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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a arte do véo. Passaros
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voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem
fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O vo ndo pode ser ensinado. SO pode ser
encorajado.

(Rubem Alves)



RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil tem- se desenvolvido bastante nos Gltimos anos.
Contudo, diversos aspectos do processo ainda merecem atencdo. As praticas avaliativas
sdo um exemplo. Ainda que diversas escolas tenham avangado na proposi¢do de um
curriculo especifico e de uma préatica pedagogica distinta do ensino regular, as praticas
avaliativas ndo avancaram na mesma medida. Nesse sentido, este estudo se dedicou a
investigar praticas avaliativas — e mais especificamente, praticas avaliativas em
Matematica — embasadas nos pressupostos atuais de avaliacdo para essa modalidade de
ensino. Apos identificar uma escola pablica em Belo Horizonte, que atendia as condigdes,
e de obter permissdo da direcdo, professores e alunos, realizamos um trabalho de
acompanhamento das praticas avaliativas da escola — com énfase nas préaticas avaliativas
em Matemética — durante cerca de oito meses. Nesse estudo de caso, de carater
eminentemente qualitativo, utilizaram-se as seguintes técnicas de coleta de dados:
entrevista semiestruturada com alguns professores, observacdo (diario de campo),
questionarios aplicados aos alunos e analise de documento, como cadernos de Matematica,
provas de Matematica e ficha de avaliacdo de alunos.. As praticas avaliativas, em especial
as de Matematica, foram descritas cuidadosamente. O material coletado foi entdo analisado
de modo a evidenciar os aspectos marcantes do trabalho realizado na escola. As categorias
identificadas permitem afirmar que as praticas avaliativas da escola possuem alguns
valores centrais que se relacionam diretamente ao sucesso da proposta. Séo eles: a
dialogicidade, a autonomia, a coletividade, a flexibilidade e a inovacdo. Tais valores
contribuem para consolidacdo de uma pratica avaliativa geral (e em Matemaética) na EJA
que se aproxima das perspectivas atuais do campo da Avaliacdo e das peculiaridades dessa
modalidade de ensino. Além de representar adequadamente a proposta pedagdgica da rede
de ensino (‘Escola Plural’), as praticas avaliativas se aproximam das perspectivas atuais
defendidas para a avaliagdo na Educacdo de Jovens e Adultos. Essa pesquisa gerou um
produto educacional: um caderno de orientacdes, no qual as praticas avaliativas sao
descritas e comentadas, e sugestdes de aplicacdo sdo oferecidas. Tal produto tem o
propdsito de disseminar experiéncias bem sucedidas.

Palavras-chave: Préticas avaliativas. Matematica. Educacéo de Jovens e Adultos.

Rede Municipal de Belo Horizonte. Avalia¢do da aprendizagem.



ABSTRACT

The Youth and Adult Education in Brazil has developed greatly in recent years, however,
several aspects of the process still deserve attention. The evaluative practices in Youth and
Adults Education are an example. Although several schools have made progress in
proposing a specific curriculum and a pedagogical practice different from regular
education, the evaluative practices did not advance to the same extent. In this sense, this
study is dedicated to investigate assessment practices - and more specifically, evaluation
practices in Mathematics - based on current evaluation assumptions for this teaching
modality. Beginning with the identification of a public school in Belo Horizonte that met
the conditions, and permission from the Head of School, teachers and students, we
conducted a study monitoring the assessment practices of the school - with emphasis on
assessment practices in mathematics — for about eight months. In this case study,
essentially qualitative, we used the following techniques of data collection: semi-structured
interview with some teachers, observation (field journal), questionnaires to students and
analysis of documents (e.g. math notebooks, math tests and evaluation form for students).
Evaluative practices, especially in mathematics, were carefully described. The collected
material was then analyzed in order to highlight the important aspects of work done in
school. The identified categories allow to state that the assessment practices of school have
some core values that relate directly to the success of the proposal. They are: dialogicality,
autonomy, collectivity, flexibility and innovation. These values contribute to consolidation
of a general (and Mathematics) evaluation practice in Youth and Adult Education
approaching the current prospects in the field of Assessment and the peculiarities of this
teaching modality. In addition to adequately representing the pedagogical school system
('Plural School’), assessment practices are approaching prospects currently advocated for
evaluation in the Education of Youth and Adult. This research has generated an
educational product: a book of guidelines in which the assessment practices are described
and discussed and suggestions for implementation are offered. This product aims the
spread of successful ideas.

Keywords: assessment practices. Mathematics. Youth and Adult Education. Municipal
Schools in BeloHorizonte. Evaluation of learning.
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INTRODUCAO

Em 1995, ingressei no curso de Licenciatura em Matematica da UFMG. Quando
estava no 5° periodo (1997), iniciei 0 meu trabalho como professora de Matemaética em uma
escola da rede estadual em Belo Horizonte. Lecionava para quatro turmas de 62 série ( hoje 5°
ano) do ensino regular, duas no periodo diurno e duas no noturno. As turmas do diurno eram
formadas por alunos com idade variando entre 12 e 13 anos. J& as turmas da noite eram
constituidas por alunos que haviam sido reprovados vérias vezes.

Comecei minha carreira vivenciando duas realidades bem diferentes. Isso me fez
comecar a refletir sobre que tipo de aula daria em cada situacdo e que Matematica ensinaria
aqueles alunos. Naquela época, eu tinha pouca, ou quase nenhuma preocupagdo com uma
formagdo mais ampla, queria apenas ensinar Matematica com qualidade. Meu objetivo era
simplesmente que os alunos aprendessem a Matematica escolar especifica da série.

Percebi que os alunos do diurno conseguiam aprender essa Matematica, mas 0 mesmo
ndo acontecia com os alunos do noturno. Tive que, rapidamente, mudar o planejamento e
tomar outros rumos. Primeiro, porque nas turmas havia muitos alunos com problemas
disciplinares sérios, sem disposi¢do para 0s estudos e com verdadeira aversdo a Matematica.
Precisava resgatar nesses alunos o gosto pelos estudos e, principalmente, pela Matematica.
Decidi entdo ensinar conteldos que estivessem relacionados a vida cotidiana daqueles alunos
ou que fossem de facil compreensdo para eles.

Além de alterar o contetdo proposto, busquei adotar metodologias diferenciadas de
ensino e avaliacdo. Meu método de ensino ndo se restringia mais as aulas expositivas e adotei
outros instrumentos de avaliagdo alem de provas. Apesar de perceber que, inicialmente,
muitos alunos consideravam as aulas “diferentes” um momento para ficarem mais livres e
produzirem menos, com o passar do tempo, essa percepc¢ao foi aos poucos sendo alterada,
assim como as atitudes dela consequentes. Depois dessas mudancas, percebi que grande parte
dos alunos se envolveu mais com os estudos e com a Matematica.

A partir dessa experiéncia, comecei a questionar ainda mais o papel do professor, da
escola e da Matematica. Percebia que aqueles alunos ndo possuiam autoconfianca e que isso,
provavelmente, era resultado de anos e anos de fracassos sucessivos em Matematica.

Posteriormente, comecei a trabalhar em uma escola particular na qual eu contava com
total liberdade para desenvolver meu trabalho. Conseguia, entdo, propor atividades que me
pareciam mais significativas e produtivas para os alunos. Nessa escola, as estratégias de

avaliacdo podiam ser diversas, ficando a cargo do professor decidir quais adotar. O importante
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era ndo abandonar os registros. Constatei nesse periodo algo que, até entdo, tinha como
hipGtese: quanto maior a possibilidade de adotar estratégias variadas, que atendam as
especificidades dos alunos, melhor serd o desempenho deles e seu envolvimento com o
conteddo. Nessa escola, os alunos estudavam Matematica com prazer e nao tinham o medo do
dia da prova, mesmo porque essa poderia ndo acontecer ou ser realizada sem aviso prévio, etc.

No final de 2003, essa escola encerrou suas atividades. Desde entéo, sO voltei a ter
espaco para desenvolver um trabalho dessa natureza quando ingressei-me, em 2004, na Rede
Municipal de Belo Horizonte. Isso porque essa rede havia implantado em 1994 a proposta
pedag6gica denominada “Escola Plural” que tinha como referéncia os ciclos de formacéo e a
avaliacdo diagndstica, processual e continua.

No inicio do ano de 2008, licenciei-me na Prefeitura de Belo Horizonte para cursar o
Mestrado e continuei a trabalhar apenas na rede particular.

As préticas avaliativas em Matematicas sempre foram um dos aspectos do processo de
ensino-aprendizagem que mais me inquietaram. Nesse sentido, decidi escolher esse tema para
minha pesquisa de Mestrado.

A meu ver, as praticas avaliativas predominantes no cenario nacional atualmente
privilegiam a memorizacédo e a reproducdo, constituem-se quase exclusivamente de provas e
tém finalidade meramente classificatéria. Infelizmente, por suas caracteristicas, pouco
contribuem para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem e ndo oferecem
elementos suficientes para se avaliar o que realmente foi assimilado e construido pelo aluno
em termos de habilidades, competéncias, além do desempenho. Essas praticas ndo levam em
consideracdo que cada um se desenvolve a seu tempo.

Como Hoffmann (2002, p. 21), acredito que “mudancas essenciais em avaliacdo
dizem respeito a finalidade dos procedimentos avaliativos e ndo, em primeiro plano, a
mudanga de tais procedimentos”. Dessa forma, baseado em minha prépria experiéncia
profissional — que me oferecia evidéncias da existéncia de praticas alternativas e bem
sucedidas - procurei identificar uma proposta pedagdgica que apresentasse uma pratica
avaliativa claramente definida, pautada na nogdo de avalia¢do processual, continua, dindmica,
preocupada com o desempenho individual e coletivo e ndo apenas com a classificagdo dos
alunos.

Como a proposta pedagogica da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte trata a
avaliacdo exatamente sob essa perspectiva, decidi eleger essa rede de ensino como espaco

para a realizacdo da pesquisa.
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E claro que, dado o tamanho e as caracteristicas dessa rede, ndo ha uma uniformidade
de préticas avaliativas. Percebi nessa busca que existe, em um numero consideravel de
escolas, um descompasso entre a forma como se entende e desenvolve o ensino-aprendizagem
e a maneira como se da a avaliacdo. Contudo, também encontrei um grupo consideravel de
educadores preocupados com préticas avaliativas.

Por outro lado, eu também precisava eleger um nivel ou modalidade de ensino para
melhor delimitar meu projeto de pesquisa. Como educadora envolvida com o ensino de
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), interessada na tematica da avaliacéo e,
mais especificamente, nas praticas avaliativas em Matematica na EJA, resolvi concentrar o
meu trabalho nessa modalidade de ensino.

Em sintese, meu objeto de estudo ficou assim delineado: praticas avaliativas em
Matematica na EJA, realizadas em escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte
(RMEBH).

Delineado o objeto de estudo, o segundo passo foi identificar uma escola da RMEBH
na qual os professores tivessem seu trabalho embasado na Proposta Pedagdgica da Escola
Plural e desenvolvessem praticas avaliativas coerentes com ela.

Ao pesquisar a literatura atual sobre essa modalidade de ensino, encontrei uma
quantidade consideravel de trabalhos. No banco de teses da Capes?, utilizando os termos
“Educacdo de Jovens e adultos”, “avaliacdo” e “Matemaética”, identifiquei 693 trabalhos
publicados até o ano de 2009. Desses trabalhos, apenas oito se referiam a avaliacdo, e, destes,
apenas um se referia a avaliagdo em Matematica®. Ao utilizar a expressdo “préticas avaliativas
em Matematica”, localizei apenas quatro trabalhos e nenhum deles referente & EJA*,

Outra fonte consultada foi o livro Estado do conhecimento sobre a Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte: 1986-2005, organizado por Samira Zaidan (UFMG) e Eustaquia
Salvadora de Sousa (PUC — MG) e publicado pela FAE/JUFMG, em 2010. No levantamento
realizado para a producdo desse material, foram identificadas 162 dissertacdes e teses que
tiveram como foco a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Desses trabalhos, 8

2 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>. Acesso em 25 jun. 10.

® Dissertacao intitulada Concepcdes de professores em Avaliacdo, Educacio Matematica e Educacdo de Jovens
e Adultos: buscando interfaces, de Emerson da Silva Ribeiro, defendida em 01/10/2007 no programa de p6s
graduacdo em educacdo da Universidade Federal do Mato Grosso.

* Marcello da Silva Nunes. Préticas avaliativas no ensino da matematica em instituicdes particulares de ensino
superior no Distrito Federal e na regido do entorno, UCB, 2004; Maria Francisca da Cunha. Desvendando as
praticas avaliativas de professores de matematica em turmas do 1° ano do ensino médio da cidade de Goiania,
UFG, 2009; Maria Inés Sparrapan Muniz. A pratica avaliativa nas aulas de Matematica: uma agdo
compartilhada com os alunos.UNICSUL, 2009, e Roberta D'Angela Menduni. Emogdes que emergem da pratica
avaliativa em Matematica. UFES, 2003.
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referem-se a avaliacdo, e 13, & Educagdo de Jovens e Adultos, mas nenhum deles teve como
foco as praticas avaliativas em Matematica na Educagéo de Jovens e Adultos.

Esse cenéario evidencia a necessidade de se estudar o tema em questdo: as praticas
avaliativas em Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, ao contrario das
pesquisas que procuram evidenciar os problemas e denunciar a necessidade de mudancas
(muito importantes e validas), optei por tratar de outro aspecto: o da valorizacdo de ac¢des, no
campo da avaliacdo matematica (mesmo que pontuais) que se destacam da grande maioria,
por adotarem propostas pedagdgicas mais sintonizadas com as discussdes atuais,
conseguindo, assim, manter uma coeréncia entre a teoria e a préatica.

Dessa forma, dentro da problematica ja referida, recortei a seguinte questdo de
investigacdo: “Como se da a pradtica avaliativa em Matemdtica na Educacio de Jovens e
Adultos em uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte que adota um processo de
avaliacdo que tem como base a proposta pedagégica dessa rede?”.

O objetivo geral da pesquisa foi identificar e elucidar possibilidades de praticas
avaliativas em Matemaética para a EJA.

Os objetivos especificos deste estudo séo:

1. identificar uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte que desenvolva ha pelo menos
trés anos, na Educacdo de Jovens e Adultos, praticas avaliativas embasadas nos principios
pedagogicos da RMEBH;

2. observar e descrever a pratica avaliativa da escola selecionada para estudo;

3. analisar a prética avaliativa em Matematica realizada nessa escola,

4. construir, com base nesse estudo, um conjunto de orientacbes que possam nortear
professores, funcionarios e direcdo no sentido de desenvolver uma pratica avaliativa mais
significativa para todos os envolvidos.

O ultimo objetivo seré o produto dessa dissertacao.

Para apresentar o resultado do trabalho, o texto sera organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo, serdo apresentadas as perspectivas atuais sobre avaliacdo da
aprendizagem escolar, avaliacdo na EJA, avaliacdo em Matemaética na EJA e a proposta de
avaliacdo da RMEBH.. Esse capitulo tem como finalidade fornecer os subsidios tedricos para
o0 desenvolvimento da pesquisa e analise dos resultados.

No segundo capitulo, serdo descritas as etapas e os procedimentos utilizados para a
realizacdo da pesquisa, além de uma caracterizacdo da escola escolhida como locus da

pesquisa e de seus participantes.
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O terceiro capitulo traz os dados e a analise do material empirico referente as praticas
avaliativas em Matematica , produzido durante o desenvolvimento da pesquisa.

O quarto capitulo apresenta a analise das praticas avaliativas em Matematica realizadas
na escola, com énfase nos valores — autonomia, coletividade, dialogicidade, flexibilidade e
inovacdo — identificados nessas préticas.

Finalizando, sdo feitas algumas consideragdes acerca do trabalho e apresentada a
producdo de um caderno de orientacGes no qual as praticas avaliativas sdo descritas e
comentadas. Sugestfes de aplicacdo sdo também oferecidas. Tal produto tem como proposito

a disseminacao de experiéncias bem sucedidas.
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Capitulo 1
A AVALIACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Analisando o percurso da Educacdo de Adultos no pais, percebemos que esse processo
experimenta avancos e retrocessos, mas o desejo de se superar o problema do analfabetismo é
sempre 0 elemento motivador. Analisar o processo pelo qual se deu a Educacgédo de Adultos
em nosso pais® possibilita compreender melhor as politicas de EJA implementadas
atualmente. Hoje, com a proposta em vigor, percebe-se uma tentativa de fornecer ao adulto as
condicGes de lazer, cultura, participacdo ativa na sociedade, sem negligenciar os conteldos
escolares, o que é comprovado pela normatizacdo dessa modalidade de ensino pelo Conselho
Nacional de Educacéo e pelo espaco que ela ocupa nos parametros curriculares.

Analisando o ensino de Matematica na EJA, percebemos que a situacdo € delicada,
pois ndo se pode ensinar jovens e adultos da mesma forma como se ensinam as criangas na
escola regular — adotando 0os mesmos métodos, materiais didaticos e programas de ensino .
Como definir, entdo, o que é adequado para a EJA? Que contetdos sdo mais relevantes e que
metodologias sdo mais efetivas para jovens e adultos? No contexto das praticas educativas na
EJA, algumas propostas e experiéncias tém sido vivenciadas ha algum tempo e, em Vvarios
casos, bem sucedidas. Contudo, um aspecto do ensino e da aprendizagem da Matematica na
EJA ao qual ndo se dedicaram muitos estudos é a avaliacdo. Como avaliar o processo de
aprendizagem da matematica vivenciado por um adulto? O que realmente importa nessa
experiéncia?

Tendo em vista que as praticas avaliativas em Matematica na EJA é o foco deste

estudo, procuramos, neste capitulo, compreendé-la um pouco melhor.

1.1. PERSPECTIVAS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Na revisdo da literatura, encontramos a primeira referéncia a utilizagdo de exames
avaliativos por volta de 1200 a.C. na China (WEBER, apud GARCIA, 1999), em que agentes
da burocracia chinesa aplicavam provas aos candidatos do sexo masculino interessados em
ingressar no servico publico, evidenciando o papel de controle social exercido, nesse

momento, por esse instrumento.

% para conhecer o percurso da Educagéo de Adultos no Brasil consulte o Apéndice 1(p.134).
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Embora sejam bem antigos os primeiros registros de utilizacdo de exames e provas
para fins diversos, sua inser¢do na escola parece ter inicio na Idade Média, segundo Durkhein
(apud GARCIA, 1999). Garcia (1999), entretanto, considera que sua efetiva implementacéo
na instituicdo escolar € bem mais recente, acontecendo apenas no século XVII, quando a
institucionalizacdo dos exames com uma forma proposta por Comenius e outra elaborada por
La Salle. Comenius, na Didatica Magna, ressaltava ser importante ensinar tudo a todos, de
forma répida e sélida. Nessa perspectiva, a avaliacdo se caracterizava por meio de repeticoes
de exames e sabatinas, até que se tivesse certeza da fixacdo de todo o programa na mente dos
educandos.

A avaliacdo, nessa época, vinculava-se as questdes disciplinares e de manuten¢do do
interesse e motivacao dos educandos pela aprendizagem, tendo também a funcdo de manter a
disciplina. Para Comenius (apud GARCIA, 1999), a aplicacdo de “desafios” ou “‘sabatinas”
semanalmente ou, ao menos, mensalmente, relacionava-se ao desejo do elogio e ao medo da
vergonha e humilhacdo, estimulando a aplicagdo dos educandos. Essas estratégias rigidas tém
como finalidade garantir empenho e disciplina.

Para Comenius (apud GARCIA, 1999), o exame é um problema metodoldgico e, como
tal, para que ele seja mais bem utilizado é necessario que os educadores repensem sua pratica
pedagbgica. Para ele, “se 0 aluno ndo aprendesse, havia que se repensar o método, ou seja, 0
exame era um precioso auxilio a uma pratica docente mais adequada ao aluno”
(COMENIUS apud GARCIA, 1999, p. 32).

A Didatica Magna, segundo Miorim (1998, p.41), é considerada a obra teorica de
maior importancia de Comenius e um dos classicos da pedagogia:

Realmente, nessa obra o autor apresentou, em seus trinta e trés capitulos,
muitos dos elementos que forneceriam a base para o desenvolvimento
educacional dos séculos futuros. Dentre esses elementos encontraremos: a
defesa da escola universal, para todos, independentemente de sexo, origem
social e, até mesmo, da capacidade intelectual; a preocupacdo com um
ensino “s6lido”, mas também agradavel e sem desperdicio de tempo; a
proposi¢do de varios niveis de estudo, de acordo com a natureza, ou 0
desenvolvimento do homem; a proposta que esse ensino aconteca em ciclos,
ou seja, 0s mesmos conteldos deveriam sempre ser retomados e
reelaborados; a valorizacéo dos sentidos e da aplicacao prética.

Outras recomendac6es de Comenius (apud MIORIM, 1998): o trabalho, nas escolas,
de quatro horas diarias de aula (duas antes e duas depois do meio dia) e mais duas horas aos
sébados, totalizando cerca de vinte e duas horas semanais ou mil horas anuais e a utilizagéo de

calendario Unico para as escolas.
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Podemos perceber, nas propostas de Comenius, diversas caracteristicas ainda hoje
existentes nas propostas educacionais. Esse fato mostra como a sua obra influenciou a
organizacéo escolar ainda vigente.

Ja a perspectiva apresentada em 1720 por La Salle, em seu Guia das Escolas Cristas,
estabelece que a finalidade do exame é supervisionar permanentemente, servindo de estimulo
aos que se destacam pelos bons resultados e de repressdo aqueles que ndo se saem tdo bem
(GARCIA, 1999).

Essa caracteristica marcante da proposta de La Salle também se encontra instaurada
nas nossas escolas, sendo reforcada pelas préaticas avaliativas empregadas.

Com a expansdo das industrias, surgiu a necessidade de formar um tipo de trabalhador
que aceitasse trabalhar para outro e aceitasse o que Ihe fosse imposto. Dessa maneira, a escola
também deveria se prestar ao papel de “moldar” as criancas para fazerem parte daquela
sociedade capitalista que se instaurava.

Assim, a infancia oferecia condi¢des ideais para que o sujeito fosse “moldado” de
acordo com as necessidades da nova ordem capitalista e industrial. E 0 “instrumento” para
isso era a escola. Dessa forma, a escola passou a ser utilizada com o objetivo de gerar “nos
jovens os habitos, as formas de comportamento, as disposicdes e os tracos de carater mais
adequados para a industria” (ENGUITA, 1989, p. 114).

Diante dessa demanda, surge a necessidade de se introduzirem instrumentos de
avaliacdo, como provas e testes com atribuicdo de notas, com o objetivo de controlar o
comportamento das “crian¢as que acudiam a escola e tinham de ficar dentro dela,
imobilizadas, ouvindo o professor. O isolamento e o artificialismo da escola levaram a uma
avaliacdo igualmente artificial” (FREITAS, 2003, p. 28).

Segundo Garcia (1999), o modelo escolar que conhecemos transformou a dimensao
pedagdgica e a metodoldgica do exame, tal como defendida por Comenius, fazendo com que
este fosse assumindo crescentemente a dimenséao de controle preconizada por La Salle.

Além de Garcia, Luckesi (1999), Hoffmann (2002) e Hadji (2001) apontam o aspecto
de dominio e controle exercido pela escola atual. Luckesi (1999, p.17) chega a afirmar que na
escola atual a avaliagdo passou a ocupar um espago tdo amplo que “a pratica educativa
escolar passou a ser direcionada por uma ‘pedagogia do exame’.

Para varios autores (ex. LUCKESI, 1999 e HOFFMANN, 2002), atualmente, a
avaliacdo escolar estd focada na verificagdo do que o educando sabe ou ndo, com o intuito de
classificar. Dessa forma, estd mais atrelada a reprovacdo que a aprovacao, contribuindo dessa

maneira para a exclusdo de um numero grande de educandos do ambiente escolar e
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contribuindo para a manutengdo das desigualdades sociais, uma vez que a sociedade atual
prega a necessidade de detengdo de conhecimentos escolares para se usufruir dos bens e
servigos que a constituem. Dessa forma, “0 julgamento de valor, que teria a funcdo de
possibilitar uma nova tomada de decisdo sobre o0 objeto avaliado, passa a ter a funcéo
estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrdo definitivamente
determinado”, o que leva a possibilidade de o educando “ser definitivamente classificado
como inferior, médio ou superior” (LUCKESI, 1999, p.34).

Essa maneira de avaliar ndo atende as necessidades pedagdgicas dos educandos, pois
valoriza apenas aquilo que se aprendeu ou ndo, mas ndo utiliza esses resultados para
promover mudangas no processo de ensino e aprendizagem.

Luckesi (1999) e Hoffmann (2002) denominam essa maneira de avaliar como
cumulativa e afirmam que ela, ao apresentar apenas o valor numeérico, ndo fornece ao
professor dados suficientes para avaliar o grau de aprendizagem de seus educandos. Por
exemplo: em uma etapa em que o professor aplicou duas provas versando sobre topicos
diferentes, valendo dez pontos cada, dois educandos com média final 5, nessa perspectiva,
possuem o mesmo desempenho. Porém, pode-se ter um educando que tenha tirado 10 na
primeira prova e zero na segunda e que, portanto, ndo assimilou os conteidos abordados na
ultima avaliagdo. Por outro lado, o segundo educando pode ter tirado zero na primeira prova e
10 na segunda e, portanto, ndo assimilou os conteldos da primeira, mas domina os aspectos
abordados na segunda. Essa situacao ilustra um dos problemas enfrentados atualmente no
ambito escolar, no que concerne a avaliacao.

Para Luckesi (1999, p. 28): “a avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacdo da
aprendizagem escolar, em particular, séo meios e ndo fins em si mesmas, estando assim
delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancializa”. Isso significa que a avaliacdo
é construida com base num modelo tedrico de mundo e de educacdo que finalmente se traduz
em prética pedagogica.

Dessa forma, discutir avaliacdo implica definir o modelo de escola e de educagéo que
se pretende oferecer as pessoas, com vista a constituicdo de cidaddos que integram a
sociedade vigente. Ndo é porque a sociedade atual exige que a escola seja conservadora e
autoritaria, com o intuito de prevalecer o modelo social implantado, que ndo se podem
desenvolver propostas inovadoras capazes, inclusive, de contribuir para uma transformacéo
dessa sociedade. Se analisarmos a avaliacdo dentro dessa perspectiva e a considerarmos um
processo a ser construido por cada escola, devemos refletir sobre as seguintes questdes: “que

educacdo pretendemos? Que sujeito pretendemos formar? O que significa aprender, nesse
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tempo, nessa escola, para os alunos que acolhemos, para o grupo de docentes que a
constituem? Qual a natureza ético-politica de nossas decisdes?” (HOFFMAN, 2002, p. 86).
Para Hadji (2001, p.15) a avaliacdo, em um contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de
contribuir para o éxito do ensino, isto é, para a construcdo desses saberes e competéncias
pelos alunos. O que parece legitimo esperar do ato de avaliagdo depende da significagéo
essencial do ato de ensinar.

De outra maneira, a instituicdo escolar continuara servindo a ideologia dominante e
ndo poderemos esperar, conforme afirma Hadji (2001, p. 23), que se construa uma avaliacéo
decisiva “sem que haja uma mudanc¢a profunda na ideologia dominante”.

Portanto, os educadores precisam primeiramente assumir um posicionamento
pedagogico claro e explicito “de tal modo que possa orientar diuturnamente a pratica
pedagodgica, no planejamento, na execucdo e na avaliagdo” (LUCKESI, 1999, p.42). Para
redefinir a pratica pedagogica e, consequentemente, a concepg¢do acerca do ato de avaliar, é
preciso estar ciente de que suas atitudes ndo sdo neutras, mas expressam uma visao da
educacdo, da sociedade, do papel social do professor e do educando. Nas palavras de Luckesi
(1999, p.44): “o professor tera obrigatoriamente de ser diferente, mais maduro e mais
experiente. Contudo, isso néo lhe retira a possibilidade de assumir-se como companheiro de
Jjornada no processo de formagdo e de capacitagdo do educando”.

Visando a implementacdo de uma educacdo preocupada com o desempenho do
educando, todas as acdes do professor, inclusive o ato de avaliar, devem estar focadas nesse
objetivo. Dessa forma, a avaliacdo deve ser concebida como um instrumento que auxiliara o
professor na compreensdo do processo vivenciado por seus educandos para poder
desempenhar acdes em beneficio deles proprios. Nessa perspectiva, € funcdo do professor
“confiar, apoiar, sugerir e, principalmente, desafid-los a prosseguir através de provocacoes
significativas” (HOFFMANN, 2002, p. 39).

Os estudos atuais em avaliacdo apontam como desejavel uma avaliacdo que busque
compreender os educandos nas suas diversas dimensdes: cognitivas, sociais e humanas.
Apesar da diversidade de autores e de termos para definir essa modalidade avaliativa, todos
parecem concordar que a avaliacdo deve ser processual, continua, capaz de analisar as
diversas dimensdes do educando e colaborar para a elaboracdo de estratégias que visam ao
desenvolvimento crescimento deste.

A tabela seguinte traz as defini¢cbes formuladas por alguns dos autores estudados nesta
pesquisa.
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Autores Nome Caracteristicas

= Constitui-se de um processo interativo, dialégico, espaco
de encontro e de confronto de ideias entre educador e
educando em busca de patamares qualitativamente

Jussara superiores de saber.
AVALIACAO | =0 cenério educativo, portanto, constitui-se de alunos e
Hoffman (2002, MEDIADORA | Para favorecer o maximo possivel sua agéo sobre o objeto de
p.143-144) conhecimento.

»Baseia-se  nos  principios de provisoriedade e
complementaridade. As respostas dos alunos é que dardo
pistas ao  professor para continuar  refletindo,
permanentemente, sobre as novas atividades a propor.

Cipriano = E um momento dialético de “senso” do estagio em que se
Luckesi (1999 AVALIAQAO esta e de sua di_sténcig em relagdo ao ponto a ser atingido.

" | DIAGNOSTICA | =Aponta a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a

p. 35) acdo, quando ela esta avaliando uma acéo.

= Busca favorecer o desenvolvimento daquele que aprende,
deixando de lado qualquer outra preocupacéo.
= Informa os dois principais atores do processo. O professor,
gue sera informado dos efeitos reais de seu trabalho
. pedagbgico, podera regular sua acdo a partir disso. O aluno,
Charles Hadji ~ ) -
gue ndo somente sabera onde anda, mas poderd tomar

(2001) e Jorbae | AVALIACAO | consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-se-a

. capaz, na melhor das hipoteses, de reconhecer e corrigir ,ele
Sanmarti FORMATIVA proprio, seus erros (HADJI, 2001, p. 20).
(2003) = Pretende, principalmente, detectar os pontos frageis da
aprendizagem, mais do que determinar quais os resultados
obtidos com essa aprendizagem. Em resumo, a avaliacéo
formativa percebe o0s seguintes objetivos: a regulacdo
pedagbgica, a gestdo dos erros e a consolidagdo dos éxitos
(JORBA e SANMARTI, p. 25).

Nas perspectivas de avaliacdo apresentadas, as perguntas que se fazem sobre o
processo pedagdgico mudam seu papel. Deixam de ter o objetivo classificatorio para
transformar-se em instrumentos para questionar o processo do desempenho do educando, do
trabalho do professor, da proposta pedagdgica e visam a mobilizar os sujeitos envolvidos no
processo para a elaboracéo de propostas de trabalho, almejando o aprimoramento das préaticas
realizadas. Assim, a avaliagdo contempla sua func¢do formativa, pois “contem informacéo util
para a adaptacéo das atividades de ensino-aprendizagem as necessidades dos alunos e, desse
modo, melhora a qualidade do ensino em geral” (JORBA e SANMARTI, 2003, p. 25).

Tanto Hoffmann (2002) quanto Hadji (2001) asseguram ndo haver uma maneira Gnica
de realizar uma avaliacdo formativa, ndo sendo possivel prescrever formas e instrumentos
para tal realizacdo. Como aponta Hoffmann (2002, p.126): é necessario que o professor seja

“flexivel, atento, critico sobre o seu planejamento. Propor, sem delimitar; questionar e
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provocar, sem antecipar respostas possiveis; articular novas perguntas a continuidade
observada dos estudantes”.

Sendo assim, espera-se que o professor, baseado em suas observacGes e em suas
experiéncias anteriores, analise os resultados ao longo do processo e va criando estratégias e
instrumentos que melhor se adaptem ao que se deseja avaliar. Algumas vezes, instrumentos
que, analisados isoladamente (prova, por exemplo), apontam a existéncia de uma avaliacdo
classificatdria, podem representar um material adequado a avaliacao diagnostica, formativa ou
mediadora. “E em sua destinac&o, no sentido do projeto no ambito do qual ela se inscreve, é
que se ‘1€’ a formatividade ' da avaliacdo. [...] Em funcéo disso, ninguém pode estar certo de
fazer avaliacdo formativa. Nao pode haver dispositivo pronto” (HADIJI, 2001, p. 21-22).

Diante do exposto anteriormente, percebe-se que a mudanca na perspectiva da
avaliacdo depende de como o professor se posiciona diante do saber. E importante que o
professor experimente novas maneiras de avaliar, consciente dos objetivos que deseja
alcancar, pois a avaliacdo mediadora é construida ao longo do processo, ndo sendo possivel
prescrever, de antemdo, quais serdo suas caracteristicas.

O desenvolvimento do processo pedagdgico vai norteando momentos e aspectos a
serem avaliados, uma vez que sdo as intencOes avaliativas do educador que definem o
instrumento e ndo o inverso. Sendo assim, a avaliagdo vai sendo elaborada, considerando dos
resultados parciais obtidos e com a finalidade regular o processo. Nesse sentido, a regulacéo
torna-se essencial,

tanto no sentido de adequacdo dos procedimentos utilizados pelo magistério
as necessidades e progressos dos alunos quanto de auto-regulacdo, para
permitir que os alunos possam ir construindo um sistema pessoal de
aprendizado e adquiram a maior autonomia possivel (JORBA e
SANMARTI, 2003, p. 25).

Tal processo precisa ser continuo, e essa regulacdo deve tornar-se um de seus
componentes permanentes.

Hadji (2001, p. 34) aponta a necessidade de “uma especificagio do objeto da
avaliagdo, de maneira a relacionar coerentemente o objeto avaliado e o exercicio de
avaliacdo. Para isso, serd preciso construir, no ato de avaliacdo, o objeto de avaliacédo”.
Esse objeto pode ser um contetdo especifico, uma habilidade ou até mesmo aspectos
relacionados a conduta do educando dentro e fora do ambiente escolar. Quando se tratar de
conteddos e habilidades, Luckesi (1999) sugere que seja avaliado sempre o “minimo
necessario” e ndao o “minimo possivel”, para que a avaliagdo tenha um verdadeiro rigor

cientifico e seja capaz de apontar ao professor onde ha necessidade de investimento.
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Dessa maneira, o erro cometido pelo educando passa a ter um novo significado dentro
do processo de aprendizagem. Ele abandona seu papel de elemento de rotulagéo para indicar
as fragilidades ou falhas que ocorreram durante o processo. Para Luckesi (1999, p.57), tais
erros que

emergem a partir de um padrdo de conduta cognitivo ou pratico ja
estabelecido pela ciéncia ou pela tecnologia servem positivamente de ponto
de partida para o avango, na medida em que sdo identificados e
compreendidos, e sua compreensdo € o passo fundamental para a superagéo.

A avaliacdo deixa de ser um instrumento de finalizacdo do processo para permear 0
processo. “Com base nos principios de provisoriedade e complementaridade, serdo as
respostas dos alunos que dardo pistas ao professor para continuar, refletindo,
permanentemente, sobre as novas atividades a propor“ (HOFFMANN, 2002, p. 143-144).

Dentro dessa nova perspectiva de avaliacdo, o professor deve estar sempre atento aos
avancos e dificuldades dos seus educandos para intervir de maneira sistematica no processo
de aprendizagem desses. Para realizar uma avaliacdo realmente eficaz, cabe ao professor criar
e adaptar instrumentos avaliativos bem como o processo de registro dos aspectos observados.

N&o € possivel, dentro dessa modalidade, que o professor contente-se apenas com
resultados numéricos, pois esses sdo falhos e dizem muito pouco sobre o educando. Exige-se
do professor disponibilidade para reflexdo e abertura para reconhecimento das falhas que
possam existir na sua pratica pedagogica para que, ao longo do processo, mudangas sejam

propostas visando auxiliar os educandos em seus processos educativos.

1.2. AAVALIACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil sofreu diversas modificagdes ao longo do
tempo. Até o final da década de sessenta, baseava-se quase que exclusivamente no
desenvolvimento das habilidades basicas de leitura/ escrita e, em alguns momentos, na
formacéo profissional. Na reviséo de literatura realizada, ndo foi identificado, nesse periodo,
referéncias mais especificas sobre os contetidos e metodologias sugeridos para 0 ensino e a
aprendizagem da Matematica.

Com a instituicdo, em 1971, dos cursos supletivos, comegam a aparecer nas propostas
de ensino os conteddos curriculares com caracteristicas disciplinares. No que tange a
Matematica, trata-se dos mesmos contetdos abordados na educacao regular, com as mesmas
metodologias, mantendo uma abordagem compensatoria, ou seja, acreditava-se ser necessario

fornecer ao adulto aquele conteudo que ele deixou de aprender na época certa.
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Mais recentemente, jA na perspectiva da “Educacdo de Jovens e¢ Adultos” em
contraposi¢cdo ao ensino supletivo, percebemos, no que se refere a Matematica, uma
contextualizacdo mais especifica, levando-se em consideracdo a realidade na qual esse adulto
estad inserido. Ao adulto € recomendado saber calcular, medir, raciocinar, tratar informacdes
estatisticamente, fazer inferéncia e realizar diversas outras tarefas que sdo necessarias para sua
insercdo como cidad&o.

Aprender Matematica é um direito basico de todos e uma necessidade
individual e social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informacgdes estatisticamente etc. sdo requisitos
necessarios para exercer a cidadania, 0 que demonstra a importancia da
Matemética na formacéo de jovens e adultos (MEC, 2002, p.11).

Essas habilidades podem ser desenvolvidas por meio de uma educacdo que privilegie a
autonomia e a capacidade de resolver problemas, preparando o educando para enfrentar as
diversas situacdes que ira enfrentar nos diversos segmentos da sociedade.

Os documentos oficiais apontam que, na Educagdo de Jovens e Adultos, a atividade
Matemética deve integrar, de forma equilibrada, dois papeéis indissocidveis: « formativo,
voltado ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estruturacdo do pensamento;
funcional, dirigido a aplicacdo dessas capacidades na vida pratica e a resolucdo de
problemas nas diferentes dreas de conhecimento” (MEC, 2002, p.12).

Para desenvolver as capacidades intelectuais e de aplicacdo a vida pratica dos
individuos adultos é necessario que o educador matematico tenha um grande conhecimento
dessa disciplina e se disponha a ouvir seus educandos, buscando identificar os conhecimentos
matematicos que ja possuem, provenientes de suas experiéncias de vida para “relativizar os
valores das contribui¢es da(s) Matematica(s) oficial(is) da Escola e da(s) Matematica(s)
produzida(s) em outros contextos e com outros niveis e aspectos de formalidade e
generalidade” (FONSECA, 2002, p. 39).

Esses conhecimentos, pouco valorizados por muitos professores, precisam ser
identificados e elucidados, pois, dessa forma, o educando comecard a perceber que a
Matematica esta mais proxima de sua vida, € algo acessivel, diferente do que tradicionalmente
se pensa sobre essa disciplina.

Afirmar que os conhecimentos matematicos devem ser valorizados ndo significa
reduzir o ensino de Matematica apenas a esses conteudos, negando ao sujeito o direito de
vivenciar o conhecimento matematico escolar com suas linguagens proprias. O que se espera
é que a forma de conduzir o processo seja cautelosa, considerando estranhamento, temor,

desejo e lembrancas trazidos pelo sujeito acerca da cultura escolar (FONSECA, 2002).
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Como a Matemética foi, durante muito tempo, foi considerada por professores e
educandos um conteudo curricular dificil, responsavel pelo fracasso escolar e ndo acessivel a
todos, identifica-se entre os educandos da EJA, um numero consideravel de pessoas que
atribuem o abandono da escola a incapacidade de aprender matematica. Dessa forma, é
preciso que o professor procure alterar a visao e as atitudes dos educandos em relagdo a essa
disciplina.

Segundo os Parametros Curriculares para a EJA (2002, p.11-12) um curriculo de
Matematica para jovens e adultos deve “contribuir para a valorizacdo da pluralidade
sociocultural e criar condi¢bes para que o aluno se torne agente da transformacéo de seu
ambiente, participando mais ativamente no mundo do trabalho, das relagdes sociais, da
politica e da cultura”.

A maioria dos documentos oficiais sugere, enfaticamente, a utilizacdo de situacdes
cotidianas. Na EJA, essa tendéncia esta presente nos curriculos; porém, segundo Fonseca
(2002), sua base sdo os movimentos populares que se valeram dessa metodologia para
desenvolver seus trabalhos com os adultos.

Os parametros curriculares para a EJA, publicados pelo MEC em 2002, apresentam
como objetivos especificos da Matematica:

= |dentificar 0s conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a sua volta e perceber o carater
de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto que
estimula o interesse, a curiosidade, 0 espirito de investigacdo e 0
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas. (p. 17)

= Fazer observagGes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos da realidade, estabelecendo interrelacdes entre eles,
utilizando o conhecimento matematico (aritmético, geométrico,
métrico, algébrico, estatistico, combinatério, probabilistico). (p. 17)

= Selecionar, organizar e produzir informacOes relevantes, para
interpreta-las e avalia-las criticamente. (p.18)

= Resolver situacBes-problema, sabendo validar estratégias e
resultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como
intuicdo, indugdo, deducdo, analogia e estimativa, utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos
tecnologicos disponiveis. (p. 18)

= Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relagOes entre ela e diferentes representacGes Matematicas. (p. 18)

= Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes
campos, e entre esses temas e conhecimentos de outras areas
curriculares. (p. 18)

= Sentir-se seguro da prépria capacidade de construir conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a auto-estima e a perseveranca na
busca de solugdes. (p. 19)
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= Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente na busca de solucBes para problemas propostos,
identificando aspectos consensuais ou ndo na discussdao de um
assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo
com eles. (p. 19)

Comparando-se as habilidades matematicas expostas nos parametros curriculares para
a EJA com aquelas apresentadas pelos PCN’s do Ensino Fundamental regular, nota-se uma
aproximacdo das linhas gerais. Pode-se ressaltar, por exemplo, a capacidade de sintese,
resolucdo de situacOes-problemas, capacidade de expressar-se oralmente e através da
linguagem matematica, entre outras. Essas semelhancas apontam o reconhecimento, por parte
dos documentos oficiais, da necessidade de fornecer ao adulto o conhecimento escolar do qual
ele foi privado, ndo sendo permitido, portanto, que apenas 0S aspectos mais gerais
relacionados a cultura, ao lazer, a convivéncia sejam oferecidos a esses educandos.

O mesmo documento afirma, ainda, que:

Em linhas gerais, o trabalho com Matematica no Segundo Segmento® de EJA
deve visar ao desenvolvimento de conceitos e procedimentos relativos ao
pensamento numérico, geométrico, algébrico, a competéncia métrica, ao
raciocinio que envolva proporcionalidade, assim como o0 raciocinio
combinatorio, estatistico e probabilistico (BRASIL, 2002, p. 19-20).

Nessa mesma linha de pensamento, Fonseca (2002, p. 82) ressalta que ndo podemos
tratar “0S saberes académicos e populares de modo dicotdbmico. Suas relacdes devem ser
permanentemente examinadas, tendo como parémetro de anélise as relacdes de poder
envolvidas no uso de cada um desses saberes”.

As diversas dimensbes colocadas para a EJA tais como o reconhecimento dos
educandos como ser social, a obrigatoriedade de fornecer a essas pessoas conhecimentos
suficientes para exercer sua cidadania, o reconhecimento de outros espacos como lugares de
formagdo, colocam aos educadores muitos desafios. Para atender a essas exigéncias €
necessario que esses profissionais estejam dispostos a refletir sobre suas praticas, buscando
avaliar suas estratégias, concepcdes e atendimento ou ndo das expectativas do educando.
Neste processo, a avaliacdo no ensino de Matematica torna-se um aspecto relevante a ser

analisado na pratica educativa na Educacéo de Jovens e Adultos.

® Este segmento corresponde a um periodo de quatro anos — 6° ao 9° ano.
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1.3. AAVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No trabalho com os jovens e adultos, assim como em qualquer nivel ou modalidade de
ensino, a avaliacdo € parte essencial e deve ser coerente com a proposta pedagdgica
elaborada. Dessa forma, considerando toda a discussdo anterior, parece-nos claro que a
avaliacdo aconteca ao longo de todo o processo educativo. Ela deve comecar com uma
avaliacdo inicial — construcdo do perfil do educando — que servira de ponto de referéncia para
avaliar o seu progresso.

Os professores devem tornar esse momento inicial uma oportunidade para conhecer
melhor o grupo, considerando os diversos aspectos que fazem parte da vida do aluno, tais
como sua origem, profissdo, expectativas em relacdo ao futuro, disponibilidade de tempo para
0 estudo, relacdo familiar, entre outros. Para a realizagdo dessa avaliagcdo s&o indicados pelo
MEC os seguintes temas: histdria de vida, o trabalho, descanso e diversdo e o contato com a
escrita. Esses topicos permitirdo ao professor conhecer o seu educando, ndo apenas na relacédo
com o saber escolar, mas também nas suas relagcdes sociais, na vida familiar, no trabalho,
permitindo a valorizacdo desses outros espagos como espacos de formacdo conforme
apontado para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, MEC, Caderno 4: Avaliacdo e
Planejamento, 2006).

Os resultados obtidos com a avaliacdo inicial orientardo o planejamento do professor e
esse planejamento deve ser redirecionado sempre que a avaliacdo indicar tal necessidade.
Dessa forma, faz-se necessaria uma avaliacdo continua dos processos utilizados no trabalho
em sala de aula. Segundo as orientacbes do MEC (2006) reunidas no livro ‘Avaliagdo e
Planejamento’’, essa avaliacdo propicia informacBes que devem ser analisadas por todos 0s

participantes.

O processo de aprender demanda um acompanhar atento sobre o que vai
acontecendo com alunos e professores. Assim, a avaliagdo continuada vai
indicando as dificuldades e facilidades que estdo sendo encontradas pelos
alunos e professores. Como o préprio nome indica, ela vai acontecendo
durante todo o periodo escolar. E uma avaliagdo que exige reflexdo e
interpretacdo dos acontecimentos e atividades realizados na sala de aula a
medida em que ocorrem. Ela propicia informac6es que devem ser analisadas
por todos os participantes. E, portanto, um processo que envolve professores
e alunos. Os alunos participam falando ou demonstrando o que aprenderam,
as dificuldades que conseguiram vencer e o que ainda falta aprender [grifo
nosso] (BRASIL, MEC, 2006, p.17).

" Disponivel em <http:/portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_caderno4.pdf>. Acesso em 13 fev.10.
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As orientagOes dos documentos do MEC tais como PCNSs, Proposta Curricular para
EJA, etc., apontam a importancia de se analisarem os erros cometidos pelos educandos, com o
objetivo de, tomando-os como referéncia, planejar as estratégias de ensino.

Ao longo de nossa experiéncia profissional, temos percebido que, para conseguir
identificar bem os avancos e as dificuldades dos educandos, € necessario utilizar instrumentos
variados (registro regular das observacoes acerca do desenvolvimento deles, organizacgdo dos
materiais produzidos em sala em pastas, dialogo com os alunos, autoavaliacdo) tanto para
acompanhar o desenvolvimento dos educandos quanto para organizar o trabalho pedagdgico.

Nessa perspectiva, 0 mais importante ndo € o tipo de instrumento utilizado, mas a
finalidade a qual se presta. O livro citado anteriormente sugere a utilizacdo de atividades que
exijam mais 0 pensar do que 0 memorizar, que nao tenham uma unica resposta, que
possibilitem diferentes formas de se chegar a uma conclusdo, utilizem diferentes tipos de
linguagens: desenhos, textos escritos, apresentacdo oral, montagem de painéis, maquetes etc.

Sendo assim, a forma de avaliar na Educagdo de Jovens e Adultos ndo difere daquela
indicada para a Educacdo em geral, ou seja, 0s pressupostos eleitos pelos tedricos citados no
item 1.1 sdo também indicados para a Educacao de Jovens e Adultos.

As orientacOes acerca do ato de avaliar indicadas pela proposta pedagdgica da Rede
Municipal de Belo Horizonte baseiam-se nas perspectivas de avaliacdo apontadas por
Hoffmann (2002), Luckesi (1999), Esteban (1999) e Hadji (2001), o que indica que essa rede
de ensino esta apontando para seus educadores uma nova perspectiva educativa, onde o
educando é considerado em sua totalidade.

A construcdo de uma proposta pedagdgica que contemple essa perspectiva de
avaliacdo e importante para que os profissionais tenham espacos para avaliar ao longo do
processo, ndo sendo necessario fazer pausas, em momentos nem sempre adequados, para
realizar uma avaliacdo em virtude da necessidade de “fechar nota.”. A mudanga na maneira de
avaliar so e possivel se ela estiver contemplada na proposta pedagdgica da instituigcdo, se os
professores nela acreditarem e estiverem dispostos a exercé-la da maneira como é proposta.
Caso contrério, a avaliagdo serd apenas um trabalho burocratico a mais, tornando-se um fardo

para o professor, em nada contribuindo para o crescimento do educando.
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1.4. A AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, SEGUNDO A
PROPOSTA PEDAGOGICA DA REDE MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE

A proposta pedagégica da Escola Plural® é reflexo de diversos movimentos sociais
ocorridos no Brasil nas décadas de 80 e 90 que buscavam a ampliacdo do ingresso e da
permanéncia das criancas na escola com o objetivo de democratizacédo da escola publica.

Segundo Fardin (2003), esse movimento coincide com a realizacdo do I Congresso
Mineiro de Educacdo que tinha como objetivo identificar e mapear as politicas pedagdgicas
existentes nas escolas para criar uma politica para a educacdo. Nesse periodo, intensificam-se
0s debates sobre a autonomia pedagdgica.

Nesse contexto, em 1993, assume a prefeitura de Belo Horizonte Patrus Ananias,
candidato de uma coligagéo de esquerda. Como diversos governos estaduais e municipais do
Partido dos Trabalhadores (PT), inspirava-se na concepgéo freiriana de educacdo. Segundo 0s
documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, a administracdo desse
periodo resolveu reconhecer as diversas praticas pedagogicas existentes, inclusive as
propostas para a Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de transforma-las em proposta
de governo. Surge ,entdo, a Escola Plural. Os pressupostos metodol6gicos dessa proposta
pedagdgica estdo registrados em documentos oficiais chamados de ‘Cadernos’, onde séo
apresentados de forma detalhada e com o registro de algumas experiéncias. A seguir, estdo

apresentados de forma sucinta esses direcionamentos.

I. Eixos norteadores da Escola Plural

Diante das inovagOes realizadas por diversas escolas da RMEBH, tais como
organizagOes diferenciadas do tempo, salas ambiente, trabalhos por projetos, ampliagcdo do
tempo de permanéncia do educando na escola, entre outros, a RMEBH resolveu implementar
uma nova proposta de escola, buscando oficializar todas essas praticas. As acfes emergentes

dentro desse contexto apontam os Eixos Norteadores sendo:

a) Uma intervencéao coletiva mais radical
A proposta ndo pretendia ser simplista, propondo a promoc¢éo automatica do educando
ou o fim da reprovacao, mas tinha a inten¢do de modificar o quadro de reprovacao e excluséo
instaurado pelo modelo de escola até entdo vigente. Essa proposta, segundo o Caderno 0

(2002, p. 13) pretendia sintonizar-se com as experiéncias emergentes na Rede que “apontam

® Proposta pedagdgica implementada pela Rede Municipal de Belo Horizonte no inicio de 1995.
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para um diagnostico mais global dos problemas e para uma intervencdo coletiva mais
radical: intervir nas estruturas excludentes do sistema escolar e na cultura que legitima essas
estruturas excludentes e seletivas”.

No contexto de discussdes sobre as diretrizes da proposta pedagogica da Escola Plural,
inicia-se a reflexdo sobre o ensino noturno. Em abril de 1995, realizou-se 0 SEMINARIO DE
EJA, com o objetivo de aprofundar as reflexdes sobre as caracteristicas da formagéo para o
jovem e o adulto. Os trabalhos desenvolvidos nos anos de 1995 e 1996 apontaram trés pontos
fundamentais a serem discutidos e aprofundados: “o perfil sécio-cultural dos educandos
jovens e adultos, a configuracdo das dimensdes formadoras da vida adulta e a adequacéo da
organizacdo do trabalho, dos tempos e dos espacos, as especificidades da vida adulta”
(EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, sd, p. 4).

Durante os anos seguintes, as discussdes se intensificam e, em 1998, surge o projeto:
O passo da Escola no Compasso da Vida, que tem como objetivo expandir os principios da
Escola Plural para a EJA. Nesse movimento, as escolas comegaram a romper com a rigidez
das turmas e dos tempos, flexibilizando inclusive os horarios de entrada e saida dos
educandos e a possibilidade de matricula em qualquer época do ano letivo. Aumenta-se a
articulacdo entre escola e comunidade, e o coletivo de professores comega a propor um novo
curriculo, incluindo novos temas de estudos em substituicdo as listas de contetidos e comegam
a reconhecer novas formas e lugares de aprendizagem. A vida familiar, 0 mundo do trabalho,
0 pertencimento a movimentos sociais e culturais passam a ser considerados como espacos de

formacao.

b) Sensibilidade com a totalidade da formag&o humana

As instituicdes escolares precisariam proporcionar aos educandos uma formagéo mais
plural, abrindo espacos para outras vivéncias — as artes, as discussdes politicas, a cultura local
— transformando-se em espaco de socializacdo e de construcdo de identidades. No que tange a
EJA, deveriam ser consideradas as dimensbes do trabalho, da corporeidade, da ética e da

estética.

c) A escola como tempo de vivéncia cultural

As escolas se distanciaram da cultura, dos seus processos de producao e manifestagéo.
Para alterar essa logica, a Escola Plural propunha que as escolas da RMEBH se tornassem
espagos culturais, com a promocdo de festas, jogos, apresentacOes culturais, resgate da

historia, da comunidade e abrissem, em seus curriculos, espacos para essa dimensdo. Para
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além do espaco escolar, as instituicdes deveriam proporcionar aos seus educandos jovens e
adultos oportunidade de explorar os espacos culturais da cidade bem como suas manifesta¢oes

culturais.

d) Escola: experiéncia de producao coletiva

A escola deve promover espacos de trabalhos coletivos para a elaboracéo de projetos
politico-pedagdgicos, criacdo de momentos de estudos coletivos e outros assuntos que se
julgarem necessarios devendo os educandos serem considerados na constituicdo desse
coletivo.

e) As virtualidades educativas da materialidade da escola

A estrutura e a organizacdo da escola deveriam procurar inserir propostas tais como
“experiéncias de salas-ambientes, aulas geminadas, modulos geminados, seriacdo mais
flexivel, provas interdisciplinares, avaliacdo processual, novos critérios de enturmacao e
agrupamento dos alunos”, etc. (BELO HORIZONTE, CADERNO 0, 2002, p.15).

f) A vivéncia de cada idade de formacdo sem interrupcao
A instituicdo escolar deveria identificar cada idade como tempo de vivéncias
especificas e ndo como preparacdo para outros momentos da vida, buscando valorizar os

direitos do presente e ndo o seu adiamento para tempos e idades futuras.

g) Socializacdo adequada a cada idade-ciclo e formacao

A escola deveria definir os objetivos para cada ciclo de formacéo, de modo que toda a
Rede Escolar assumisse que o tempo de escola devera ser um “tempo de socializacéo-
formacdo no convivio entre sujeitos na mesma idade-ciclo de formacéo-socializacéo.
Rupturas ou interrupcfes desse processo ndo sao justificaveis por diferencas de raga, classe,
género, ritmo de aprendizagem” etc. (BELO HORIZONTE, CADERNO 0, 2002, p.17). Para
a educacdo de jovens e adultos deve-se considerar a condi¢cdo de ‘“ndo-crianca” dos
educandos, buscando superar praticas infantilizadoras, de modo a atender as necessidades

préprias do adulto.

h) Nova identidade da escola, identidade do seu profissional

A Proposta da Escola Plural determina, em relacdo aos trabalhadores, que “seu tempo
de trabalho nas escolas terd de permitir-lhes também uma vivéncia como sujeitos sécio-
culturais” (BELO HORIZONTE, CADERNO 0, 2002, p.17). Os profissionais da EJA devem
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ser capazes de articular os saberes da experiéncia trazidos pelos educandos com o
conhecimento escolar, devem ser reflexivos sobre sua pratica ¢ “desenvolver habilidades de
atuar em formas de organizacdo mais flexiveis do tempo e do espago escolar,
redimensionando, por exemplo, concepcdes de infrequéncia, evasdo e atraso, considerando
as peculiaridades dos alunos jovens e adultos” (EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
sd, p. 51).

1) Reorganizacdo dos tempos escolares

A nova proposta de organizacdo dos tempos escolares buscava romper com a légica
temporal e transmissiva que se organiza em torno dos conteudos e dos ritmos médios dos
educandos. Durante muitos anos, essa maneira de organizar a escola excluiu criancas e jovens
das camadas populares desse espaco, pois grande parte dos jovens passava por varias
reprovacOes e acabava se evadindo da escola. Com o objetivo de corrigir esse quadro, a
Escola Plural propunha uma nova légica dos tempos escolares. De acordo com o Caderno
zero, “ndo serdo 0s conteldos o eixo vertebrador da organizacdo dos graus, das séries,
grades, avaliacOes, aprovacdes ou reprovacdes. Os educandos passam a ser 0 eixo
vertebrador” (BELO HORIZONTE, CADERNO 0, 2002, p. 20).

Dessa maneira, rompe-se com a ldgica seriada, substituindo-a pela organizacdo em
“ciclos de idades homogéneas de formacdo: CICLOS DE FORMAGCAO” (BELO
HORIZONTE, CADERNO 0, 2002, p. 20) em que ha um alongamento dos tempos de
aprendizagem dos educandos.

Mas, na Educacéo de Jovens e Adultos é pertinente falar em ciclos?

Segundo o caderno O tempo na Educacéo Bésica de Jovens e Adultos, o conceito de
idade social®, entre outros fatores, vem orientando a organizacdo do tempo em muitas escolas
(1999, p. 5), ja que os educandos encontram-se em diferentes estagios de desenvolvimento
humano.

Apos alguns anos de trabalho, idas e vindas em busca de alternativas adequadas aos
educandos jovens e adultos, o Conselho Municipal de Educacéo aprova, em 2002, o parecer
093-02 que regulamenta o ensino de EJA na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
Esse documento aponta a necessidade de a escola reconhecer as diferengas existentes entre 0s

% A idade social confere certa identidade comum a todas as faixas — adolescentes, jovens e adultos — e torna-se
mais marcante do que as diferengas de idade cronoldgica. (Caderno Educacdo Basica de jovens e Adultos,
Escola Plural, SMED, 1995, apud Caderno O tempo na Educagao Béasica de Jovens e Adultos)
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sujeitos da EJA, elaborando propostas pedagdgicas que atendam as demandas dos
adolescentes - pessoas com idade entre 15 e 18 anos '° - e também dos jovens e dos adultos.

O mesmo documento assegura 0 ensino presencial para essa modalidade de ensino e
indica uma adequacdo do tempo escolar a necessidade do jovem, considerando os demais
aspectos da vida desse educando (trabalho, social, familiar, etc.). Sendo assim, os horéarios de
entrada e saida devem ser flexiveis, e a matricula no programa podera ocorrer em qualquer
época do ano.

Quando se trata da avaliacdo, a proposta da Escola Plural diz que essa deve incidir
sobre os aspectos globais do processo, indo além dos aspectos de ensino-aprendizagem, tendo
como principal objetivo diagnosticar os avangos e entraves para redimensionar as propostas
de trabalho. Sendo assim, existem trés momentos chave para a avaliacdo: o inicial, o continuo
e o final.

O momento inicial tem a fungao diagndstica e “serve para organizar os alunos de um
mesmo Ciclo de Formagéo em turmas de referéncia. Como critérios de enturmacéo serdo
observados a idade, a experiéncia escolar anterior, o universo e as vivéncias culturais”
(BELO HORIZONTE, CADERNO , 2002, p. 37).

A avaliacdo continua pretende acompanhar o processo e ir “identificando
dificuldades e programando atividades diversificadas, de modo a ndo deixar acumular
dificuldades (BELO HORIZONTE, CADERNO 0, 2002, p. 37).

A avaliacédo final serve para identificar os avancos alcancados e aquilo que merece ser
retomado em um momento futuro. Esse diagnostico servira para a organizacdo do ciclo
seguinte.

Conforme documento produzido no Il Congresso politico-pedagogico da Rede
Municipal de Ensino/Escola Plural: “a Escola Plural, ao assumir a escolaridade como algo
mais que transmissdo de contetdos, entendendo-a como um projeto de formacdo de
individuos, da um cardter mais difuso aos conteudos curriculares” (2002, p. 94).

De acordo com essa proposta pedagdgica (BELO HORIZONTE, CADERNO 0, 2002,
p.198), a avaliacdo da aprendizagem deve ser:

Continua: é permanente no processo de aprendizagem do aluno, levantando
seu desenvolvimento através de avancos, dificuldades e possibilidades.
Dindmica: utiliza diferentes instrumentos e na reflexdo dos seus resultados
inclui a participacao dos alunos, dos pais e de outros profissionais.

19 A definicdo de adolescente construida no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e incorporada em lei
desde 1990 diz que pertencem a essa categoria as pessoas com idade entre 12 e 18 anos de idade.
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Investigativa: visa levantar e mapear dados para a compreensao do processo
de aprendizagem do aluno e oferecer subsidios para os profissionais
refletirem sobre a pratica pedagdgica que realizam.

Essa perspectiva estimula o professor a avaliar seus educandos de forma mais ampla,
por meios diferentes dos habituais ( testes, provas, listas de exercicios). Nesse sentido, o erro
é percebido ndo como um problema que merece castigo, mas como oportunidade de reflexdo,
de identificacdo daquilo que ja se sabe, sendo ponto de partida para novas aprendizagens. O
erro pode trazer mais informacgdes sobre a aprendizagem do educando do que o acerto
(LUCKESI, 1999 e ESTEBAN, 1999).

Tal perspectiva demanda compreensdo e compromisso por parte do professor. “Seu
compromisso é o de agir refletidamente, criando e recriando alternativas pedagdgicas
adequadas a partir da melhor observagédo e conhecimento de cada um dos alunos, sem perder
a observacdo do conjunto e promovendo sempre agdes interativas” (HOFFMANN, 2002, p.
22). A mesma autora destaca a importancia de que o proprio professor construa a sua proposta
no percurso avaliativo ja que nao ha como “ensinar” as melhores formas de fazer avaliacao.

No caso da proposta pedagogica para a EJA da Rede Municipal de Belo Horizonte é
possivel o exercicio desta préatica ja que os professores podem repensar e aprimorar seu oficio
continuamente, uma vez que a jornada de trabalho prevé tempo de encontro coletivo para
formacéo docente.

A avaliacdo Matematica tem sido utilizada no Brasil, desde o século XVIII, com o
objetivo de selecionar os educandos para ingresso no ensino superior. Porém, como afirma
Valente (2008, p. 13),

[...] apesar de ja existirem varios trabalhos sobre histéria da educagdo
Matematica em nosso pais, ao que tudo indica ndo ha, até o presente,
investigacOes especificas sobre o trajeto histérico dos processos de avaliacdo
realizados no ensino de Matematica.

Apds uma pesquisa intensa, pouco se conseguiu identificar sobre essa tematica. Sendo
assim, tragcou-se um breve percurso da avaliagdo Matematica em nosso pais, tomando como
referéncia basicamente os trabalhos de Valente (2008) e Pinto (2008).

Segundo Valente (2008), desde a criagdo, em 1827, dos cursos juridicos no Brasil,
instaurou-se um sistema de provas parceladas que se destinavam ao ingresso no ensino

superior. Para a realizacdo de tais provas os candidatos recebiam orientacGes sobre o0s
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pontos’* que deveriam estudar. Nesse modelo de avaliacdo, a pessoa demonstrava apenas
parcialmente o seu conhecimento acerca das disciplinas, pois a prova era realizada apenas
sobre o ponto sorteado e ndo sobre todos os indicados. Sendo assim, o papel do professor de
Matematica nessa época ‘“consistia, entdo, em fazer com que seus alunos fixassem os pontos”
(VALENTE, 2008, p. 16).

Com a aprovagéo, em 13 de Janeiro de 1927, da Reforma Rocha Vaz, estabelecendo a
seriacdo obrigatdria de seis anos do curso secundario para todo o pais, institui-se, até o ano de
1930, um periodo de transicdo entre 0 antigo sistema e o atual, no qual a frequéncia a cada
uma das séries do ensino secundario era obrigatéria. Essa reforma muda os periodos de
avaliacdo e exige-se a frequéncia as aulas, mas continua-se utilizando as provas como
instrumentos para determinar a série do educando e sua progressdo, ou nao, para a Série
seguinte. “Passa-se do sistema de exames parcelados para o sistema de exames seriados”
(VALENTE, 2008, p. 17).

Os testes dessa época eram constituidos de prova oral e escrita, aplicadas por bancas
formadas de docentes externos a institui¢do escolar e “nas aulas de Matematica, eram
trabalhados problemas e questoes imediatas. Estas eram ‘fixadas’ pelas ‘contas secas’, sem
contexto, mas que requeriam bom dominio das regras algoritmicas” (PINTO, 2008, p. 55).

Tem-se, nessa época, a definicdo de qualidade atrelada a imparcialidade conseguida
com o trabalho de professores que ndo conhecem os educandos que estdo avaliando. Segundo
Valente (2008, p.28), “a tradi¢do dessa forma avaliativa traz consigo a ideia de que ‘justica,
rigor e imparcialidade’ vém junto com professores que ndo conhecem os alunos que serdo
avaliados”.

Com a Reforma Francisco Campos, implementada durante os anos de 1930, inicia-se
uma tentativa de se organizar o ensino em todo o pais. Um dos aspectos contemplados por essa
reforma é o processo de avaliagdo. Nesse contexto, “as provas parciais, formuladas e
aplicadas pelos professores em suas classes, ganhardo status avaliativo” (VALENTE, 2008,
p. 29).

Apesar de permitir aos professores que utilizem seus proprios materiais como
instrumento de avaliagdo de seus educandos, essas concessdes foram feitas com diversas
restricdes. Por exemplo, foram criadas portarias com a finalidade de fiscalizar e regulamentar
as correcOes dos testes. Proibiu-se a divulgacdo para o educando de seu resultado. Criaram-se

formulérios e elaboraram-se normas para a realizacdo de revisdo desses instrumentos.

1 Os pontos constitufam-se basicamente dos assuntos a serem estudados, de definicées e de exemplos de como
eles poderiam ser cobrados nas provas.
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Segundo Pinto (2008, p. 55), dentro dos critérios apontados, a “precisao na resolu¢ao
e na resposta tinha um peso forte na avaliagdo de Matematica”. Nesse sentido, nas provas
escritas e tarefas diarias, eram registrados apenas os valores atribuidos a cada questdo e a
nota final.

N&o se assinalava nenhuma observacdo ou nenhum julgamento (elogio ou
repreensdo); apenas as notas em valores redondos, de zero a cem, eram
registradas. Nos cadernos, era comum o uso da cor azul para valores acima
de 50, e de vermelho para as notas baixas (PINTO, 2008, p. 56).

Para essa autora, até o ano de 1959, a Matematica era disciplina eliminatoria nas
provas de admissdo, assim como 0 Portugués. A partir desse ano, a Matematica deixa de ser
eliminatdria, permanecendo com esse papel apenas a prova escrita de Portugués. As provas
orais sdo abolidas e recomenda-se a utilizacdo de testes'?. Em 1962, pelo decreto 40235, de
13 de junho, os exames orais de todas as disciplinas séo abolidos.

Nessa época, a economia necessitava de mao-de-obra para as fabricas que se
instalavam com grande forca em nosso pais, e os cidaddos precisavam se adaptar a essa nova
estrutura fabril que se firmava (PINTO, 2008). Era necessario selecionar um grande nimero
de pessoas para ocupar 0s cargos menos nobres, que exigiam trabalhos mais bracais, e alguns
poucos para prosseguir seus estudos e constituir a camada intelectual do pais. Nessa légica
capitalista que se instaurava, as provas de Matematica presentes nos exames de admissdo
serviram para selecionar os sujeitos que “tinham condigdes” de prosseguir seus estudos e
aqueles que estavam condenados aos trabalhos mais pesados, por ndo terem sido capazes de
aprender matematica. O principal objetivo das provas escritas de Matematica era avaliar os
conteddos julgados necessarios para que o educando prosseguisse em seus estudos naquela
sociedade. Portanto, buscavam verificar o dominio das operagdes fundamentais e o

desembaraco no calculo. Ainda segundo Pinto (2008, p.72),

As provas, nesse contexto, ndo sdo apenas um recurso pedagdgico de
afericdo da aprendizagem matemética; mais que isso, significam um
estruturante das finalidades da escola; elas revelam como a escola “resolve”
a problematica da sociedade liberal: quem deve ser eliminado e qual o perfil
epistemoldgico do conhecimento matematico desejavel para o modelo
econdmico vigente.

Pelo descrito anteriormente, podemos perceber que a diferenciacdo entre as classes

sociais se dava, nesse momento, pela capacidade em fazer ou ndo as contas, ndo fazendo

12 Entende-se por testes atividades compostas de um nimero reduzido de questdes e aplicados pelos professores
com uma frequéncia maior que as provas.
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parte da preocupacdo dos educadores dessa época as relagcdes envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem desse contetdo.

Nesse embate, a avaliacdo significada pelos referidos exames, ao exaltar o
formalismo aritmético em detrimento do contetdo, assume o papel regulador
que autoriza a instituicdo escolar a dizer quem estd apto ou nao para
prosseguir os estudos. Na sociedade capitalista, desautorizar a escola dessa
funcdo é retirar o sentido da avaliagdo. Assim, no contexto avaliativo dos
exames de admissdo, a Matemaética apresenta-se como um filtro seletivo que
abre portas e ao mesmo tempo dificulta a permanéncia do aluno no sistema
escolar (PINTO, 2008, p. 72-73).

Esse aspecto seletivo da Matemaética perpetuou-se ao longo dos anos e ainda se vé
presente nas estratégias de ensino utilizadas por muitos professores atualmente (BURIASCO
e SOARES, 2008; GITIRANA, 2008). Grande parte dos docentes ainda utiliza as provas
como principal instrumento de avaliacdo, mesmo sendo superficial nas informagdes sobre a
aprendizagem de seus educandos. Para Buriasco e Soares (2008), o0 mais grave disso é que 0s
professores de Matematica ndo aprenderam como elaborar e corrigir provas que possam
apontar os reais avancos de seus educandos.

Nesse sentido, dentro da pratica pedagdgica da Matemaética, “a avaliagdo tem,
tradicionalmente, se centrado nos conhecimentos especificos e na contagem de erros. E uma
avaliacdo somativa, que ndo s seleciona os estudantes, mas 0s compara entre si e 0s destina
a um determinado lugar numérico em fung¢do das notas obtidas” (PAVANELLO e
NOGUEIRA, 2006, p. 36-37).

Contudo, “nem sempre o erro é originado de uma incompreensdo ou de uma
dificuldade. Muitas vezes, um conhecimento prévio impede que o aluno compreenda um
outro conhecimento. [...] Entender a origem do erro é, portanto, de suma importancia para
avaliar e replanejar (GITIRANA, 2008, p.64).

Vérios autores vém defendendo essa ideia ha anos (LUCKESI, 1999; HOFFMANN,
2002; PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006; GITIRANA, 2008, dentre outros), ressaltando a
importancia de tratar o erro ndo como um ndo saber do educando, mas como indicador do que
ele sabe e as possiveis causas desta acao.

Dentro dessa perspectiva, € necessario que a avaliagdo em Matematica extrapole a
perspectiva de contar erros e acertos e atribuir um valor numérico para os acertos. E necessario
gue ela informe ao professor a etapa do desenvolvimento matematico em que seu educando se
encontra para que ele possa planejar acdo em favor do crescimento desse educando. Assim, ela
deve ocorrer ao longo de todo o processo de trabalho e tem de ser considerada durante o

planejamento do professor, conforme Buriasco e Soares (2008) e Gitirana (2008). Além disso,
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precisa ser elaborada tendo como principios os objetivos a serem alcangados. Essas diversas
funcdes exigidas para a avaliacdo em Matematica s serdo alcangadas se algumas perspectivas
importantes forem consideradas.

Para que a avaliacdo da Matematica informativa extrapole o lugar comum da
classificacdo por notas e surja como estratégia para a orientacdo da pratica
pedagbgica, ela deve levar em conta os principais elementos envolvidos no
processo de ensinar/aprender — o aluno, o professor e o saber —,
possibilitando que tanto o professor como o aluno tenham um indicativo de
como este esta se relacionando com o saber matematico. Para isso, 0 aluno
deve ser sujeito no processo de avaliacdo e ndo apenas 0 objeto a ser
avaliado (PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006, p. 37).

Sendo assim, a avaliacdo em Matematica deve ser compartilhada entre professores e
educandos e entendida como um momento de investigacdo de ambos sobre o desempenho
apresentado frente aos objetivos colocados inicialmente. Para que o professor consiga captar
de forma mais completa possivel essas informacoes, ele deve “dar aos alunos a oportunidade,
muitas vezes negada, de se manifestarem, mesmo com pouco rigor, para que possam expor
como estao desenvolvendo seu raciocinio: com o proposito de orienta-los na elaboracéo, ou
reelaboracdo, do que apresentaram” (FISCHER, 2008, p.85).

Para Buriasco (2002, apud BURIASCO e SOARES, 2008), o processo de avaliagdo em
Matematica deve evidenciar, entre outras coisas,

* 0 modo como o aluno interpretou a resolugdo de uma questdo para dar a
resposta;

= as escolhas feitas pelo aluno, na busca de lidar com a situagdo proposta na
questdo;

= 0s conhecimentos matematicos que utilizou;

= se os alunos utilizam a Matematica que é vista nas aulas;

= a forma de o aluno se comunicar matematicamente, comprovando sua
capacidade em expressar ideias matematicas, oralmente ou por escrito,
presentes no procedimento que utilizou para lidar com a situagéo proposta.

Sendo assim, todas as tarefas devem ser consideradas como avaliativas, uma vez que a
avaliacdo € intrinseca ao processo escolar, e as atitudes dos educandos séo de fundamental
importancia dentro dessa perspectiva.

Como se trata de observar atitudes, o professor ndo pode assumir uma
postura passiva; ao contrario, deve dialogar com os alunos para melhor
compreender seus processos de pensamento e intervir quando necessario. E
preciso reconhecer, contudo, que o professor deve selecionar, dentre as
informacGes captadas, apenas o que é realmente importante, de modo que
essa atividade ndo o impega de executar outras tarefas didaticas
(PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006, p. 38).
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Avaliar os educandos em Vvarios aspectos - cognitivos, comportamentais, relacionais,
entre outros - é algo que os professores sempre apontam como dificil, em fungdo do grande
numero de aulas que os eles assumem, da quantidade de alunos em sala, entre outros fatores.
Diversos autores gque tratam da avaliacdo da aprendizagem escolar reconhecem esses fatores, e
alguns buscam apresentar sugestdes para auxiliar o professor nessa dificil tarefa, como, por
exemplo, dividir a turma em grupos e acompanhar o trabalho desses grupos em momentos
diferenciados.

Reconhecendo todas as limitacdes existentes nas reais condi¢cdes de trabalho dos
professores, concordamos que algumas acBes desejaveis se tornam inviaveis. Porém, nao
podemos nos ancorar nessas limitagcdes para nos eximirmos de nossas tarefas.

Considerando as perspectivas da avaliacdo educacional, especificamente a avaliacdo
em Matematica, apontadas pelos autores citados e considerando as especificidades da
Educacdo de Jovens e Adultos, verificamos que grande parte das préticas avaliativas atuais
pouco tem contribuido para o desenvolvimento integral do educando adulto, uma vez que elas
ndo consideram a situacdo real do educando nos diversos aspectos.

As préaticas avaliativas utilizadas ocultam, muitas vezes, as reais situacdes dos
educandos frente ao conhecimento, uma vez que o educador trabalha com a perspectiva do
aproveitamento médio, fixa-se na contabilizacdo de erros e acertos e realiza a avaliagdo apenas
em términos de etapas (contetdos, trimestres, etc, estratégias que também ndo contribuem
para 0 desenvolvimento de um cidaddo autbnomo e co-responsavel com sua aprendizagem
uma vez que ele ndo € atuante no processo de sua avaliacdo.

Acreditamos que o educador da EJA deva ousar e utilizar formas variadas de
avaliacdo, na tentativa de obter informacdes o mais fieis possivel acerca das reais condi¢fes de
seu educando. Para tanto, espera-se que a avaliacdo seja continua, processual, dialdgica,
mediadora e formativa.

Por acreditar que seja possivel realizar um processo avaliativo contemplando os
aspectos apresentados € que nos propusemos a realizar este trabalho.

O trabalho aqui realizado buscou identificar escolas cujos educadores, apesar de todas
as dificuldades e limitacGes, acreditam numa educacdo que considera o adulto em sua
totalidade e como tal, realiza um processo avaliativo 0 mais proximo possivel daqueles
indicados pelos estudiosos da area.

A intencdo é mostrar que é possivel inovar e buscar estratégias diversas para
desempenhar o processo avaliativo, destacando seus avancos e considerando também suas

limitacOes, pois temos consciéncia de que ndo ha um modelo ideal, mas acreditamos também
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que existam experiéncias bem sucedidas que merecem ser conhecidas, reconhecidas e

anunciadas.
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Capitulo 2
LOCUS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista nossa intencdo de pesquisar praticas avaliativas em Matematica bem
sucedidas na Educacgédo de Jovens e Adultos, elegemos para este trabalho a seguinte questdo
de investigagéo:

“Como se da a prdtica avaliativa em Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos de uma
escola da Rede Municipal de Belo Horizonte que realiza um processo de avaliacdo pautado
na proposta pedagogica da rede?”.

Para tanto, neste capitulo procuramos descrever o processo de levantamento e coleta
de dados da pesquisa desenvolvida, levando em consideracdo a questdo e os objetivos de

nossa investigacao.
2.1. O LOCUS DA PESQUISA E OS PARTICIPANTES

Para a escolha do local de realizacdo da pesquisa e do professor que seria
acompanhado, busquei informacbes com profissionais da RMEBH — professores,
coordenadores, acompanhantes e ex-acompanhantes de escola, funcionérios da Secretaria
Municipal de Educacdo - sobre escolas da rede que realizam o trabalho de avaliacdo pautado
na proposta pedagégica da RMEBH. Foram indicadas sete escolas — duas na regional
Barreiro, duas na regional Venda Nova, uma na regional Noroeste, uma na regional Pampulha
e uma na regional Nordeste - que, no entendimento das pessoas consultadas, adotam uma
pratica avaliativa orientada pela proposta pedagégica da RMEBH.

De posse dos nomes das escolas, iniciamos o contato pela Escola Municipal Tales de
Mileto (EMTM®) quando a diregdo autorizou a conversa com o0 grupo de professores para
apresentacdo da proposta de trabalho.

Ap0s o contato com a dire¢do da escola, conversei com os professores da Educacéao de
Jovens e Adultos e apresentei a proposta de acompanhamento de suas atividades, uma vez que
o trabalho do grupo foi indicado como representativo do que se espera para essa modalidade
de ensino na RMEBH.

13 Esse nome é ficticio assim como todos os outros nomes de professores e alunos que aparecer&o ao longo desse
trabalho.
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A intencdo era acompanhar, relatar e analisar as praticas avaliativas utilizadas por esse
grupo de professores, buscando identificar suas caracteristicas . Inicialmente, participaram da
pesquisa todos os professores e educandos da Educacao de Jovens e Adultos. Em um segundo

momento, apenas o professor de Matematica e seus educandos.

2.2. A CHEGADA AO CAMPO

Inicialmente conversei com os professores de Matematica e Ciéncias da escola, para
apresentar a proposta. A conversa seria realizada inicialmente apenas com o professor de
Matematica, mas o professor de Ciéncias estava presente, foi convidado a participar da
conversa e aceitou o convite. Durante a conversa, deixei clara a proposta de trabalho, e ambos
os professores, de maneira sucinta, apresentaram a proposta de avaliacdo da escola. Ficou
claro que todo o grupo de professores participa desse processo. Além de apresentar a
proposta, disseram que o grupo de professores decidiu ndo receber pesquisadores para
acompanhar os trabalhos diarios. Consideraram, porém, que, como o foco da pesquisa recaia
em momentos especificos, era possivel que o grupo de professores ndo se posicionasse
contréario a ela. Sugeriram que eu retornasse na sexta-feira, 26 de junho, para apresentar a
proposta ao grupo e pedir autorizacdo para acompanhar os trabalhos de avaliacdo
desenvolvidos na EJA. Na data combinada, compareci a escola e apresentei a proposta ao
grupo. A autorizagéo foi concedida, mas com restricdo ao acompanhamento dos trabalhos de
sala de aula. Afirmaram ndo autorizar esse tipo de acompanhamento, mas permitiram que 0s
outros momentos fossem acompanhados. Entrevistas poderiam ser realizadas, questionarios
respondidos e materiais de aluno analisados. Apds a conversa com o grupo de professores, 0
retorno a escola se deu no dia 06 de julho, para acompanhar os trabalhos que seriam
realizados durante a semana de 06 a 09 de julho. Os professores foram receptivos, mas iniciei
com muita cautela, para ndo extrapolar os limites impostos pelo grupo, pois ndo havia a
intencdo de criar um clima desconfortavel para o desenvolvimento do trabalho.

Solicitei autorizacdo para reproduzir o projeto pedagdgico da escola e os materiais
produzidos pelos educandos durante essa semana. O material foi fornecido com o

consentimento de todo o grupo.
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2.3. PROCEDIMENTOS

Os encontros aconteceram nas datas previstas no calendario escolar para as avaliacfes
coletivas e naquelas agendadas pelo professor, para a sua avaliagdo especifica em
Matematica. Os momentos de avalia¢fes coletivas foram registrados num diério de campo.
Além das observacBes dos momentos de avaliacdo, foram reproduzidas algumas provas de
Matematica, autoavaliacdes, fichas individuais e registros de cadernos de educandos. Também
foram realizadas duas entrevistas com professores — Matematica e Ciéncias - para obtencédo de
informagdes sobre as préticas avaliativas da escola. Foram aplicados aos educandos
questionarios para saber como eles percebem as estratégias e os instrumentos utilizados pelo
professor de Matematica para avalia-los.

A analise dos registros dos educandos teve como finalidade compreender o tipo de

instrumento utilizado pelo professor.

2.3.1. OpcBes metodologicas

Para o desenvolvimento desta pesquisa optamos por utilizar uma abordagem
qualitativa, no intuito de responder a questdo de investigacdo. Segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 16), nesta abordagem

[...] o investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar,
tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianga, elaborando
um registro escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa. O
material assim recolhido é complementado com outro tipo de dados, como
registros escolares, artigos de jornal e fotografias.

Para esses autores, a investigacdo qualitativa possui cinco caracteristicas, a
saber:

= A fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal

» A investigagdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros.

= Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos

= Os investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva.
N&o recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou informar
hipoteses construidas previamente.

= O significado é de importéncia vital na abordagem qualitativa.



47

Este trabalho se inclui nessa categoria, uma vez que busca compreender as praticas
avaliativas realizadas em uma institui¢do escolar, objetivando analisar a interrelagéo existente
entre a maneira de avaliar, os instrumentos utilizados, 0s espacos e 0s sujeitos envolvidos em
tal processo.

Como a pesquisa consistiu em acompanhar o trabalho desenvolvido em uma Unica
escola e especificamente do professor de Matematica e seus educandos, esse trabalho se
caracteriza por um estudo de caso que, segundo Merriam (1988, apud BOGDAN e BIKLEN,
1994, p.89), “consiste na observagdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma vnica
fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”.

Para Lidke e André (1986, p. 18 - 20), o estudo de caso apresenta cinco caracteristicas
fundamentais:

1. Os estudos de caso visam a descoberta.|...]

2. Os estudos de caso visam a “interpretacdo em contexto” [...] para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as ac0es, as
percepcdes, 0s comportamentos e as interagcBes das pessoas devem ser
relacionadas a situacdo especifica onde ocorrem ou a problematica
determinada a que estdo ligadas.

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda.[...]

4. [...] Ao desenvolver o estudo de caso, 0 pesquisador recorre a uma
variedade de dados, coletados em diferentes momentos, em situagdes
variadas e com uma variedade de tipos de informantes.

5. [...] O pesquisador procura relatar as suas experiéncias durante o estudo de
modo que o leitor ou usuario possa, [...] em lugar da pergunta: este caso é
representativo do qué? [...] indagar: o que eu posso (ou ndo) aplicar deste
caso na minha situagao?

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situagao social. [...]

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa. [...]

Neste tipo de estudo, a melhor técnica de recolha de dados consiste na observagao
participant , e o foco do estudo centra-se numa organizagdo particular (escola, centro de

reabilitagdo) ou nalgum aspecto particular dessa organizacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

2.3.2. Coleta e organizacéo dos dados

Para a coleta de dados, optou-se por utilizar: entrevista semiaberta com professores,
observacdo participante, questionarios aplicados aos educandos e anélise de documentos.
A opcdo pela observacdo participante se deu pelo fato de essa metodologia

contemplar os aspectos presentes no trabalho. Para Denzin (1978 apud LUDKE e ANDRE,
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1986, p. 28), a observacdo participante € “uma estratégia de campo que combina
simultaneamente a andlise documental, a entrevista de respondentes e informantes, a
participacdo e a observacgao direta e a introspecc¢do” (p.183).

Ainda segundo Ludke e André (1986), essa metodologia € uma das mais utilizadas nas
pesquisas em educacdo. Segundo as autoras, usada como metodo principal ou quando
associada a outras técnicas de coleta, a observagdo possibilita “um contato pessoal e estreito
do pesquisador com o fenémeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. [...] a
experiéncia direta é sem duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um
determinado fendmeno” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.26).

A observacdo participante permite ao pesquisador acompanhar, por um periodo maior
de tempo, os fatos que deseja observar, mas para tanto essa ndo deve ser feita de maneira
espontaneistica. E necesséria a elaboracdo de um roteiro e principalmente da definicdo do
foco da pesquisa. Para isso, é preciso delimitar o objeto de estudo. “Definindo-se claramente
o foco da investigacdo e sua configuracdo espaco-temporal, ficam mais ou menos evidentes
quais aspectos do problema serdo cobertos pela observacdo e qual a melhor forma de capta-
los” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.25).

As entrevistas foram realizadas com dois professores: um de Matematica e outro
professor da equipe, que se dispuseram a participar do trabalho em momentos independentes e
marcados previamente de acordo com a disponibilidade dos profissionais. Segundo Bogdan e
Biklen (1994, p.134): “uma entrevista consiste numa conversa intencional, geralmente entre
duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas (MORGAN, 1988), dirigida por
uma das pessoas, com o objetivo de obter informacdes sobre a outra”.

Escolhemos essa metodologia por acreditar que ela permite obter informagdes mais
profundas, uma vez que possibilita o redirecionamento e a formulagdo de questdes com base
das respostas do entrevistado.

Além das entrevistas com os professores, aplicamos questionarios aos educandos para
compreender como estes percebem as estratégias e instrumentos de avaliacdo utilizados pelo
professor de Matematica para acompanhar os seus desempenhos.

Por Gltimo, analisamos documentos™, tais como a proposta pedagdgica da escola,

algumas provas, registros no caderno e a ficha de avaliagdo individual dos educandos.

4 Nessa pesquisa, como Ludke e André (1986, p.38), consideramos documentos “’quaisquer materiais escritos
gue possam ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano’ (Phillips, 1974, p.187)”
incluindo uma variedade de textos “desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares”.
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Segundo Hosti (1969, apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39), ha pelo menos trés situagdes
bésicas em que é apropriado o uso da anélise documental, sendo elas:

= Quando o acesso aos dados é problematico, seja porque 0
pesquisador tem limitagbes de tempo ou de deslocamento, seja
porque o sujeito da investigagdo ndo esta mais vivo...

= Quando se pretende ratificar e validar informacdes obtidas por
outras técnicas de coleta, como a entrevista, 0 questionario ou a
observacéo.

= Quando o interesse do pesquisador é estudar o problema,
considerando prépria expressao dos individuos, ou seja, quando a
linguagem dos sujeitos é crucial para a investigacao.

Neste trabalho, buscamos analisar documentos para confronta-los com as observagdes
realizadas e com os dados obtidos por meio as entrevistas e 0s questionarios.

Encerrada a coleta, buscamos organizar os dados adequadamente, de forma a
responder as questbes formuladas . Inicialmente, foram transcritas as entrevistas realizadas
com os professores. Com a realizacdo das entrevistas, pretendemos conhecer a dindmica da
préatica avaliativa adotada pela escola e, em especial, aquela realizada pelo professor de
Matematica.

Apds as entrevistas com os professores, aplicamos questionarios aos educandos para
identificar como eles percebem a maneira e os instrumentos utilizados pelo professor de
Matemaética na avaliagdo de suas aprendizagens.

Pretendemos com esses instrumentos, juntamente com a analise de provas, das fichas
de avaliacdo e com os registros das conversas realizadas para a definicdo da certificacdo dos
educandos, analisar como estdo os educandos em relacdo ao aprendizado de Matematica.
Tentaremos identificar a articulagdo entre a relacdo dos educandos com a escola, a
Matematica, seu desempenho e a implicagdo desse aproveitamento em sua certificacao.

Para auxiliar nessa andlise, anexamos também o modelo de uma das avaliagdes
aplicadas e o processo de sua correcéo.

Outras provas realizadas, mas que ndo tiveram sua corre¢do acompanhada®®, também
foram anexadas com o objetivo de auxiliar na analise das estruturas presentes nesse
instrumento de avaliagéo.

Como o processo avaliativo da escola ndo ¢ feito apenas por disciplina, ele utiliza

outros espacos e instrumentos, que foram por mim acompanhados e registrados.

15 Essas avaliagdes foram realizadas antes do inicio da pesquisa.
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Inicialmente, apresentamos 0s materiais e as orientacdes repassadas aos educandos
para a realizagdo do seminario de avaliacdo e, em seguida, os registros detalhados desses
momentos.

Durante o periodo de realizacdo dos seminarios, os educandos realizaram uma
autoavaliacdo que também foi anexada, e as respostas dos educandos tabuladas. Nesse
instrumento, os educandos avaliam os diversos aspectos e segmentos da escola. Dessa forma,
esse material pode fornecer informacGes que ajudam a compreender como a relacdo
estabelecida pelo educando com o ambiente escolar interfere no seu desempenho.

Outro momento que faz parte do processo avaliativo da escola € a conversa inicial
que tem como objetivo apresentar o projeto da EJA ao candidato e também conhecer um
pouco das expectativas do futuro educando. Por isso, o trabalho registra também esse
momento, ilustrado por uma entrevista realizada com um jovem que desejava ingressar no

projeto.
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Capitulo 3
PRATICAS AVALIATIVAS EM MATEMATICA NA ESCOLA
MUNICIPAL TALES DE MILETO

3.1. AESCOLA MUNICIPAL TALES DE MILETO (EMTM): UM POUCO DE SUA
HISTORIA™

A Escola Municipal Tales de Mileto (EMTM) tem mais de meio século de existéncia e
localiza-se na regional Pampulha em Belo Horizonte. A escola ocupou espagos distintos até a
aprovacgéo, no orcamento participativo de 1994, de um prédio novo, proprio, onde atualmente
funciona . Esse prédio foi entregue a comunidade no ano de 1996.

Atualmente, a escola conta com 24 salas de aula distribuidas em dois andares, duas
quadras, biblioteca, vestiarios, laboratdrios, cantina, sala de artes, sala de informatica,
secretaria, lanchonete, sala de direcdo, um auditério e um almoxarifado. Conta ainda com um
patio externo com algumas mesinhas nas quais 0s educandos costumam se agrupar nos
intervalos e também durante a realizacdo de algumas atividades.

A escola funcionou em 2009'" com trés turnos. No 1° turno havia 418 educandos
distribuidos em uma turma de EJA, duas turmas de juventude'® e turmas de terceiro ciclo (12
a 14 anos). Esse turno atendia também educandos do programa Escola Integrada. No segundo
turno, a escola atende 340 educandos dos 1° e 2° ciclos (5 a 11 anos).

O terceiro turno nessa instituicéo teve inicio em 1995, com turmas de supléncia de 12 a
4% série. No ano de 1998, a comunidade manifestou a necessidade de expansdo do
atendimento noturno até a 82 série. Sendo assim, a escola abriu vagas, em 1999, para formar
nove turmas de Ensino Fundamental e, no segundo semestre, constituiu mais uma turma.

Em 2009, o projeto EJA atendia 187 educandos, que formava um corpo discente
composto, em sua maioria, por trabalhadores que residem em vilas proximas a escola ou nos
bairros vizinhos, mas grande parte deles reside no local trabalho , caso das empregadas
domeésticas, trabalhadores da construcdo civil, etc.. Essas pessoas estdo hd algum tempo fora
da escola por motivos variados e buscam esse espaco para construcdo do conhecimento que

Ihes foi negado ao longo de suas trajetorias.

180 projeto pedagdgico da escola que foi construido em 2004 foi utilizado como fonte para a elaboracéo deste
subitem.

7 Ano em que a pesquisa foi desenvolvida.

'8 Denomina-se turma de juventude aquela constituida por alunos que estdo cursando o dltimo ano do terceiro
ciclo, mas estdo fora da faixa etaria adequada a esse ciclo.
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3.2. A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA
EMTM

Atendendo ao disposto pelo Conselho Municipal de Educacdo, a EMTM construiu
coletivamente sua proposta pedagdgica para a Educacdo de Jovens e Adultos. Nela, um dos
principais objetivos é o resgate da identidade individual e coletiva dos sujeitos. Para isso,
realiza-se, no inicio do ano letivo, uma série de atividades com o objetivo de tracar o perfil do
educando e, a partir dai, construir a proposta de trabalho e os principios do projeto de EJA/
EMTM.

Segundo o Projeto Pedagdgico da escola (2004), os educandos séo jovens e adultos
que

[...] tém apresentado um processo de exclusdo em sua trajetoria de vida, que
abrange a exclusdo em funcdo de seu pertencimento étnico, em funcdo da
ocupacdo profissional, da baixa renda da familia em que se inserem e, ainda
de terem sido excluidos do processo escolar. Sdo sujeitos que estdo ha algum
tempo fora da escola por diversos motivos e buscam agora um espaco outro
de construcdo de conhecimento.

O mesmo documento indica que a maior parte do grupo de professores que trabalha
com esses educandos estd no projeto ha mais de quatro anos. O trabalho € organizado na
perspectiva da diversidade de linguagens, projetos interdisciplinares e flexibilidade na
organizacédo das turmas.

O agrupamento dos educandos pode ser feito de duas formas: enturmacéo basica —
aquela que considera a idade, a organizacdo inicial do ano letivo, 0 momento da chegada do
educando ao projeto, o fato de tratar-se de educando novato ou veterano e estar ou ndo
alfabetizado — ou na enturmacéao por projetos, que contempla o trabalho com a corporeidade,
por habilidade e envolve o coletivo. As turmas sdao formadas com pessoas de escolaridades
variadas, uma vez que o grau de escolaridade esse ndo é um fator determinante das
competéncias e habilidades apresentadas pelo sujeito adulto. Esses agrupamentos sdo feitos
com todos os educandos do projeto. Sdo constituidos dois ou trés grupos e, dentro desses
grupos, os educandos podem ir e vir, de acordo com suas necessidades ou intervengdes. As
estratégias didaticas sdo discutidas coletivamente entre os professores, assim como 0s

procedimentos com os educandos.
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A prética avaliativa é continua e diagndstica™ e inicia-se a partir do levantamento dos
motivos da procura do sujeito pelo projeto de EJA. Nesse momento, é feita uma entrevista
com o candidato e lhe é apresentada a proposta pedagdgica do projeto. Professores e
educandos avaliam a identificacdo do sujeito com a proposta.

Em seguida, realiza-se, com os educandos matriculados, o projeto perfil, com o
objetivo de conhecé-los nos aspectos sociais, econdmicos e cognitivos. Essa sondagem é
feita por meio de entrevistas e questionarios. Esse trabalho € realizado ao longo de todo o ano,
qguando necessario, em funcdo do surgimento de interessados que procuram o projeto.

Realiza-se, também, na primeira semana de aula, atividades diagndsticas com o
objetivo de identificar se o educando esta ou ndo alfabetizado. Como a avaliagdo ndo tem
objetivo classificatdrio, as questdes versam sobre o cotidiano dos educandos. Esse material €
utilizado posteriormente para definir as intervenc6es pedagdgicas que deverdo ser feitas.

A organizagdo do trabalho se d& em um ciclo Unico, sendo constituida turma
diferenciada apenas para os educandos em fase de alfabetizacéo.

Atividades avaliativas sdo realizadas durante todo o ano, para que educandos e
professores possam acompanhar o proprio desenvolvimento. Uma das estratégias utilizadas é
a organizacdo das atividades desenvolvidas em sala, arquivadas em pastas individuais, que
permitem perceber a trajetoria de cada educando em curso.

As praticas avaliativas da escola abarcam as varias linguagens: expressdo escrita, oral,
pictorica, fotografica, cénica, artistica, corporal, com o objetivo de se fazer uma avaliacdo
global do sujeito.

O Projeto Pedagdgico da escola prevé ainda a realizagdo do Seminério de Avaliacdo
que relne todos os envolvidos com o objetivo de avaliar 0s processos e projetos
desenvolvidos ao longo do semestre. Por uma semana, professores, educandos, coordenadores
e diretores se avaliam e séo avaliados.

Outra pratica avaliativa é o espaco semanal atribuido aos o professores durante as
reunides que ocorrem as sextas-feiras. Esse momento é fundamental para as reflexdes e
construgdes dos projetos coletivos, para a troca de experiéncias das préaticas realizadas, para
o0s relatos dos acontecimentos da semana gque sdo norteadores do planejamento e decisdes do
que vai ocorrer na semana seguinte e para fomentar praticas avaliativas dos diversos

momentos vividos pelas turmas.

19 Afirmamos que a avaliagéo é continua, pois é realizada ao longo de todo o periodo letivo e diagndstica porque
visa conhecer os alunos, suas expectativas em relagdo ao projeto, além de suas habilidades cognitivas, sem,
contudo, ter a intengdo de classifica-los.
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Uma das caracteristicas do grupo de educandos da EJA é a baixa assiduidade. Diante
das auséncias — geralmente associadas a fatores vinculados a vida pessoal — os professores
dessa escola realizam, rotineiramente, o levantamento dos educandos que apresentam faltas
consecutivas e / ou alternadas durante um curto periodo. Esses educandos sdo procurados para
a escola ter ciéncia do motivo de sua auséncia caso ela ndo tenha sido notificada
anteriormente. Os contatos sdo feitos por telefone, cartas, pelo envio de recados e bilhetes e,
ainda, por visitas as residéncias dos educandos.

Na EJA, ndo ha exigéncia de tempo minimo ou maximo para que o educando possa
concluir o Ensino Fundamental. No entanto, com base na experiéncia da escola, definiu-se
como um tempo maximo de permanéncia no projeto EJA um total de 2880 horas. 1sso
significa que o educando tem até seis anos para concluir o Ensino Fundamental.

De acordo com o Projeto Pedagogico, os educandos precisam atender integral ou
parcialmente aos seguintes critérios:

= construcdo de autonomia dos sujeitos de EJA frente ao projeto;

= desenvolvimento do processo de socializacdo consolidado na perspectiva do
coletivo;

= observancia da necessidade profissional;

= necessidade de escolarizacao para frequéncia em cursos outros;

= |eitura dos varios textos que constituem o mundo onde estamos inseridos;

Quando o assunto € o tempo do educando, tempo do trabalho, da vida social, da
organizacdo das aulas, a proposta da EMTM procura ser flexivel. Os educandos constroem
seu préprio tempo. Vo e vém, de acordo com as necessidades que a vida lhes impde, uma
vez que a escola ndo € o unico espacgo de formacéo.

Neste aspecto, segundo o projeto pedagogico da escola, o grupo de professores
avangou na perspectiva de rompimento da l6gica do curriculo fechado no tempo. Romperam
com a sequenciacdo e a seriacdo. No entanto, ainda estdo presos a divisdo do tempo em
horérios, buscando garantir alguma previsibilidade e, portanto, seguranca ou rotina no
processo de trabalho. Nesse movimento, a rigidez do horario é frequentemente quebrada, uma
vez que os educandos estdo sempre envolvidos em projetos alternativos e estudos em outros
espacos. Esses aspectos indicam o caminhar no sentido de que os tempos se déem a partir do
planejamento e ndo o contrario, pois ao elaborar uma proposta que contemple outras
metodologias que ndo a aula convencional, o tempo a ela destinado atenderd a especificidade
da proposta. Sendo assim, ndo ha obrigatoriedade de que ela ocupe o tempo exato de uma
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aula, por exemplo, ou tenha de ser realizada em um dia util. O definidor desse tempo sera a
natureza da atividade a ser desenvolvida.

A carga horaria dos educandos diariamente € de trés horas e vinte minutos, de segunda
a quinta-feira, em regime presencial, considerando as atividades realizadas fora do espaco
escolar e desse tempo instituido.

Segundo o projeto pedagdgico, para os educadores, “curriculo, na EJA/EMTM ¢
processo, é aquilo que os sujeitos produzem na interacdo social. Sendo assim, o curriculo
estd em permanente construcdo” (Projeto Pedagogico EMTM, 2004). Essa concepgdo esta
presente nas discussdes de projetos de trabalho, nas aulas optativas, assembleias, modulos de
trabalho com conhecimento especifico e diferentes atividades em que todos sdo chamados a
opinar. Busca-se uma relacdo entre as areas de conhecimento e a vida dos educandos. Para
tanto, os processos curriculares sdo construidos em conjunto com os educandos, durante o
periodo de aulas e considerando as reflexfes que fazem sobre eles e com eles. Nesse modelo,
os educandos séo sujeitos de sua aprendizagem: sabem o que véo fazer, para qué e como.

Esse trabalho visa desenvolver nos educandos a capacidade de se expressarem com
clareza e senso critico, estimular a capacidade de interpretar e produzir os mais variados tipos
de textos e linguagens, construir na escola um espaco de convivéncia, didlogo, construcédo de

conhecimentos e identidades.

3.3. AS PRATICAS AVALIATIVAS VIVENCIADAS NA EMTM

A Educacéo de Jovens e Adultos na EMTM adota um sistema de avaliagdo constituido
de préticas avaliativas desenvolvidas através de estratégias, tempos e instrumentos variados.
Nesse processo, todos o0s sujeitos da escola sdo envolvidos e tém papel fundamental na
realizacdo das avaliagoes.

Durante o processo de levantamento dos dados, algumas questdes nortearam nossa
observacao sobre o trabalho realizado na EMTM:

= Como os educandos sdo informados acerca desse processo?
= Como o processo acontece ao longo do ano?
= Como costumam ser as aulas de Matematica?

= Qual o papel dos educandos e do professor?

Em que se diferenciam (ou ndo) de aulas tradicionais?

Como sao definidos os contetidos?
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Procurando conhecer as praticas avaliativas, estivemos, dentro do possivel, presentes
em todos os momentos de avaliagio.”.

A seqguir, descrevemos cada uma das praticas avaliativas observadas:

3.3.1. O diagnéstico inicial

O diagnostico inicial acontece quando o educando chega a escola, independentemente
da época do ano. No inicio do ano, ele envolve um nimero maior de educandos, mas, a cada
nova procura, uma conversa para esclarecer sobre o projeto é realizada com o candidato. Ela
tem como objetivo orientar o educando que esta chegando sobre a proposta pedagdgica do
projeto e identificar quais sdo as experiéncias trazidas por ele, a fim de enturma-Ilo e elaborar
uma proposta pedagogica que possa atendé-lo de maneira mais global. Segundo o professor
Roberto, “a recepc¢do que a gente tem compreende um bate-papo inicial, uma conversa inicial
pra explicar pra ele como que funciona o projeto porque a gente sabe que isso é bem dificil.
[...] A gente sabe que ele tem um susto inicialmente porque 0s nossos procedimentos sdo bem
diferentes” (entrevista realizada em 25 set. 09).

Para ilustrar essa pratica avaliativa, podemos analisar, a seguir, trechos de uma
entrevista coletiva, realizada no dia 29 de setembro, com um educando da turma de
Juventude,®* que funciona no 1° turno, interessado em se transferir para a EJA noite por ter
conseguido um emprego que ndo lhe permitia continuar estudando pela manha. A entrevista
(ver Apéndice 8, p. 168) foi realizada com a presenca da mée, uma vez que o educando é
menor de idade. A conversa foi realizada com os seis professores que estavam presentes
naquele dia.

A professora Clara que trabalha com a turma de Juventude e também na EJA iniciou a
entrevista coletiva.

Clara: “Estou preocupada dele vir pra noite e continuar ndo produzindo, pois
trabalhando fica mais dificil. A noite ndo ha quem fale que deve ficar, deve estudar.
Espera-se autonomia. ”

A professora Clara disse ja ter conversado sobre tudo isso com o educando, que

garantiu que a noite vai estudar. Outra professora, Janaina, toma a palavra e diz ndo ser o

20 Ngo foi possivel acompanhar as primeiras semanas de trabalho, tendo em vista que o ano letivo ja havia
iniciado quando do inicio da pesquisa. Também néo tivemos acesso as atividades realizadas em sala de aula, uma
vez que nosso acesso so foi permitido durante os momentos coletivos.

21 A turma de Juventude funciona no 1° turno da escola. O objetivo desse agrupamento é permitir aos alunos fora
de faixa etaria adequada ao terceiro ciclo de concluirem seus estudos. Tem a finalidade de “aceleragdo” de
estudos.
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melhor momento para se transferir porque ja estd no periodo de fechamento. Além disso,
completa: “o perfil do aluno da EJA é daquele que ndo precisa mais da mdae mandar estudar.
Na EJA ndo tem professor mandando para sala. Nao basta ficar na sala, mas é preciso se
integrar com o que esta acontecendo. E uma proposta pra quem ja sabe caminhar com as
proprias pernas”.

Continuando a entrevista coletiva, a mée diz j& estd na hora de o filho amadurecer,
pois ja havia brincado o bastante. O professor Armando, durante a entrevista coletiva,
apresentou a diferenca entre os dois projetos: Juventude ¢ EJA: “0 de Juventude visa a
aceleracdo dos alunos fora de faixa. O da EJA visa a avaliar o desempenho no projeto,
podendo o aluno concluir ou ndo”.

Os professores continuam esclarecendo sobre o projeto durante a entrevista coletiva.
Afirmam que educandos nessa idade costumam abandonar, que nao ha garantias de concluséo
no final do ano, como haveria na turma de Juventude e perguntam aos entrevistados se nao
conseguem uma flexibilizagdo no horario de trabalho. Enfim, orientam o educando a ndo
ingressar em um projeto que nao conhece.

Esses trechos confirmam a afirmacdo do professor Roberto em relacdo ao zelo pelo
educando desde o momento da busca pela vaga (ver Apéndice 2, p. 147). Além da entrevista
coletiva para informar ao educando quais sdo os eixos utilizados pela escola, é realizada uma
avaliacdo escrita, com o objetivo de indicar aos professores “como que ele ta no dominio
assim geral da interpretacdo, né. Como que ele ta interpretando as varias linguagens:
Ciéncia, Geografia, Historia, Matematica, né. Portugués. Ai a gente comeca entdo a montar
uma turma a partir...” (trecho da entrevista realizada com o professor Roberto em 25 set.09).

A avaliacdo escrita, para identificar as habilidades dos educandos com a interpretacéo,
muda de acordo com a percepcdo dos professores sobre a reagdo do grupo de educandos
diante das propostas apresentadas. Segundo Roberto:

Ja houve momentos na parte escrita ter [...] uma avaliagdo que contemplasse todas as
areas, mas também ja houve momentos de ser bem delimitado porque... porque? [..] E
porgue a gente sentiu que o pessoal fica numa tensdo né. Vé aquilo, ai ja acha que é uma
prova. Apesar da gente falar que ndo é uma prova. Nao, isso aqui é apenas um
instrumento que a gente tem pra ta verificando como que vocé t& pensando, pra montar,
tu... [...] E..., ele as vezes ndo consegue perceber, as vezes, eu nao fiz a prova de
Portugués, ndo. Eu ndo fiz a prova de Ciéncias. [...] Entdo a gente acabou em outros
momentos, separando mesmo. Deixando mais caracteristico: algumas perguntas de
Ciéncias, de Portugués, Matematica. E... fazendo dessa forma, em funcio do publico
(entrevista realizada em 25 set. 09).
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Durante 0 ano de desenvolvimento da pesquisa, a escola ndo realizou um diagndéstico
inicial para identificar as habilidades dos educandos. Esse processo se deu ao longo do més de
fevereiro e inicio de marco, quando cada professor realizou suas proprias avaliacOes e,
durante esse periodo, eles conversavam nos momentos de reunido coletiva e iam fazendo os
ajustes necessarios.

A partir do momento em que a aula comegou, a gente comecou a perceber, assim, olha
esse aluno tem uma caracteristica que ndo é dessa turma. Ta mais pro outro grupo, que é
um grupo mais ligado a parte 14 da alfabetizacdo. E ai a gente chamava essa pessoa,
conversava com ela, explicava, falava que seria interessante ela ir prum outro grupo e
tal. E... e ai deslocava a pessoa pro outro grupo. A mesma coisa acontecendo com o
grupo de 4. Se detectasse alguém l& que tava num nivel mais avangado, né. De maior
habilidade, tal, comecava encaixar... (entrevista realizada em 25 set. 09).

3.3.2. O seminario de avaliacéo

Como uma das praticas avaliativas, a EMTM também realiza, no final de cada
semestre, uma semana de avaliagdes, denominada “SEMINARIOS”. Durante esse periodo, 0s
educandos e professores participam de trabalhos orientados, com o objetivo de avaliar os
diversos segmentos e atividades desenvolvidas na da escola.

No dia 06 de julho de 2009, iniciou-se essa semana de trabalhos. Os educandos foram
agrupados em uma das quadras da escola e receberam uma pasta, contendo o cronograma das
atividades que seriam realizadas naquela semana, juntamente com uma autoavaliacdo que 0s
educandos poderiam preencher no intervalo ou em casa e entregar no dia seguinte. O
cronograma dessa semana consta no Apéndice 5 (p. 159).

Neste dia estavam presentes aproximadamente 80 educandos (nimero estimado pela
quantidade de cronogramas entregues) incluindo educandos da EJA noite e uma turma de EJA
manha. Iniciaram-se os trabalhos com uma apresentacdo cultural. Em seguida, o professor
Armando, juntamente com o professor Jorge, leram com os educandos a proposta para aquela
noite. Apos essas apresentacdes, houve o intervalo e, em seguida, os educandos dirigiram-se
para o auditorio para ouvirem o relato de experiéncias de dois ex-alunos da escola. Durante a
fala dos ex- alunos, ambos elogiaram a qualidade do trabalho da EMTM e o
comprometimento dos professores. Ressaltaram a preocupacdo dos professores com o0s
educandos e também a assiduidade dos profissionais.

Em seguida, abriu-se espago para perguntas e, nesse momento, o professor Armando
ressaltou que a aluna que estava dando seu depoimento ingressou no projeto em maio de 2008

e concluiu o Ensino Fundamental no final do mesmo ano, em funcdo do seu
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comprometimento com o projeto. Armando pediu que a ex-aluna Selma (que havia sido
convidada para os Seminérios) falasse o que mudou em sua relacdo com os filhos, ja que ela
havia mencionado que atualmente se considera como exemplo para os filhos.

Em seu depoimento, Selma declara que voltou a estudar por causa dos filhos, para
estimula-los na escola. Comenta que costumava ouvir: _ “ndo vou estudar, vocé nao
estudou”. Contudo, a0 mostrar o primeiro boletim para os filhos, ouviu de sua filha que ela
seguiria 0 exemplo a mée: teria apenas notas boas. Segundo Selma, ela cumpriu o prometido.
Hoje, a prépria filha Ihe dizia que ndo desistisse de seus sonhos.

A seguir, o professor Armando perguntou aos educandos quais as dificuldades
enfrentadas na nova escola e como procuravam supera-las.

Manuel, outro ex-aluno convidado, também elogiou a qualidade do trabalho realizado
na EJA pela EMTM e o comprometimento dos professores. Ressaltou a preocupacdo dos
professores com os educandos e também a assiduidade dos educadores, além de destacar que
“nessa escola todos os alunos tém direito de participar, na outra ndo”.

Diante das comparacdes entre escolas , feitas pelos ex-alunos , uma aluna perguntou
por gque essas pessoas permanecem na escola, mesmo ndo estando satisfeitas. Manuel diz que
iriam esperar os resultados e, caso ndo fossem satisfatorios, reuniriam em grupo para
conversar com a diregéo.

Finalizada a conversa com os ex-alunos, o professor Roberto apresentou, utilizando
um projetor, algumas informacBes importantes sobre a proposta pedagdgica, organizacao e

funcionamento da EJA. Os pontos abordados estdo sintetizados no quadro seguinte.

Pontos apresentados

Organizacdo das turmas: Turma bésica ou de Referéncia

Grupo de professores: nove

Organizacdo dos grupos de trabalho (quatro grandes areas)

Atendimento a grupos especificos separados da turma (manha)

Organizacgéo das turmas por projetos

Critérios para certificacdo: autonomia, socializacdo, cidadania — pautada no
respeito e tolerdncia as dificuldades _ ,dominio da leitura e escrita,
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico.

¢ Avaliacdo: feita pelo grupo.
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Ap0s a apresentacdo do projeto, abriu-se espaco para o debate, mas como o horério ja
estava bastante avancado, apenas uma aluna se manifestou perguntando se, estando na 82
série, ela concluiria no ano em curso.

O professor Jorge informou que o projeto ndo se organiza por série e que € necessario
que o educando atenda & maior parte dos critérios exigidos para a certificacdo para que ele
conclua o ensino fundamental.

O segundo dia de trabalhos, 07 de julho de 2009, contou com a participacdo apenas
dos educandos do noturno e tinha aproximadamente 70 educandos presentes. Os trabalhos
iniciaram pontualmente as 19h15min.

Para a realizacdo desse trabalho, os educandos foram divididos em 7 grupos. Todos 0s
educandos foram reunidos no auditério da escola e, aleatoriamente, foi entregue uma ficha
contendo um numero de um a sete. Esse numero indicaria a sala para a qual o educando
deveria se encaminhar para dar inicio aos trabalhos. Solicitou-se dos educandos que ndo
trocassem o nimero com outro colega, para garantir a diversidade nos grupos.

Assim que os educandos se acomodaram nas salas onde aconteceriam os trabalhos,
cada sala recebeu um professor que deu as orientacfes gerais para a realizacdo do trabalho. O
professor ajudou na escolha de um relator e um coordenador e, em seguida, ausentou-se da
sala, indo encontrar-se com seus pares para preenchimento das fichas de avaliacdo, pois essa
ficha contém uma parte que deve ser preenchida coletivamente pelos professores de cada
educando.

Os educandos conheciam as questdes que deveriam ser tratadas (ver Apéndice 6, p.
160), uma vez que elas estavam na pasta, junto com a programacao da semana.

O relator deveria produzir um relatério com as conclusdes do grupo sobre cada ponto
do roteiro, para ser entregue aos professores. Os grupos receberam folhas de papel Kraft e
pincéis para produzirem uma sintese das discussGes que seriam apresentadas em plenaria no
dia seguinte. Durante a realizacdo dos trabalhos, observamos o envolvimento e participacao
de todos os educandos nas discussdes, mesmo sem a presenca de um professor ou qualquer
outro funcionario.

No que tange a tarefa realizada pelo grupo de professores, pode-se perceber que eles
acompanham de perto seus educandos, tendo conhecimento inclusive de detalhes de suas

vidas particulares, como mostram as falas seguintes:
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Gabriela: “4 mde da aluna X saiu do hospital”

Gabriela: “4 esposa do aluno Y quase morreu.”

Roberto: “O marido da aluna N estd preso e ela esta envolvida na busca de
advogado...”

Jorge: “O aluno M tem dificuldade de escrita”

Armando: “O aluno D é A, ele esta faltando agora, mas a produgdo dele é
muito boa.”

Janaina: “Na Matemdtica ele (referindo-se a um dado aluno) ndo sabia fazer
nenhuma operagao, agora ele jd sabe fazer todas.”

No dia 08 de julho, os educandos encaminharam-se para o auditorio, e cada um dos
grupos apresentou a sintese de suas discussoes.

Nesse dia, todos os grupos haviam preparado um cartaz com as sinteses das
discuss0es e utilizaram-no para apresentar ao grupo. Para a apresentagéo, todos os integrantes
dirigiam-se a frente, apresentavam-se, e dois ou trés educandos expunham o que haviam
conversado no grupo. Durante as apresentacdes, alguns professores e educandos
questionavam algum ponto que ndo havia ficado claro ou faziam algum comentério
concordando com o0 que estava sendo apresentado. Notou-se nesse momento que 0S
educandos ndo se sentiam constrangidos ou inibidos para apresentar 0s pontos que desejavam,
mesmo que ele fosse constituido de uma critica ao trabalho de algum professor, por exemplo.
Ficou evidenciado que ha uma pratica da escola em realizar trabalhos dessa natureza (ver
Quadro sintese no Apéndice 7, p. 161).

O encontro do dia 09 de julho de 2009 teve como objetivo a entrega das atividades
realizadas pelos educandos ao longo do primeiro semestre, juntamente com suas fichas de
avaliacdo. Os educandos foram divididos em dois grupos: as turmas basicas foram para a sala
de aula, e os integrantes das trés turmas compostas por educandos com cinco anos ou mais de
escolarizagdo permaneceram no auditorio.

Antes da entrega da ficha aos educandos, o professor Jorge explicou novamente a
certificacdo, enfatizando que os educandos pertencentes ao grupo que estava no auditério
ficam na escola, em média, um a dois anos, dependendo do comprometimento de cada um
com o projeto.

O professor Armando enfatizou que no projeto ndo ha seriacdo, fez a leitura dos itens
da ficha com os educandos, buscando esclarecer o carater individual dos conceitos. Disse que
ndo ha médias; portanto, ndo é possivel comparar o B de um educando com o de outro, pois o
item que o primeiro precisa desenvolver para alcancar o conceito A €, em geral, diferente
daquilo que falta ao outro educando. Portanto, a comparacao so € possivel de ser feita entre

os diferentes desempenhos do proprio educando.
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Explicou que o conceito C indica que o educando estd avangando na maioria dos
contetidos . Esclareceu que o conceito D pode indicar trés casos diferentes, sendo eles: falta
de compromisso, grande dificuldade do educando ou pouco tempo de permanéncia na EJA, o
que comprova ter sido pouco avaliado. Ressaltou que, dos educandos presentes, ninguém
possuia conceito D , que traduz falta de compromisso.

Ap0s essas explicacdes, cada educando recebeu um envelope com suas atividades e a
ficha de avaliacdo. O objetivo, nesse momento, é que cada educando fizesse a leitura de sua
ficha e esclarecesse suas duvidas com os professores.

Nesse momento, varios educandos estavam abrindo o envelope e procurando
exclusivamente as atividades de Matematica. Um fato curioso foi o didlogo travado por duas
alunas:

- Nés sabemos Matematica e por que na hora da prova a gente ndo consegue?
- E que a gente fica nervosa e da um branco.

Apos a analise das atividades e das fichas, os educandos devolveram o envelope para
que fosse arquivado, pois esse material seria utilizado no final do ano letivo, momento em que

se processa a certificacdo ou ndo dos educandos.

3.3.3. As avaliacOes de Matematica

Segundo o professor Armando, em sua pratica avaliativa, ele utiliza como
instrumentos de avaliacdo dos educandos as avaliagcBes convencionais, o dialogo em sala de
aula e as observagOes que vai fazendo no decorrer do ano. As avaliagdes individuais séo
previamente marcadas e ndo ha utilizacdo de instrumentos diferentes daqueles conhecidos
para avaliar os educandos. O que acontece € um olhar diferenciado sobre as informagdes
apresentadas por esses instrumentos. O trecho seguinte, retirado da entrevista realizada em 21
de outubro de 2009, mostra o olhar desse professor sobre sua maneira de avaliar.

Ah!! N&o tem muito instrumento ndo! Eu acho que instrumento, né... é...a gente tem... tem
as atividades, tem os testes de verificagdo. Mas, basicamente, tem uma coisa que ndo era
considerada antes que é o didlogo em sala de aula. Quando vocé ta conversando, ta
falando sobre um tema, qual que é a resposta que os alunos tem disso, te dao disso, né.
Quais sdo as perguntas que eles fazem. Entéo, hoje, as perguntas que eles fazem, fazem
parte também do processo de avaliacdo Matematica. Entao, eu posso... eu posso t& com
uma avaliacdo escrita de um aluno que, que tem dificuldade daquela assimilacéo ali no
processo escrito, mas que num certo momento que se discutiu aquele conteddo avangou
bastante, teve ideias boas, teve experiéncias boas em sala de aula. Entdo, eu sei do que é
capaz de escrever, do que é capaz de falar, do que é capaz de fazer, né. E ai néo
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considero somente aquele... Tem aquele material, mas ele num... num decide. Mas, o
material escrito € importante, né. A sistematizacdo do conhecimento, a produgdo do
conhecimento, a reprodugdo do conhecimento é importante. Entdo, a avaliacdo escrita
individual, isso é€... é con... é considerado importante sim. E muito importante por sinal,
né. Ela é... é... é... ela € recheada de... de... de... de objetividade. Muitas vezes a gente
precisa da parte objetiva pra poder discutir com clareza a subjetividade. Do pensamento,
da construcéo do conhecimento, do desenvolvimento. Isso é considerado bésico.

Durante a entrevista, também foi perguntado ao professor se ele utiliza outros
instrumentos, como trabalho em grupo e se ele registra as observac@es desses momentos. Ele
admitiu que costuma desenvolver estratégias de ensino variadas, mas, no momento de avaliar
0 conhecimento matematico de seus educandos, recorre basicamente & avaliacéo individual.
Em suas palavras:

se a gente for pensar, se a gente for fazer uma... uma... uma reflexdo sobre o que é
mesmo que tem sido feito com maior frequéncia, é esse processo de avaliacdo escrita. A
gente tem aberto muito mais condigdes dele... dele... dele pesquisar, dele escrever, dele
produzir, dele trabalhar em grupo. Mas, no final das contas a Matematica em si, né, o
conhecimento matematico, ele ¢ muito mais claro na producdo escrita do que em
qualquer outro lugar. Apesar da gente conseguir sim perceber, ter clareza dos avangos,
mas ele é muito mais... ele... ele aponta muito mais ali do que em outros lugares, né. De
forma segura, 0 que a gente ta querendo avaliar (entrevista realizada em 21 out.09).

Sobre 0 acompanhamento diario do desempenho dos educandos, o professor afirmou
ndo fazer nenhum registro mais sistematico. Disse que consegue mapear 0S avancos e as
dificuldades de seus educandos mesmo sem esse registro, pois € bom de memdria e 0 numero
de educandos por turma é reduzido. Esses aspectos estdo elucidados no trecho seguinte.

E. Eu sou bom de memdria. Eu sou bom de meméria. E ah... mas a meméria um dia vai
falhar. Quando... quando comecar a falhar, quem sabe eu comeco a registrar, né? Mas,
ndo. Eu sou bom de memdria sim. Eu sou bom de memdria é... da pessoa, do que... da ...
da... perfil da pessoa. Se me falar da pessoa, né. Eu sei quem é, eu sei quem é aquele
aluno, o qué que ele faz, o qué que ele produz, o qué que ele ndo produz. Eu tenho... eu
tenho isso muito claro pra mim e... e se vocé me falar assim: 6 ndo, eu quero um
relatorio de... eu fago de forma tranquila sobre... sobre aquele aluno. Mesmo porque séo
poucos alunos também. A gente num trabalha com um nimero grande de alunos é... pra
ter esses parametros de avaliacdo, né? (entrevista realizada em em 21 out.09).

Apesar de utilizar a prova formal, essa ndo constitui elemento de punigéo, rotulacéo e
definicdo da vida escolar do educando. E notdrio esse aspecto em um fato ocorrido com uma
das avaliagOes, realizada no dia 24 de setembro. Neste dia, o professor de Matematica aplicou
uma prova (ver modelo no Apéndice 9, p. 169) para suas turmas. Estavam presentes 28

educandos, considerando as trés turmas. A mesma prova foi realizada, por todas as turmas, no
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ultimo horério. Duas turmas foram agrupadas em uma sala, perfazendo um total de 18
educandos. O préprio professor de Matematica aplicou a prova. Nessa sala é que
acompanhamos o trabalho. A outra turma fez a prova separadamente, coordenada pelo
professor Jorge. Os educandos iniciaram a prova as 21h25min. A medida que iam concluindo,
estavam dispensados para irem embora.

Inicialmente, os educandos da turma observada procuravam realizar a prova
silenciosamente. Apds trinta minutos aproximadamente, alguns educandos comecaram a
solicitar a presenca do professor, pedindo esclarecimentos sobre itens do enunciado ou até
mesmo sobre conteldos de situagBes cotidianas que eles demonstravam desconhecer. O
professor atendeu aos educandos, fazendo uma nova pergunta, de modo a fazé-los analisar o
texto da questdo. Traduziu apenas expressdes do tipo “SQ CASH REDE”, uma vez que essa
maneira de indicar a operacdo de saque pode ndo ser familiar aos educandos, dificultando a
compreensdo da quest&o.

A prova constou de cinco questdes versando sobre a aplicacdo das operagdes com
nameros positivos e negativos em situacdes cotidianas (conforme modelo seguinte) tais como
extrato bancario, saldo de gols, variacdo de temperatura e balangco de uma empresa,

supostamente conceitos a que os educandos estavam habituados.

Preste atencéo no extrato de uma conta bancéria

Conta Corrente
0033-01-003333-1

BANCO DO FUTURO

Dia Historico Valor Saldo

Saldo em 30/09/01 406,00C
01/10/01 SQ CASH REDE 200,00D 206,00C
05/10/01 LIQ VENC 1095,00C 1301,00C
08/10/01 SQ CASH REDE 600,00D 701,00C
15/10/01 COMP 143 396 700,00D 1,00C
18/10/01 COMP 143 397 50,00D 49,00D
20/10/01 DEPOSITO 60,00C 11,00C

Ao analisar o extrato bancério, vocé
deve ter percebido as letras D e C que
aparecem. “D” significa débito e “C”
significa crédito.

5.3. O que aconteceu com essa conta
no dia 18 de outubro?

fig.1 — Questdo 4 da prova realizada em 24 setembro de 2009

Apenas trés educandos, nessa turma, ficaram até o final do horario (22h20min). Uma

das alunas permaneceu até esse momento por ndo estar conseguindo realizar um dos itens da
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atividade. Como é uma aluna comprometida, ndo admitia entregar a prova com uma questao
em branco.

Na primeira aula apos a realizacdo da atividade - 29 de setembro - o professor de
Matematica, Armando, devolveu as provas para os educandos, tendo apenas visado e anotado
0s nomes dos educandos que haviam realizado a atividade. Acompanhamos o trabalho apenas
em uma das turmas - sala 1, aquela na qual presenciamos a aplica¢do dessa avaliacdo. Era o
ultimo horéario do dia e estavam presentes apenas oito educandos.

O professor informou gque aquela atividade seria corrigida como um exercicio para que
ele fosse apontando as principais dificuldades apresentadas pela turma e chamou a atencao
para a necessidade de destacar as informacdes importantes que fossem identificadas durante a
leitura. Disse também ter observado que os educandos estavam com dificuldade no
vocabulario empregado na atividade. Essas dificuldades foram observadas pelo professor
durante a aplicacéo da atividade em fungéo das perguntas que Ihe foram feitas. Ressaltou para
os educandos que eles precisam entender que ndo basta saber “fazer continha”. Apds esses
comentarios, iniciou a correcdo da atividade. A transcricdo completa desse momento
encontra-se no Apéndice 10 (p. 171). A seguir, a transcricdo da correcdo de uma das
atividades, para ilustrar tal aspecto. O professor inicia a leitura da primeira questéo:

“No interior da Antartida, onde faz 70 graus negativos no inverno, a temperatura
caiu, em média, 1 grau desde os anos 80[...] e quando é inverno ha luz apenas durante
algumas horas” (Fala do professor Armando).

Fez uma pausa na leitura e comentou sobre o tamanho dos dias e das noites nesse
continente. Prosseguiu a leitura e disse aos educandos que seria importante grifar na frase o
sequinte: “Se a temperatura média cai 1° a cada ano”. Enfatizou que a “palavrinha” SE
indica uma condicdo. Portanto, apresenta um dado que deve ser considerado para se resolver a
questao.

O professor realizava a leitura de cada uma das questdes, destacava 0s pontos
principais e aproveitava o assunto abordado para apontar na questdo fatos atuais ou do
cotidiano dos educandos. A corre¢do acontecia de maneira dialdgica, ou seja, os educandos
construiam juntamente com o professor 0os caminhos para resolver as questdes propostas além
de aproveitarem para esclarecer outras duvidas que ainda tivessem, conforme podemos
perceber pelo trecho transcrito a seguir, ou seja, professor e educandos interagiam de maneira

construtiva.
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Prosseguiu a leitura. Ao ler “que hipotese podemos [...] tabela abaixo?” reproduziu a tabela
no quadro e perguntou aos alunos qual foi a condigdo dada pelo exercicio.

Uma aluna repetiu “Se [...] a cada ano”.

O professor perguntou qual a temperatura em 1982?

Todos respondem: -70°.

O professor registra logo abaixo da tabela

1982

-70°C

Em seguida, pergunta qual seria entdo a temperatura em 1985. Varios alunos disseram: -66°.
O professor questiona: “Entdo esquentou?”

Os alunos respondem: “ndo!”

O professor desenha um trecho de uma reta vertical no quadro e pede que os alunos pensem
no termOmetro. Mostra nesse esbo¢o como ficaria a temperatura.

Aluna 1 diz: _ “Nao entendi. A temperatura deveria descer.”

O professor diz: “mas ta descendo.”

Aluna 1: Entéo, por que tem que somar 70 com 3?

O professor tenta explicar novamente, fazendo outro desenho. Agora utiliza uma bolinha para
representar a bolinha de mercurio. Esquematiza 0 movimento dela no termémetro.

O professor foi acrescentando 1° C por vez para construir, junto com os alunos, a ideia de
adicionar 70 com 3.

Enfatiza que a adi¢do, envolvendo ndmeros positivos e negativos, trabalha com nimeros de
naturezas diferentes.

Utiliza o seguinte exemplo para ajudar os alunos a compreenderem a adigdo de negativos.
“Vocé ta me devendo dois reais e me pede emprestado mais 2 reais.” Isso fica -2+2 ou -2 -2?
A aluna 1 diz que tem que somar 2.

O professor pergunta: _“Entdo sua divida passou para zero? ” enquanto registra o quadro
-2+2=0

A aluna 1 responde espantada. “Ndo. Ndo. Aumenta”.

O professor diz: “Entdo fica -2-2. Qual é o total da divida? D& énfase a palavra total e
registra -2-2 = -4.

Tentou explicar a questéo de + e — serem apenas simbolos utilizando outros exemplos.
Comecou propondo a utilizacdo de cores diferentes para representar perdas e ganhos.
Sugeriu vermelho para perda e azul para ganhos.

_“Se eu perder 3. Como vou representar?”, pergunta o professor. Registra no quadro v3.
“Perdi mais cinco. Como vou representar?”. Os alunos respondem 5v. O professor registra
na frente de v3, + V5.

_ “Quanto perdi no total?” Pergunta o professor.

v3 +v5 =v8.

_ “Vou trocar esse v pelo menos (-) . Como vai ficar?

Os alunos respondem e o professor registra: -3-5 = -8

Retorna a quest&o da atividade e registrou (-70°C) + (-3°C).

Deixou por um tempo essa atividade de lado e, em um canto do quadro, fez o seguinte
registro.
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Enquanto desenhava disse: _ “Esse era o conjunto que vocés conheciam.”’Agora, imagina que
nasceram outros ““‘menininhos” que agora Sao

“Se eu juntar (-1) + (-2), quantos menininhos desse eu vou ter?”’

Os alunos responderam em coro:_ “Trés.”

O professor acrescenta: _ “Trés desses (apontando para o conjunto anterior). Entdo

-3

Voltou a tabela da questdo que estava registrada no quadro e foi questionando os alunos
como ficariam os valores. Os alunos responderam corretamente.
Aluna 2 disse: “Na hora a gente fica nervosa.”
Aluna 3 perguntou: “Qual é a palavra que representa esse trés aqui no texto?” — referindo-
se ao fato do trés ser negativo.

O professor diz: _“A temperatura cai 1° a cada ano.” dando énfase a palavra cai.

Comparou o -70°C com divida. Perguntou se ela prefere dever 70 ou 80. Por qué?

Aluna : _“Setenta”.
O professor explica que -70 esta mais proximo de zero do que -80, portanto é melhor dever 70
que 80.

A aluna 2 perguntou se isso era novo, referindo-se aos nimeros negativos.

O professor espontaneamente dirige-se a pesquisadora e pergunta: “Desde quando, Elizié,
existem os negativos?”’

Ele mesmo responde que mais ou menos desde o0 ano 1100.

[A pesquisadora diz que acha ser anterior. Século V, VI, mas néo diz nada.]

O professor faz mais alguns exemplos no quadro de adi¢ao de negativos.

-10-5=-15 -8-5=-13

-100 - 10 =-110 2-2=-4

-50 -50 = - 100 -3-12=-15

-6-1=-7

A medida que o professor vai registrando as somas no quadro, os alunos vdo dando as
respostas.

O professor volta a tabela e refor¢a: “- 73 mais 4 negativos, -77, mais quatro negativos ...”

até finalizar o preenchimento da tabela.
Aluna 1: “Nossa! Eu ndo pensei assim! Eu ainda vou estudar mais isso.”

Nesse momento aproximava-se de 22h e 20min — horario de término da aula. O professor nao
deu continuidade a correcdo. Disse que faria no encontro seguinte.

Além da atividade descrita anteriormente, o professor aplicou outras duas provas no
primeiro semestre, cujo processo de aplicagdo ndo foi possivel acompanhar?, mas que seréo

utilizadas como registro escrito no momento da anélise dos dados.

22 As atividades foram realizadas antes do inicio da pesquisa
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No més de novembro foram aplicadas duas provas, uma especificamente de
Matematica e outra, denominada prova temaética, contendo questfes das diversas disciplinas
do curriculo.

A prova especifica de Matematica (Apéndice 11, p. 176) foi aplicada em vinte dois
educandos nos dias 11 e 12 de novembro. Essa atividade constou de quatro questdes, sendo as
trés primeiras referentes as operagdes com ndmeros inteiros e a quarta envolvendo cinco
problemas envolvendo raciocinio proporcional.

Analisando as respostas dos educandos as questdes temos o seguinte resultado:

NUmero de educandos NUmero de educandos que

Questao gue acertaram até 50% acertaram acima de 50%
1 10 12
2 17 5
3 10 12
4 15 7

Tabela 1: Resultado dos educandos na prova aplicada em novembro

Podemos verificar por esses resultados que os educandos ainda apresentavam
dificuldades nos conteudos avaliados, inclusive operacdes com nimeros racionais que havia
sido abordado na prova anterior. Sendo assim, podemos perceber que a atitude do professor
de retomar a atividade anterior, explicando detalhadamente todos os aspectos importantes na
resolucdo de situacdes envolvendo os nimeros racionais foi acertada, pois, mesmo apés a
retomada do assunto, os educandos ainda estdo com duvidas. Provavelmente, na atividade
anterior as dificuldades eram ainda maiores.

Verificamos também que, apesar de ainda apresentarem dificuldades, os educandos

estdo se desenvolvendo. Podemos perceber esse aprendizado nos extratos seguintes:

2) Observe o extrato bancario abaixo e complete os espagos em branco da coluna
“SALDO", usando nimeros positivos ou negativos.

; 200,00 120,00
1 150,00 -30.00
| 60,00 —40,00 [/
' 50,00 - TR Y
100,00 t6e. e D
P 4
/3) Dé os resultados das operagdes:
o N ! e
A +7+14=29) -8-17=-5¥_ 18-12=¢# ,/
_ —20+20= o —30+16=-14 0-23=-33 K/
X 14-6-7=-071 +10-15=-5f  -8+4=-Y |
) +56-65=-4 -12-12=0 | 024 -0 =+
70 g o

fig.2 — Resolucdo das questdes 2 e 3 —aluno 1
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O educando que fez a atividade anterior j& é capaz de compreender os conceitos de
crédito e débito presentes em um extrato bancario, mas ainda faz algumas confusdes na hora

de operar com numeros negativos.

\
2) Observe o extrato bancario abaixo éfc;mplete o0s espagos em branco da coluna
“SALDO", usando nimeros positivos ou negativos.

S o R, ]
31/03 +200,00 —B000  |\/ +120,00
01/04 —150,00 745000
03/04 —60,00 =24 0

| 05/04 +50,00 150,00

| 10/04 4100,00 X +/00

3) Dé os resultados das oper. :

i o |

¥ +7+14= ) =] -8-17=5[\5y 18-12= 44
X —20+20=40 [ X -30+16=+/6|= 0-23= —/3
K14-6-7=-9['Z+10-15=-6 | X -8+4=+y
X +56-65=~//| (~ >12-12= gy

Q. 024—-0=[-0oN

|
\

fig.3 — Resolucdo das questdes 2 e 3 —aluno 2

J& esse outro educando, parece estar construindo o conceito das operacBes com
inteiros, mas ainda néo € capaz de aplica-lo em outras situacdes.

A guarta questdo aborda contetudos trabalhados no primeiro semestre letivo, o que,
provavelmente, contribuiu para um desempenho ndo muito bom dos educandos, uma vez que
65% deles revelaram no questionario estudarem apenas na escola. Por outro lado, o fato de as
provas contemplarem assuntos abordados em ocasides anteriores nos revela que o professor
procura trabalhar os conteudos de forma recursiva.

A prova tematica também demonstra essa mesma atitude do professor, pois a parte
referente a Matematica continha questdes relativas ao texto, mas também a outros conteudos
trabalhados ao longo do ano: leitura e interpretagdo de graficos, calculo de porcentagens,
problemas envolvendo operagdes com nimeros inteiros e raciocinio proporcional.

A proposta inicial era de que essa prova tematica fosse realizada pelo grupo de
professores, mas, em funcéo da falta de tempo para encontros, decidiu-se o tema — racismo — e
cada professor elaborou seu material. Os professores de Matematica e de Historia utilizaram o
mesmo texto para elaborar suas provas as quais se encontram no Apéndice 12 (p. 178).

Outro instrumento utilizado pelo professor sdo as anotacOes realizadas pelos

educandos acerca das atividades realizadas durante a aula. O professor acompanhava a
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realizacdo das tarefas nos cadernos dos educandos, “dando visto” em todos eles, com

regularidade, como ilustrado pelo recorte seguinte.

q @ é \,W’VWO’CLO (ﬁ(quub A4 u,L ‘” O
(o @ o 550 o /’ mﬁﬁmm prol.
U000 o 32 i
1_ 4+ .-’ 5 5 )
ki/_? Y "'7/ -’) ('} 6 5, ”
1 4 /454 | %
) o Nl

fig.4 — Visto do professor em caderno de aluno

Para a defini¢do do conceito final do educando, o professor considera toda a producéo
apresentada pelo educando. “Eu utilizo o processo dele escrito, sim, né. Os documentos dele
escrito e 0 que a sua... qual foi o nivel de participagdo e envolvimento. O nivel de perguntas.
E o que eu te falei. O dialogo, ele tem despontado bem claro pra eu definir se é A, se é B, se é

C, se ¢ D” (entrevista realizada em 21 out.09).

3.3.4. A autoavaliagdo

A autoavaliacdo é realizada pelos educandos na semana de seminarios. Os professores
fazem uma leitura cuidadosa desse documento e tabulam os dados referentes aos aspectos
gerais e, em seguida, fazem uma reflexdo com os educandos sobre os resultados globais e os
individuais. O modelo utilizado para a autoavaliagcdo encontra-se no Apéndice 13 (p. 182).

Essa autoavaliacdo contempla aspectos variados do universo escolar. Ela envolve
desde questbes relativas a atitude do educando frente a sua aprendizagem até os aspectos

fisicos e de funcionamento da escola, conforme modelo seguinte.
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Como vocé avalia

9 — seus(suas) professores(as) ©O66
10 —a qualidade e quantidade dos contetidos e aulas ©O6
11 — o espago fisico da escola ©O6
12 — a secretaria e 0s servigos prestados ©O66
13 —a biblioteca ©e6
14 —o intervalo ( duragdo, cantina, brincadeiras...) ©O6
15 — os banheiros ©O6
16 — a cantina, a merenda e seus funcionarios ©o6
17 — a portaria ©O6
18 — a dire¢do da escola ©O6
19 — a seguranca da escola ©O06
20 — os eventos comemorados na escola ( Pascoa, Sarau , Dia|] © © ®
das mdes, Caminhada, Dia da Mulher, Festa Junina...)

21 — 0 Projeto EMAP/EJA 2009 nesse semestre ©o6

fig.5 — Extrato da autoavaliacdo (modelo)

A tabulagdo dos resultados da autoavaliagdo serve para que 0s professores
identifiqguem como os educandos estdo percebendo a qualidade do trabalho desenvolvido, a
estrutura da escola, o relacionamento entre 0s sujeitos desse projeto e também o
comprometimento do educando com o trabalho. Os resultados dessa tabulacdo encontram-se
na integra no Apéndice 14 (p.183). A seguir apresentamos trés graficos referentes as respostas
dos educandos na autoavaliagdo que exemplificam esses diferentes aspectos contemplados

nesse instrumento avaliativo.
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Legenda @ @ - @

Suafrequencianaescola asecretaria e 0s servigos prestados
30 - 30 - —

25 25

15 15

10 4 104

ﬂ—aﬂiﬁﬁ BNl

Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total Salal Sala2 Sala3 Total

A qualidade e quantidade dos conteudos e aulas

Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total

Tabulacéo das questfes 1, 10 e 12 da autoavaliacdo

Apls a tabulacdo dos dados obtidos e organizados como no exemplo acima, 0s
professores refletem sobre o trabalho que estdo realizando e buscam fazer adequagdes a
demanda dos educandos.

3.3.5. Certificagdo

Para a certificagéo é realizada uma entrevista com os educandos no final do ano letivo.
Ela acontece com um educando individualmente ou em pequenos grupos, dependendo do
perfil de cada educando. Quando os educadores identificam educandos com caracteristicas
semelhantes, eles realizam a entrevista com pequenos grupos. Por exemplo, se ha dois
educandos com idades proximas, pertencendo a mesma turma, estdo prestes a concluir o
projeto e apresentaram desempenho semelhante, os professores realizam a entrevista com 0s
dois simultaneamente. No ano de realizagdo da pesquisa, as entrevistas aconteceram
individualmente, em duplas ou trios de educandos. Os professores se relnem com 0S

educandos e estabelece-se um dialogo sobre os diversos aspectos apontados como necessarios
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para a conclusdo, tais como comprometimento, frequéncia, desempenho, tempo no projeto,
entre outros.

Os educandos tém a oportunidade de se expressar e também de ouvir dos professores
como avaliam sua caminhada. Para comecar a conversa, 0s professores entregam aos
educandos as suas avaliagcOes realizadas ao longo do ano, sugerem que as analisem e, em
seguida, comentam-nas. Os trechos seguintes ilustram bem a maneira como se conduz esse
processo. Citam-se duas conversas sobre a conclusdo, para ilustrar situacfes diferentes, uma
de certificacdo e outra de indicacdo de continuidade no projeto. As demais entrevistas
encontram-se na integra no Apéndice 15 (p. 186).

Nesse dia, estavam presentes para a entrevista os professores Armando (Matematica),
Gabriela (Portugués), Jorge (Histéria) e Clara (Educacao Fisica).

O primeiro dialogo transcrito foi realizado com os educandos Jonathan e Mateus
Viana® (ambos educandos que vieram da turma de Juventude — manhd). Eles participaram

juntos do momento de avaliag&o.

O professor Armando pediu aos alunos que fizessem uma avaliacdo do periodo em que
estavam na EJA, levando em consideragdo a proposta e o envolvimento deles.
O aluno Jonathan iniciou e disse que veio para a noite porque precisava trabalhar e que
sabia do risco da ndo certificacdo, pois 0s professores ja haviam deixado isso claro. Disse
ter 16 anos, comecara 0 ano no ensino regular e ap6s dois meses se transferiu para a turma
de Juventude manha. Segundo ele, poderia ter produzido mais de manhad, mas que fez
algumas coisas.
Armando: Mesmo vocé vindo para a noite por causa do trabalho, vocé gostou?
Jonathan: Nada a reclamar. Como a Antdnio Carlos est4 sempre congestionada, costumo
chegar atrasado, mas nada a reclamar.
Armando: Vocé costuma atrasar, mas ndo deixa de vir. Vocé conseguiria manter isso em
mais um ano para concluir?
Jorge: Vocé ainda tem muitas dificuldades e precisa desenvolver. No inicio, vocé estava
pouco comprometido, mas no final vocé se empenhou. Se vocé tivesse chegado, no inicio do
ano, com esse empenho, vocé estaria concluindo.

Nesse momento, o professor Jorge citou exemplos de pessoas, que Jonathan conhecia,
que haviam vindo da EJA manh& h& muito tempo, mas, por ndo frequentarem assiduamente
as aulas , nao se comprometerem, até hoje ndo concluiram.

Mateus Viana: Eu td quase na mesma situacdo do Jonathan. Quando eu vim pra essa
escola, eu perguntei se eu poderia passa pra noite, se eu conseguisse um emprego. S6 que eu
sO consegui agora no fim do ano.

Jorge: Qual a sua idade Mateus?

Mateus: 16

Jorge: Voceé veio de outra escola?

Mateus Viana: Vim da escola X.

Gabriela: Por que vocé trocou de escola?

Jorge: Tomou bomba?

Mateus Viana: Tomei 2 e eu achei que, se eu mudasse de escola, podia mudar.

% Esse aluno é o mesmo citado como exemplo da conversa inicial que se faz com os alunos ao chegar ao projeto.
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Jorge: Vocé estd sempre presente, se enturmoul...
Mateus Viana: Eu andei chegando atrasado porque estava fazendo hora extra.
Jorge: E importante informar pra gente por que esta chegando atrasado. O caso de vocés
dois € muito parecido. No ano que vem, se vocés continuarem se empenhando, vocés tém
condicdes de concluir.
Gabriela: Eu acho que vocé, Jonathan, tem que priorizar. A gente sabe gue 0s homens nessa
idade, quando conseguem trabalho, acabam priorizando o trabalho, mas 14 na frente vao
sentir falta. Esse ano vocés deixaram 0 processo em que estavam por causa do trabalho.
Entéo, ano que vem, pensa no que vocé vai priorizar.
Jonathan: A professora Clara tentou explicar o projeto de Juventude, mas eu ndo conseguli
entender. Eu vim do colégio estadual. L& a professora d& uma matéria até o final do ano,
tem boletim. Eu tava acostumado a ter uma matéria, passar para outra. Aqui tem muito
trabalho, mas eu senti falta de passar a matéria no quadro.

Em seguida, acrescentou estar pensando em mudar de escola, para conhecer novas
pessoas.
Jorge: Eu entendi que vocé sentiu falta de trabalhar conteldo, fechar, d4 uma prova e uma
nota.
Jonathan: Isso!
Clara: Eu acho... Primeiro, pensa como que vocé era nesse modelo de escola que vocé
estava acostumado.
Jonathan: Em parte eu acostumei. Em parte ndo. Eu acostumei la,que tinha que ter 60%.
Clara: Vocé disse que quer mudar de escola para criar novas amizades. E isso € 0 que eu
acho que te atrapalhou de manha. Vocé ficou tdo preocupado em se relacionar que vocé ndo
entrava em sala. Vocé lembra a primeira vez que nds nos encontramos? Vocé fechou a cara
pra mim e tentou me amedrontar? Vocé se lembra de como que eu me relacionei com vocé?
Se hoje vocé da conta de conversar, relacionar, ndo é a toa.
Armando: Quando vocés vieram com as maes procurar o projeto, nés deixamos bem claro a
possibilidade de ndo conclusdo. Nés gostariamos que vocés continuassem. Vocés precisam
vivenciar o projeto para compreender que é diferente do ensino regular. N6s gostariamos de
agradecer a vocés dois porque a gente fica preocupado em receber os jovens, mas vocés
foram impecaveis, educados. A prioridade de vocés esse ano foi o trabalho. OK. E isso
mesmo. A gente tem que fazer escolhas. Ano que vem tem que priorizar o estudo. Vocé,
Jonathan, me disse - Armando, eu ndo consegui fazer nada. O meu desafio é fazer vocé
conseguir fazer alguma coisa e eu s6 posso fazer isso se vocés estiverem aqui.
Jonathan: Se for ter a continuacdo ano que vem e vier todos os dias, fizer tudo, participar,
qual é o tempo pra concluir?
Mateus Viana: Se fizer dois, trés meses e depois fizer uma conversa igual essa a gente pode
concluir?
Armando: Se os critérios forem atendidos, sim. O projeto da essa abertura.
Jorge: Ha possibilidade, mas tem que haver uma demanda real. Por exemplo, ter passado
em um concurso e precisar do diploma.

Outro dialogo foi realizado com as alunas Jaqueline - 42 anos, Teresa - 46 anos - e
Lorena — aproximadamente 40 anos.

O professor Jorge inicia a conversa:
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Jorge: Jaqueline, nds vamos ouvir um pouquinho vocé. Vocé chegou este ano. Estava ha
muito tempo sem estudar?

Jaqueline: Eu estava sem estudar ha 22 anos, mas a leitura sempre foi importante na minha
vida e eu acompanho meu filho na escola sempre.

Jorge: Por que parou de estudar?

Jaqueline: Sem vergonhice mesmo.

Armando: Fala um pouquinho do projeto. O que mudou para vocé?

Jaqueline: Eu gostei muito, mas eu achei que alguns contetdos faltaram pra mim, porque eu
pretendo fazer faculdade. O compromisso que vocés tém com os alunos...

Jorge: Vocé acha que se envolveu aqui na escola? Acha que vocé da conta de ir pro ensino
médio?

Jaqueline: Acho. Sei que eu vou ter dificuldades, mas eu vou correr atras.

Jorge: E vocé Lorena? Fala um pouquinho pra nos.

Lorena: Eu fiquei 31 anos fora da escola. Sai do 4° ano e ndo completei o 5°. Fiquei de
recuperacao por causa de Matematica e fiquei muito invocada. Era muito diferente de hoje.
Eu vejo... eu era muito timida, entdo eu ndo colocava as coisas. E ela me deixou de
recuperacdo por meio ponto. Nunca pensei que eu ia voltar pra escola. Ah, ndo! A
Matematica... Mas ele me fez entender que ndo era a Matematica, era a professora. Um dia
aparece o Roberto la em casa para chamar a Elaine para voltar e me chamou. Eu disse que
trabalhava muito, ficava muito cansada, mas ele disse que eu podia vir 2, 3 vezes. Ai eu vim e
vi que dava conta de vir todo dia.

Jaqueline: Engracado, ela falou da dificuldade em Matematica. Eu ndo tenho dificuldade,
né? Te pergunto, penso, dou resposta, mas na hora de registrar, meu emocional...

Jorge: O Lorena, vocé pretende continuar?

Lorena: Olha, ano que vem eu vou decidir. Minha mae ta doente, passou por uma cirurgia.
Eu também preciso fazer uma. Ano que vem eu vejo isso. Talvez eu mude de bairro.

Jorge: Vamos ouvir a Teresa. E ai Teresa?

Teresa: Eu voltei a estudar por causa das vergonhas que eu ja passei na vida. As vezes
comecava no trabalho, n&o tinha que escrever, mas quando tinha que fazer algum curso eu
ndo conseguia preencher a ficha.

Jorge pede para que ela fale sobre o que o projeto mudou em sua vida.

Teresa: Eu ndo conseguia conversar com 0s outros, né, Armando? Esse ano eu ja consigo. Eu
ndo saia da sala, agora eu ja saio.

Armando: Fala do que vocé alcancou.

Teresa: Eu queria continuar, mas acho que eu ndo vou conseguir.

Teresa diz ter dificuldades em Matemética e ficar muito nervosa na hora da prova.

Jorge: Isso de ficar ansioso na hora da prova acontece até com 0s mais jovens. E nés vamos
avaliar o processo, a participacdo oral. Se vocé ta contribuindo, t& conseguindo mais ou
menos. Isso também faz parte da avaliagdo. Tem o mesmo peso da prova. A gente sabe que
vocé sabe mais do que o que ta escrito ai. Agora, vocé tem algumas dificuldades mesmo. N&o
é facil. Ficou muito tempo sem estudar.

Teresa: Eu vim de uma familia que achava que ndo precisava estudar. Ja a gente ia pra
escola e minha mae buscava a gente pra cortar lenha.

Jorge: A gente ja formou pessoas aqui com dificuldades, que foram pro ensino médio. Nao
significa que vocé ndo consegue ir pro ensino médio. Tem que ser uma proposta diferente,
porque vocé avangou, mas ainda ndo tem autonomia para estudar sozinha. Tem que ser
presencial.

Armando: Acho que, por mais dificuldades que tenha no ensino médio, vai indo devagarinho.
Isso que o Jorge falou é importantissimo. Tem que ser presencial. Nada substitui o espaco
escolar.

Gabriela: O que a gente ta vendo é que vocés trés tém capacidade de concluir no nosso
projeto. Agora, vocés as vezes ndo acreditam no potencial que tém. Vocé Lorena, que ficou
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30 anos fora da escola, vocé escreve textos lindos, com coeréncia... Vocés estdo de parabéns.
Armando: E importante ressaltar que todo mundo que concluir, conclui com alguma
dificuldade. Vocés tém que pensar no tanto que vocés avancaram depois que voltaram pra
escola. Concluir é um direito de vocés. Vocés tinham que ter formado h& mais de 20 anos .
Jorge: A gente aprende ndo sé na escola. O que vocés fizeram aqui, vocés mostraram uma
atitude importante. Vocés estao de parabéns. Vamos encerrar que nés temos que fazer outras
entrevistas.

Lorena: Quando eu tava na outra escola, o mais dificil pra mim era vencer a timidez e eu
acho que agora eu venci.

Ap0s a conclusdo das entrevistas, os professores reinem-se para o preenchimento da

ficha de avaliacdo dos educandos.

3.3.6. A ficha de avaliacéo

Cada educando possui uma ficha de avaliagcdo, conforme modelo exibido no Apéndice

16 (p. 201), onde sdo registrados seus conceitos em cada disciplina e também a sua avaliacdo
conceitual que versa sobre suas atitudes no projeto. As avaliacdes referentes aos conteddos
sdo descritas por conceitos, de A até E. Esses conceitos tém os seguintes significados:

A: Muito bom

B: Bom; atingiu a maioria dos objetivos.

C: Regular; atingiu parcialmente os objetivos.

D: Baixo desempenho.

E: Ndo avaliado devido a falta de envolvimento no projeto.

I: Infrequente.

Na avaliagdo dos itens relacionados ao desenvolvimento social, disciplina e atitude

sdo utilizados os parametros SIM (S), MV (maioria das vezes), PV (poucas vezes) e N (ndo) e
sdo avaliados os seguintes itens:

= Participa e contribui para o projeto da EJA.

= Quve e respeita as opinides dos colegas.

= Participa das atividades coletivas de trabalho.

= Demonstra interesse na realizagéo das atividades em sala de aula.

= Respeita as regras definidas coletivamente e estabelecidas pelo nosso projeto da EJA.

=  Apresenta justificativa quando necessita se ausentar ou atrasar.
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Além desses conceitos, algumas consideracdes, que os professores julgam necessarias,

sio feitas na ficha do educando®, como os exemplos seguintes.
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RESULTADQ FINAL
() Concluiu o Ensino Fundamental na Educagio de Jovens e Adultos.
(0§ Permanece no projeto por mais um periodo.

fig.6 — Extratos de fichas de avaliagéo

Com base nestas fichas e o registro de observagdes tidas como relevantes pelo grupo
de professores, eles se reinem as sextas-feiras para preenché-las, avaliando os educandos
quanto aos aspectos relativos ao desenvolvimento social, disciplina e atitude.

Apdbs o panorama apresentado sobre o processo de avalia¢do global da EMTM , que
teve como objetivo mostrar como ele foi estruturado e como atualmente é realizado,
apresentamos as analises dessas praticas avaliativas em Matematica, a luz dos autores que

fundamentaram esse estudo.
3.3.7. O ensino e as praticas avaliativas em Matematica

Para analisar as préaticas avaliativas em Matematica buscamos inicialmente identificar
qual é, para o professor, a perspectiva do ensino dessa disciplina na Educagdo de Jovens e
Adultos, pois a maneira de proceder a avaliacdo depende de como o educador se posiciona
frente as diretrizes apontadas para essa modalidade de ensino. Para tanto, analisamos a
entrevista realizada e os contetdos trabalhados ao longo do ano, por meio da obeservacao de
registros dos educandos.

Analisando os registros dos educandos, identificamos que, ao longo do ano de 2009, o

professor abordou os seguintes contetdos:

24 Observagcdes do 1° semestre: O conceito D em Matematica é justificado pelo pouco tempo e pouca avaliag&o,
porém o aluno se mostra interessado e participativo. Observagdes do 2° semestre: O aluno possui dificuldades
de aprendizagem e problemas na escrita tipicas do inicio da alfabetizacdo. Precisa trabalha-las.
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= Operag0es basicas — resolucdo e situagdes-problema.
» Classificagédo de triangulos
» Razdo e proporc¢do/ Regra de trés
» Fragdes — conceito, equivaléncia, operaces e situacdes-problema.
= Cdlculos de porcentagens
» Divisdo de um nimero por poténcias de 10
= QOperagdes com decimais
= Expressdes numéricas
» Poténcia
* Raiz quadrada
= Expressoes algébricas — conceito e valor numérico
= Equacdes de 1° grau
» NuUmeros negativos — Conjunto Z, reta numérica e operagdes
Analisando os contetdos trabalhados pelo professor percebemos que eles estdo entre a
maior parte daqueles indicados nos Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental 11 (6°
ao 9° ano) e estdo de acordo com as orientacdes dos PCNs para a EJA, o que, provavelmente,
possibilitara ao educando egresso prosseguir seus estudos.
Segundo os PCNs para a EJA,

[...] o trabalho com a Matemética no Segundo Segmento de EJA deve visar
ao desenvolvimento de conceitos e procedimentos relativos ao pensamento
numérico, geométrico, algébrico, a competéncia métrica, ao raciocinio que
envolva proporcionalidade, assim como o0 raciocinio combinatorio,
estatistico e probabilistico (MEC, 2002, p.19-20).

Entre os conteidos citados anteriormente, alguns conceitos parecem nao terem sido
contemplados, tais como a competéncia métrica, o raciocinio combinatdrio, estatistico e
probabilistico. Porém, o material recolhido corresponde apenas a uma etapa do segmento, e as
orientagcdes do MEC sdo para o Segmento todo. Dessa forma, ndo podemos afirmar que esses
educandos ndo tiveram acesso a esses conceitos durante sua permanéncia na escola. Seria
necessario acompanha-los por um periodo maior para fazer uma analise mais detalhada.

Nessa perspectiva, educandos que concluem o segmento em apenas um ano ndo tém
acesso a esses contetidos. Essa lacuna pode dificultar-lhes o prosseguimento dos estudos. Por
outro lado, uma das competéncias apontadas pela VI CONFINTEA como necessarias para a
formagdo do individuo adulto é a autonomia do sujeito para que tenha condi¢bes de

prosseguir o seu processo de aprendizagem para além do espacgo escolar. Sendo assim, o
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adulto concluinte desse projeto que tenha se tornado autdbnomo sera capaz de buscar aqueles
contetidos que por ventura venham a ser necessarios para realizagdo de seus objetivos futuros.

Além de dominar tais conhecimentos, os documentos oficiais também apontam que 0s
educandos devem ser capazes de aplica-los para analisar situacGes, produzindo informacdes
relevantes, para interpretar e avaliar criticamente.

Percebe-se que as atividades desenvolvidas durante as aulas de Matemaética buscam,
além de trabalhar a “matematica escolar”, contribuir para desenvolver nos educandos essa
capacidade de andlise critica. Podemos perceber esse aspecto, observando este extrato de
atividade.

Sabe-se que uma embalagem de 4 rolos de papel higiénico custa R$ 2,40. Uma outra
embalagem com 10 rolos do mesmo papel custa R$ 5,60. Qual a embalagem mais
barata? Justifique sua resposta. (extrato de registro de aluno)

Esta atividade ilustra a concepcdo de ensino de Matematica mantida pelo professor. Ele
acredita na importancia de aproximar os contetdos escolares de sua aplicacdo no cotidiano
dos alunos.

Para o professor Armando, “a sistematizacdo do conhecimento, a producdo do
conhecimento, a reproducdo do conhecimento é importante” (entrevista realizada em 21
out.09). Contudo, suas acdes deixam claro que ele ndo reduz o ensino da Matematica a
aplicagdes. O exemplo seguinte — no qual o professor ensina os educandos o conceito de
potenciacdo e sua representacdo, utilizando a linguagem matematica, sem, contudo,
preocupar-se em aplica-la a situacdes cotidianas, ja que sdo poucas as poténcias que podem

ser aplicadas nessas situacdes — evidencia essa afirmacao.
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fig.7 — Extrato de registro de contetido — caderno de aluno
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Percebe-se que esse professor valoriza o conhecimento cientifico acumulado e procura
apresentd-lo a seus educandos, sem, entretanto, restringir 0 ensino a ele. Ele busca
estabelecer um equilibrio entre a aplicacdo imediata e o conhecimento cientifico, pois, sempre
que possivel, aproveita situacdes cotidianas para desenvolver o contetdo, mas ndo deixa de
proceder a sistematizacdo do conhecimento, utilizando a linguagem e o rigor matematicos,
conforme se verifica nos registros analisados nos cadernos dos educandos.

Compreender as praticas avaliativas em Matematica na EJA da EMTM pressupde
considerar todo o processo avaliativo desenvolvido por essa instituicdo como apresentado
nesta pesquisa. Inicialmente, analisaremos o processo especifico construido pelo professor de
Matematica com seus educandos e, em seguida, observaremos como esses momentos Sdo
considerados e valorizados nas praticas avaliativas da escola. Iniciaremos interpretando como
o0 professor percebe esse processo e, posteriromente, confrontaremos esses dados com aqueles
obtidos por meio do diario de campo, das provas, fichas de avaliacdo e do questionario dos
educandos.

As observacles e registros construidos ao longo do processo de coleta de dados
sugerem que para esse professor de Matematica a avaliagdo ndo tem como objetivo
classificar seus educandos. Esta percepgéo vai ao encontro da visao de pesquisadores como
Luckesi (1999) e Hoffmann (2002), para quem a avaliacdo ndo deve estar focada no que o
educando sabe ou ndo, tendo como objetivo classificar, mas deve constituir um meio de
observacao para produzir mudancas em beneficio dele proprio.

Para Hoffmann (2002) e Hadji (2001) ndo ha uma maneira Unica de realizar uma
avaliacdo formativa, ndo sendo possivel prescrever formas e instrumentos para tal realizacéo.
Para ambos, a formatividade da avaliacdo se da no que se faz com os resultados coletados. O
professor de Matematica da escola pesquisada parece orientar-se por esses resultados para
reestruturar o seu trabalho. Em suas palavras: “quando ha dez anos, a gente pensava que a
nota é que impedia um processo, ndo é a nota que impede o processo. E a forma que vocé
chega que impede o processo” (entrevista realizada em 21 out. 09).

Essa concepcdo € corroborada por suas a¢fes. Um exemplo: quando da aplicacdo de
uma avaliacdo escrita, ao perceber que os educandos ainda estavam com muitas davidas,
resolveu devolvé-la apenas com uma notacdo de visto, provavelmente para ndo causar
desanimo e descrenca nos educandos quanto as suas capacidades de aprendizagem de
Matematica. O professor devolveu a prova ao educandos e discutiu com eles cada uma das
questdes e os conteudos nela tratados. Sendo assim, os educandos puderam perceber suas
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dificuldades e refletir sobre seus erros, conforme ilustra o trecho seguinte retirado do diério de

campo.

Aluna 2: Na hora a gente fica nervosa.

Aluna 3: Qual é a palavra que representa esse trés aqui no texto? — referindo-se
ao fato do trés ser negativo.

Professor: “A temperatura cai 1° a cada ano.” dando énfase a palavra cai.
Comparou o -70°C com divida. Perguntou se ela prefere dever 70 ou 80. Por
qué?

Aluna: “Setenta”.

O professor explica que -70 estd mais proximo de zero do que -80, portanto é
melhor dever 70 que 80.(trecho do diario de campo, 29 set. 09)

As observacdes e documentos coletados evidenciam que as préaticas avaliativas em
Matematica na escola estudada envolvem instrumentos e momentos variados, ndo sendo
restritas ao final de um processo. Isso permite ao professor reelaborar suas estratégias e
contribuir para a aprendizagem de seus educandos.

Basicamente, tem uma coisa que ndo era considerada antes, que é o didlogo em sala de
aula. Quando vocé ta conversando, ta falando sobre um tema, qual que é a resposta que
os alunos tém disso, te ddo disso, né. Quais sdo as perguntas que eles fazem. Entdo, hoje,
as perguntas que eles fazem, fazem parte também do processo de avaliacdo Matematica.
Entdo, eu posso... eu posso t& com uma avaliagdo escrita de um aluno que, que tem
dificuldade daquela assimilagéo ali no processo escrito, mas que, num certo momento
que se discutiu aquele contetido, avancou bastante, teve ideias boas, teve experiéncias
boas em sala de aula (entrevista realizada em 21 out.09).

Essa postura do professor de dialogar com seus educandos, buscando identificar seus
avancos e dificuldades confirmam as ideias de Pavanello e Nogueira (2006, p. 37):

para que a avaliacdo da Matematica informativa extrapole o lugar comum da
classificagdo por notas,[...] deve levar em conta os principais elementos
envolvidos no processo de ensinar/aprender — o aluno, o professor e o saber
—, possibilitando que tanto o professor como o aluno tenham um indicativo
de como este esté se relacionando com o saber matematico.

O professor Armando considera o registro escrito como um dos instrumentos capazes
de apontar a relagdo do educando com o conhecimento matematico, sendo, portanto,
necessario para uma boa pratica avaliativa. Segundo ele: “no final das contas a Mateméatica
em si, né, o conhecimento matematico, ele € muito mais claro na producgéo escrita do que em
qualquer outro lugar. [...] ele aponta muito mais ali do que em outros lugares, né. De forma
segura, o que a gente ta querendo avaliar” (entrevista realizada com o professor Armando
em 21 out.09).
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Tal vis&o corrobora as ideias de Fischer (2008) ao afirmar que o educando precisa ter a
oportunidade de manifestar seu conhecimento, mesmo que Seja com pouco rigor, para que o
professor possa perceber como esta o desenvolvimento de seu raciocinio e obter subsidios
para elaborar estratégias que possa auxilia-lo.

A preocupacdo do professor em conhecer e compreender a condicdo em que se
encontra o0 seu educando em relacdo as competéncias matematicas demonstra que esse
educador se dispde a caminhar junto com seus educandos, sendo um mediador do processo de
aprendizagem de seus educandos. N&o ha, em nenhum momento, indicios de que o importante
€ o0 resultado Unico de um teste individual, mas sim a valorizacdo das pequenas acOes
realizadas pelos educandos. Esse professor se vale das experiéncias anteriores, reflete sobre
elas e busca aprimorar suas préaticas avaliativas.

Ai, quando eu cheguei aqui, [...] o formato da avalia¢&o era o mesmo. Era avaliacdo, era
prova. Somente aquela prova escrita e ai, a gente é que foi mexendo, porque a proposta
era justamente adequar a escola plu... a escola plural dentro da  modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos. E ai a gente comegou a trabalhar em grupos. Os
professores trabalhando em grupos de trabalhos. Isso faz com que a ... a avalia¢éo perca
essa... essa forma isolada de cada um tem a sua avaliagdo por si SO e é a partir dela que
ele é avaliado. E ai, n6s comecamos a trabalhar em grupo e dentro desse grupo a gente
discutia qual a melhor forma de tar avaliando esses alunos (entrevista realizada com o
professor Armando em 21 out.09).

Isso sugere que a maneira de perceber o papel da Educacdo de Jovens e Adultos e o
ensino de Matematica dentro dessa modalidade é refletida na forma como o professor lida
com o conhecimento e 0s educandos, definindo sua pratica pedagodgica (o que inclui as
préticas avaliativas).

Os registros dos educandos® sobre as praticas avaliativas do professor de Matematica

confirmam essa perspectiva, conforme apontam os exemplos seguintes.

% Os dados completos sobre o questionério aplicado aos alunos encontram-se no Apéndice 16 (p. 201)
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7. Quais instrumentos seu professor utiliza para avalid-lo? (Se necessirio, marque mais de uma
opgo)

(> provas ( )trabalhosem grupo () participaciio nas avlas { )registros no cademno
() outros ( especifique):

8. Vocé acha que o seu professor gmnsegue avalif-lo bem a partir dos instrumentos que utiliza?
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7. Quais instrumentos seu professor utiliza para avalid-lo? (Se necessério, marque mais de uma

opgdo)

(jprovas (<) trabalhos em grupo () participagdo nas aulas <) registros no caderno
( ) outros ( especifique):

8. Vocé acha que o seu professor consegue avahé-lo bem a fa.m'r dos instrumentos que utiliza?
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7. Quais instrumentos seu professor utiliza para avalid-lo? (Se necessario, marque mais de uma

opgéo)

(><) provas { ) trabalhos em grupo (<) participagio nas aulas ( )registros no caderno
( ) outros ( especifique):

8. Vocé acha que o seu professor consegue avalid-lo bem a partir dos instrumentos que utiliza?
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fig. 8: Respostas dos alunos as questdes 7 e 8 do questionario

Quando perguntados sobre os instrumentos utilizados pelo professor de Matematica

para fazer a avaliagéo, os resultados obtidos foram

L Percentual de respostas dos
Instrumento de avaliacdo

educandos
Provas 90%
Participagéo nas aulas 90%
Registros no caderno 45%
Trabalho em grupo 40%

Tabela 2: Respostas dos educandos a questdo 7 do questionario

Podemos verificar que os educandos reconhecem que o professor de Matematica
utiliza instrumentos variados para realizar a avaliacdo da aprendizagem. O fato de 90% dos
educandos perceberem que a participacdo nas aulas € utilizada como instrumento de avaliagéo
confirma a fala do professor de que “agora o didlogo estabelecido em sala de aula €
considerado importante para a avaliacdo” (Entrevista realizada com o professor Armando em
21 out. 09).
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Apesar de um nimero menor de educandos ter apontado outros instrumentos — registro
no caderno e trabalho em grupo — eles percebem que esses instrumentos sdo considerados
importantes para a avaliacdo. O fato de menos de 50% dos educandos terem apontado o
trabalho em grupo como um dos instrumentos utilizados pelo professor para avaliar pode ser
explicado pelo fato de essa metodologia ter sido pouco utilizada no periodo investigado,

conforme afirma o professor

Pesquisadora: Vocé faz trabalhos em grupo, outras coisas assim.

Armando: Tem, tem. Né... eh...

Pesquisadora: Isso tudo é considerado? E o que vocé acabou de falar?

Armando: Sim! Sim! Mas eh...eh... Mas se a gente for pensar, se a gente for fazer uma...
uma... uma reflexdo sobre o que é mesmo que tem sido feito com maior frequéncia, é
esse processo de avaliagdo escrita [grifo nosso]. A gente tem aberto muito mais
condicdes dele... dele... dele pesquisar, dele escrever, dele produzir, dele trabalhar em
grupo. (Entrevista realizada com o professor Armando em 21 out. 09)

Quando perguntados se “o professor consegue avaliar bem por meio dos
instrumentos que utiliza” , os educandos afirmaram que sim, pois o professor € muito atento.

Seguem exemplos.

8. Vocé acha que o sm.{l?M professor consegue availﬁ-lo bem a partlr dos mstrumenms que utiliza?

fig. 9: Respostas dos alunos a questdo 8 do questionario

Os mesmos educandos informaram ter uma boa relacdo com a Matematica. Dos 22
educandos que responderam ao questionario, apenas 2 disseram ter uma relacdo ruim com a
Matematica. Alguns disseram ter dificuldades, mas afirmaram ter uma boa relagdo com a
disciplina - 5 afirmaram que a relagdo é muito boa, 7, boa e 3, razoavel. As justificativas mais
comuns para a dificuldade ¢ o fato de ter parado de estudar hd muito tempo. Além disso, todos
que responderam (1 educando ndo informou) disseram participar da maior parte das aulas, o
que demonstra que a relacdo estabelecida entre professor-educando-Matematica € salutar.

A anélise do percurso escolar dos educandos nos auxilia a identificar as préaticas

avaliativas utilizadas e como estas sdo valorizados.



85

Essa maneira de pensar dos educandos foi identificada por meio das avaliacOes
escritas, questionario respondido, entrevista realizada pelo grupo de professores com 0s
educandos para definicdo da certificacéo e a ficha de avaliacao.

Para conhecer um pouco melhor como pensam os educandos de EJA nessa escola,
selecionamos seis educandos, sendo quatro concluintes e dois que permanecerdo no projeto,
utilizando como critérios: contar com a autoriza¢do do educando (termo de consentimento),
dispor de pelo menos duas avaliagbes escritas de cada um e ter presenciado a entrevista de
certificacdo 2. Tivemos autorizacdo de 22 educandos, entre os quais apenas 14 tinham idades
superiores a 18 anos; 12 eram concluintes do projeto, restando-nos, portanto, apenas dois
educandos ndo concluintes que atendiam aos critérios estabelecidos. Além disso, procuramos
educandos concluintes de distintas faixas etarias (2 educandos concluintes com idades acima
de 40 anos e dois com idade inferior a 25 anos). Para a definicdo dos educandos néo
utilizamos critérios diferentes dos citados anteriormente, tais como conhecer o educando, por
exemplo.

Vamos descrever cada um dos casos escolhidos para, ao final, fazer as nossas
consideracBGes acerca das praticas avaliativas realizadas e sua relagdo com 0S processos
vivenciados pelos educandos.

Apresentamos a seguir o desempenho dos educandos nas atividades realizadas, assim
como a percepc¢do de cada um deles acerca das préaticas avaliativas da escola.

= Jaqueline — 42 anos
A aluna estuda na escola ha menos de um ano, diz ter uma relagéo razodvel com a

Matematica, costuma estudar em casa e participa da maior parte das aulas.

3. Como é sua relagio com a matematica?
( ) muito boa ( )boa (><] razodvel { )ruim
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fig. 10: Resposta da aluna Jaqueline a questdo 3 do questionario

% Alguns alunos ndo compareceram no periodo destinado & realizagdo das entrevistas.
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Apesar da dificuldade relatada, observamos, ao analisar suas produgdes escritas, que o
seu desempenho é satisfatorio. Em uma das avalia¢des, o aproveitamento foi superior a 70%,
em outra, proximo de 100% e, na terceira, também proximo de 70%.

O seu desempenho pode ser comprovado pela sua ficha de avaliacdo que se encontra

parcialmente apresentada a seguir.

} CONTEUDOS CURRICULARES 17 SEMESTRE | 2% SEMESTRE

|| CIENCIAS A *_ A
GEO- HISTORIA ’ A o A
MATEMATICA B o)
PORTUGUES A | A
Lingua estrangeira, Corporeidade (Educa¢do Fisica) e Informdtica sdo
|conteddos curriculares desenvolvidos em projeros interdisciplinares
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RESULTADO FINAL
|1 8@ Concluiu o Ensino Fundamental na Educacido de Jovens e Adultos.
|| ¢ ) Permanece no projeto por mais um periodo.

fig. 11: Extrato da ficha de avaliagdo da aluna Jaqueline

Além da ficha de avaliacdo e de suas producBes escritas, também apresentamos
trechos de sua entrevista feita pelos professores para certificagéo.

Jorge: Jaqueline, nds vamos ouvir um pouquinho vocé. Vocé chegou esse ano. Estava
ha muito tempo sem estudar?

Jaqueline: Eu estava sem estudar ha 22 anos, mas a leitura sempre foi importante na
minha vida e eu acompanho meu filho na escola sempre.

Jorge: Porque parou de estudar?

Jaqueline: Sem vergonhice mesmo.

Armando: Fala um pouquinho do projeto. O que mudou para vocé?

Jaqueline: Eu gostei muito, mas eu achei que alguns contetudos faltaram pra mim
porque eu pretendo fazer faculdade. O compromisso que vocés tém com os alunos...
Jorge: Vocé acha que se envolveu aqui na escola? Acha que vocé da conta de ir pro
ensino médio?

Jaqueline: Acho. Sei que eu vou ter dificuldades, mas eu vou correr atrés.|...]
Jaqueline: Engracado, ela falou da dificuldade em Matemética. Eu nao tenho
dificuldade, né? Te pergunto, penso, dou resposta, mas na hora de registrar, meu
emocional... (a aluna faz esse comentario, dirigindo-se ao professor de Matematica, a
partir da colocacéo de outra colega).
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Conforme verificamos pelos registros, essa aluna estd concluindo o Ensino
Fundamental. Podemos identificar nos relatos apresentados que ela atende aos requisitos

exigidos para a conclusdo do projeto nessa escola conforme apontado no item 3.2.

» Tomaz (21 anos)
O educando declara que estuda apenas o tempo que esta na escola, participa de todas

as aulas, esta ha menos de um ano na escola e possui uma boa relacdo com a Matematica e
justifica essa relacéo.

3. Como ¢ sua relagiio com a matemética?

( )muitoboa = (>{)boa () razodvel ( ) ruim

fig. 12: Resposta do aluno Tomaz & questdo 3 do questionario

Ele reconhece que o professor utiliza instrumentos variados para avaliar seus
educandos e diz que “ele olha o comprometimento de cada aluno nas aulas”.

Analisando a producdo escrita desse educando, percebemos que, em uma das provas
realizadas no més de junho, o seu aproveitamento foi inferior a 10%, em outra atividade
realizada no mesmo més, seu aproveitamento foi proximo de 60% e, na terceira prova
realizada em novembro, obteve um aproveitamento proximo de 70%. Essa trajetoria indica

um crescimento do educando ao longo do ano, fato registrado em sua ficha de avaliagéo.
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CoMpOrISEO L rovoYen S

S RESULTADQO FINAL
B<Y Concluiu o Ensino Fundamental na Educagio de Jovens e Adultos,
() Permanece no projeto por mais um periodo.

fig. 13: Extrato da ficha de avaliacdo do aluno Tomaz



88

Ao final do primeiro semestre, o educando recebeu um conceito C em Matematica, o
que indica que assimilou pouco do conteudo trabalhado. Contudo, no segundo semestre, seu
conceito passou a B, revelando que a maior parte dos conteudos trabalhados foi assimilada.

Podemos verificar esse crescimento do educando também no dialogo estabelecido no

final do ano letivo para a definicdo de sua certificacao.

Jorge: Tomaz, t4 0 ano todo aqui?

Tomaz: T6.

Jorge: Parou de estudar em que série?

Tomaz: 72

Armando: Vocé também, Tomaz, € muito aplicado.

Jorge: Vocé acha que desenvolveu muito?

Tomaz: Demais! Principalmente na Matematica. Eu t6 trabalhando no
almoxarifado. Eu lembrei |a da regra de trés e usei pra calcular o preco de um
produto. [Nesse momento, o aluno disse ter aplicado o conteddo matemético para
comparar os precos de fornecedores diferentes. Determinar qual a diferenca
percentual entre 0s precos].

Verificamos pelos dados anteriores que os professores realizam uma avaliagdo
processual, pois, tanto nos conceitos presentes em sua ficha de avaliagdo, quanto na entrevista

para certificacdo, é explicito o registro do crescimento do educando dentro do projeto.

= Cléia (47 anos)

A aluna esta ha menos de um ano no projeto, afirma ter uma boa relacdo com a
Matematica, diz estudar em casa e participar da maior parte das aulas. Segundo ela: “no inicio
do ano, a minha situa¢do ndo era boa, mas com o passar do tempo eu acho que melhorei”.
Reconhece que o professor utiliza instrumentos variados para avalia-los e que explica bem o
conteudo. Considera as provas bem elaboradas.

A aluna realizou duas atividades escritas. Na primeira, seu aproveitamento foi de 20%.
Essa atividade foi toda de resolugdo de expressbes numéricas. Na segunda, teve
aproveitamento préximo de 70%, tendo resolvido 80% das questdes que envolviam resolugdo
de problemas. Cometeu mais erros nas questdes operacionais, nas quais teve desempenho
proximo de 50%.

Apesar de ter conseguido atingir 70% da atividade, a aluna ndo assimilou a maior

parte dos conteudos trabalhados no semestre, o que se verifica pela sua ficha de avaliacéo.
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fig. 14: Extrato da ficha de avaliacéo da aluna Cléia

Analisando sua ficha de avaliagéo, verifica-se que sua dificuldade concentra-se na
Matematica e que, mesmo ndo tendo tido um aproveitamento satisfatério nessa disciplina,
concluiu o Ensino Fundamental. Esse fato nos leva a refletir que, além do aproveitamento nas
disciplinas, outros fatores sao considerados na hora de definir os critérios para certificacdo do
educando, pois, mesmo a aluna ndo tendo tido um aproveitamento satisfatorio em
Matemaética, pode concluir o Ensino Fundamental. Outros aspectos foram considerados, como
0 compromisso e o desenvolvimento apresentados ao longo do ano, conforme mostra a

entrevista seguinte:

Jorge: E ai, Cléia, tudo tranquilo? T& vendo ai suas avaliagdes?

Cléia: T6. Meio decepcionada, mas to.

Jorge: Nds tamos orgulhosos com vocé, com seu esforco. Isso anima a gente. Esse
ano foi dificil. E ai, t& preparada?

Cléia: Pra concluir?

Jorge: Ldgico!

Cléia: Sera que eu db conta?

Armando: Quais sdo suas perspectivas?

Cléia: Eu tenho muita vontade de tentar la na escola X (escola de ensino médio
para onde varios alunos do projeto sdo encaminhados)

Armando: A gente tem certeza que vocé ndo vai desanimar. Vocé respondeu bem.
Vocé lutou. A gente acredita nisso... nessa batalha. E importante vocé ir. O
espaco da escola, a convivéncia... Pode ir sem medo.

Cléia: Entéo, cés acham que eu vou dar conta?

Armando: A gente acha que vocé ndo vai desistir.

Jorge: Vocé concluiu a EJA com louvor. A gente torce que vocé encontre uma
escola, que ndo vai desistir.

Cléia: Foi 6timo estudar. Foi 6timo conhecer vocés. Eu tinha muita dificuldade de
relacionar, de assistir um filme...Tentar falar melhor, escrever melhor...
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Percebemos, pela entrevista de certificacdo, que os professores reconhecem o
compromisso e o empenho da aluna, mas ndo afirmam que ela serd capaz de prosseguir seus
estudos sem dificuldades. ldentificamos isso pela resposta dada pelo professor Armando
quando ela pergunta se tera condicdes de prosseguir para 0 Ensino Médio. Ela insiste na

pergunta , e o professor novamente afirma apenas que acreditam que ela ndo vai desistir.

Cléia: Sera que eu dé conta?

Armando: Quais s&o suas perspectivas?

Cléia: Eu tenho muita vontade de tentar I& na escola X. (escola de ensino
médio para onde varios alunos do projeto sdo encaminhados)

Armando: A gente tem certeza que vocé ndo vai desanimar. Vocé respondeu
bem. Vocé lutou. A gente acredita nisso... nessa batalha. E importante vocé ir.
O espaco da escola, a convivéncia... Pode ir sem medo.

Cléia: Entéo, cés acham que eu vou dar conta?

Armando: A gente acha que vocé néo vai desistir.

= Douglas (21 anos)
O educando esta na escola desde o ano anterior. Considera a aula de Matematica

agradavel e afirma que o professor é paciente e auxilia 0s alunos durante as aulas.

3. Como ¢ sua relagdo com a matematica?
D(j muito boa { )boa ( )razodvel ( )ruim

Explique: 14

AN

fig. 15: Resposta do aluno Douglas a questdo 3 do questionario

Participa de todas as aulas e de todas as atividades avaliativas, mas estuda apenas o
tempo que estd na escola. Afirma que o professor utiliza instrumentos variados para avaliar
seus educandos.

O educando realizou trés atividades avaliativas ao longo do ano, sendo duas no
primeiro semestre e uma no segundo. Na primeira atividade que envolvia apenas resolucao de
expressdes numéricas, o educando teve aproveitamento inferior a 10%. Na segunda, que
incluia célculos diretos de porcentagem e problemas envolvendo esse assunto, o educando
realizou 35% das questdes de calculos diretos, e aquelas que envolviam interpretacdo de
problemas, o educando ndo conseguiu realizar. Na atividade do 2° semestre, o educando

resolveu um problema de proporcionalidade (dos 5 existentes) e realizou 50% das operagdes
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com nameros inteiros. Percebemos, por meio das andlises das atividades desse educando, que
ele ndo obteve um desempenho satisfatorio em Matematica ao longo do ano. Esse fato

também pode ser verificado em sua ficha avaliativa.
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fig. 16: Extrato da ficha de avaliacdo do aluno Douglas

Porém, considerando o seu aproveitamento global, o tempo que o educando esta no
projeto e 0 seu comprometimento com o trabalho, os professores na entrevista final
pontuaram suas dificuldades e deram a ele o direito de decidir se continuaria no projeto ou iria

concluir o Ensino Fundamental.

Gabriela: E ai Douglas? Vamos falar um pouquinho?

Jorge: Ano passado vocé chegou aqui... vocé lembra que tinha muita dificuldade e a
gente falou que vocé deveria ficar mais um pouco. Vocé achou que melhorou esse ano?
Douglas: Deu uma melhoradinha. Em vista do ano passado...

Jorge: Vocé pretende continuar estudando?

Douglas: Eu queria formar porque ano que vem eu acho que eu vou parar de estudar.
Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Vocé é muito comprometido. Ta de parabéns. Nés vamos dar pra vocé aquela
possibilidade...Vocé estudou antes até que série?

Douglas: 82 na escola X.

Jorge: Vocé conquistou no nosso projeto o direito de dizer se vai querer continuar ou
ndo. Vocé avangou muito, mas vocé ainda tem muitas dificuldades na escrita, por
exemplo. Vocé ndo escrevia assim quando vocé chegou. Vocé ndo se colocava perante a
turma...

Douglas: Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Se vocé formar aqui, vocé pretende continuar estudando? Fazer o ensino
médio?

Douglas: Ah! Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Afinal de contas, vocé quer formar ou ndo?

Douglas: Quero.

Jorge: A gente quer que vocé entenda que vocé conquistou isso com suas atitudes, sua
postura.
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Verifica-se, pela sua ficha de avaliacdo e pelo dialogo, que ele optou por concluir,

conforme se observa nas transcri¢des anteriores.

= Anderson (18 anos)

O educando ingressou na escola no ano de 2009. Afirma participar da maior parte das
aulas de Matemaética e estuda apenas o0 tempo que esta na escola. Diz que o professor utiliza
instrumentos variados para realizar suas avaliacdes. Realizou trés atividades avaliativas,
sendo duas no primeiro semestre e uma no segundo.

Em nenhuma das atividades aplicadas, o educando foi capaz de resolver qualquer
questdo. Isso sugere que o educando ndo avancou conforme o esperado, por isso houve a

indicacdo de sua continuidade no projeto conforme se verifica na entrevista seguinte.

Jorge: Essas sdo suas avaliagdes (nesse momento entrega-se o envelope com as
avaliagdes ao aluno Anderson)

Anderson: Nao quero nem ver! Tenho que estudar muito, principalmente Matematica.
Roberto: Né s6 Matematica néo!

Jorge: Mas fala um pouco. Vocé chegou aqui na escola esse ano num foi?

Anderson: Fevereiro

Jorge: Vocé estudou na escola X?

Anderson: Foi até a 72 série.

Jorge: E esse negdcio 14 de onde vocé ta trabalhando?

Anderson: Na BHTrans.

Jorge: Eu acho... a gente acha que vocé tem vindo, algumas vezes vocé se esforgou...
Armando: Vocé precisa continuar.

Jorge: Vocé precisa ficar no projeto nosso pra ano que vem a gente ajudar a trabalhar
essa dificuldade. Se vocé continuar com a dificuldade de chegar no 1° horario, a gente vé
0 que pode fazer pra te ajudar. Entdo, ano que vem, esforcar mais. Cé t4 de parabéns
pelo esforco, mas n6s vamos continuar pegando no seu pé pra vocé esforgar mais ainda.

A dificuldade do educando nos diversos contetidos também pode ser percebida pela
sua ficha de avaliagé&o.
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fig. 17: Extrato da ficha de avaliacdo do aluno Anderson
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ApoOs a conversa para definicdo da certificagdo, o educando reconhece que nao
avancou conforme esperado, despede-se dos professores e ausenta-se da sala néo

questionando a decisdo do grupo.

= Elaine (26 anos)

A aluna declara que sua relacdo com a Matematica é razoavel, que costuma estudar em
casa, participa da maior parte das aulas, mas, mesmo assim, sente dificuldade para aprender
os contetdos dessa disciplina. Segundo ela, o professor utiliza instrumentos variados para
avaliar os educandos. Das duas provas realizadas por ela, na primeira, contendo apenas
expressdes numericas, a aluna acertou cerca de 30% das questdes. Na segunda, envolvendo
calculo de porcentagem, a aluna errou todas as questdes. Ambas as atividades foram
realizadas no primeiro semestre e ndo ha atividade realizada no 2° semestre. Pelos dados
expressos nas atividades e também na ficha seguinte, nota-se que realmente a aluna precisa de

mais um tempo no projeto.
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fig.. 18: Extrato da ficha de avaliacdo da aluna Elaine

Na entrevista final, os professores destacam o crescimento da aluna e sinalizam-lhe

algumas dificuldades, recomendando a sua continuidade no projeto.

Gabriela: Fala um pouco pra nés...

Jorge: Vocé chegou quando? — referindo-se a Elaine

Elaine: Em fevereiro. Eu fiquei mais de 3 anos fora da escola.

Gabriela: Vocé parou de estudar por qué?

Jorge: Vocé chegou a concluir a 72 série? Esse ano aqui. O que vocé acha do projeto?
Elaine: Eu acho que eu ndo desenvolvi o que eu podia desenvolver.

Gabriela: E. Sempre ficou claro que vocé estava muito preocupada em estudar. O que
vocé acha que ndo conseguia quando chegou aqui e que agora consegue?

Elaine: Uma coisa que eu ndo fazia era apresentar trabalho e agora eu faco.

[..]
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Armando: A gente chamou vocés trés [referindo-se & Elaine e aos outros dois alunos que
participaram da entrevista] porque vocés tém dificuldades comuns. A Matemética, a
escrita... 1sso precisa ser resolvido.

Gabriela: [...] Vocg, Elaine, reconhece que tem dificuldade, mas realmente cresceu muito.
Jorge: Vocé, Elaine, foi mais assidua, mas tem muita dificuldade. Continuando assim,
ndo tenho a menor davida que vocé conclui.

Analisando os seis relatos anteriores, percebemos que hd uma preocupacdo da escola
em garantir aos educandos o conhecimento matematico basico para o seu prosseguimento nos
estudos, mas ndo faz dele um instrumento definidor do prosseguimento do educando.

Isso € distinto do que prevalecia em épocas anteriores. Segundo Pinto (2008), na
década de 1960, a Matemaética era um instrumento politico para definir a ocupacao social dos
individuos. As provas dessa disciplina, presentes nos exames de admissdo, serviram para
selecionar 0s sujeitos que “tinham condi¢bes” de prosseguir seus estudos e aqueles que
estavam condenados aos trabalhos mais pesados, por ndo terem sido capazes de aprender
Matemética.

Para Luckesi (1999) o ato de avaliar esta intimamente relacionado com a concepgéo de
escola, de sociedade, de mundo, o que define qual cidaddo pretende-se formar. Isso significa
gue considerar ou nao a opinido do educando e permitir que ele reflita sobre sua situacao, bem
como sobre a direcdo que dard a seu futuro, exigem do professor enxergar esse educando
como co-responsavel pela sua aprendizagem.

Essa perspectiva de assumir a co-responsabilidade pela sua aprendizagem pode ser
verificada nos trechos anteriores, pois os professores ouvem os educandos e reservam a eles o
direito de manifestarem suas observac@es sobre seu processo educativo.

O que pudemos identificar é que as praticas avaliativas implementadas na escola
estudada e, mais especificamente, as avaliagbes em Matematica na EJA sdo singulares.
Consideram cada educando como um individuo capaz de participar ativamente de seu
processo de aprendizagem e, consequentemente, da decisdo sobre sua certificagdo. Valorizam
o0s saberes multiplos desse individuo e ndo supervalorizam alguns saberes (matematicos, por
exemplo), em detrimento de outros. A Matematica, nessa perspectiva, ocupa um papel téo
importante quanto o das demais disciplinas sem se sobrepor a elas.

No proximo capitulo, procuraremos analisar, mais detalhadamente, as caracteristicas

ou valores que fundamentam essa proposta.
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Capitulo 4
VALORES IDENTIFICADOS NAS PRATICAS AVALIATIVAS DA
ESCOLA MUNICIPAL TALES DE MILETO

A andlise da préatica avaliativa observada em nossa pesquisa apontou algumas
caracteristicas ou valores centrais na constituicdo do processo investigado. Destacam-se:
dialogicidade, flexibilidade, autonomia, inovacdo e coletividade*. Neste capitulo,
analisaremos a presenca de cada uma dessas caracteristicas no processo avaliativo
desenvolvido na escola, pois estas sdo marcantes na pratica avaliativa da escola.

A dialogicidade aparece desde 0 momento da procura do educando pelo projeto, ja que
uma das etapas do diagndstico inicial constitui-se de uma conversa, até o momento de
conclusdo, quando novamente realiza-se uma entrevista coletiva com o educando para definir
sobre sua certificacdo.

A flexibilidade pode ser percebida, por exemplo, na maneira como 0s professores
analisam os resultados dos educandos para definirem seu conceito final. Nao é simplesmente
o resultado de uma prova que define esse conceito, mas toda a producdo dos educandos
durante a etapa considerada.

A autonomia pode ser identificada, de forma integral, no processo pedagdgico da
escola . Por exemplo, ndo ha exigéncia de que o educando permaneca em sala, os portdes da
escola estdo sempre abertos; porém, na hora de proceder a avaliacdo, 0 comprometimento do
educando com o projeto € um dos pontos avaliados. Dessa maneira, 0 educando é
responsabilizado por suas atitudes.

Quanto a coletividade, essa € identificada nos momentos de definir as atividades a
serem desenvolvidas pelo grupo de professores que se utilizam de suas observagdes sobre o
desempenho e as necessidades dos educandos para defini-las. Pode ser percebida também nos
momentos de avaliacdo, em que o grupo de professores avalia 0s educandos, e durante a
realizacdo de assembléias, com a presenca dos educandos para definir assuntos diversos,

inclusive no que se refere ao funcionamento da EJA.

2" Tomaremos como referéncia os eixos apontados pela professora Maria da Conceigdo F. R. Fonseca e apoiados
pela professora Roseli de Alvarenga Corréa, durante o exame de qualificag&o.
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Por ultimo, a inovagdo esta presente na propria maneira singular de proceder a
avaliacdo. Todas as caracteristicas apresentadas anteriormente elucidam a pratica inovadora
dessa instituicao.

Com base em nossos estudos, verificamos que esses valores apresentados
anteriormente sdo necessarios para a constituicdo de uma pratica avaliativa mais proxima
daquela tida como adequada por diversos autores como Hoffmann (2002), Luckesi (1999) e
Hadji (2001).

Para identificar a presenca desses valores na pratica avaliativa da escola, utilizamos
todo o material empirico reunido ao longo da pesquisa: entrevista com professores, diario de
campo, prova realizada pelos educandos, ficha de avaliacdo dos educandos, entrevista para
certificacdo (realizada pelo grupo de professores com cada um dos educandos), entrevista para
ingresso no projeto (realizada pelos professores com o candidato), autoavaliagdo dos
educandos e registro de caderno de educando. Assim, por meio de um exercicio de leitura e
releitura dos dados, foi possivel destacar as recorréncias dessas caracteristicas que se
constituiram elementos de analise das préaticas avaliativas desenvolvidas pelo professor de
Matematica no contexto da instituicdo escolar analisada.

Buscamos identificar nesses materiais evidéncias de cada um desses valores e

apresentaremos cada um deles no decorrer deste capitulo.

4.1. AUTONOMIA

A autonomia foi um dos eixos de analise encontrados ao analisarmos a préatica
avaliativa em nossa pesquisa. A autonomia identificada nesse trabalho refere-se a maneira
como o trabalho pedagdgico é conduzido pelos educadores e também a forma como acontece
0 processo educativo.

Segundo o Projeto Pedagdgico da escola estudada, o processo de enturmacéo favorece
a autonomia por parte dos educandos, ja que “dentro de cada grupo os alunos podem ir e vir
de acordo com as suas necessidades ou intervenc¢des”. Neste processo, os educadores sdo os
co-responsaveis por definir o agrupamento mais adequado a cada educando.

Quando perguntado sobre os critérios utilizados para a enturmacdo dos educandos
novatos, o professor Armando diz que

Ele traz a referéncia de série. Ao trazer a referéncia de série. De... de série dele, na
conversa €... é... deixa bem claro que ele pode se movimentar pelas turmas no momento
gue 0 grupo, que os professores julgarem necessario. Olha, apesar de vocé ter uma
referéncia de 72 série, por exemplo, vocé ndo consegue ler direito, ndo consegue
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interpretar direito, entdo a gente vai passar prum grupo que ta mais, que tem mais
caracteristicas do que vocé tem apresentado. Entdo a gente pode tirar, pode colocar.
Pode fazer essa ... esse movimento durante o ano todo, né(entrevista realizada em 21 out.
09).

Essa perspectiva corrobora as ideias de Jorba e Sanmarti (2003) de que é importante
realizar uma auto-regulacéo do processo de maneira a adequar os procedimentos pedagogicos
as necessidades dos educandos.

A autonomia também se evidencia em momentos nos quais 0s educandos participam
de decisbes em conjunto com docentes e funcionarios. Um exemplo é a assembleia realizada
no inicio do ano letivo para construcdo coletiva de algumas normas. Nela, os educandos,
juntamente com os demais funcionarios da escola, deliberaram sobre algumas normas de

funcionamento para o turno.

Roberto: Assembleia, né. Pra tomar decisdes. E com relacéo ao funcionamento da EJA,
né. Eh... questdes assim oh: pode fumar ou ndo pode. Vai fumar onde? Em que lugar,
né.?

Pesquisadora: Entéo, isso tudo vocés definem na...

Roberto: Define...

Pesquisadora: Na assembleia?

Roberto: Define na assembleia. Decidido 1, né.

(entrevista realizada em 25 set.09)

Os educandos séo ouvidos para definir critérios de funcionamento, assim como para
externar a sua opinido sobre seu desempenho escolar, pois sua percepcdo sobre a sua
caminhada no projeto, no que diz respeito ao rendimento, compromisso, adequacéo a proposta
e outros é relevante para grupo de professores.

O que podemos analisar sobre este processo investigado é que a autonomia na pratica
avaliativa da respostas aos envolvidos no processo. Possibilita ao professor refletir sobre os
resultados do seu trabalho e planejar novos caminhos a partir de entdo. Assim, o educando
“ndo somente saberad onde anda, mas podera tomar consciéncia das dificuldades que
encontra e tornar-se-a capaz, na melhor das hipoteses, de reconhecer e corrigir ele proprio
seus erros” (HADJI, 2001, p. 20).

Segundo o professor Armando, o processo de avaliagdo realizado atualmente na escola
¢ “um processo de avaliacdo... onde se privilegia a... a opinido que o aluno tem sobre o
envolvimento dele e o desenvolvimento dele” (entrevista realizada em 21 out.09).

Entre as préticas avaliativas realizadas, um dos instrumentos que reflete a fala do
professor acima é a autoavaliagdo. O educando avalia sua insercdo no espago escolar,

considerando diversos aspectos, tais como o comprometimento com o projeto, frequéncia,



98

desenvolvimento cognitivo e relacionamento interpessoal. Esse instrumento — a autoavaliagéo
— é ressaltado por Hoffman (2002, p. 78) como sendo aquele cujo sentido deve ser a reflexdo
do educando, de modo a permitir-lhe tomar consciéncia “sobre suas aprendizagens e
condutas cotidianas, de forma natural e espontdnea como aspecto intrinseco ao Sseu
desenvolvimento, e para ampliar o ambito de suas possibilidades iniciais, favorecendo a sua
superacao em termos intelectuais”.

Além da realizacdo da autoavaliacdo em momentos pré-determinados, os professores
conversam com os educandos, sempre que percebem a necessidade de fazé-lo refletir sobre
sua atitude diante de algum aspecto que néo esteja adequado.

Quando as praticas avaliativas garantem espacgo para o educando participar ativamente
do processo que vivencia no ambiente escolar, ele desenvolve autonomia para continuar seu
processo de aprendizagem mesmo fora dos muros da escola. Nesse momento, ele se percebe
responsavel pelo seu sucesso e busca alternativas para prosseguir buscando seu crescimento
pessoal. Segundo o professor Jorge: “na EJA se aprendem outras coisas, que nao s6 fazer
conta melhor, ler melhor. Mas, as vezes, nos esquecemos disso. O papel maior da educacéo €
se tornar mais humano. Saber respeitar, ouvir, discutir. Se vocé participa das propostas, €
claro que se desenvolve” (Trecho extraido do diario de campo).

Tais ideias encontram eco nas palavras de Hoffman (2002, p. 57): “Nao ha sentido em
valorizar os pontos de chegada, porque sdo sempre pontos de passagem, provisérios. O
importante é apontar os rumos do caminho, ajustar os passos ao esfor¢o necessario, torna-lo
tdo “sedutor” a ponto de agucar a curiosidade do aprendiz para o que esta por vir”.

Para essa autora a avaliagdo da aprendizagem escolar deve ser dindmica e buscar
conduzir o educando numa direcdo que favoreca o desenvolvimento de sua autonomia, pois
ndo ha como ter garantias de que o educando alcangara certos patamares, considerando 0s
resultados parciais por ele apresentado.

Quando conseguimos fazer nossos educandos reconhecerem a importancia da busca
pelo conhecimento e se tornarem capazes de busca-lo, podemos considera-los autdbnomaos.

Acompanhando os trabalhos realizados nos seminérios de avaliagdo, um fato que nos
chamou a atengéo foi o envolvimento dos educandos na realizagdo da avaliagdo coletiva dos
diversos espacos da escola, das aulas, dos professores, das disciplinas, da organizacédo escolar,
etc. Nesse momento, os educandos foram divididos em grupos, e cada grupo ocupou uma
sala. Cada grupo elegeu um redator, e todos os apontamentos feitos foram registrados. E
interessante ressaltar que os educandos trabalharam sem a supervisao de qualquer funcionario

da escola.
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Isso reflete o trabalho realizado pela escola que privilegia o desenvolvimento da autonomia

dos educandos. Esse é um dos focos do projeto. Como destacou o professor Roberto, durante
0 seminario, os itens considerados no momento da certificacdo na escola sdo: “Autonomia,
Socializacdo, Cidadania — embasadas no respeito e tolerancia as dificuldades, Dominio da
leitura e escrita, desenvolvimento do raciocinio l6gico-matemdtico” (Trecho extraido do
diario de campo).

Percebemos a valorizacdo da autonomia em outros momentos, como em um dialogo
realizado pelos professores do projeto com um educando que desejava ingressar no projeto.
Segundo a professora Janaina, “a noite ndo ha quem fale que deve ficar, deve estudar.
Espera-se autonomia. Na EJA ndo tem professor mandando para sala. Nao basta ficar na
sala, mas é preciso se integrar com 0 que esta acontecendo. E uma proposta pra quem ja
sabe caminhar com as proprias pernas” (Trecho extraido do diario de campo).

Outra prética avaliativa na qual a autonomia tem papel central sdo as entrevistas
realizadas com os educandos para definir se obterdo a certificacdo ou ndo. Para ilustrar esse

momento, apresentamos a seguir trechos dessas entrevistas:

Armando: E o que vocé falou. A gente vé pelas suas atividades que vocé cresceu, em
funcdo do comprometimento. Diferente da Claudia, que vai concluir pela obra toda e ndo
pelo final.

Jorge: Vocé Aline, estava deixando muita duvida sobre a conclusdo. Por isso que é
importante essa conversa. Vocé reconhece que, se comprometer, vocé da conta. Nés
estamos acreditando nisso. Nos momentos que vocé participou, vocé alcangou. Agora, se
vocé quiser ficar mais um tempo...

Aline: Eu queria concluir esse ano mesmo para acertar os estudos. Eu tenho vontade de
fazer Educacéo Fisica

Armando: Entdo a gente continua esses dias... Vocés estao de parabéns.

Aline: Os professores é que tdo de parabéns. Eles incentivaram, alertaram.

Gabriela: Vocé tem quantos anos?

Carla: 17

Jorge: Fala pra nos o que vocé avalia do nosso projeto, da sua vinda.

Carla: Eu ndo gostei ndo. E muito diferente.

Jorge: No final vocé estava mais empenhada, ndo é porque vocé passou a gostar? Era
por esforgo proprio?

Carla: Eu n&o gostei, mas néo tinha outro jeito eu tinha que continuar.

Jorge: O que vocé ndo gostou?

Carla: N&o sei explicar. E tudo diferente. A organizacéo, os professores.

Gabriela: Vocé falou do portdo, por exemplo, ele fica aberto da vontade de ir embora
mesmo, mas é a proposta do projeto. Essa sua fala so reforca o que a gente sabe sobre 0s
adolescentes. Eles clamam por limites.

Clara: Vocé tava trabalhando?

Carla: Té.

Clara: Continua trabalhando?

Carla: Sim.

Clara: Entéo vocé veio por causa do trabalho?
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Carla: Foi. Sendo eu ndo tinha vindo. De manh& eu entrei no ensino regular, depois fui
transferia pra EJA manhd. N&o gostei. A Antbnia conversou comigo, porque eles
acharam que ia ser melhor pra mim.

Jorge: Aquela turma que vocé estaria — 31C - o0 que vocé avalia? Vocé teria concluido se
tivesse ficado 14?

Carla: Com certeza. Teria porque eu estava me esforcando.

Jorge: Entdo, se a gente pegasse aquela turma vocé tem certeza que estaria em um grupo
gue concluiria?

Carla: Sim.

Jorge: Eu também tenho.

Carla: Eu acho que o compromisso com o ensino regular é maior. Se a pessoa vai pra
um lugar é porque ela tem capacidade de ta ali. Eles me colocaram na EJA porque
achavam que era mais facil pra mim.

Gabriela: Vocé veio de onde?

Carla: Escola estadual.

Armando: Vocé tem perfil mesmo de ensino regular. A gente ndo fica chateado com a
sua fala. Eu acho gue a sua dificuldade em Matematica pode ser vencida com um pouco
mais de empenho e dedicacao.

Carla: Ele explica, mas eu ja t6 tdo na cabega que eu ndo consigo, eu desisto.

Gabriela: Se vocé tem intencéo de continuar o ensino médio, vocé vai ter que se esforgar.
Essa sua falta de paciéncia, vocé vai ter que trabalhar.

Carla: Quando eu comecei aqui, eu fui aluna da professora X. Eu tinha dificuldade, mas
ela tinha tanta paciéncia que eu fui aprendendo e depois eu me apeguei tanto a ela que
quando eu comecei a estudar equacdes, eu fazia de olho fechado. Agora eu td muito sem
paciéncia.

Armando: A gente acha que vocé tem condicdo mesmo, conforme vocé disse.

Jorge: A gente sabe que é dificil ficar a noite. E ai, Carla, o que vocé pensa? Quer
concluir? Mesmo com essas dificuldades?

Clara: Quais séo suas metas?

Carla: Nao penso muito alto ndo. Quero ser policia.

Jorge: Vocé fez inscrigdo no concurso da guarda municipal?

Armando: Entéo ta, Carla! Conclui, mas continuamos com atividades esses dias.

Carla: Eu ando 40 minutos para chegar aqui. Eu moro no Suzana. Vou e volto a pé.

Diante do que foi elucidado acerca do processo avaliativo realizado na EJA da

EMTM, verifica-se que o trabalho caminha na dire¢éo apontada pelo MEC (2006, p. 17), de

que a avaliag@o seja “um processo que envolve professores e alunos. Os alunos participam

falando ou demonstrando o que aprenderam, as dificuldades que conseguiram vencer e o0 que

ainda falta aprender [grifo nosso/ ”.

4.2. COLETIVIDADE

A andlise das praticas avaliativas na escola estudada evidenciou uma valorizac¢éo de

outra caracteristica: a coletividade.

A coletividade € percebida em diversos momentos da pratica avaliativa desenvolvida

na EMTM. Um exemplo aparece na seguinte afirmacdo do professor Armando:

Os professores trabalhando em grupos de trabalhos. Isso faz com que a ... a avaliagéo
perca essa... essa forma isolada de cada um tem a sua avaliacdo por si sO e é a partir
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dela que ele é avaliado. E ai, nés comegcamos a trabalhar em grupo e dentro desse grupo
a gente discutia qual a melhor forma de t4 avaliando esses alunos. (entrevista realizada
com o professor Armando em 21 out. 09)

O extrato acima reflete a forma cuidadosa como o grupo de professores realiza suas
praticas avaliativas. Os educadores de EJA da EMTM buscam, coletivamente, aprimorar suas
estratégias avaliativas, de modo a adequéa-las ao grupo que esta sendo avaliado: “0 formato de
avaliacdo ele... ele vai modificando a partir do momento que... com 0 que 0 grupo pensa, né,
de como avaliar o... 0s sujeitos. A ficha, hoje, que a gente usa é uma constru¢do do grupo”
(entrevista realizada com o professor Armando em 21 out. 09).

Luckesi (1999, p. 116) destaca que a coletividade deve estar presente desde a atividade
de planejamento, como resultado da colaboracdo de todo o corpo profissional da escola: “é
preciso que todos decidam, conjuntamente, o que fazer e como fazer. Na medida em que é o
conjunto de profissionais da escola que constitui o seu corpo de trabalho, o planejamento das
atividades também deve ser um ato seu; portanto, coletivo”.

O professor Armando, quando indagado se todo o grupo de professores participa

dessas discussdes ou se ha alguma objec¢do ao trabalho coletivo, é enfético:

Pesquisadora: Todo mundo participa?

Armando: Sem davida alguma [...] a gente ndo tem nenhum receio, nenhum
constrangimento do que é avaliado, do que deixa de avaliar ndo. Mesmo porque, eh... a
gente tem clareza do que a gente faz, do que a gente propde, dos nossos erros, dos n0ssos
acertos, entdo é bem...é bem claro isso. (entrevista realizada com o professor Armando
em 21 out. 09)

Essa afirmacéo sugere o desejo e a abertura do grupo para a elaboragcdo de novas
propostas, assim como 0 reconhecimento de que as praticas avaliativas ndo devem ser
cristalizadas. A posi¢do do grupo indica que esses educadores reconhecem que o caminho
para a implementacdo de praticas avaliativas cada vez mais eficientes “precisa ser construido
por cada um de nos, pelo confronto de ideias, repensando e discutindo, em conjunto, valores,
principios, metodologias” (HOFFMANN, 2002, p.13).

Os Parametros Curriculares para a EJA, as propostas pedagogicas da RMEBH e da
escola, assim como diversos estudiosos da area da avaliagdo, tais como Hoffman (2002),
Luckesi (1999) e Hadji (2001), sinalizam a importancia do diagnostico inicial para a
elaboracdo das estratégias pedagdgicas da escola. Isso nos convidou a investigar também
como acontece essa etapa da avaliagdo na escola pesquisada.

Esse momento inicial envolve uma conversa com o candidato ao projeto e a aplicagédo

de avaliacGes diagnosticas. A conversa inicial com o candidato é realizada pelo grupo de
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professores e tem como objetivo esclarecer o futuro educando sobre a proposta do projeto e
conhecer um pouco sobre a trajetdria escolar do candidato.

Pesquisadora: Vocés fazem uma entrevista pra ver se tem perfil ou néo.

Roberto: N&o. N&do. A entrevista ndo € pra isso, ndo. A entrevista e a ... a recepgdo. A
recepcdo. A recepcdo. Vamo, vamo falar assim, né. A recepcdo que a gente tem eh,
compreende, um bate-papo inicial, uma conversa inicial pra explicar pra ele como que
funciona o projeto, porque a gente sabe que isso é bem dificil. Principalmente pra quem
ta parado h& muito tempo, né. E mesmo pra aqueles que ndo estao parados e que vém do
ensino regular, né. Por exemplo, aquele que estava estudando ano passado no ensino
regular. A gente sabe que ele tem um susto inicialmente, porgque 0s nossos procedimentos
sdo bem diferentes. Entéo, o0 que que a gente faz. A gente recebe, faz o acolhimento, bate
um papo, esclarece tudo pra ele. Eh... e, em seguida, a gente tem uma prética de aplicar
uma avaliacdo que serve de diagndstico. A avaliagdo escrita, né, ela informa pra gente.
A, a idéia é retirar dela o seguinte, de, dessa avaliacdo a seguinte informagdo: olha
como que ele t& no dominio, assim, geral da interpretacdo, né. Como que ele ta
interpretando e, ai, interpretando as varias linguagens: Ciéncia, Geografia, Historia,
Matematica, né. Portugués. Ai a gente comeca entdo a montar uma turma a
partir...(entrevista realizada em 25 set. 09)

Percebemos que o professor sempre se refere ao grupo como responsavel por realizar
as atividades e ndo apenas a um ou dois integrantes da equipe. 1sso sugere que trabalhar
coletivamente é uma caracteristica do corpo docente da EJA da EMTM.

Ao perguntarmos ao professor Roberto como a avaliacdo diagnostica € realizada,

obtivemos como resposta:

Professor: O qué que foi feito? Foi feito um diagndstico ao longo do més de fevereiro.
Fevereiro até... primeiro de margo.

Pesquisadora: E cada professor foi fazendo o seu?

Professor: Cada um foi fazendo o seu, né e observando e ai conversava na sexta-feira ou
no horario que a gente tem, de seis as sete, né. Fazia uma colocagédo. Olha eu, eu acho
que aquele aluno, né, ta com essa e essa caracteristica. Talvez fosse interessante leva-lo
la pro outro grupo. Ai... (entrevista realizada em 25 set. 09)

Observamos que o dominio de contetdos referentes as diversas areas do conhecimento
é contemplado nas préaticas avaliativa , e a indicacdo da turma mais adequada para cada
educando é definida coletivamente. Essa maneira de conduzir a avaliagdo diagndstica fornece
aos educadores uma visdo global do educando, possibilitando-lhes identificar o nivel em que
se encontram os educandos, o que facilita a elaboracdo de melhores estratégias pedagogicas
para favorecer o desenvolvimento desses.

Outra atividade que merece destaque sdo 0s semindrios de avaliacdo que ocorrem no
final de cada semestre letivo. Nesse periodo, educandos e professores avaliam e sdo avaliados.
Os educandos avaliam professores, espaco fisico da escola, distribuicdo das aulas, entre

outros, e os professores avaliam a trajetoria de seus educandos.
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Em um dos dias do seminario, os educandos trabalharam em grupos para avaliar
alguns aspectos que foram apontados (ver Apéndice 6, p. 160), e os professores reuniram-se
para preencher os itens das fichas dos educandos que dizem respeito ao desenvolvimento
social, disciplina e atitudes, aspectos que compdem a parte da ficha onde séo registradas as
observagdes do grupo de professores sob a caminhada dos educandos, conforme apresentado
no Apéndice 16 (p. 201).

As estratégias utilizadas realcam novamente a presenca do trabalho coletivo, ja que
nesse momento verificamos essa caracteristica tanto em relacdo ao grupo de educadores como
no trabalho proposto aos educandos.

Apos o trabalho em grupo, depois de concluidas as analises dos educandos sobre 0s
topicos apresentados, acontece a plenéria para apresentacdo dos resultados de suas avaliagdes,
e os professores tomam notas dos apontamentos feitos pelos educandos para, em momento
posterior, comentar as observacdes feitas e apresentar possiveis caminhos para atender as
solicitacOes feitas pelos educandos.

No segundo seminario que acontece ao término do ano letivo, com objetivo de decidir
sobre a certificacdo dos educandos, os professores realizam uma entrevista coletiva com os
educandos. Nesse momento, entregam ao estudante avaliado um envelope, contendo todas as
atividades avaliativas realizadas ao longo do ano. Solicitam que ele analise novamente sua
producdo e, entdo, comegam a entrevista coletiva.

Essa préatica avaliativa corrobora as ideias de Luckesi (2001, p. 84):

para que a avaliagdo funcione para os alunos como um meio de
autocompreensdo, importa que tenha, também, o carater de uma avaliacéo
participativa. Por participativo, aqui, ndo estamos entendendo o
espontaneismo de certas condutas auto-avaliativas, mas sim a conduta
segundo a qual o professor, a partir dos instrumentos adequados de
avaliacdo, discute com os alunos o estado de aprendizagem que eles
atingiram. [...] Entdo, ndo serd uma discussdo abstrata, mas sim uma
discusséo a partir dos resultados efetivos da aprendizagem, manifestados nos
instrumentos elaborados e utilizados.

Durante a entrevista coletiva consideram-se além da opinido do educando, as opinides
de todos os professores. Na transcricdo seguinte, podemos perceber essa caracteristica, pois
um dos professores estava ausente, e 0 grupo nao deliberou sobre a concluséo ou ndo de uma

aluna, preferindo aguardar o posicionamento desse professor que se encontrava ausente.
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Jorge: Vocé veio agora nessas Ultimas avaliagdes?

Ane: Vim.

Jorge: Vocé veio pra EJA no meio do ano passado ndo foi? E no ano passado vocé
lembra que n6s conversamos e quase chegamos a um processo de certificagdo, mas vocé
se comprometeu pouco. E esse ano como vocé avalia?

Ane: Eu acho que eu melhorei. Eu faltei muito por causa do trabalho. Chego cansada.
Jorge: Vocé acha que melhorou, mas a gente sentiu que vocé as vezes chegava tarde, ia
embora cedo. Porque isso?

Ane: Pelo cansago. As vezes eu ficava muito cansada.

Jorge: A gente ndo tem divida da sua competéncia, de apresentar suas habilidades nas
atividades, mas a gente observa também as outras atividades. Assistir a um filme,
participar de um debate, dar opinido. Vocé néo participou. Quer falar um pouco disso?
Ane: Eu ndo sou muito de falar mesmo. Sou mais timida.

Jorge: E as faltas? Vocé faltou muito. Teve algum problema particular?

Ane: N&o. Mais era cansago mesmo.

Jorge: Vocé sabe que tem que justificar e vocé nédo tem feito isso. Uma coisa que nos
temos conversado é que vocé precisa melhorar isso. Esse compromisso com o projeto,
participar mais, procurar a gente... Pra nds, da a impressdo que vocé falta por
malandragem, descompromisso.

Gabriela: O Jorge falou muito bem. O que fica pra gente é esse descompromisso.
Quando vocé veio com sua mae ano passado, vocé fez uma escolha. Vocé podia ter
concluido ano passado no 3° ciclo. E a gente faz escolha mesmo. E aqui no projeto é
tudo, é uma corporeidade, um filme, as aulas. A gente avalia tudo. E aqui n6s vimos
pouca resposta sua.

Armando: S6 lembrando. O projeto tem alguns critérios para certificacao. [...] Envolver
com projetos, saidas e mais que nunca a responsabilidade, autonomia. Dentro desse
projeto, se a gente tivesse duvida da sua certificacdo quais os pontos vocé apontaria?
Ane: A gente vai cansando. Se eu tivesse passado, eu sei que eu ia dar conta.

Gabriela: Vocé se lembra daquela conversa na sala dos professores?

Ane: Eu sO passei pra noite porque eles exigiam no meu contrato, sendo eu tinha
continuado de manha e tinha formado.

Jorge: O problema é que o mais importante aqui pra gente é o compromisso. O que nos
temos dificuldade na sua certificagdo é o seu comprometimento. Como o Roberto ndo ta
aqui hoje, amanha nds vamos conversar com ele e vocé me procura pra eu te dar uma
posicao.

Percebemos pelos exemplos apresentados anteriormente que a coletividade € um ponto

marcante na maneira como os educadores da EMTM conduzem suas praticas pedagdgicas.

4.3. DIALOGICIDADE

As praticas avaliativas utilizadas pelo professor de Matematica que foram
apresentadas no capitulo anterior explicitam, em diversos momentos, como este valoriza o
dialogo no desenvolvimento do seu trabalho. Como essa ndo é uma atitude exclusiva desse
professor e sim um aspecto valorizado por toda a equipe da EJA, destacaremos a

dialogicidade como mais um dos aspectos importantes das praticas avaliativas da escola.
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Neste trabalho consideramos a dialogicidade como sendo o estabelecimento de um
didlogo entre os diversos agentes envolvidos no processo, de maneira que tal dialogo conduza
a reflexdo sobre o processo, propiciando o desenvolvimento de acdes que possam torna-lo
mais coerente com as expectativas e necessidades dos envolvidos.

Para iniciar o ano letivo, os educadores realizam uma conversa particular com cada
um dos futuros educandos do projeto. Segundo o professor Roberto, quando o candidato
procura a escola, os educadores realizam uma entrevista com 0 objetivo de comecar a
conhecer um pouco da pessoa.

Vocé. Eh, quanto tempo que cé ta pa... Ai, nessa entrevista, 0 que € que a gente faz:
guanto tempo que vocé ta parado? Ah! Vocé ndo tava parado, cé tava estudando? Cé
trabalha, né? Eh... Que tipo de trabalho? Como €é que € isso? Vocé, ... na outra escola,
como é que vocé era? Como é que vocé, né..., tinha o comportamento e tal? Vocé gosta
de estudar? Sao perguntas assim né, bem, bem rapidas[...] (entrevista realizada em 25
set.09).

Para o professor, o dialogo inicial é importante para comecar a revelar para 0 corpo
docente — que trabalhard com aquele educando — algumas caracteristicas que auxiliardo a
definicdo do agrupamento que este ird integrar, bem como seu acompanhamento ao longo do
ano.

Essa prética dialdgica na escola é defendida por Esteban (1999) quando destaca que o
professor deve procurar compreender os educandos. Segundo ela, o professor “para conhecer
e transformar o processo pedagdgico, procura meios de se aproximar do contexto no qual a
escola se insere e dialogar com esse entorno, considerando-o parte significativa da dinamica
de ensino/aprendizagem” (ESTEBAN, 1999, p. 23).

Assim como Esteban (1999), as orientacbes do MEC para a EJA destacam a
importéncia de a escola obter informagdes acerca do trabalho, da vida familiar, escolar e
social do educando para elaborar praticas pedagogicas que valorizem tais aspectos. Essa
atitude pode ser traduzida na fala do professor, pois ele afirma que na conversa inicial
procura-se obter informacdes sobre todos esses aspectos.

No inicio do ano letivo, os professores realizam uma entrevista coletiva com o
educando, além de desenvolver, ao longo do primeiro més, diversas atividades diagndsticas
que irdo auxiliar na determinacdo do agrupamento do qual esse educando fara parte. Porém,
essa enturmacdo nao é definitiva, pois havendo divergéncia entre o desempenho do educando
e o trabalho realizado na turma na qual ele esté inserido, o educando é chamado para uma

nova conversa na qual os educadores procuram mostrar-lhe suas reais necessidades
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pedagogicas e 0 encaminham para um grupo em que o trabalho desenvolvido se aproxime da
realidade observada.

A partir do momento que a aula comegou, a gente comegou a perceber, assim, olha esse
aluno tem uma caracteristica que ndo é dessa turma. T4 mais pro outro grupo, que é um
grupo mais ligado a parte |4 da alfabetizac@o, vamos dizer assim. Alfabetizagédo e antiga
guarta série, né. Antiga primeira, segunda, terceira e quarta série. E ai a gente chamava
essa pessoa, conversava com ela, explicava, falava que seria interessante ela ir prum
outro grupo e tal. E... e ai deslocava a pessoa pro outro grupo. A mesma coisa
acontecendo com o grupo de la. Se detectasse alguém la que tava num nivel mais
avancado, né. De maior habilidade, tal, comecava encaixar... (entrevista realizada com o
professor Roberto em 25 set.09).

O diédlogo desempenha papel central nos processos educativos — e nas praticas
avaliativas — dessa escola e tem a finalidade de fazer o educando se conscientizar de sua
condicdo atual e suas necessidades, buscando ajuda-lo a reconhecer suas habilidades e seus
limites, de modo a orienta-lo a criar estratégias que o auxiliardo a avancar dentro do projeto.

Ao se desenvolver nos educandos a capacidade de refletir sobre sua condicéo, a escola
contribuird para que ele faca uso dessa habilidade em outros &mbitos da sua vida e ndo apenas
no ambiente escolar, apontando uma das fun¢des da educacédo, conforme aponta Freire (2001,
p. 16) quando afirma que

a pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a
deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos
escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a pratica educativa é
tdo interessada em possibilitar o ensino de contetdos as pessoas quanto em
sua conscientizacgao.

Por outro lado, a busca dos educadores por dialogar com seus educandos,
comunicando-lhes suas observagdes estdo em consonancia com as ideias de Hoffman (2002,
p. 18) sobre as perspectivas da avaliacéo:

Os estudos em avaliacdo deixam para trds o caminho das verdades absolutas,
dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das estatisticas, para
alertar sobre o sentido essencial dos atos avaliativos de interpretacdo de
valor sobre o objeto da avaliacdo, de um agir consciente e reflexivo frente as
situacOes avaliadas e de exercicio do didlogo entre os envolvidos [grifo
nosso].

A entrevista coletiva com os candidatos a EJA da EMTM acontece também em outros
momentos, além do inicio do ano letivo. Esse didlogo acontece em qualquer época do ano que
haja procura por vaga. Podemos identificar essa pratic , considerando uma entrevista ocorrida

no final do més de setembro com um educando que desejava ingressar no projeto. Como o
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educando era menor de idade, a entrevista foi realizada com o educando em companhia da sua
mée. Participaram da entrevista os seis professores da EJA que estavam presentes naquele dia.

Uma de suas professoras, que também é professora da EJA noite, iniciou o didlogo
dizendo que o educando estava pouco freqiente, e seu desempenho ndo estava dentro do
esperado. Afirmou estar preocupada com o fato de ele se transferir para a noite e continuar
ndo produzindo, pois, trabalhando, ficava mais dificil dedicar-se aos estudos.

Além das observac@es sobre o perfil do educando, os professores disseram a ele que,
segundo suas experiéncias, era comum que os educandos que ingressavam naquela época do
ano (meados do segundo semestre) ndo conseguissem concluir o Ensino Fundamental. Um
professor esclareceu que ele seria avaliado pelo grupo da EJA e, caso avaliassem que nédo
seria possivel concluir, ele deveria dar continuidade no ano seguinte. O grupo insistiu em que
0 educando tentasse negociar o horario no trabalho, mas ele afirmou nédo ser possivel e insistiu
em se matricular. Diante da decisdo do educando e de sua mde, 0 grupo autorizou sua
matricula.

Verificamos, mais uma vez, a valorizacdo do dialogo por parte do corpo docente. 1sso
também ¢ manifestado claramente pelo professor Armando: “entdo a gente comunga dessa
idéia de... de... t& partilhando o processo de avaliacdo, de ta conversando, dialogando sobre
0 processo de avaliacdo. Nao tem... sem aresta nenhuma. Sem... sem nenhuma ddvida sobre
isso, que para o adulto é legitimo” (entrevista realizada em 21 out.09).

O trabalho desenvolvido pela escola é orientado pelo diadlogo e pela autonomia do
educando. Varias evidéncias disso foram encontradas ao longo da presente pesquisa, como
podemos perceber em uma fala do professor Armando de Matematica referindo-se a sua
atitude em sala de aula.

Hoje, as perguntas que eles fazem, fazem parte também do processo de avaliagdo
Matematica. Entéo, eu posso... eu posso td com uma avaliacéo escrita de um aluno que,
gue tem dificuldade daquela assimilacdo ali no processo escrito, mas que, num certo
momento que se discutiu aquele conteldo, avangou bastante, teve ideias boas, teve
experiéncias boas em sala de aula. Entdo, eu sei do que é capaz de escrever, do que é
capaz de falar, do que é capaz de fazer, né. E ai, ndo considero somente aquele. Tem
aquele material, mas ele num... num decide (entrevista realizada com o professor
Armando em 21 out.09).

Ao reconhecer que o dialogo ocupa um lugar privilegiado em suas préticas avaliativas,
percebemos que o professor acredita nas concepgdes de avaliagio (PAVANELLO e
NOGUEIRA, 2006; LUCKESI, 1999; HOFFMANN, 2002; HADJI, 2001 e JORBA e
SANMARTI, 2003) que destacam a importancia de se utilizar instrumentos variados, assim
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como de analisar de maneira cuidadosa as respostas dadas pelos educandos acerca de sua
aprendizagem.

Podemos constatar o que foi relatado pelo professor quando acompanhamos uma aula
em que este estava fazendo a correcdo de uma prova. O professor havia aplicado uma prova e,
ao perceber que os educandos ainda estavam com muita dificuldade no conteudo, resolveu
retoma-la em sala de aula , fazendo suas observacdes.

Era o ultimo horario do dia e estavam presentes apenas 8 alunos. O professor disse aos
alunos que aquela atividade seria corrigida como um exercicio para que ele fosse
apontando as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos. Chamou a atengdo para
a necessidade de destacar o que for importante durante a leitura. Disse também ter
observado que os alunos estavam com dificuldade no vocabuldrio empregado na
atividade. Essas dificuldades foram observadas pelo professor durante a aplicacdo da
atividade em fungo das perguntas que Ihe foram feitas (trecho do diario de campo).

Agindo dessa maneira, o professor demonstra visar ao crescimento de seus educandos,
sem atribuir relevancia a contabilizacdo de erros e acertos e sim a identificacdo das
dificuldades apresentadas e a busca por soluciona-las. Nas palavras de Hoffman (2002, p. 56-
57): “a avaliacdo, enquanto mediacao, significa encontro, abertura ao didlogo, interacao.
Uma trajetoria de conhecimento percorrida num mesmo tempo e cenario por alunos e
professores. Trajetos que se desencontram, por vezes, e se cruzam por outras, mas seguem em
frente, na mesma direcao”.

Esse ir e vir observado no processo realizado pelos educadores da EJA da EMTM vai
desenvolvendo nos educandos a capacidade de dialogar com os educadores sobre suas
trajetérias, tornando-os co-responsaveis pelo processo e fazendo-os perceber que 0s
professores sdo parceiros nessa jornada. Segundo o professor Armando

0 que a gente quer é fazer com que ele tenha clareza das suas dificuldades e dos seus
avangos, que, a partir do momento que ele tenha clareza, que ele consiga discutir com a
gente se ele acha que da pra... da pra continuidade, se o seu objetivo é dar continuidade.
Se ele acha que ele deve, né, que ele tem a possibilidade de concluir porque ele tem
possibilidade de crescer com... né... dentro de um... de um... de um trabalho, dentro de
uma empresa ou favorecer, em termos de concurso, ou se vai ajudar seus filhos, se vai
ajudar alguém com essa forma de estudo (entrevista realizada com o professor Armando
em 21 out.09).

Dessa maneira, a equipe da EJA vai desenvolvendo seu trabalho ao longo do ano, e o
resultado desse trabalho vai sendo percebido pelos educandos. O modo como o grupo conduz
0 trabalho demonstra o respeito dos professores para com seus educandos, assim como a
valorizacdo e o respeito aos conhecimentos que eles construiram em suas trajetorias de vida

“respeitando os sonhos, as frustracdes, as duvidas, os medos, os desejos dos educandos]...]
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[tendo] neles um ponto de partida para a sua acdo. Insista-se, um ponto de partida e ndo de
chegada” (FREIRE, 2001, p.16).

Percebemos a valorizacdo da opinido dos educandos, por exemplo, no seminario de
avaliacdo realizado no primeiro semestre, durante o qual os educandos expuseram para toda a
comunidade escolar suas avaliagbes sobre o projeto. Podemos ressaltar dois aspectos
relevantes no que tange a desenvolvimento da capacidade de dialogar. O primeiro é que 0s
educandos conseguiram trabalhar em grupo e elaborar uma sintese para ser apresentada em
plenaria (conforme quadro do Apéndice 7, p. 161) e a outra € a capacidade de apresentarem
suas criticas e/ou elogios sobre os professores e as aulas, sem medo de ser repreendidos. Para
exemplificar, a seguir estdo algumas declara¢fes ouvidas em plenaria durante o Seminério de
Avaliacéo.

As aulas de ciéncias foram elogiadas por alguns e houve reclamagbes de outros. As
demais aulas foram boas. Alguns alunos estdo com dificuldades em algumas matérias.
(Grupo 4)

As aulas de portugués precisam ter mais exercicio em sala. (Grupo 3)

O professor Roberto ndo entende os alunos. Nao tem paciéncia. (Grupo 4)

Os professores sdo muito bons, tem muita paciéncia. Eles sao muito dedicados a nos.
(Grupo 7)

Identificamos nos exemplos anteriores que os professores buscam alcancar o papel do
educador como sendo aquele que deseja acompanhar o educando em seu trajeto, ou seja,
reconhecem que “é necessdario percorré-lo junto, sentindo-lhe as dificuldades, apoiando,
conversando, sugerindo rumos adequados a cada aluno” (HOFFMAN, 2002, p. 89).

Esses professores parecem perceber que a avaliagdo “baseia-se nos principios de
provisoriedade e complementaridade [e] seréo as respostas dos alunos que dardo pistas ao
professor para continuar, refletindo, permanentemente, sobre as novas atividades a propor”
(HOFFMAN 2002, p.143-144), pois eles registram as observagdes feitas pelos educandos e as
retomam em suas reunides para buscar alternativas para melhorar o que foi apontado como
ndo sendo o desejavel.

Quando buscamos compreender a maneira como a ficha individual dos educandos é
preenchida, assim como o0s aspectos nela contemplados, conforme relata o professor
Armando, poucos sdo 0s comentarios e sugestBes para o educando, registrados nesse
documento, pois eles acredita-se que a pratica avaliativa se enriquece por meio da troca
dialdgica estabelecida entre professor e educando.

Eu acho que a ficha, o importante é que a ficha seja acompanhada de sugestdes e de
propostas para que ele perceba que suas dificuldades, como é que elas podem ser
vencidas. [...] Mas ai é pontuado. Olha, cé tem apresentado essas dificuldades. Cé& tem
avancado nisso. O qué que a gente sugere que possa ser feito, né. Acho que 0 momento
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da conversa e... e.... e essa conversa no necessariamente de forma formal. O, vdo sentar
aqui e vao conversar, mas cé pode ta passando no corredor, cé pode ta conversando e
isso, e essa conversa. parte naturalmente. Mas tem que ser pontuado, ndo adianta sé a
ficha, né. Precisa pontuar pra ele perceber o qué que ele precisa fazer. Ah! Qué que eu
posso fazer entdo pra vencer essas dificuldades? O qué que eu preciso fazer? Ah, é vir
mais? Eu posso vir mais? Entdo vem mais. E participar mais? E ..... E se envolver mais
em grupo? E... E ler mais? Sim. E pegar livros? Sim. Entdo é... é s6 pontuando que a
gente consegue perceber isso (entrevista realizada em 21 out.09).

A fala do professor elucida o que afirma Esteban (1999, p. 18): “Ao dialogar com o

aluno, ainda que brevemente, e ao se dispor a aprender com ele, o professor desfaz muros e

1

restabelece lacos.’

Essas mesmas atitudes podem ser também identificadas no momento de definicdo da
certificacdo ou da ndo certificacdo do educando, pois se estabelece uma conversa entre
educando e educadores, prova da valorizagdo do didlogo por parte destes..

Um processo de avaliagdo eh... onde privilegia a... a opinido que o aluno tem sobre o
envolvimento dele e o desenvolvimento dele, né. Eh...isso hoje em dia é bem marcado. A
gente ndo... ndo... ndo, ndo conclui ou deixa de concluir simplesmente porgue a gente
guer ou ndo quer, que a gente percebe ou ndo percebe, mas a gente eh... faz a avaliagdo
escolar que a gente é capaz de fazer sobre seus desenvolvimentos, sobre suas
habilidades, competéncias, capacidades e a... e... e... associado a experiéncia que ele
tem, a gente discute com ele quais sdo as suas possibilidades, né. Isso é... é... é... ah... 0
processo de conclusdo, né. [...] o grupo ele ndo é de forma alguma absoluto em dizer se
vai ou ndo vai. A gente deixa claro. Mas de forma alguma ela é... ela é fechada, né.
Simplesmente, por... por... questdes ou de nota ou de conceito (entrevista realizada com o
professor Armando em 21 out. 09).

Verificamos nesse processo a legitimidade da opinido do educando acerca de sua
propria aprendizagem e da definicdo da conclusdo do segmento. Tal pratica avaliativa —
entrevista de certificacdo — € coerente com todo o trabalho realizado ao longo do ano no qual
o0 educando foi incentivado a refletir sobre sua trajetoria e a se posicionar sobre ela.

Prof. Jorge: A avaliacdo ndo se reduz ao final do ano. No di a dia os alunos se
autoavaliam e também os professores fazem suas avaliacdes. Na EJA a avalia¢do ndo é
funcéo s6 do professor. E um dialogo que se estabelece. Ela é mais do que s6 a correc&o
que os professores fazem das tarefas. NOs, professores, com a nossa experiéncia, ndo
temos duvida que a avaliacdo na logica de acumulacdo de pontos ndo se aplica na EJA
(trecho do diario de campo).

Essa afirmacdo aconteceu na abertura do seminério final de avaliag&o, realizado no dia
trinta de novembro de 2009, para definir a certificagdo dos educandos. Apds o comentario do
professor Jorge, uma aluna perguntou se entdo os professores iriam apenas aconselhar. Em
resposta a pergunta da aluna, o professor disse que “depende do caso. Aqueles que, por lei,

tém o direito de se formar, sim” (trecho do diério de campo).
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Isso significa que, quando o educando ja cumpriu 0 tempo maximo no projeto, mas
ainda precisaria de mais um tempo para desenvolver habilidades que ainda néo adquiriram, 0s
professores, durante a entrevista para certificacdo, destacam para educando o que ele ainda
precisa desenvolver, concedendo-lhes, entretanto, o direito de decidir sobre sua certificacao,

conforme percebemos na entrevista seguinte.

Jorge: Vocé pretende continuar estudando?

Douglas: Eu queria formar porque ano que vem eu acho que eu vou parar de
estudar. Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Vocé é muito comprometido. Ta de parabéns. N6s vamos dar pra vocé aquela
possibilidade...Vocé estudou antes até que série?

Douglas: 82 na escola X.

Jorge: Vocé conquistou no nosso projeto o direito de dizer se vai querer continuar
ou ndo. Vocé avangou muito, mas vocé ainda tem muitas dificuldades na escrita, por
exemplo. Vocé ndo escrevia assim quando vocé chegou. Vocé ndo se colocava
perante a turma...

Douglas: Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Se vocé formar aqui, vocé pretende continuar estudando? Fazer o ensino
médio?

Douglas: Ah! Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Afinal de contas, vocé quer formar ou ndo?

Douglas: Quero.

Nessa pratica avaliativa, a opinido do educando € considerada e tem tanto valor quanto
as avaliacdes dos professores. Nesse sentido, 0 que se procura é chegar a um consenso acerca
do que seria melhor para o educando.

E claro que tem um... tem casos que, que o grupo demarca bem: Olha, vocé ndo
frequentou, vocé ndo participou, vocé ndo se envolveu, num tem como vocé falar comigo
gue vocé quer, né, eh... concluir. Com qual parametro cé vai concluir? Entdo, pela falta
de argumentos que a pessoa tem pra poder concluir ... a gente encaminha a nao
conclusdo do... do ensino fundamental e ai a gente propde que ele passe por um... por um
periodo maior, que ai ele se envolva, que ele se comprometa (entrevista realizada com o
professor Armando em 21 out.09).

Como podemos perceber pelo trecho acima, os professores levam o educando a refletir
sobre sua real situacdo, dando-lhe o direito de se posicionar quanto a sua certificacdo, sem lhe
impor decisdes. Porém, como o educando é acompanhado durante todo o processo, 0S
professores tém argumentos para justificar suas decisGes. Caso o educando discorde da
posicdo do grupo de professores, ele tem a chance de apresentar seus argumentos que serao
analisados pela equipe de educadores.

O professor fala também sobre o posicionamento do seu grupo diante do caso
analisado. Essa sintonia de opinides s6 é alcancada porque existe um didlogo responsavel
entre os membros da equipe. O momento destinado a essa conversa ocorre, geralmente, as

sextas-feiras no horéario é destinado a organizacdo do trabalho da EJA.
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Verificamos ainda que, durante as entrevistas, os professores sempre retomam fatos
anteriores que parecem ja ter sido pontuados aos educandos em outros momentos. Portanto,
ndo ha novidades para o educando sobre esse processo, e este € convidado a se posicionar,
mais uma vez, conforme explicita o exemplo seguinte. A entrevista transcrita a seguir foi

realizada com os educandos Claudio e Kely.

Armando: A gente gostaria que cada um de vocés falasse sobre o projeto de EJA, o que
vocés acham, se acham que tém condigOes de concluir.

Kely: Acho que eu ndo tenho néo.

Jorge: Quantos anos vocé tem?

Kely: 18.

Jorge: E o primeiro ano aqui?

Kely: Sim. Vim da escola X.

Jorge: Nesse ano aqui, o que vocé avalia?

Kely: Eu tenho dificuldade, té cansada...

Jorge: Vocé tem dificuldade mesmo.

Gabriela: Cansaco e companhia. Ela sabe disso.

Armando: A gente sabe que é dificil trabalhar e estudar. Principalmente para vocés
jovens que querem sair, namorar. A questdo é colocar na cabeca que, mesmo cansada,
tem que arrumar forga para prosseguir.

Jorge: E vocg, Claudio? Tem quantos anos?

Claudio: 19

Jorge: Téa trabalhando?

Claudio: Trabalho muito. Minhas provas ta muito ruim. Matematica entdo, t4 muito
ruim.

Armando: Vocé tem muita dificuldade. A que vocé atribui?

Claudio: Eu acho que tenho que estudar mais Matematica, to trabalhando muito, chego
atrasado na aula e ja ta no meio da explicacdo ai eu ndo entendo.

Jorge: Em sala também sua concentragéo é pouca.

Claudio: E.

Gabriela: O que vocé falou reforca o que vocé foi o ano todo. Sé preocupou com
Matematica. Aqui ndo adianta preocupar s6 com uma matéria. A gente acredita que
vocés dois, com mais um pouco de caminhada, vocés tém condi¢bes de concluir. Vocé
tem que se empenhar mais. Vocé tem dificuldade, mas se empenhou pouco para superar.
As atividades vocé escolheu. Ah, é filme, ndo vou ficar.

Jorge: O fato é que vocés precisam mudar um pouco, comprometer mais para concluir
no ano que vem. Em sala de aula, participar mais, procurar mais a gente, esforcar na
escrita. Realmente faltou de vocés esforcar mais. Ano que vem, esforcando mais, vocés
tém condi¢Bes de concluir.

Claudio: Ent&o esse ano € zero?

Jorge: Esse ano ndo tem jeito. Vocés sabem disso. Nao é a dificuldade em matematica
que vai fazer vocé repetir aqui ndo. E o compromisso. Entéo, vocés voltam ano que vem e
se empenham mais.

Apresentamos apenas um exemplo de entrevista, mas, se analisarmos todas aquelas
que estdo transcritas no Apéndice 15 (p. 186), verificaremos em todas elas a existéncia de um
dialogo consistente e insistente entre os professores e os educandos.

Acompanhamos todas as entrevistas realizadas ao final do ano e ndo presenciamos

nenhuma onde o educando demonstrasse desconhecimento dos itens apontados ou até mesmo
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discordasse da posi¢do do grupo de professores quanto a sua certificacdo. Esse fato nos da
indicios de que, ao longo do processo, os educandos acompanharam e foram informados sobre
seu desempenho académico, ndo sendo, portanto, novidade o resultado da entrevista.

Para Freire (1987, p. 77) “o didlogo com as massas ndo é concessao, nem presente,
nem muito menos uma tatica a ser usada, como a sloganizacao o &, para dominar. O dialogo,
como encontro dos homens para a ‘pronuncia’ do mundo, é uma condi¢ao fundamental para
a sua real humanizacdo”, e a escola como instituicdo responsavel pela formacao dos cidadaos
tem o papel de desenvolver nos educandos essa capacidade de dialogar.

Verificamos na EMTM a presenca de diversos momentos nos quais o didlogo entre
educadores e educandos é valorizado, 0 que comprova que essa escola conduz o seu trabalho,

buscando desenvolver essa capacidade em seus educandos.

4.4 . FLEXIBILIDADE

A flexibilidade nas praticas avaliativas € fundamental para se compreender 0s
processos vivenciados por cada educando, tendo em vista a diversidade de experiéncias de
vida, expectativas futuras, conhecimentos sobre cada uma das areas do conhecimento, entre
outros aspectos. Sendo assim, é necessario construir instrumentos de avaliacdo variados e
avaliar a aprendizagem em momentos diversos para se obter o maximo possivel de
informac@es sobre o educando.

Nesse item, seguimos 0 mesmo percurso adotado para verificar os valores anteriores,
ou seja, analisamos as evidéncias de flexibilidade desde o diagndstico inicial até a entrevista
de certificacéo.

Sobre o processo de diagndstico inicial utilizado pela escola, o professor Roberto
declarou que, naquele ano, ndo havia acontecido uma prova escrita no primeiro dia de aula,
apenas uma entrevista. Contudo, ao longo do ano, varias foram as alternativas utilizadas.

Roberto: N&o... ndo teve essa parte escrita. Mas, ja houve momentos na parte escrita ter
... a gente ter conseguido fazer, assim, uma avaliacdo que contemplasse todas as areas,
mas também j& houve momentos de ser bem delimitado porque... porque?[..]. Um
momento mais delimitado, né. Assim, ah, essa é especifica de ciéncias, né. Essa é
especifica de Portugués, tal. E porque a gente sentiu que o pessoal fica numa tens&o, né.
Vé aquilo, ai ja acha que é uma prova. Apesar da gente falar que ndo é uma prova. Nao,
iSSO aqui € apenas um instrumento que a gente tem pra ta verificando como que vocé ta
pensando, pra montar tu... Cria uma tensdo que eles entendem aquilo como prova e tem
gente que pergunta: Ah, quanto que eu tirei. Ndo tem nota, né, tal. Ento, e... e ai fica
confuso e num. Ah, mas eu nao fiz. E..., ele as vezes ndo consegue perceber, as vezes, eu
nao fiz a prova de Portugues, ndo. Eu ndo fiz a prova de Ciéncias. Nao,, fez. Olha aqui, 0.
Ta vendo, € isso, t4 aqui e tal, né. Entdo a gente acabou em outros momentos, eh,
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separando mesmo, deixando mais caracteristico: algumas perguntas de Ciéncias, de
Portugués, Matematica. E..., eh, fazendo dessa forma, né. Em funcdo do publico.
(entrevista realizada em 25 set.09).

O trecho retrata a busca do grupo de professores por criar um processo que dé a eles as
respostas desejadas sem, contudo, criar um clima de tensdo nos estudantes que ingressam no
projeto. Sendo assim, eles ndo se limitam a aplicacdo de provas escritas, ressaltando a
flexibilidade como um valor presente na prética avaliativa desses educadores. Tal atitude
encontra eco nas palavras de Hoffman (2002, p. 22): “N&o é mais o aluno que deve estar
preparado para a escola, mas professores e escolas € que devem preparar-se para ajustar
propostas pedagogicas favorecedoras de sua aprendizagem, sejam quais forem seus ritmos,
seus interesses e ou singularidades”.

Ap0s 0 ingresso no projeto e, pautado nas observacdes iniciais, o grupo vai elaborando
estratégias para potencializar o aprendizado de seus educandos. Uma das estratégias utilizadas
é a flexibilizacdo na enturmacdo. Os educandos ndo permanecem o tempo todo em um mesmo
agrupamento. Eles podem pertencer a agrupamentos diferenciados em funcdo do trabalho
proposto ou em funcdo de alguma dificuldade detectada pelos professores. A alteracdo no
agrupamento € garantida porque os educadores avaliam os discentes durante todo o processo ,
por meio de suas producdes , sem a obrigatoriedade de aguardar momentos pré-determinados

para proceder a avaliacéo.

Roberto: [...] N6s ja fizemos muito o qué. Eh...vamos priorizar leitura. Interpretacéo e
producdo de texto. Entdo... a gente fazia um... um diagndstico daqueles que estdo com
muita dificuldade na interpretacdo e na escrita e aqueles que estdo um pouco mais
avancgado na leitura e na escrita. Dessas trés turmas, a gente formava duas turmas.
Pesquisadora: Uhum.

Roberto: Certo? E apli... e trabalhava com, uma ou duas vezes na semana, com uma
atividade voltada exclusivamente ... para. [...] E a gente voltava com. A gente voltava
com ativ. atividades, eh... especificas para aqueles dois grupos, né.

Pesquisadora: 1sso é o que seria o que ta 14 no documento de vocés que dentro do grupo
os alunos podem ser...

Roberto: E enturmados...

Pesquisadora: E. L& vocés falam, podem ir e vir de acordo com as necessidades ou
enturmacdes.

Roberto: Isso. Isso. De acordo com a necessidade e com a enturmacdo. Esse, esse
exemplo que eu te dei é uma enturmacao, né. Por projeto. Projeto, assim, de leitura e
escrita. (entrevista realizada em 25 set. 09).

Percebemos pela fala do professor Roberto que a escola atende aos pressupostos
definidos pela RMEBH defensores de que “a estrutura e a organizacdo da escola deveriam
procurar inserir propostas tais como [...] ‘provas interdisciplinares, avaliagdo processual,

novos critérios de enturmagdo e agrupamento dos alunos’”, etc (BELO HORIZONTE,
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CADERNO 0, 2002, p.15). A flexibilidade é demonstrada ndo s6 na enturmacao, mas também
no momento de avaliar os educandos:

Entdo, a gente pode ter um conceito de... de... de... que o aluno apresenta muita
dificuldade, mas estando presente, mas tem aquele outro conceito dele apresentar
dificuldade por ndo estar presente, né. E ai a gente tem, tem que tomar cuidado pra
diferenciar o aluno que tem... apresenta essa dificuldade e ta tentando trabalhar, ta se
envolvendo, do que aquele que apresentou dificuldade por ndo estar presente e nédo
justificou, ndo apresenta justificativa, ndo quer ta presente por questdo propria
(entrevista realizada com o professor Armando em 21 out.09).

Como as praticas avaliativas da EMTM acontecem de modo processual, os educadores
avaliam também a participacdo ou ndao dos educandos em todos os espacgos de formacao que
séo oferecidos durante o ano.

A gente considera por enturmacéo, também, o envolvimento deles nas assembleias. Tudo
aquilo, toda aquela atividade que acontece na sala 35, né. Que é aquela sala que a gente
tem 14, onde a gente relne o pessoal todo. Uma assembleia, uma palestra, assistir a um
filme, uma reunido pra discutir algum assunto, né. Pra, pra fazer uma comemoragao.
Tudo aquilo também faz parte da enturmacdo. Tudo aquilo pra... né! Eh... (entrevista
realizada com o professor Roberto em 25 set.09).

Os docentes utilizam diversas maneiras de organizar seus educandos com o objetivo
de desenvolver habilidades necessarias a formacdo do cidaddo (ex: ser capaz de trabalhar em
equipe, relacionar-se socialmente, entre outros). Essas habilidades adquiridas pelos educandos
também sdo avaliadas. Segundo Armando: “NOs ja fizemos mil coisas aqui. A gente ja
separou em grupos de trabalho, eh... por segmento. Ja separamos em grupo de trabalho,
onde cada grupo tinha pessoas de alfabetizacéo até pessoas de conclusao, né. [...] A gente ja
foi e j& voltou vérias vezes ” (entrevista realizada com o professor Armando em 21 out.09).

Essa flexibilidade também se manifestou nos momentos em que a EJA da EMTM
trabalhou com agrupamentos formados por educandos pertencentes ao grupo de alfabetizagédo
até educandos de conclusdo, fato que nos faz remeter aos pressupostos presentes nos
documentos oficiais da RMEBH. De acordo com esses documentos, € necessario que se
reconheca a idade social dos educandos e ndo apenas a referéncia trazida no historico escolar,
pois educandos com referéncias distintas de série podem apresentar habilidades semelhantes
relativas a determinados conceitos, podendo, portanto, pertencer a um mesmo grupo de
trabalho. A forma de organizar o grupo deve ser constantemente avaliada e reelaborada para
gue os jovens possam desenvolver cada um a seu tempo. Para Hoffman (2002, p.58),

a dindmica do desenvolvimento do aluno faz com que nunca se possa
antecipar 0s rumos que a acdo pedagogica ird tomar, o que ndo significa
desorganizacdo ou improvisacdo. O planejamento deve ser suficientemente
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plastico e flexivel para que possa mover-se em referéncia aos caminhos
trilhados pelos alunos, aos processos que seguem.

Tendo a flexibilidade como um valor intrinseco as praticas pedagogicas e avaliativas,
os professores estdo sempre avaliando e reestruturando suas estratégias. Para o professor
Armando: “nesses nove anos, foi dentro desse trabalho e... e o formato de avaliagdo ele... ele
vai modificando a partir do momento que... com 0 que 0 grupo pensa, né, de como avaliar o...
os sujeitos” (entrevista realizada com o professor Armando em 21 out.09).

Percebemos uma preocupacdo em adequar as praticas avaliativas as perspectivas de
avaliacdo construidas pelo grupo. Dessa forma, verificamos que eles estdo em constante
avaliacdo dos seus processos nao perdendo de vista o publico atendido que é composto
basicamente por adultos.

Entdo, hoje o carater de avaliacdo pro... pro adulto ele é muito diferente do jovem,né,
do... do adolescente e da crianca porque o0... 0S objetivos sdo totalmente fora da
concepgdo do adolescente. O adolescente, ele quer concluir,eh... a principio pra dar
continuidade no ensino médio, em.. ver o qué que faz a partir dai. O adulto ndo. Nem
sempre é querer dar continuidade no Ensino Médio. Tem outras perspectivas que essa
conclusdo pode favorecer, né. Ou pode propiciar. At¢é mesmo eh... ... autoestima. A
pessoa pode ndo, ndo... ndo usar de forma trabalhista ou de forma a seguir os estudos,
mas por questdo de autoestima eh...eh... consegue perceber, né, que a conclusdo é uma
coisa que... que... que muitos, hoje em dia, de certa forma ndo déo valor a concluséo do
ensino fundamental, pra ele é... coisa fundamental. E coisa basica. [...] O adulto tem um
conhecimento da vida, tem um conhecimento do que ele precisa, tem um conhecimento do
gue isso vai adiantar pra ele ou ndo. Entdo essa... essa experiéncia de vida que o adulto
tem faz com que ele tenha o direito de... de... de opinar sobre a sua conclusdo ou néo
(entrevista realizada com o professor Armando em 21 out.09).

Conforme apresentado pelo professor Armando, os objetivos dos educandos sao
diferentes e devem ser considerados no momento da avaliacdo. Para conseguir reconhecer 0s
motivos varios que levaram esses adultos para a escola, é preciso que as praticas avaliativas
sejam flexiveis e ndo se pautem apenas em resultados numéricos, pois estes sdo falhos e, na
maioria das vezes, ndo refletem o desempenho do educando , uma vez que ndo sao capazes de
valorizar as diferencas de objetivos. O momento de avaliagdo deve ser “um momento dialético
de “senso” do estagio em que se estd e de sua distdncia em relagcdo a perspectiva que estd
colocada como ponto a ser atingido a frente” (LUCKESI, 1999, p. 35). Sendo assim, ndo ¢ a
“média” alcangcada ou ndo alcancada em uma disciplina que definird os caminhos a serem
seguidos pelo educando, mas sim 0s objetivos que esse educando tragou para ele.

Baseados nessa perspectiva da avaliacdo, os conceitos apresentados aos educandos
atendem aos pressupostos defendidos por Luckesi (1999, p. 96-97) de que “de fato, o ideal
seria a inexisténcia do sistema de notas. A aprovagdo ou reprovagdo do educando deveria
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dar-se pela efetiva aprendizagem dos conhecimentos minimos necessarios, com o
consequente desenvolvimento de habilidades, habitos e convicgbes”.

Dessa forma, a escola utiliza o sistema de conceitos que sdo definidos ndo pela nota
obtida em provas, mas da observacao dos avangos verificados pelo professor, de modo que

a gente ndo... ndo tem uma faixa, oh, D é de 30... N&o existe isso. N&o existe isso. A gente
usa parametros. Eu pra... pra... se for pra usar parametro a gente usa a valorizagao.
Pode usar a valorizacdo: essa atividade ta valendo dez, né. Mas ndo quer dizer que ele
tirar eh... quatro, cinco... num é que ele vai ficar com conceito B ou A, mas vai fazer eu
perceber quais sdo as suas dificuldades e, a partir disso, eu tenho clareza se ele ta no
conceito A, se ele ta no conceito B, td no conceito C ou no conceito D e além disso, t& no
conceito, também, eh... ta a... a questao do envolvimento, né. Uma das coisas que fazem a
gente construir o conceito, também, é a falta ou o comprometimento com o projeto.
Entdo, a gente pode ter um conceito de... de... de... que o aluno apresenta muita
dificuldade, mas estando presente, mas tem aquele outro conceito dele apresentar
dificuldade por ndo estar presente, né. E ai a gente tem, tem que tomar cuidado pra
diferenciar o aluno que tem... apresenta essa dificuldade e ta tentando trabalhar, ta se
envolvendo, do que aquele que apresentou dificuldade por ndo estar presente e nao
justificou, ndo apresenta justificativa, ndo quer ta presente por questdo propria. E
diferente (entrevista realizada com o professor Armando em 21 out. 09).

A posicdo dos professores em relacdo ao estudo reflete os pressupostos apresentados
por Hoffman (2002, p. 101) segundo os quais: “a andlise qualitativa do conhecimento
estende-se, assim, para além dos certos e errados, do satisfatorio e ndo satisfatério”. Para
registrar a producdo dos educandos os professores utilizam conceitos (A, B, C e D) que
indicam se o educando assimilou, assimilou parcialmente ou ndo assimilou os contelidos
trabalhados. Esses conceitos ndo sdo definidos por referéncias numéricas; por isso, podem-se
atribuir conceitos “iguais” a educandos distintos, podendo estes apresentar dificuldades em
topicos diferentes do conteldo abordado ao longo da etapa considerada, mas os professores
tém clareza de que aquele conceito indica apenas o estagio em que o educando se encontra.

As dificuldades a serem trabalhadas por cada educando é referendada pelo professor
nos momentos de avaliagdo coletiva entre o grupo de professores e também apontadas a cada
um dos educandos individualmente.

O processo de formacdo € diferente. As idades séo variadas, as experiéncias de vida, 0s
trabalhos variados... A semelhanca entre vocés € que todos néo tiveram a oportunidade
de fazer o ensino regular, ou porque teve que parar pra trabalhar, ou porque néo
aproveitou na época certa..[grifo nosso]. No nosso processo de avaliagdo, a gente
procura olhar para cada um de maneira diferente. Cada um passa pela EJA de uma
maneira. Vocés tém direito a se formar e nos professores temos a obrigacdo de
assegurar esse direito [grifo nosso]. Nao existe passar. Todos passam. Uns adquirem
mais, outros menos. Por isso, as vezes, uns necessitam de mais tempo que outros (relato
do professor Jorge no seminario final de avaliagéo).
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Declaragdo como essa nos mostra que, aos adultos que néo tiveram a oportunidade de
se alfabetizarem, a EMTM busca dar-lhes o direito de fazé-lo em outro momento da vida, o
que nos remete aos pressupostos para a Educacdo de Jovens e Adultos, expressos na
Declaracédo de Belém (2009)

La alfabetizacion es un cimiento indispensable que permite a los jovenes y
adultos aprovechar oportunidades de aprendizaje en todas las etapas del
continuum educativo. El derecho a la alfabetizacion es inherente al derecho a
la educacion. Es un requisito previo del desarrollo de la autonomia personal,
social, econémica y politica. La alfabetizacién es un medio esencial de
capacitacion de los individuos para afrontar los cambiantes problemas y
complejidades de la vida, la cultura, la economia y la sociedad (Documento
final, VI CONFINTEA, p. 3).

Os exemplos apresentados ao longo desse tépico evidenciam a flexibilidade existente

nas préaticas avaliativas da escola estudada. Além de ocorrer de modo processual, por meio de
instrumentos e procedimentos variados, os professores constroem um olhar individualizado
sobre seus educandos, percebendo seu crescimento de forma integrada e ndo apenas em sua
disciplina. Por ultimo, valorizar a percepcao do educando no processo, inclusive na definicao
da certificacdo, evidencia a capacidade de confrontar suas observacdes com 0s objetivos
explicitados pelos educandos, buscando uma decisdo que reflita tanto o processo vivido como

as perspectivas do educando.

4.5 - INOVACAO

Falar em inovagdo nas praticas avaliativas implica identificar a existéncia e a
possibilidade de criacdo de instrumentos e estratégias variados para acompanhar 0 processo
educativo. Além disso, a inovagdo envolve a construcdo de um olhar diferenciado sobre os
resultados apontados por esses instrumentos, sempre tendo em vista o educando como
cidaddo, mais que apenas aprendiz de determinada disciplina. Para ilustrar, vamos retomar
alguns pontos que ja foram apresentados nas analises anteriores e apresentar alguns outros.

Ao realizar uma avaliagdo inicial — conversa individual e provas para verificagcdo de
conhecimentos conceituais — que envolve o didlogo com o educando, a equipe de professores
demonstra uma forma inovadora de avaliag&o.

Ao agrupar os educandos considerando pressupostos variados, como dificuldades
semelhantes, desejo do educando, experiéncia de vida e necessidade profissional, a escola
inova. A flexibilidade nos agrupamentos possibilita aos educandos vivenciar experiéncias
variadas e ndo se fixarem em uma turma, tomando-se como referéncia exclusivamente a sua

competéncia nos conteidos. Essa maneira de organizar o trabalho pedag6gico nos mostra que
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esses educadores romperam com a rigidez dos tempos e das enturmacdes e,
consequentemente, ousaram na maneira de avaliar.

Essas praticas — que envolvem praticas pedagdgicas e praticas avaliativas de modo
integrado — expressam uma perspectiva inovadora ao romper com o tradicional, em que a
avaliacdo escolar esta focada na verificacdo do que o educando sabe ou ndo, com o intuito de
classificar. O modelo adotado segue os rumos apontados por varios autores (ex. LUCKESI,
1999 e HOFFMANN, 2002).

Para ampliar nosso conjunto de exemplos podemos citar também a propria variedade
de préticas pedagdgicas e avaliativas — realizacdo de assembleias, saidas para conhecer 0s
espacos da cidade, assistir a um filme — e a valorizagdo da participacdo e envolvimento
nesses momentos durante a avaliacéo.

Podemos verificar o que foi dito anteriormente no trecho da entrevista realizada com o
educando Gabriel no momento de definir sua certificagdo. A entrevista foi realizada com trés
educandos simultaneamente, mas transcrevemos apenas a parte referente ao educando
Gabriel.

Armando: E vocé Gabriel?

Gabriel: Eu estudava na escola X.

Armando: Vocé tem um bom desenvolvimento.

Jorge: Tem uma coisa que deixou a gente sem saber se dariamos ou ndo a certificacéo
pra vocé. O que vocé acha que é?

Gabriel: Eu acho que é o desinteresse.

Gabriela: Vocé sempre teve muita dificuldade em entender o nosso projeto. Vocé néo
teve envolvimento, ndo teve compromisso.

Gabriel: Como assim? Participacéo nas aulas?

Jorge: Vocé é muito ausente. Custa a entrar na sala de aula, sai mais cedo.

Gabriela: Vocé queria que o professor te desse uma atencéo gque néo podia dar naquele
momento. Falta aquela autonomia. Vocé sO preocupou com o conteldo. S&o as
atividades que vocé participou pouco.

Gabriel: Professora, mas a prova que eu nao fiquei s6 na matéria é que eu coloquei no
papel que eu mudei, por exemplo, a personalidade. Eu coloquei no papel o que eu ndo
fazia em outras escolas, que é fazer trabalho em dupla. Eu atirei pra todo lado, pra ver
se algum eu acertava.

Gabriela: Vai continuar estudando?

Gabriel: Vou!

A entrevista nos mostra dois aspectos que comprovam a inovagdo nas praticas
avaliativas: o primeiro € a propria estratégia de realizacdo dessa conversa individual com o
educando , e o segundo séo as falas dos professores enfatizando para o educando que ele ndo
deveria se preocupar apenas com o desempenho nos conteudos, ja que é importante no projeto

valorizar igualmente todas as outras atividades desenvolvidas .
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A maneira como os professores determinam os conceitos de seus educandos também

apontam uma perspectiva de inovagdo conforme entrevista realizada com o professor

Armando.

Pesquisadora: Bom, em relacdo aos conceitos que vocés utilizam, que eu vi vocé
explicando aquele dia pros meninos. Como vocés definem? Que critérios que vocés
utilizam pra definir o qué que é 0 A, 0 qué que é o0 B?

Armando: O critério é o critério da... da nossa... dos critérios de avaliacdo que a gente
usa. Os critérios de avaliacéo, pressupondo 0... 0 qué que a gente traga como que... que
a gente quer é... é contribuir que o aluno desenvolva. Entdo, diante das

dificuldades ou dos avangos em... em leitura, em producdo, em compreensdo, em
interpretacdo, em operacdes béasicas, em estruturacédo de... de... do conhecimento, em
organizacao do... do... do pensamento matematico, organizacao da escrita, organizacao
de... de forma sistematizada na escola, né. O que a escola oferece de forma
sistematizada, a gente pressupde o A, B, C e D como alcancar, alcangar parcialmente...
(trecho da entrevista realizada em 21 out.09)

Quanto ao conselho de classe realizado nessa escola, podemos dizer que nesse espago

os professores buscam uma maneira de tratar das questdes pedagdgicas que nao seja apenas

elucidar dificuldades e postura dos educandos, ditarem suas notas e apontarem aqueles que

estdo em recuperacdo ou até mesmo reprovados. Nesses momentos os professores buscam

caracterizar seus educandos considerando aspectos variados, além de construirem estratégias

para atendé-los adequadamente, corroborando as ideias de Hoffmann (2002, p. 38-39) de que

£sses momentos precisam ser, urgentemente, repensados pelas escolas como
espacos educativos dos professores na construgdo de uma proposta
interdisciplinar, para a ampliacdo de suas perspectivas acerca dos diferentes
jeitos de ser e aprender do educando na relagdo com outros educadores e
com outros saberes. SO tem significado se forem constituidos com o
proposito de aprofundar a andlise epistemoldgica e didatica do processo de
aprendizagem dos alunos, de deliberar a¢bes conjuntas que contribuam para
0 aprimoramento das ac¢@es futuras do corpo docente, dos alunos e de toda a
escola.

Agregadas a estas préaticas avaliativas, a existéncia de uma ficha individual de

avaliagdo na qual os educadores registram, além de conceitos relacionados ao desempenho

nas diversas areas do conhecimento, informagGes sobre aspectos mais globais (ver trecho da

ficha a seguir) também indica uma inovacao.
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F DESENVOLVIMENTOQ SOCIAL, DISCIPLINA E POSTURA

F Legenda:

| S (sim) MV (maioria das vezes) PV (poucas vezes) N (nio)
L ASPECTOS AVALIADOS i 1° SEMESTRE | 2° SEMESTRE
Participa e contribui para o projeto da
EiA PV {V
Ouve e respeita as opinides dos colcgas'

5 9
| Participa das atividades coletivas de
Lcabalho. S i ] Lot
Demonstra interesse na realizagio das
latividades em saladesula, | MV 1 ?,V. )
Respeila as regras definidas
coletivamente e estabelecidas pelo nosso MV MV
Projeio_de EJA. S eae COREs Qut !
Apresenta justificativa quando necessita I‘J
§e auscnlar ou atrasar, ST I\J

fig. 19: Extrato da ficha de aluno correspondente aos aspectos
sociais, disciplinares e de postura

O que percebemos até entdo é que as praticas avaliativas desenvolvidas tanto na area
do ensino da Matematica como nas demais disciplinas na EJA da EMTM compdem um
cenario diferenciado que possibilita aos educandos favorecer ao maximo suas a¢des sobre 0
objeto de conhecimento (HOFFMANN, 2002).

Percebemos ao longo do trabalho que a maneira de avaliar os educandos na EJA da
EMTM busca romper com a légica dos resultados parcelados em que cada professor avalia o
educando dentro de sua disciplina e 0 agrupamento desses resultados constitui a avaliacdo do
educando. Sendo assim, analisar as praticas avaliativas em Matematica nessa escola nos
apontou que deveriamos considerar todo o cenério avaliativo da escola, pois a avaliacdo do
educando nessa disciplina abarca ndo sé seus resultados apresentados nas avaliacfes escritas
de Matematica, mas todo o crescimento intelectual e seu caminhar dentro do projeto.

Essas evidéncias foram aparecendo ao longo do trabalho, pois verificamos que o
professor valoriza o dialogo estabelecido em sala, avalia 0 comprometimento do educando,
considera suas expectativas em relagdo ao projeto, valendo-se de todos esses pressupostos na
hora de proceder a avaliagdo do educando.

Verificamos nessa pratica avaliativa que o educando é considerado em sua totalidade e
ndo apenas no que € capaz de ‘registrar’ acerca do seu conhecimento matematico, o que
aponta uma tentativa do professor em valorizar as habilidades construidas pelos educandos e
ndo em rotula-lo pelo por aquelas habilidades que ainda ndo possui.

A analise da préatica avaliativa observada em nossa pesquisa, representada nos valores
ora apresentados, nos apontam caminhos para inovar na maneira de avaliar o educando,

tornando essa tarefa algo mais significativo dentro do processo educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa contribuiu para confirmar nossa hipotese inicial de que é
possivel realizar uma pratica avaliativa em Matematica que retrate mais fielmente a situacéo
do educando diante dos objetivos tracados.

Para tecermos algumas consideracdes sobre o trabalho desenvolvido, retomamos a
nossa questdo inicial de investigacdo que foi: “Como se da a pratica avaliativa em
Matematica na Educacao de Jovens e Adultos em uma escola da Rede Municipal de Belo
Horizonte que adota um processo de avaliacdo que tem como base a proposta pedagogica
dessa rede?”’.

Para a realizacdo deste trabalho foi necessario primeiramente identificar uma
escola que tivesse seu trabalho alinhado com a proposta pedagogica da RMEBH. Para isso
recorremos a pessoas que ocupam ou ocuparam cargos relacionados a educacao nessa rede de
ensino que pudessem nos fornecer tal informacéo. Assim, as opinides dessas pessoas para a
selecdo da escola foram determinantes

Apds a escolha da EMTM e o inicio do trabalho de campo, constatamos que
realmente essa é uma escola que procura realizar o trabalho pedagdgico embasado nas
propostas pedagdgicas da RMEBH. No que se refere as préaticas avaliativas em Matematica,
foco do nosso trabalho, a instituicdo utiliza-se de instrumentos e momentos variados para
proceder a avaliacdo de seus alunos, 0 que nos mostra que ha uma coeréncia entre as praticas
dos educadores dessa escola e as perspectivas de avaliacdo existentes nos documentos
oficiais, tanto do municipio quanto nacionais.

A maneira como o grupo de professores naquela escola se organiza para definir 0s
pressupostos metodoldgicos do trabalho com a EJA nos revela que esses educadores
compartilham das perspectivas que se colocam atualmente para essa modalidade de ensino.
Eles ndo trabalham mais com a légica da seriacdo, ndo utilizam a nota obtida da
contabilizacdo de acertos e erros para definir a aprovagao ou nao de seus educandos, utilizam
instrumentos variados e compartilham com os educandos todo o processo de aprendizagem.
Dessa maneira, os educandos se tornam responsaveis pela construcdo do conhecimento e
buscam, junto com os professores, criar estratégias visando ao proprio crescimento.

Quando analisamos os reflexos dessas praticas avaliativas em Matematica, verificamos
0 quanto elas contribuem para a identificacdo, por parte dos educandos, de suas dificuldades e
como elas possibilitam a construgdo, juntamente com o professor, de estratégias visando a seu

desempenho nessa disciplina, o que exemplifica o verdadeiro papel da avaliacdo que é o de



123

possibilitar a identificacdo das dificuldades e a elaboracdo de propostas, com base do
verificado.

Como descrevemos e analisamos ao longo deste trabalho, no que se refere a pratica
avaliativa em Matematica, integrada a proposta da escola em geral, diversas acfes e
atividades sdo implementadas. No entanto, observamos, também, que, apesar da existéncia de
acOes em busca de uma maneira diferenciada de trabalhar, alguns limites , reconhecidos pelos
préprios professores, ainda existem. Entre eles destacamos, por exemplo, a dificuldade em
criar tantos agrupamentos diferenciados de acordo com a necessidade dos alunos, de
aproveitar os espagos da cidade, entre outras. Conforme afirmagdo do professor Armando,
em entrevista realizada , essas limitaces existem em virtude do nimero de alunos, que
atualmente € pequeno, de algumas dificuldades do grupo de programar atividades para
trabalhar os espacgos urbanos, de ndo conseguirem conciliar horarios dos alunos com o dos
professores e da falta de verba.

O que merece ser destacado é que, apesar dos diversos fatores dificultadores, esses
educadores estdo em busca de uma melhor maneira para trabalhar com seus educandos, tendo
como meta desenvolver cidadaos capazes de integrar a sociedade atual, capazes de gerir suas
decisoes. Conforme afirma Freire (1997, p 16) “sdo tdo importantes para a formacdo dos
grupos populares certos contetdos que o educador lhes deve ensinar, quanto a andlise que
eles facam de sua realidade concreta™.

Acreditamos que os resultados deste trabalho nos provam que é possivel e necessario
realizar praticas avaliativas em Matematica que considerem o educando adulto em suas
diversas dimensdes. O trabalho desenvolvido na EMTM nos revela alguns caminhos que
podemos trilhar para obter sucesso em nossa pratica pedagogica, ja que os procedimentos que
os educadores da escola utilizam tém possibilitado alcangar resultados bastante positivos..
Para tanto, basta acreditar que é possivel fazer diferente e buscar essa nova maneira de
caminhar.

E por acreditar que é possivel fazer diferente é que nos propusemos a realizar este
trabalho, pois sabiamos que n&o seria facil identificar uma instituicdo que adotasse praticas
avaliativas mais abrangentes, ou seja, que consideram as diversas dimensdes do educando
envolvidas no processo de aprendizagem. Procuramos assim anunciar uma experiéncia de
sucesso, indo além das constantes dendncias do campo da educagéo.

Buscamos analisar um trabalho diferenciado, objetivando sinalizar aos educadores
matematicos caminhos para a elaboracéo de praticas avaliativas mais adequadas, pois o ato de
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avaliar é uma das grandes angustias vivenciadas por nos e por grande parte dos educadores
matematicos que atuam na Educag&o de Jovens e Adultos.

Como educadoras matematicas, aprendemos muito com a realizacdo deste trabalho,
pois, apesar de acreditarmos na existéncia de praticas avaliativas mais adequadas e sabermos
que algumas ja fazem parte da realidade de certas instituicbes de ensino , ndo haviamos tido
contato com nenhuma experiéncia dessa natureza antes da realizacdo dessa investigagdo. Com
certeza, ap0s este trabalho, a nossa maneira de proceder a avaliacdo na EJA sera diferente
daquela que anteriormente orientava nosso trabalho.

Como pesquisadora, é certo que esta pesquisa enriqueceu e ampliou 0 modo de
compreender as praticas avaliativas na EJA e mostrou como se pode dar a sistematizacdo de
tal pratica. O produto desta pesquisa traz algumas orientacdes para auxiliar educadores na
construcdo de estratégias, instrumentos e metodologias de avaliacdo, embasadas nos
pressupostos de avaliagdo diagndstica, processual, dindmica.

Essa investigacdo nos mostrou que na Educacdo de Jovens e Adultos ndo ha como
proceder a avaliacdo em Matematica, sem considerar também o crescimento do educando em
outros aspectos, como o comprometimento, os objetivos que os trouxeram de volta a escola, o
tempo dedicado a sua aprendizagem, entre outros. Optamos, assim, por elaborar orientagdes
que possam ser adaptadas e/ou utilizadas, ndo s6 por educadores matematicos, mas por
qualquer escola que desejar construir uma Educacdo de Jovens e Adultos mais adequada a
especificidade desse publico.

Reconhecemos que a pesquisa realizada teve algumas limitacdes, como o tempo
reservado ao acompanhamento dos trabalhos. Vaérias atividades utilizadas na analise,
tomando-se como base apenas 0s registros escritos, se tivessem sido acompanhadas durante a
sua realizacdo, poderiam nos fornecer informacOes mais amplas acerca do trabalho
desenvolvido. Esse acompanhamento dos trabalhos diarios néo foi possivel em razdo da nédo
permissao por parte dos professores. Essa limitagdo nos impediu de analisar se ha também
uma maneira diferenciada de proceder as aulas ou se essas se desenrolam como sempre se
desenrolaram, apesar das mudancas observadas nas praticas avaliativas. Entretanto, esses
limites ndo diminuem a credibilidade de nossa investigacao.

Com base neste trabalho, sinalizamos que varios outros podem vir a ser realizados,
com o objetivo de complementar o que 0 nosso iniciou, pois este se encarregou de explicitar a
existéncia de praticas avaliativas em Matematica orientadas na perspectiva da continuidade,
flexibilidade, dialogicidade, processualidade, coletividade, entre outros.
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Como investigacdes futuras, uma das possibilidades é a andlise da trajetoria de
egressos da EMTM para identificar como a forma de trabalhar da escola contribuiu para a sua
formacéo e como eles utilizam esses aprendizados nas escolas em que se encontram ou pelas
quais passaram depois de deixarem a EMTM.

Outro trabalho possivel seria escolher uma escola que ndo realiza uma prética
avaliativa nessa perspectiva, construir com o grupo de professores uma proposta semelhante a
da EMTM e avaliar as contribui¢cbes da mudanca para a formacao dos educandos.

Provavelmente, outras pesquisas que nao foram aqui sugeridas poderdo ser propostas ,
segundo o olhar que cada pesquisador lancar sobre o trabalho ora apresentado.

Esperamos, portanto, que este trabalho tenha contribuido para aumentar a producéo
cientifica na area estudada — Educacdo de Jovens e Adultos e Préaticas avaliativas em

Matematica — e, mais do que isso, possa incentivar a realizacao de novas pesquisas nessa area.
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Apéndice 1 — O percurso da educacéo de adultos, no Brasil

Segundo Haddad (1987) e Paiva (2003), a educacdo de adultos surge no Brasil com a chegada
dos jesuitas, que realizavam a educagdo de adultos com o objetivo de catequizagdo. Porém, ap0s a
colonizacdo, essa instrucdo nao se fazia mais necessaria, uma vez que as tarefas a serem executadas no
periodo ndo exigiam habilidades de leitura e escrita. Segundo Haddad (1987, p.8): “com a
desorganizacdo do sistema de ensino produzida pela expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759,
somente no Império(1822) vamos encontrar informacBGes sobre acbes educativas no campo da
educacéo de adulto”.

Apesar de a Constitui¢do de 1824 garantir em seu texto a “instru¢do primaria e gratuita para
todos os cidaddos” (HADDAD, 1987, p.8), pouco se fez durante o periodo imperial para fazer valer
esse aspecto da lei.

Esta distancia entre o proclamado e o realizado, no campo da estrutura imperial, se
agravou por dois motivos: em primeiro lugar, porque sé possuia cidadania uma
pequena parcela da populacdo, portanto apenas ela com direito a educagdo primaria;
em segundo, porque o ato adicional de 1834, determinando a responsabilidade por
esta educacdo bésica as provincias e reservando ao Governo Imperial os direitos
sobre a educagdo das elites, praticamente delegou aqueles com menores
possibilidades de recursos o papel de educar a maioria mais carente (HADDAD,
1987, p.8).

Dessa forma, a educacdo de adultos ficou praticamente abandonada até o grande progresso
iniciado em 1870, quando surgem algumas escolas destinadas aos adultos nas diversas provincias.
Com a aprovacao da constitui¢do de 1891,

[...] a concepcéo de federalismo acabou por confirmar a agdo sobre o ensino basico
como acdo descentralizada sob a responsabilidade dos estados e municipios. Mais
uma vez, garantiu-se a educacdo das elites em detrimento de uma educacéo para as
amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente o ensino elementar foi
delegado a fragilidade financeira dos estados e aos seus interesses regionais.
(HADDAD, 1987, p.8-9)

Esse quadro fez com que, na década de 1920, 30 anos apds o estabelecimento da republica no
pais, ainda se verificasse “72% da populacdo acima de 5 anos analfabeta” (HADDAD, 1987, p.10).

Somente a partir de 1930 comegam a surgir no pais movimentos de educacao de adultos com
alguma relevancia. Essa modalidade de ensino comeca a ganhar espago no inicio da década de 1940,
impulsionada pela experiéncia do Distrito Federal (1933-35) e de um censo realizado em 1940, em que
se constatou a existéncia de 55% de analfabetos entre as pessoas com 18 anos ou mais. Nessa época
surgem os primeiros materiais didaticos dedicados ao ensino supletivo, travam-se discussdes sobre o
modelo ideal de educacdo: ensino regular ou uma modalidade acelerada de ensino . A recém criada
UNESCO solicita o investimento dos paises na educacdo de adultos, com vistas a erradicar o
analfabetismo.

A reforma do Distrito Federal em 1928 havia cuidado da educa¢do dos adultos ao
reorganizar os cursos elementares noturnos e moralizar o seu funcionamento. Sob
nova designacdo (Cursos Populares Noturnos), tais cursos deveriam ministrar o
ensino primario elementar em 2 anos a adultos analfabetos, ensino técnico elementar
e cultura geral, sobretudo higiénica, por meio de projecGes, demonstracdes préaticas e
palestras populares. Tal reforma que, no que concerne a educacdo dos adultos, ndo
logrou ser posta cabalmente em pratica em virtude da Revolucdo de 30, chegou a
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provocar um crescimento significativo das matriculas nos cursos elementares
noturnos (25% em 1929) em conseqiiéncia da reorganizacéo inicial (PAIVA, 2003,
p. 196-197).

A reforma iniciada em 1928 no Distrito Federal foi ampliada por Anisio Teixeira quando
assumiu em 1932 o cargo de diretor da instrucdo publica. Ele promulgou em 1 de fevereiro de 1932 o
decreto 3763, modificando algumas disposi¢des da reforma iniciada em 1928 por Fernando Azevedo e
criando cursos de continuacdo e aperfeicoamento, que deveriam ser ministrados nos estabelecimentos
de ensino profissional.

Finalmente, no ano seguinte, o decreto n® 4 299 de 25 de julho reformava o ensino
elementar de adultos e organizava os cursos de continuagdo e aperfeicoamento. Os
novos cursos, cuja organizacao foi entregue a Paschoal Lemme, ndo puderam ser
implantados em 1933 por falta de recursos orcamentarios. Esses cursos de Extensao
deveriam ser cursos praticos de artes e oficios para os que nele desejassem ingressar
e cursos de aperfeicoamento para os que ja tivessem profissfes definidas, existindo
ainda os cursos de oportunidade. Estes eram 0s cursos organizados de acordo com 0s
interesses dos alunos e com as oportunidades de emprego e atividades existentes no
momento, funcionando em horario noturno, sem limite de idade, sem formalidades
especiais de matricula, sem seriacdo especial de matérias, com duracdo variavel — de
acordo com a condicdo dos alunos — e cuja natureza dependia das solicitagdes e
interesses dos candidatos. Os primeiros 5 cursos dessa natureza foram instalados em
1934, ap6s a realizagdo de propaganda por meio da imprensa e das associa¢Oes de
classe, e a demanda de matricula excedeu grandemente as possibilidades de
atendimento imediato. Verificou-se, entretanto, que predominavam entre os alunos
elementos ligados as atividades comerciais. (PAIVA, 2003, p. 197-198)

Com a aprovacdo da constituicdo de 1934, propde-se

[...] um Plano Nacional de Educagdo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo Governo
Federal, determinando de maneira clara as esferas de competéncia da Unido, dos
estados e municipios em matéria educacional; vincula constitucionalmente uma
receita para a manutencéo e desenvolvimento do ensino; reafirma o direito de todos
e 0 dever do Estado para com a educacdo; e estabelece uma série de medidas que
vém confirmar este movimento de entregar ao setor publico a responsabilidade pela
manutenc¢do e desenvolvimento da educacdo. O Plano Nacional de Educacdo, sob
responsabilidade da Unido, e previsto pela Constituicdo de 1934, deveria incluir
entre suas normas 0 ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria e,
pela primeira vez uma preocupacgdo particular, este ensino deveria ser extensivo
aos adultos [grifo nosso]. (HADDAD, 1987, p.11)

No final de 1935, Anisio Teixeira deixa 0 cargo, e 0s cursos para adultos s&o interrompidos.

Paschoal Lemme procurou reestruturar esses cursos e buscava articular os cursos elementares
com os de continuacéo e aperfeicoamento, quando foi preso 28 em fevereiro de 1936 (PAIVA, 2003).
Apos sair da cadeia, escreve seu primeiro artigo destinado exclusivamente a educacédo de adultos. Esse
documento, junto com a experiéncia do Distrito Federal e do resultado do Censo de 1940,
impulsionam a retomada das discussdes sobre essa modalidade de ensino.

A experiéncia do Distrito Federal foi considerada um marco importante na historia da
educacgdo de adultos, por apresentar novas perspectivas para a educagdo popular, rompendo com a
modalidade vivenciada, até entdo, de ensino noturno voltado para a alfabetizacéo.

No cenario nacional, a partir da revolucdo de 1930, os sistemas supletivos comecaram a ser
ampliados. Entre os anos de 1932 e 1937, o nUmero de matriculas praticamente triplicou, passando de

%8 Primeiro profissional da educagéo preso por suas atividades educativas. Foi acusado de organizar cursos para
operarios na Unido Trabalhista, associagao fundada pelo entdo prefeito Paulo Ernesto.
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49132 em 1932, para 120826 em 1937, o mesmo acontecendo com as unidades escolares que eram
663 em 1932 e passaram a 1666 em 1937, estando o maior nimero no Distrito Federal e nos estados
do sul.

Durante o periodo seguinte, 0 Estado Novo (1937-1945), a abertura politica

[...] propiciou o florescimento de movimentos isolados de educagdo de adultos,
surgindo Universidades Populares organizadas segundo o modelo europeu e
vinculadas a instituicdes de ensino ou a bibliotecas. Seus promotores preocupavam-
se com a difusdo cultural e com a promocéo de programac6es para o lazer, cursos de
extensdo, centros de debates, clubes de estudo e féruns. Também alguns municipios
mais prosperos no interior do pais mobilizaram-se no sentido de ampliar seus
sistemas destinados aos adultos, estendendo sua programacao através da criagdo de
bibliotecas, museus regionais, discotecas, pracas de esporte, etc. No Distrito Federal,
0 Servico de Recreacdo e Cultura Popular iniciou a promocdo de espeticulos
publicos nos bairros da cidade (PAIVA, 2003, p.201).

Em 1938, cria-se o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)

[...] e através de seus estudos e pesquisas, instituiu-se em 1942 o Fundo Nacional de
Ensino Priméario (FNEP). Tal Fundo deveria subsidiar um programa progressivo de
ampliacdo da educacéo primaria que incluisse ensino supletivo para adolescentes e
adultos. Em 1945, este Fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25% dos
recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados num plano geral de ensino supletivo
destinado a adolescentes e adultos analfabetos (HADDAD, 1987, p.11).

Terminada a 22 grande guerra mundial (1945), Getulio Vargas vislumbra a educacao de massa
como o instrumento necessario para a criacdo de uma sociedade democratica.

A nova ordem cuidava de se tornar mais sélida, através de uma estratégia
educacional. Além disso, ndo se tratava mais de uma discussdo no vazio, mas da
escolha de uma diretriz politica para um amplo programa de educagdo de adultos,
possibilitado pelos recursos do FNEP (PAIVA, 2003, p.188).

Verifica-se, entre 0os anos de 1945 e 1946, uma ampliacdo no nimero de atendimentos dos
ensinos supletivos em raz&o de uma solicitacdo do INEP29.

O final dos anos 40 e inicio dos 50, assiste ao desenvolvimento dos programas de
massa destinados & educac¢do dos adultos. Assistiremos a euforia dos primeiros
momentos da CEAA™® e a persisténcia de atividades rotineiras a partir do inicio dos
anos 50. O fim da euforia quantitativa, o declinio do “entusiasmo pela educagido”
que reflete a modificacdo das condicGes politicas nacionais e internacionais quando
se desfazem algumas das ilusGes da democracia liberal, e as proprias dificuldades
dos programas de educagdo em massa sdo acompanhados pela busca de solucGes
técnico-pedagdgicas para uma educacdo dos adultos ndo limitada a escolarizacao.
Surge a Campanha Nacional de Educacdo Rural, na qual se reflete a reorientacdo
dos organismos internacionais em relacdo a educacdo dos adultos analfabetos,
instalando suas missdes em pequenas comunidades do interior do pais (PAIVA,
2003, p.188-189).

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

%0 campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos. Criada para atender & solicitacdo da UNESCO de se fazer
investimento na educacéo popular. Tinha como objetivos iniciais preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidades,
penetrar no campo, integrar os imigrantes dos estados do Sul e melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas
mundiais de analfabetismo. Essa campanha funcionou no periodo de 1947 a 1963, quando foi extinta.
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Diante do cenério politico que se instalou no Brasil no periodo pds-guerra, com a retomada da
valorizacdo da educagdo de adultos como uma possibilidade de ampliacdo no numero de cidadaos
votantes, uma vez que os analfabetos eram proibidos de exercer esse papel, deflagram-se diversos
movimentos em defesa da alfabetizac¢do de adultos.

Em 1947, acontece o 1° congresso de Educacdo de Adultos, com a finalidade de tratar os
problemas relativos ao lancamento da CEAA, pois essa era a primeira grande campanha de massa para
a educacdo de adultos. O encontro serviu também para expor trabalhos educativos realizados nos
diversos estados, que eram destinados a educagdo de adultos e a troca de experiéncias sobre o0 assunto.
Foram também pauta das discussfes a formacdo de profissionais para atuacdo no ensino supletivo e a
elaboracdo de material didatico adequado aos adultos. Segundo seus organizadores, a educagdo de
adultos era necessaria para se fazer funcionar a democracia brasileira. Nessa reunido, indicou-se a
elaboracdo de uma Lei Organica de Educacdo de Adultos abrangendo, além do ensino supletivo, 0s
cursos de continuacdo e aperfeicoamento, de maneira a se atingir o ideal da criagdo de Universidades
Populares oficiais ou privadas. Esse congresso marcou o inicio da campanha CEAA (PAIVA, 2003)

Em 15 de janeiro de 1947, o plano da CEAA foi aprovado e imediatamente colocado em
pratica. “Sua influéncia foi significativa principalmente por criar uma infraestrutura nos estados e
municipios, posteriormente absorvida pelas administragdes locais” (HADDAD, 1987, p.12). O
principal objetivo do programa era alfabetizar a populacéo rural.

Segundo Paiva (2003), o presidente Vargas apontava como principal objetivo da proposta
conter a migracdo da populacéo rural para as cidades. Sendo assim, essa politica objetivou alfabetizar
0s moradores do campo, mas ndo se preocupou inicialmente com a criacdo de uma metodologia
direcionada a esse publico. Toda a sua orientacdo era a mesma aplicada na cidade (metodologia,
material didatico, etc.). Com o passar do tempo, os resultados mostraram que a forma de trabalho
desse movimento ndo estava atendendo as necessidades colocadas. Influenciada pelos resultados
negativos do programa e também com as orienta¢fes de organismos internacionais, seus pressupostos
comecaram a ser alterados, buscando metodologias capazes de resolver exclusivamente os problemas
rurais, tomando um carater de educagdo comunitaria e ndo mais apenas de alfabetizacéo.

Contudo, além da CEAA, “[...] duas outras campanhas ainda foram organizadas pelo
Ministério da Educacgdo e Cultura: uma em 1952, a Campanha Nacional de Educacdo Rural, e outra
em 1958, a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo. Ambas tiveram vida curta e pouco
realizaram” (HADDAD, 1987, p.12).

Com apenas dois anos de implementacdo, a CEAA comeca a vivenciar um processo de
declinio em 1949, e em 1958, quando se convoca o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
reconhece-se publicamente o fracasso da campanha (PAIVA, 2003). Além da discussdo sobre a
CEAA, outros assuntos foram tratados nesse encontro, tal como a LDB, que estava em pauta nas
discussfes dos educadores desde 1948, quando esses vislumbravam a oportunidade de uma orientacéo
nacional para a educacdo (solicitada desde os anos 20, autorizada constitucionalmente em 34, mas
apresentada ao congresso apenas em 48).

Neste congresso,

[...] percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir o seu espaco
proéprio, bem como as caracteristicas especificas da educacdo de adultos.
Reconhecia-se que a atuacdo dos educadores de adultos, apesar de organizada como
sistema préprio, reproduzia de fato as mesmas acles e caracteristicas da educacdo
infantil, considerando o adulto como um ignorante, que deveria ser atualizado com
0s mesmos contetdos formais da escola priméria, e reforcando o preconceito contra
o0 analfabeto. Na verdade, este Congresso vai refletir de maneira intensa uma nova
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forma do pensar pedagogico que marcou, sem ddvida alguma, um momento novo
dos educadores, deixando para tras velhas ideias e preconceitos (HADDAD, 1987,
p.12-13).

Até 0 ano de 1958, a educacdo de adultos restringiu-se a formagdo técnico-profissional, pois
era exigido das instituicbes de ensino o fornecimento de mdo de obra para as industrias que
comegavam a surgir.

A partir de 1958, o quadro politico brasileiro comeca a modificar. Nos anos de 1959 e 1960,
intensifica-se a oposicdo ao governo e o voto do analfabeto volta as pautas de discussdo. Segundo
Paiva, (2003, p.192): “esta mobiliza¢do torna-se cada vez mais ampla na medida em que percorremos
0s primeiros anos da década dos 60. Cristdos e marxistas, principalmente, empenham-se em
movimentos de educagéo de adultos que enfatizam a importancia da cultura popular e sua difusao”.

Durante a primeira metade da década de 1960, os movimentos de educacéo de adultos perdem
intensidade, ocupando lugar de destaque apenas 0 MEB31, mas comegam a surgir varios movimentos
de alfabetizacdo de adultos, inclusive com a participacdo de estudantes universitarios. Em 1960, o
tema é retomado pelo governo, que oferece apoio a Cruzada ABC e propde um Plano Complementar
ao Plano Nacional de Educacdo. A Cruzada ABC “transforma-se no principal programa de educacéo
de adultos do pais, com apoio financeiro e politico do governo da Unido e da Alianca Para o
Progresso, sobrevivendo até 1970. A partir de entdo surge 0 MOBRAL32, como organismo executor”
(PAIVA, 2003, p. 192).

Segundo Ribeiro (2003), o Mobral enunciava dois principios basicos em sua
metodologia de alfabetizacdo de adultos: a funcionalidade e a aceleragdo. A autora afirma que essa
modalidade de ensino ndo pretendia limitar-se apenas as técnicas de leitura e escrita, mas devia
enxergar o adulto como um ser social e ajuda-lo a desenvolver habilidades que o permitissem viver em
sociedade. Dessa maneira, deveria fazer parte do programa a educacédo para o trabalho, a discusséo de
temas como salde, meio-ambiente, dentre outros. Em relagdo a aceleragao, essa “justificava-se pelo
fato de o programa estar dirigido a adultos que, gracas a maturagdo bioldgica e a adaptagcdo ao meio
social, j& estariam maduros nos aspectos da percep¢do e motricidade, de modo que ndo seria
necessario que seguissem todos os passos da instrucdo tradicional” (RIBEIRO, 2003, p. 24).

J& 0 Plano Nacional de Alfabetizacdo, criado em janeiro de 1964, teve como objetivo
disseminar no pais os programas de alfabetizacdo de adultos criados por Paulo Freire. Suas ideias
foram fundamentais para a educacdo de adultos no Brasil e influenciou diversos movimentos de
educacdo popular no inicio da década de 1960. Seu principio pedagdgico

[...] baseava-se num novo entendimento da relagdo entre a problematica educacional
e a problematica social. Antes apontado como causa da pobreza e da marginalizacao,
o0 analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da situacdo de pobreza gerada
por uma estrutura social ndo igualitaria. Era preciso, portanto, que 0 processo
educativo interferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo. A
alfabetizacdo e a educacéo de base de adultos deveriam partir sempre de um exame
critico da realidade existencial dos educandos, da identificacdo das origens de seus
problemas e das possibilidades de supera-los (RIBEIRO, 1997, p. 23 apud
RIBEIRO, 2007, p.24 - 25).

3 Movimento de Educagéo de Base.
%2 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
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O processo de educacdo, vivenciado até entdo, é marcado fortemente pela concepcéo
compensatoria na educacgdo de jovens e adultos, que visa a repor 0s estudos ndo realizados na infancia
ou adolescéncia. Conforme afirma Di Pierro (2008), tal caracteristica é elucidada pelo ensino supletivo
instituido pela reforma do ensino ocorrida em 1971, ano de inicio da campanha Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL). Esse movimento difundiu-se por todo o pais, mas ndo conseguiu
erradicar o analfabetismo conforme prometido.

O ensino supletivo foi instituido em 1971, quando da promulgacéo da Lei Federal n® 5692,
ganhando espago proprio em seu texto (HADDAD, 1987 e RIBEIRO, 2007). A LDBEN 5692/71
estabeleceu que essa modalidade de ensino destinava-se a “suprir a escolarizagdo regular para
adolescentes e adultos que ndo a tinham seguido ou concluido na idade propria”. A mesma lei previa
gue o ensino poderia ser ministrado a distancia, por correspondéncia ou por outros meios adequados e
gue 0S cursos e 0s exames seriam organizados dentro dos sistemas estaduais de acordo com seus
respectivos Conselhos de Educagéo.

O ensino supletivo nasce como resposta a necessidades diversas. Era necessario um
reordenamento do antigo exame de madureza que, por diversos motivos, "encorajava
a fuga da escola regular pelos que naturalmente deveriam segui-la e conclui-la". Era
necessario também, na visdo dos legisladores, ampliar a oferta de formac&o
profissional "a uma clientela ja engajada na forca de trabalho ou a ela destinada a
curto prazo". Por fim, foram agregados [...] motivos que se aproximavam as
necessidades fundadas na concepcdo de educacdo permanente, onde se procurou
responder aos objetivos de uma "escolarizacdo menos formal e mais aberta".
Procurar-se-ia, assim, unir as necessidades de formacéo e promogdo individual ao
esforco de desenvolvimento nacional, com flexibilidade, integrando os diferentes
servicos no campo da educacdo de adultos e buscando uma nova metodologia
adequada ao trabalho pedagdgico (HADDAD, 1987, p. 19-20).

De acordo com Haddad (1987), neste periodo , a preocupagdo com o crescimento industrial
do pais, a necessidade de mao de obra especializada e a garantia do direito da cidadania
impulsionaram o investimento na educacéo, principalmente na educacgdo de adultos.

Um exemplo é o Informe Brasileiro para a 32 Conferéncia Internacional de Educacéo
de Adultos preparado pela Secretaria Geral do Ministério da Educacdo e Cultura em
meados de 1972. Em relacgdo a educacdo de adultos, afirma o documento:

"No momento em que grande incentivo é dado para a retomada efetiva do
desenvolvimento, a educacdo de adultos situa-se na linha de frente das operagdes.
Sua expanséo e reformulagdo estdo sendo empreendidas para que se constitua em
poderosa arma capaz de acelerar o desenvolvimento, o progresso social e a expansdo
ocupacional, dentro do modelo proposto de Educacdo Permanente. Como
instrumento para acelerar o desenvolvimento, a importancia da educac¢do de adultos
decorre principalmente de sua contribuicdo para o progresso tecnoldgico. Ela
assegura maior especializacdo do fator trabalho, melhores formas de organizagdo e
métodos mais novos. Deve-se destacar que os programas de desenvolvimento ndo
estdo apenas condicionados ao aumento quantitativo dos recursos humanos, mas
também a preparagdo de novos tipos desses recursos, sendo que a educacdao de
adultos engajados no trabalho é responsavel pelos impactos a curto prazo que
aumentam a produtividade do sistema econémico. O sistema educacional brasileiro,
como instrumento de progresso social, gera oportunidades iguais para todas as
classes sociais, forma uma sociedade democratica e garante que, através da educagdo
sistematica do adulto, os meios do progresso social alcancem, ainda que
tardiamente, os individuos menos favorecidos das camadas mais baixas. Como
instrumento de expansdo de oportunidades de emprego, a educagdo de adultos
preparara o estudante adulto brasileiro para a vida numa sociedade moderna, assim
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como o qualificard para enfrentar as exigéncias, presentes e futuras, do mercado de
trabalho® (HADDAD, 1987, p. 17-18).

Segundo Soares e Silva (2008) e Ribeiro (2007), iniciada a liberacdo politica, 0 MOBRAL foi
extinto em 1985, dando lugar a Fundacdo Nacional para Educagdo de Jovens e Adultos, chamada
Fundacdo Educar. Essa instituicdo esta vinculada ao Ministério da Educacéo, e sua fungdo passa a ser
a de acompanhar e assessorar projetos em desenvolvimento, de iniciativas da sociedade civil, e ndo
mais de executar acdes de alfabetizacao.

A fundac@o Educar, em 1990 também teve seu fim decretado, e a atribuicdo da alfabetizacéo
dos jovens e adultos foi descentralizada para 0s municipios ou delegadas as organizacfes sociais que,
muitas vezes, atuavam em parceria com 0s Movimentos de Alfabetizacdo (MOVAS). Esses
movimentos surgiram em funcdo da eleicdo de dirigentes pertencentes a partidos politicos
progressistas e tinham como objetivo promover a inclusdo social das camadas sociais desfavorecidas
economicamente.

A experiéncia do MOVA foi inaugurada em S&o Paulo durante a administracdo do
Partido dos Trabalhadores (1989-1992), quando o educador Paulo Freire foi
Secretario de Educacéo. Principios dos movimentos de educacdo e cultural popular
desenvolvidos no Pais no inicio dos anos 60 foram resgatados e atualizados em uma
politica publica de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvida em parceria entre
0 governo municipal e organiza¢Ges comunitarias vinculadas aos movimentos
sociais urbanos. Nesse modelo, cabe as organizac¢fes da sociedade civil mobilizar os
educandos, indicar educadores vinculados as comunidades e organizar circulos de
alfabetizagdo, enquanto o governo municipal subvenciona o programa e coordena as
atividades de formacéo dos educadores. Os movimentos sociais organizam-se com
autonomia em um férum proprio, a partir do qual dialogam coletivamente com o
governo municipal. Depois de alfabetizados, os jovens e adultos tém ingresso
garantido nos cursos de ensino fundamental para jovens e adultos mantidos pela rede
municipal de ensino (DI PIERRO e GRACIANO, 2003, p. 18-19).

A experiéncia paulista inspirou outras administragdes, principalmente aquelas constituidas por
dirigentes do partido dos trabalhadores a se basearem na proposta de Paulo Freire e implementarem
uma politica de educacdo de adultos em seus municipios (HADDAD, 2007) e (DI PIERRO e
GRACIANO, 2003). Entre as administracdes que implementaram uma politica educacional nesses

moldes podemos citar a cidade de Belo Horizonte.

Para Di Pierro e Graciano (2003), ndo é possivel dimensionar quantos municipios implantaram
0 MOVA, pois ndo ha dados estatisticos suficientes para se fazer tal levantamento. Apenas 0s
levantamentos realizados para os Encontros Nacionais dos MOVAs (2001 e 2002) apresentam 0s
dados de 5 estados e alguns municipios.

Esses programas, apesar de representarem uma boa iniciativa dos governos em melhorar o
nivel de alfabetizacdo dos adultos, enfrentaram diversos desafios, entre eles a grande evasdo dos
alunos, a dificuldade na elaboracdo de metodologias adequadas, elaboracdo de instrumentos de
avaliacdo de qualidade, formacdo dos educadores, entre outras. Algumas dessas dificuldades se
expressam em funcdo da escassez de recurso destinado a esses programas. “Ao longo dos anos 90, o
gasto publico com a educacéo escolar de jovens e adultos foi reduzido, representando menos de 1% da
despesa total realizada pelas trés esferas de governo com educagdo e cultura” (DI PIERRO e
GRACIANO, 2003, p. 20).

% BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Informe Brasileiro para a 3% Conferéncia internacional de
Educacdo de Adultos, Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, 59(131): 507, jul/set - 1973.(apud.
Haddad, 1987)
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Ao final da década de 1980, comega a acontecer uma mudanca conceitual em relagdo a EJA. O
termo “ensino supletivo” da lugar a “educag@o de jovens e adultos”. Para Soares (2002, p. 12 apud
RIBEIRO, 2007, p. 28), ndo foi uma mera atualizacdo vocabular. “Houve um alargamento do conceito
ao mudar a expressdo de ensino para educagdo. Enquanto o termo ‘ensino’ se restringe a mera
instrucdo, o termo ‘educacdo’ ¢ muito mais amplo, compreendendo os diversos processos de
formagao”.

Paralelamente, o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, imp&e ao Estado a obrigagéo de
garantir o Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
em idade propria, e progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio. Dessa
forma, esse grupo de adultos que estava fora da escola e que ndo concluiu sua escolaridade basica
comega, aos poucos, a retornar aos bancos escolares em busca do tempo perdido.

Dois grandes eventos contribuiram para o restabelecimento de uma politica nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos. O primeiro foi a participacdo do Brasil, em 1990, da Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, que acabou influenciando o pais a
elaborar o Plano Decenal brasileiro, em 1994, fixando metas para o atendimento de jovens e adultos
pouco escolarizados. O segundo foi a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB 9394/96) em que uma secao foi dedicada a Educacdo de Jovens e Adultos.

Apesar da garantia assegurada pela lei federal, a lei 9424/96, aprovada em dezembro
de 1996, que dispde sobre os critérios para distribuicdo dos recursos do Fundef* teve vetado, pelo
entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, 0 seu inciso que garantia a contabilizacdo
dos alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos para o recebimento das verbas federais (DI
PIERRO e GRACIANO, 2003), (HADDAD, 2007 e PAIVA 1997, apud SOARES e SILVA, 2008).
Ou seja, esse publico ndo pertenceria ao grupo de alunos que receberiam verbas desse fundo do
governo federal. Essa decisdo fez com que Estados e Municipios diminuissem ou estabilizassem o
namero de alunos atendidos por essa modalidade.

Em uma tentativa de corrigir a negligéncia cometida pelo Fundef, no que tange a liberacéo de
recursos para a Educagdo de Jovens e Adultos, o FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional
53/2006 e regulamentado pelo Congresso Nacional, em 30 de Maio de 2007, e traz em seu texto a
contemplagdo de todo o ensino bésico no financiamento do fundo.

Na segunda metade dos anos 90 a participacdo do governo federal na escolarizacéo
de jovens e adultos caracterizou-se por intervencbes focalizadas ou de carater
compensatorio, destinadas a atender prioritariamente as regifes mais pobres do Pais.
Entre essas iniciativas destacam-se o Programa Alfabetizacdo Solidaria; o Plano
Nacional de Qualificacdo do Trabalhador — Planfor; o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — Pronera. O governo federal, por meio do Ministério
da Educacdo, também reteve para si funcbes de regulacdo e controle das agdes
descentralizadas de educacdo de jovens e adultos, mediante a fixag8o de diretrizes e
referenciais curriculares nacionais, a instituicdo de exames nacionais para
certificacdo, bem como pela criacdo de programas de formacédo de educadores que,
embora fossem apresentados formalmente como livre op¢do dos estados e
municipios, tornaram-se compulsérios na pratica, a medida que a adesdo aqueles
programas passou a condicionar as transferéncias voluntarias de recursos federais
para as instancias subnacionais de governo (DI PIERRO e GRACIANO, 2003, p.
17).

com base no trabalho de Di Pierro e Graciano (2003) apresentaremos a seguir, de forma
sucinta, cada uma das iniciativas citadas anteriormente e também a proposta do programa Recomeco.

34
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Ano
Programa de Objetivos Financiamento e administracdo
criacdo
= ampliar e diversificar,
progressivamente, a oferta de
educacdo profissional para
qualificar e requalificar,
anualmente, 20% da populacdo
Pl economicamente ativa (PEA)
ano : ~ - .

Nacional de = focalizar as agdes em grupos ou O programa é financiado com recursos do

: N setores de atividades considerados Fundo de Amparo ao Trabalhador - FAT, e
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Os programas apresentados anteriormente atendem apenas a determinados segmentos da
sociedade civil. Para normatizar a Educacdo de Jovens e Adultos, em 2000, o Conselho Nacional de
Educacéo aprova e publica o Parecer 11/2000 e a Resolugdo 01/2000, que, sob a responsabilidade do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), apresentam o novo paradigma para essa modalidade,
sugerindo

[... ] a extingdo do uso da expressdo “supletivo”; restabelecimento do limite etario
para o ingresso na EJA (14 anos para o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino
Médio); atribuicdo das fun¢des reparadora, equalizadora e qualificadora para a EJA,
promo¢do de formagdo docente voltada para o publico especifico da EJA;
contextualizacdo curricular e metodolégica de acordo com os principios de equidade
e diferenca defendidos pela EJA (RIBEIRO, 2007, p. 29).

No mesmo ano, outras iniciativas surgiram em todo o pais, tais como a consolidagcdo dos
Encontros Nacionais de EJA (ENEJAS) e a implementagéo de suas Diretrizes Curriculares Nacionais
(Parecer 11/2000), que retomam os guestionamentos em torno de sua pratica, trazendo a tona o0s
conceitos, os fundamentos e as fungdes de uma Educacdo Basica de jovens e adultos e assumindo a
concepcao de Educagdo Continuada que, segundo Haddad (2007, p.27)

[..] é aquela que se realiza ao longo da vida, continuamente, é inerente ao
desenvolvimento da pessoa humana e relaciona-se com a ideia de construgo do ser.
Abarca, de um lado, a aquisicdo de conhecimentos e aptidfes e, de outro, atitudes e
valores, implicando o aumento da capacidade de discernir e agir. Essa nogdo de
educacdo envolve todos os universos da experiéncia humana, além dos sistemas
escolares ou programas de educacdo ndo-formal [grifo nosso]. Educacéo
Continuada implica repeti¢do e imitagdo, mas também apropriagdo, ressignificacao e
criagdo. Enfim, a ideia de uma Educacdo Continuada associa-se a propria
caracteristica distintiva dos seres humanos, a capacidade de conhecer e querer saber
mais, ultrapassando o plano puramente instintivo de sua relagdo com o mundo e com
a natureza.

Outra iniciativa do governo foi o lancamento pelo MEC, em 2001, dos parametros curriculares
para a EJA com o objetivo de orientar os estados, municipios e demais instituicbes que atendem a
educacdo de jovens e adultos na elaboracdo de suas propostas curriculares. Esse material foi elaborado
por educadores da Acao Educativa e € resultado de um trabalho iniciado em 1995.

Para Haddad (2007, p.19)

[...] essa institucionalizacdo crescente vem acompanhada de forte aproximacdo da
cultura do ensino regular, em sua forma de organizagdo pedagdgica, com contelidos
transmitidos por meio de materiais didaticos impressos, sistemas de avaliacdo por
meio de provas e certificacdo, conforme ficou demonstrado no levantamento
realizado. Essa "regularizacdo” da EJA aponta para a forte tensdo entre uma
concepcdo mais flexivel de curriculo, que a aproxima da tradicdo da educacédo
popular e a tradigdo escolar dos sistemas regulares de ensino.

Por outro lado, “a educacdo escolar de jovens e adultos no Brasil compreende acbes de
alfabetizacdo, cursos e exames supletivos nas etapas de ensino fundamental e médio, bem como
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processos de educagdo a distancia realizados via radio, televisdo ou materiais impressos” (DI PIERRO
e GRACIANO, 2003, p.13).

Essa divergéncia de proposta que ora reconhece como parte integrante da educacgdo de adultos
diversos espacos e reconhece diversas modalidades de ensino e, noutro momento, instituem-se
pardmetros gerais, expressa a fragilidade existente nas concepgdes e regulamentacfes dessa proposta
de ensino. Com isso, deixa indicios de que, apesar do reconhecimento por parte das autoridades
publicas da importancia de se investir na EJA, buscando investir em projetos de aumento do nivel de
escolaridade, a EJA ainda tem ocupado lugar secundério nas politicas educacionais, que destinam a ela
verbas insuficientes, o que implica falta de recursos materiais, pouco investimento na qualificacdo de
seus profissionais, inexisténcia de materiais didaticos especificos, entre outros, conforme apontado no
Documento Final do Seminario Nacional de Educacao de Jovens e Adultos35.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional consagra o principio da gestdo
democrética do sistema de ensino. Concretizando-a, entre 1994 e 1996 - periodo em
que estiveram em debate o Plano Decenal de Educagdo e a V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea) — 0 MEC instituiu uma Comissao
Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (CNEJA) em que tinham assento
representantes dos governos subnacionais, das instituicbes de ensino superior,
igrejas, confederagOes empresariais e de trabalhadores, entre outras organizagdes da
sociedade civil. Divergéncias acirradas no processo de consulta preparatorio a V
Confintea foram a provavel razdo pela qual o MEC desativou a CNEJA, sem
contudo anular a Portaria pela qual a Comissdo fora designada (DI PIERRO e
GRACIANO, 2003, p. 15).

A realizacdo da V CONFINTEA36 em 1997, na Alemanha, representou um marco importante
nesse processo. Estabeleceu-se uma vinculagdo entre a educacdo de adultos e o desenvolvimento
sustentavel e equitativo da humanidade. Além disso, instituiu algumas orientacGes e principios para a
EJA (RIBEIRO, 2007, p.28). Uma das mais importantes é a aprovacdo da Declaracdo de Hamburgo
que atribui a EJA a missdo de desenvolver a autonomia e o sentido de responsabilidade das pessoas
“para enfrentar as rapidas transformagoes socioecondmicas e culturais por que passa o mundo atual,
mediante a difusdo de uma cultura de paz e democracia promotora da coexisténcia tolerante e da
participacdo criativa e consciente dos cidaddos” (DI PIERRO, 2004, p. 7).

Com a aprovacao dessa declaracdo, o Brasil comecou, mesmo que de forma lenta, a incorporar
0 novo paradigma da educacdo de jovens e adultos, pois percebeu que a modalidade de ensino
compensatoria ndo é capaz de responder aos desafios colocados & EJA.

Paralelamente, verifica-se em todo o territorio nacional a organizacdo de diversos encontros
regionais e estaduais com o objetivo de discutir a educacdo de adultos no pais. Essa mobilizacdo fez
surgir os Foruns de EJA por todo o Brasil, comegando pelo Rio de Janeiro em 1997.

Os Féruns Estaduais, por sua vez, incentivaram o surgimento dos Féruns Regionais,
que eram parte do processo de interiorizacdo e descentralizagdo dos Fdruns

% Realizado em Natal, RN, entre 8 e 10/09/1996. Elementos para um diagnéstico da EJA no Brasil. Este texto
foi aprovado pelos delegados reunidos no plenario do Seminario Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos e
origina-se da consolidagdo dos relatérios dos encontros preparatérios realizados nas regiGes Nordeste, Sul,
Sudeste, Norte e Centro Oeste.

% Conferéncia Internacional sobre Educacéo de Adultos. Convocada pela UNESCO, periodicamente, a primeira
ocorreu em Elsinore, na Dinamarca, em 1949; a segunda transcorreu em Montreal, Canada, em 1960; a terceira
realizou-se em Toquio, no Japdo, em 1972; a quarta foi sediada em Paris, Franca, em 1985; a quinta aconteceu
em Hamburgo, Alemanha no ano de 1997 e a sexta foi realizada no ano de 2009 na cidade de Belém, Brasil.



144

Estaduais (Soares, 2004:32), de modo a fortalecer a elaboracéo de politicas para o
campo da EJA. As discussdes dos Foruns Estaduais e Regionais ampliam-se e
reforcam-se nos ENEJAs. Os Encontros Nacionais catalisam as demandas da EJA,
em nivel nacional, no intuito de angariar junto ao Ministério da Educacdo o
comprometimento com a oferta e a qualidade dessa modalidade de educacédo
(SOARES e SILVA, 2008, p.16).

Com todo esse movimento em prol da identificacdo e reconhecimento dos sujeitos da EJA e de
suas necessidades, constata-se que a visdo de educagdo necessaria “ndo é aquela voltada para as
caréncias e o passado (tal qual a tradicdo do ensino supletivo), mas aquela que, reconhecendo nos
jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de cultura, pergunta quais sdo suas necessidades de
aprendizagem no presente, para que possam transforma-lo coletivamente” (DI PIERRO, 2005,
p.1120). Tal perspectiva leva em considerac¢éo que os alunos da Educagédo de Jovens e Adultos sdo, em
geral, provenientes das camadas populares, filhos de operarios, donas de casa, negros, ou seja, pessoas
gue, em algum momento da vida, foram excluidas dos bens culturais e sociais, pessoas que nao
tiveram oportunidade de concluir, ou até mesmo iniciar seus estudos na idade adequada.

Apesar da inclusdo dessa modalidade de ensino no repasse de verbas federais, o investimento
financeiro ainda é reduzido e existem outros desafios impostos ao trabalho com esse publico
especifico, entre os quais estd a falta de formacgdo adequada dos docentes profissionais. Segundo Di
Pierro e Graciano (2003, p.23)

em virtude da auséncia de politicas que articulem organicamente a educacdo de
jovens e adultos as redes publicas de ensino basico, ndo ha carreira especifica para
educadores desta modalidade educativa. A situagdo mais comum € que os docentes
que atuam com o0s jovens e adultos sejam 0s mesmos do ensino regular que, ou
tentam adaptar a metodologia a este publico especifico, ou reproduzem com os
jovens e adultos a mesma dindmica de ensino aprendizagem que estabelecem
com criancas e adolescentes [grifo nosso].

A formacédo docente é importante para a elabora¢do de uma proposta pedagogica adequada a
esse grupo, pois € preciso que o educador tenha “uma disposigéo para a reflexdo e para a consideracdo
dessas especificidades no delicado exercicio de abandono e de criacdo, de reordenacdo e de
(re)significacdo das praticas pedagogicas da EJA” (FONSECA, 2002, p. 32). A falta de tratamento
adequado as demandas desse publico contribui para a manutencao da sua condicdo de excluidos, uma
vez que esses acabam por abandonar novamente os estudos, por ndo encontrarem respostas as suas
expectativas. Deve fazer parte do curriculo de EJA “a perspectiva do acolhimento pela equipe escolar
e as relagdes da escola com o mundo do trabalho e com a sociedade do conhecimento” (MEC 2002,
p.7).

Outro fator que corrobora a dificuldade de se trabalhar com os Jovens e Adultos é a pouca
producdo cientifica sobre como essas pessoas desenvolvem seus pensamentos, suas estratégias de
aprendizagem (KOORO e LOPES, 2007; FONSECA, 2002) e a auséncia de curriculos e processos de
avaliacdo especificos.

Analisando a histéria da Educacdo de Adultos no Brasil, percebe-se que foram diversas as
politicas e agdes desenvolvidas com o objetivo de resolver o problema do adulto analfabeto. Essas
acbes ora tinham carater e repercussdo mais amplo e encontrava investimentos maiores, ora
caracterizavam-se apenas por a¢des menores. Os investimentos sempre estiveram ligados diretamente
aos desejos politicos de quem estava a frente dos processos. Além dessa relagéo direta com 0s anseios
dos governantes, percebe-se que ndo hd muita clareza dos objetivos e dos responsaveis pela Educacéo
de Adultos. Ora focou-se apenas na instrucdo para a leitura e escrita, ora buscou-se formar mao de
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obra para atender as necessidades da sociedade. Noutro momento o foco era o lazer e a cultura e ndo
se pode esquecer também da proposta de Paulo Freire de formar um cidaddo capaz de atuar na
sociedade, reconhecendo-se como parte dela.
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Apéndice 2 - Transcricéo da Entrevista com o Professor Roberto — 25/09

Pesquisadora: Na verdade, é aquilo que eu te falei, né. Como vocés fazem inicialmente a selecédo dos
alunos pra EJA? Né&o é todo aluno que chega que entra.

Roberto: E. Todo aluno que chega entra. Mas, 0..., a ques ..., ndo é uma selecéo. Eh...

Pesquisadora: Vocés fazem uma entrevista pra ver se tem perfil ou néo.

Roberto: Ndo. N&o. A entrevista ndo € pra isso, ndo. A entrevista e a ... a recepcdo. A recepgao. A
recepcdo. Vamo, vamo falar assim, né. A recepcdo que a gente tem eh, compreende, um bate-papo
inicial, uma conversa inicial pra explicar pra ele como que funciona o projeto, porque a gente sabe que
isso € bem dificil. Principalmente pra quem t& parado had muito tempo, né. E mesmo pra aqueles que
ndo estdo parados e que vém do ensino regular, né. Por exemplo, aquele gque estava estudando ano
passado no ensino regular. A gente sabe que ele tem um susto inicialmente, porque 0s nossos
procedimentos sdo bem diferentes. Entdo, 0 que que a gente faz. A gente recebe, faz o acolhimento,
bate um papo, esclarece tudo pra ele. Eh... e, em seguida, a gente tem uma préatica de aplicar uma
avaliacdo que serve de diagnostico. A avaliagdo escrita, né, ela informa pra gente. A, a ideia € retirar
dela o seguinte, de, dessa avaliagdo a seguinte informacéo: olha como que ele t& no dominio, assim,
geral da interpretacdo, né. Como que ele ta interpretando e, ai, interpretando as varias linguagens:
Ciéncia, Geografia, Historia, Matematica, né. Portugués. Ai a gente comeca entdo a montar uma turma
a partir...

Pesquisadora: S6, sobre essa avaliagdo, por exemplo, em relacdo, eh, vocé falou de interpretar os
diversos.... Entdo, vocés vao produzir um texto, por exemplo, e ver o que que tem de Matematica, de
Portugués nesse texto...

Roberto: Ja aconteceu isso. Ah, é bem di..., a gente sempre...

Pesquisadora: Esse ano, por exemplo. Como é que foi? Vocé lembra?

Roberto: Esse ano... nds ndo fizemos isso. Esse ano foi sd. Eh. Esse ano foi s a... o bate papo. Foi,
foi a conversa pessoal. Foi s6 a conversa pessoal.

Pesquisadora: E ai, ndo teve o diagndstico?

Roberto: Nao... ndo teve essa parte escrita. Mas, ja houve momentos na parte escrita ter ... a gente ter
conseguido fazer, assim, uma avaliacdo que contemplasse todas as areas, mas também ja houve
momentos de ser bem delimitado porque... porque? Eh, a gente, porque que a gente aca..., eh, vamos
dizer assim. Um momento mais delimitado, né. Assim, ah, essa é especifica de ciéncias, né. Essa é
especifica de Portugués, tal. E porque a gente sentiu que o pessoal fica numa tensio, né. VVé aquilo, ai
ja acha que é uma prova. Apesar da gente falar que ndo é uma prova. N&o, isso aqui € apenas um
instrumento que a gente tem pra ta verificando como que vocé ta pensando, pr4 montar tu... Cria uma
tensdo gue eles entendem aquilo como prova e tem gente que pergunta: Ah, quanto que eu tirei. Nao
tem nota, né, tal. Entdo, e... e ai fica confuso e num. Ah, mas eu ndo fiz. E..., ele as vezes ndo
consegue perceber, as vezes, eu ndo fiz a prova de Portugués, ndo. Eu ndo fiz a prova de Ciéncias.
Néo, fez. Olha aqui, 6. Ta vendo, é isso, ta aqui e tal, né. Entdo a gente acabou em outros momentos,
eh, separando mesmo, deixando mais caracteristico: algumas perguntas de Ciéncias, de Portugués,
Matematica. E..., eh, fazendo dessa forma, né. Em funcéo do publico. Dessa, dessa, eh.., dessa imagem
né, que o publico carrega ai, forte, da nota e tal que é um, um... Como é que eu vou te falar? Um
dificultador que a gente ainda ndo conseguiu vencer, tirar do imaginario essa questao, né. Esse ano foi
SO entrevista mesmo. Foi s6 conversa, a recepcdo. Chega, ah! VVocé. Eh, quanto tempo que cé ta pa...
Al, nessa entrevista, 0 que é que a gente faz: quanto tempo que vocé t4 parado? Ah! Vocé ndo tava
parado, cé tava estudando? Cé trabalha, né? Eh... Que tipo de trabalho? Como é que é isso? Vocé, ...
na outra escola, como é que vocé era? Como € que vocé, né..., tinha o comportamento e tal? Vocé
gosta de estudar? So perguntas assim né, bem, bem rapidas e ai qué que a gente fez? Mon..., montou
turmas a partir do referencial de série e que depois essas turmas, a partir do momento que a aula
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comecgou. Esse ano né. A partir do momento que a aula comegou, a gente comegou a perceber, assim,
olha esse aluno tem uma caracteristica que ndo é dessa turma. T4 mais pro outro grupo, que é um
grupo mais ligado a parte |4 da alfabetizacdo, vamos dizer assim. Alfabetizacdo e antiga quarta série,
né. Antiga primeira, segunda, terceira e gquarta série. E ai a gente chamava essa pessoa, conversava
com ela, explicava, falava que seria interessante ela ir prum outro grupo e tal. E... e ai deslocava a
pessoa pro outro grupo. A mesma coisa acontecendo com o grupo de Ia. Se detectasse alguém Ia que
tava num nivel mais avancado, né. De maior habilidade, tal, comecava encaixar...

Pesquisadora: Este ano vocés receberam uma média de quantos alunos, Roberto?

Roberto: Humm! Caramba! Num sei. Inicial. Deixa eu ver. Sem contar com o que nés tinhamos, né?
E isso0?

Pesquisadora: Ndo. Quantos alunos tem na EJA?

Roberto: Ah! Quantos alunos tem na EJA.

Pesquisadora: Eu falei receberam porque, né... no inicio do ano, porque depois... muda né.

Roberto: Ta. E. Nos comegamos. Nos comegamos com uma faixa ... Eu acho que a gente tava assim.
Na faixa entre cem, cento e setenta. Acho que noés chegamos a duzentos. Acho que nés chegamos a
duzentos e ai... 0 publico é muito flutuante. Declinou bastante, né... baixou bastante 14 pra maio e
agora, agora a tendéncia é... ja reduziu e h4 uma tendéncia de reducdo com a chegada, com, com a
oferta de emprego temporario. Com a oferta de emprego temporario 1a pra outubro, meados de outubro
a gente costuma perder.

Pesquisador: Entdo, na verdade, neste ano, o diagnéstico vocés fizeram durante o inicio do ano?
Roberto: Isso!

Pesquisadora: Nao foi feito anteriormente?

Roberto: Isso. Isso. No primeiro, no primeiro, vamos dizer assim, no primeiro dia de aula, ndo foi
feito..

Pesquisadora: Aham.

Roberto: O diagndstico escrito.

Pesquisadora: Sim.

Roberto: O que que foi feito? Foi feito um diagndstico ao longo do més de fevereiro. Fevereiro até...
primeiro de marco.

Pesquisadora: E cada professor foi fazendo o seu?

Roberto: Cada um foi fazendo o seu, né e observando e ai conversava na sexta-feira ou no horario que
a gente tem, de seis as sete, né. Fazia uma colocacdo. Olha eu, eu acho que aquele aluno, né, ta com
essa e essa caracteristica. Talvez fosse interessante leva-lo & pro outro grupo. Ai...

Pesquisadora: Ai, como é que chamam essas turmas que vocés utilizam? Vocés usam as turmas
projeto e é turma de referéncia?

Roberto: Essa é turma de referéncia.

Pesquisadora: Ta.

Roberto: E a turma de referéncia.

Pesquisadora: Entdo, sdo trés num grupo e trés no outro?

Roberto : De professores?

Pesquisadora: Néo.

Roberto: Né&o

Pesquisadora: De turmas.

Roberto: Ah, sim. Trés. Trés num grupo, trés no outro, né.

Pesquisadora: Seria, 0 que vocé disse que até a quarta série trés e...

Roberto: E até..

Pesquisadora: E até o finalmente trés.

Roberto: E. E isso. O restante... a sequencia de quinta, né, em diante
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Pesquisadora: Pois &, essa enturmagao por, por projeto, como €, como é que VOCés organizam isso?
Roberto: Bom. E... que a gente eh ja... este ano ainda ndo fizemos, mas o qué que ent3o...
Pesquisadora: Nenhuma enturmacao diferenciada da turma de referéncia?

Roberto : Ndo. Tem. Teve.

Pesquisadora: Pois é. Essa que eu quero saber.

Roberto: E. Mais ai. Ai, pois é. Ai também € outra coisa. Vamos dizer, sdo coisas distintas. E no
seguinte aspecto. Oh. Eh. N6s ja fizemos muito o o qué. Eh...vamos priorizar leitura. Interpretacdo e
producdo de texto. Entdo... a gente fazia um... um diagndstico daqueles que estdo com muita
dificuldade na interpretacdo e na escrita e aqueles que estdo um pouco mais avancado na leitura e na
escrita. Dessas trés turmas, a gente formava duas turmas.

Pesquisadora: Uhum.

Roberto: Certo? E apli... e trabalhava com, uma ou duas vezes na semana, com uma atividade voltada
exclusivamente ... para. Acho que eu t6 falando alto, né. Hehé. Desculpa.

Roberto: E, a gente voltava com. A gente voltava com ativ. atividades, eh... especificas para aqueles
dois grupos, né.

Pesquisadora: Isso é o que seria o que ta 14 no documento de vocés que dentro do grupo os alunos
podem ser...

Roberto: E enturmados...

Pesquisadora: E. L& vocés falam, podem ir e vir de acordo com as necessidades ou enturmacdes.
Roberto: Isso. Isso. De acordo com a necessidade e com a enturmag&o. Esse, esse exemplo que eu te
dei é uma enturmacdo, né. Por projeto. Projeto, assim, de leitura e escrita.

Pesquisadora: Uhum.

Roberto: Ja aconteceu também da gente...[...] Eh... J& aconteceu também da gente programar o qué.
Eh... oferecer pra... todo mundo no caso, né. Eh, oficinas. E onde ele optava pelo que ele tava
querendo fazer. Entdo, j& foram oferecidas oficinas de Fisica, de eh ... interpretacdo, eh...eu esqueci 0
nome agora. Uma que eu trabalhei com o Armando, que foi a do Escher. E oficina de eh... bom eh, das
mais variadas. Leitura e escrita, leitura de texto apenas, eh, Ciéncias.

Pesquisadora: E ai elas acontecem simultaneamente, pro aluno escolher?

Roberto: Simultaneamente. Pra ele escolher. Essa € uma outra forma também que a gente tem de
organizar. Fazer essa enturmagdo. Nos ja fizemos isso. Esse ano ndo, né. Eu t6 te falando do passado,
né. Assim, atividades que nés ja tivemos. A gente considera por enturmacédo, também, o envolvimento
deles nas assembleias. Tudo aquilo, toda aquela atividade que acontece na sala 35, né. Que é aquela
sala que a gente tem 14, onde a gente retine o pessoal todo. Uma assembleia, uma palestra, assistir a
um filme, uma reunido pra discutir algum assunto, né. Pra, pra fazer uma comemoracao. Tudo aquilo
também faz parte da enturmac&o. Tudo aquilo pra ... né! Eh...

Pesquisadora: Pode ser um grupo, dois grupos?

Roberto: Um grupo. E isso. Eh.... Assim também constitui uma enturmacéo.

Pesquisadora: Entdo, neste ano, o que que vocés fizeram até agora?

Roberto: Nos fizemos...

Pesquisadora: Além desses.

Roberto: Assembleia, né. Pra tomar decisdes. E com relacdo ao funcionamento da EJA, né. Eh...
questdes assim oh: pode fumar ou nao pode. Vai fumar onde? Em que lugar, né?

Pesquisadora: Entdo, isso tudo vocés definem na...

Roberto: Define...

Pesquisadora: Na assembleia?

Roberto: Define na assembleia. Decidido 14, né. E... filme. Filme, né. Um determinado tema. Oh, tal
assunto. Vamos explorar esse assunto, ne. I1sso foi 0 que mais aconteceu esse ano. Foi ir pra assistir um
filme com um objetivo especifico, né. De discussdo. Assembleia.
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Pesquisadora: E ai ,como foi ontem? Com as trés turmas?

Roberto: Isso. Como foi ontem...

Pesquisadora: Sempre assim? Sempre um grupo e outro grupo?

Roberto: Nao. Acontece também. Acontece também de ser todo mundo. Como ja aconteceu.
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Apéndice 3 - Transcrigéo da Entrevista realizada com o professor Armando — 21/10

Pesquisadora: Como era organizada a EJA quando vocé chegou aqui?

Armando: Mas ai, quando eu cheguei aqui, ainda tinha muito o formato de ... ou de supléncia ou de
ensino regular. Essa coisa era meio misturada. Tinha bem marcado turmas de alfabetizacdo, que eram
chamadas turmas de primeiro segmento, e turmas de alunos com referéncia de 5% a 8% 0 que era
chamado de segundo segmento. Ai, quando eu cheguei aqui, eu peguei alunos que tavam com
referéncia, em turmas, tavam enturmados por sexta... quinta e sexta séries, sétima e oitava séries. Mas
o formato da avaliagcdo era 0 mesmo. Era avalia¢do, era prova. Somente aquela prova escrita e ai, a
gente é que foi mexendo, porque a proposta era justamente adequar a escola plu... a escola plural
dentro da modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos. E ai a gente comecou a trabalhar em grupos.
Os professores trabalhando em grupos de trabalhos. Isso faz com que a ... a avaliagdo perca essa... essa
forma isolada de cada um tem a sua avaliagdo por si so e é a partir dela que ele é avaliado. E ai, n6s
comegamos a trabalhar em grupo e dentro desse grupo a gente discutia qual a melhor forma de tar
avaliando esses alunos. O nosso publico na... na época no... no segundo segmento, ele tinha pessoas
mais jovens e o primeiro segmento tinha pessoas mais velhas. Hoje em dia isso ja... ja ndo é tdo
marcado. Existem pessoas mais velhas nos dois grupos. Tanto nos grupos que a gente chama de
concluséo, como nos grupos de alfabetizacdo. Antes era bem marcado pela juventude, né. Pessoas
mais jovens, vinte, vinte e cinco anos. Hoje, hoje ndo. A gente ja tem mais um... um equilibrio com
pessoas mais velhas passando pelo... pelo grupo de alfabetizacéo e pelo grupo que a gente chama de...
de possibilidade de concluséo.

Pesquisadora: E como vocés foram fazen... criando essa organizagéo para chegar no que tem hoje?
Armando: Nos ja fizemos mil coisas aqui. A gente ja... ja... ja... ja separou em grupos de trabalho,
eh... por segmento. Ja separamos em grupo de trabalho, onde cada grupo tinha pessoas de
alfabetizacdo até pessoas de conclusdo, né. Entdo teve uma época.... Teve um periodo que a gente, que
nos separamos em trés grupos de trabalho e cada grupo de trabalho tinha turmas de alfabetizagéo até
alunos de conclusdo. Tinha professores alfabetizadores até professores especialistas. Entdo, cada grupo
era bem marcado por todas as especialidades, tanto por disciplinas como pela alfabetizacéo. Eh...eh...
uma coisa que favoreceu essa divisdo era 0... 0 nimero de alunos. Tinha um namero de alunos bem
grande, que dava pra fazer essa divisdo, né. Cada grupo de trabalho tinha trés turmas. Trés a quatro
turmas. Entdo eram de nove a doze turmas. E turmas cheias. Entdo dava pra fazer essa... essa. Hoje em
dia, em funcdo do nimero de alunos, a gente ndo tem mais essa... essa organizacdo. Entdo a gente tem
um... uma forma muito mais de primeiro segmento e segundo segmento do que a gente ja fez. A gente
ja foi e j& voltou vérias vezes. Acho... eu acho que a gente ja avancou, ja retrocedeu, ja avancou em
outras coisas, ja retrocedeu. Mas, mas nesse... nesses nove anos, foi dentro desse trabalho e... e 0
formato de avaliac&o ele... ele vai modificando a partir do momento que... com 0 que 0 grupo pensa,
né, de como avaliar o... 0s sujeitos. Entdo, hoje a gente tem um processo de avaliacdo eh... onde
privilegia a... a opinido que o aluno tem sobre o envolvimento dele e o desenvolvimento dele, né.
Eh...isso hoje em dia é bem marcado. A gente ndo... ndo... ndo, ndo conclui ou deixa de concluir
simplesmente porque a gente quer ou hdo quer, que a gente percebe ou ndo percebe, mas a gente eh...
faz a avaliagdo escolar que a gente é capaz de fazer sobre seus desenvolvimentos, sobre suas
habilidades, competéncias, capacidades e a... e... e... associado a experiéncia que ele tem, a gente
discute com ele quais sdo as suas possibilidades, né. Isso é... é... é... ah... o processo de concluséo, né.
Dentro desse periodo, se envolve com... com avaliages escritas, se envolve com apresentagdes, se
envolve com semindrios, com discussao, avaliacdo do projeto, avaliacdo da caminhada. Entdo isso é
bem marcado durante esse periodo. Mas a gente ndo... ndo... ndo... ndo torna, o grupo ele ndo é de
forma alguma absoluto em dizer se vai ou ndo vai. A gente deixa claro. E claro que tem um... tem
casos que, que o grupo demarca bem: Olha, vocé ndo frequentou, vocé ndo participou, vocé ndo se
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envolveu, num tem como vocé falar comigo que vocé quer, né, eh... concluir. Com qual pardmetro cé
vai concluir? Entdo, pela falta de argumentos que a pessoa tem pra poder concluir ... a gente
encaminha a ndo concluséo do... do ensino fundamental e ai a gente propde que ele passe por um... por
um periodo maior, que ai ele se envolva, que ele se comprometa. Estar presente, quando ele estiver
presente que ele se comprometa com as atividades que estdo sendo feitas. Mas de forma alguma ela
é... ela é fechada, né. Simplesmente, por... por... questfes ou de nota ou de conceito. Seja o que for o
parametro que esta sendo utilizado ali.

Pesquisadora: E como vocé avalia esse sistema? Vocé acha que é satisfatorio esse jeito que vocés
utilizam?

Armando: Eu acho que no... no carater de Educacdo de Jovens e Adultos, sim. Porque... primeiro
que... que... que a sua certificacdo, ela foi cerceada de alguma forma durante esse periodo, né. Eh...,
eh..., mas que ele tem... ele tem o direito dessa certificacdo, isso ndo resta duvida pra gente. Entéo,
esse direito a gente ndo, a gente também ndo... ndo quer obstruir, né. O que a gente quer é fazer com
que ele tenha clareza das suas dificuldades e dos seus avancos, que, a partir do momento que ele tenha
clareza, que ele consiga discutir com a gente se ele acha que da pra... d& pra continuidade, se o seu
objetivo é dar continuidade. Se ele acha que ele deve, né, que ele tem a possibilidade de concluir
porgue ele tem possibilidade de crescer com... né... dentro de um... de um... de um trabalho, dentro de
uma empresa ou favorecer, em termos de concurso, ou se vai ajudar seus filhos, se vai ajudar alguém
com essa forma de estudo. Entdo, hoje o carater de avaliacdo pro... pro adulto ele é muito diferente do
jovem, né, do... do adolescente e da crianga porque o... 0s objetivos sdo totalmente fora da concepcéo
do adolescente. O adolescente, ele quer concluir, eh... a principio pra dar continuidade no Ensino
Médio, em.. ver o qué que faz a partir dai. O adulto ndo. Nem sempre é querer dar continuidade no
Ensino Médio. Tem outras perspectivas que essa conclusdo pode favorecer, né. Ou pode propiciar. Até
mesmo eh... ... autoestima. A pessoa pode ndo, ndo... ndo usar de forma trabalhista ou de forma a
seguir os estudos, mas por questdo de autoestima eh...eh... consegue perceber, né, que a conclusdo é
uma coisa que... que... que muitos, hoje em dia, de certa forma ndo déo valor a conclusdo do Ensino
Fundamental, pra ele é... coisa fundamental. E coisa basica. Que ele precisa. Que ele gosta disso.
Entdo a gente comunga dessa ideia de... de...t4 partilhando o processo de avaliagdo, de t& conversando,
dialogando sobre o processo de avaliacdo. N&o tem... sem aresta nenhuma. Sem... sem nenhuma
duvida sobre isso, que para o adulto é legitimo. Né, conversar assim para o adolescente é mais... é
mais cauteloso, né. Pe... pela propria formacdo da autonomia, pelo que ele sabe, pelo qué que é a vida.
O adulto ndo. O adulto tem um conhecimento da vida, tem um conhecimento do que ele precisa, tem
um conhecimento do que isso vai adiantar pra ele ou ndo. Entdo essa... essa experiéncia de vida que o
adulto tem faz com que ele tenha o direito de... de... de opinar sobre a sua conclusdo ou nao.
Pesquisadora: Bom, em relagdo aos conceitos que vocés utilizam, que eu vi vocé explicando aquele
dia pros meninos. Como voceés definem? Que critérios que vocés utilizam pra definir o que que é 0 A,
0 qué que é 0 B?

Armando: O critério é o critério da... da nossa ... dos critérios de avaliacdo que a gente usa. Os
critérios de avaliacdo, pressupondo o... 0 que que a gente traca como que... que a gente quer é... é
contribuir que o aluno desenvolva. Ent&o, diante das dificuldades ou dos avangos em... em leitura, em
producdo, em compreensdo, em interpretagdo, em operacOes bésicas, em estruturacdo de... de... do
conhecimento, em organizacdo do... do.. do pensamento matematico, organizacdo da escrita,
organizacgdo de... de forma sistematizada na escola, né. O que a escola oferece de forma sistematizada,
a gente pressupbe o0 A, B, C e D como alcancar, alcancar parcialmente... Dentro da avalia¢do do grupo,
ndo é... necessariamente de cada professor. Cada professor tem uma opinido pelo que ele trabalha
dentro de sala, mas esses conceitos sao tirados a partir de uma discussao do grupo todo, né. Do que a
gente considera importante ta avaliando.
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Pesquisadora: Entdo, por exemplo, quando vocé vai dar o conceito de um aluno em Matematica ... vai
depender da discussdo que vocés fizeram aqui?

Armando: N&o. Eu tenho uma opinido. Eu tenho uma opini ... eu tenho uma avaliacdo do que ele
produz...

Pesquisadora: Humhum.

Armando: Ou do que ele deixa de produzir, né. Isso é apresentado no... no... no processo de boletim
gue a gente tem. Mas, ndo € isso que define... ndo é isso que define a sua conclusdo ou ndo. Aquele
conceito A, B ou C dele de Matemética.

Pesquisadora: Sim. Sim. Mas aquele conceito...

Armando: Mas aquele conceito é den...

Pesquisadora: Ele é especifico de cada contetdo?

Armando: Ele é especifico daquelas habilidades que eu pensei dentro do que eu construi dentro de
sala de aula. Ou dificuldades operatorias, dificuldades de interpretacdo, de... de... compreenséo de um
texto matematico e... e... Mas ele define a partir dai. Das dificuldades e de seus avancos. Tanto A
como B. E ai, A, B, C, D é uma escala, né. Uma escala de ... de... de..

Pesquisadora: Mas que ndo tem nada a ver com percentual, por exemplo? Do aproveitamento?
Armando: Ndo. Ndo. Nenhum. Nenhum. A gente ndo... ndo tem uma faixa, oh, D é de 30... N&o existe
isso. N&o existe isso. A gente usa parametros. Eu pra... pra... se for pra usar parametro a gente usa a
valorizagdo. Pode usar a valorizagdo: essa atividade ta valendo dez, né. Mas ndo quer dizer que ele
tirar eh... quatro, cinco... num é que ele vai ficar com conceito B ou A, mas vai fazer eu perceber quais
sdo as suas dificuldades e, a partir disso, eu tenho clareza se ele ta no conceito A, se ele ta no conceito
B, t&4 no conceito C ou no conceito D e além disso, t4 no conceito, também, eh... t4 a... a questdo do
envolvimento, né. Uma das coisas que fazem a gente construir o conceito, também, é a falta ou o
comprometimento com o projeto. Entdo, a gente pode ter um conceito de... de... de... que o aluno
apresenta muita dificuldade, mas estando presente, mas tem aquele outro conceito dele apresentar
dificuldade por ndo estar presente, né. E ai a gente tem, tem que tomar cuidado pra diferenciar o aluno
gue tem... apresenta essa dificuldade e t4 tentando trabalhar, ta se envolvendo, do que aquele que
apresentou dificuldade por ndo estar presente e ndo justificou, ndo apresenta justificativa, ndo quer ta
presente por questdo propria. E diferente.

Pesquisadora: Olha s, esse modelo vocés conseguem fazer exatamente porque vocés conseguem
momento de encontro coletivo?

Armando: Sim.

Pesquisadora: Quando que isso acontece? SO sexta-feira? E como que vocés or... se organizam
também?

Armando: Basicamente...

Pesquisadora: Porque eu percebi que vocés ndo tém coordenacao.

Armando: Basicamente sim. A gente trabalha sem coordenacgdo. O grupo se coordena. Se au..., né?
Faz a gestdo.

Pesquisadora: E um grupo colaborativo?

Armando: Por ele mesmo. Eh... porque... mesmo porque o grupo também ndo é grande. A gente tem
um grupo de doze professores hoje. E esse grupo consegue articular de... de tal maneira que
eh...eh...eh... ele pensa no que o grupo precisa, pensa no que... N0 que a gente precisa, pensa no...na...
na organizagdo, pensa no funcionamento e pensa no... no dia a dia, né. Entdo, num... num...ndo... ndo
carece da figura do coordenador pra ser aquele articulador, pra ser aquele que vai conduzir, que vai
fazer a forma, que vai conseguir captar, eh..., ... agregar o conhecimento, agregar as propostas. N&do. O
grupo consegue fazer isso por si s6. N&o precisa do... da pessoa pra fazer esse tipo de trabalho de
coordenacao.

Pesquisadora: N&o foi sempre assim?
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Armando: Ndo. Néo.

Pesquisadora: VVocé consegue ter ideia mais ou menos de quando que vocés conseguiram fazer isso?
Armando: O trabalho...

Pesquisadora: Tem a ver com, por exemplo, a modificacdo de supléncia pra EJA?

Armando: N&o. Né&o.

Pesquisadora: T4 mesmo associado?

Armando: A gente teve... n6s tivemos um processo de coordenacdo até 0 momento que a gente
num...num...a gente avaliou que num precisava mais da pessoa do coordenador pra... pra... para que o
grupo se articulasse. Para que se 0 ... para que o0 grupo discutisse, propiciasse eh...eh... condicGes de
estudo, né. Entdo num... ndo precisa... 0 grupo ndo precisa da... desse articulador, dessa figura de
articulador. Ele ndo funciona a partir dele. Ele funciona a partir do grupo, né. O grupo... entdo, a gente
... a gente consegue avancar ou retroceder, mas em fungdo do grupo. Da ca... da... da condigdo de
organizacgdo do grupo. Ah! Vai falar assim: Ah, mas isso pode propiciar que varias vezes 0 grupo pode
ta4 desorganizado? Isso pode propiciar uma desorganizacdo do grupo em certos momentos. Mas, ele,
mas ah... mas 0 processo de reorganizagdo é muito mais de... democrético e legitimo do que com a
figura do coordenador. Entdo, acho que os Ultimos cinco anos a gente tem trabalhado assim, né. E tem
sido muito mais eh... satisfatorio em termos de sistematizagdo do funcionamento, da organizacdo, do
que a figura do coordenador, né. Mas, a... a... se perdeu a figura do coordenador porque o grupo
avaliou que num... num fazia mais sentido ter uma pessoa fora, ou metade em sala, ou... totalmente pra
fazer e articular o processo de discussdo, o processo de...de... de agregar, né. Isso que eu ja disse e... e
eu acho que em varios aspectos a gente avancou. Eh...e ai eu ndo considero nenhuma perda em funcéo
de coordenacdo, de ter o coordenador ou ndo. Eu acho que muito de algum retrocesso que a gente ja
teve é em funcdo do grupo. Da prépria organizagdo ou desorganizagdo das pessoas do grupo. N&o
porque falta o coordenador. N&o consigo associar a presenca do coordenador com isso néo.
Pesquisadora: Olha s6. Quando os alunos chegam, no inicio do ano, vocés fazem um diagndstico.
Armando: Sim.

Pesquisadora: Roberto me contou mais ou menos. Quando chega no meio do ano, qual que é o
procedimento que vocés usam pra enturmar? Por exemplo, eu vi que...,um dia que vocés estavam
recebendo um aluno do turno da manha, que vocés fizeram uma conversa, esclareceram sobre a
proposta....

Armando: Humhum

Pesquisadora: E tal. Encaminharam ele pra uma turma. E ai é feito algum trabalho pra ver se ele vai
mudar de turma? Ou se vai acompanhando ele... na turma.

Armando: Nao. Ai ... ai 0 meu diagnéstico é o meu acompanhamento.

Pesquisadora: Na turma?

Armando: E na turma. Porque antes a gente... quando a gente tinha...

Pesquisadora: Entdo, qualquer aluno que chegar. Porque, por exemplo, ele veio da manha...
Armando: E.

Pesquisadora: Entdo tem algum parametro. Mas e se chega um de fora? Ai...

Armando: O parametro é dentro de sala.

Pesquisadora: Pois é. Mas qual...

Armando: Ele é feito. Ele traz a referéncia de série dele.

Pesquisadora: Série. A referéncia é a série.

Armando: Ele traz a referéncia de série. Ao trazer a referéncia de série. De... de série dele, na
conversa eh...eh... deixa bem claro que ele pode se movimentar pelas turmas no momento que o grupo,
que os professores julgarem necessério. Olha, apesar de vocé ter uma referéncia de 72 série, por
exemplo, vocé ndo consegue ler direito, ndo consegue interpretar direito, entdo a gente vai passar
prum grupo que t& mais, que tem mais caracteristicas do que vocé tem apresentado. Entdo a gente
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pode tirar, pode colocar. Pode fazer essa ... esse movimento durante o ano todo, né. Antes a gente
tinha um grupo maior de alunos. A gente no inicio do ano, até final de maio, a gente eh... montava
grupos de novatos, né que tavam chegando. Ai, quando o grupo era formado, a gente fazia o... todo o
processo diagndstico fora de sala, sala de aula. Como esse grupo ta ficando cada vez mais reduzido, a
gente ndo..., ndo V& essa necessidade. A gente consegue acompanhar e consegue perceber. Consegue
fazer esse diag.... esse diagnostico na propria sala. Pelo que ta sendo trabalhado, como que ele tem
chegado com, né... com... quais sdo 0s seus..., as suas dificuldades, suas facilidades, o que ele é bom,
né. O que ele tem dificuldade. Ele consegue apresentar isso em sala. Pelo, pelo préprio nimero de
alunos que a gente tem tido.

Pesquisadora: Bom, em relacdo a ficha de avaliacdo. Além dos contelidos especificos, quais sdo 0s
outros itens que vocés abordam?

Armando: Envolvimento com o projeto da Educacdo de Jovens e Adultos do Tales, né. Projeto que
ele ta sendo inserido. Eh... relacionamento. Relacionamento em sala, relacionamento com o grupo de
alunos, relacionamento com os professores, relacionamento com os funcionarios. Eh.... sua
capacidade, sua... sua possibilidade de socializagdo, né. Como que ele vai se socializar, se ele tem,
tem.. eh...é dificil dele se envolver com outras pessoas, é dificil de trabalhar em grupo, é dificil de
trabalhar em dupla, ¢ dificil de... de se posicionar dentro do grupo. Entdo, dentro do posicionamento,
essa...essa... eh...eh... esse comprometimento e essa participacdo também é avaliada dentro da ficha.
N&o s6 com o projeto, como 0s espago da escola, o envolvimento com 0s espagos, 0 envolvimento
com as atividades extras, eh... prédio escolar. Entdo, isso é avaliado também. Frequéncia. Se a
frequéncia ¢é justificada ou ndo, né. Porque é um publico trabalhador, né. Pelo projeto, € um publico
trabalhador, mas que ndo... ndo... ndo... ndo isenta de justificar. Ah, eu vou precisar faltar duas
semanas porgue eu vou viajar a trabalho, porque eu vou trabalhar a noite. Entdo, ele ndo té isento
dessa justificativa. O... 0 projeto da escola, ele é presencial. Entdo a gente tem que ter uma clareza
sobre isso, né. Ndo presencial ou semipresencial. Ele é presencial.

Pesquisadora: E essa ficha, vocés é que construiram ou € padrao da prefeitura?

Armando: N&o! A ficha, hoje, que a gente usa, € uma construgdo do grupo. E ldgico que tem, que...
gue.. que tem interferéncias das... das... de todas as experiéncias dos professores. Em... em... em
ensino regular e em Educacdo de Jovens e Adultos em outros lugares, mas é uma ficha criada, que ja
foi modificada, ja avancou, ja retrocedeu...

Pesquisadora: N&o é, por exemplo, como esse boletim que a prefeitura agora mandou igual...
Armando: Nao! N&o! Por , por... por sinal, o boletim, ele tem muito mais a ver com a nossa ficha, né
do que a nossa ficha. Porque o boletim vem... vem depois. Mas o boletim também, ele partici... 0
boletim, ele... ele é fruto do... da experiéncia da Escola Plural, né. Da mesma forma que a nossa ficha
é. Né. O boletim da prefeitura também tem esse carater. Tem essa experiéncia. As pessoas que o ela...
0 elaboraram ou participaram da construcdo dessa ficha da prefeitura, sdo pessoas que trabalharam
dentro da Escola Plural, que ajudaram que... que contribuiram na sua organizacéo, na sua implantacéo.
Entdo, a ficha também num é... num é. N&o necessariamente ela caiu do céu, de uma hora pra outra.
Ela tem um... uma histéria.

Pesquisadora: E. Eu me lembro. Ano passado... no inicio do ano passado eu acho que eles estavam
convidando mesmo algumas pessoas pra fazer essa discusséo, pra analisar, avaliar essa ficha.
Armando: Essa ficha mesmo, ela em... do que a Escola Plural ja... ja... ja foi e ja voltou, essa ficha,
ela... ela mostra um retrocesso do que eh... a Escola Plural avancou, mas ela avancou, mas ndo
conseguiu atingir o esperado. Ela teve que voltar pra ver em que lugar que ela se encontrava né. Entéo
uma avaliagdo da Escola Plural nesse sentido. Eh...eh... Da aceitagdo de uma comunidade, da
aceitacdo... entdo o... o proprio projeto de Educacdo de Jovens e Adultos teve também os avancos e 0s
retrocessos, em funcéo de avaliagbes com o grupo de trabalho aqui da escola, né. Cé nem sempre ta
atendendo da forma que vocé acha que deveria ser, mas... cé comeca atender pelo que as pessoas
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também percebem como que a escola deve funcionar, né. Entdo, muitas vezes a gente fala... a gente ja
trabalhou que uma avaliacdo escrita vocé ndo pode dar nota. Mas o... a questdo ndo é dar nota, a
questdo é a forma que vocé vai articular isso dentro de sala de aula. Entdo, quando ha dez anos atrés, a
gente pensava que a nota é que impedia um processo, ndo é a nota que impede o processo. E a forma
gue vocé chega que impede o processo. Entdo... ou avanga nas experiéncias e retrocede na... na
burocracia, ou avanga na burocracia e retrocede nas experiéncias.

Pesquisadora: Especificamente agora em relacdo a Matematica. Que instrumentos que Vocé usa para
avaliar seus alunos?

Armando: Ah!! Ndo tem muito instrumento ndo! Eu acho que instrumento, né... eh...a gente tem...
tem as atividades, tem os testes de verificacdo. Mas, basicamente, tem uma coisa gque ndo era
considerada antes, que é o dialogo em sala de aula. Quando vocé t& conversando, t& falando sobre um
tema, qual que é a resposta que os alunos tém disso, te déo disso, né. Quais sdo as perguntas que eles
fazem. Entdo, hoje, as perguntas que eles fazem, fazem parte também do processo de avaliacdo
Matematica. Entdo, eu posso... eu posso t& com uma avaliagdo escrita de um aluno que, que tem
dificuldade daquela assimilacdo ali no processo escrito, mas que, hum certo momento que se discutiu
aquele conteudo, avangou bastante, teve ideias boas, teve experiéncias boas em sala de aula. Entdo, eu
sei do que €é capaz de escrever, do que é capaz de falar, do que é capaz de fazer, né. E ai, ndo considero
somente aquele. Tem aquele material, mas ele num... num decide. Mas, o material escrito é
importante, né. A sistematizacdo do conhecimento, a producdo do conhecimento, a reproducdo do
conhecimento é importante. Entdo, a avaliacdo escrita individual, isso é... é con... é considerado
importante sim. E muito importante por sinal, né. Ela é... é... é... ela é recheada de... de... de... de
objetividade. Muitas vezes a gente precisa da parte objetiva pra poder discutir com clareza a
subjetividade. Do pensamento, da constru¢do do conhecimento, do desenvolvimento. Isso é
considerado basico. Mas ela ta 1a. Ela ndo é a vede.. é igual

Pesquisadora: Mas tem outras coisas...

Armando: Tem! Tem...

Pesquisadora: Vocé faz trabalhos em grupo, outras coisas assim.

Armando: Tem, tem. Né... eh...

Pesquisadora: Isso tudo é considerado? E o que vocé acabou de falar?

Armando: Sim! Sim! Mas eh...eh... Mas se a gente for pensar, se a gente for fazer uma... uma... uma
reflexdo sobre o que é mesmo que tem sido feito com maior frequéncia, é esse processo de avaliacao
escrita. A gente tem aberto muito mais condicdes dele... dele... dele pesquisar, dele escrever, dele
produzir, dele trabalhar em grupo. Mas, no final das contas a Matemética em si, né, o conhecimento
matematico, ele é muito mais claro na producdo escrita do que em qualquer outro lugar. Apesar da
gente conseguir, sim, perceber, ter clareza dos avangos, mas ele é muito mais... ele... ele aponta muito
mais ali do que em outros lugares, né. De forma segura, 0 que a gente ta querendo avaliar. Mas tem,
I6gico. Tem até a forma como... como 0 aluno vai para 0 computador, a forma como o aluno senta no
computador, a forma que ele joga um jogo de computador que envolve, né, Matematica, a forma com
que ele pesquisa ou 0 qué que ele extrai da pesquisa, que que ele acha que é uma pesquisa, né e... e....
e toda essa objetividade dele ou nédo faz parte do processo de avaliacéo, né.

Pesquisadora: Ao longo desse processo vocé faz algum registro?

Armando: Eu tenho esse defeito até hoje. Eu tenho esse defeito até hoje. Eu... eu... eh...eh...
Pesquisadora: Memdria?

Armando: E. Eu sou bom de memoria. Eu sou bom de memoria. E ah... mas a memoria um dia vai
falhar. Quando... quando comegar a falhar, quem sabe eu comego a registrar, né? Mas, ndo. Eu sou
bom de memdria sim. Eu sou bom de memodria é... da pessoa, do que... da ... da... perfil da pessoa. Se
me falar da pessoa, né. Eu sei quem €, eu sei quem € aquele aluno, o que que ele faz, o que que ele
produz, o qué que ele ndo produz. Eu tenho... eu tenho isso muito claro pra mim e... e se vocé me falar
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assim: oh, ndo, eu quero um relatério de... eu fago de forma tranquila sobre... sobre aquele aluno.
Mesmo porque sdo poucos alunos também. A gente num trabalha com um nimero grande de alunos
é... pra ter esses parametros de avaliacdo, né. A gente consegue ter esse olhar também porque o
numero de alunos ndo é muito grande, né. Nao é da forma que a gente ja trabalhou no ensino regular.
Vocé tem... trabalha com duzentos alunos ou ... né? Isso é... €... é muito diferente. Entdo a gente
consegue. E registros de projeto, registros de reunides, eu num... num tenho muito essa coisa. T6 numa
reunido, num tem... ah... eh...eh...! Um dia eu vou ver. Se precisar eu faco.

Pesquisadora: E o que que cé utiliza na hora de definir o conceito final do aluno? Especificamente na
Matematica? Se é um A, se é um B...

Armando: O que que eu utilizo? Eu utilizo o processo dele escrito sim, né. Os documentos dele
escrito e o que a sua... qual foi o nivel de participagio e envolvimento. O nivel de perguntas. E o que
eu te falei. O dialogo, ele tem despontado bem claro pra eu definirse é A, se é B, se é C, se é D.
Pesquisadora: E porque eu me lembro naquela apresentagdo que vocé fez. Vocé falou assim: olha, 0
B de um aluno é diferente do B do outro.

Armando: Humhum...

Pesquisadora: Porque as vezes o que ta faltando pra um ndo é o mesmo que esta faltando pro outro.
Armando: Humhum...

Pesquisadora: E essa diferenca cés descrevem na ficha, por exemplo?

Armando: N&o. A gente conversa. Essas diferencas, elas sdo pontuadas com a pessoa, né. Elas sdo
pontuadas. Ela ndo precisa ta descrita na ficha. Porque sendo, se a gente fosse descrever, a gente ndo
precisava dos conceitos na ficha. A gente fazia a avali.... a... a ficha seria um relatorio, né, daquele
aluno. Mas ai é pontuado. Olha, cé tem apresentado essas dificuldades. Cé tem avancado nisso. O qué
gue a gente sugere que possa ser feito, né. Eu acho que a ficha, o importante é que a ficha seja
acompanhada de sugestfes e de propostas para que ele perceba que suas dificuldades, como €é que elas
podem ser vencidas. Acho que 0 momento da conversa e... e.... € essa conversa ndo necessariamente
de forma formal. O, véo sentar aqui e vio conversar, mas cé pode ta passando no corredor, cé pode ta
conversando e isso, e essa conversa. parte naturalmente. Mas tem que ser pontuado, ndo adianta s6 a
ficha, né. Precisa pontuar pra ele perceber o qué que ele precisa fazer. Ah! Qué que eu posso fazer
entdo pra vencer essas dificuldades? O qué que eu preciso fazer? Ah, é vir mais? Eu posso vir mais?
Entdo vem mais. E participar mais? E.....E se envolver mais em grupo? E... E ler mais? Sim. E pegar
livros? Sim. Entdo é... é s6 pontuando que a gente consegue perceber isso. Fazer isso, né.
Pesquisadora: Como que vocé descreveria essa avaliacdo que vocés utilizam? A rela... a relacdo dos
professores, dos alunos, da direcdo? Tranquila?

Armando: Bem. Bem!

Pesquisadora: Todo mundo participa?

Armando: Sem davida alguma, pra mim é... é um ... da mesma forma que a educacéo é fei... ela é
alicercada no processo democratico, qualquer... qualquer elemento da sua organizacdo, da sua
sistematizacdo tem que ser um processo democratico. Entdo a avaliacdo ndo foge disso. N&o adianta
VOCEé propor...

Pesquisadora: E aqui funciona bem?

Armando: Funciona. Funciona. A gente.. eu volto a dizer. A gente avanca e retrocede, mas funciona,
né. Funciona sim. Eh... a gente ndo tem nenhum receio, nenhum constrangimento do que é avaliado,
do que deixa de avaliar ndo. Mesmo porque, eh... a gente tem clareza do que a gente faz, do que a
gente propde, dos nossos erros, dos NOssos acertos, entdo € bem...é bem claro isso.
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Caro(a) aluno(a),

N&o é necessario escrever seu nome, apenas responder com sinceridade as questfes abaixo. Sua

colaboragdo é muito importante para essa pesquisa! Obrigada. Elizié

Dados pessoais:

1. Qual a sua idade?

2. Estuda nessa escola ha quanto tempo?

() menos de 1 ano ( )dela2anos ( )de2a3anos () mais de 3 anos
Sobre a disciplina de Matematica:

3. Como € sua relacdo com a Matematica?

() muitoboa ( ) boa () razoavel () ruim
Expligue:
4. Em relacéo a organizacéo do seu tempo de estudo:

(' ) Vocé costuma estudar em casa ( ) Estuda apenas o tempo que esta na escola

5. Como é sua frequéncia nas aulas de Matematica?

—~

6. Em relacdo as aulas destinadas as atividades avaliativas que foram previamente marcadas, voce:

—~

~

—~~

) outros ( especifique):

(o]

Explique

) participa de todas () participa da maior parte ( ) participa de poucas ( ) ndo participa

) provas () trabalhosem grupo ( ) participagdo nas aulas () registros no caderno

) participa de todas as aulas () participa da maior parte das aulas ( ) participa de poucas aulas

. Quais instrumentos seu professor utiliza para avalia-lo? (Se necessario, marque mais de uma op¢ao)

. Vocé acha que o seu professor consegue avalid-lo bem a partir dos instrumentos que utiliza?




158

Apéndice 5: Cronograma do Seminario de Avaliacao Realizado em Julho de 2009

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA - 2009 SEMINARIO DE AVALIAGAO-
JULHO

CRONOGRAMA DE ATI VIDADES

DIA 06/07/09- SEGUNDA-FEIRA- SALA 35

19:15h - Abertura

19:30h - Apresentacdo Cultural: Grupo de Danca
20h- Intervalo - Lanche

20:30h- Relato de experiéncia - Ex alunos de EJA
21:10h- Apresentagdo do Projeto EJA

21:30h- Debate

DIA 07/07/09 -TERCA-FEIRA

1-
2.
3
4-
5-

19:15h - Organizagéo dos grupos (sala 35)

19:30h - Trabalho em grupo - Coordenadores (sala de aula)
20h - Intervalo - Lanche

20:30h - Trabalho em grupo - 2* momento (sala de aula)
22h - Encerramento dos trabalhos

DIA 08/07/09 - QUARTA-FEIRA

19:15h- Apresentacéo cultural

20h - Intervalo- Lanche

20:30h - Apresentacdo dos trabalhos - Plenéria (sala 35)
22h - Encerramento das apresentagoes.

DIA 09/07/09 - QUINTA-FEIRA

1-
2.
3-
4-

19:15h - Apresentacgdo cultural: grupo de danca

20h - Intervalo - Lanche

20:30h - Sala de aula : entrega das fichas de avaliacéo e conversas.
22h- Encerramento do Seminério de Avaliagdo/EJA.
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Apéndice 6: Pontos Para Discussao no Trabalho em Grupo — Seminario de Avaliagdo — Julho
de 2009

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELOHORIZONTE

EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA — 2009

SEMINARIO DE AVALIAGCAO-JULHO
Pontos para discussao e relatério em grupo

- ORGANIZACAO DO TRABALHO

Horério de funcionamento das aulas na EJA
Diviséo do horério, quantidade de aulas, tempo de cada contelido (matéria).

A

1

2

3. Tempo de intervalo e 0 uso do mesmo

4. Portaria

5. Cantina

6. Biblioteca

7. Secretaria ;

8. Diregdo

9. Outros espacos e infra estrutura (banheiros, corredores, patios, salas, videos, informatica, etc.)

- APRENDIZAGEM E CURRICULO

As aulas: as atividades, os contelidos estudados, 0 aprendizado, as dificuldades,...
As aulas no Laboratério de Informética,...

As atividades fora de sala de aula: filmes, eventos, festas, saidas,...

Os professores, o trabalho, as dificuldades,...

Os alunos: o comportamento, a presenca, discipline, esforgo,...

A relacdo: professores e alunos

A relacdo: alunos e alunos

A relacdo: alunos e funcionarios

A avaliacdo: presenga, participagdo atividades, provas, contribuicéo,...

O A certificacdo: caminhos para a conclusdo, busca pelo diploma, as possibilidades e condicdes.

BOONO OO wWNE @

C - O PROJETO EJA EM GERAL E OUTROS PONTOS



Apéndice 7: Sintese das Apresentagdes dos Grupos na Plenaria do Seminéario de Avaliagdo e dos Relatorios Produzidos — Julho de 2009

GRUPO 1

GRUPO 2
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GRUPO 3 GRUPO 4 GRUPO 5 GRUPO 6 GRUPO 7 EJA MANHA
A. ORGANIZACAO DO TRABALHO
1. Horario de . f s N
funcionamento BOM BOM Nada a reclamar ~ Todos concordam Exceler_ne, compativel o hqrarlo nao Bom BOM C'BO 4
com o ritmo dos alunos precisa mudar 10:30)
das aulas na EJA
Tem sido suficiente.
OBS: salas 7 e 8 faltam
Sugestdo: 2 aulas  professores de Ciéncias,
2. Divisdo do antes do recreioe 1 Historia e Geografia. O horério esta A maioria
horaério, apds o recreio. Pedem professores para bom, apenas concorda, mas Tempo
quantidade de BOM BOM O horério de saida, 0 2° semestre. gostariam de alguns acham destinado a
aulas, tempo de Concordamos 0 grupo acha Aula de informatica estender um que poderiater  Geo - Historia
cada contetido desorganizado, poderia ficar sempre no pouco mais as mais aulas de é pequeno
(matéria) pois alguns alunos  1° horério para o aluno aulas de Matematica.
saem as 22h e aproveitar o recreio Portugués.
outros 22:20. caos queira terminar
algum trabalho dado na
aula.
Discutiram sobre
ter atividades
culturais nesse e
_ 3. Tempo de Maximo 20 Maximo 20 Diminuir para15  momento, mas a O tempo € suficiente e A .
intervalo e 0 uso . . . . tem sido bem Est4 muito bom. Otimo
min min min. maioria do grupo -
do mesmo di aproveitado.
iscordou alegando
que esse tempo é
do aluno.
De cima: bom, De cima: bom,
De baixo: De Baixo: AMamos oS Nada a acrescentar ou Otimo. Excelente )
4. Portaria deveriater 10  deveriater 10 . 100% atendimento aos Otimo
min de min de porteiros mudar. alunos.
tolerancia tolerancia
5 Cantina Nada a ) Nada a Nota 10 Ok A _merenda é de Merenda de 6tima A maioria acha
reclamar. Esta reclamar. qualidade, mas falta

qualidade.

que esta 6tima.



bom.
Melhor espacgo

manuten¢do em um dos

bancos.
Lugar bom, mas

pouco frequentado.
As aulas realizadas
nesse espaco sdo
pouco valorizadas.
Reclamaram dos
banheiros.

Falta papel no O acervo é bom, 0 Os bibliotecérios
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O prazo para
entrega dos
livros deveria
ser aumentado

6. Biblioteca Otima Esta bom 100% banheiro, mas horario atende aos s&0 muito Muito boa (a?t?z;?rr}gn?eliséo
reconhecem que alunos. atenciosos. :
] 7) e deveria se
guando tem € mal
utilizado. Os _emprestar
S livros durante
meninos jogam -
o as férias.
bola e utilizam o
papel para limpar o
suor do rosto.
Esta bom.
Horério
poderia .
7. Secretaria aumentar pelo Esta 6tima Otimo SJS :)n:cerzg rzre]ztrizga?n O atendimento ¢ muito Atendimento Otima
' menos até as grupo treq bom. bom.
POUCO esse espago
21h.
Estamos muito Sera necessaria maior Exigimos mais a
! 5 N
8. Direcao Esta bom Boa fellze_s com 05 Nada a reclamar presenca no 2° semestre presenca da Otimo
projetos da para os alunos diretora nos
direcéo conhecerem melhor. N0SS0S encontros.
Boa, exceto 0s Saber distribuir o Falta papel Melhorar o
9. Outros espagos  banheiros que uso do papel higiénico, acesso ao
e mfraest_rutura precisam Boa, exceto 0s higiénico nos Colocar Banheiro feminino falta quqf:a_r papel papel toalha e banheiro
(banheiros, melhorar. banheiros que turnos porque ; higiénico no sabonete no durante o
fa: : ventiladores nas porta nos boxes e - ) .
patios, salas, O espelho do precisam falta papel no PO banheiro banheiro intervalo.
. . : salas de aula manutencdo hidraulica. . . PR
videos, banheiro melhorar banheiro masculino. masculino. H& muitas
informatica, etc.) feminino masculino todos Falta lixeira e cadeiras
permite quem os dias. papel toalhano  quebradas no




esta do lado de
fora ver as
pessoas la
dentro.

banheiro
feminino
Informatica: o
tempo é muito
pouco. Deveria
ter mais
instrutores.

162

laboratério de
informatica e
algumas
maquinas ndo
funcionam.

1. As aulas: as
atividades, os
contetidos
estudados, o
aprendizado, as
dificuldades...

2. As aulas no
Laboratério de
informatica, ...

As atividades
aplicadas em
sala de aula
estdo boas e
sdo planejadas
de acordo com
as
dificuldades,
que véo sendo
vencidas no
dia a dia.

Falta um
pouco mais de
aulas no
laboratério
para conhecer
melhor o
microscopio.
As aulas de

As atividades
aplicadas em
sala de aula
estdo boas e
sdo planejadas
de acordo com
as
dificuldades,
que vao sendo
vencidas no
dia a dia.
Acham que o
contelido esta
abaixo.
Mais
explicacéo dos
contelidos e
mais
envolvimento
dos alunos.

Falta um
pouco mais de
aulas no
laboratério
para conhecer
melhor o
microscopio.
As aulas de

B. APRENDIZAGEM E CURRICULO

Ter mais
atividades em
sala de aula. Os
estudos tem sido
insuficientes
porque tem
turmas com
dificuldades nas
matérias.

Acham que deve
ter um instrutor
para ensinas as
pessoas que tem

mais

dificuldades e

um instrutor para

aumentar o

As aulas de
Ciéncias foram
elogiadas por
alguns e houve
reclamacdes de
outros. As demais
aulas foram boas.
Alguns alunos
estdo com
dificuldades em
algumas matérias.

Aulas de
informética: fraca
As pessoas
esperavam que a
aula fosse para
aprender a usar o
computador. Como
0 jovem tem mais

As atividades sao
interessantes e temos
aprendido com elas. Os
conteidos sdo
satisfatorios; os alunos
tém aprendido o que é
estudado; ha
dificuldades, mas sdo
sanadas.

As atividades de
pesquisa tem sido
interessantes e
chamativas.

Um aluno da sala
8 gostaria que a
aula de
Matematica
tivesse mais
contetdo, 0s
outros da mesma
turma gostariam
de reforco em
Portugués. Os
alunos das turmas
1 e 2 gostariam
que o conteido de
Ciéncias e
Geografia
aumentasse, pois
esta repetitivo. Ja,
a quantidade de
contetdo de
Matematica esta
otima.

Estender as aulas
de informatica

Deveria ter
mais trabalho
em grupo com
apresentacdo

em publico.
Mais aulas de
Matematica.

A maioria
gosta das aulas
de informatica,

mas quase

ninguém
aprendeu nada.

A aula deveria
comegar no
horario e quem
chegar atrasado
que pegue o
contetido com
os colegas

A informatica
ndo deveria ser
trabalho de
pesquisa e sim
um curso para
aprender a usar
0 computador.
O professor
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poderia ajudar
os alunos na

informatica informatica ensino daqueles interesse e 0s
velhos ndo, que

gue jatem um

conhecimento
maior em

informatica.

sdo boas, pois

guem nao pode
ter acesso a
internet passa

sdo boas, pois

guem nao pode
ter acesso a
internet passa

a conhecer a conhecer Deveria ter um
“esse mundo esse mundo. instrutor, pois foi
que ¢ grande”  Mais tempo de  dito que primeiro
Aumentar as aula de seria ensinado a
aulas na informatica utilizagdo do
informética computador.
(atualmente ha
apenas 1).
Ainda ndo
fomos ao
laboratério,
fizemos
apenas a aula
tedrica sobre
microscopio.
Os eventos da
3. As atividades escola estdo de Dar mais
fora de sala de Os eventos da parabéns. atividades
aula: filmes, escola estdo de Os filmes relacionadas aos
eventos, festas, parabéns deveriam ser filmes.
saidas,... mais
aproveitados.
N6s, alunos N6s alunos As aulas de

4. Os professores,

esse momento
fosse mais livre.

As aulas de filmes
sdo boas, mas o dia

poderia ser
mudado, porque
fica muito distante
o0 dia que assistem
e o dia que
realizam o debate.
As festas e 0s
passeios deveram
ter mais
investimentos.
Como o filme €
sempre exibido na
52 feira e 0 debate
sO acontecera 22 ou
3%, passam-se
muitos dias.
O professor

S&o étimos, mas
deveria ter mais

participacdo de

todos os colegas.
Alguns colegas

utilizacdo da
maquina.

As saidas sdo

encostam nos
x Todos acham .
outros e ndo essas aulas muito boas.
Mais trabalhos de aproveitam como ; Citaram a ida
: muito boas. As
campo. deveria. x ao Museu de
. festas sdo uma .
Ha colegas que - Artes e Oficios
maravilha. .
apenas e & Copasa.

apresentam seu
trabalho e vao
embora, ndo
ouvindo as outras
apresentacoes.
Pedimos que os Otimos Os professores

Ter professor



o trabalho, as
dificuldades,...

5. Os alunos: o
comportamento,
a presenga,
disciplina,
esforco,...

6. A relacéo:
professores e
alunos

7. A relacéo:
alunos e alunos

tinhamos que
ter mais
consciéncia.

Os alunos
precisam ter
mais
COmpromisso
com as aulas.

A relagéo
professor-
aluno é hoa
porque eles
(professores)
sabem
respeitar
nossas
dificuldades e
nos ajudam.

Precisa
melhorar

deveriamos ter
um pouco mais
de consciéncia
com 0s
professores,
mas 0s
professores
tem que impor
respeito.

Os alunos tem
que ter mais
compromisso
com as aulas.
Tem alunos
que néo
respeitam o
horario.
Levantam no
meio da
explicacdo e
saem.
Mais respeito e
compromisso
dos alunos.
A relagéo
professor-
aluno é boa
porque eles
(professores)
sabem
respeitar
nossas
dificuldades e
nos ajudam a
superéa-las.
Precisa
melhorar

Portugués
precisam ter
mais exercicio
em sala.
Algumas
pessoas, Nessas
atividades,

precisam de mais

atencdo do
professor.

0]
comportamento

esta sendo bom.
A disciplina tem

sido 6tima e o
esforgo
adequado.
Hé& alunos que
poderiam
participar e

contribuir mais.

A relacéo é
muito boa.

Nada de mais
que venha

Roberto nao
entende os alunos.
Né&o tem paciéncia.

Os alunos
deveriam se
envolver mais nas
aulas.

Alguns professores
sdo descontraidos
entendem o
pensamento dos
jovens e a
seriedade dos
idosos.

Falta mais
entrosamento entre

professores déem mais
atengdo aos alunos com
dificuldades.

H4 alunos com
comportamento ruim,
conversam em sala até

mesmo durante a
explicacdo do
professor. A freqliéncia
é irregular.

Ha harmonia suficiente
para 0 bom andamento
da escola.

Ha conflitos de ideias,
mas tem sido valido

Tem uma minoria
que ndo participa
de nada e ainda

atrapalha os
outros.

Otimo

Normal

sdo muito bons,
tem muita
paciéncia. Eles
sdo muito
dedicados a
nos.

Somos todos
esforgados.
Cada um se
comporta do

seu jeito.

A melhor
possivel. Eles
séo
professores,
mas ao mesmo
tempo se
preocupam
com seus
alunos

Tratamos todos
com respeito
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deinglése
mais livros
didaticos,
especificament
e de
matematica.

Os colegas
precisam ser
mais
responsaveis
com o horario.
Celulares e
brincadeiras
atrapalham a
aula.

Respeitosa,
principalmente
quando surgem

temas
polémicos.



8. A relacéo:
alunos e
funcionarios

9. A avaliagdo:

presenca,
participacao,
atividades,
provas,

contribuicéo,...

10. A
certificacdo:

caminhos para a
conclusdo, busca
pelo diploma, as
possibilidades e

condicoes.

Devem ser
mais pacientes
uns com o0s
outros.

Otima

A presenca dos
alunos precisa
melhorar e ter
um pouco mais

de
participacéo.
As atividades
que estudamos
facilita muito
quando temos
que fazer uma
prova.

Esse é 0 sonho
de todos nos
aqui e por isso
percorremos
esse caminho
em direcdo a
conclusdo em

muito

Boa

A presenca dos
alunos precisa
melhorar e ter
um pouco mais

de
participacdo.
As atividades
que estudamos
facilita muito
quando temos
que fazer uma
prova.

Esse é 0 sonho
de todos nos
aqui.

prejudicar os
outros.

Nada a reclamar

Avaliacéo muito
boa

Todos estdo em
busca do
diploma e do
crescimento
pessoal.

0S jovens e 0S
idosos. Existe um
grande preconceito
dos jovens com os
mais velhos. Falta
doacdo de uma
pessoa para a outra.
Alguns alunos
estdo a passeio e
criticam os colegas
gue perguntam.
Os melhores
citados foram os
porteiros e as
cantineiras. Com 0s
demais falta
afinidade.
Os professores sdo
compromissados

como aprendizagem.

E cordial e educada.

A maioria tem tido
responsabilidade e
comparecido nas datas
das avaliagdes. Os
alunos apresentam
justificativa coerentes
para uma 22
oportunidade.

Todos tem se
empenhado em concluir
0 curso, para alcangar o
certificado, visto que ha
igualdade de condigdes

para todos.

Bom

Bom. Ter mais
COMpPromisso.
“Eu gostaria que
as avaliacGes
tivesse nota em
numeros.”

Desejo de todos
concluir.

Todos nés
respeitamos e
S0mos
respeitados.

Todos
participam da
avaliacéo.

Todos estamos
lutando para
conseguir
concluir. A
realizacdo de
um sonho de
cada um de
nos.
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Um aluno
ressaltou sentir
falta da nota.
“‘um namero as
vezes faz
falta.”

Acreditam nos
critérios
utilizados para
certificacéo.




busca pelo
diploma.
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C. O PROJETO EJA EM GERAL E OUTROS PONTOS

“O projeto tem
oferecido a todos
oportunidades de
resgatar valores,

realizar sonhos

que néo
tinhamos mais.”

Portéo de
baixo

O projeto é uma boa
oportunidade para quem
precisa concluir o 1° e
2° graus.

O grupo de seminarios
de avaliagdo esta muito
diversificado.
Sugerimos que 0s
grupos sejam das
mesmas
salas para que a
avaliacdo seja coerente
com a realidade daquela
sala.

O conteddo dado
através de aulas
diferenciadas tem
garantido melhor
aprendizagem.
Oferecer mais cursos na
sexta-feira.

Tirar um dia da semana
para trabalhar com os
alunos com mais
dificuldades.

EJA oportunidade
para todos que
guerem vencer.

Ea
oportunidade
que cada um de
nos queria para
voltar a
estudar.
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Apéndice 8: Entrevista realizada em 29 de setembro com um aluno que desejava transferir-se do
projeto de EJA Juventude (manhd) para a EJA noturna

A entrevista foi realizada com o aluno , acompanhado de sua mae, uma vez que ele é menor
de idade. Participaram da entrevista todos os professores da EJA que estavam presentes naguele dia
(seis professores). Uma de suas professoras é também professora da EJA noite e iniciou o dialogo,
relatando que a frequéncia do aluno estd pequena, assim como sua producdo. Afirmou estar
preocupada com o fato de ele transferir-se para a noite e continuar ndo produzindo, pois trabalhando
fica mais dificil. Deixou claro que “a noite ndo h& quem fale que deve ficar, deve estudar. Espera-se
autonomia”. A professora disse ja ter conversado sobre tudo isso com o aluno, que garantiu que a
noite vai estudar.

A mae toma a palavra e diz que o filho esta perdendo tempo. “J& podia ter formado”.

A professora Janaina diz ndo ser o melhor momento para se transferir, porque ja estd no
periodo de fechamento. Disse que o perfil do aluno da EJA é daquele que ndo precisa mais da mae
mandar estudar. “Na EJA ndo tem professor mandando para sala. Ndo basta ficar na sala, mas é
preciso se integrar com o que esta acontecendo. E uma proposta pra quem j& sabe caminhar com as
préprias pernas.”

A mae diz: “ele tem que amadurecer, pois ja tA com quase 18 anos, precisa trabalhar, porque
nao tem o pai. Ano passado ele também brincou muito na outra escola. Faltou demais.”

O prof. Armando expde a diferenga entre os projetos. “O de Juventude visa a aceleracao dos
alunos fora de faixa. O da EJA visa a avaliar o desempenho no projeto, podendo o aluno concluir ou
nao.”

O prof. Jorge pergunta ao aluno se ndo é possivel uma flexibilizagdo do horario de trabalho.
Disse que, pela sua experiéncia, os jovens dessa idade acabam abandonando, pois comegam a
trabalhar, ter seu dinheiro e querer gasta-lo.

O prof. Armando retoma a palavra explica ao 0 aluno que ele vai estar numa turma que num
dia pode ter 2 ou 20 alunos, e que ele sera avaliado pelo grupo da EJA. Se o grupo avaliar que ndo é
possivel concluir, ele dara continuidade. Armando afirmou que poucos alunos que chegaram nessa
época concluiram. O grupo insistiu com o aluno para tentar negociar o horéario no trabalho. O aluno e a
mae disseram ndo ser possivel, pois s6 ha esse horario. O professor Jorge disse que estdo ali para
atendé-lo da melhor maneira possivel.

Apos a conversa, o prof. Armando orientou 0 aluno e sua mée a procurarem a secretaria para
efetuar a transferéncia. Disse que ele integraria a turma 3.



Apéndice 9: Avaliagdo De Matematica Realizada em 24 de Setembro de 2009

cola Municipal Tales de Mileto
ducaco de Jovens e Adultos — 2009

Nome:

_1)

Turma:;
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No imterior da Antdrtida, onde faz 70
graus negativos wo invemo, a
temperatura ceiu, em média, 1 grau
desde os anos 80,

(Reveata Vigts, 10/ 00 30054

Provavdmente voct j4 ouvin falar na Antartida. 13
faz muito frio ¢ as wmperaturas s3o sempre
negativas. Ji foi registrada a temperatura de 89
graus abaixo de zem. Quando € verdo hé he até
aproximadamente 23 homs ¢ 30 minuios ¢ quando
é inverno hé luz apenas dummie algumas horas.
3.2 Com base nessas informagbes msponda: Sea
temperatura média cai um grau a cada ano € se,
por suposicio, em 1982 a temperatura média no
inverno foi de 70 graus negativos, que hipitese
podemos ter para as temperaturas meédias no
inverno nos anos indicados na tabela abaixo?

1985 1989 19593 1997 2001

3.3 Dutro exemplo que vook certamente conhece Analisando a tabela, cnconire o tofal de gols
é o de saldo de gols de um campeanato de marcadas, o total de gols sofrides ¢ o salda de
futehaol: os nimeros positivos representam gols gols de cada equipe.

marcados e os numeros negathvas, gols sofridos.

Equipes 1 : (S
Palmeiras + 45 - 44
S&o0 Paulo + 42 -39
Sanros + 38 - 38
Flamengo + 37 -39
Portuguesa + 35 ~33
Sdo0 Caemno +34 - 30
Grémio +29 - 37
Total

Tabesa 1

Atribui-se aos hindus a invengdo dos negativos. A primeira referéacia explicita é
encontrada numa obra do ano 628, escrita pelo matemirico Brahmagupta.

Mas, durante o Renascimento (séculos XV ¢ XV1, as operaces comercials de venda e
troca de mercadorias evam intensas e, de certa forma, inspiraram os matemdticos da
época na escolha de um novo tipo de mimero para represeniar perdas e dividas.




Agvra analise esta puira situagio.
52 0dono de um mstaurante fez seu balango
mensal ¢ regstron os seguintes dados:

Em reais
Rectita obtidz na 1* quinzena 1.800.00
Despesas com fornecedones {mensalmente} 3.000.00
Receitz obtida na 2* quinzenz 2.206,00
Aluguel do espago {mensalmente} 500,00

Pagamento de salério ¢ da contribuigo previdencidna de dois funcionérios {mensalmente) 500,00
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Impostos e taxas [mensalmente} 220,00
Despesas com o contador {menszalmente} 180,00
Diante desses dados, vocé considera que, no final
desse més, a diferenga enire o gue ele ganha e o
que ele paga resultz num saldo positive ou
negativn? De quanto € esse saldo?
Freste atencEo no exirate de ums 'mni;e bancaria,
Uonte Correnie D033-01-0033%3-
BANUD BO FUFURU
Uiz Historicn Valur Saldo
Salde v 3079721 406,00 U
a3 Ia: S0 CASH RERE oo b 206,00 C
05/10/0; LI VENC 109500 € 1301p0C
08/103/a1 S0 CASH KEEE 510,00 B 781,00C
1513001 COME 143396 70000 D Log U
1RGO UOME 143397 51,00 > £900D
2001001 BEEUSITD 6002 C 100
An analisar o exirato bancdrn, vood deve rer
pereehide as letras D ¢ C que gparecem, "B7
stgnifics deébtto £ “C" significs credito.
5.3 U gquw gronlecey vom sz ootz no diz 18 de

sulubro?

61 5¢ no dia 20 fosse depmsitadn apenss
RS§50.00, esse diente ainda teria um saldo para

ser retirado. O minimo de dinheiro que precisa ser

depositado dia 20, para que o saldo néo sejz
devedor é:

aj R$49.00.

b} K$11,00.

¢} R$50.00.

dl RS1.00.
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Apéndice 10: Registro das Observacoes Feitas Durante a Correcdo da Prova Realizada em 24 de
Setembro de 2009

Era o Gltimo horario do dia e estavam presentes apenas 8 alunos. O professor disse aos alunos
gue aquela atividade seria corrigida como um exercicio por meio do qual ele iria trabalhar as
principais dificuldades enfrentadas pelos alunos. O professor chamou a atencéo para a necessidade de
destacar, durante a leitura, as informacBes importantes. Disse também ter observado que os alunos
estavam com dificuldade no vocabulério empregado na atividade. Essas dificuldades foram observadas
pelo professor durante a aplicacdo da atividade , em razdo das perguntas que lhe foram feitas.
Ressaltou para os alunos que eles precisam entender que ndo basta saber “fazer continha”. Em
seguida, iniciou a leitura da 1* questdo: “No interior da Antartida, onde faz 70 graus negativos no
inverno, a temperatura caiu, em média, 1 grau desde os anos 80[...] e quando € inverno ha luz apenas
durante algumas horas”. Fez uma pausa na leitura e comentou sobre o tamanho dos dias e das noites
nesse continente. Prosseguiu a leitura e disse aos alunos que seria importante grifar na frase o
seguinte: “Se a temperatura média cai 1° a cada ano”. Falou que a “palavrinha” SE indica uma
condicdo. Portanto, apresenta um dado que deve ser considerado para se resolver a questdo.
Prosseguiu a leitura. Ao ler “que hipdtese podemos]...] tabela abaixo?” reproduziu a tabela no quadro
e perguntou aos alunos qual foi a condigao dada pelo exercicio.

Uma aluna repetiu _“Se[...] a cada ano”.

O professor perguntou qual a temperatura em 19827

Todos respondem: -70°.

O professor registra logo abaixo da tabela:

1982

-70°C

Em seguida, pergunta qual seria entdo a temperatura em 1985. Varios alunos disseram: -66°.
O professor questiona: _“Entdo esquentou?”

Os alunos respondem:  “ndo!”

O professor desenha um trecho de uma reta vertical no quadro e pede que os alunos pensem no
termdmetro. Mostra nesse esboco como ficaria a temperatura.

Aluna 1 diz:

_ “Ndo entendi. A temperatura deveria descer.”

O professor diz: _“mas ta descendo.”

Aluna 1: _ “Entao, por que tem que somar 70 com 3”?

O professor tenta explicar novamente fazendo outro desenho. Agora utiliza uma bolinha para
representar a bolinha de mercdrio. Esquematiza 0 movimento dessa no termémetro.

O professor foi acrescentando 1° C por vez para construir junto com os alunos a ideia de adicionar 70
com 3.

Enfatiza que a adi¢do envolvendo nimeros positivos e negativos trabalha com nimeros de naturezas
diferentes.

Utiliza o seguinte exemplo para ajudar os alunos a compreenderem a adi¢do de negativos.
“Vocé ta me devendo dois reais e me pede emprestado mais 2 reais. Isso fica -2+2 ou -2 -2"?

A aluna 1 diz que tem que somar 2. O professor pergunta:



171

_“Entdo sua divida passou para zero? ” enquanto registra o quadro -2+2 = 0

A aluna 1 responde espantada: _ “N&o. Nao. Aumenta”.

O professor diz: _“Entdo fica -2-2. Qual é o total da divida”? Da énfase a palavra total e registra
2-2=-4.

Tentou explicar a questdo de + e — serem apenas simbolos utilizando outros exemplos.

Comecou propondo a utilizacdo de cores diferentes para representar perdas e ganhos. Sugeriu
vermelho para perda e azul para ganhos.

Prof: _ “Se eu perder 3. Como vou representar?” Registra no quadro v3. “Perdi mais cinco. Como
vou representar?”. Os alunos respondem 5v. O professor registra na frente de v3, + v5.

_“Quanto perdi no total?” Pergunta o professor.

v3 +v5 =v8.

“Vou trocar esse v pelo menos (-). Como vai ficar”? Os alunos respondem, e o professor registra:
-3-5=-8

Retorna a questdo da atividade e registra (-70°C) + (-3°C).

Deixou por um tempo essa atividade de lado e, em um canto do quadro, fez o seguinte registro.

Enquanto desenhava disse:
_“Esse era o conjunto que vocés conheciam.”

“Agora, imagina que nasceram outros ‘menininhos’ que agora sdo.”

_“Se eu juntar (-1) + (-2), quantos menininhos desse eu vou ter?”
Os alunos responderam em coro: _“Trés.”
O professor acrescenta: - “Trés desses” (apontando para o conjunto anterior). Entdo -3.

Voltou a tabela da questao que estava registrada no quadro e foi questionando os alunos como ficariam
os valores. Os alunos responderam corretamente.

Aluna 2 disse: _ “Na hora a gente fica nervosa”.
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Aluna 3 perguntou: _ “Qual é a palavra que representa esse trés aqui no texto”? — referindo-se ao fato

do trés ser negativo.

O professor diz: _“A temperatura cai 1°a cada ano.” dando énfase a palavra cai.

Comparou o0 -70°C com divida. Perguntou se ela prefere dever 70 ou 80. Por qué?

Aluna: _ “Setenta”.

O professor explica que -70 estad mais proximo de zero do que -80, portanto é melhor dever 70 que 80.

A aluna 2 perguntou se isso era novo, referindo-se aos nimeros negativos.

O professor espontaneamente dirige-se a pesquisadora e pergunta?

_ “Desde quando, Elizié, existem os negativos?”

Ele mesmo responde que mais ou menos desde o0 ano 1100.

A pesquisadora diz achar que é anterior. Século V, VI.

O professor faz mais alguns exemplos no quadro de adicdo de negativos.

10-5=-15
-100 - 10 = -110
-50 — 50 = - 100
-8-5=-13
-6-1=-7
2-2=-4
3-12=-15

A medida que o professor vai registrando as somas no quadro, os alunos vdo dando as

respostas.

O professor volta a tabela e reforga:

_ “- 73 mais 4 negativos, -77, mais quatro negativos ...” até finalizar o preenchimento da tabela.

Aluna 1: _“Nossal! Eu ndo pensei assim! Eu ainda vou estudar mais isso”.

Nesse momento, aproximava-se de 22h e 20min — horério de término da aula. O professor ndo
deu continuidade na correcdo. Disse que faria no préximo encontro.

No dia 05 de outubro, o professor retoma a correcdo da atividade. Nesse dia, havia 9 alunos
presentes na aula sendo que dois destes ndo estavam na aula do dia 29/09. Ele retomou a ideia da
constituicdo de um outro conjunto com as mesmas propriedades do 1° (conjunto dos ndmeros
naturais). Reproduziu no quadro a tabela:

Equipes
Palmeiras
Séo Pedro

Santos
Flamengo
Portuguesa

Sdo Caetano

Grémio

Total

Gols marcados

+45
+42
+38
+37
+35
+34
+29

Gols sofridos Total
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Mostrou os dados que deveriam ser destacados no enunciado “0S nuUmeros positivos
representam gols marcados e 0s nimeros negativos, gols sofridos”. Terminada a leitura do enunciado
da questdo, questionou aos alunos sobre a quantidade de comandos existentes e eles disseram que
eram 3. Retomou a tabela completando com os dados.

Calcularam o total de gols marcados, e o professor registrou no quadro +260. O professor
disse que esse era o primeiro comando. Um aluno fez o seguinte comentario: _ “Mas ninguém disse
pra ndis que tinha que somar, uai”!

O professor, nesse momento, reitera a importancia de se compreender 0 que esta sendo pedido
nos enunciados. Em seguida, o professor registra a adicdo dos valores correspondentes aos gols
sofridos, os alunos vdo ajudando na realizacdo da operacdo e, em seguida, o professor registra na
tabela o valor encontrado — 260.

Para encontrarem o saldo de gols, o professor pergunta o que ¢ saldo de gols. _ “Se vocé
marcou mais que sofreu, vocé fica com gols ou devendo gols?”’

Alunos: _ “Fica com gols”.

Prof: _ “Se vocé sofieu mais do que marcou”? Nesse momento o professor traz para a explicagdo o
exemplo da conta bancéria. Para se referir ao médulo dos nimeros, ele usa a expressao “quantidade
numeérica”. Registra no quadro + 9 - 7 e pergunta aos alunos qual era a diferenca. Um aluno responde
+2.

Registrou — 9 + 7 e perguntou novamente qual seria a diferenga. Todos responderam - 2.

O professor ressaltou que o 2 é o mesmo, mas muda a natureza. _ “Sempre que eu junto

’

numeros de naturezas diferentes ha perda.’

Continuou completando a tabela. Agora, fazendo o saldo de gols. Fazia junto com a turma, um
aum.

Terminada essa questdo, passou para a correcao da seguinte. Explicou que receita representa o
gue a pessoa ganha. Nesse momento falou da receita federal. Uma aluna diz:

_ “Pensei isso ndo! Pensei na receita de bolo”! A mesma aluna: _ “Entéo isso de receita é o que vai
pro bolso do comerciante”?

O professor reproduz no quadro, de forma simplificada, a tabela.

Receita 1800
Despesas 3000
Receita 2200
Aluguel 500
Pagamento de salario 500
Impostos 220
Despesas 180

Questionou aos alunos sobre cada um dos itens da tabela: se seriam negativos ou positivos.
Prosseguiu a leitura da questdo e explicou que se devem juntar as receitas, depois as despesas e depois
tirar uma da outra. Fez o seguinte registro no quadro:

Receitas Despesas
1800 3000
+ 2200 500
4000 + 500
220
_ 180

-4 400
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Arrecadou: + 4000
Gastou: -4 400
Registrou em seguida + 4000 — 4 400

Em seguida perguntou aos alunos como ficaria. Os alunos disseram que ele ficaria no prejuizo. O
professor retoma o registro da operacao e completa a conta

+ 4000 — 4 400 = - 400.

Nesse momento, d& o exemplo do déficit publico, para exemplificar o saldo negativo.
Aproveitou 0 momento para falar também do orgamento doméstico. Perguntou aos alunos se eles
fazem seu orcamento. Alguns disseram que fazem, e outros, que ndo. O professor disse que iria
construir com eles uma planilha de orgamento, pois “é importante saber quanto vocé ganha e o que
tem para pagar no més”. Falou também dos juros abusivos do cartdo de crédito. Prosseguiu a
correcdo. Na questdo seguinte, registrou no quadro as 3 primeiras linhas do extrato bancario, sem
colocar o saldo.

Prof: _ “O que indica que eu tinha 406 reais e isso ndo era uma divida?
Aluno: _“A letra C”.

Prof: _“Qual é o0 novo saldo?”

Os alunos disseram que era 206 C. O professor registrou o valor no extrato.

Dia Histoérico Valor Saldo
Saldo em 30/09 406 C
01/10 Saque 200D 206 C

Continuou lendo e questionando aos alunos, linha por linha. Fez uma pausa para dizer que isso
que estavam fazendo era uma leitura, passo a passo, do extrato bancario e que este deve ser lido da
mesma maneira que se Ié um texto.

Dia Historico Valor Saldo
Saldo em 30/09 406 C
01/10 Saque 200D 206 C
05/10 Vencimento 1095 C 1301 C
08/10 Saque 600 D 701 C
15/10 Ch. compensado 700D 1C
18/10 Ch. compensado 50D 49D
20/10 Deposito 60 C 11C

Enfatizou o comando da questdo que pedia que fosse identificado , no extrato, como estava a
conta no dia 18/10. Registrou a resposta no quadro: No dia 18/10, a conta ficou negativa 49 reais.

Passou para a ultima questdo. Fez a leitura do enunciado enfatizando a palavra “minimo”. Os
alunos disseram 49 e o professor: _ “Muito bem!”

Explicou que a questdo é de multipla escolha e que, portanto, deveriam marcar uma unica
alternativa. Finalizou a correcdo, fez a chamada, e o sinal tocou, anunciando o término da aula.



Apéndice 11: Avaliacdo de Matemaética Realizada nos dias 11 e 12 de Novembro de 2009

Escola Municipal Tales de Mileto
EJA - Educagéao de Jovens e Adultos

RUALIAGAO DE MATEMATICA

Nome: Data: Salq:

1) Veja quanto o termémetro esta fnarcan'do em cada horario:

A mefa-noite

As8h As10h

As14h

C

As18h

e

As 22h

Agora responda: de quantos graus a temperatura aumentou ou diminuiu:

a)Das8has10h

b) Das 10 has 14 h

c)Das14has18h

d)Das 18 Has 22 h

e) Das 22 h & meia-noite

2) Observe o extrato bancario abaixo e complete os espagos em branco da coluna
“SALDOQO", usando numeros positivos ou negativos.

S T Débito |

31/03 200,00 3 120,00
01/04 150,00
03/04 60,00

\ 05/04 50,00

[ 10/04 100,00

3) Dé os resultados das operagdes:
+7+14 = —-8-17 = 18—-12 =
—20+4+ 20 = —-30+16 = 0—-23=
14—-6—-7= + 10— 15 = —8+4=
+ 56 — 65 = —12-12 = 024 -0 =
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4) RESOLVA os problemas abaixo da forma que julgar conveniente. Toso os exercicios
deve vir acompanhados das justificativas.

a) Numa certa época, 22 L de gasolina estavam custando R$ 33,00. Qual o prego de 27
litros?

b) O prego de um pacote com 04 rolos de papel Higiénico “limpe bem” € R$ 2,80. Outro

pacote, do mesmo papel higiénico, possui 10 rolos, Qual pacote possui 0 pre¢o mais -
S ¥ _

vantajosos? 680.

c) 40% do valor de um produto é equivalente a 72 reais. Determine quanto seria 30%
desse valor.

d) Uma torneira, completamente aberta, leva 30 segundos para encher um balde de 20 L..
Quanto tempo seria necessario para essa torneira encher um recipiente com capacidade
para 2.400 L?

e) Um grupo de 36 pessoas sdo alimentados com 60 kg de arroz por um determinado
periodo. Quantos quilos de arroz serdo necessarios para alimentar 150 pessoas,
considerando que a porgao que cabe a cada pessoa € sempre a mesma?
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Apéndice 12: Prova tematica aplicada em 26 de Novembro de 2009

,  SESHNPBIego ¢ maior enlve
Mo menos que brancos

RE ND A I) () N E G’RO E D O NAO "NTE GRO Taxa de desemprego ha regido metropolitana de S&o Paulo, em %

(Jornal Folha de S. Paulo, 19/1 1/2008) N w0 Negro® o Nio-negro*

JFs, GUe Lambom ganiam

“O crescimento da economia e do pais desde 2004 criou vagas
para os negros. Algumas diferengas, entretanto, ndo se desfazern
ao longo do tempo”, diz Patricia Lino Costa, coordenadora da
pesquisa.

Para ela, o indicador “mais preocupante” é o que mostra a
distdncia entre os ganhos dos negros e dos ndo-negros que
fizeram faculdade. O restrito acesso a escola é uma das Distribuicso dos trabalhadores segundo a ocupagdo, em %
principais causas da desigualdade no mercado de trabalho, mas, 182 Dg'ﬁi‘;}gemfsggf 48
para quem conseguiu supera-la, o preconceito acaba sendo o g Xl
pior obstaculo, afirma. Uma vez contratado por uma empresa, o
trabalhador negro ndo consegue galgar posicfes e subir na
carreira, dai sua renda ser inferior & dos brancos que sobem na
hierarquia, diz ela.

i
| SRS R N }
1998 1999 2000

i } vl kel e sl e g ) |
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 |

e

— 49,7 Execugdo 59

20,5 Tarefasdeapoio 21,1

[ 11,6 Outros 151

“Na minha opinido, trata-se da dificuldade de lidar com o HENPIMENTR WAL Mt Le
diferente”, resume Patricia Lino Costa. “Existe um perfil de Por hora, segundo escolaridade, em R$
trabalhador que o mercado recebe melhor: homem branco entre i > - ‘
25 e 39 anos. Ou seja, negros sdo discriminados, mulheres,
i homens muito novos ou mais velhos™.

Superior
ircompleto

leto

Superior
)

incomplete comple

o




EscCoOLA MUNICIPaL TALES DE MILETO - EMTM

EJA- Educacdo de Jovens e Aduftos — Histdria
Mome: Sala:

1) Qual o fato principal (a questio social) apresentado pelos graficos?

2} Relire dos graficos trés informaghes (dados) que demonstrem essa questdo 7
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3) Os dados apresentados pelos graficos ndo comprovam que exista discriminagdo racial
no mercado de trabalho, mas, apenas uma diferenga no tratamento. Viocé concorda com
essa afirmacio? Por qué?

4) Segundo as informacdes: o negro quando tem um curse superior ndo é discriminado?
Sim ou ndo? Justifigue.

5) A situagdo de discriminagdo racial @ uma heranga histérica, desde os tempos da
escraviddo. Com a Aboligdo (13/05/1888) ndo foi feita a inclusdo social ou justica com os
ex-escravos e afro-descendentes. Para tentar reverter essa situacio o governo vem
implemeantando & estimulando "politicas de acdes afirmativas®. Um exempio, ¢ a inclusio
nos curriculos escolares (e livros didaticos) da histdria e cultura afro-brasileira.

Cutro exemplo, & a "politica de cotas”. Muitas universidades ja adotam em seus
vestibulares. Uma porcentagem minima de vagas & reservada para os negros ou afro-
descendentes, que também tem de passar nas provas. Vocé acha que essas politicas
podem ajudar a diminuir a distdncia econdmica e social entre negros e brances? Qual a
sua opini@o?




ESCOLA MUNICIPAL TALES DE MILETO
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA 2009

NOME: SALA: _

D

2)

3)

De acordo com o gréfico referente a Distribuigdo dos trabalhadores segundo a ocupagao,
dadas em porcentagem, PODE-SE AFIRMAR QUE, em um grupo de 1000 pessoas negras
e 1000 pessoas nao-negras

A) 182 pessoas ndo-negras e 700 pessoas negras exercem cargos de diregdo, geréncia e
planejamento.

B) 497 pessoas ndo-negras e 590 pessoas negras exercem cargos de execugdo.
C) 300 pessoas nao-negras e 200 pessoas negras exercem cargos de apoio.

D) Pessoas negras sempre ocupam cargos na mesma Proporgao que as pessoas nao-negras.

De acordo com o grafico referente ao rendimento real médio, recebido por hera, segundo a
escolaridade, E CORRETO AFIRMAR QUE:

A) O salario mensal do negro que possui nivel superior completo é quase o dobro do salario
do ndo-negro que também possui superior completo.

B) Considerando-se as pessoas que possuem o fundamental incompleto, o salario do negro é
a metade do ndo-negro.

C) Existe pelo menos um nivel de escolaridade que o salério do negro é maior do que o
salario do ndo-negro.

D) Em 30 dias de trabalho, com 8 horas didrias, o salario do negro que possui nivel médio
incompleto é, em média, 912 reais.

Uma empresa possui 480 funcionarios entre negros e ndo-negros, sabendo-se que, 70%
desses funciondrios sdo negros, CALCULE a quantidade de funcionérios ndo-negros.
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4) Analise o extrato bancario abaixo:
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DATA HISTORICO VALOR SALDO EM RS
03/11/2009 1.250,00 C
05/11/2009 SAQUE CARTAO 450,00 D
07/11/2009 COMPRA 200,00 D
10/11/2009 CH. COMPENSADO 730,00 D
11/11/2009 DEPOSITO 500,00 C
20/11/2009 SALARIO 900,00 C
25/11/2009 SAQUE CARTAO 680,00 D
26/11/2009 CH. COMPENSADO 875,00 D

a) Preencha a coluna “SALDO EM R$” do extrato apresentado.

Operacgdes

b) Caso o saldo final (dia 26/11/2009) seja negativo, o cliente é obrigado a depositar a quantia
devida mais 20% desse valor. Sendo assim, CALCULE quanto o cliente devera depositar para que
seu nome ndo va para o cadastro de emitentes de cheques sem fundos.

5) Num certo supermercado um pacote de sabdo em po de 900g custa R$ 6,30. DETERMINE
quanto devera custar um pacote de 1,6 kg do mesmo sabdo em pd, sem algum desconto ou

promogHo.
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Apéndice 13: Autoavaliacdo e Avaliacdo da Escola e do Projeto realizada durante o Seminario
de Avaliacao do Primeiro Semestre

Escola Municipal Tales de Mileto — EJA 2009  Auto-avaliacdo e Avaliacdo da escola e do Projeto

Aluno(a) Sala:  Data: _ /7/2009
Avalie
1 — sua frequéncia na escola ©O6
2 — seu envolvimento e participacdo nas atividades propostas ©O6
3 —se vocé ouve e respeita a opinido dos colegas ©O6
4 — se vocé da opinido e contribui nas discussdes e debates ©O0B
5 — seu relacionamento com os colegas ©O6
6 — seu relacionamento com os professores ©O6
7 — sua participacdo nas aulas diferenciadas: filmes, Sarau, Quarta cultural, ©Oe6
Caminhada, Dia das Mées, Dia da Mulher...
8 — sua auséncia a escola com justificativa ©O6

Como vocé avalia

9 — seus(suas) professores(as) ©O6
10 —a qualidade e quantidade dos contetidos e aulas ©O0B
11 — 0 espaco fisico da escola ©O06
12 — a secretaria e 0s servigos prestados ©O06
13 —a biblioteca ©O06
14 —o intervalo ( duracdo, cantina, brincadeiras...) ©O6
15 — os banheiros ©O0B
16 — a cantina, a merenda e seus funcionarios ©Oe6
17 — a portaria ©O6
18 — a direcdo da escola ©O0B
19 — a seguranca da escola ©O0B
20 — os eventos comemorados na escola ( Pascoa, Sarau , Dia das maes, ©Oee6
Caminhada, Dia da Mulher, Festa Junina...)

21 — 0 Projeto EMAP/EJA 2009 nesse semestre ©O06

1) Comente os itens avaliados.




Apéndice 14: Tabulagdo das respostas dadas a autoavaliacdo

Em todos os graficos abaixo vale a legenda:

e

[ e

N ©

Sua frequencia na escola Seu envolvimento e participag&o nas atividades propostas
30 30
25 25
20 20
15 15
10 10 +—
5 541 ]
0 | — h 0 i
Salal Sala 2 Sala3 Total Salal Sala 2 Sala 3 Total
Se vocé da opinido e contribui nas discussdes e debates Se vocé ouve e respeita a opinido dos colegas
25 30 4
25
20
20
15
] 15
10
10
5 51
0 0 . _—
Salal Sala 2 Sala 3 Total Sala 1 Sala 2 Sala3 Total
Seu relacionamento com os colegas Seu relacionamento com os professores
35 35 4
30 30
25 25
20 20
15 15
10 10 4+—
5 5 +—
0 T 0 -
Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total
Sua participagdo nas aulas diferenciadas: filmes, sarau, Sua auséncia na escola com justificativa
quarta cultural, caminhada, dia das mées, dia da mulher...
18 4
25 - |
16
14
20
12
15 10
| 8
10
6
44
51|
0 T T - 0 T T
Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total
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Seus (suas) professores (as) A qualidade e quantidade dos conteudos e aulas
35 - 20
— 18
30
16
25 14
12
20
10
15 8
10 6
— 4
51 2
N - L . o ‘ - [ [~
Sala 1 Sala 2 Sala3 Total Sala1 Sala2 Sala3 Total
O espago fisico da escola asecretaria e 0s servigos prestados
35 - 30 —
30 25
25
20
20
15
15
10
10 +—
54— 5
o 0
sala 1 sala 2 sala3 Total salal sala2 Sala3 Total
Abiblioteca Ointervalo (duracgéo, cantina, brincadeiras...)
30 — 30 -
25 25
20 20
15 15
10 10 4+—]
5 511
0 . — . — ) 0 — — |
Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total Sala 1 Sala 2 Sala3 Total
Os banheiros A cantina, a merenda e seus funcionarios
30 4 30 4
25 25
20 20
15 15
10 10
5 5+
0 . D_L . ) 0 . -— —— 1
Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total
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A portaria Adirecédo daescola
30 - 30
25 25
20 20
15 15
10 10
5 - 5
N — - | | gL U1 —
Sala 1 Sala 2 sala3 Total sala1 sala 2 sala3 Total
A segurancadaescola Os eventos comemorados na escola (P4scoa, Sarau, Dia das
maes, Caminhada, Dia da mulher, Festa Junina...)
30 4
30
25
(" 25
20
20
15
15
10
10
5 4 ’ 5
0 . 0 — ; u—h — L .
Sala 1 Sala 2 Sala 3 Total salal sala2 sala3 Total
O projeto EJA 2009 nesse semestre
30 4
25
20
15
10
54
0 T
sala1 Sala 2 sala3 Total
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Apéndice 15: Transcricdo dos trabalhos realizados pelos professores entre os dias 30 de
novembro e 3 de dezembro de 2009 para definir sobre a certificacdo dos alunos

30/11

Os alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos encaminharam-se para o auditério para a abertura
dos trabalhos. O professor Jorge tomou a palavra e disse que esse seria mais um momento de
avaliacdo. Os alunos deveriam avaliar como foi 0 ano, o trabalho realizado, o envolvimento individual,
a contribuicéo.

Para dar inicio ao encontro, o funcionério da biblioteca fez uma contacdo de historia e, em
seguida, o prof. Jorge retomou a palavra e versou um pouco mais sobre a proposta pedagdgica e
também a proposta de avaliagdo daquela escola.

Prof. Jorge: “A avaliacdo ndo se reduz ao final do ano. No dia a dia os alunos se autoavaliam e
também os professores fazem suas avaliagdes. Na EJA a avaliagdo n&o é fungdo s6 do professor. E
um dialogo que se estabelece. Ela é mais do que s6 a correcdo que os professores fazem das tarefas.
Nd@s, professores, com a nossa experiéncia, ndo temos divida que a avaliacdo na logica de
acumulacdo de pontos ndo se aplica na EJA. O processo de formacéo é diferente. As idades sdo
variadas, as experiéncias de vida, os trabalhos variados... A semelhanca entre vocés é que todos néo
tiveram a oportunidade de fazer o ensino regular, ou porgue teve que parar pra trabalhar, ou porque
nao aproveitou na época certa... No nosso processo de avaliagdo, a gente procura olhar para cada
um de maneira diferente. Cada um passa pela EJA de uma maneira. Vocés tém direito a se forma, e
nos professores temos a obrigacdo de assegurar esse direito. No existe passar. Todos passam. Uns
adquirem mais, outros menos. Por isso, as vezes, uns necessitam de mais tempo que outros. Na EJA se
aprendem outras coisas, que ndo sO fazer conta melhor, ler melhor. Mas, as vezes, nos esquecemos
disso. O papel maior da educagdo € se tornar mais humano. Saber respeitar, ouvir, discutir. Se vocé
participa das propostas, € claro que se desenvolve. O aluno que chega no inicio da alfabetizacdo tem
direito a ficar na escola por até 6 anos. A EJA ndo é preparagdo para o Ensino Médio, mas tem
obrigacdo de dar uma base para quem quiser continuar. As pessoas formam aqui, preparadas ou ndo
para o ensino médio. Tem pessoas que vao formar, as vezes com muita dificuldade, mas que venceram
seu tempo. Normalmente, o aluno que chega com 5 a 6 anos de estudo, passa aqui com a gente, 1 a 2
ano s.

Nesse momento, uma aluna pergunta se, entdo, os professores vdo sé aconselhar.
Jorge: “Depende do caso. Aqueles que, por lei, tém o direito de se formar, sim”.

O professor Jorge pergunta se tem mais alguma duvida, se os alunos desejam perguntar mais
alguma coisa. Nenhum aluno se manifesta, e a professora Janaina toma a palavra, dizendo que, para
dar prosseguimento, os alunos receberdo uma autoavaliacdo para preencherem.

Janaina: “E importante o olhar do aluno sobre o seu aproveitamento, crescimento, dificuldades”.

Segundo a professora, os professores tém o seu olhar, mas o olhar do aluno também é
importante.

Apos a fala da professora Janaina, os alunos receberam a autoavaliacdo, mas levaram para
preencher em casa, pois no momento posterior eles fariam fotos da turma.
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01/12 - Entrevista com os alunos

O grupo de professores ja havia determinado anteriormente como seria a organiza¢do dos
alunos para essa conversa. Eles decidiram que chamariam em grupos de 4, 3, 2 ou individualmente, de
acordo com o caso. Aqueles alunos gque se encontravam em uma situacao parecida seriam chamados
juntos.

Enguanto a entrevista é realizada, os outros alunos estdo envolvidos em outras atividades.
Nesse dia, a exibicdo de um filme.

Para a realizacdo das entrevistas, os professores escolnem uma sala de aula, dispdem algumas
carteiras em circulo, de maneira que todo o grupo de professores e mais os alunos fiquem
acomodados. Em seguida, um dos professores se desloca para o espago onde estdo os alunos e vai
chamando, segundo o critério previamente estabelecido.

Ao chegar a sala, os alunos recebem um envelope contendo todas as suas produgdes do ano
para que possam fazer uma analise antes do inicio da conversa.

Nesse dia, estavam presentes para a entrevista os professores Armando (Matematica),
Gabriela (Portugués), Jorge (Historia) e Clara (Educacgdo Fisica).
A seguir estdo descritas as entrevistas realizadas nesse dia.

e Jonathan e Mateus Viana (ambos alunos que vieram da turma de Juventude — manhd)

O professor Armando pediu aos alunos que fizessem uma avaliagdo do periodo de
permanéncia na EJA, da proposta, do envolvimento deles.

O aluno Jonathan iniciou e disse que veio para a noite porque precisava trabalhar e que sabia do risco
da ndo certificacdo, pois os professores ja haviam deixado isso claro. Disse ter 16 anos e que havia
comecado 0 ano no ensino regular e, ap6s dois meses, se transferiu para a turma de Juventude manha.
Segundo ele, poderia ter produzido mais de manhé, mas que fez algumas coisas.

Armando: Mesmo vocé vindo para a noite por causa do trabalho, vocé gostou?

Jonathan: Nada a reclamar. Como a Antdnio Carlos esta sempre congestionada, costumo chegar
atrasado, mas nada a reclamar.

Armando: Vocé costuma atrasar, mas nao deixa de vir. Vocé conseguiria manter isso em mais um ano
para concluir?

Jorge: Vocé ainda tem muitas dificuldades e precisa desenvolver. No inicio vocé estava pouco
comprometido, mas no final vocé se empenhou. Se vocé tivesse chegado no inicio do ano com esse
empenho vocé estaria concluindo.

Nesse momento, o professor Jorge citou exemplos de pessoas que Jonathan conhecia que
haviam vindo da EJA manha ha muito tempo, mas nao frequentam, ndo se comprometem, portanto até
hoje ndo concluiram.

Mateus Viana: Eu t6 quase na mesma situacdo do Jonathan. Quando eu vim pra essa escola, eu
perguntei se eu poderia passar para a noite se eu conseguisse um emprego. SO que eu SO consegui
agora no fim do ano.

Jorge: Qual a sua idade, Mateus?
Mateus Viana: 16
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Jorge: Vocé veio de outra escola?

Mateus Viana: Vim da escola X.

Gabriela: Por que vocé trocou de escoa?

Jorge: Tomou bomba?

Mateus Viana: Tomei 2 e eu achei que se eu mudasse de escola podia mudar.
Jorge: Vocé estd sempre presente, se enturmoul...

Mateus Viana: Eu andei chegando atrasado porque estava fazendo hora extra.

Jorge: E importante informar pra gente por que esta chegando atrasado. O caso de vocés dois é muito
parecido. No ano que vem, se vocés continuarem se empenhando, vocés tém condicdes de concluir.

Gabriela: Eu acho que vocé, Jonathan, tem que priorizar. A gente sabe que os homens nessa idade,
guando conseguem trabalho acabam priorizando, mas 1a na frente vao sentir falta. Esse ano vocés
deixaram o processo que estavam por causa do trabalho. Entdo, ano que vem pensa no que vocé vai
priorizar.

Jonathan: A professora Clara tentou explicar o projeto de Juventude, mas eu ndo consegui entender.
Eu vim do colégio estadual. La a professora da uma matéria até o final do ano, tem boletim. Eu tava
acostumado a ter uma matéria, passar para outra. Aqui tem muito trabalho, mas eu senti falta de passar
a matéria no quadro.

Em seguida acrescentou estar pensando em mudar de escola para conhecer novas pessoas.
Jorge: Eu entendi que vocé sentiu falta de trabalhar conteddo, fechar, da uma prova e uma nota.
Jonathan: Isso!

Clara: Eu acho... Primeiro, pensa como que vocé era nesse modelo de escola que vocé estava
acostumado.

Jonathan: Em parte eu acostumei. Em parte ndo. Eu acostumei 4, que tinha que ter 60%.

Clara: Vocé disse que quer mudar de escola para criar novas amizades. E isso é o que eu acho que te
atrapalhou de manha. Vocé ficou tdo preocupado em se relacionar que vocé ndo entrava em sala. Vocé
lembra a primeira vez que nds nos encontramos? Vocé fechou a cara pra mim e tentou me
amedrontar? Vocé se lembra como que eu me relacionei com vocé? Se hoje vocé da conta de
conversar, relacionar, ndo é a toa.

Armando: Quando vocés vieram com as maes procurar 0 projeto, nds deixamos bem clara a
possibilidade de ndo conclusdo. Nds gostariamos que vocés continuassem. VVocés precisam vivenciar o
projeto para compreender que é diferente do ensino regular. N6s gostariamos de agradecer a vocés
dois porque a gente fica preocupado em receber os jovens, mas vocés foram impecaveis, educados. A
prioridade de vocés esse ano foi o trabalho. OK. E isso mesmo. A gente tem que fazer escolhas. Ano
que vem tem que priorizar o estudo. Vocé, Jonathan, me disse - “Armando, eu ndo consegui fazer
nada.” O meu desafio é fazer vocé conseguir fazer alguma coisa, e eu s6 posso fazer isso se vocés
estiverem aqui.

Jonathan: Se for ter a continuacdo ano que vem e eu vier todos os dias, fizer tudo, participar, qual é o
tempo pra concluir?

Mateus Viana: Se fizer dois, trés meses e depois fizer uma conversa igual essa a gente pode concluir?
Armando: Se os critérios forem atendidos, sim. O projeto da essa abertura.

Jorge: Ha possibilidade, mas tem que haver uma demanda real. Por exemplo, ter passado em um
concurso e precisar do diploma.
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e Claudio e Kely

Armando: A gente gostaria que cada um de vocés falasse sobre o projeto de EJA, o que vocés acham,
se acham que tém condicdes de concluir.

Kely: Acho que eu néo tenho néo.

Jorge: Quantos anos vocé tem?

Kely: 18.

Jorge: E o primeiro ano aqui?

Kely: Sim. Vim da escola X.

Jorge: Nesse ano aqui, 0 que vocé avalia?

Kely: Eu tenho dificuldade, t6 cansada...

Jorge: VVocé tem dificuldade mesmo.
Gabriela: Cansago e companhia. Ela sabe disso.

Armando: A gente sabe que é dificil trabalhar e estudar. Principalmente para vocés jovens que
querem sair, namorar. A questdo é colocar na cabeca que, mesmo cansada, tem que arrumar forca para
prosseguir.

Jorge: E vocé, Claudio? Tem quantos anos?

Claudio: 19

Jorge: Té trabalhando?

Claudio: Trabalho muito. Minhas provas ta muito ruim. Matematica entéo, t& muito ruim.
Armando: Vocé tem muita dificuldade. A que vocé atribui?

Claudio: Eu acho que tenho que estudar mais Matematica, t6 trabalhando muito, chego atrasado na
aula e ja td no meio da explicagdo ai eu ndo entendo.

Jorge: Em sala também sua concentragao é pouca.

Claudio: E.

Gabriela: O que vocé falou reforca o que vocé foi 0 ano todo. S6 preocupou com Matematica. Aqui
ndo adianta preocupar s6 com uma matéria. A gente acredita que vocés dois, com mais um pouco de

caminhada, vocés tém condig¢des de concluir. Vocé tem que se empenhar mais. Vocé tem dificuldade,
mas se empenhou pouco para superar. As atividades vocé escolheu. Ah, é filme, ndo vou ficar.

Jorge: O fato é que vocés precisam mudar um pouco, comprometer mais para concluir no ano que
vem. Em sala de aula, participar mais, procurar mais a gente, esforcar na escrita. Realmente faltou de
voceés esforcar mais. Ano que vem, esforgando mais, vocés tém condicdes de concluir.

Claudio: Entdo esse ano é zero?

Jorge: Esse ano ndo tem jeito. Vocés sabem disso. Ndo é a dificuldade em matematica que vai fazer
VOC@ repetir aqui ndo. E o compromisso. Ent&o, vocés voltam ano que vem e se empenham mais.
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e Carla (aluna remanescente da turma da Juventude - manha)

Gabriela: Vocé tem quantos anos?

Carla: 17

Jorge: Fala pra nds o que vocé avalia do nosso projeto, da sua vinda.

Carla: Eu ndo gostei ndo. E muito diferente.

Jorge: No final vocé estava mais empenhada, ndo é porgue vocé passou a gostar? Era por esforco
préprio?

Carla: Eu ndo gostei, mas ndo tinha outro jeito eu tinha que continuar.

Jorge: O gue vocé ndo gostou?

Carla: N&o sei explicar. E tudo diferente. A organizaco, os professores.

Gabriela: Vocé falou do portdo, por exemplo, ele fica aberto, d& vontade de ir embora mesmo, mas é
a proposta do projeto. Essa sua fala sé reforca o que a gente sabe sobre os adolescentes. Eles clamam
por limites.

Clara: Vocé tava trabalhando?

Carla: To.

Clara: Continua trabalhando?

Carla: Sim.

Clara: Entéo vocé veio por causa do trabalho?

Carla: Foi. Sendo eu ndo tinha vindo. De manha eu entrei no ensino regular, depois fui transferia pra
EJA manhad. Ndo gostei. A Antdnia conversou comigo, porque eles acharam que ia ser melhor pra
mim.

Jorge: Aguela turma que vocé estaria — 31C - o que vocé avalia? Vocé teria concluido de tivesse
ficado 14?

Carla: Com certeza. Teria porque eu estava me esforgando.

Jorge: Entdo, se a gente pegasse aquela turma vocé tem certeza que estaria em um grupo que
concluiria?

Carla: Sim.
Jorge: Eu também tenho.

Carla: Eu acho que o compromisso com o ensino regular é maior. Se a pessoa vai pra um lugar é
porque ela tem capacidade de ta ali. Eles me colocaram na EJA porque achavam que era mais facil pra
mim.

Gabriela: Vocé veio de onde?
Carla: Escola estadual.

Armando: Vocé tem perfil mesmo de ensino regular. A gente néo fica chateado com a sua fala. Eu
acho que a sua dificuldade em Matematica pode ser vencida com um pouco mais de empenho e
dedicacéo.

Carla: Ele explica, mas eu ja t6 tdo na cabeca que eu ndo consigo, eu desisto.

Gabriela: Se vocé tem intencdo de continuar o ensino médio, vocé vai ter que se esforcar. Essa sua
falta de paciéncia, vocé vai ter que trabalhar.
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Carla: Quando eu comecei aqui, eu fui aluna da professora X. Eu tinha dificuldade, mas ela tinha
tanta paciéncia que eu fui aprendendo e depois eu me apeguei tanto a ela que quando eu comecei a
estudar equagdes, eu fazia de olho fechado. Agora eu t6 muito sem paciéncia.

Armando: A gente acha que vocé tem condi¢cdo mesmo, conforme vocé disse.

Jorge: A gente sabe que € dificil ficar a noite. E ai, Carla, o que vocé pensa? Quer concluir? Mesmo
com essas dificuldades?

Clara: Quais sdo suas metas?

Carla: Ndo penso muito alto ndo. Quero ser policia.

Jorge: VVocé fez inscrigdo no concurso da guarda municipal?

Armando: Entdo ta, Carla! Conclui, mas continuamos com atividades esses dias.

Carla: Eu ando 40 minutos para chegar aqui. Eu moro no Suzana. VVou e volto a pé.

e Claudia e Aline

Aline tem 17 anos e veio da Escola Estadual X

Armando: Diga, Aline! Avaliacdo do projeto, da EJA. Se tem condicao de concluir.
Jorge: Vocé estudou até a 72 série?

Aline: Eu fiz a 82 e tomei bomba.

Jorge: Vocé ta trabalhando?

Aline: N&o. Eu fico com meu irm&o de manh& e com o coleguinha dele. No comeco eu tava indo até
gue bem. Eu tenho consciéncia que no final eu descuidei.

Claudia: Eu acho que eu tenho condic6es de concluir. Tem dois anos que parei de estudar, na 82 série,
na minha terra. Eu tinha muita dificuldade em Portugués, mas eu avancei muito.

Jorge: Se a gente ndo concluir vocé nessa turma, a gente nao conclui mais ninguém. Vocé ta de
parabéns.

Claudia: Néo € isso! Eu sempre gostei de estudar.

Armando: E o que vocé falou. A gente vé pelas suas atividades que vocé cresceu, em funcdo do
comprometimento. Diferente da Claudia, que vai concluir pela obra toda e ndo pelo final.

Jorge: Vocé Aline, estava deixando muita davida sobre a conclusdo. Por isso que é importante essa
conversa. Vocé reconhece que, se comprometer, vocé da conta. N6s estamos acreditando nisso. Nos
momentos que vocé participou, vocé alcancou. Agora, se vocé quiser ficar mais um tempo...

Aline: Eu queria concluir esse ano mesmo para acertar os estudos. Eu tenho vontade de fazer
Educacéo Fisica.

Armando: Entdo a gente continua esses dias... Vocés estdo de parabéns.

Aline: Os professores é que tdo de parabéens. Eles incentivaram, alertaram.
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02/12 - Entrevista com os alunos
Professores presentes: Armando, Gabriela, Jorge e Clara

e Jaqueline (42 anos), Teresa (46 anos) e Lorena (+_ 40 anos)

Jorge: Jaqueline, nds vamos ouvir um pouquinho vocé. Vocé chegou esse ano. Estava ha muito tempo
sem estudar?

Jaqueline: Eu estava sem estudar ha 22 anos., mas a leitura sempre foi importante na minha vida, e eu
acompanho meu filho na escola sempre.

Jorge: Por que parou de estudar?
Jaqueline: Sem vergonhice mesmo.
Armando: Fala um pouguinho do projeto. O que mudou para vocé?

Jaqueline: Eu gostei muito, mas eu achei que alguns contetidos faltaram pra mim porque eu pretendo
fazer faculdade. O compromisso que vocés tém com os alunos...

Jorge: Vocé acha que se envolveu aqui na escola? Acha que vocé da conta de ir pro ensino médio?
Jaqueline: Acho. Sei que eu vou ter dificuldades, mas eu vou correr atréas.
Jorge: E vocé, Lorena? Fala um pouquinho pra nos.

Lorena: Eu fiquei 31 anos fora da escola. Sai do 4° ano e ndo completei o 5°. Fiquei de recuperagédo
por causa de Matematica e fiquei muito invocada. Era muito diferente de hoje. Eu vejo... eu era muito
timida, entdo eu ndo colocava as coisas. E ela me deixou de recuperacdo por meio ponto. Nunca pensei
gue eu ia voltar pra escola. Ah, ndo! A Matematica... Mas ele me fez entender que ndo era a
Matematica, era a professora. Um dia aparece o Roberto 14 em casa para chamar a Elaine para voltar e
me chamou. Eu disse que trabalhava muito, ficava muito cansada, mas ele disse que eu podia vir 2, 3
vezes. Al eu vim e vi que dava conta de vir todo dia.

Jaqueline: Engracado, ela falou da dificuldade em Matematica. Eu ndo tenho dificuldade, né? Te
pergunto, penso, dou resposta, mas na hora de registrar, meu emocional...

Jorge: O Lorena, vocé pretende continuar?

Lorena: Olha, ano que vem eu vou decidir. Minha mae t4 doente, passou por uma cirurgia. Eu
também preciso fazer uma. Ano que vem eu vejo isso. Talvez eu mude de bairro.

Jorge: Vamos ouvir a Teresa. E ai, Teresa?

Teresa: Eu voltei a estudar por causa das vergonhas que eu ja passei na vida. As vezes comegava no
trabalho, ndo tinha que escrever, mas quando tinha que fazer algum curso eu ndo conseguia preencher
a ficha.

Jorge pede que ela fale sobre o que o projeto mudou em sua vida.

Teresa: Eu ndo conseguia conversar com 0s outros, né , Armando? Esse ano eu ja consigo. Eu néo
saia da sala, agora eu ja saio.

Armando: Fala do que vocé alcancou.
Teresa: Eu queria continuar, mas acho que eu ndo vou conseguir.
Teresa diz ter dificuldades em Matematica e ficar muito nervosa na hora da prova.

Jorge: Isso de ficar ansioso na hora da prova acontece até com 0s mais jovens. E nds vamos avaliar o
processo, a participagdo oral. Se vocé ta contribuindo, ta conseguindo mais ou menos. 1sso também faz
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parte da avaliacdo. Tem 0 mesmo peso da prova. A gente sabe que vocé sabe mais do que o que ta
escrito ai. Agora, vocé tem algumas dificuldades mesmo. N&o é facil. Ficou muito tempo sem estudar.

Teresa: Eu vim de uma familia que achava que ndo precisava estudar. Ja a gente ia pra escola e minha
mée buscava a gente pra cortar lenha.

Jorge: A gente ja formou pessoas aqui com dificuldades, que foram pro ensino médio. Néo significa
gue vocé ndo consegue ir pro ensino médio. Tem que ser uma proposta diferente porque vocé avancgou,
mas ainda ndo tem autonomia para estudar sozinha. Tem que ser presencial.

Armando: Acho que, por mais dificuldades que tenha no ensino médio, vai indo devagarinho. Isso
que o Jorge falou é importantissimo. Tem que ser presencial. Nada substitui o espago escolar.

Gabriela: O que a gente t& vendo € que vocés trés tém capacidade de concluir no nosso projeto.
Agora, vocés as vezes ndo acreditam no potencial que tém. Vocé, Lorena, que ficou 30 anos fora da
escola, vocé escreve textos lindos, com coeréncia... Vocés estdo de parabéns.

Armando: E importante ressaltar que todo mundo que conclui, conclui com alguma dificuldade.
Vocés tém que pensar no tanto que vocés avangaram depois que voltaram pra escola. Concluir é um
direito de vocés. Vocés tinham que ter formado ha mais de 20 anos .

Jorge: A gente aprende ndo s6 na escola. O que vocés fizeram aqui, vocés mostraram uma atitude
importante. Vocés estdo de parabéns. Vamos encerrar que nés temos que fazer outras entrevistas.

Lorena: Quando eu tava na outra escola, o mais dificil pra mim era vencer a timidez e eu acho que
agora eu venci.

e Ane (17 anos)

Jorge: Vocé veio agora nessas Ultimas avaliacdes?
Ane: Vim.

Jorge: Vocé veio pra EJA no meio do ano passado ndo foi? E no ano passado vocé lembra que nés
conversamos e quase chegamos a um processo de certificagdo, mas vocé se comprometeu pouco. E
esse ano como vocé avalia?

Ane: Eu acho que eu melhorei. Eu faltei muito por causa do trabalho. Chego cansada.

Jorge: Vocé acha que melhorou, mas a gente sentiu que vocé as vezes chegava tarde, ia embora cedo.
Porque isso?

Ane: Pelo cansago. As vezes eu ficava muito cansada.

Jorge: A gente ndo tem divida da sua competéncia, de apresentar suas habilidades nas atividades, mas
a gente observa também as outras atividades. Assistir a um filme, participar de um debate, dar opiniéo.
Vocé ndo participou. Quer falar um pouco disso?

Ane: Eu ndo sou muito de falar mesmo. Sou mais timida.
Jorge: E as faltas? Vocé faltou muito. Teve algum problema particular?
Ane: Ndo. Mais era cansago mesmo.

Jorge: Vocé sabe que tem que justificar e vocé ndo tem feito isso. Uma coisa que nos temos
conversado é que vocé precisa melhorar isso. Esse compromisso com o projeto, participar mais,
procurar a gente... Pra nos, da a impressdo que vocé falta por malandragem, descompromisso.

Gabriela: O Jorge falou muito bem. O que fica pra gente é esse descompromisso. Quando vocé veio
com sua mée ano passado, vocé fez uma escolha. Vocé podia ter concluido ano passado no 3° ciclo. E
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a gente faz escolha mesmo. E aqui no projeto é tudo, é uma corporeidade, um filme, as aulas. A gente
avalia tudo. E aqui n6s vimos pouca resposta sua.

Armando: S6 lembrando. O projeto tem alguns critérios para certificacdo. [...] Envolver com projetos,
saidas e, mais que nunca, a responsabilidade, autonomia. Dentro desse projeto, se a gente tivesse
duvida da sua certificacdo quais 0s pontos vocé apontaria?

Ane: A gente vai cansando. Se eu tivesse passado, eu sei que eu ida dar conta.
Gabriela: Vocé se lembra daquela conversa na sala dos professores?

Ane: Eu sé passei pra noite porgue eles exigiam no meu contrato, sendo eu tinha continuado de manhd
e tinha formado.

Jorge: O problema é que o mais importante aqui pra gente é o compromisso. O que nds temos
dificuldade na sua certificagdo é o seu comprometimento. Como o Roberto ndo t& aqui hoje, amanhd
nGs vamos conversar com ele e vocé me procura pra eu te dar uma posicao.

¢ Douglas (21 anos) e Nilma (22 anos)

Jorge: Voceés dois estdo aqui desde o ano passado, né?
Gabriela: E ai Douglas? Vamos falar um pouguinho?

Jorge: Ano passado vocé chegou aqui... vocé lembra gue tinha muita dificuldade e a gente falou que
vocé deveria ficar mais um pouco. VVocé achou que melhorou esse ano?

Douglas: Deu uma melhoradinha. Em vista do ano passado...
Jorge: Vocé pretende continuar estudando?

Douglas: Eu queria formar porque ano que vem eu acho que eu vou parar de estudar. Trabalhar e
estudar é muito dificil.

Jorge: Vocé é muito comprometido. Ta de parabéns. N6s vamos dar pra vocé aquela
possibilidade...\Vocé estudou antes até que série?

Douglas: 82 na escola X.

Jorge: Vocé conquistou no nosso projeto o direito de dizer se vai querer continuar ou ndo. Vocé
avangou muito, mas vocé ainda tem muitas dificuldades na escrita, por exemplo. Vocé ndo escrevia
assim quando vocé chegou. Vocé ndo se colocava perante a turma...

Douglas: Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Se vocé formar aqui, vocé pretende continuar estudando? Fazer o ensino médio?
Douglas: Ah! Trabalhar e estudar é muito dificil.

Jorge: Afinal de contas, vocé quer formar ou ndo?

Douglas: Quero.

Jorge: A gente quer que vocé entenda que vocé conquistou isso com suas atitudes, sua postura. Agora,
vamos ouvir a Nilma. Vocé ta aqui desde o ano passado com a gente. Essas mesmas questdes que nds
colocamos para 0 Douglas, o que vocé tem a dizer?

Nilma: Em relagdo ao ano passado eu estou muito melhor.
Jorge: Vocé teve dificuldade de frequentar esse ano? Por qué? E por causa do trabalho?
Nilma: E.
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Jorge: Vocé olhou suas provas? Tem consciéncia das suas dificuldades?
Nilma balanca a cabeca positivamente.

Jorge: A gente entende que vocé tem se esfor¢ado, mas vocé teve mais dificuldades em frequentar.
Mas é isso. Se vocé quer continuar estudando, tem que se esforcar. N6s tamos ai. Se precisar de
alguma coisa. Continue batalhando.

Gabriela: Seja feliz.
Nilma: Fui, né? Fui!

e lvan (31 anos)

Gabriela: E ai, Ivan? Fala um pouquinho de vocé.

Jorge: Vocé chegou aqui esse ano, num foi? Vocé, antes de vir pra c4, vocé estava onde?

Ivan: Eu estudei um tempo no CESEC da Floresta.

Armando: Na escola regular, vocé estudou até que série?

Ivan: 42 série.

Jorge: Ivan, vocé tava aqui 22 feira, né? VVocé entendeu como que é nosso projeto? Vocé também sabe
gue tem muitas dificuldades, né?

A gente sabe que esse ano vocé se envolveu, participou, avancou. Mas a gente ndo tem duvida que
vocé tem que ficar mais um tempo com a gente. Pelo nosso projeto, o seu perfil € pra ficar aqui dois
anos, no minimo. Pelo fato de ter pouco tempo de escolaridade, estar aqui apenas um ano. Entdo, ano
gue vem se VOcé continuar com a mesma postura, vocé vai concluir.

Ivan: Tem que ter muita for¢a de vontade para trabalhar e estudar.

O professor Jorge disse ao aluno que realmente é dificil trabalhar e estudar, mas que ele se empenhou
e deveria manter essa atitude no proximo ano.

Ivan: Eu sei que eu tenho dificuldades, principalmente em Matematica e Portugués. Ndo adianta eu
falar que néo tenho.

Armando: E importante vocé perceber que as suas dificuldades de compreensdo sdo em funcéo da
pouca escolaridade.

Jorge: E a gente quer o seguinte: quer te dar os parabéns. Mas de forma alguma desanimar.

Ivan: Eu ja percebi que j& melhorei muito depois que eu entrei pra ca. Td lendo melhor, t6 dando
conta de falar melhor em publico.

Jorge: Ta de parabéns! VVé se continua com a gente.
Ivan: Se ndo der pra eu vim ano que vem é por causa do trabalho.

e Ana (19 anos)

Armando: Vocé estudava ano passado onde?
Ana: No Eleonora.

Armando: Ai vocé veio praca...

Ana: Fiquei trés anos parada e ai vim pra cé.
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Armando: Vocé comegou aqui esse ano. E ai? O gue vocé ta achando?

Ana: Gostei. O ensino aqui ¢ diferente. Algumas coisas que eu ndo vi 14 fora, eu vi aqui.
Jorge: Vocé trabalha em qué?

Ana: Padaria.

Jorge: De qué? O que vocé faz?

Ana: E...

Jorge: Balconista?

Ana: E.

Jorge: E ai, Ana? O qué que cé acha? Acha que cé tem condi¢bes? Avangou?
Ana: Eu gostei.

Jorge: Teve alguma coisa que dificultou para vocé se envolver mais?

Ana: E por causa do meu menininho. Minha mée nfo pode ficar com ele. Ai eu pago uma menina,
mais tem dia que eu tenho que ir embora mais cedo.

Gabriela: Eu acho assim: que vocé cresceu, mas vocé tem muitas dificuldades. Algumas em nivel de
alfabetizagcdo. N&o sei se é porque vocé ndo se concentrava muito... Acho que as companhias te
atrapalharam. Acho que é importante vocé continuar mais um tempo.

Armando: E importante vocé perceber que nds temos critérios e alguns deles a gente n&o abre mao. O
tempo, por exemplo, minimo de dois anos.

Jorge: Se vocé continuar com a gente e melhorar seu empenho em sala, vocé tem condicfes de
concluir ano que vem.

Ana: Eu vou ver.

Jorge: Vocé precisa se envolver mais, vocé se envolveu muito pouco esse ano. O momento que vocé
tava em sala, vocé brincava, dispersava. T6 mentindo?

Ana: Nao.

Jorge: Ainda mais que vocé tem muita dificuldade. Tem que se empenhar mais.

e Pedro (19anos), Taiane( - 20 anos), Elaine (29 anos)

Gabriela: Fala um pouco pra nos...

Jorge: Vocé chegou quando? — Referindo-se a Elaine

Elaine: Em fevereiro. Eu fiquei mais de 3 anos fora da escola.

Gabriela: Vocé parou de estudar por qué?

Jorge: Vocé chegou a concluir a 72 série? Esse ano aqui. O que vocé acha do projeto?
Elaine: Eu acho que eu néo desenvolvi o que eu podia desenvolver.

Gabriela: E. Sempre ficou claro que vocé estava muito preocupada em estudar. O que vocé acha que
ndo conseguia quando chegou aqui e que agora consegue?

Elaine: Uma coisa que eu ndo fazia era apresentar trabalho e agora eu fago.
Jorge: Pedro Henrique. Comegou esse ano?

Armando: N&o. Ele matriculou ano passado, ndo frequentou. Fez a matricula no inicio do ano.
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Gabriela: Mas frequentar, come¢ou em novembro, outubro....

Jorge: E vocé Taiane? Comecou quando?

Taiane: Abril.

Jorge: E vocé antes ficou algum tempo parada?

Taiane: Fiquei um ano.

Jorge: Quais dificuldades vocé sentiu esse ano?

Armando: Vocé veio do ensino regular, num foi?

Taiane: A maior dificuldade foi que eu passei na 72 série, mas eu ndo fiz ela.

Armando: A gente chamou vocés trés porque vocés tém dificuldades comuns. A Matematica, a
escrita... Isso precisa ser resolvido.

Gabriela: Vocés... Pedro, se continuar com a postura que teve agora no final, no ano que vem tem
condicdo de concluir. A Taiane caiu nesse 2° semestre. Mas, eu acho que pro ano que vem vocés tém
condicBes de concluir. Vocé, Elaine, reconhece que tem dificuldade, mas realmente cresceu muito.

¢ Jorge: Vocé, Elaine, foi mais assidua, mas tem muita dificuldade. Continuando assim, ndo tenho a
menor duvida que vocé conclui. Vocé, Pedro, eu ndo entendo vocé ir muito bem numa prova de
Historia e ndo fazer nada de Matematica. Acho que ¢ mesmo em funcdo de ndo assistir as aulas.
Precisa ser mais assiduo. Continua ai com a gente ano que vem que vocés vao concluir com certeza.

o Lara (20 anos), Tomaz (21 anos), Gabriel (17 anos)

Gabriela: Clara, vocé veio pra ca esse ano? VVocé era da EJA manha?
Lara: E.

Gabriela: Vocé estudava onde?

Lara: Serro.

Jorge: Vocé estudou |4 até que série?

Lara: 52

Armando: Vocé sempre gostou de estudar?

Lara: Sim.

Armando: Vocé é muito boa! Muito aplicada!
Gabriela: Vai continuar estudando?

Lara: Vou. Quero continuar estudar.

Jorge: Tomaz, ta o ano todo aqui?

Tomaz: T6.

Jorge: Parou de estudar em que série?

Tomaz: 78

Armando: Vocé também, Tomaz, é muito aplicado.
Jorge: Vocé acha que desenvolveu muito?

Tomaz: Demais! Principalmente na Matematica. Eu td trabalhando no almoxarifado. Eu lembrei |4 da
regra de trés e usei pra calcular o prego de um produto.
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Nesse momento, o aluno disse ter aplicado o conteddo matematico para comparar 0s precos de
fornecedores diferentes. Determinar qual a diferenca percentual entre os precos.

Armando: E vocé Gabriel?
Gabriel: Eu estudava no Carlos Lacerda
Armando: Vocé tem um bom desenvolvimento.

Jorge: Tem uma coisa que deixou a gente sem saber se dariamos ou nao a certificacdo pra vocé. O que
vocé acha que é?

Gabriel: Eu acho que é o desinteresse.

Gabriela: Vocé sempre teve muita dificuldade em entender o nosso projeto. Vocé ndo teve
envolvimento, ndo teve compromisso.

Gabriel: Como assim? Participacdo nas aulas?
Jorge: Vocé é muito ausente. Custa a entrar na sala de aula, sai mais cedo.

Gabriela: Vocé queria que o professor te desse uma atengdo que ndo podia dar naquele momento.
Falta aquela autonomia. Vocé s6 preocupou com o contedo. Sao as atividades que vocé participou
pouco.

Gabriel: Professora, mas a prova que eu ndo fiquei sé na matéria é que eu cologuei no papel que eu
mudei, por exemplo, a personalidade. Eu coloquei no papel o que eu ndo fazia em outras escolas, que é
fazer trabalho em dupla. Eu atirei pra todo lado, pra ver se algum eu acertava.

Gabriela: Vai continuar estudando?
Gabriel: Vou!

Gabriela: Boa Sorte pra vocés.

03/12 - Entrevista com os alunos

Professores presentes: Armando, Roberto e Jorge

e Alessandra, Vera (33 anos) e Cléia

Jorge: E ai, Alessandra? Vocé estd com a gente desde o ano passado, né? Quais Sdo suas
perspectivas?

Alessandra: Dois anos

Roberto: O que vocé avalia?

Alessandra: O ano passado eu tava pior, mas eu sinto que ainda tenho muita dificuldade.
Armando: O que vocé pensa das formas que vocé tem de enfrentar essas dificuldades?
Jorge: Vocé acha que consegue melhorar?

Alessandra: Eu penso em continuar aqui, mas eu tenho medo de desistir. Por outro lado, eu tenho
medo de ir pra outra escola e ndo conseguir.

Jorge: Alessandra, vocé adquiriu com a gente, conforme nés te falamos ano passado, vocé ja ganhou o
direito de concluir.

Alessandra: Vocés acham que eu vou dar conta?
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Jorge: Vocé tem dificuldades sim, mas vocé, apesar das dificuldades, estava sempre aqui. Com
certeza vocé tem condigdes. Mas é isso, a gente acredita que com esforgo vocé consegue.

Roberto: Entdo, oh! VVocé pode concluir.

Alessandra: Ano passado eu ndo aproveitei nada, principalmente na enturmacao. Esse ano, né! Eu fiz
amizades verdadeiras... D& vontade de vir pra escola.

Jorge: Vera, vocé.

Vera: Eu nem sei! Eu quero ir pro ensino médio logo!

Armando: O que fez vocé vir?

Vera: A Carol ( filha adolescente da entrevistada, que também ¢ aluna do projeto)
Jorge: Ha quanto tempo vocé tava parada?

Vera: 12 anos.

Jorge: VVocé ta de parabéns! VVocé brilhou.

Vera: Eu falei com a Gabriela: Eu preciso ler mais.

Armando: Vocé fala bem, escreve bem, I& bem! Pode almejar uma faculdade.
Vera: Eu ndo penso em faculdade ndo! Penso num curso técnico...

Jorge: Mas ai, ta de parabéns!

Vera: Olha! Eu adorei essa escola. Brigado, viu! Tenho muito a agradecer a vocés.
Jorge: E ai, Cléia, tudo tranquilo? Ta vendo ai suas avaliagdes?

Cléia: T6. Meio decepcionada, mas té.

Jorge: Nés tamos orgulhosos com vocé, com seu esforgo. Isso anima a gente. Esse ano foi dificil. E ai,
ta preparada?

Cléia: Pra concluir?

Jorge: Ldgico!

Cléia: Sera que eu dé conta?
Armando: Quais sdo suas perspectivas?

Cléia: Eu tenho muita vontade de tentar 14 na escola X (escola de ensino médio para onde varios
alunos do projeto sdo encaminhados)

Armando: A gente tem certeza que vocé ndo vai desanimar. VVocé respondeu bem. Vocé lutou. A
gente acredita nisso... nessa batalha. E importante vocé ir. O espago da escola, a convivéncia... Pode ir
sem medo.

Cléia: Entdo, cés acham que eu vou dar conta?
Armando: A gente acha que vocé ndo vai desistir.

Jorge: Vocé concluiu a EJA com louvor. A gente torce que vocé encontre uma escola, que nao vai
desistir.

Cléia: Foi 6timo estudar. Foi 6timo conhecer vocés. Eu tinha muita dificuldade de relacionar, de
assistir um filme...Tentar falar melhor, escrever melhor...
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¢ Carlos (20 anos) e Anderson (18 anos)

Jorge: Comeca ai, seu Carlos.

Armando: Conta pra gente quais sdo suas perspectivas.

Jorge: Vocé estudou aqui de manha?

Carlos: Estudei. Fiz a 62, 72...

Jorge: Mais e ai? Esse ano vocé acha que foi melhor pra vocé?

Carlos: Do que os outros anos que eu estudei aqui, sim.

Jorge: Esse ano aqui entdo cé achou que dedicou mais? VVocé andou faltando. E trabalho?

Carlos: E. Eu trabalho com eventos. Quando a empresa pega um trabalho tem que finalizar. Ontem
mesmo eu trabalhei até 4 da manha.

Jorge: Mas seu estudo, vocé acha que consegue continuar?
Carlos: Eu s6 voltei pra a escola porgue a minha profissdo — Seguranca — exige 82 série.

Jorge: Vocé esta concluindo. Vocé é um desses jovens que ndo queria hada e mudou de postura. Vocé
é inteligente, competente. Pode pensar mais alto.

Armando: Mas vocé mudou muito. Acho que a vida te ensinou muito. Beleza, Carlos!

Jorge: Essas sdo suas avaliagdes (nesse momento entrega o envelope com as avaliagfes ao aluno
Anderson)

Anderson: Nao quero nem ver! Tenho que estudar muito, principalmente Matematica.
Roberto: Né s6 Matematica ndo!

Jorge: Mas fala um pouco. Vocé chegou aqui na escola esse ano num foi?

Anderson: Fevereiro

Jorge: Vocé estudou na escola X?

Anderson: Foi até a 72 série.

Jorge: E esse negdcio 14 de onde vocé ta trabalhando?

Anderson: Na BHTrans.

Jorge: Eu acho... a gente acha que vocé tem vindo, algumas vezes vocé se esforcou...
Armando: VVocé precisa continuar.

Jorge: Vocé precisa ficar no projeto nosso pra ano que vem a gente ajudar a trabalhar essa
dificuldade. Se vocé continuar com a dificuldade de chegar no 1° horario, a gente vé o que pode fazer
pra te ajudar. Entdo, ano que vem, esforcar mais. Cé ta de parabéns pelo esforco, mas nés vamos
continuar pegando no seu pé pra vocé esforcar mais ainda.
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Apéndice 16: Ficha de avaliacéo

| e AT
i
‘ ""A'g., PREFEITURA MUNICIPAL i APROVEITAMENTO NAS AREAS DO CONHECTM)ENTO
i R : balhos, atividades e participac@o nas aulas
| Wias?  DEBELO HORIZONTE {ovas, teabathos.
| 0 RE Legenda: A = Muito bom.
! A . ! B = Bom: atingiu a maioria dos objetivos.
1| EDUCACAO DE J(.)VENS E ADUL] OS — E:JA / 2009 l C = Regular: atingiu parcialmenie os objetivos.
| FICHA AVALIATIVA INDIVIDUAL ‘ D = Baixo desempenho. :
i i E = Nio avaliado devide & faita de envolvimento no projeto.
ALUNO (A): AN TURMA: % 1 = Infreqiiente
| ] CONTEUDOS CURRICULARES 1 SEMESTRE | 2% SEMESTRE
| O projeto de Educagdo de Jovens ¢ Adulios da Escola Municipal Aurélio Pires, CIENCIAS
: |elaborado pelos(as) professores(as) e alunos(as), aprevado pelo Conselho Municipal de GEO- HISTORIA
| [Educagdo, foi construido a partir da constatagio de que 0s sujeitos envolvidos nesse > A
1 |processo, trazem consigo um reperidrio de vivéncias e saberes que devem ser tomados MATEMATSC
! jcomo eixo norteador da proposta de aprendizagem. PORTUGUES
b Uma imagem que s¢ csboga ao pensarmos no projeto ¢ a de um Lingua estrangeira, Corporeidade (Educagde Fisica) e Informdtica sdo
X iza:iscadoscépio: a cada movimento, novas formas/composi¢des sio constituidas/construi - conteidos curriculares desenvolvidos em projetos interdisciplinares
‘ Nesse processo a avaliagdo € diagndstica e continua, nao dissociada do pro- o s
cesso de ensino e aprendizagem e lem como principio bésico a teflexdo do trabatho para OBSERVACOES DO 1 SEMESTRE
a continwidade ou modificagio das agdes realizadas, |
(- : |
! DESENVOLVIMENTO SOCIAL, DISCIPLINA E POSTURA
'Legenda
] S (sim) MV (maioria das vezes) PV (poucas vezes) N (nio)
ASPECTOS AVALIADOS 1° SEMESTRE | 2° SEMESTRE OBSERVACOES DO 2° SEMESTRE
Participa e contribui para o projeto da
EJA,
Ouve e respeita as opinides dos colegas. _
Participa das atividades coletivas de B
trabalho.
Demonstra interesse na rcalizagio das
alividades em sala de aula, | TS
Respeita as regras definidas : !
coletivamente e estabelecidas pelo nosso i : RESULTADQO FINAL -
Projeto de EJA. l! ( ) Concluiu o Ensino Fundamental na Educagio de Jovens ¢ Adultos.
Apresenta justificativa qua;&:“awcss“a B ) () Permanece no projeto por mais um perfodo.
$€ ausentar ou atrasar. - N = T anie




Apéndice 17: Tabula¢do dos dados do questionario aplicado aos alunos
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Tempo na escola

Relacdo com a mat.

Organizacdo do tempo de Freqliéncia nas aulas de

estudo matematica
Idade menos de 1 de 2 mais . Estuda Participa Part|C|_pa Participa
del muito . . Estuda em apenas o da maior de
a2 a3 de 3 boa razodvel  ruim de todas
ano boa casa tempo que parte das  poucas
anos  anos  anos , aulas
esta na escola aulas aulas
Até 20 anos 10 7 3 - - 2 3 3 2 4 6 2 8 -
De 21 a 30 anos 6 3 3 - - 2 3 1 - 2 4 4 2 -
De 31 a 40 anos 2 2 - - - 1 - 1 - - 2 - 2 -
Acima de 40 anos 3 2 1 - - - 1 2 - 2 1 1 2 -
Nao informado 1 1 - - - - - 1 - - 1 - - 1
Atividades avaliativas previamente marcadas Instrumentos utilizados pelo professor para avaliagéo O professor consegue ;L\::Ilﬁirl it;zT com 0s Instrumentos
Participa Participa Participa Néo Trabalhos Participacdo nas  Registro no . x
. S provas Sim Néo
detodas  maior parte  de poucas participa em grupo aulas caderno
6 4 - - 10 5 10 3 e O professor é muito atento -
e Com a prova o professor avalia o
5 1 ) i 5 4 4 2 conhemmer}to e com os registros avalia o i
comprometimento dos alunos
e Avalia bem o comprometimento
1 1 - - 2 2 2 -
2 1 - - 3 2 2 -
1 - - 1 1 -



202

Idade

Relacdo com a matematica — respostas abertas

muito boa boa razoavel ruim
e Tem dificuldade em alguns e E muito fraca e compreende
o Facilidade e afinidade contedos, mas o professor € e Na&o gosta de pensar para na hora que o professor esta
Até 20 anos e Adora matematica e acha importante muito bom. resolver alguns problemas. explicando, mas logo esquece.

De 21 a 30 anos

De 31 a 40 anos

Acima de 40 anos

para o mercado de trabalho

o Aula agradavel e professor paciente

¢ Adora o professor e a matéria

e Tem facilidade e acha matematica a

melhor matéria do curriculo

e O aproveitamento durante as aulas é
bom, mas fica ansiosa na hora das provas.

e Gosta de matematica e de
estudar.

e Tem dificuldades em
matematica, mas o professor é
bom.

e Compreende bem e gosta de
matematica.

e Tem algumas dificuldades.

e Tem dificuldade em aprender
matematica.

e Tem dificuldade nas
operacdes de divisao.

e Tem dificuldade porque parou
de estudar ha muitos anos.

e Tem dificuldade em assimilar
0s contetdos.

e Muita dificuldade em

matematica.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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