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Errata
No Resumo e Abstract eliminar as palavras “ comdgssoftware educativo”
Na pagina 22, linha 18, onde se |é: foram. Leidezena.

Na pagina 26, linha 11, onde se |é: alfabéticdabético. Leia-se: silabico alfabético e
alfabético

Na péagina 27, linha 1,onde se |é: em seu préprgpcbador, € em seu ritmo. Leia-se:
de forma individual para cada participante realgmatividades em seu proprio ritmo.

Na pagina 33, linha 4, eliminar as palawae&s, cato, Roma, boa, cavo, rata, bacana,
canoa, pirada, picada, piano

Na péagina 33, linha 12, onde se |é: O grilo gora@é...o terno. Leia-s@ abajur é
feito deflor; Natenda tinha uma panela deorango; O anel do meu pai @zul.

Na péagina 38, na Tabela 6, P7 realizou o pré-teste.

Na pagina 40, linha 30, onde se |€: leitura e &sdg frases. Leia-se: leitura de frases.
Na pagina 42, linha 20, onde se |€: leitura e &sdg frases. Leia-se: leitura de frases.
Na pagina 44, linha 18, onde se |é: segui-se. §eideguiu-se

Na pagina 49, linha 11, onde se |é: errando av@zaal eia-se: acertando as palavras
Na péagina 51, linha 7, onde se |é: silabas compldxaa-se: silabas simples.

Na pagina 56, linha 2, onde se |é: (55% de aceftes)-se: (55% e 50% de acertos).
Na pagina 57, linha 8, onde se |é: (22% e 55%ha-kei (33% e 56% )

Na pagina 58, linha 6, onde se |é: 0% e 55% ddacdreia-se: 0% e 56% de acertos.
Na péagina 60, linha 7, onde se |€: entre 67% e 18%4-se: de 67% e 76% .

Na pagina 60, linha 8, onde se |é: de 0% e 52%-tei entre 0% e 52%.

Na pagina 63, linha 2, onde se |é: CE (conjuntd.dip-se: CE (conjunto 5).

Na pagina 70, linha 3, onde se |1€: 0% e 33% . keid3% e 66%

Na pagina 78, linha 2, onde se |é: 0% e 47% ddacdreia-se: 0% e 50% de acertos.
Na pagina 79, linha 7, onde se |1é: 00% de acdrta-se: 100% de acertos.

Na pagina 80, linha 8, onde se |é: conjuntos dd 2 &ia-se: conjuntosde 2 a4 e 7.



Na pagina 83, linha 1, onde se |é: (conjuntos 4,&5). Leia-se: (conjuntos 1, 2, 4, 5,7)
Na pagina 85, linha 8, eliminar “permanece comtasatulo até”.
Na pagina 89, linha 8, completar com “ (O partioigarefez duas vezes cada relacéo)”

Na pagina 97, linha 8, onde se |€: leitura dasvpata Leia-se: leitura e escrita das
palavras.

Na pagina 110, eliminar 2° paragrafo.

Na pagina 133, linha 2, onde se |é: nas em duasveeia-se: nas duas vezes.

Na pagina 133, linha 5, onde se |€: as palavrasttas. Leia-se: das palavras treinadas.
Na pagina 140, linhas 4 e 5, onde se |é: leitugacrita. Leia-se: escrita... leitura.

Na pagina 143, linha 5, acrescentar: e forca pihéf’.

Na pagina 147, eliminar os resultados das palaleageneralizacdo do grafico.

Na pagina 155, na legenda do grafico leia-se:
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Resumo

MARTIMIANO, Thais H. T. (2010)Avaliando uma proposta de ensino, com uso de
software educativo, para criangcas que apresentaficulliades em leitura e escrita
Dissertacdo de Mestrado, Educacédo: Psicologia dacd€do, Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo.

As habilidades de leitura e escrita sdo ferrameassenciais para a formacdo de um
cidaddo. Os resultados oficiais do sistema de apé@d de desempenho (SARESP),
aplicado anualmente pela Secretaria da Educacd@éstdmlo de S&o Paulo, mostram que
muitos alunos chegam a 42 série do Ensino Fundaimsendo incapazes de produzir e
interpretar textos. A Analise do Comportamento, pwio de pesquisas com base no
modelo de equivaléncia de estimulos, tem mostrasloltados promissores em relacdo ao
ensino de leitura. Novos estudos, focalizando cenépo de escrita, poderdo trazer
resultados que possam contribuir para que professmssam agir de forma mais eficiente,
condicdo necesséaria para que ocorra a erradicacaonatfabetismo. O objetivo do presente
trabalho foi avaliar os efeitos de uma programaigiensino, aplicada com uso do software
educativo Mestr®, nas habilidades de leitura e escrita de oitocaude 42 série de Ensino
Fundamental de uma escola localizada na periferiZatha Norte. Os participantes foram
indicados pelos respectivos professores, pois, cdeda com o processo de avaliacdo
adotado pela escola, se encontravam em categondiEativas de desempenho
insatisfatério no processo de alfabetizacédo. Oquliotento de coleta de dados iniciou-se
com a avaliagdo do repertorio inicial do aluno €antlo treino). O treino consistiu de
relagcbes entre palavras (ditadas e escritas) eafguelacdes entre palavras (escritas e
ditadas) e letras, e relagbes entre silabas s,|éb@alizando palavras com silabas simples e
complexas, testando-se a leitura expressiva e riaesganual das palavras de ensino.
Avaliou - se a generalizacao da leitura e da espot meio de testes de leitura expressiva e
escrita manual de palavras novas e de frases, @stéendo palavras ensinadas e novas.
Reaplicou-se o teste de avaliacdo do repertortaire, transcorridos 27 dias da finalizacéo
do treino, realizou-se teste para verificar a mamgdo do desempenho. Os resultados
mostraram que a maioria dos participantes comechar, aalém das palavras treinadas,
palavras novas e frases; e que todos os partiefp@stavam em processo de generalizacao
de escrita de tais palavragixando claro que o procedimento foi eficaz.

Palavras — Chave: Analise do Comportamento; Le#UEsacrita; Software educativo



Abstract

MARTIMIANO, Thais H. T. (2010) Evaluating a teachirproposal, via application of
educational software, for children which face diiiies with reading and writing abilities.
Dissertacdo de Mestrado, Educacédo: Psicologia dacd€do, Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo.

Reading and writing skills are essential for thevgng of population. The official results
from performance evaluation programs (SARESP), wigcaapplied once a year, show that
many students on the fourth grade of Junior Schusinterpret and are not able to write
texts. The Behavior Analysis, through the resea¢iased on incentive equivalence model,
has been showing promising results related to mgatkach. New studies, focused on
writing repertoire, will be able to bring resultdhieh can contribute with teachers to reach
in a more efficient way the necessary conditionslfiteracy eradication. The objective of
this study was to evaluate the consequences @ichiteg program, applied via the usage of
a educational software under the name Mestre @hfomwriting and reading skills of eight
students from a Junior School located at a subnr8dw Paulo Northern area. The students
were chosen by the respective responsible teadbased on the criteria of lowest levels of
scoring performance established by the school. grbeedure for data collection started
with the evaluation of the initial repertoire ofobastudent (before training). The training
was based on the connection of words (spoken aittemy and pictures, connection of
words (spoken and written) and letters and conoe@mong syllables and letters, focusing
words with simples and complex syllables, testirgressive reading and manual writing
of teaching words. It was evaluated general readimywriting skills via the application of
tests of expressive reading and manual writing @V rwords and phrases, containing
learned and not learned words. The evaluation ib&lmepertoire test was applied for the
again afterwards, and after 27 days of the traingrgl, the test for performance
maintenance review was applied. The results shaivttie majority of the students started
to read, beyond trained words, new words and phrasel that all the students were in a
generalization writing process, confirming that tpheocedure and methodology were
effective.

Key words: Behavior Analysis; Reading and Writigglucational Software
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Apresentacao

A leitura e a escrita sdo ferramentas indispensdpara a sobrevivéncia do
individuo em uma sociedade letrada. A insercdondividuo no mundo do trabalho e o
exercicio efetivo da cidadania pedem o dominio idguhgem escrita. As escolas séo
responsaveis por garantir o aprendizado de taitidedes

Ter uma educacdo de qualidade, formadora de indigideitores e autbnomos,
ainda ndo é realidade para uma grande parceladiedade, principalmente no ensino
publico. E como prova disso, vemos 0s resultadsspdavas realizadas anualmente pelo
Governo do Estado de S&o Paulo.

Sistemas de avaliagdo do desempenho, como o dlipala Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo — SARESP —, idantib nivel de aprendizagem dos
alunos de cada escola nas séries e habilidadeadasl Além do seu carater diagndéstico,
os resultados deste tipo de avaliagcdo permitemicBabss acdes de planejamento e de
correcao de rumos do proprio sistema de ensinojectando-se em um instrumento para
melhorar 0 ensino nas escolas publicas, para qlgo aprenda com qualidade.

O SARESP*, 2007 e 2008, identificou que os alumpgsar de inseridos na rede
regular de ensino, chegam aos diferentes momergosed percurso académico sem
apresentar as habilidades e conhecimentos nodéw#tsempenho esperado.

Na 42 série, que € de meu interesse especificalw®s devem dominar a
linguagem de maneira eficaz. Em outras palavragendeser capazes de produzir e
interpretar textos, tanto para as necessidadediamds, como por exemplo, escrever um
recado, ler as instrucdes de uso de um eletrodmmésbmo para ter acesso aos bens
culturais e a participacao plena no mundo letradmo por exemplo, entender o que é dito
num telejornal e ler um livio de poesias. A mai@rt@ dos alunos ndo apresentou
desempenho adequado a série.

Destacando na Constituicdo Federal (1988), na@teita uma alusdo a Educacao

no titulo VIII, capitulo Ill, temos estabelecidoequ

* Os resultados oficiais da avaliagao feita atrav@sSARESP encontram-se disponiveis em
www.saresp.edunet.sp.gov.br/208vww.saresp.edunet.sp.gov.br/20@&esso em 21 de margo
de 2009.




A educacao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com

a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o
trabalho. (Secéo |, artigo 205)

Isso significa que a educacao é um requisito fureddah e obrigatorio, que deve ser
assegurado pelo responsavel da crianca ou addlescenconcedido pelo Estado,
garantindo-se sua qualidade.

Na Lei 9394/96 (1996), que estabelece as DiretezBases da Educacdo Nacional,
encontramos, no artigo 32, a seguinte orientacao:

“O ensino fundamental tera por objetivo a formagasica do cidadado, mediante:

“I- o desenvolvimento da capacidade de aprendegotecomo meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.”

No artigo presente é garantido por lei que a cdaasmgrenda a ler e a escrever,
cabendo ao professor realizar a tarefa de ensgias @abilidades. A lei é clara: cabe a
educacao formal o ensino da leitura e da escetajsresponsabilidade do profissional da
educacao efetiva-la.

Cabe ao professor levar seus alunos a desenvohas@wmpeténcias e habilidades
necessarias a sua insercao na sociedade e quecd@e avaliacdes. O aluno precisa estar
apto para a realizacdo de quaisquer provas, teoohm dase o dominio do sistema de
escrita. Apenas se for bem preparado, o aluno poebeecutar as avaliagbes mostrando
bom desempenho (niveis adequado e avancado) niesedrdkefinidos pela Secretaria da
Educacgéo do Estado de Séo Paulo.

No entanto, muitos alunos chegam a 42 série senmndom sistema de escrita. E &
essa dificuldade acumulada durante quatro anosngueflige, enquanto pesquisadora. O
interesse pelo desenvolvimento deste trabalhos@mi razdo de vivenciar este problema

no ambito escolar e de procurar diferentes mangiama amenizar essas dificuldades;
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guero, além de compreender 0s processos e adldhfiims que afetam a aprendizagem do
aluno, elaborar formas de supri-las.

Em vista disso, o objetivo do presente projeto &iavos efeitos de uma proposta
de ensino, com uso de software educativo, parangasa de 42 série que apresentam
dificuldades em leitura e escrita.

A relevancia social da presente pesquisa esta epoppossiveis solucdes para as
dificuldades de desempenho, buscando amenizar pstdema para os aprendizes.
Considera-se que had uma vertente fundamental phrdificuldade: aquela em que o

fracasso escolar é resultado de uma acgdo educamidequada, tendo sua origem

relacionada a instituicdo escolar.
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A profisséo professor

Em todos os tipos de profiss6es ha variaveis quemoafetar o desenvolvimento
do profissional, e na educacdo néo é diferenteurhic série de obstaculos que interferem
no desempenho, tanto de alunos como de profesdiiese pode deixar de levar em conta
gue cada ser humano é unico, tendo seus propistisnges e habitos.

Tanto os problemas de ordem fisiologica e psicokgiquanto de ordem
pedagogica podem levar criancas a apresentaremg eutras dificuldades, problemas
relacionados a leitura e escrita, uma vez que icatlilsiduo sente e reage de modo diferente
diante de determinadas situagdes. De tais fatansressam-me, particularmente, os
pedagogicos, isto €, aqueles relativos ao proaessnasino.

Deve - se identificar as interacfes pedagogicasayoeecam a aprendizagem pelos
alunos e que também ajudam ao aluno com dificublalesupera-las. Para isso, a
intervencdo do professor é fundamental no procdesaprendizagem e desenvolvimento
de seus alunos.

Monteiro (1996) alerta-nos para o fato dos proben®mauto - estima serem efeito
das dificuldades de aprendizagem.

Smith e Strick (2001) também destacam a consecuéaniocional que a
dificuldade de aprendizagem produz na crianca,dgilea de crer em si mesma e em sua
possibilidade de sucesso, deixando de tentar aealina atividade por medo do fracasso.
Sendo assim, pode-se dizer que o0 ndo aprendizatltagia e escrita tem impactos que
ultrapassam a esfera académica, ja que atinge tamlesfera afetiva. Portanto, o professor
precisa estar atento as consequéncias que suas aefiea simples falta de atencdo aos
alunos ou, especialmente, o ndo ajustamento de atladades pedagdgicas as suas
necessidades, podem ocasionar nos alunos.

O professor deve observar e avaliar muito bem woalpois o problema pode estar
relacionado ndo s6 com o conteddo em si, mas tandmm a atuacdo pedagdgica
(metodologia) do professor. Os professores deverar egtentos para detectar as
dificuldades de aprendizagem e saber como tratbashém sala.

Weisz e Sanchez (2002) salientam que, durante snaitos, os professores sempre

justificaram o fato dos alunos néo aprenderem,afgum motivo, desconsiderando a sua
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atuacdo. Contudo, o conhecimento que vem se ddsendo nos ultimos anos mostra o
quao dificil é sustentar esse tipo de afirmacatande os fatos na direcdo contréria; e
justificarem a n&o aprendizagem a fatores diretéeniggados a uma boa base familiar ou
ao proprio interesse do aluno, eles mostram a&elagequivoca do professor com a
qualidade do ensino.

Se for resgatada a origem da palavra aprender,nqu&atim — apprehendere-
significa se apoderar de algo, colher, pode-ser djme aquele que aprende € aquele que
colhe os frutos do ensino. Por outro lado, tem-easinar, que significa deixar um sinal ou
marca naquele que aprende. Pensando no signifobeskas duas palavras na educacéo,
pode-se representar o professor como aquele queairdar seu aluno, deixando nele um
sinal de sua presenca e do que ele ensina, enqya@to aluno colhera os frutos daquilo
gue o professor lhe pode transmitir. Nesse sentidaforme afirma Hadji (2001), o
desempenho do aluno é fundamentalmente resultadotel@acdo com o professor em
situacao de aula.

Os processos de ensinar e de aprender envolverterag@io entre professores e
alunos, num dado contexto em que convivem, no easala de aula, por isso a acéo
pedagdgica € tao importante na relagdo educata Brofessor € aquele que ensina e
deixa marcas, que espécie de marcas ele pretend® den seu aluno? E o aluno, que
espécie de frutos colhera?

Na perspectiva de Weisz e Sanchez (2002), o ponsiral de fracasso para 0s
alunos da escola publica € de ndo conseguirem @ggrenler e a escrever, isto é, a ndo
dominar o sistema de escrita. Se tal dominio depeladatuacdo do professor, pode-se
afirmar que, se o professor apresenta praticas gpgims ineficientes, ele pode
estigmatizar as criangas, prejudicar sua autamas dificultar o seu envolvimento com as
situacdes de aprendizagem.

O professor tera melhores condi¢cdes de atendereésssidades dos alunos se
considerar o nivel de conhecimentos e habilidadesiyido pela crianca, de modo a
adequar as propostas de ensino as condi¢cdes dudapristo € importante porque, se as
atividades propostas estiverem além das possitdglao aprendiz, certamente ele ira se
desinteressar por fazé-la, ja que ndo possui cdesligara isso. Por outro lado, assim como

um aluno que néo entende o que esta sendo pedibdaraadesistindo da tarefa e do esforco
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em realizé-la, pode ndo haver empenho, por partelgwo, se a atividade for muito
conhecida ou facil para ele. Como afirma Skinnéi g):

A desconsideracéo das diferencas individuais entre
os alunos é talvez a maior fonte de ineficiéncia na
educacao (...). Os que poderiam ir mais depressa
perdem o interesse ou perdem tempo, 0s que teriam
de ir mais devagar ficam para trds e perdem o

interesse por diferentes razdes. (p.230)

O ritmo de aprendizagem da crianca deve ser resige# respeita-lo pode trazer
consequéncias para o proprio aprendiz, como satlergor Skinner (1972):

Aqueles que poderiam ir mais depressa sofrem, e
aqueles que deveriam ir mais devagar sdo mal
ensinados e desnecessariamente castigados pelas
criticas e insucessos. (p.29)

E exatamente este o contexto que temos nas satasadatualmente. Os alunos que
apresentam bom desempenho estdo sempre querensioamanesmo tempo em que ha
criancas que necessitam de atencado individual dfegsor. Ao final o professor acaba
priorizando o grupo que esta pedindo mais, deixaledado aquele com maior dificuldade.

Além do ajustamento de atividades para o nivel em $¢ encontra o aluno, &
imprescindivel que o professor valorize a atuagdoatia um, para que eles se aproximem
mais do patamar esperado e possa tentar fazer m@sgebertas. O professor devera
intervir habitualmente nos afazeres do aluno, paka ele identifique seus acertos e seus
erros. Agindo desta maneira, o professor estapitasdo as possibilidades de cada aluno,
ao mesmo tempo em que estara trabalhando de folewarao aluno a alcangcar um patamar

de desempenho mais elevado. Assim, promovera gagaadativo da crianca.
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O profissional da educacdo deve identificar o0s reaefores que estao
consequenciando a acéo* do individuo que esta d@nelo e utilizar reforgcadores positivos
para os comportamentos considerados adequadoprpéssor, ja que o controle aversivo
ndo &€ um método indicado para se obter o compontandesejado.

Skinner (1972) deixa claro, na citacdo abaixofesos maléficos de consequéncias

aversivas:

O aluno torna-se taciturno, inabordavel. Fica
“bloqueado”. Recusa-se a obedecer. A inacéo é
algumas vezes uma fuga (em vez de realizar a
tarefa, o aluno simplesmente aceita o castigo como
mal menor). E, algumas vezes, uma forma de
ataque, cujo objetivo é enfurecer o professor, énas

também, de per si, um efeito previsivel do controle
aversivo. (p.94)

* Na perspectiva do Behaviorismo Radical, 0 hometor&eebido como produto e produtor de suas acdes, o
seja, ele é visto como um ser ativo, na sua tadéice que sé pode ser compreendido a partir deostimua
relacdo com o ambiente. Skinner (1957/1978) afigone “Os homens agem sobre o mundo, modificam — no
e, por sua vez, sdo modificados pelas conseqiédeiasia a¢do.” (p.15). Na afirmacéo, Skinner dastac
comportamento operante, aquele que produz altesag@enundo, mostrando que o produto de cada relagéo
entre o homem e o ambiente € um ambiente difeeente homem diferente; isto quer dizer que o homem é
produto e produtor das consequiéncias advindas a& agbes. Ao se olhar o comportamento operante,

observa-se pelo menos duas relacdes: a relag@aem@sposta e sua consequéncia e a relagao entre a
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Zanotto (2000) destaca um reforcador eficientenmsin®: o sucesso do aluno. Para
ela:

... 0 professor conta com um refor¢ador poderoso e
disponivel nas situacdes de aprendizagem — o
sucesso, dando ao aluno mais oportunidades de
acertar e permanecendo atento aos acertos e aos

comportamentos adequados dos alunos. (p.54)

E verdade de que as falhas existem, mas o camiskguir ndo é achar culpados,
mas sim melhorar o contexto de ensino.

Para desenvolver suas atividades pedagodgicasfespoo pode, atualmente, contar
com recursos tecnoldgicos. No Estado de S&o Paofbyares educativos podem ser
utilizados, ja que as escolas tém disponibilizaolmputadores para situacdes de ensino -
aprendizagem. Tal condicéo é favorecedora da inmgieagao do presente estudo, que visa
a aperfeicoar os repertérios de leitura e escatarincas do final do ciclo I. A leitura e a
escrita, sob o olhar da andlise experimental do pootamento, sdo exemplos de
comportamento verbal (De Rose, 2005), topico &selorado a seguir.

resposta e os estimulos que a antecedem. No canpto operante os estimulos antecedentes ténmofunca
discriminativa, ou seja, uma resposta serd refargggbnas na presenca de determinados estimul@s. Par
Skinner (1957/1978), “se todos os comportament@ssiem a mesma probabilidade de ocorréncia em todas
as ocasides, o resultado seria cadtico. A vantadengue uma resposta sé ocorra quando tem certa
probabilidade de ser reforcada é evidente”. (p.1@88) outras palavras, hd o reforcamento de algumas
respostas e de outras ndo. O reforco para detatenirgposta depende da emissdo da resposta semdo qu
alguns estimulos estdo presentes no momento ena gegposta € emitida. Sendo assim, a resposta mais
provavelmente serd emitida na presenca de taisdet, dai dizer-se que tais estimulos alteram a

probabilidade de emisséo da resposta.
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O comportamento verbal

O conceito de comportamento verbal foi proposto $kinner (1957/1978) para
analisar funcionalmente a linguagem, entendendoy@comportamento humano.

O comportamento verbal € definido por Skinner (19978) como “(...)
comportamento estabelecido e mantido por consetggneediadas por outras pessoas”
(p.16). Em outras palavras, as consequéncias tipssde comportamento sdo fornecidas
por um mediador, no caso um ouvinte, sendo queoesiate deve estar inserido na mesma
comunidade verbal do falante para ser capaz demdspaos operantes verbais do falante.

Assim, no comportamento verbal h& outras pessoaseforcam o comportamento
do falante. J& o comportamento ndo — verlal)“altera o0 meio através de acbes
mecanicas, e suas propriedades ou dimensdes sgomdan, de uma forma simples, com
os efeitos produzidb$Skinner, 1978, p.15).

Para diferenciar estes dois tipos de comportameiBasos (2003) utiliza um
exemplo simples: A temperatura da sala de aula idedifle se encontra muito baixa, em
virtude do ar condicionado estar ligado. Nessaslicoas antecedentes, a resposta operante
de “desligar o ar condicionado” produziria uma tenagura mais elevada, ocorrendo a
remocao da estimulagdo aversiva provocada pela bamperatura. Se Michelle ndo fosse
desligar o ar, ela poderia ter dito “Professor, faor, desligue o ar condicionado”,
“Nossa! Como esta frio!” ou poderia ainda ter gegéido. O comportamento de Michelle
seria verbal se, em algum destes casos, 0 ouviette exemplo o professor, tivesse
desligado o ar condicionado; tal acdo seria ef#t@omportamento verbal de Michelle e
produziria, de forma mediada, a mudanca no ambfésite.

A diferenca entre o comportamento verbal e o n&erbal é que as consequiéncias
do comportamento verbal ndo possuem relacbes ncasarom o ambiente fisico. No caso
do comportamento verbal, é preciso observar ocefmbre o ouvinte e deste sobre o
ambiente fisico, mais precisamente, devem ser wdd@s 0os aspectos funcionais, portanto
levando-se em conta 0 contexto antecedente e dmrseq relacionados a tais
comportamentos.

Em uma andlise funcional do comportamento verhadcédm-se os determinantes

do comportamento nas interagdes entre ouvinteaatégl examinando as contingéncias de
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reforcamento mantidas pela comunidade verbal. &staunidade verbal € que modela o
comportamento verbal.

A interacdo entre o comportamento do falante e mulnte € o que Skinner

denomina “episodio verbal total”. Neste sentidan8é&r (1957/1978) afirma:

Ndo ha em tal episd6dio nada além do
comportamento combinado de dois ou mais
individuos. Nada “emerge” na unidade social. O
falante pode ser estudado pressupondo-se um
ouvinte, e o ouvinte pressupondo-se um falante. As
descricbes separadas que dai resultam esgotam o

episodio do qual os dois participam. (p. 17)

Neste contexto temos o seguinte exemplo: a maan{&l pergunta ao filho
(ouvinte): “Que horas vocé ira chegar?”. O filhomte da mae) responde, passando a ser
o falante: “Volto as onze horas”. A mée (agora nte)i fica mais calma e dorme. Essa
troca de papéis ocorre quando ha interacao cora pasisoa e quando o individuo interage
consigo proprio e, neste caso, uma pessoa € owfatante, ao mesmo tempo.

Analisando-se os estimulos que antecedem o compemta verbal e o seu efeito
sobre o ouvinte, podem ser identificadas algum#sgodas de operantes verbais. Para
Skinner (1957/1978) sé@o operantes verbais: tatmdmaintraverbal, ecdico, transcri¢ao,
textual. No presente trabalho interessa, partimdate, os operantes textuais e transcricao,
gue serdo descritos a seguir.

O comportamento textual é uma resposta verbal vggal € controlada por um
estimulo discriminativo verbal visual, no caso #sce € mantido por reforcamento social.
Conforme Brino e Souza (2005), no comportamenttuéxo antecedente seria um texto,
podendo este ser manuscrito ou impresso, que éxamaura resposta vocal *, havendo,
deste modo, correspondéncia ponto a ponto entrdezedente e o produto da resposta,
mas nao haveria similaridade fisica, ja que o estirantecedente é um estimulo visual e 0

produto da resposta € sonoro.

* No caso das pessoas mudas, as respostas saaigestu
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Segundo Sério et al. (2008):

7

O estimulo antecedente é um estimulo verbal
impresso ou escrito e a resposta é vocal. Ha entre
estimulo e a resposta uma correspondéncia formal,

arbitrariamente estabelecida. (p.146)

Por exemplo, se diante da palavra escrita “esca@a’oralizacdo “escola” €
reforcada, o falante quando esta sob controle deexto qualquer € nomeado leitor.

O operante textual, sendo a resposta vocal sobot®rtte um estimulo escrito, €
necessario para a leitura (pode-se dizer que o adampento textual é a decodificacdo de
um texto), porém é insuficiente para a leitura cmmpreensao.

Skinner (1957/1978) aponta que o comportamentaaéxi&io é a mesma coisa que
leitura, pois a leitura envolve compreensdo doote®tbe-se que € possivel desenvolver
respostas vocais que correspondem as palavras dextorsem necessariamente entender
tal texto. A pessoa que faz isso emite o compoméortextual, mas néo Ié.

A leitura com compreensédo coloca o estimulo textaksposta oral e os demais
estimulos (as “coisas”, os aspectos, os fatos doemte a que se referem) funcionalmente
relacionados ao estimulo textual em classes deeakas equivalentes, ultrapassando o
comportamento de leitura decodificada (Sidman, 119Q4).

Quando as criancas estdo nos anos iniciais do &m®sindamental, exige-se que
elas realizem leituras de textos. Muitas vezessestiancas apenas oralizam as palavras,
emitem o comportamento textual, ndo estabelecealdgdo com aquilo que a cultura
vigente estabelece, de forma arbitraria, como sergignificado das palavras.

Embora o comportamento textual ndo correspondawrde propriamente dita, ja
gue esta supBe a compreensao do lido, ele é umottam@ento necessario, ja que nao se
compreende um texto se ndo se consegue oralizietodificd-lo). Como afirma De Rose
(2005) que leitura envolve também compreensao xto,tporém complementa que esta
ndo ocorre se ndo houver o comportamento textoagfiemar: “Todavia, a relacdo de
controle de estimulo entre texto e respostas verbaima condigdo necessaria, embora
nao suficiente, para a compreensgg’32).

Outro operante alvo do ensino escolar é o de trigadsc
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De acordo com Sério et al. (2008):

Transcricdo é um operante verbal no qual o
estimulo antecedente é vocal ou escrito e a respost

verbal é sempre escrita. (p.147)

O operante transcricdo apresenta correspondéncta pgonto entre o produto da
resposta e o estimulo antecedente, o qual podasse (texto) ou vocal (palavra falada);
assim, o estimulo antecedente é verbal. A respbstetora e produz como estimulos
visuais o texto. Sdo exemplos deste operante vasbatividades de copia e de escrita de
palavras ditadas, as quais sdo, comumente, fatas griancas na escola.

Na copia, o estimulo antecedente (texto) e o poodatresposta (texto), conforme
Brino e Souza (2005) tém similaridade fisica eespondéncia ponto a ponto: o estimulo e
a resposta verbal sdo sempre escritos. Como exemgploopia da palavra “livro” deve
aparecer a palavra escrita “livro”, seja em leussiva, bastdo (forma mailscula) ou de
imprensa.

Ja no escrever palavras ditadas, o estimulo ameteed auditivo, vindo de outrem,
e o0 produto da resposta é escrito; portanto n&inhidaridade fisica, entre ambos, mas ha
correspondéncia ponto a ponto. Por exemplo, sestitédabacate/, a resposta escrita deve

conter todos os elementos (a — ba — ca — te), coempes da palavra ditada.

Equivaléncia de estimulos

Hubner (2001) informa que a proposta de relacdesqiévaléncia de estimulos
surgiu a partir de estudos feitos por Murray Sidreatolaboradores. Sidman (1971/1994)
realizou, com um individuo com comprometimentolattial severo, o treino de algumas
discriminacdes condicionais entre estimulos e @bseque novas relacdes emergiam sem
a necessidade de ensino direto. O individuo jaasabelacdo entre palavras ditadas (A) e
figuras (B); a ele foi ensinada a relacdo entraypak ditadas (A) e palavras impressas (C).
Sem treino adicional, testou-se o pareamento égueas (B) e palavras impressas (C) e
vice — versa, verificando-se que estas emergiarainAo pesquisador verificou que do

treino da relacao palavra ditada e palavra impr@ssaC), foi possivel emergir as relacdes
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figura e palavra impressa (B — C) e palavra imaresgura (C — B) e o individuo oralizou
a palavra (relacdo C — D). O surgimento das relag@® treinadas foi atribuido, por
Sidman e colaboradores, a formacéo de classesidriks equivalentes.

A emergéncia de relacdes nao treinadas mostraraéio de classes de estimulos
equivalentes. A compreensao deste processo densaedplicitacdo da contingéncia de
guatro termos, conforme proposto por Sidman (198@&pntingéncia triplice (Sd —R — Sr)
descreve as relacdes entre comportamento e amlestgeambiente fornece conseqiiéncias
para determinadas respostas e exerce controlendisativo para as unidades de dois
termos (a resposta e a consequéncia). A ampliag&ordingéncia triplice é a adicdo de um
termo, o estimulo condicional; neste caso, tememn®&— Sd — R — Sr. A funcdo deste
qguarto elemento é condicional porque determina adicho em que estimulos
discriminativos se relacionam a unidades de trésds.

Se a contingéncia triplice permite o ensino de rilisocacdes simples, a
contingéncia de quatro termos permite o ensino iderichinagbes condicionais. Um
procedimento utilizado para ensinar discriminagé@msdicionais € o procedimento M.T.S
(matching to samp)e também conhecido como escolha de acordo com delmoNeste
procedimento, apresentam — se um estimulo modeldgres estimulos de escolha; ocorre
reforcamento na escolha do estimulo determinadoocaorreto. Os estimulos de
comparacdo sdo mostrados simultaneamente ou apasfragiio de tempo; a escolha
correta produz reforco. E importante destacar gestimulo de comparagdo considerado
correto muda a cada tentativa, condicionalmentesepca do estimulo modelo.

Além do M.T.S, tem sido empregado, nos estudosgde/&éncia de estimulos, o
procedimento de “escolha de acordo com o modelo resposta construida” (constructed
response matching to sample/CRMTS), que tem comaxieaistica a apresentacdo de um
estimulo modelo, podendo ser visual ou sonoro, &tas como estimulos de escolha.
Neste caso, a escolha das letras que compdemvagrataodelo é reforcada.

Segundo Sidman (1971/1994), a equivaléncia de et$nseria uma possibilidade
de conceituar “compreensdo”. Se as palavras escits palavras faladas e a figura
correspondente a cada palavra (como por exemplalagra falada /bola/, a palavra escrita

“bola” e a figura de uma bola) forem relacionadaso paprendiz, identifica-se que se
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formou uma classe de estimulos equivalentes, podendlizer, quando da ocorréncia de
sua correta identificacdo, que as palavras foranmpoeendidas.

Segundo Barros (1996), pode-se considerar a e@uaisial como relagdo semantica
entre simbolos, podendo ser palavras ou ndo, &@¥0s aos quais 0s simbolos dizem
respeito. As palavras escritas e faladas seriamalguotes ao objeto especifico ou figuras.

Ao serem ensinadas discriminacdes condicionaislagses de estimulos podem se
tornar equivalentes. Diz-se que ha equivalénciasseslacdes entre estimulos possuirem
trés propriedades: reflexividade, simetria e ttandade.

A reflexividade é a relagdo em que o estimulo nwdeb de escolha sdo idénticos;
por exemplo, diante do estimulo modelo escrito ep&t (C), escolhe-se, entre outras
palavras, a palavra escrita “peteca” (C).

A simetria é a propriedade que indica que doismestis diferentes sao
funcionalmente equivalentes (por exemplo, um edtimue um estimulo B). Segundo
Barros (2003), a relagéo € simétrica se a validadelacdo A — B implica necessariamente
a validade inversa B — A; ou seja, se A controleesposta de escolha de B, entdo B
controla a resposta de escolha de A.

A relacao de simetria € demonstrada quando o thatividepois de aprender uma
relacdo (por exemplo, selecionar o estimulo de evagdo na presenca de um dado
estimulo modelo), é capaz de, sem ensino, atuguadamente numa relagado inversa; em
outras palavras, se diante do estimulo A o individscolhe o estimulo B, entdo diante
desse estimulo B o individuo escolhe o estimuld®é«. exemplo, uma vez aprendida a
relacdo entre a figura de uma peteca (modelo) @avna impressa “peteca” (escolha), a
crianca deve ser capaz de, ao ser mostrada a gpatapressa “peteca”, escolher a figura
correspondente, sem treino especifico.

Usando-se trés classes de estimulos, A (palavaadgl B (figura) e C (palavra
impressa), a transitividade pode ser apresentasta ttema: Se “A” se relaciona com “B”

e “B” com “C”, entdo “A” se relaciona com “C”, oej®, quando é pareada a palavra falada
/peteca/ com a figura da peteca (relacdo A — Bliguaa da peteca com a palavra impressa
“peteca” (relagdo B — C), o individuo consegue @areem ensino, a palavra falada /peteca/

com a palavra impressa “peteca” (relacdo A — CYelMe que no caso da transitividade,
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esta é uma relacado emergente derivada do ensivio pgéduas outras relacdes que tenham
um elemento comum entre si.

Ainda, além de emergir A - C, por simetria da titavidade, emerge C - A. Quando
todas as relacdes (incluindo simetria de trandiige) forem evidenciadas, diz-se que ha
equivaléncia entre os estimulos.

Em outras palavrasao se referir a relagdo de equivaléncia, faz-sergetia a
relacbes entre estimulos, as quais podem emengirgsee tenham sido explicitamente
treinadas.

Conforme De Rose (2003) destaca, um numero crescdat estudos tem
documentado que quando sujeitos humanos aprendenmndnacdes condicionais, eles se
tornam capazes de exibir ndo apenas o comportangeietdoi explicitamente ensinado,
mas também comportamentos novos que emergem setneinm especifico. Por sua vez,
Stromer, Mackay e Stoddard (199%fjrmam que a equivaléncia de estimulos pode ser
usada no contexto escolar. Para estes autorestiaagas se beneficiariam com um
procedimento de relacdes entre estimulos, comoetages A-B e B - C, em que A é um
estimulo sonoro e B e C séo estimulos visuais,aso ¢igura e palavra escrita, pois 0
ensino de algumas relacdes levaria ao aparecintentutras, sem que estas tenham sido
diretamente ensinadas. Ou seja, os autores defersEmimportante aplicar os

conhecimentos sobre equivaléncia de estimulosr@exio educacional.

O paradigma de equivaléncia no uso da leitura e asa

A escola tem a funcédo de fazer com que o alunondpre ler e a escrever; para
tanto, ela deve ensina-lo a discriminar os aspeetesantes dos estimulos textuais.

De Rose (2005) conceitua a leitura e escrita coma rede de relagbes as quais sao,
a principio, independentes, mas podendo se integraredida que algumas delas séo
aprendidas.

Em relacdo a leitura, o autor destaca que ha @ntenidades molares quanto as
moleculares. No caso da palavra e da silaba, amdes molares sdo as palavras e as
unidades moleculares sdo as silabas. Para quargatieia, € preciso que ela atue em

funcdo destas unidades minimas (as silabas); pong, a crianca que aprende a palavra
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“boneca” e domina as unidades minimas desta pafherane e ca), sera capaz de ler tais
unidades moleculares presentes em outras palasvasy em "boca”, generalizando a
leitura para palavras novas.

Qualquer unidade (molar ou molecular) utilizadanooponto de partida para o
ensino de leitura terd algumas vantagens e algdifiagldades. Se o ensino for iniciado
pela unidade molecular, a silaba em relacdo a gala@vo aluno aprender um pequeno
conjunto de unidades (as familias silabicas), etdepa ser capaz de ler um maior nimero
de palavras, generalizando, porém podera apreshsitiara silabada. E, se iniciado o
ensino da leitura pela unidade molar, a palavrarelacdo a silaba, pode-se partir de
palavras que fazem parte do repertério da criagga,tém significado para ela, mas a
crianca pode néo ter dominio sobre as unidadescoiates; neste caso, ela s6 conseguira
ler as palavras que tiverem sido ensinadas. Quatjuesseja a forma de ensinar a leitura
deve-se garantir que o0 ensino promova tanto o donda unidades molares quanto
moleculares; é a combinacdo de ambas que estanf@gasama leitura fluente, conforme

salientado por De Rose (2005). Para o autor:

Muitas pessoas que aprendem a ler sob o controle
de unidades moleculares como silabas ou grafemas,
aprendem a encadea-las integrando-as em unidades
molares, como por exemplo, palavras inteiras;
eventualmente aprendem a fraciona-las em
unidades moleculares, cuja recombina¢éo permite a
leitura de novas palavras. A leitura fluente engolv
uma combinacdo de unidades molares (palavras ou
grupo de palavras) e unidades moleculares (silabas

ou grafemas/fonemas). (p.36)

Conforme destacado por Goyos e Almeida (1996), Goria sociedade ensina
algumas relagdes envolvendo som e figura/ objetentplo disso € que as criangas ja vém
para a escola conhecendo as relacdes entre pafaladas e imagens e entre imagens e
palavras faladas. Por exemplo, a crianca ja satss dato, na presenca de uma figura do

animal, e sabe escolher a mesma figura quandoapatavra gato.
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Na escola, outras relacbes devem ser ensinadalvendo, além de sons e figuras,
textos (palavras escritas). Por exemplo, escollpadavra escrita gato quando ouvir o som
/gato/, e falar /gato/ quando apresentada a patsarita gato.

Segundo os autores, o dominio das diferentes eda@dnforme Figura 1) indica
dominio na leitura e escrita. No caso da leitutnglo os elementos da relagdo forem a
palavra ditadae apalavra escritatem-se a leitura receptiva; quando os elementesif@a
palavra escritae apalavra faladapela crianca tem-se a leitura oral expressivandoias
elementos forem palavra escritacom afigura a identificacdo da figura correspondente a

palavra evidencia se a leitura da palavra es@itau ndo feita com compreensao.
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Figura 1: Diagrama que ilustra a rede de relacéemjdivaléncia

No caso da escrita, trés relacbes devem ser coadaie conforme destacam Goyos
e Almeida (1996). Uma das relagbes mais comunsiélagntre a palavra impressa e um
conjunto de letras que formam essa palavra; eksgice também conhecida como coépia, €
muito utilizada na escola. Ainda, € preciso veaifise as palavras escritas no exercicio de
copia extrapolam o ato mecanico: isto € possivel el se acrescentar a relagdo entre a
palavra oral e a escolha das letras para formpalasras; a relagdo conhecida como ditado
também é importante por ser um objeto constantvdkéacao da habilidade de escrever da

crianca. Também € preciso considerar outra relmggortante - aquela entre a imagem e a
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escolha das letras para formar palavras, poisa¥ésrdesta relacdo que se percebe se a
crianga esta ou ndo escrevendo com compreensao.

Esses elementos inter-relacionados constituemanorta rede de relacdes entre
estimulos relativos a leitura e a escrita, sendita aglacdo fundamental. Olhar para a
aprendizagem da crianca atraves desta rede pedaitgficar o que € dominado por ela e
guais as dificuldades que apresentam, o que &adilplanejamento do ensino de modo a
atender as necessidades dos aprendizes, faciljtassio, a aprendizagem.

As propostas de ensino baseadas no paradigma dealéquia de estimulos,
inclusive as implementadas por meio sdoftware educativo Mestre®, tém alcancado
resultados positivos em relacao a leitura de pasavr

No estudo de Matos, Peres, Hubner e Malheiros (1€95inou-se leitura a criancas
pré — escolares. Este estudo foi dividido em dwatep. Na primeira parte utilizou-se da
proposta de equivaléncia na formacdo de classesstil@mulos e a segunda parte foi a
decomposicao de palavras e sua recombinacao pBrmanacao de palavras novas. Os
resultados foram positivos; analisando o contr@audidades menores (silabas ou letras)
sobre o comportamento textual, as autoras mostrag@eno controle discriminativo foi
maior quando o mesmo conjunto de unidades minimiastifizado para formar outras
palavras, mudando, apenas, sua posi¢cédo na paleloalpbo, boca, c#o).

Medeiros, Fernandes, Pimentel e Simone (2004) awaho um estudo para o
ensino de repertorios de leitura e escrita de patasom 0 uso do software Mestre®. Este
estudo foi realizado com 11 criancas (seis mergn@aco meninas), com idade entre seis e
oito anos com dificuldades de leitura e escritpakavras. Os alunos foram divididos em
dois grupos: o primeiro ndo utilizava nomeagéosegundo utilizava o procedimento de
nomeacao oral. As palavras eram com silabas sipgiksslabas e trissilabas. As palavras
de generalizacdo eram compostas pela recombinasaeildbas das palavras aprendidas.
Analisou-se a possivel interferéncia da nomeacab smiicitando-se a um dos grupos a
nomeacdo oral do estimulo modelo antes de escelbermontar as palavras que estavam
sendo ensinadas. Em relagdo a nomeacdo oral, oftades mostraram que este
procedimento nao tem relacdo positiva com o desehgpelos participantes sobre os

comportamentos emergentes. Segundo 0S autores,uaose€ refere ao programa
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computadorizado, a utilizacdo dmftware Mestre® mostrou-se eficiente no ensino de
leitura e escrita.

Peres e Carrara (2004) realizaram um estudo compuai@ssora de reforco, para
gue ela utilizasse procedimentos de discriminagilicional por exclusdo para o ensino
de leitura dos seus alunos. Para a realizacdo dssiido, realizou-se um pré-teste de
leitura. Em seguida treinou-se, com base na edarica de estimulos, a programacgéo de
ensino em 12 sessdes. Os resultados indicaram gpeogtamacdo, com base na
equivaléncia de estimulos, contribuiu para a apragem de leitura de todas as palavras
de treino e novas palavras, mostrando-se como umo decurso pedagdgico. Este foi um
dos poucos trabalhos que preparou professores guesiaar, com base no modelo de
equivaléncia de estimulos.

Silva e Medeiros (2004) tiveram como sujeitos cuatitunos portadores de
necessidades especiais que apresentavam dificaldeadeitura e escrita. Os autores
destacaram que a programacao, junto com a utibzéggprograma Mestre®, possibilitou a
interacdo do aluno com o computador e, com issiljtéa o processo de aprendizagem,
considerando-se as caracteristicas especificasriibdos participantes.

Souza e De Rose (2006) introduziram em seu prograleaensino o
emparelhamento entre silabas ditadas e silabagass&s silabas eram derivadas das
palavras de treino. Somente para quatro partia@sartentre vinte, esse treino adicional
ndo foi suficiente (os quatro obtiveram indicesiabale 50%, sendo o mais baixo de
36%). Este trabalho mostrou que o treino explidiés silabas que compdem a palavra
parece auxiliar no controle por unidades minimas.

Fernandes (2008) ensinou a leitura de palavradlaleas simples e complexas e
avaliou a leitura de frases utilizando-se do métodm relacdes de equivaléncia e os
resultados mostraram que, com excecdo de um partie, houve a ocorréncia de
generalizacdo de leitura de palavras silabas ssmpleomplexas e frases com palavras
novas e treinadafois dos oito participantes alcancaram indicesidersdos satisfatorios
na leitura generalizada de palavras que continhd@abas complexa€Os dados deixam
claro que a programacgéo foi efetiva para a gezeagdp de leitura pela maioria dos
participantes.
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Em sua pesquisa, Coimbra (2010) teve como objetestiedo as habilidades de
leitura e escrita e, inseriu, assim como Souza &kbse (2006), em sua programacao o
treino de silabas, no caso, trabalhando com aael@g& (silabas). Para o teste de relacbes
emergentes e de generalizacdo, foram testadassapemalacbes CD e AF de palavras e a
leitura de frases. Os resultados foram consideradtisfatérios na leitura, ja que todos os
participantes mantiveram 0s repertorios no testemaeutencdo, porém, na escrita apenas
parte do repertorio adquirido em relacdo as pasatreanadas e generalizadas foi mantida.
Na leitura A programacédo de ensino foi eficaz, po@as as criangas tiveram desempenho
superior, quando replicado o IAL-l, do que o apnésdo inicialmente. Pode-se afirmar,
portanto, que o treino contribuiu para a melhodaepertério dos participantes.

Em suma, os trabalhos expostos indicam que: 1)oBtap de ensino com base no
modelo de equivaléncia permitem a melhora do desehgpdos alunos, 2) Pouco séo os
trabalhos que utilizaram a relacdo CE (silabasy comforme Souza e De Rose (2006) o
treino explicito das silabas que compdem a palgarece auxiliar no controle por unidades
minimas,3) Nos estudos citados foi focalizada, particulan®ga leitura, sendo as relacdes
da escrita (CE e AE) utilizadas apenas para o erginleitura. E importante, também,
destacar a necessidade de mais estudos focalizandmsino de escrita, 4) Na
generalizacdo, tem-se focalizado o aumento no téperde palavras, sendo importante
destacar a necessidade de verificar se ha gere@izpara leitura de frases, 5) A
manutencdo ndo foi alvo de avaliacdo pelos traballsendo necessario verificar a
manutencado, observando o repertorio do participante

O presente estudo propds-se a implementar umagieoge ensino com o objetivo
de melhorar a leitura e escrita de alunos de 48 agaliados, por seus professores, como
apresentando desempenho inadequado em relaciopa@des para a sé€rie em curso.
Assim como Coimbra (2010), foram focalizadas auteite a escrita, como objeto de
ensino.

Tendo em vista os resultados positivos apresentpdlms estudos anteriores, 0
presente estudo terd como meta a implementacama@uoposta de ensino com o objetivo
de melhorar a leitura e escrita de alunos avaljguwsseus professores, como apresentando

desempenho inadequado em relacdo ao esperado E#m@eaem curso. Assim como
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Coimbra (2010), um diferencial do presente estwté o foco dado a escrita, como objeto
de ensino.

A complexidade da escrita

E nas séries iniciais que o desenvolvimento dditable basica da escrita necessita
de uma atencdo especial. Deve-se, desde cedo,ac@ocrianca em contato com a
linguagem escrita para que ela possa, gradativayssfamiliarizar com a lingua.

O professor deve levar o aluno ao dominio da @scahvencional das palavras, no
entanto aprender como as palavras devem ser agtaprente grafadas € uma tarefa
dificil. E preciso considerar que a crianca, até ghegue ao conhecimento do sistema
ortogréfico, comete erros e estes erros mostrams difeculdades; ao identificar tais
dificuldades, o professor pode propor atividades germitem a crianca supera-las e,
assim, ajuda-las a ampliar os conhecimentos soéserda.

A escrita, tanto quanto a leitura apoiam-se entcdela entre elementos sonoros e
textuais (fonoldgicas e gréaficas). Algumas criangassuem dificuldades com a fonologia
das palavras, isto é, nas relacfes que se refel@itara, enquanto outras podem apresentar
limitacOes ortograficas, isto é, nas relacbes gueeterem a escrita. Ambos os casos, de
deficiéncia de leitura e escrita, estao relaciopal@scassez de contato da crianca com a
linguagem escrita. Nossa lingua tem caracterisjicaspodem favorecer a ocorréncia de
erros por parte dagueles que ndo tém contato cweseasistematizado com o cédigo
escrito.

De acordo com Zorzi e Ciasca (2008):

A existéncia de aspectos fonolégicos e ortograficos
determinando a escrita das palavras pode levar a
diversos tipos de erros os quais também podem ter
freqUéncias distintas de ocorréncia. Esta inci@énci

variavel reforca a hipotese de que a presencasdeste
desvios pode ser influenciada por caracteristicas

intrinsecas da propria linguagem escrita as quais
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demandam diferentes habilidades ou
conhecimentos por parte do aprendiz. (p.322)

O conhecimento que o aprendiz possui da ortogpafte ser analisado com base
nos erros ortograficos por ele cometidos. Em uradestCarraher (1985) investigou o
desenvolvimento da escrita ortografica em portugagalisando erros cometidos por
criancas de 12 a 42 série do Ensino Fundamentadrr@s cometidos estavam relacionados
a transcricdo da fala para a escrita, como natesgeé “bulacha” e “nuveim”, a ndo
utilizacdo de regras de contexto, como no uso doorrinicio da palavra (rrolha); a
dificuldade na marcacéo da nasalizacédo, como mdeede “oca” no lugar de onca; a troca
de letras, como p/b, evidenciadas na escrita dastibb” em vez de plastico; ao
desconhecimento da origem das palavras, como nitag$e “bulaxa” em vez de bolacha; a
dificuldade na grafia de silabas complexas, ou, sajmelas que diferem do padrdo
consoante — vogal, como evidente na escrita dea"gaa guarda.

Nesse estudo, Carraher (1985) concluiu que tais emtograficos cometidos pelas
criancas ndo sao casuais, mas mostrariam sua cemsfreda escrita que, aos poucos vai
sendo modificada conforme se adquirem novos comtegtds sobre a lingua.

Num estudo realizado por Rego e Buarque (1999)rowse que as criancas das
42s séries iniciais do Ensino Fundamental encontratiiculdades com regras ortograficas
especificas. Também Zorzi e Ciasca (2008) ideatdicn erros que indicaram
desconhecimento, por parte do aluno, de regrasegpecificavam a foram correta da
utilizacdo grafica, como, por exemplo, o uso donteside p e b, e do n antes das demais
consoantes. No comego a crianga escreve as palepessentando, na integra, a sua

pronuncia, porém, como Meireles e Correa (2005)ptementam:

Conforme a crianga vai tendo contato com novas
possibilidades de se grafar determinado contexto
ortogréfico, vai havendo uma reestruturacdo das

hipoteses anteriores a partir das novas informacées
(p. 80)
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A crianca pode, porém, conhecer regras, sem qudilae para escrever. Dai ser
importante que o professor garanta a escrita eoerefio meramente a reproducao da regra,
pois segundo Marinotti (2004):

A maior parte das irregularidades existentes no
Portugués ndo advém de uma regra clara ou
facilmente transmissivel para os alunos; mesmo
quando existem regras claras (...) as dificuldades
demonstradas pelas criancas indicam que o
conhecimento da regra, por si s6, é insuficienta pa

o controle de seu comportamento. (p.219)

Com relagédo a analise dos erros ortogréficos, Msire Correa (2005) defendem
gue o0s erros sao tentativas de escrever as paléemds em vista as idéias da crianca sobre

a escrita. Como afirmam:

...erros nado seriam copias imperfeitas realizadas
pelas criancas, mas sim tentativas validas dergrafa
as palavras baseadas nas suas idéias sobre a.escrit
Portanto as producdes infantis, mesmo as mais
convencionais, refletiiam o nivel de elaboragéo

alcancado pelas criangas sobre o conhecimento

ortografico. (p.78)

Assim, dominio do sistema de escrita € um procgsstativo, que exige ensino por
parte de alguém, e, portanto, ndo se aprende avesa@spontaneamente e rapidamente,
sendo que cometer erros pode fazer parte destegsmcA sucessdo desses erros, porém,
esta relacionada com problemas de ensino, ou hagg&de Zorzi e Ciasca (2008), por

“insuficiente exposicéo da crianca a linguagem é@str Conforme os autores:

Os déficits ortograficos estariam ligados a um

atraso mais geral do desenvolvimento da
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linguagem, determinado por insuficiente exposi¢ao
da crianca a linguagem escrita. (p.322)

Também segundo Zorzi e Ciasca (2008), dentre @s eometidos por alunos do
Ensino Fundamental, os decorrentes de representagikiplas de um mesmo fonema
estdo entre os mais apresentados; isto quer direrhq erros ortograficos que nao
decorrem de uma falha ou de uma inadequacdo nassgondéncias entre fonemas e
grafemas, mas quando um mesmo fonema apresentsraadi letras para representa-lo.
Exemplo disso é a utilizacdo das letras M e O nal fde palavras, como nas palavras
“falam” e “baldo”, x ou ch, j ou g, ¢ e ss, entr#ros, ja que a escrita correta de palavras
gue contem tais letras vai além do “entendimento’dso e do conhecimento de regras.

E valido ressaltar que este tipo de dificuldadebéam acontece com estudantes que
apresentam bom desempenho escolar, e mesmo corfdiai que possuem dominio do
codigo escrito, ja que a grafia correta dependeoddecimento da palavra em si.

Os estudos descritos indicam que o aluno vai eatetala escrita a partir de seu
contato com ela. Os erros decorrentes da inadegjsaga — letras e do desconhecimento
de regras vao deixando de ocorrer a medida quanm gdassa a conhecer a relacdo entre
som e grafia e possiveis variagcfes. E este é ataspricial: ele deixa de cometer erros (e
modifica sua concepc¢ao de escrita) em funcdo de ebené ensinada a escrever. Em outras
palavras, para o aluno que ainda ndo conhece camdeeutilizar a grafia, ha margem para
erros. Aos poucos, sendo-lhe ensinadas as restrig@icadas no padréo ortografico, as

regras de escrita etc., ele passa a utiliza-lasteonente.

Problema

Considerando-se o dominio do sistema de escriteo demamenta fundamental
para a insercdo social dos individuos e o cresceateero de alunos que, conforme
resultados oficiais da avaliacao feita anualmetrgvés do Saresp, chegamaasérie sem
dominar as habilidades de leitura e escrita, oeptestrabalho tem a finalidade de
implementar procedimentos de ensino de modo a lesaalunos a aperfeicoarem as

habilidades de leitura e escrita. Em outras patawa@aquestdo especifica que norteia o
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presente trabalho é: quais os efeitos de um pnoegdo de ensino de discriminacdes
condicionais, com o uso de um software educativeemlelvido para servir como
ferramenta para o docente, no aperfeicoamentoitdiaale escrita de alunos que, segundo

seus professores, ndo apresentam o nivel de deseongsperado para a série em curso.

33



Método

Este estudo foi realizado em uma escola publiczda estadual, localizada em um
bairro periférico da zona norte de Sdo Paulo, ¢greda alunos provenientes de familias de
baixa rendaA escola possui de 12 a 42 série do Ensino Fundam@ossuindo quatro
quartas séries no periodo da manha e quatro nodpedia tarde. Os sujeitos em questédo

integram as quartas séries do periodo da manhglicagéo foi feita em contexto coletivo.

Participantes

Os patrticipantes foram oito alunos da quarta sges segundo seus professores,
apresentam dificuldades de leitura e escrita. Bgsaticipantes sete eram meninas e um
menino. As idades variaram entre nove e onze anos.

Estes alunos sao avaliados mensalmente (conformstratura estabelecida por
Ferreiro & Teberosky, 1986) com uma sondagem distipa) pela qual sédo classificados
em: pré — silabico, silabico sem valor, silabicanogalor, alfabético e alfabético.

Optei por trabalhar com os alunos que, de acorao coprocesso de avaliacéo
adotado pela escola, se encontram nas fases pébicas silabica sem valor e silabica com
valor, categorias indicativas de desempenho ifigiii®o no processo de alfabetizacao.
Para que esta pesquisa fosse realizada, os pa&mnivque assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme regelaim do Comité de Etica em
Pesquisa. Ao mesmo tempo, a pesquisadora soladsypais e, também as professoras da
classe, que ndo dessem nenhum auxilio aos pantegpapara ndo influenciar nos

resultados da pesquisa.
Local e Material
Para a realizacdo das atividades foram utiligamtm computadores, localizados no

laboratério de informética da escola, instaladostes bancadas. Os computadores sdo

equipados com mouse, teclado e monitor LCD coloddm tela de quinze polegadas,
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placa de som, alto falante e estabilizador. Asiddtes foram realizadas em seu proprio
computador, e em seu ritmo.

Para a realizacdo das atividades, contou-se comxiticado software educativo
Mestre® (Goyos e Almeida, 1996). Este programaimeste aos professores e outros
educadores que atuam na area da educacao; tenthag®io modelo de equivaléncia de
estimulos, seu objetivo é servir como uma ferramelat auxilio ao ensino de diferentes
habilidades, dentre as quais as de leitura e ascrit

O Mestre® trabalha com a idéia de relacdes entrazitos que ja sdo comumente
utilizados pelos professores em ambiente de en$mmando como exemplo a palavra, 0s
autores disponibilizam sons (palavras orais proiagias pelo software), imagens daquilo
gue as palavras representam, palavras impressasséulas ou mindsculas) e conjunto de
letras.

Segue abaixo o diagrama esquematico das relactiesestimulos e operantes que

sao trabalhadas na leitura e na escrita.

D
Palavra falada

F

Palavra manuscrita

Figura 2: Diagrama esquemaético das rela¢fes estiraldos na aquisicéo do repertério de leitura e

escrita
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As relacdes entre os estimulos e operantes egiggsemtadas pelas setas. As setas
tracejadas mostram as relagdes que foram testadadihas cheias indicam as relacdes
gue foram treinadas. As linhas vermelhas represeas relacdes da escrita e as linhas
pretas representam as relagdes da leitura.

A segquir, ilustracdes exemplificando algumas dakcées que podem ser
trabalhadas com o Mestre®.

Figura 3: llustracdo da relacdo B — C

(figura - palavra impressa)

L MESTRE - MESTRE

Figura 4: llustracédo da relacdo C — E Figura 5: llustracéo da relacédo A - E

(palavra impressa — letras) (palavra ditada — letras)
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As atividades sao desenvolvidas tanto comdasprocedimento de discriminagao
condicional por escolha de acordo com o modelo (M&&so das relacdes A-B, A-C, B-C,
C-B e C-D, quanto do procedimento de escolha dedaccom o modelo com resposta
construida (CRMTS), caso das relacdes A-E e C-E.

Durante o ensino, cada atividade feita pelo alumalyw conseqiéncias. Quando o
aluno acerta, mostra-se, por exemplo, uma menidamao de patins dizendo: “Perfeito!”.
Quando o aluno erra, mostra-se, por exemplo, uminmesndando de skate, caindo e
dizendo: “Que pena! Vocé errou!”. Durante os teskesiativos, porém, ndo sdo liberadas
consequéncias.

Além da possibilidade de uso de consequénciasedif@is, o Mestre disponibiliza
relatério de desempenho de cada aluno, em cadadamatividades realizadas. A seguir,
mostra-se a tela de acesso ao relatorio.

L MES TIRE

=

[Aprendiz | jeste :
[Cigho |[TAR_3 6 $

[Dnta: [lararz007 |
[inicie: |38 ]

-‘]TLE-_ UL

Figura 6: Tela de sele¢éo do relatdrio
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Quando selecionado o icone com a menina e o EgE@kecerd uma nova tela, com
informacdes detalhadas sobre o desempenho do a&wnmama dada tarefa, conforme

exemplificado na Figura 7.

 MESTRE

ERMALG
[

Figura 7: Tela de impressao do relatério

Conjuntos de Estimulos

Foram utilizados conjuntos de estimulos elaborguwsCoimbra (2010). Para a
elaboracéo dos conjuntos de estimulos utilizaddsemo e teste de relagdes emergentes, a
autora utilizou o seguinte critério: repetir con#ea e silabas em diferentes palavras, como
por exemplo, bolo”, “bule”, “bala”, “bico”, “cabelo”, para que aumentasse a

probabilidade de ocorrer a generalizagéo.
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As palavras foram divididas conforme apresentad®abela 1.

Tabela 1: Palavras utilizadas no treino, seguindaroero de silabas e a complexidade

PALAVRAS DISSILABAS

PALAVRAS TRISSILABAS

SILABA SIMPLES

bolo, dedo, luva, pena, mala,
gato, bule, faca, lata, boca,
dado, suco, bala, figo, sapp,

mula, rato, sino, bico, fogo, menina, cabelo, telefone

gota, pato, rede, jaca

tomada, cavalo, sapato,

muleta, comida, tijolo,

SILABA COMPLEXA

tigre, preto, grilo, barco,
porco, tinta, pilha, galho,
trilho, chave, ninho, linha,

pinha, verde, cair, porta,

beber, cantar, tenda, onda, abajur, laranja, morango,

mundo, funil, azul, anzol,
anel, varal, (dor, sol, flor €

trem)*

machado, mochila, vermelho,

tartaruga**

Estas palavras foram agrupadas por Coimbra (20d0)xenjuntos, trabalhados

durante as Fases 1 a 3 de ensino, com silabasesiraptom algumas complexidades (r
intercalado, |h, nh e ch). Outro conjunto de palavibi proposto, no presente trabalho, para
abranger algumas complexidades especificas, nopadaoras terminadas eme eml e
palavras conm anasalado, estes conjuntos fazem parte da Fas&ed;conjuntos ndo foram
utilizados, pois optou-se por fazer o teste de reagdo em seu lugar.

** palavra polissilaba treinada

* palavras monossilabas treinadas
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Foram elaborados, no presente trabalho, conjuggmblhvras que foram utilizados
para os alunos que, apesar de terem realizadses da ensino propostas, ndo atingiram o
critério de desempenho. Tais conjuntos estdo de@mlns, na Tabela 2, como

Complementacéo (nas Fases 1, 2 e 3).

Tabela 2: Palavras de treino, separadas em cogjwsggundo a fase em que foram aplicados

CONJUNTO| CONJUNTO| CONJUNTO | CONJUNTO| CONJUNTO| CONJUNTO| CONJUNTO| CONJUNTO
1 2 3 4 5 6 7 8
EASE bolo pena bule boca bala mula bico pato
1 dedo mala faca dado figo rato fogo rede
(Coimbra) | | yyq gato lata suco sapo sino gota jaca
)
L
U" .
< ovo peixe lua
—
Z
HQJ u mata peru* ato
L
LL
§ cama bota roda
o
@)
tomada | muleta | menina
FASE
2 cavalo | comida | cabelo
(Coimbra) | sanato | tijolo | telefone
2
< | jacaré* | abacaxi| sacada
~ B , .
W g banana| macaco| xicara
< o .
- pipoca | tucano | panela
=
o
@)
EASE tigre trem pilha chave ninho verde
3 preto barco galho | machada linha | tartaruga
(Coimbra) | grjjg porco | trilho | mochila| pinha |vermelho
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FASE 3
COMPLEMENTACAO

igreja | agulha
porta | vinho
creme | choro

cair laranja | funil
beber | tenda sol
FASE®™ | cantar | onda azul
* flor mundo | anel

abajur | tinta varal

dor |morangg anzol

As palavras para teste de generalizacédo de last@scrita propostas por Coimbra
(2010) foram: lobo, vaca, fila, mapa, dona, laddasbica, ralo, luta, pegada, macaco,
cafona, valeta, jogada, patada, metade, botinaatggmanela, calha, chato, bolinho,
verdade, livro, filho, chinelo, galinha, vertigearp, cato, Roma, boa, cavo, rata, bacana,
canoa, pirada, picada, pian@s quais foram acrescidas, no presente trabittiag,acho,
Greta, Acretotalizando 31 palavras formadas por silabas sisn@l20 palavras com silabas
complexas.

As frases compostas por palavras usadas no ensire gvaliacdo de leitura
elaborada por Coimbra (2010) foram:mula pulou; O cavalo caiu no rio; Acomida é
boa; O pato bateu obico; Eu vi umalata de leite na sala de aula. As frases com silabas
complexas foram: @ato preto ficou sobre a cadeira o dia inteiro;9@po verdemora
embaixo da folha; @avalo do menino foi achado ontem; @re do desenho vai ficar
doente; Qyrilo gordo tem medo de bichermelho. A estas frases foram acrescidas outras,
elaboradas para o presente trabaMa:mochila tinha uma agulha; A mulher colocou a

linha para montar o terno.***

*Trés palavras continham r com sonorizacao branda.
** Foram elaboradas, para a Fase 4, palavras e ffaggeralizacdo. (Anexo 11)

*** As palavras em negrito foram treinadas e em itaboopostas pela pesquisadora
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Nas Tabelas 3 e 4 tem-se a ordem de apresentasiparicipantes, das palavras e

frases de generalizacdo e das silabas treinadagspade treino.

Tabela 3: Palavras de generalizacao e silabaadesnsegundo as fases de treino

Fase 1

lobo, vaca, fila, mapa, dona, lado,

bica, ralo, luta

salde, va, pe, ma, to, le, fa, ca, su, go, I
no, mu, bi, fo, re, ta, pa, ja, bo, lo, do,
va, na, la, ga, bu, le, ca, da, co, ba, |4

sa, po, si, no, ta

a,

’ fl!

Fase 2

pegada, macaco, cafona, valeta, jo(

patada, metade, botina, tomate, jane

jaga, me, ni, be, te, ne, da, lo, mi, ti, ne

la

Fase 3

calha, chato, bolinho, verdade, i

filho, chinelo, galinha, vertigem

vrgre, pre, gri, bar, por, lha, Iho, tri, cha

chi, nho, nha, ver, tar

Fase 4

tenta, canil, moral atar, furando,

datar

Jair ber, tar, jur, ran, ten, on, mun, tin, 8

zol, nil, zul, ral, nel*

in,

Tabela 4: Frases de generalizagéo, segundo agifagesno

Fase 1

A mula pulou.

O pato bateu o bico.

Fase 2

O cavalo caiu no rio.

A comida é boa.

Eu vi uma lata de leite na sala de aula.

Fase 3

O gato preto ficou sobre a cadeira o déarant
O sapo verde mora embaixo da folha.
O cavalo do menino foi achado ontem.

O tigre do desenho vai ficar doente.

Fase 4

O abajur é feito de flor.
Na tenda tinha uma panela de morango.

O anel do meu pai € azul.

* Nas Fases de Complementac¢do nado houve leitufiasies nem treino da relacdo CE (silabas), ja

que as silabas treinadas e/ou suas variacbes sBveramm nesta Fase, nem palavras de

generalizacao e frases para ndo aumentar a quimtigaestimulos novos.



O Instrumento de Avaliacdo de Leitura — Repertdmioial (IAL-I), proposto por
Moroz & Rubano (2006) foi utilizado para a avalac@lo repertorio inicial dos
participantes. As autoras destacam que, sendoogsapnracdes de ensino destinadas a
atender as necessidades individuais de aprendizdgsnalunos, é preciso que haja um
diagnostico preciso de desempenho de leitura denel, no que se refere as relacdes entre
estimulos de modalidades diferentes, consideraadofermacao das palavras, em fungéo
de seu tamanho e complexidade das silabas.

O IAL-I apresenta trés partes. A primeira é uraggiwnario com o objetivo de obter
informacdes sobre o aluno (Anexo 1). A segundaérontim conjunto de tarefas que
permitem avaliar o desempenho do aluno em difesentéacbes entre estimulos de
diferentes modalidades (Tabela 2). A terceira cuntlis textos impressos, uma carta
(Anexo 2) e um género publicitario (Anexo 3); oralws |é em voz alta e o pesquisador
solicita a interpretacdo do texto lido (Anexo 4).pasquisadora fez uso de folhas de
registro para anotar as respostas dadas por cada parteipant cada etapa do
procedimento (Anexos de 5 a 10).

As atividades que compdem a segunda parte, refeeervaliacdo da leitura de
palavras, estéo indicadas no quadro a seguir:

*A Fase 4 nao foi aplicada, pois optou-se por aplic teste de manutencdo em seu lugar. Na
mesma Fase, seriam utilizadas as palateasa, canil, moral, atar, furando, Jair, dataras frases

O abajur é feito deflor ; Natendatinha uma panela daorango; O aneldo meu pai ézul.

43



Tabela 5. RelagBes de palavras avaliadas pelo JAL-I

ATIVIDADE RELACAO PALAVRAS

1 Nomeacao das letras do

alfabeto em letras maiusculas

c-C vaca, roda, fogo, gato, sofa,

2 (silaba simples) meia
B-C pato, dedo, vela, roda, vacga,
3 (silaba simples) fogo, gato, meia, sofa, janela,

macaco, abacaxi

B-C azul, gema, maca, garrafa,
4 (silaba complexa) hélice, sorvete

C-B faca, sino, rato, sapo, roxa,
5 (silaba simples) cubo, apito, sapato, banana
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C-B galinha, enxada, abajur,
6 (silaba complexa) elefante, injecéo, relégio
A-C pato, dedo, vela, fogo, roda,
7 (silaba simples) vaca, meia, sofa, gato, janela,
macaco, abacaxi
cha, cruz, flor, blusa, quadra,
A-C colher, azul, gema, maca
8 (silaba complexa) avestruz, hospital, hélice,
garrafa, sorvete, agasalhaq,
amassado, ambiente,
estrangeiro, aguaceiro,
amanhece, sobrancelha
9 CcC-D faca, rato, sino, roxo, cubaq,
(silaba simples) sapo, banana, apito, sapato
breque, bucha, quepe,
C-D chaleira, barriga, bochecha,
10 (silaba complexa) xicara, abajur, injecao,
reldgio, besouro, ambulancja,

andorinha, explicacao,

elefante, exaltado, trilha
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11 C-E sapo, vela, roda, macaco
(silaba simples) apito, abacaxi
12
A-E vaca, dedo, gato, apito,
(silaba simples) banana, janela
13
A-E blusa, quadra, colher,
(silaba complexa) chaleira, exaltado, barriga
14 C-E cha, cruz, flor, bochecha,
(silaba complexa) xicara, ambulancia

Procedimentos

Na Tabela 6 encontra-se a sintese do procedimezdbzado, por fase e
participante.A descricdo mais detalhada das fases e das atgdadlizadas é feita em

seguida.

Tabela 6: Sintese do procedimento de ensino perefa®r participante

P1 |PZz |PZ |P4 |PE |PE |P7 |P8

Pré — teste
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Fase 1

Treino das Relagdes (4, CC BC, CB, AC, CE

AE) de cada conjunto

Treino de CE Silabzsilabas de todos ¢
conjuntos, apos treinadag

Teste das Relagbes Emergentes (apés toc
conjuntos terem sido treinadg

Critério para ir a nova Fase — no minimo 809
acertos

Teste de Generalizagdo (de leitura e escri
palavras

Critério para ir a nova Fase — no minimo 809
acertos na leitura e escrita das pala

Retomada ~ Treino das Relactes deficitarias

Fasel
Critério de uma relagdo para outra - 100%

acertos

Treino de CE Silabeapds ada corunto treinadc

Teste das Relagbes Emergenapd: cada
conjunto treinado

Critério para ir a novo Conjunto —no minimo 8
de acertos na leitura e escrita das pala

Teste de Generalizagdo (de leitura e escri
palavras

Critério para ir a nova Fase — no minimo 809
acertos na leitura e escrita das palal

Retomada |- Treino das Relacde¢(AB, CC, BC,
CB, AC, CE, AE, CE- SILABA) de cada conjunto

Fasel
Critério de uma relagdo para outra - 100%

acertos

Teste das Relagbes Emergenapds cadi

conjunto treinado
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Critério para ir a novo Conjun—no minimo 80%

de acertos na leitura e escrita das pala

Teste de Generalizagdo (de leitura e escri
palavras
Critério para ir a nova Fase — no minimo 809

acertos na leitura e escrita das palal

Teste de Generalizacéo (leiture de frase) — ndo

se estabeleceu critério para nova Fase.

Fase 1- Complementacd~ Treino das Relacse
(AB, CC, BC, CB, AC, CE, AE) de cada um dos no

conjuntos
Critério de uma relagdo para outra - 100%

acertos

Teste das Rela¢c6es Emergentes (apés
conjunto)
Critério para ir a nova Fase — no minimo 809

acertos em cada conjur|

Fase 2

Treino das Relacdes (4, CC, BC, CB, AC, CE
AE, CE - SILABA) de cada conjunto

Critério de uma relagdo para outra - 100%

acertos

Teste das RelacdEmergentes ap cada conjunt
Critério para ir a novo Conjunto —no minimo 8

de acertos na leitura e escrita das pala

Teste de Generalizagdo (de leitura e escri
palavras
Critério para ir a nova Fase — no minimo 809

acertos na leitura e escrita das palal

Teste de Generalizacdo (de leitura e escrit

frases — ndo se estabeleceu critério para nova Fas

Fase 2- Complementaca+ Treino das relacde
(AB, CC, BC, CB, AC, CE, AE) de cada um dos no
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conjunto:
Critério de uma relacdo para outra - 100%

acertos

Teste das Relac6es Emergentes apés cada cc
Critério para ir a nova Fase — no minimo 809
acertos em cada conjur|

Fase <

Treino das Relacbes (AB, CC, BC, CB, AC, (
AE, CE - SILABA) de cada conjunto

Critério de uma relagdo para outra - 100%
acertos

Teste das RelagbEmergeres apds o treino ¢
cada conjunt
Critério para ir a novo Conjunto — no minir

80% de acertos na leitura e escrita das pald

Teste de Generalizagdo (de leitura e escri
palavras

Critério para ir a nova Fase — no minimo 809
acertos na leitura e escrita das palal

Teste de Generalizacdo (de leitura de fra- ndo

se estabeleceu critério para nova Fase.

Fase 3— Complementacé- Treino das relacoe
(AB, CC, BC, CB, AC, CE, AE) de cada conjunto

Teste daRelac6es Emergentes apds cada cor
Critério para ir a nova Fase — no minimo 80% de

acertos em cada conjunto

Replicacédo do IA-I (relagBes CD e Al

Teste de Manuteng (CD e AF das palavras |

generalizacdo das Fases 1, 2 e 3)

A seguir, sdo descritas com mais detalhes as atigglque foram desenvolvidas no

presente estudo.
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Etapa 1 — Avaliacdo de Repertério Prévio de Leitura

Primeiramente foi feita uma entrevista com os pigdntes para verificar sua
relacdo com a leiturdo mesmo dia, iniciou-se a aplicacdo da avaliag@aethcOes e
palavras descritas na Tabela 3, com o auxilio ftovae Mestre®. A leitura dos textos (32
parte do IAL-1) ndo foi solicitada aos alunos, po& conseguiram entre 80% e 100% de
acertos na etapa anterior, evitando-se que a eremexpusesse a situacdo de fracasso. Os
alunos foram retirados da sala em horario de aala participar desta etapa. O
levantamento do repertério inicial de cada pardiotp foi realizado de forma individual,
em sessdo unica. Na aplicagdo do IAL-I ndo houvesexiéncias para as respostas as

tarefas, por se tratar da avaliacdo do repertarialuho.

Etapa 2 — Sequéncia de Ensino — Treino, Teste elacées Emergentes e Teste de
Generalizagéo

O procedimento de ensino partiu do nivel apresernpatb aluno com o objetivo de
leva-lo gradativamente a aperfeicoa-lo. Os alurartigiparam de uma programacao que
foi desenvolvida trés vezes por semana, variantte 8a e 40 minutos cada.

Fase 1 - Foi iniciada com o treino das relacbesatka conjunto. Partiu-se das
relacées A - B e C - C, porque o aluno muito prel@ente teria sucesso nesta relagéo, e
suas respostas seriam reforgcadas, fato importangeig os alunos apresentam insucesso
escolar. Seguiram-se, depois, as relacdes B --B,& — C, C — E, e A - E, o que foi feito
para cada conjunto de estimulos. Foram ensinadiiss tos conjuntos, conjunto apoés
conjunto. O treino da relacdo CE (silaba) foi mzlp apos o ensino das palavras de todos
0s conjuntos. Testaram-se as relacées CD e AFdaes @s palavras treinadas e foi feito o
teste de generalizacdo, com a leitura e escritpatievras e leitura e escrita de frases.
Estabeleceu-se como critério para passagem dalFaae Fase 2, o desempenho de, no
minimo, 80% de acertos nos testes de leitura (C@paita (AF), tanto das relacoes
emergentes quanto das palavras de generalizac@&oséN&onsiderou o desempenho na
leitura de frases como critério.

Em virtude dos resultados obtidos, a serem descptsteriormente, verificou-se
gue o treino, tal como foi aplicado, ndo foi efic&ptou-se, entdo, por submeter os

participantes a retomada de algumas atividades.
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Retomada I. Alguns aspectos foram diferentes deriantnente ocorrido; 1)
estabeleceu-se 0 desempenho de 100% de acertasadareelacdo ensinada, como critério
para iniciar uma nova relacao (diferentemente dormn anteriormente, jA que o critério
estabelecido era para passagem de uma Fase paraseat que houvesse o critério para
passagem de uma relacdo para outra); 2) a reladg&@il@bas) foi ensinada logo apos a
relacdo AE, conjunto a conjunto (diferentemente adorrido anteriormente, ja que a
relacdo CE (silabas) foi ensinada apds o ensinodies os conjuntos de palavras); 3) as
relacbes emergentes CD e AF foram testadas conjantconjunto de palavras
(diferentemente do ocorrido anteriormente, ja queste das relacbes emergentes, CD e
AF, foi feito apOs todas as palavras, dos oito watojs, terem sido ensinadas); 4) foram
retomadas apenas as relacbes em que o participaetdesempenho com indice inferior a
100% de acertos, para cada conjunto de palavraRelamada I, o Teste de Generalizacao
de palavras foi aplicado apds todos os conjuntommtesido ensinados, mantendo-se o
mesmo critério para passagem de uma Fase para(80f@de acertos, no minimo, nas
palavras de generalizacao).

Vale destacar que os participantes realizaram,difasentes relacdes, tentativas
para atingir o patamar estimado como satisfatétia0% de acertos). Houve, porém,
participante que apresentou regressao ao refazeniasivas; neste caso, em vez de exigir
gue ele refizesse as atividades novamente, passa-£nsino do outro conjunto de
palavras. Em funcéo dos resultados, consideroesessario realizar a Retomada I1.

Retomada Il — Na Retomada Il, os participanteszeedim todas as relacbes do
treino da Fase 1, mesmo aquelas em que os pantegatingiram o patamar esperado;
semelhante a Retomada I, foram ensinadas todadaa$es (AB, CC, BC, CB, AC, CE,
AE e CE - silabas), tendo-se 100% de acertos coitéi@ para a passagem para nova
relacdo, seguindo-se o teste de emergéncia da®esldCD e AF (mantendo-se como
critério minimo de 80% de acertos para passageandeonjunto para outro), conjunto a
conjunto de palavras. Finalizado o ensino e o tdagerelacbes emergentes de todos os
conjuntos, aplicou-se o Teste de Generalizacaeitlgd e escrita das palavras e de leitura
defrases da Fase 1, e se manteve o critério, pasagem de uma Fase para outra, de 80%

de acertos, no minimo, na leitura (CD) e escritk)(#as palavras de generalizacdo. Em
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funcdo dos resultados, considerou-se necessativarea complementacéo da Fase 1 para
alguns participantes.

Fase 1 — Complementacdo. Como complementacao fiotemduzidos trés novos
conjuntos de palavras, com as mesmas caractesigidsaconjuntos propostos por Coimbra
(2010): palavras dissilabas formadas por silalmagles. O procedimento foi semelhante ao
da Retomada II: foram ensinadas as relacdes eldéeatamergéncia das relagdes CD e AF,
conjunto a conjunto de palavras de ensino. Diferaehte, porém, nesta Fase ndo houve o
treino da relacdo CE (silabas), nem foi aplicadeste de generalizagdo; tomou-se como
critério para a passagem para nova fase o desemplenmo minimo, 80% de acertos nas
relacbes emergentes (CD e AF) dos conjuntos dee@nsi

Nas Fases 2 e 3, seguiu-se 0 mesmo procediment8ettanada II: foram
ensinadas as relagbes (AB, CC, BC, CB, AC, CE, AEEe- silabas), tendo-se 100% de
acertos como critério para a passagem para nagérelde cada conjunto. Testaram - se as
relacbes emergentes apos o treino de cada conjantip-se como critério 80% de acertos,
no minimo, para passagem de um conjunto para olitrdinalizar o ensino de todos os
conjuntos da respectiva Fase, realizou - se o Des@&eneralizacdo, focalizando a leitura e
escrita (relacoes CD e AF) de palavras e de fre@e€nsinadas.

Também nas Fase 2 e Fase 3, segui-se 0 mesmoiprentdescrito na Retomada
I, os participantes que obtiveram minimo de 80%ckytos na leitura e escrita de palavras
de generalizacdo, passaram para uma nova Fases daeondo atingiram o nivel de
desempenho esperado, passaram por uma fase deenwngcao.

Na Fase 2 - Complementacdo e na Fase 3 — Compkgaentteve-se 0 mesmo
procedimento da Fase 1 — Complementac&oram ensinadas as diferentes relacbes e
testada a emergéncia das relacdes CD e AF, corgurtajunto de palavras de ensinap
se realizou o treino da relacdo CE (silabas), r@rafflicado o Teste de Generalizacdo. O
critério de passagem para uma nova Fase mantesergt) 80% de acertos, no minimo, no

teste de emergéncia das relagdes CD e AF dos ¢osjda ensino.

Etapa 3 - Teste de Generalizacao de Leitura et&scri
O Teste de Generalizacdo ocorreu em seguida dzfigdb do ensino das palavras

das Fase 1, Fase 2 e Fase 3. Como visto, paraggpasgara outra fase, cada participante

52



deveria acertar 80% ou mais de palavras de geremgab relativa a cada Fase, caso
contrario, o0 participante seria submetido a novoenjuntos de estimulos
(Complementacao), contendo as caracteristicaerséesr a Fase. Assim, para cada Fase (1,
2 e 3) houve um conjunto de palavras de generdlizaélém das palavras, foram
apresentadas frases para serem lidas pelo pamtiejpado se estabeleceu critério de
desempenho para a leitura de frases.

No Teste de Generalizagdo apresentaram-se, ens fliffée, as palavras impressas
a serem lidas (Anexo 9 e 10) e as frases (Tabetasérem lidas. Também, foi colocada
folha sulfite em branco para que o participantess®sse as palavras ditadas.

Iniciou-se com palavras avaliando-se as relacdeseCBF. Apos a leitura das
palavras, o aluno era solicitado a escrever asvaladitadas na mesma sequéncia da

leitura. Em seguida, solicitou-se a leitura dasdsa

Etapa 4 — Replicacdo do IAL —I

Em seguida a finalizacdo da Fase 3- Complementaf@iaealizada a replicacéo
das relacdes CD e AE, do instrumento de avalia¢Bieado para avaliar o repertorio
inicial de cada participante, com o objetivo défier se houve mudanca no repertério dos

alunos.

Etapa 5 — Manutencéo

Apbs 27 dias da finalizacdo do procedimento denen@tase 3 — Complementacéo),
os alunos refizeram os testes de leitura e estzif@alavras de generalizacdo das Fases 1, 2
e 3. Tal atividade ocorreu como forma de verifgananutencao do repertorio adquirido.

Finalizando, retome-se a Tabela 2, apresentadai@niente, na qual estdo
indicadas as etapas de ensino, com 0s conjuntestitieulos em cada fase. As fases foram
apresentadas na sequéncia, respeitando-se, tarabg&gguéncia numérica dos conjuntos.
Na Fase 1 foram apresentadas somente palavratalhssicom silabas simples. Estas
palavras foram trabalhadas novamente na Retomalad Retomada IINa Fase 1 —
Complementacgédo foram apresentados novos conjustpsaldvras dissilabas formadas por

silabas simples
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Na Fase 2, foram apresentadas palavras trissifabaadas com silabas simples.
Na Fase 2 — Complementacao, foram apresentados womguntos de palavras trissilabas
formadas por silabas simples

Na Fase 3, as palavras eram monossilabas, dissikaisailabas e/ou polissilabas
formadas por silabas complexas. Na Fase 3 — Coraptagéio foram apresentados novos
conjuntos de palavras, também, formadas por silzdraplexas

Vale destacar que, embora se tivesse planejadsea4;a&om inser¢cdo de palavras
contendo novas complexidades, esta ndo foi desadsollsto ocorreu porque, como se
vera nos resultados, os alunos ndo atingiram onaatasperado durante o procedimento,
sendo necessario trabalhar novos conjuntos dewdsintomo Complementacdo das Fases
1, 2 e 3; além disso, optou-se por realizar ure tegids aproximadamente um més, para
verificar a possivel manutencéo do aprendido.

A aplicacédo iniciou no dia 19 de marco e terminoudia 1° de junho. Foram 31
dias de atividades, desde o inicio do treino atée@icacdo do IAL-l. O Teste de
Manutencao foi realizado no dia 27 de junho em wseasdo individual com cada
participante, as sessfes ocorriam em trés diasnsésnaom duracdo aproximada de
qguarenta minutos. Somente no Ultimo dia, os ppdidies realizaram a programacgédo na
primeira aula, fizeram suas atividades normais @oide retornaram ao treino na ultima

aula.
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Resultados

Inicia-se apresentando o repertério prévio dodgiaantes, obtido com a aplicacdo
do IAL-I. A seguir, apresenta-se a Figura 8, cosultados individuais dos participantes na

nomeacao do alfabeto e na relagcéo CC.

100%

90%

80% o ]

70% -

60% -

50% +— =y H — — — —

40%

30% +— = = =

20% +— = = =

10% +— — —— - —

0%

Alfabeto c-C

([BP1mP2 0P3 OP4 MP5 OPs MP7 OPS]

Figura 8: Porcentagem de acertos dos participaat@e®meacéo do alfabeto e na relacdo C - C

Analisando o desempenho dos participantes, obsengue apenas P7 nomeou
corretamente todas as letras do alfabeto atingimddndice de 100% de acertos, porém
também P2, P3, P5 e P8 atingiram patamares satisfafiguais ou superiores a 80% de
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acertos) e P4 se aproximou deste. A maioria ddgipantes nomeou de forma inadequada
asletras k, weyy.

Na relacdo C — C, apenas P8 apresentou resula@3% de acertos, errando a
palavra sofa. Os demais atingiram 100% de acdfsse resultado permite dizer que esta é

uma relacdo que todos os sujeitos tém dominio.

IAL- | (Avaliacdo do Repertorio Inicial)

A seguir, as Figuras de 9 a 21 mostram os resdtadtividuais dos participantes
na avaliacdo do repertério prévio (IAL — I), comndmero de acertos nas diferentes
relacdes avaliadas. Foi estipulado como satistatbdesempenho igual ou superior a 80%
de acertos, desempenho insatisfatério, 60% a 798cektos e deficitario, igual ou inferior

a 59% de acertos, nas atividades que avaliaranfeasrdes relacoes entre estimulos.

P1

100% 100%
100%

90%

83% 83% 83%

80%

70% 67%

60%

55%

50% 50%
50%

40% +—

30% +—

20%

10% +—

0% 0% 0% 0% 0%
0% T T T
Alfabeto C-C B-C B-C C-B C-B A-C A-C C-D C-D C-E C-E A-E(SS) A-E
(SS) (sC) (SS) (SC) (SS) (sC) (SS) (SC) (SS) (SC) (SC)

Figura 9: Porcentagem de acertos de P1 na nomdadétras e nas diferentes relacbes avaliadas

Observando-se o desempenho de P1, na Figura caenie ele nomeia de forma

correta apenas 50% das letras do alfabeto, noasaletras A, B, D, F, G, M, N, O, P, Q, U,
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X, T. Nas relacbes CC e CB (silabas complexas)sapteu acerto de 100% e BC (silabas
simples) e CE (silabas simples e complexas) apms&38% de acertos.

Na leitura, tanto de silabas simples como de dlabaplexas (rela¢cdes CD) e na
escrita (relagbes AE) ndo obteve acertos, comocimdile repertdrio praticamente
inexistente de leitura e escrita.

A Figura 10, a seguir, apresenta a porcentageaceedos de P2 na nomeacdo do
alfabeto e nas diferentes relacdes avaliadas.
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Figura 10: Porcentagem de acertos de P2 na homdagétras e nas diferentes relagdes
avaliadas

Analisando os resultados acima, verifica-se quartigipante ndo mostrou dominio
de escrita de palavras, nem com silabas simplescoansilabas complexas. Ja na leitura
das palavras com silabas simples (relacdo CD) ebtsultado quase satisfatorio (77% de
acertos), errando as palavras sino, rato, roxog,capito, sapato e banana. Nao houve
acertos na leitura de palavras com silabas congldgsao mostra que a habilidade de
leitura € mais desenvolvida quando comparada cescria.
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A Figura 11 mostra a porcentagem de acertos deaR®meacao de letras e nas

diferentes relacdes avaliadas.

P3
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Figura 11: Porcentagem de acertos de P3 na nomeacktras e nas diferentes relacdes

avaliadas

Analisando P3, observa-se que, mesmo apresentadeld Hle acertos em trés
relacdes: CC, AC e CE (silabas simples), apresagfiait nas atividades que envolvem
leitura e escrita, tendo rendimento de 55% de @ara leitura de palavras com silabas
simples, errando as palavras sino, sapo, apitonanaa Também na leitura com silabas

complexas apresenta indice deficitario (27% detasgrtendo errado as palavras breque,
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guepe, chaleira, barriga, bochecha, enxada, injec@ldgio, besouro, ambulancia,
andorinha, explicacdo, exaltado e trilha. Na escapresenta repertorio praticamente nulo.
A Figura 12 mostra a porcentagem de acertos deaRfbmeacao de letras e nas

diferentes relacdes avaliadas.
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Figura 12:Porcentagem de acertos de P4 na nomeacdo dedatessdiferentes relagbes

avaliadas

Verificando o desempenho de P4, observou-se queralagbes que envolvem
leitura de palavras com silabas simples, o padintg obteve resultado igual a 33%
(desempenho deficitario) assim como na escritaalavpas com silabas complexas. Na
escrita de palavras com silabas complexas e nada&le palavras com silabas complexas, o
participante ndo obteve resultado positivo, mosindalta de dominio de tais habilidades.

A Figura 13 apresenta a porcentagem de acertosomeeatao de letras e nas

diferentes relacdes avaliadas.
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Figura 13: Porcentagem de acertos de P5 na nomeacktras e nas diferentes relacdes

avaliadas

Observando-se o0s resultados verificou-se que PZsamiou desempenho
rudimentar na leitura e escrita, de palavras cdabas simples, pois o aluno obteve apenas
45% de acertos na leitura e 50% de acertos naasl®ipalavras com silabas simples.
Mostrou nenhum dominio na leitura e escrita devpatacom silabas complexas, ja que
ndo apresentou acertos nestas relagées.

A Figura 14 apresenta o indice de porcentagem elg¢ogcde P6 na nomeacdo de
letras e nas diferentes relagbes avaliadas.
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Figura 14: Porcentagem de acertos de P6 na nhomeacktras e nas diferentes relacdes
avaliadas

P6 mesmo apresentando 100% de acertos na relaGaapresenta desempenho
praticamente nulo em leitura e escrita, até mesm@adavras com silabas simples. De 14
relacbes avaliadas, em 11 ele obteve desempenkb aguinferior a 58% de acertos,
mostrando desempenho deficitario.

Na Figura 15 apresenta-se a porcentagem de acextoemeacdo de letras e nas

diferentes relacdes avaliadas.
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Figura 15: Porcentagem de acertos de P7 na nomdadétrias e nas diferentes relagdes avaliadas

P7 mostrou conhecimento das letras do alfabetongrdo parcial na leitura (C- D)

e desempenho satisfatorio na escrita (A — E) d&s/@es com silabas simples, obtendo
resultados de 56% e 83% de acertos, respectivamdatedemais relagcdes envolvendo
palavras com silabas simples apresentou niveisnpogxao desempenho satisfatorio.

Ficou claro que a leitura de palavras com silatmesplexas é deficitaria, P7 leu
apenas a palavra xicara. Surpreendentemente, B3eapyu na escrita das palavras com
silabas complexas melhor desempenho do que naalefiais construiu corretamente as
palavras colher, barriga, blusa, quadra, chalboahecha, reldgio, trilha e enxada.

Em funcdo do desempenho, aplicou-se o conjunt@alavras de treino e de
generalizacdo da Fase 1 para ser lido e escritd®poOs resultados sdo apresentados a

seqguir.

62



Figura 16: Porcentagem de acertos, por P7, nade#fescrita das palavras de treino e das
palavras de generalizacao

Como fica claro, o participante apresentou desehpsatisfatorio, com resultados
iguais ou superiores a 80% de acertos, na leitesceta das palavras a serem treinadas e
das palavras de generalizacdo dos conjuntos dalk-@se esse motivo, o aluno iniciou 0
treino na Fase 2, envolvendo palavras com silabgdes e trissilabas.

Na Figura 17 seguem os resultados de P8 na nomeagéletras e nas diferentes

relacbes avaliadas.
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Figura 17:Porcentagem de acertos de P8 na nomeagado dedeiessdiferentes relacdes

avaliadas

Observando-se o desempenho de P8 verifica-se qai@no j4 consegue ler e
escrever algumas palavras com as silabas simpéé (& acertos). Nas palavras com
silabas complexas |é poucas palavras (16% de apem@as ndo escreve nenhuma delas,
mostrando 0% de acertos nesta relacao (AE).

As Figuras 18, 19, 20 e 21 mostram o desempenhodies os participantes em
cada relacdo avaliada separadas em palavras cabassisimples (Figuras 18 e 19) e
palavras com silabas complexas (Figuras 20 e 21).
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Figura 18: Porcentagem de acertos nas relacde<CB@,AC envolvendo palavras com silabas

simples

Na relagdo BC, P6 apresentou desempenho defi®d¥ de acertos), errando as
palavras vaca, roda, fogo, gato, soféa e janela P2 apresentaram indices que variando de
67% e 75%. Tais resultados demonstraram certo deauwificuldade para estes trés
participantes que néo atingiram o patamar fixadoaeatisfatorio (80% de acertos).

Nos testes da relacdo CB, verificou-se ligeiradqueo desempenho geral. Apenas
P2 apresentou 100% de acertos, sendo que P3, P4 PPB embora apresentavam
desempenho insatisfatorio, obtiveram 78% de ace@egarticipantes P5 e P8 obtiveram
indices deficitarios (22% e 55% de acertos, regsmeoente), mostrando dificuldade de

leitura compreensiva.
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Nas atividades que testaram as relacdes AC, acesk que apenas P3 apresentou
100% de acertos, sendo P1, P2, P4, P5, P7 e P&rambtendo indices insatisfatorios,
apresentaram resultados entre 67% e 75% de acefi@apresentou o pior resultado (58%

de acertos), errando as palavras roda, vaca, flado e janela.

Figura 19:Porcentagem de acertos nas relagbes CD, CE, ABvendo palavras com silabas

simples

Na relacdo CD, todos apresentaram desempenhotéiefic/ou insatisfatorio, com
resultados entre 0% e 55% de acertos. P1 e Péondeguiram nenhum acerto. Tais dados
indicam que todos os participantes estdo com &itudimentar de palavras com silabas
simples.

No teste da relacdo CE, o desempenho do grupo, ec@m®cdo do de P6, foi
satisfatorio. Verifica-se, pois, que o grupo apnéselominio desta relacao.

Na construcdo das palavras (relagdo AE), ao camtréomente P7 obteve indice
superior a 80% de acertos, com desempenho satigfatdeixando de construir

corretamente as palavras janela e roda. Os depeeseataram desempenho deficitario,
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sendo que P1, P2 e P6 néo tiveram acertos. Esfes daostram uma situagdo critica em

relacdo a escrita das palavras com silabas simples.
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Figura 20: Porcentagem de acertos nas relacde€BCAC envolvendo palavras com silabas

complexas

Na relacdo BC, com excecdo do resultado apresep@d®5 (83% de acertos) e
por P3 (67% de acertos), os demais apresentaraoesndeficitarios. Os dados mostram
maior dificuldade dos participantes na relacdo B@ palavras com silabas complexas, do

gue com palavras com silabas simples.
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Nas atividades que avaliaram a relagcdo CB, P1PB2% P7 acertaram acima de
80% das palavras. J4 P5, P6 e P8 obtiveram, nomoa%i0% de acertos. Estranhamente,
verifica-se que parte dos participantes mostrou omelificuldade na relagdo CB com
palavras com silabas complexas do que com palesrasilabas simples.*

Na relacdo AC, apenas P3 e P5 apresentaram dedsorgaisfatorio (em torno de
80% de acertos). Dois outros participantes obtiwerasultados insatisfatorios (P2 e P4),
obtendo resultados entre 67% e 76% de acertosluBssaP1, P6, P7 e P8 apresentaram

desempenhos deficitarios, com indices de 0% e ¥&ecertos.

100%

83% 83% 83%

33%

16%

11%
0% 0% 0% 0% 0% I 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

C-D(SC) C-E(SC) A-E(SC)

|[BP1 mP2 OP3 OP4 MP5 OP6 MP7 OP8]

Figura 21:Porcentagem de acertos nas relagbes CD, CE, AHvendo palavras com

silabas complexas

* O que poderia ter levado a este resultado? UmabjmExle € o conhecimento prévio, pelo
aluno, de parte das palavras apresentadas; ougsibflidade é a escolha de alternativa a partir de
uma Unica letra ou silaba conhecida, assim elimioi@@ as outras alternativas de escolha.
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Nas relacdes, CD o participante que obteve o me#suitado foi P3 com 27% de
acertos. P7 e P8 apresentaram indices de 11 e f&&pectivamente, e P1, P2, P4, P5 e P6
nao conseguiram ler nenhuma palavra. O desempeofigparticipantes foi pior com
palavras com silabas complexas do que com palagrassilabas simples. No entanto, esta
€ uma relacdo ndo dominada pelos alunos, mesma@aanpalavras apresentadas contém
apenas silabas simples.

Nas tarefas envolvendo as relacbes CE (reproduedpathvras), P1, P3 e P5
apresentaram indices satisfatorios (minimo com 8@%acertos). P2 e P8 apresentaram
desempenho insatisfatorio (67% de acertos) e P67 eaptesentaram desempenho
deficitario. Nesta relacdo, metade dos participamrteresentou desempenho satisfatério,
enquanto a outra metade nao.

Em AE, ao contrario, somente o P7 conseguiu algsultado (67% de acertos); os
outros ndo apresentaram acerto. Nenhum participamelominio desta relagdo. Os dados
mostram uma situacdo ainda mais critica quand@lasnas contém silabas complexas do
gue guando contém silabas simples.

Em suma, verifica-se que nas relagbes que envolegura (CD) e escrita (AE)
nenhum participante alcancou 80% de acertos, ine#tpulado como satisfatorio. A
situacdo € ainda pior do que quando as palavrasapEmas silabas simples; quando ha
complexidades, apenas trés participantes apreaen&gum resultado (P3, P7 e P8, com
27%, 11% e 16 % de acertos na relacdo CD, respeutinte, indices, estes, considerados
deficitarios). Tendo em vista o desempenho apraderelos participantes, eles nao foram
submetidos a ultima parte do IAL-l, ou seja, aukgitde textos.

. Como salientado no Método, os participantes zaaim, em sequéncia, as
tentativas das relacbes AB, CC, BC, CB, AC, CE ecARjunto a conjunto, passando, em
seguida, para o ensino de silabas componentes ala&gs de todos os conjuntos e,
finalmente, para a avaliacdo da emergéncia dagdedaCD e AF de todas as palavras
treinadas.

Fase 1
A seguir, as Figuras de 22 a 31 exibem os resudtagferentes ao Treino e Teste

das relagdes CD e AF das palavras da Fase 1
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Figura 22: Porcentagem de acertos de Pl nas diésrerlacdes treinadas dos

conjuntos1a4*

* Optou-se por separar a mesma Figura em duassppee que houvesse um melhor entendimento
por parte do leitor. Desta forma, algumas folha8deapenas a Figura relativa a uma parte do
grafico.
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Figura 22 (continuagdo): Porcentagem de acert®ldes diferentes relagbes treinadas dos

conjuntos 5a 8

P1 apresentou desempenho deficitario nas relac@qcAnjunto 1 e 2), BC
(conjuntos 3, 4, 7 e 8), AC (conjuntos 4 e 6) e(G&hjunto 1), com resultados de 33% de
acertos.

Os resultados insatisfatérios, de P1, ocorreranrelagdes AC (conjuntos 1 e 3),
CE (conjunto 1), CC (conjuntos 2 e 7), CB (conjgrip7 e 8), BC (conjunto 6), todos com
66% de acertos.

P1 obteve o pior desempenho na relacdo AE, nasependo acertos em nenhum
dos conjuntos, mostrando o mesmo desempenho rEdesl CE (conjuntos 3 e 7) e AC

(conjuntos 4, 6 e 7).
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No treino das relacbes houve uma grande oscilagéie es resultados, variando
entre 0% e 100% de acertos. Na relacdo AB os imdiagaram entre 33% e 100% de
acertos entre 0s conjuntos.

A seguir, a Figura 23 apresenta os resultados deRferentes relacdes treinadas

dos conjuntos da Fase 1.
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Figura 23: Porcentagem de acertos de P2 nas diferemiacdes treinadas dos conjuntos 1 a
4
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Figura 23 (continuag&o): Porcentagem de acert®2des diferentes relacfes treinadas dos

conjuntos 5a 8

P2 apresentou desempenho deficitario nas relagcBeednjuntos 1, 2, 3,4, 5,6 e
7), assim como nas relages BC (conjunto 7); ABj(odos 4, 6 e 7); AC (conjuntos 4 e 7)
e CB do conjunto 6, obtendo resultados entre 08%& & acertos.

Os resultados insatisfatorios ocorreram nas retag@e (conjuntos 3, 5 e 8), CE
(conjuntos 1 e 4); CC (conjunto 4), CB (conjuntgs43e 8), BC (conjunto 8) e AB
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(conjuntos 2 e 8), todos com 66 % de acertos. Mam relacdes dos diferentes conjuntos
os resultados foram satisfatorios com 100% de @zert

O desempenho de P2 oscila muito entre os conjuRtsexemplo, na relagéo AB,
tem 100% de acertos nos conjuntos 1, 3 e 5, paén88% de acertos nos conjuntos 4, 6 e
7. Esta variacdo ocorre nas diferentes relacdegeldgdo AE, embora em um conjunto
tenha alcancado 100%, apresenta o pior desemperstrando variacdo entre 0% e 33%
de acertos.

Na Figura 24 tém-se os resultados de P3 nas diésreglacOes treinadas da Fase
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Figura 24: Porcentagem de acertos de P3 nas diéerezlactes treinadas dos conjuntos 1 a 4
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Figura 24 (continuacédo): Porcentagem de acert®®3des diferentes relacdes treinadas dos

conjuntos 5a 8

P3 apresentou desempenho deficitario somente jontor# nas relagdes AC e AE,
apresentando 33% e 0% de acertos, respectivameriteices de 66% de acertos nas
relagcbes AC (conjunto 1) e AE (conjuntos 1, 2,8 e

Das relacdes treinadas, AE foi aquela na qual P&saptou o pior desempenho,
guando comparado com as outras relacdes, porémnetestdo conseguiu apresentar 100%
de acertos em trés conjuntos (3, 5 e 6).

P3 apresentou desempenho satisfatério nas dentagéas, mostrando resultados

de 100% de acertos. Com isso, pode-se dizer quartwipante apresentou, durante o
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treino, dominio total da maioria das rela¢cfes, excecdo de AC e AE, esta Ultima com
maior dificuldade.
A Figura 25 apresenta os resultados de P4 nasudiéx relagbes treinadas dos

conjuntos da Fase 1.
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Figura 25: Porcentagem de acertos de P4 nas diderelacdes treinadas dos conjuntos 1 a
4
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Figura 25 (continuagéo): Porcentagem de acert@=ldes diferentes relagbes treinadas dos

conjuntos 5a 8

P4 apresentou desempenho deficitario na relacadgcdijuntos 1, 2, 3, 4, 7 e 8)
com indices entre 0% e 33% de acertos.

Apresentou resultados insatisfatorios nas relag@sBC, CB e AC (conjunto 1),
AB, BC e CB (conjunto 2), AC (conjunto 3) e AB, BOCB (conjunto 4), AE (conjunto 6),
AB, BC, CB e AC (conjunto 7), BC, CB (conjunto 8gm indices de 66% de acertos em
cada uma delas.
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P4 apresentou desempenho maximo nas relacbes ECeen@odos 0s conjuntos;
nas demais relacdes, apresentou variagOes, sermmajuelacdo AE apresenta o pior
desempenho, variando entre 0% e 33% de acertos.

Quanto aos conjuntos, P4 apresentou desempenhonmao conjunto 5 e no
conjunto 6, este Ultimo tendo com excecao a relagéo

Os resultados mostram que o participante possuirdortotal apenas das relacdes
CC e CE, ambas as relacdes de identidade fisicaestimulos.

A Figura 26 mostra os resultados de P5 nas difesastacdes treinadas da Fase 1.
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90% H 1
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66% 66% 66% 66% 66% 66%

60% A

50% H H H

40% -
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0% — ; — T — : —
CONJUNTO1 CONJUNTO2 CONJUNTO3 CONJUNTO4

[OA-BEC-COB-COC-BEA-CHOC-E BA-E]
Figura 26: Porcentagem de acertos de P5 nas diderelacdes treinadas dos conjuntos 1 a
4
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Figura 26 (continuacédo): Porcentagem de acert®®des diferentes relacdes treinadas dos

conjuntos 5a 8

P5 apresentou 100% de acertos nas relagbes CC a\N&E.demais relagbes
apresentam oscilagfes, tendo tanto desempenho magmanto 33% de acertos, com
excecdo das relagdes AC (conjunto 7 e 8) e AE (otmj8), quando obtém desempenho
nulo.

P5 inicia o treino com patamar deficitario e, dieam ensino, embora oscilem, os

patamares de desempenho sdo mais elevados. A exéega relacdo AE, na qual os
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resultados de cinco das oito relacdes ficam en¥e e) 66% de acertos, indices de
desempenho deficitario e/ou insatisfatorio.

A Figura 27 apresenta os resultados de P6 na®uliégsr relacOes treinadas da Fase

Figura 27: Porcentagem de acertos de P6 nas disraxiacbes treinadas dos conjuntos 1 a
4
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Figura 27 (continuacéo): Porcentagem de acert®6des diferentes relagdes treinadas dos

conjuntos 5a 8

As relagbes AB, CC e CE, P6 atingiu resultados 08% de acertos em
praticamente todos os conjuntos, indicando queardero treino, ndo teve dificuldades
nestas relacdes. Nas demais relacdes, os inditesiaah entre os patamares mais
inferiores, apresentando por diversas vezes acalto

Nas relacdes AE, com excecdo do conjunto 2, ap@setiesempenho nulo,

mostrando sua dificuldade.
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Como o P7 nao participou do treino da Fase 1, segl@gura 28 a porcentagem de
acertos de P8 no treino da Fasel.
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Figura 28: Porcentagem de acertos de P8 nas difereiactes treinadas dos conjuntos 1 a
4
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Figura 28 (continuagéo): Porcentagem de acert®8des diferentes relagbes treinadas dos

conjuntos 5a 8

P8 apresentou desempenho deficitario somente legdes AE (conjuntos 2, 7 e 8)
e AC (conjunto 7), mostrando resultado de 33% @etas.

Nas relagbes AC (conjunto 1), AB ( conjunto 2), €&njunto 3) e AE (conjuntos 3
e 6) obtiveram desempenho insatisfatério com redaft de 66% de acertos.
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P8 apresentou 100% de acertos na maioria das eslagis diferentes conjuntos
(BC, CB, CC, CE e AC), mostrando dominio total destelacbes; apenas na relacdo AE,
embora tenha atingido patamar de 100% acertoséntanjuntos (1, 4 e 5), as oscilagbes
entre patamares inferiores (66% e 33% de acemo$jam que o participante apresenta
dificuldade nesta relagéo.

Tendo sido encerrada a etapa de ensino das relag)eSC, BC, CB, AC, CE e
AE de todos os conjuntos, foi treinada a relacdo(§flabas), conforme explicitado no
Método.

A Figura 29 mostra os resultados deste treino
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Figura 29: Porcentagem de acertos, por participaateclacdo treinada CE (silabas)

Todos os participantes apresentaram desempenligfatdaios nesta relacao (silaba
impressa — letras), sendo que P8 mostrou domitdbde tal relacdo com 100% de acertos.

Ap6s o treino CE (silabas), foi testada a emergédeiduas relacdes: CD (leitura
expressiva) e AF (escrita manual de palavras dij)ada

A Figura 30 apresenta o resultado apresentado pattisipantes nas relagées CD e

AF testadas.
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Figura 30: Porcentagem de acertos na leitura @aslas palavras treinadas

(relacbes emergentes CD e AF)

Nenhum dos participantes alcancou o indice salisfat(80% de acertos),
estipulado como condi¢do para iniciar uma nova fséreino, nem na relacdo relativa a
leitura nem na relativa a escrita. Na relagdo Cie P8 foram 0s que mais se aproximaram
do patamar desejavel, com 61% e 67% de acertgseategamente; e na escrita, isto
ocorreu com P3 e P5, que apresentaram 70% de a0édm estes indices, fica claro que o
treino, tal como realizado, néo foi eficiente.

A Figura 31 apresenta os resultados, por partitgsanios testes de leitura e escrita

das palavras de generalizagédo da Fase 1, reabpadoo Teste de Emergéncia de CD e AF.
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Figura 31: Porcentagem de acertos, por particisadtes testes de leitura e escrita das

palavras de generalizacdo da Fase 1

Todos os participantes apresentaram desempenloit&@téi na leitura e escrita das
palavras de generalizacdo com resultados entre fP%oade acertos na leitura e entre 0% e
50% de acertos na escrita. Tais resultados mostrgua nenhum participante alcangou o
patamar satisfatério. Por esse motivo, todos dicjgantes passaram por uma retomada da
Fase 1.

Como explicitado no Método, decidiu-se retomar eirem das relacdes AB, CC,
BC, CB, AC, CE, e AE nas quais os participanteesgmtaram desempenho deficitario
e/ou insatisfatorio. Com excecdo de P7, que inicdquocedimento na Fase 2, todos o0s

participantes realizaram a Retomada |.
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Retomada |

As Figuras de 32 a 38 mostram a porcentagem déoscdos participantes nas

relagbes Retomadas. Inicia-se por P1.

Figura 32: Porcentagem de acertos de P1 duranté¢omBda | (Fase 1)

Para P1 foi realizada a retomada das relacdes éiuetos 1 e 2), CC (conjuntos 2
e 7), BC (conjuntos 3, 4, 6, 7 e 8), CB (conjurip3d e 8), AC (conjuntos 1, 3, 4, 6 e 7),
CE (conjuntos 1 e 5), AE (em todos os conjuntos).

Em todas as relagdes retomadas, com excecdo d@®JABlcancou resultados de
00% de acertos, mostrando desempenho satisfaiE#a relacédo, nos conjuntos 1, 3, 4, 5,
6 e 7, P1 fez por trés vezes as tentativas decmaganto, sendo que todas resultaram em
0% de acertos. Nao se solicitaram mais tentativides conjuntos 2 e 8, o participante

realizou as tentativas por duas vezes; na priradgencou 66% de acertos e na segunda

*Durante o procedimento, decidiu-se que o partidipaefaria as tentativas; no entanto, ao verifgpae o

participante permanecia ou diminuia o patamar derdpenho, decidiu-se passar para outro conjunto.
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caiu para 33% de acertos. Por esse motivo, naotfoduzida uma terceira tentativa.

A Figura 33 mostra os resultados de P2 nas difeseptacoes retomadas.

p6%

33%

3%

CONJUNTO1

CONJUNTO2

CONJUNTO3

B3%

CONJUNTO4

[DA-8 BC-C DB-C DC-B BA-C BC-E BA-E |

CONJUNTO7

Figura 33: Porcentagem de acertos de P2 duranééoanBda | (Fasel)

CONJUNTOS8

Para P2 foi realizada a retomada das relagbes ABuftos 2, 4, 6, 7 e 8), CC
(conjunto 4), BC (conjuntos 7 e 8), CB (conjuntog 36, 7 e 8), AC (conjuntos 3,4, 5,6 e

8), CE (conjuntos 1, 3 e 4), AE (conjuntos 1, 4,%, 6 e 7).

Em todas as relacbes, com excecao de AE, P2 alcatesempenho satisfatorio

com 100% de acertos.

P2 apresentou desempenho deficitario nas relacBedoA conjuntos de 2 a 4 com

resultados iguais a 33% de acertos. Tal relacacefeita por trés vezes na expectativa de

gue o participante alcancasse o patamar satisfafioiém os resultados se mantiveram em

33% de acertos; no conjunto 6, nesta relacdo, ehtesultado de 0% de acertos. Esta

relacao foi refeita por duas vezes, mantendo-sswtado nulo.

A Figura 34 apresenta os resultados de P3 naguliésr relacdes retomadas.
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Figura 34: Porcentagem de acertos de P3 durarngtomBda | (Fase 1)

Para P3 foi realizada a retomada das relacdes AGjuftos 1, 4 e 7), AE
(conjuntos 1, 2, 4, 7 e 8), CB (conjuntos 6, 7 e BC (conjuntos 7 e 8).

O participante apresentou desempenho satisfatoritbdas as relagbes retomadas,
atingindo resultados de 100% de acertos.

Na Figura 35 seguem os resultados de P4 nas ddereglacbes retomadas com 0s

conjuntos da Fase 1.
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Figura 35: Porcentagem de acertos de P4 duranééoanBda | (Fasel)

Para P4 foi realizada a retomada das relacbes ABjumtos 1, 2, 4 e 7), BC
(conjuntos 1, 2, 4, 7 e 8), CB (conjuntos 1, 2,/4¢ 8), AC (conjuntos 1, 3 e 7), AE
(conjuntos 1, 2, 3, 4, 6, 7 e 8). Em todas as delagetomadas, o participante apresentou
desempenho satisfatério atingindo resultados déocld¥acertos.

A Figura 36 mostra os resultados de P5 nas difeserlac6es retomadas com os

conjuntos da Fase 1.
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Figura 36: Porcentagem de acertos de P5 duranéoamBda | (Fasel)

Para P5 foi realizada a retomada das relacbes caBjuntos 1, 2, 4 e 5), BC
(conjuntos 1, 3, 6 e 7), CB (conjuntos 1, 4 e A, &onjuntos 1, 2, 4, 5, 6, 7 e 8), AE
(conjuntos 1, 2, 3,5, 6 e 8)

Nas relagbes retomadas, com excecgdo de AC e Alesolados foram de 100% de
acertos, mostrando desempenho satisfatorio de BSeldcdo AC, obteve desempenho
mAaximo em quatro conjuntos, mas apresentou desémpesatisfatorio, deficitario e nulo,
respectivamente nos conjuntos 4,7 e 8. Na relaggosresultados oscilaram entre 0% e
100% de acertos nas relacbes retomadas, indidadtdedle dominio da relacéo.

A Figura 37 apresenta os resultados de P6 naguliér relacdes retomadas.
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Figura 37: Porcentagem de acertos de P6 duranéoaBda | (Fasel)

Para P6 foi realizada a retomada das relacdes éafjufatos 2 e 5), BC (conjuntos
1, 3,4,6,7 e 8), CB (conjuntos 1, 4, 6, 7 eA%), (conjuntos 1, 2 e 5), AE (em todos os
conjuntos).

Na relagdo AE, dos oito conjuntos treinados, eis Bé obteve resultados nulos, o
gue mostra que esta foi a relacdo retomada de nddiouldade para P6. Das outras
relacOes, apenas nas relacbes AB e AC, apreseddda de acertos em todas as tentativas,
mostrando desempenho satisfatorio.

A Figura 38 mostra os resultados de P8 nas difeseptacdes retomadas da Fase 1.
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Figura 38: Porcentagem de acertos de P8 durantéoanBda | (Fasel)

Para P8 foi realizado a retomada das relagdes éjucto 2), AC (conjuntos 1, 3 e
7), CE (conjuntos 2 e 3) e AE (conjuntos 6, 7 e 8).

Na relacdo AB, apresentou resultados de 100% eltoa¢ mostrando desempenho
satisfatério. Nas demais relacbes, apresentouagéoilno desempenho com desempenho
deficitario nas relacdes AC (conjuntos 1 e 7), €&njunto 3) e AE (conjunto 7) com
resultados iguais a 33% de acertos. Tais relagiasnfrealizadas por duas vezes, porém
mantiveram-se os resultados apresentados.

Na relacdo AE, permanece com acertos nulo até jurgon6, no qual mostrou
desempenho insatisfatorio com 66% de acertos, nesjanto iniciou com 33% de acertos,
na segunda vez subiu para 66% de acertos; e nardemermaneceu com 0 mesmo
resultado. Passou para 33% de acertos no conjuetechegou a 100% no conjunto 8,
mostrando evolucgao positiva do desempenho.

Em relacéo ao treino de silabas, a decisdo tonmdiefrealiza-lo antes do Teste de
Emergéncia das relacbes CD e AF, conjunto a camjudmo na Retomada | (Fase 1)

foram replicadas apenas as relagbes em que osifamtes apresentaram desempenho
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deficitario e/ou insatisfatério e todos os partcifes alcancaram indices de 100% de
acertos ao final de cada conjunto na relacdo G&bégi razdo esta de ndo estar inserida no
gréfico, junto as outras relagdes.

A Tabela 8 mostra a porcentagem de acertos daacel&E (silabas), por

participante, depois de realizado o treino, comj@ntonjunto da Fase 1- Retomada I.

Tabela 8: Porcentagem de acertos, por participaptes a Retomada |

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P8

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100Po
1

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100P%o
2

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 1009
3

100% 100Po

[=]

Conjunto| 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100P6
4

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100Po
5

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 1009
6

100% 100Po

[=]

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100Po
7

Conjunto| 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100Po
8

Todos os participantes obtiveram 100% de acertaglagdo CE (silaba), apés re-
treino de cada conjunto da Fase 1- Retomada |.rEaueo treino das silabas, verificou-se
a emergéncia das relagdes CD e AF.

A Figura 39 mostra os resultados, por participadtess relagbes CD e AF das

palavras treinadas, apos a Retomada I.
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Figura 39: Porcentagem de acertos, por participanae relacbes CD e AF das palavras

treinadas, ap0s a Retomada

Para P4, pode-se afirmar que o treino teve efaildepte, pois o participante
anteriormente mostrou acerto nulo nas relagcbesequelvem leitura e escrita, passando
estes resultados para 60% de acertos na leitl0%oal8 acertos na escrita.

P1, P2, P3 e P5 também, apresentaram certa mathoralacdo emergente de
leitura das palavras treinadas, ja que na es@tmente P3 apresentou desempenho
superior aquele mostrado anteriormente, sendo g@eqgs demais participantes, este treino
nao resultou melhora.

A Figura 40 mostra os resultados, por participamhs, testes de leitura e escrita de

palavras de generalizacéo, realizado apos o Tedimnergéncia das relagbes CD e AF.
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Figura 40: Porcentagem de acertos, por participadie testes de leitura e escrita de
palavras de generalizacdo da Fase | — Retomada |

Verifica-se que, na leitura, houve melhora paraH2],P4 e P8 e na escrita para P1
e P2, comparativamente ao Teste de Generalizackas#al. No entanto, a melhora nao
foi suficiente.

Depois da Retomada | (das relacbes com os conjuntas8) embora todos os
participantes, com excecao de P6* tenham aprekemeogresso, com variacbes na
amplitude atingida, tal progresso ainda foi ingefite para iniciar uma nova fase de ensino
(com novos conjuntos de palavras). Por esse mobptou-se por refazer todos os
conjuntos e todas as relagdes, inclusive aguelaquermos alunos atingiram desempenho
satisfatorio, colocando-se a exigéncia de 80% det@c em cada relagdo, agora como

critério para o ensino de um o outro conjunto deregos.

** O participante 6, por motivos particulares, ficoupossibilitado de participar da presente
pesquisa; assim, sua participacdo ocorreu apeéas tdste de leitura e escrita das palavras de

generalizacdo da Fase 1 na Retomada I.
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Destaque-se que, se o0 participante ndo atingisg&do, ele refaria o conjunto por
até trés vezes. Caso, ao refazer pela segundapesentasse regressdo no patamar ou

permanecesse com o mesmo indice, outro conjurgstéfaulos passaria a ser ensinado.

Retomada Il

As Figuras de 41 a 46 exibem os resultados dogiparites nas diferentes relacdes
da Retomada ll. Inicia-se por P1.
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Figura 41: Porcentagem de acertos de P1 nas di#srezlacdes na Retomada |l

Com excecao dos conjuntos 2 e 7, nos quais tiva0fo de acertos em todas as
relacbes, P1 ndo apresentou o desempenho espesackdlagdo AE, mostrando ainda
resultados, deficitarios, variando de 0% a 33%csetes.

A Figura 42 apresenta os resultados de P2 nasuliéer relacées da Retomada Il.

97



100%

90% -

80% 1

70% A

60% -

50% 1

40% -

30% 1

20% 1

10%

0%

3%

e L L — T e B

Y Y

CONJUNTO1 CONJUNTO2 CONJUNTO3 CONJUNTO4 CONJUNTO5 CONJUNTO6 CONJUNTO7 CONJUNTOS8

[DA-BEC-CcOB-COC-BBA-COC-EBA-E OC-E (SiLABA) |

Figura 42: Porcentagem de acertos de P2 nas diésreziacoes na Retomada |l

Em todas as rela¢gdes, com excecao da AE, P2 alcdf80 de acertos, indice de

desempenho satisfatério. Na relacdo AE, P2 obteeserdpenho deficitario e /ou

insatisfatério em cinco dos oito conjuntos, mostmando dominio de tal relacao.

Na Figura 43 segue a porcentagem de acertos dead 8liferentes relagbes, na

Retomada Il.
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Figura 43: Porcentagem de acertos de P3 nas di#srezlacdes na Retomada |l

Apés a Retomada Il, P3 atingiu 100% de acertosoglastas relacdes, apresentando
pleno dominio das relag@es treinadas.

A Figura 44 mostra os resultados de P4 nas difesartacdes na Retomada Il.
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Figura 44. Porcentagem de acertos de P4 nas diéerezlacdes da Retomada Il

P4 alcancou desempenho satisfatorio, com indic&®@¥, em todas as relacbes da
Retomada I, mostrando dominio de tais relacdes.
A Figura 45, a seguir, mostra os resultados de &5 diferentes relagbes, na

Retomada Il.
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Figura 45: Porcentagem de acertos de P5 nas d#srezlacdes da retomada |l

P5 mostrou dominio de todas as relacdes treinagld@®etomada Il, apresentando
100% de acertos.

Na Figura 46 aparecem os resultados de P8 nasmi#srrelacées na Retomada Il.
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Figura 46: Porcentagem de acertos de P8 nas dierexlacbes na Retomada I

P8 atingiu os indices esperados em todas as relaE@&etomada Il, indicando
dominio pleno das relacdes treinadas.

Quando aplicada, apds cada conjunto, a relacacsiGbd), envolvendo as silabas
das palavras de cada conjunto, alcancou 100% d®sesn todas as relacdes para todos os
participantes.

A Figura 47 apresenta a porcentagem de acerto®dies tos participantes nas

relacdes CD e AF das palavras treinadas, apo®tdeifRetomada Il
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Figura 47: Porcentagem de acertos dos participardssrelacoes CD e AF das

palavras treinadas ap0s a Retomada Il da Fase 1

Como pode ser observado na Figura 46, todos ogiparttes alcancaram o indice
estipulado como satisfatério (80% de acertos), randb dominio das relagbes emergentes
CD e AF com palavras treinadas. Os resultadosreanizntre 80% e 100% de acertos. A
habilidade de escrita foi melhor desenvolvida de gue leitura, para P3, P5 e P8. Para os
demais, os resultados na leitura e na escrita foestante proximos.

Apbs o teste CD e AF das relacdes emergentes,passa aplicacao do Teste de
Generalizacao (relagdes CD e AF com palavras novas)

A Figura 48 mostra esses resultados.
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Figura 48: Porcentagem de acertos dos participaateselaces CD e AF com palavras de

generalizacao, apos Retomada Il da Fase 1

P3, P4 e P5 apresentaram desempenho satisfatOléitura e escrita das palavras
de generalizagdo, com resultados entre 80% e 1@%certos e P2 atingiu tal patamar
apenas na leitura. P1 e P8 nédo atingiram o patdesajavel nas habilidades de leitura e
escrita. No entanto, P8 parece estar em procesgerdgalizacdo dos dois repertdrios e P1
apenas na leitura.

A sequir, a Tabela 9, mostra a leitura das fragegeaheralizacao feita por cada

participante.

Tabela 9: Leitura das frases de generalizacéo sia Fa

A mulapulou.* O patobateu o bico.
P1 “ndo sei” “nao sei”
P2 A mulalutou. O patodaeu o bico.
P3 A mulapula. O pato bateu bique.
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P4 correto correto

P5 correto correto

P8 correto correto

Conforme aparece na Tabela 9, P1 ndo consegunetdiuma das frases; P2 leu as
duas frases trocando as palavras pulou por “lueoWateu por “daeu” e P3 leu a frase
trocando pulou por “pula” e bico por "bique”. Ogstmapantes 4, 5 e 8 leram as duas frases
de forma correta, embora P5 tenha lido de fornadoada.

Com os resultados da leitura de palavras de géreggab, P3, P4 e P5 foram para a
Fase 2 e os participantes P1, P2 e P8 foram suloeedd ensino de um novo conjunto de
palavras com silabas simples (Fase 1 — Complen&jtagémbora P8 tenha lido as duas
frases corretamente, como ele ndo obteve o nivisfaario na leitura das palavras de
generalizacéo, ele foi submetido a Fase 1 — Congpitanao.

Deve-se lembrar que, na Complementacdo, ndo seurei relacdo CE (silabas),
nem Teste de Generalizacdo e nem leitura de fr@gemas foi realizado o Teste de

relacbes Emergentes.

Fase 1 — Complementacao

A Figura 49 apresenta a porcentagem de acerto% da Pase 1- Complementacéo.

* Em italico, as palavras ndo ensinadas; em neg#@rros cometidos.
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Figura 49: Porcentagem de acertos de P1 nas di#ereelacdes treinadas da Fase 1 —
Complementacéo

O participante obteve resultados de 100% de acento®das as relagdes treinadas,
mostrando dominio de tais relacfes e desempentataio.
A Figura 50 mostra os resultados de P1 nos testéstdra e escrita de palavras das

relacbes emergentes das relagdes treinadas.
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Figura 50: Porcentagem de acertos de Pl nos teslsgbes emergentes das

palavras treinadas da Fase 1 — Complementacao

P1 apresentou resultados satisfatorios nos testeteitlira e escrita palavras
treinadas com 88% de acertos em cada um delegsBemotivo, o participante foi para a
Fase 2.

A Figura 51 apresenta a porcentagem de acerto da Pase 1- Complementacao.
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Figura 51: Porcentagem de acertosP@enas diferentes relagdes treinadas na Fase 1 —

Complementacéo

P2 alcancou indices de 100% de acertos em todaselagdes treinadas,
apresentando dominio de tais relagcdes.
A Figura 52 mostra os resultados de P2 nos testéstdra e escrita de palavras das

relacbes emergentes (CD e AF).
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Figura 52: Porcentagem de acertos de P2 nos tistestura e escrita das palavras

treinadas da Fase 1- Complementacao

P2 apresentou resultados satisfatérios na leituracdta (CD e AF) das palavras
treinadas, com 100% de acertos na leitura e nate®8%. Por apresentar resultados
satisfatérios, P2 passou para a Fase 2.

A Figura 53 mostra o resultado de P8 nas diferenelesdes treinadas da Fase 1 -

Complementacgéo
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Figura 53: Porcentagem de acertos de P8 nas dierealaces treinadas na Fase 1 -

Complementacéo

P8 mostrou total dominio das relacdes treinadassaptando indices de 100% de
acertos em todas elas.

A Figura 54 mostra os resultados de P8 nos testdsitdra e escrita das palavras
treinadas. (CD e AF)
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Figura 54: Porcentagem de acertos de P8 nos tsteslacbes emergentes das palavras

treinadas da Fase 1 - Complementacédo

P8 mostrou dominio total das habilidades testagassentando 100% de acertos na
leitura e escrita das palavras treinadas.

Em virtude dos resultados satisfatorios apresestpetos participantes 1, 2 e 8,
eles passaram para a Fase 2, que trabalhou comgzatassilabas, formadas por silabas
simples.

Os resultados da Fase 2 serdo apresentados, a segui

Destaque-se o fato que todos os participantes naasspela Fase 2, embora o
tenham feito em momentos diferentes. P3, P4 e Blizvaeam a Fase 2 logo apds a
Retomada Il; P1, P2 e P8 a ela se submeteram apaseal — Complementagcéo e P7

iniciou o procedimento por ela.

Fase 2
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A Figura 55 apresenta os resultados de P1 na®uliésr relacOes treinadas na Fase

100% 100%100%100%100%100%100%100%100%  100%100%100%100%100% 100%  100% 100%100%100%100%100%
o

90% N — | — =

80% -

04 +— - SR - | -
70% 66% 66%

60% N — | — =

50% A

40% -
33% 33%

30% N — | — N =

20% N — | — N =

10% A

0%

CONJUNTO1 CONJUNTO2 CONJUNTO3

[DA-BEC-COB-COC-BEA-CHOC-EBA-EOC-E (SILABAS) |

Figura 55: Porcentagem de acertos de P1 nas diéerezlacOes treinadas da Fase 2

P1 apresentou desempenho deficitario nas relagfesBC do conjunto 3 (realizou
por duas vezes as tentativas com 33% de aceresngenho insatisfatério nas relacdes
CE e AE do conjunto 2 (realizou duas vezes as tteata com 66% de acertos) e
desempenho satisfatorio nas demais relagoes.

P1 ainda apresentou dificuldade nas relagcbes CC (BECe AE durante o ensino,
pois 0 desempenho decaiu uma vez em cada uma ddatges.

A Figura 56 mostra os resultados de P2 nas difesastacdes treinadas da Fase 2.
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Figura 56: Porcentagem de acertos de P2 nas disrazlacbes treinadas da Fase 2

P2 apresentou desempenho deficitario somente agaelAE do conjunto 1 com
resultado igual a 33% de acertos (Neste conjuetizou por duas vezes as tentativas).
Nas outras relacdes treinadas obtiveram 100% detoacemostrando desempenho
satisfatério. Tais resultados mostram que o ppeitie teve dificuldade inicialmente na
relacdo AE, porém deixou de apresenta-la duraetesimo.

A Figura 57 apresenta os resultados de P3 na®uliés relacdes treinadas da Fase

113



100%100%100%100%100%100%100%100%  100%100%100%100%100%100%100%100%  100%100%100%100%100%100%100%100%

100%

90%

80% 1

70% 1 H — H — H —

60% -

50% 1 H — H — H —

40% A

30% + B — B — B =

20%

10% -

0%

CONJUNTO1 CONJUNTO2 CONJUNTO3

[BA-BEC-CcOB-COC-BBMA-CHC-E BA-E OC-E (SILABAS) |

Figura 57: Porcentagem de acertos de P3 nas diésrezlacbes treinadas da Fase 2

P3 apresentou desempenho satisfatorio, atingin@8610e acertos em todas as
relacdes treinadas.

A Figura 58 apresenta os resultados de P4 nauliés relacdes treinadas da Fase
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Figura 58: Porcentagem de acertos de P4 nas disrazlacdes treinadas da Fase 2

P4 apresentou desempenho satisfatorio, atingin@861@e acertos em todas as
relacdes treinadas. Este indice mostra que o jpanie ndo teve qualquer dificuldade
durante o ensino das relacgdes.

Na Figura 59 tem-se a porcentagem de acertos deaB5diferentes relacbes

treinadas da Fase 2.
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Figura 59: Porcentagem de acertos de P5 nas disrezlacdes treinadas da Fase 2

P5 apresentou desempenho satisfatério, atingin@801@e acertos em todas as
relacdes treinadas. Este indice mostra que o jpanie ndo teve qualquer dificuldade
durante o ensino das relagoes.

A Figura 60, a seguir, mostra os resultados ded&7diferentes relagdes treinadas
da Fase 2.
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Figura 60: Porcentagem de acertos de P7 nas diderezlacbes treinadas da Fase 2

P7 apresentou desempenho satisfatorio, atingin@%61@e acertos em todas as
relacdes treinadas. Este indice mostra que o jpanie ndo apresentou dificuldade durante
0 ensino das relagdes.

A Figura 61 apresenta os resultados de P8 na®uliésy relacdes treinadas da Fase
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Figura 61: Porcentagem de acertos de P8 nas de#srezlacdes treinadas

P8 atingiu 100% de acertos em todas as relacdrades, indice indicativo de ndo
dificuldade nas relagfes treinadas.

A Tabela 10 mostra a porcentagem de acertos ddipantes na relagdo CE
(silabas) treinadas apés cada conjunto da Fase 2.

As Figuras de 62 a 68 mostram os resultados dagcipantes nas relacbes

emergentes CD e AF (leitura e escrita) das paldweasdas e de generalizacédo da Fase 2.
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Figura 62: Porcentagem de acertos de P1 no tedéitula e escrita das palavras treinadas

e de generalizacdo da Fase 2

P1 apresentou 89% de acertos na leitura e esestpalavras treinadas, mostrando
desempenho satisfatorio nas relacdes emergentesntidoto, no teste de leitura e escrita
das palavras de generalizag&o, a porcentagem fé0%ede acertos na leitura e 10% de
acertos na escrita, mostrando desempenho deficitda indicios de que P1 iniciou o
processo de generalizacdo da leitura, porém o masrda ndo ocorreu com a escrita.

A Figura 63 mostra os resultados do teste de &e#wscrita das palavras treinadas e

de generalizacdo da Fase 2 de P 2.
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Figura 63: Porcentagem de acertos de P2 no testétuta e escrita das palavras treinadas

e de generalizacdo &ase 2

P2 apresentou desempenho satisfatério na leit@scita das palavras treinadas,
com 100% de acertos na leitura e 89% de acertesal#a. No teste envolvendo a leitura e
a escrita das palavras de generalizacdo, P2 apyaséesempenho deficitario na escrita
com 33% de acertos e proximo ao satisfatorio rnarki com 78% de acertos. indice
proximo ao patamar esperado de leitura de genacdliz Na escrita, ha indicios de que se

iniciava o processo de generalizacdo. Devido asesesalltados, P2 ndo avancou para a
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Fase 3, mas realizou trés novos conjuntos com asilabimples. (Fase 2 -
Complementacéo).
A Figura 64 mostra os resultados do teste de &e#wescrita das palavras treinadas e

de generalizacéo da Fase 2 de P3.
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Figura 64: Porcentagem de acertos de P3 nos tistedura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 2

P3 apresentou desempenho satisfatorio nas palaemaadas com 100% de acertos
na leitura e 89% de acertos na escrita. Nos tegbes envolveram as palavras de
generalizacdo, o participante obteve 90% de aceddsitura e 80% de acertos na escrita,
apresentando desempenho satisfatério. Por mostssnipenhos iguais ou superiores a

80% de acertos nas palavras treinadas e de geagai P3 passou para a Fase 3.
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A Figura 65 mostra os resultados do teste de &e#wrscrita das palavras treinadas e

de generalizacéo da Fase 2 de P4.
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Figura 65: Porcentagem de acertos de P4 nos tistegura e escrita das palavras
treinadas e de generalizacdo da Fase 2

P4 apresentou desempenho satisfatorio nas relgg@esnvolvem leitura e escrita,
tanto das palavras de treino como nas palavragmerglizacdo. Os indices variaram entre
80% e 90% de acertos na escrita das palavrasdboam 80% de acertos na leitura. Como
os indices foram satisfatorios, P4 passou para@ Fa

A Figura 66 mostra os resultados do teste de &e#wscrita das palavras treinadas e

de generalizacao da Fase 2 de P5.

122



100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

PALAVRAS TREINADAS PALAVRAS DE GENERALIZAGAO

Figura 66: Porcentagem de acertos de P5 nos tistegura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 2

P5 obteve desempenho satisfatério na leitura eét@stas palavras treinadas com
resultados de 89% de acertos em cada uma delamntioto, nas rela¢cdes que envolveram
a leitura e escrita das palavras de generalizacesempenho foi insatisfatorio, com 70%
de acertos na leitura e 60% de acertos na escrita.

Os indices indicam que se iniciou o processo dergémacdo da leitura e escrita,
porém, como os indices foram insatisfatérios, RS@ibmetido a uma nova sequéncia de

treino composto por trés conjuntos de silabas sisnpl
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A Figura 67 mostra os resultados do teste de &#wescrita das palavras treinadas e
de generalizacéo da Fase 2 de P7.
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Figura 67: Porcentagem de acertos de P7 nos tistegura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 2

P7 obteve desempenho satisfatério com resultad@9%ede acertos na leitura e
escrita das palavras treinadas, porém, nos testeseqvolveram leitura e escrita das
palavras de generalizacdo apresentou 70% de acartegura e 30% de acertos na escrita.
Ha indicios de que o patamar de leitura de gereigbd esta proximo de ser alcancado por

P7, no entanto na escrita parece estar iniciarmoaesso de generalizagéo.
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Devido aos resultados insatisfatérios da leitui@4 de acertos) e deficitario na
escrita (30% de acertos), P7 ndo foi para a Fagaid ele foram aplicados trés novos
conjuntos de treino com silabas simples.

A Figura 68 mostra os resultados do teste de &e#@wscrita das palavras treinadas e

de generalizacéo da Fase 2 de P8.

100%

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
PALAVRAS TREINADAS PALAVRAS DE GENERALIZAGAO

Figura 68: Porcentagem de acertos de P8 nos tistegura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 2

P8 apresentou desempenho satisfatério no testeldades de leitura e escrita das

palavras treinadas com 89% e 100% de acertos,ctespaente.
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Nas relacfes de leitura e escrita das palavrasmergizacdo, o resultado da leitura
foi de 90% de acertos (desempenho satisfatério)aeescrita com 70% de acertos
(desempenho insatisfatorio). Embora o resultadajiredque realiza leitura generalizada,
como na escrita ndo apresentou o patamar satisfaR8 n&o iniciou a programacéo da
Fase 3 e realizou trés novos conjuntos (Fase Z2npeémentacao).

A Tabela 10 exibe os resultados da leitura feitagpparticipantes das frases de
generalizacdo da Fase 2.

Tabela 10: Leitura feita pelos participantes dasds de generalizacdo da Fase 2

O cavalocaiu no ric. A comidaé bos. Eu vi umilatade leite na sala de aL.
P1 “nao sei’ “nao seri’ “nao sei’
Pz “cavalo” “comida” “lata”
Ps corretc corretc corretc
P4 corretc corretc corretc
PE corretc corretc Eu vi uma lata dteite” na sala de aul
P7 corretc corretc corretc
P& correo corretc Eu vi uma lata de leite r‘almoco”

P1 ndo soube ler nenhum das frases de generalizaB2oleu apenas as palavras
gue foram treinadas. Os demais leram, corretampele menos duas frases; P5 e P8 leram
as duas primeiras frases de forma correta, magerasra frase, P5 leu “teite” no lugar de
leite e P8 leu “almoc¢o” no lugar de aula; P3, ¥deram todas as frases corretamente.

Com base nos dados descritos anteriormente, P¥ard os Unicos participantes
gue alcancaram o indice estipulado como satista(80% de acertos) na leitura e escrita,
tanto de palavras treinadas como das palavrasrialeacdo e passaram para a Fase 3.
Os patrticipantes P5, P7 e P8, embora tenham lidodas ou duas das frases corretamente,
como néo atingiram o patamar esperado na leituzatieyras de generalizacdo, passaram
por um novo conjunto de estimulos composto porvpatanovas, trissilabas, formadas por

silabas simples (Fase 2 — Complementacéo), juntarsem P1 e P2.
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Fase 2 — Complementacao

A Figura 69 apresenta os resultados de P1 na®ulié=r relacOes treinadas da Fase

2 — Complementacéo.

100%100%100%100%100%100%100% 100%100%100%100%100%100%100% 100%100%100%100%100%100%100%

100%

90% -— H H H

80% -— H H H

70% — H H H
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40% A

30% -

20% -

10% A
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CONJUNTO1 CONJUNTO2 CONJUNTO3
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Figura 69: Porcentagem de acertos de P1 nas dierezlacOes treinadas da Fase 2

Complementacéo

P1 alcancou 100% de acertos em todas as relae®sdi®s, mostrando ndo apresen
tar dificuldades.
A Figura 70 apresenta os testes de leitura e astgitP1, das palavras treinadas da

Fase 2 — Complementacéo.
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Figura 70: Porcentagem de acertos de P1 no tedéitula e escrita das palavras treinadas

da Fase 2 — Complementacéo

P1 apresentou desempenho satisfatério tanto ne desteitura como no teste de
escrita, mostrando, nas duas habilidades, resslide®8% de acertos. Com esses dados,
P3 passou para a Fase 3, composto por palavrasitadras complexas.

Na Figura 71 tem-se a porcentagem de acertos deaB2diferentes relagbes

treinadas da Fase 2 — Complementacéo.
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Figura 71: Porcentagem de acertos de P2 nas dierezlactes treinadas da Fase 2 —

Complementacéo

P2 obteve 100% de acertos em todas as relac6radasi indice que indica nédo
dificuldade em tais rela¢cdes durante o ensino.
A Figura 72 mostra os resultados de P2 nos testdsitdra e escrita das palavras

treinadas da Fase 2 — Complementacao.
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Figura 72. Porcentagem de acertos de P2 nos tdstdsitura e escrita das palavras

treinadas da Fase 2 — Complementacao

O participante mostrou desempenho satisfatoriotestes de leitura e escrita das
palavras treinadas, com resultados iguais a 88&eceios nas duas habilidades. Com estes
resultados, o participante passou para a Fase 3.

A Figura 73 apresenta os resultados de P5 nauliés relacdes treinadas da Fase

2 — Complementacdo.
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Figura 73: Porcentagem de acertos de P5 nas diderealacdes treinadas da Fase 2 —

Complementacéo

O participante apresentou 100% de acertos nasOesdatreinadas, mostrando
desempenho satisfatorio e dominio das relacdes.
A Figura 74 mostra os resultados de P5 nos tdstésitura (CD) e escrita (AF) das

palavras treinadas da Fase 2 — Complementacéo.
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Figura 74: Porcentagem de acertos de P5 nos tistedura e escrita das palavras

treinadas da Fase 2 - Complementacéo

P5 mostrou total dominio da leitura das palavreisadas com 100% de acertos; na
escrita, o participante apresentou desempenhdagatie com 88% de acertos. Com estes
indices, P5 passou para a Fase 3.

A Figura 75 exibe os resultados de P7 nas difeserelacdes treinadas da Fase 2 —

Complementacéo.
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Figura 75: Porcentagem de acertos de P7 nas didererlacdes treinadas da Fase 2
Complementacéo

O participante mostrou desempenho satisfatoriocglast as relagdes treinadas, com
100% de acertos. Isso mostra que P7 tem total domés relacoes.
Na Figura 76 tem - se os resultados de P7 nostdstéeitura (CD) e escrita (AF)

das palavras treinadas da Fase 2 — Complementacéo.
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Figura 76: Porcentagem de acertos de P7 nos tdetdeitura e escrita das palavras

treinadas da Fase 2 — Complementagéo

P7 mostrou dominio total das habilidades de leituescrita das palavras treinadas
com 100% de acertos nas duas relacdes treinadase€tes resultados acima do patamar
desejado (80% de acertos), P7 passou para a Fase 3.

A Figura 77 apresenta os resultados de P8 na®uliésr relacdes treinadas da Fase

2 — Complementacao.
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Figura 77: Porcentagem de acertos de P8 nas didsreelacdes treinadas da Fase 2 -
Complementacéo

O participante obteve 100% de acertos em todaglagbes treinadas, indice de
desempenho satisfatério e dominio das relacoes.
Na Figura 78 tem - se os resultados de P8 nostdstéeitura (CD) e escrita (AF)

das palavras treinadas da Fase 2 — Complementacéo.
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Figura 78:. Porcentagem de acertos de P8 nos tdstdsitura e escrita das palavras

treinadas da Fase 2 — Complementacéo

P8 obteve dominio total das relacbes emergentésréle escrita) mostrando 100%
de acertos em cada uma delas. Com estes indicessB8u para o treino das relagbes das

palavras da Fase 3.

Fase 3

A Figura 79 mostra os resultados de P1 nas difesastacdes treinadas da Fase 3.
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Figura 79: Porcentagem de acertos de P1 nas disrezlacbes treinadas da Fase 3

Nas relacdes treinadas, com excecao de AE, Plempoesdesempenho satisfatério,
com 100% de acertos. Na relacdo AE dos conjunigl lporém, obteve 66% de acertos,
fato que mostrou que esta € uma relacdo em quetioigmnte ndo possui total dominio.
Tais resultados permaneceram por duas vezes aereftentativas.

A Figura 80 mostra os resultados de P1 nos testdsitdra e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 3.
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Figura 80: Porcentagem de acertos de P1 no testéuta (CD) e escrita (AF) das palavras
treinadas e de generalizacdo da Fase 3

P1 obteve 88% de acertos na leitura e escrita dvrps treinadas, indice de
desempenho satisfatorio; porém, no teste de letwscrita das palavras de generalizacéo,
apresentou apenas 22% de acertos na leitura e El#%ceftos na escrita, indices de
desempenho deficitario.

A Figura 81 mostra os resultados de P2 nas difesaptacoes treinadas da Fase 3.
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Figura 81: Porcentagem de acertos de P2 nas de#srarlacdes treinadas da Fase 3

Embora em todas as relagbes P2 tenha alcancado d®G¥ertos, na relagcdo AE
dos conjuntos 1 e 3 apresentou desempenho insatisfaom 66% de acertos. Tais
resultados permaneceram por duas vezes ao refaartativas, mostrando que esta € uma
relacdo na qual P2 tem dificuldade.

A Figura 82 apresenta os resultados de P2 nos wstieitura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacédo da Fase 3.
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Figura 82: Porcentagem de acertos de P2 nos tistedura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacéo da Fase 3.

P2 obteve resultados ligeiramente melhor na estatque na leitura das palavras
treinadas, com 88% e 83% de acertos, respectivamblot teste de leitura e escrita das
palavras de generalizacdo, P2 apresentou desempefibibario com 22% de acertos na
leitura e 11% de acertos na escrita.

Na Figura 83 tem-se os resultados de P3 nas wiiésreclacdes treinadas da Fase 3.
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Figura 83: Porcentagem de acertos de P3 nas disrazlacbes treinadas da Fase 3

P3 apresentou desempenho insatisfatério nas relagBedos conjuntos 2, 4 e 5
com resultados de 66% de acertos. Os resultadosusiveram nas em duas vezes em que
refez as tentativas, mostrando que esta é umdceta;qual o desempenho do participante
€ instavel. Nas demais relacdes, alcancou 100%ettoa, indice de desempenho maximo.

A Figura 84 mostra o teste de leitura e escritapakvras treinadas e de

generalizacdo da Fase 3.
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Figura 84: Porcentagem de acertos de P3 no tesdéuta e escrita

O participante obteve desempenho satisfatorio glagdles emergentes das palavras
treinadas com indices de leitura de 80% de acertesescrita 83% de acertos. Porém, nos
testes envolvendo as palavras de generalizacaapi@3entou 55% de acertos na leitura e
10% de acertos na escrita, indices de desempewfiogéadios. Tais resultados mostram
gue o participante esta em processo de generalizizciitura.

A Figura 85 apresenta os resultados de P4 nauliés relacdes treinadas da Fase
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Figura 85: Porcentagem de acertos de P4 nas diderezlacOes treinadas da Fase 3

P4 mostrou desempenho deficitario nas relagdes @secdnjuntos 2 e 3 com 33%
de acertos. Tal indice permaneceu por duas teasatBeu desempenho foi insatisfatorio na
relacdo AE do conjunto 4 com 66% de acertos. Essdtado foi mantido por trés vezes
em refez as tentativas, com isto, conclui-se qua ésuma relagcdo que apresenta
dificuldade para o participante. Nas demais relac@cancou resultados de 100% de
acertos, indice de desempenho satisfatorio.

A Figura 86, a seguir, apresenta a porcentagenceltoa de P4 nas relagcbes que

envolvem leitura e escrita de palavras treinaddes generalizacao da Fase 3.
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Figura 86: Porcentagem de acertos de P4 no tesdéura e escrita das palavras treinadas e de

generalizacdo da Fase 3

Nos testes que envolveram leitura e escrita davize treinadas, o desempenho foi
satisfatorio com resultados de 80% de acertositadee 86% de acertos na escrita. Nas
palavras de generalizacao, na leitura apresenteengenho préximo ao satisfatério com
77% de acertos, porém deficitario na escrita cofb 22 acertos. Os resultados mostram
que o participante estd em processo mais adiadedeneralizacdo da leitura, embora em
inicio de generalizacédo da escrita.

Na Figura 87 encontram-se os resultados de P5ifeasrdes relacdes treinadas da
Fase 3.
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Figura 87: Porcentagem de acertos de P5 nas disrezlacOes treinadas da Fase 3

P5 obteve 100% de acertos em todas as relacOes;antis dominio total das
relacdes e desempenho satisfatorio.
A Figura 88 mostra a porcentagem de acertos deoR3estes de leitura e escrita

das palavras treinadas e de generalizacdo da Fase 3
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Figura 88: Porcentagem de acertos de P5 nos tisteiura e escrita das palavras treinadas e de

generalizacdo da Fase 3

P5 apresentou resultados de 88% de acertos nealeit83% de acertos na escrita
das palavras treinadas, mostrando desempenhoat#isf Porém, no teste de leitura e
escrita das palavras de generalizacdo, P5 mostsultados deficitarios, com 44% de
acertos na leitura e 33% de acertos na escrita. réaultados indicam que o participante
esta em processo de generalizacdo de leituraitaescr

A Figura 89 apresenta os resultados de P7 naedits relacdes treinadas da Fase
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Figura 89: Porcentagem de acertos de P7 nas désrezlacbes treinadas da Fase 3.

P7 mostrou desempenho satisfatorio em todas agbesldreinadas, apresentado
com resultados de 100% de acertos em cada uma delas
A Figura 90 apresenta os resultados de P7 nos wstieitura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 3.
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Figura 90: Porcentagem de acertos de P7 nos tistedura e escrita das palavras treinadas e de

generalizacdo da Fase 3.

P7 apresentou desempenho satisfatério na leitwesceta das palavras treinadas
com 88% e 83% de acertos, respectivamente. No deskeitura e escrita das palavras de
generalizagdo, P7 mostrou resultados de 55% déoacea leitura e 77% de acertos na
escrita, indice que indica estar em processo na@stado de generalizagcdo da leitura do
gue da escrita de palavras com silabas complexas.

A Figura 91 mostra os resultados de P8 nas difesartacdes treinadas da Fase 3.
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Figura 91: Porcentagem de acertos de P8 nasmidsreclacdes treinadas da Fase 3.

P8 mostrou dominio de todas as relacdes treingol@semtando, em todas elas,
resultados de 100% de acertos.
Na Figura 92 tem - se os resultados de P8 nostdstieitura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacéo.
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Figura 92: Porcentagem de acertos de P8 nos tistedura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 3

P8 apresentou 100% de acertos na leitura e 88% desa® escrita das palavras

treinadas, mostrando desempenho satisfatorio. $te tke leitura e escrita das palavras de

generalizacdo, P8 mostrou resultado insatisfatdaodeitura com 66% e deficitario na

escrita com 55% de acertos dados, que indicameast@rocesso de generalizacéo tanto da

leitura quanto da escrita de palavras com silabaplexas.

A Tabela 11 mostra a leitura feita pelos participaras frases da Fase 3.

Tabela 11: Leitura dos participantes das frasdsada 3

O gatc pretoficou sobri

a cadeirao dia inteira

O sapo verdmore

embaixo ddolha.

O cavaloda menina

foi achado ontem

O tigredo desent

vai ficar doente

P1

“ndo sei'

“nao sefl’

“nao serl'

“ndo serl'

“nao sei

“néo sefi’

“ndo sei’

“ndo sei'
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ps corretc O sapcvedemora| O cavalo do menin | O tige do menino va
ebaixoda forca. foi achadoote. fica doete
P4 “ndo sei’ “nao ser’ “ndo sefi’ “nédo sei’
Pt | O gatopetc ficousobea | O sapcverda corretc corretc
cadeira o didtero. morre embaijo da
forga.
P7 | O gato preto ficoisobea| O sapo verd O cavalo dimainac O tigo dodevenhc
cedeigoo dia inteiro. | morra ebaixoda | foi aquino omate vai ficardoemada
foga
P& corretc O sapo verde mol corretc O tigre dadecenh:
embaixo da vai ficar doente.
fronha.

P1, P2 e P4 nédo conseguiram ler nenhuma das fuasgeneralizacédo; P3 leu a
primeira frase de forma correta e nas outras tréspu as palavras verde por “vede”,
embaixo por “ebaixo”, ontem por “ote”, tigre poid#” e doente por “doete”; P5 leu as
guatro frases, duas de forma correta e nas outias trocou preto por “peto”, sobre por
“sobe”, inteiro por “itero”, verde por “verda”, mapor “morre” e embaixo por “embaijo”;
P7 leu de forma incorreta as palavras sobre, @Ggdawra, embaixo, folha, menino, achado,
ontem, tigre, desenho e doente; P8 leu duas foesésrma correta e na leitura das outras
duas, trocou apenas as palavras folha por “froeld€senho por “decenha”.

Com base nos resultados da leitura e escrita dasrga de generalizacdo dos
participantes concluiu-se que nenhum dos partibgsapoderia passar para a Fase 4,
mesmo tendo apresentado desempenho satisfatérieitnea e escrita das palavras
treinadas, pois nenhum deles alcancou o patameraekp(80% de acertos).

Dos participantes, P3 e P4 foram o0s que nédo tiveragessidade de
complementacfes nas Fases 1 e 2. Assim, estavam adi@ntados na programacao,
podendo realizar a complementacéo da Fase 3. Caiglardo conseguiram realiza-la, pois
o periodo de tempo disponivel na escola para daecerrou-se.

Para P3 e P4 aplicaram-se dois novos conjunto® (Bas Complementacao) de
palavras com silabas complexas (Conjunto 1: ig@galha, porta. Conjunto 2: vinho,

creme, choro), envolvendo as mesmas complexidagepalavras da Fase 3.
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Fase 3 — Complementacao

A Figura 93 apresenta os resultados de P3 na®ulié= relacoes treinadas da Fase

3 — Complementacéo.
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[DA-BEC-CcOB-COC-BEA-CHC-EBA-E]

Figura 93: Porcentagem de acertos de P3 nas di#ereelacdes treinadas da Fase 3 —

Complementacéo

P3 apresentou 100% de acertos em todas as relaef®sdas, mostrando nédo
apresentar dificuldade durante o ensino.
A Figura 93 mostra os resultados de P3 nos testdsitdra e escrita das palavras

treinadas da Fase 3 - Complementacéo
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Figura 94. Porcentagem de acertos de P3 nos tistegura e escrita das palavras treinadas da

Fase 3 - Complementacdo

P3 mostrou dominio total das relacfes testadaseaqendo 100% de acertos nas
relacdes de leitura e escrita das palavras tresnada
A Figura 95 apresenta a porcentagem de acertos4deaP diferentes relacdes

treinadas da Fase 3 — Complementacéo.
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Figura 95: Porcentagem de acertos de P4 nas dierezlactes treinadas da Fase 3 —

Complementacéo

P4 apresentou desempenho satisfatério com 100%eattoa em todas as relacbes
treinadas, mostrando que néo ha dificuldade neslades.
Na Figura 96 seguem os resultados de P4 nos tesiegura e escrita das palavras

treinadas e de generalizacdo da Fase 3 — Complagaent
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Figura 96: Porcentagem de acertos de P4 nos tdetdeitura e escrita das palavras

treinadas

P4 apresentou desempenho satisfatorio na leituna8886 de acertos e desempenho
deficitario na escrita das palavras treinadas. ddodmportante é o de que houve piora no
desempenho escrito, nestes novos conjuntos deognsistrado que a habilidade de escrita
de palavras com silabas complexas ainda € um éejpenio qual o participante apresenta
dificuldade (acertou apenas metade das palaviaadias).

Encerrado o periodo de treino, na mesma semargicmase o IAL-1, focalizando
as relacbes CD e AE. Apos 27 dias do encerramenteedho, reaplicaram-se os testes de
generalizacéo das Fases 1, 2 e 3 (ao todo forgmla9ras, sendo 10 da Fase 1, 10 da Fase
2 e 9 da Fase 3). Com esta aplicacdo, procurowsicar se os alunos mantiveram os
desempenhos adquiridos.

Os dados da replicacdo do IAL-I e da reaplicac&tdstes de generalizacdo das
Fases 1, 2 e 3 estdo nas figuras 97 a 104. Negtaasf constam, também, os desempenhos
nas relagdes CD, AE ou AF, antes do treino (IALRb,treino, nos testes de emergéncia e

de generalizacéo das diferentes fases do ensino.
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Evolucao do desempenho dos participantes

A Figura 97, a sequir, exibe os resultados de P1.

100%
90% 88% 88% 89%89%  ggos 88% 88% 88%
3% 0% 1] 00

80% M H H H H

70% | 1 1 11T 0070

60% 55% ] ninln uininm

M 50% 50% 50%
50% 45% u uimilm uimlm
M 40% 40%
40% — HHF—HHH R
30% 31%

30% — HHF—HHHHF—HHH
0, 0,
22X 20% 20082%

20% — HHF—HHHHF—HHH

10% 10% 11% 10% | | 10% 119
10% H H H HH H HH H
’ 4% 4%
0% 0% 0%0% || 1 [|9% || 0%

0% s B L s e o o e L s e e o L A B e e e LB e o o e S B e e e e
[ O N O N Y T o N T e T T e T T o T N T N TR o N TR R T e N TR 7 N S N/ N O N S N TR SN TR SN T
3938205028 3£650<0£06<0<3£38283833<3<03¢%
O W WA 2 =2 T — 4 25 = 4 d 4 ~ = o A L 45 &4 o N on ™

< i} < < = < ooy < < a s < < o << wowo w
S oS80 358 5582809822330 820°55489282499
= = ‘ = =

i d-og<szgFssragdodigagotdigagggrzgitede
- - - o500 ZdaooTd 0e IS 0 Q= - S o009 a0
O T FEFE =0 =z gdu Nt o W - 222 <3<
vHLou—'_l—’_:_‘-uw o N W ™ ™ L L O O

— w o ELhwW e =0 w w un Wow oo O [S3
L o x W r X w< < n 90 < < n 9 >z z z £ 2z Z
0 < x x r @ w uw < < wouw < < G 0w Wwow
< W o w ww - FE EEEE
w 522222
zzz z2 =z 2
2 <2< <<
S s =2==2

Figura 97: Porcentagem de acertos de P1 na leitesarita nas diferentes fases do procedimento

P1 iniciou o procedimento de ensino com repertotilm. Com excecdo dos testes
de leitura e escrita da Retomada Il, Pl apresemtesempenho deficitario e/ou
insatisfatorio, variando os resultados entre 0%% He acertos. A partir do teste de leitura
da Fase 1 — Complementacédo até o teste de esartase 3, P1 obteve a maior parte dos
resultados em patamares satisfatorios, alcancasdttados de 88% a 89% de acertos.

Os testes de generalizacdo de palavras das Fas8sbstram que o participante
esta em processo de generalizagdo de leitura deraalcom silabas simples, porém a
escrita generalizada ainda esta iniciando. Narkiw escrita de palavras com silabas
complexas, com resultados de 10% a 22 % de ac&lossta muito distante de leitura e
escrita generalizada.

A replicacao do IAL —I deixou claro que, apesaiwdgarticipante ndo ter alcancado

patamares satisfatorios, o procedimento permitialaoo aumentar o seu repertério, ja que
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passou de resultados nulos a 66% de acertos nealeit50% na escrita de palavras com
silabas simples e a 31% de acertos na leitura e rl®%scrita de palavras com silabas
complexas. Isso mostra que o procedimento de emgutou o participante a ter menor
dificuldade na leitura e escrita de palavras cdabag simples do que nas complexas.

No teste de manutencdo, P1 manteve o seu repefofae na nova aplicacdo dos
itens de generalizacdo das diferentes fases apoas@sultados praticamente iguais.

A Figura 98 mostra os resultados de P2.

100%
100%

88% 88% | | 89% 88% 88% _ 88%
83% M [ M M [183%[]
a0 80% — 80% UL 7% e 8%

90%

70% A H—HHHHHHH 66%

60% A H—HHHHHHH

50% 50%
50% 1 B Tt ) T T

40%

33% 33% 33% 33% 31% 33%

30%

22%

11% 10% | | 12% 1194119

20%

10%

=

0%

0 0 aTom T T © T S T N TR TR S TR N TR S TR ) ) i T ©
393820028 3£650<0£06<0<0£38283833<3<03¢%
00 WWwH« 4 2 =44 Z=3-Jd 4 ~ = o L a L 45 &4 o N on ™
cosesylffgsfssgtarrynsarsypgdagessunysly
333 < 2 > > 0 2 2 = Q < =z o < z = 35333 < < L <<
i d-og<szgFssragdodigagotdigagggezgitede
- = H0o500C235098 T3 G N OO 500900
S ST r == FZ =2 oW ~ wou @ < SSES
wow o = 9] o 9] o < S o 8

— w o ELhwlWE =0 w w un Wow oo O [S3
L o x W r ¥ w< < n 90 < < n 9 >z z zZ £ 2z Z
0n < x o ¥ @ W W < < 0o < < § 0 bW W
< W o w ww - FE EEEE
w 522222
Zzz<2(zZ
g < < < <
S sS=2=2=2

Figura 98: Porcentagem de acertos de P2 na leitesarita nas diferentes fases do procedimento

P2 iniciou o procedimento com indice de acertosestenna leitura de palavras com
silabas simples com 77%; no restante obteve indicles. A partir do teste de leitura de
silabas simples da Fase 1 até o teste de escii@aleas de generalizacdo da Retomada I,
0 participante comecgou a apresentar porcentagenacdetos, ainda que nos niveis
inferiores, com resultados oscilando entre 12%9% d8 acertos.

Do teste de leitura de palavras da Retomada Ib aéSte de escrita de palavras de
generalizacdo da Fase 3, P2 apresentou resultagodicgram, em sua maioria, em
patamares satisfatorios e alguns muito préximostaseniveis. Somente nos testes de

escrita das palavras de generalizacdo da Retorhada Fase 2, da Fase 3 e do teste de
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leitura das palavras de generalizacdo da Fase (8 é (participante mostrou resultados
deficitarios entre 11% e 50% de acertos.

Como resultado final, no 1ALI, o participante mardeo mesmo nivel, de antes do
treino, de leitura de palavras com silabas simplasém apresentou melhora no
desempenho da escrita de palavras com silabasesimgais subiu de zero para 50% de
acertos. Nas palavras com silabas complexas aprsasgh% na leitura, mostrando estar
em processo de generalizacao.

No teste de manutencdo, com excecdo da leiturpalasras de generalizacdo da
Fase 3, os resultados cairam de 22% de acertod PiraP2 manteve e/ou aumentou o seu
repertério. Isso significa que houve aprendizaé participante.

A Figura 99 mostra os resultados de P3.
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Figura 99: Porcentagem de acertos de P3 na |eitesarita nas diferentes fases do procedimento

Com excecéao da relacao de escrita (AF) das FastalRetomada |, P3 apresentou
resultados deficitarios e insatisfatorios desdeéopteste até o teste de leitura e escrita das
palavras de generalizacdo da Retomada |, com adsslique variaram entre 0% e 55% de
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acertos. Tais indices indicam que o participantelaioscilava com os resultados nos
patamares inferiores. Somente a partir do testeitdea (CD) e escrita (AF) da Retomada

I, P3 consegue elevar os seus resultados parana@s satisfatorios, apresentando
resultados entre 80% e 100% de acertos, com exdecgeneralizacdo de palavras da Fase
3. Como caso atipico, P3 apresentou em varios mosiamaior porcentagem de acertos na
escrita de palavras com silabas simples do queitngal.

P3 mostrou que melhorou seu repertorio. A replicad@ IAL- | mostrou que nas
palavras com silabas simples, passou para 77%ed®s0a leitura e 100% na escrita. Nas
palavras com silabas complexas melhorou bastante,passou de 27% de acertos na
leitura para 57% e na escrita foi de 0% de aceraos 50%, embora nao tenha atingido os
patamares esperados. Fica claro que P3 apreseitn difculdade nas palavras silabas
complexas do que nas formadas por silabas simgeesta em processo de dominio de
leitura e escrita das palavras com silabas complexa

No teste de manutencdo, P3 apresentou melhoraeib@al e na escrita,
comparativamente ao apresentado anteriormenteestestdas diferentes Fases. Somente
na leitura das palavras de generalizacdo da FaB8 Bpteve 80% de acertos, resultado
inferior & primeira aplicacdo (90% de acertos),éporainda permaneceu em patamar
satisfatério. Tais resultados mostram que P3 ammioepertério adquirido com o passar
do tempo.

A Figura 100 exibe os resultados de P4.
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Figura 100: Porcentagem de acertos de P4 na leitesarita nas diferentes fases do procedimento

P4 iniciou o procedimento com repertorio iniciaficiéario com resultados de 33%
de acertos na leitura e escrita de palavras c@hasilsimples e nenhum acerto na leitura e
escrita de palavras com silabas complexas. Cont&a o teste de escrita da Retomada |,
a partir dos testes de leitura e escrita da Faa& 1o teste de escrita de palavras de
generalizacdo da Retomada | apresentou resultadatisfatorios e /ou deficitarios, com
indices variando de nulos a 60% de acertos. Sétia i@ teste de leitura da Retomada Il o
participante manteve resultados satisfatorios oxipros a eles, variando de 77% a 90% de
acertos. Somente no teste de escrita das palaeragenkralizacdo da Fase 3 é que o
participante mostrou desempenho deficitario comltado igual a 22% de acertos.

Como resultado final (IALI), P4 mostrou dominioabho teste de leitura e escrita
das palavras com silabas simples, com resultadassigq 100% de acertos. Ja no teste de
leitura e escrita de palavras com silabas compl®&deglevou seus resultados para 26% de
acertos na leitura e 50% na escrita das palavras.

No teste de manutencdo, P4 obteve melhora nadegtugscrita das palavras de
generalizacdo constantes no teste da Fase 1, étegans resultados de 33% de acertos

para em torno de 70% em leitura e escrita. Naagiio dos itens constantes dos testes da
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Fase 2 e 3, apresentou, como pior desempenho, 8G#tedtos na escrita dos itens da Fase
3. Os resultados deixam claro que o participansemslveu as habilidades de leitura de

palavras com silabas simples e complexas e naeaes&ipalavras com silabas simples;

apesar de ainda estar em nivel deficitario, mostnelhora na escrita de palavras com

silabas complexas, estando em processo de geneéaliz

A Figura 101, a seguir, mostra os resultados de P5
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Figura 101: Porcentagem de acertos de P5 na leitesarita nas diferentes fases do procedimento

P5 iniciou o procedimento com 45% de acertos rnarkeie 50% de acertos na
escrita de palavras com silabas simples e repemdip na leitura e escrita de palavras
com silabas complexas. Do teste de leitura da Fadé o teste de escrita das palavras de
generalizagdo da Retomada I, o participante os@uesultados entre 40% e 75% de
acertos, ainda em patamares deficitarios e inatirébs. Somente a partir do teste de
leitura (CD) da Retomada Il é que o participantesegue manter os resultados em niveis
satisfatorios, apresentando resultados, em suarimagmtre 80% e 100% de acertos. A
excecdo ocorre no Teste de Generalizagdo da Faspreésentando 44% de acertos na

leitura e 33% de acertos na escrita.
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Na replicacdo do IALI, P5 mostrou resultado satisfa no teste de escrita de
palavras com silabas simples, com 83% de acemasleitura destas palavras obteve um
patamar bem proximo a este, com 77% de acertodeill@a e escrita de palavras com
silabas complexas, P5 mostrou que estd em prodessominio, com resultados de 52% e
50% de acertos, respectivamente. Tais resultadsesano que P5 melhorou o desempenho,
pois as habilidades de leitura e escrita de padaatiagiram estavam em melhor patamar
gue o inicial e mostram que nas palavras com silabaplexas, P5 apresenta maior do que
nas palavras com silabas simples.

No teste de manutencdo contendo itens das Fase$,1P8& obteve resultados
superiores ao ocorrido quando foram aplicados ianteente. Nos itens de leitura da Fase
1, os resultados subiram de 60% para 70% de acertos escrita foi de 47% de acertos
para 70%. Nos itens da Fase 3, os resultados foeadd % de acertos para 53% na leitura e
de 33% de acertos para 44%. Somente nos itens a a5 regrediu o resultado da
leitura, caindo de 89% de acertos para 83% (margeve patamar satisfatério), mas na
escrita subiu de 50% de acertos para 60%. Os diram claro que P5 ampliou o seu
repertério das habilidades de leitura e escrita.

Na Figura 102, tem - se os resultados de P6.
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Figura 102: Porcentagem de acertos de P6 na |eitesarita nas diferentes fases do procedimento

P6 participou do procedimento apenas até a Retrhadiciou o procedimento
com repertério nulo e manteve resultados deficigarapresentando o maior nimero de
acertos no teste de leitura da Retomada Il com @®%certos. Os dados deixam claro que
o procedimento, até o momento em que P6 partici@opesquisa, nao foi eficiente, no
entanto, como P6 ndo participou dos outros momeatdeprocedimentos, proposto, nada
se pode afirmar sobre o efeito do procedimentoesobirepertdrios de leitura e escrita.

A Figura 103 mostra os resultados de P7.
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Figura 103: Porcentagem de acertos de P7 na leitesarita nas diferentes fases do procedimento

Como repertorio inicial, P7 apresentou resultadesS@% e 83% de acertos na
leitura e escrita de palavras com silabas simpéspectivamente. Na leitura de palavras
com silabas complexas mostrou resultado de 11%seféoa e, na escrita, 67%. P7 oscilou
o0 desempenho em patamares superiores, variand@tla 700% de acertos.

Na aplicacdo do IALI, ap0s o ensino, o participaspeesentou dominio total da
leitura e escrita de palavras com silabas simil@8% de acertos) e mostrou que esta em
processo adiantado de generalizacao de leiturerigaede palavras com silabas complexas,
pois apresentou resultados de 77% e 66% de acatbstura e escrita destas palavras,
respectivamente.

No teste de manutencdo, P7 alcancou resultadosianege aos apresentados
anteriormente, chegando a obter 100% de acertdgitu@a e escrita das palavras de
generalizacdo da Fase 1. Nos itens das demais, Fas®gs na leitura das palavras de
generalizacdo da Fase 3 foi que o participanteap&Esentou patamar satisfatorio (66% de
acertos). Tais resultados indicam que o ensinoilpbtsl que P7 aperfeicoasse seu
repertorio de leitura e escrita.

A Figura 104 apresenta os resultados de P8.
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Figura 104: Porcentagem de acertos de P8 na leitesarita nas diferentes fases do procedimento

O repertorio inicial de leitura e escrita de P8 dHlicitario, pois apresentou
resultados de apenas 55% de acertos na leituraldergs com silabas simples e 50% na
escrita. Na leitura e escrita de palavras comaslabmplexas, apresentou 16% de acertos e
resultado nulo, respectivamente. Do teste de &itla Fase 1 até o teste de escrita da
Retomada Il, o desempenho de P8 variou entre @snpats deficitario e insatisfatorio,
com resultados de 45% a 71% de acertos. A padiedaomento, com excecao dos testes
de leitura e escrita de palavras de generalizagdéade 3, P8 manteve os seus resultados
entre 89% e 100% de acertos.

Na replicacdo do IAL-I, P8 mostrou total dominio ledura e escrita de palavras
com silabas simples; nas palavras compostas drasilcomplexas, apresentou resultado
satisfatorio na leitura e mostrou que estd em peacele generalizacdo da habilidade de
escrita de palavras, ja que mostrou resultado #iedibacertos.

No teste de manutencdo, P8 manteve aumentou @gerdrio de leitura e escrita,
ja que nas palavras de generalizagdo das Fas8sok eesultados subiram e na Fase 2 os

resultados se mantiveram. Os dados deixam clarooqu@cedimento foi eficaz para o
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participante, pois garantiu a habilidade de leitlggpalavras com silabas simples e grande
evolucdo na escrita, tanto de palavras com silsibgdes, quanto de palavras com silabas

complexas.

Tempo de treino

P1 realizou 31 sess0es, totalizando 21 horas dalli@ distribuidas por cinco dias
no més de Marco, 12 dias no més de Abril, 12 dasés de Maio e um dia no més de
Junho.

P2 totalizou 20 horas e 20 minutos de atividades3énsessdes, distribuidas por
cinco dias no més de Marco, 12 dias no més de Alftilias no més de Maio e um dia no
més de Junho.

P3 realizou 32 sessoes, sendo que no penultimdedaplicacdo, este participante
participou de duas sessofes. (a primeira no inigipetiodo de aula e a segunda na ultima
aula), em um total de 20 horas e 40 minutos, cudaprem cinco dias em Marco, 12 dias
em Abril, 12 dias em Maio e um dia em Junho.

P4, de modo semelhante ao P3, participou de 3@esssendo duas das sessdes no
mesmo dia, totalizando, também, 20 horas e 35 wentgalizadas em cinco dias em
Marco, 12 dias em Abril, 12 dias em Maio e um draJeinho

P5 participou de 19 horas e 15 minutos de ativisladistribuidas por 29 sessdes.
As sessodes foram realizadas em trés dias de Madcdias em Abril, 12 dias de Maio e
dois dias em Junho, sendo no penultimo dia reaidads sessoes.

P6 participou de 17 sessdes, totalizando 11 hds@sneinutos distribuidas em cinco
dias de Marco, 12 dias em Abril. O participante, potivos pessoais, deixou de frequentar
a escola em Abril.

P7 participou de 24 sess0es, distribuidas em di@sode Marcgo, dez dias em Abril,
nove dias em Maio e um dia em Junho, totalizandioclés e 30 minutos de atividades.

P8 realizou 19 horas e 50 minutos entre trein@sies, em um total de 30 sessdes
distribuidas em cinco dias de Marco, 12 dias del Al dias de Maio e um dia em Junho.

Em suma, todos os participantes apresentaram aoreentseu repertério em um

espaco de tempo entre 11 e 20 horas. Deve-sedavaonta que os participantes estavam
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na 42 série do Ensino Fundamental | e, algunsamim o treino com repertério nulo. Tais
participantes estavam a quatro anos na Institls@olar e ndo dominavam as habilidades
de leitura e escrita.

Os resultados deixam claro que a programacao dieoefios eficiente e possibilitou
a ampliacdo do repertério de todos os participactdaborando para o sucesso escolar de

cada um deles.
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Discussao

O presente trabalho teve por objetivo avaliar unognamacao de ensino de leitura
e escrita, com base no modelo de equivalénciatéraldss e com uso de software, que foi
implementada em contexto coletivo por um Unicocaplor.

Com relacdo aos participantes, vale destacar storibd de fracasso escolar, pois
0S mesmos cursavam a 42 série e, ainda, ndo damna habilidades de leitura e escrita,
além de ndo reconhecerem algumas letras do alfabeto

O IAL- | instrumento aplicado para a avaliacdo depertorio inicial dos
participantes mostrou que apenas um dos parti@gpambmeou as letras do alfabeto de
forma correta. Com excec¢do de um participante, @d@ugdominio em quase sua totalidade
de duas relagcbes avaliadas: CE (reproducdo derpsl@ascritas) e CC (identidade de
palavras escritas), tanto de palavras com silalmagles quanto das complexas. Tais
resultados deixam claro que os participantes jgypam conhecimento de algumas letras
do alfabeto, estabeleciam a identidade de paladé&sticas e realizavam atividade de
reproducdo de palavras a partir de letras (semelacopia).

Os resultados da avaliagdo inicial mostraram algutifarencas entre os repertorios
dos participantes. Enquanto alguns ja liam palaw@a® silabas simples, outros nao
nomeavam sequer o alfabeto, uma das primeiragiatigs desenvolvidas pelo professor
junto aos alunos que estdo sendo alfabetizadoser@emm dos participantes apresentou
patamares superiores de desempenho, 0 que pegundise iniciasse seu treino pela Fase 2.

Com a aplicagéo do IAL-I, cada participante iniceosua programacao de ensino de
acordo com as dificuldades detectadas, o que fm ®m o uso do software Mestre,
permitindo que ocorresse de forma individualiz&3AL-1, proposto por Moroz e Rubano
(2006), permitiu avaliar as necessidades de amagein dos alunos, programando
atividades adequadas ao seu desempenho.

Embora tenha se mostrado util, o instrumento déaa@® do repertorio inicial dos
participantes utilizado (o IAL-I) pode ser melhavador exemplo, a letra utilizada para a
realizacdo da programacao é imprensa minusculagaifere daquela em que os alunos
sao alfabetizados, a letra bastdo; considera-seo que® do IAL-I com letra bastdo pode

possibilitar que parte dos alunos apresente un dévkeitura melhor do que o apresentado
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guando a letra é de imprensa. Outro fato a se aenasi refere-se as palavras utilizadas
como escolha; como elas séo distintas, isto padiida o acerto por parte do participante,
0 que seria diferente se as palavras tivessem algletras semelhantes. Por exemplo, as
palavras sapato, janela e macaco sao escolhasoglelav a palavra macaco; a escolha é
facilitada porque as iniciais sdo diferentes. Seesolhas fossem macaco, madeira e
martelo, a escolha ndo dependeria apenas da difenannicial da palavra.

No que se refere ao treino, verificou-se que, eaha foi aplicado a principio, ndo
teve resultados satisfatorios, porém apos duasnaelas, os participantes apresentaram
desempenhos satisfatorios, deixando claro querepagorios comecaram a ser ampliados,
ja que alguns participantes iniciaram o procedimelet ensino com repertério nulo. Isso se
deveu a mudancas introduzidas durante o procedimemstabelecimento de critério de
desempenho para passar de uma relacdo para oexigéncia de critério de desempenho
no Teste de Emergéncia das relacbes CD e AF deraslae ensino e no Teste de
Generalizacdo, ndo mais apos o ensino de todosnjentos da Fase 1 ter sido realizado,
mas apos o ensino de cada conjunto; - introducdeldgdo CE (silabas) a cada conjunto, e
nao mais apods o ensino de todos os conjuntos derpalda Fase 1. Tais modificacdes
adequaram-se ao proposto em trabalhos realizatesoamente, sendo mais um indicativo
de que nao se deve caminhar, no ensino de um deaslonconteddo ou habilidade, sem
gue se garanta que o ja ensinado tenha sido ageepelio participante.

De Rose et al. (1989) apontam que as raz0es dasfacescolar, encontram-se na
maioria das vezes, dentro da escola. Tal fracasde pecorrer do niumero elevado de
alunos em sala de aula, da proposta de ensino impeta Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo ou da metodologia do profegsoAndlise Experimental do
Comportamento critica a inadequacdo metodologiaandC exemplo disso, teve-se na
aplicacdo neste projeto, inicialmente, o critéodsempenho satisfatério usado somente
para passagem de uma fase para outra. Com basesnttados obtidos, pode-se afirmar
gue as criangas nao garantiram a aprendizagendds ¢s conjuntos de palavras. Somente
apos a mudanca do procedimento de ensino, tendbeéstido critério de desempenho
(80% de acertos) para a passagem de um conjunio qudro, em consonancia com

aplicacdo de critério de desempenho (100% de a&}gutra a passagem de uma relagao
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para outra, e, ainda, com a aplicacdo da relacasiGibas) em cada conjunto de palavras,
foi que as dificuldades foram amenizadas.

O procedimento de ensino utilizado foi o pareameatdgoacordo com o modelo
(matching to sample/ M.T.S), procedimento que pnena leitura com compreensao e o
controle pelas unidades minimas. Conforme Marimafitma, o controle por unidades

minimas é fundamental para que ocorra a leiturargépada. Diz a autora:

(...) a crianca que ao ler ou escrever as palavras
GATO e LONA estiver sob controle das letras ou
silabas envolvidas tera maior facilidade para ler
novas palavras que incluem estes mesmos
elementos — por exemplo, GALO — do que aquela
que estiver sob controle do estimulo global, isto é

da palavra como um todo. (p.219)

Os resultados apresentados no presente trabalhav@mfirmar que, ao ensinar
discriminacdes condicionais, com o uso do pareamdet acordo com o modelo, foi
favorecido o controle por unidades minimas. Esteagéo ficou clara quando a maioria dos
participantes comecou a ler ndo apenas palavrasnmas também frases.

Os resultados acoplaram os procedimentos de esdellecordo com o modelo
(MTS) e de escolha de acordo com modelo com reaposbnstruidas (CRMTS) e
mostraram que a programacao de ensino garantiteegéntia das relacoes nao treinadas
diretamente. A relacdo CD emergiu tanto diante alavypas de ensino, o que € esperado,
conforme o0 modelo da equivaléncia de estimulosptqudiante de palavras novas e frases;
tal resultado foi apresentado pela maioria dosqiaantes.

Com relacdo a programacéao de ensino, os dadosarassircomo ja salientado, que
a emergéncia das relagdes CD e AF ocorreu sompageadteracdes do procedimento. A
partir de tais alteragfes, os resultados mostracoaéncia de generalizacédo de leitura de
palavras e frases para a maioria dos participaNt@€aso da escrita, embora os patamares
estabelecidos ndo tenham sido alcancados necessat& os resultados indicam que a

maioria dos participantes se encontrava em procksgeneralizacao da escrita.
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No que diz respeito aos resultados, apos o treznifioou-se que, na reaplicacdo do
IAL-I, todos os participantes tiveram desempenhmesor ao apresentado antes do treino,
deixando claro que a programacéao de ensino faeafe. Somente dois participantes, um
na elagdo CD (leitura de palavras com silabas ssh@ outro na relacdo AE (construcéo
de palavras com silabas complexas), permanecenano c@sempenho no mesmo patamar.
Desta forma, os resultados finais apresentados paldicipantes podem ser considerados
satisfatorios.

No que diz respeito ao Teste de Manutencdo, ocod@pois de 27 dias apds o
término do treino e teste de relacdes relativoase B e no qual foram solicitadas a leitura
e escrita (relagcdes CD e AF) das palavras de dersm@o das Fases 1, 2 e 3, os resultados
mostraram que a maioria dos participantes apresemt@sultados superiores na leitura ao
teste aplicado anteriormente e, e na escrita tampsparticipantes mantiveram ou
aumentaram o seu repertorio. Os resultados deilam gue a programacao de ensino foi
eficiente.

Ainda em relacdo a manutencdo do desempenho, simmpms trabalhos que
possuem sua avaliacdo, conforme indica o estud®ateira (2009). César (2009) e
Coimbra (2010) realizaram o Teste de Manutencéocstranado que grande parte dos
participantes mantém o desempenho aprendido, imelus leitura das palavras de
generalizacdo. No estudo de César (2009), testgorsente a leitura ap0s seis meses da
finalizac&o do treino.

Semelhante ao presente estudo, Coimbra (2010utasteanutencéo da leitura e da
escrita. Os resultados mostraram a manutenca®igdes emergentes CD e AF, deixando
claro que, quando comparada com a relacdo CDaga®AF mostra repertério rudimentar
dos participantes. No presente trabalho, tambéwesécou que o repertério de leitura
também se mantém em patamares mais elevados aodgiescrita. Deste modo, permite-
se dizer que para se alcancar melhores resultaglosscrita, deve-se modificar esta
programacao.

Em relacdo ao procedimento realizado, este foirehte do planejado. O
planejamento previu a realizagdo de quatro faseénpa Fase 4 néo foi realizada; o treino
s6 ocorreu até a Fase 3 — Complementacédo, poiscuipadora estava sob controle da

aprendizagem dos alunos, e quando estes ndo atimggultados esperados, modificava o
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planejado, inserindo retomadas ou fases de comptagé. A analise dos dados foi
realizada de forma continua, o que permitiu a etdm de novos conjuntos, de acordo
com a necessidade do aluno; a replicacdo dos TastBsneralizacao apos 27 dias, por sua
vez, permitiu avaliar se o desempenho adquiridosp@harticipantes se manteve. Estas
alteracbes mostram que o contexto educacional épleam e que a diversidade de
repertorio dos alunos exige que o professor estjgpre atento ao desempenho do aluno
de modo a fazer modifica¢des que sejam necessarias.

Realizar pesquisas em escolas pode ser dificuftasoo pesquisador que nelas nao
atua. Na presente pesquisa, deve-se destacar conaicd@o facilitadora o fato de se
trabalhar na mesma escola em que foi realizadoogetpr a pesquisadora néo teve
dificuldade para atuar, tendo o apoio da direc&tas professoras dos participantes. Os
eventos da escola que poderiam atrapalhar a atioa@m antecipadamente levados ao
conhecimento da pesquisadora, que podia adequaatuidades.

E importante destacar a solicitacéo feita, pelapieadora, aos pais e professores
para que nao houvesse a realizacdo de tarefaslparaporém, os professores foram
cobrados pela Secretaria da Educacdo do Estadéad@&ulo a enviar, mensalmente, um
diagnostico dos alunos com indices de melhorasldads aula e, por esse motivo, tiveram
que trabalhar com seus alunos. Tal fato pode taribaido, também, para o desempenho
final dos alunos.

Quanto ao aspecto motivacional, a pesquisadordicgerique 0s participantes
gostaram de participar do trabalho, pois nos diagjge eles néo realizavam o treino, eles
perguntavam a professora se a pesquisadora n@opdara aula. Tal interesse pode ter
ocorrido porque esta era a Unica maneira deles seanrem um computador; tal interesse
pode ter sido, também, decorrente da prépria pneggdo de ensino aplicada com uso de
software. Este, em consonancia com o0s principios Addlise Experimental do
Comportamento, liberava reforcadores positivosda ¢antativa correta, levando o aluno a
ndo apenas a aprender, mas também a acreditarajoapaz de realizar as atividades com
sucesso.

Tendo em vista 0s resultados obtidos, o Mestre®apesentou como uma
ferramenta facilitadora a aprendizagem dos alunosassim contribuiu para o

desenvolvimento de cada participante. Além disddestre® disponibiliza pastas de sons

172



e figuras que podem ser aproveitadas com autonpehts professores para trabalhar as
complexidades que acharem necessario apresentac@ada aluno, e montar sua propria
programacao; além disso, armazena informacbeshddtd sobre o desempenho individual
de cada aluno, facilitando a avaliacdo e acompaehenpelo professor.

Com relacéo a aplicagcdo em contexto coletivo, olbsese que, embora em menor
guantidade, a situacéo vivida se assemelha a utextorde sala de aula, permitindo que o
professor utilize 0 Mestre® com seu grupo de alntsbalha as dificuldades especificas
de cada um. Para isso, a escola precisa ter umalsahformatica com um computador
para cada aluno, para que ele possa interagir cprogiiamacao e desenvolvé-la em seu
proprio ritmo.

Para facilitar o uso da programacdo pelo parti¢gan facilitar o controle da
pesquisadora que estava em contexto coletivo, mgpise uma folha para cada aluno, com
a seguéncia das atividades a serem feitas. Quaitdo & proprio participante riscava a
atividade com um lapis. Cada bloco de atividadeséparado com um risco, avisando 0
participante que ali ele deveria parar e esperaa pae a pesquisadora verificasse 0s
resultados e, assim, permitir que ele avangasse @groximo conjunto ou refizesse a
relacdo em gque nao atingisse o indice esperadpaf@sipantes esperavam a pesquisadora
anotar seus resultados de forma tranquila. Peresheentdo, que se organizado e
combinado com os participantes o procedimento di@agpo, o pesquisador consegue
conduzir a pesquisa de um modo mais calmo. Assimpém, acontece na sala de aula.
Enquanto os alunos realizavam as tarefas, a peslpuss estava atenta para que nenhum
aluno realizasse tarefas fora da ordem de progi@mac

Os participantes estavam sentados em trés bancadi@sym com seu computador.
A pesquisadora, antes de buscar os alunos em saala, ligava o computador. Assim,
guando os alunos chegavam, s6 abriam o arquivoftiwage utilizado, recebiam a folha
anotada com a sequéncia das tarefas e iniciavara pregramacéao e, quando terminada a
sessdo, os alunos voltavam para a sala de aulsheszia que houve momentos, em que
alguns alunos terminaram o0s blocos antes dos oetrgsmra ndo ultrapassar o tempo
combinado para cada sessdo, a pesquisadora saljctam a autorizacdo de seus

respectivos professores, que cada participantmestse a sala de aula.
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O desafio para futuros estudos € o aumento do midemparticipantes com um
unico aplicador, em que a leitura e a escrita sejpjeto de estudo, para que a situacdo em

si se aproxime, ao maximo, de um contexto de sakuth.
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ANEXOS



Anexo 1 — Questionario para aluno

A) IDENTIFICAGCAQ DO ALUNO:

Nome:
ldade:

Filiagc3o:

Data do Nascimento

Endereco:

Série

Turma:

Haorario:

Mome da Professora;

IMmaos:

B) SOBRE LEITURA:
1) Vocé sabe ler? { )sim [ Jnao

2) Por que & importante saber ler?

3) Vocé sentiu se faz falta saber ler em alguma situagio?

4) O que vocé costuma ler no dia-a-dia?

() livros escolares () revistas () livros diversos
() jomal () gibis [ ) outros

() ndo costuma ler nada.

5) Ja passou por alguma situacdo dificll envolvendo leitura

[ ) sim ( )n3o

6) Em que momentos vocé acha que & ruim ler?
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Anexo 2 — Carta (manuscrita)

E
|
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Anexo 3 — Texto publicitario
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Anexo 4 — Interpretacdo dos textos

1° TEXTO: Genero Textual — Carta (manuscrita)

Leitura do aluno:

Fluente { ) Silabada { ) Nao houve ()
Compreensao do Texto:

a) Conte o que compreendeu da estoria?

by O que vocé mais gostou desta estoria?

2° TEXTO: Género Textual — anuncio Publicitario

Leitura do aluno:

Fluente { ) Silabada { ) Ngo houve ()
Compreensao do Texto:

a) Conte o que compreendeu do anincio?

by O que vocé mais gostou neste anuncio?
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Anexo 5 - Folha de registro de leitura das let@sléhbeto

Participante:

Tela l Téla Tela 3
C M X
Tela 4 Tela s Tela 6
A H L
Tela7 eld 8 Tela 9
Q U F
Tela 10 Tela 11 Tela 12
[ P Z
Tela 13 Tela 14 Tela 15
Y B N
Tela 16 Tela 17 Tela 18
G O W
Tela 19 Tela 20 Tela 21
E R V
Tela 22 Tela 23 Tela 24
D K S
Tela 25 Tela 26
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Anexo 6 — Folha de registro de leitura (palavragm#das - silabas simples)

Participante:

FASE 1

FASE 2

Bolo

telefone

Dedo

cabelo

Luva

menina

Pena

tijolo

Mala

comida

Gato

muleta

Bule

sapato

Faca

tomada

Lata

cavalo

Boca

Dado

Suco

Bala

Figo

Sapo

Mula

Rato

Sino

Bico

Fogo

Gota

Pato

Rede

Jaca
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Participante:

Anexo 7 — Folha de registro de leitura (palavrasmadas - silabas complexas)

FASE 3 FASE 4
Tigre dor
Preto cair
Grilo beber
Trem cantar
Barco flor
Porco abajur
Pilha laranja
Galho tenda
Trilho onda
Chave mundo
machado tinta
mochila funil
Ninho sol
Linha azul
Pinha anel
Verde varal
vermelho morango
tartaruga anzol
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Anexo 8 — Folha de registro de escrita (palavieinadas)

Participante

FASE 1 FASE 2 FASE FASE 4
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Anexo 9 — Folha de registro de escrita (palavragetheralizacéo)

Participante

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4
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Anexo 10 — Folha de registro de leitura (palavegeheralizacao)

Participante

FASE 1 FASE 3 FASE 4
lobo pegada calha tenta
vaca macaco chato canil
fila cafona bolinho moral
mapa valeta verdade atar
dona jogada livro furando
lado patada filho Jair
sala metade chinelo datar
bica botina galinha
ralo tomate vertigem
luta janela
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Anexo 11 — Palavras de ensino, de generalizadabasie frases que seriam utilizadas na

Fase 4

cair laranja funil

beber tenda sol

Fase 4 cantar onda azul
(treino) flor mundo anel
abajur tinta varal
dor morango anzol

Fase 4 tenta, canil, moral, atar, | ir, on, mun, tin, na, zol, nil,
(generalizacao e silabas) furando, Jair, datar zul, ral, nel, ber, tar, jur, ran,

te

Fase 4 — Frases de Generalizacéo

O abajur é feito de flor.

Na tenda tinha uma panela de morango.

O anel do meu pai € azul.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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