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ERRATA

No item “Ficha Catalogréfica” onde se |é “Formagi® Professores e
Violéncia nas Escolas, Sdo Paulo: PUC-Sao Paulif,d6ia-se “Formacao de
Professores e Violéncia nas Escolas, S&o Paulo:$ad@aulo, 2006,

p.64 Oliveira (2005, p.)

p. 77 onde se Ié “Seis encontros também foramtragss em video e, em
seguida, editados, destacando algumas cenas (anex@D).” Leia-se “Seis encontros

também foram registrados em video e, em seguidtagded, destacando algumas cenas.

p. 86 onde se 1&é “Em seguida, pensou-se em discutir o texto Praxisléncia (Vasquez,
data) e as respostas as questdes combinadasmo étticontro.” Leia-se “Em seguida,
pensou-se em discutir o texto Praxis e Violéncias@iez, 1990) e as respostas as
guestbes combinadas no ultimo encontro.”

p. 87 Onde se |é “Sintese dos encontros anteritgizs5e “Sintese dos encontros
anteriores: discussao texto Praxis e Violéncia.

p. 92 onde se I& “80 Encontro: A naturalizacdo da violéncia vivida pelas
criangas no seu cotidiano: como multiplicarmos o cethecimento e a discusséo

sobre o fendmeno?” Leia-se “8° encontrocontribuigbes de Vazquez e Martin -Bard para a

compreensdo do fendmeno nas escolas.”

p. 113 onde se 1& “A0 analisarmos um processo de mudancas (...) quésid de
mapeamento histérico-cultural demogréfico (...)eld-se'Ao analisarmos um processo
de mudancas (...) questionario de mapeanmsgtm demografico (...).”

p. 147 onde se |BAinda no intuito de apresentarmos indicativos (...

Neste momento, uma das professoras diz com surfoesao podemos
observar no video, em anexo, no CDgfa-se “Ainda no intuito de apresentarmos

indicativos (...) Neste momento, uma das professtizcacom surpresa”



p. 162onde se 1&6 “Embora o trabalho desenvolvido na escola esteja dté& limites da
presente pesquisa, mediante dados do relatorimdedas professoras (em anexo no
CD), podemos verificar (...)"



Ficha Catalografica

MARTINS, Eni de Fatima.

Formacéo de Professores e Violéncia nas EscolasP&ao:
PUC-Séao Paulo, 2006.
191 f: 30cm

Tese (Doutorado em Educacgao: Psicologia da Edugacgo
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

OrientadoraProfa. Dra. Vera Maria Nigro de Souza Placco

1. Violéncia nas escolas; 2. Formacéo de profess@e
Psicologia da educacdo. | Titulo.




Banca Examinadora:

Prof2 Dr2 Vera Maria Nigro de Souza Placco.
PUC/SP

Dr2 Marilene Proenca Rebello de Souza
USP/SP

Dr2 Nilma Renildes da Silva
UNESP/Bauru

Dr2 Mitsuko Aparecida Makino Antunes
PUC/SP

Dr2 Wanda Maria Junqueira Aguiar
PUC/SP

Tese apresentada em: de be20




Para José

Com todo meu amor!

Mas € preciso ter manha
E preciso ter graca
E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa estranha marca

Possui a estranha mania de ter fé na vida ...

(Milton Nascimento e Fernando Brant)



AGRADECIMENTOS

A prof? Dr2 Vera Maria Nigro de Souza Placcopor ter orientado este trabalho, sempre

presente, atenta, dedicada e carinhosa, dividiodogo seus conhecimentos e experiéncias.

As professoras Dr2 Marilene P. R. de Souza; Dr2 Mitko A. M. Antunes (Mimi); Dr2
Nilma Renildes da Silva e Dr2 Wanda M. J. Aguiar @), por dividirem comigo
conhecimentos fundamentais para a concretizacde @studo e fazerem consideracdes

imprescindiveis sobre o material apresentado nmexde qualificacao.

As professorasparticipantes deste estudo, pela forca e persiatéom que, apesar de todas

as adversidades buscam conhecimentos para intargireseu cotidiano.

Ao Nucleo de Estudos e Intervencdes em Violénciantta Criancas e Adolescentes, do
departamento de Psicologia da UNESP/Baurupela disponibilidade com que aceitou o
desenvolvimento da presente pesquisa intervengiinaea.

Aos discentes de psicologia da UNESP/ BaurDiego Augusto Santos, Fabiana Cristina de
Souza; Isabelle Goes; Juliana Peixoto Pizano; Mamelmanto Simdes; Nicelle Juliana de
Paula Sartor; Rodrigo Kawamoto; Simone Cherogllg participacao e enriquecimento das
discussbes no grupo de formacgéo, bem como peldaralgho em diversos momentos de
nosso trabalho.

A Marilia Renildes Duka da Silva, pela colaboracdo em diferentes momentos, com a

formatacdo de materiais audio visuais e orientagcdesequipamentos eletrénicos.

A professora Maria Terezinha Vendramine,pela paciéncia, aten¢éo e dedicagio na reviséo

do portugués.



Em especial, agradeco:

Ao José, pelo amor, companheirismo e apoio nos momentos masgastantes. Por

compartilhar comigo sonhos, projetos e realizat@@smportantes para minha vida.
A minha familia
Minha mae Aurea, pela presenca carinhosa em midaawalorizando minhas conquistas.

Meu pai Ovidio (in memorian), que, mesmo auserg presente em minhas lembrancas

com a forga de seu incentivo para minhas realizacoe

Aos meus irmaos, Wladimir, Ednéia, e Vanderleyyhas sobrinhas Laura e Isabelly e meus
cunhados Moacir e Roséangela, que mesmo distantggaene apoiaram.

A Prof  Dr? Nilma Renildes da Silva,pela amizade, pelas discussdes sobre violéncia nas
escolas, pelos trabalhos que temos feito em canjenque tanto contribuiram para o

desenvolvimento desta pesquisa; também pelos comer@os divididos comigo.

A Nicelle pela colaborac&o na revisdo e formatacéo de ggarte deste material.

Aos meus amigosdo Conselho Regional de Psicologia — subsede BawuComissao de
Educacdo do CRP/06, pela compreensao de minhascaase por diversas vezes terem me

substituido nos compromissos.

A todas as amigas e amigogue contribuiram, direta e indiretamente, paraegie trabalho
fosse realizado e por terem estado perto de mimdilrsas maneiras e em diferentes

momentos.

A Irene e ao Edson do PED e ao Marcos da Vice Prdéncia da P6s Graduacdo da PUC

pela atencéo.
A CAPES.

Pelo apoio financeiro ao longo da presente pesquisa



Desconfiai do mais trivial,
na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:
nao aceiteis o que € de habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,
de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada,
nada deve parecer natural
nada deve parecer impossivel de mudar.
(Bertold Brecht)



MARTINS, Eni de FatimaFormacdo de professores e violéncia nas escol&o Paulo,
2010. 193 f. Tese de Doutorado. Programa de Estdessraduados em Educacédo: Psicologia
da Educacéo. Pontificia Universidade Catdlica.

RESUMO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisaentge que teve como foco a violéncia nas
escolas e a formagéo de professores. Justificaasteddas manifestacdes de violéncia nas
escolas; da queixa, por parte dos professorese smhfialta de preparo para lidar com o
fendmeno e, ainda, por sua solicitacdo de formagam que possam enfrentar essa
problemética nas escolas. As explicacbes acercaiai@ncia, centradas nos individuos e
familias, suscitam-nos o questionamento sobre ssilplidades de contribuicdo da psicologia
da educagdo, como area de estudo e intervencgdm,gpar 0 professor possa superar essa
concepcao, pois, ao manté-la, corre o risco dglamejar atividades educativas, tendo como
objetivo o enfrentamento da violéncia, fundamestaem acgdes restritas ao aluno e, muitas
vezes, baseadas no senso comum. O Materialismiritdstlialético, a Psicologia historico-
cultural e a Pedagogia histérico-critica fundamemateoricamente o presente trabalho. O
objetivo foi compreender que mudancas no conjurtsahtidos e significados do professor a
respeito de violéncia podem ser mediatizadas pomprouoesso de formac¢do continuada. Por
meio do acompanhamento de um grupo de formagamueadt, no qual estavam inseridas trés
docentes, buscamos possibilidades de transfornmdg&onsciéncia das professoras, mediadas
pelas mudancas nos significados e sentidos sobieléncia nas escolas. Os procedimentos
utilizados para a producdo de dados foram: quesimrde mapeamento sociodemogréfico,
entrevista coletiva e observacao participante derarprocesso de formacdo grupal. O grupo
realizou oito encontros e dele também participasamos do curso de um curso de psicologia.
Como resultados, observamos que as participanpeessam reflexdes em que buscam articular
suas praticas educativas com as questdes teodoioses & violéncia, ampliando o conceito desse
fenbmeno, pois, inicialmente, apontavam apenasoingia fisica, cometida pela familia e
comunidade e ndo mencionavam a possibilidade déngiada escola. Violéncia era entendida
como sindnimo de criminalidade e violéncia doméstitm outro momento, foram incluidos os
preconceitos e discriminagdes, e por fim, o fen@ré&neconhecido nas relagbes escolares, nas
quais os professores identificam, que eles mestapt)ém usam e sofrem violéncia em suas
atividades. As professoras iniciam a formacdo béizsidas para ajudar as criangas com as
quais trabalham. A medida que elas discutem o @onde violéncia no grupo, vdo, em parte,
ressignificando suas necessidades e motivos pasragnte a violéncia. Ao perceberem que o
tema violéncia pode ser inserido em suas atividaddagogicas, relatam o gpedem fazer
(sentimento de poténcia), contrapondo ao propriatimento de impoténcia verbalizado
principalmente no inicio da formacdo. Os elemerdosma comentados nos indicam a
importancia de processos formativos para a cor&tfueconstrugdo de sentidos e significados
sobre violéncia nas escolas. O vir a ser desseeggocde intervencdo educativa de
enfrentamento da violéncia dependera de circunstihéstoricas que possibilitem as docentes
novos conhecimentos sobre a violéncia nas escolasnsequentemente, a reflexdo coletiva
sobre como intervir. Observa-se que as professst® em processo de reflexdo sobre a
importéncia da atuacé@o do professor no processondabilidade de criangas e adolescentes,
contribuindo para a formacéo de sujeitos histormes possam participar mais criticamente da
sociedade em que estdo inseridos, até mesmo cas @gé visem a superacgdo da violéncia nas
relacbes sociais.

Palavras-chave:violéncia nas escolas; formacao de professoreslpgia da educacao.



MARTINS, Eni de Fatima.Teacher education and school violenceSao Paulo, 2010. 191 f.
Doctorate Thesis. Program of Post-Graduation Ssudie Education: Educational Psychology.
Pontifical Catholic University.

ABSTRACT

This paper portrays an intervention research, toaid of which was school violence and teacher
education. Such research is justifiable due tarthaifestation of school violence, complaints camin
from teachers about the lack of qualification taldeith the phenomenon, and their request to become
qualified so they are able to face said problerscabol. The explanations about violence, that are
focused on individuals and their families, giveeri® the inquiry about the possible contributions
educational psychology is able to provide, as aeriention and study area, so teachers may
overcome the concept they already have, for upantaiaing such concept they run the risk of basing
themselves on student-restricted actions, veryoften grounded on common sense, when planning
educational activities that aim at confronting einte. Dialectical and historical materialism, crdtu
historical psychology, and historical-critical pgdgy were the theoretical foundations for this pape
Its purpose was to understand that changes inethef sneanings and significances teachers hold in
respect to violence may be mediated by a contineithgcation process. By monitoring a group of
teachers under continuing education, possibilittestransforming teachers’ awareness were sought,
mediated by changes in meanings and significaregggding school violence. The procedures used to
produce data were: a socio-demographic mappingiqueaire, a collective interview, and observing
participants during the group formation process. aAsesult, it was noticed that the participants
expressed opinions in which they attempted to w@etie their educational practices with the
theoretical matters regarding violence, broadetimgconcept of violence, since initially they only
pointed out the physical violence deriving from fgnand community members but did not mention
the possibility of violence deriving from schoad$etf. Violence was understood as a synonym for
criminal acts and domestic violence. At a certaimp the participants included intolerance and bia
and, finally, the phenomenon is recognized in sthelationships and they identified that teachers
also make use of, and experience, violence in theiivities. When future teachers begin their
education, they are emotionally touched to helpdhiédren with whom they will work. While the
concept of violence was being discussed in grobp, garticipants started to partially give new
meanings to their needs and reasons to act agémhshce. Upon noticing that the theme on violence
can be included in their pedagogical activitiegytbbegan reporting what thean do (a feeling of
empowerment), opposing their own feelings of poesshess mainly expressed at the beginning of
their education. The abovementioned elements italitae importance of educational processes in
constructing/reconstructing meanings and signittesrnreferring to school violence. The outcome of
such educational intervention process, in ordegdaip against violence, will depend on historical
circumstances that enable teachers to have aazeasswm knowledge about school violence and to
collectively reflect on how to intervene. It wassebved that teachers are under a process of refiect
about the importance of the teacher’s role in tteegss of making children and adolescents sociable,
thus contributing to the education of historicaliiiduals that will be able to more critically takart

in the society in which they live, including takimgeasures that aim at prevailing over violence in
social relationships.

Key words: school violence; teacher education; educationatipsdogy.



MARTINS, Eni de FatimaFormation de professeurs et viglence dans les éeslSao Paulo, 2010,
191 f. Thése de doctorat.Programme de Spécialisatio Education : Psychologie de I'’éducation.
Pontificia Universidade Catélica.

RESUME

Cette étude se présente comme une recherche imierveentrée sur la violence dans les écoles et la
formation des enseignants. Cette recherche séigudé par les manifestations de violence dans les
écoles, les plaintes des professeurs sur le madeuaéparation pour gérer le phénoméne et leur
demande pour une formation qui leur permette dee flice a cette problématique scolaire. Les
explications au sujet de la violence, centréedesuindividus et leurs familles, nous interrogamntiss
possibilités de contribution de la psychologie d&ddcation en tant que domaine d'étude et
d’intervention afin que les enseignantes puisséptidser cette conception car, en I'entretenant, ains
elles courent le risque de se limiter a des actiesfyeintes a I'éleve et souvent fondées surie se
commun lors de la planification d’activités éduegesi visant a lutter contre cette violence. Ce ftava
est fondé sur le matérialisme historico-dialectigagpsychologie historico-culturelle et la pédagog
historico-critique, I'objectif étant de comprendremment, pour le professeur, des modifications de
I'ensemble des sens et des significations relatifs violence peuvent étre opérées par l'internikdia
d'un programme de formation continue. Par le sdivin groupe en formation continue, il a été
recherché des possibilités de transformation cdoellp de ces professeurs, par le biais de
changements en regard des significations et du derla violence dans les écoles. Les procédés
utilisés afin de produire les données se décomposen questionnaire d’évaluation socio-
démographique, entretiens collectifs et observatimant la procédure de formation du groupe. Parmi
les résultats, on observe que les participantesmapt des réflexions par lesquelles elles cherichen
conjuguer leurs pratiques éducatives avec les ignesthéoriques sur la violence, en en élargiseant
concept, alors qu'auparavant elles pointaient seei la violence physique commise par la famille et
I'entourage, sans mentionner la possibilité deeviokde I'école. Le mot « violence » était compris
comme synonyme de criminalité et de violence doimest Puis, les idées préconcues et les
discriminations lui ont été incluses et, enfinple@nomene est identifié dans les relations scelate
I'on remarque que les professeurs également utilisé souffrent eux-mémes de violence dans le
cadre de leurs activités. Les professeurs commeétaémrmation, déja enclins a aider les enfanecav
lesquels ils travaillent. A mesure qu'ils discutentoncept de violence dans le groupe, ils reféemntu

en partie leurs besoins et leurs motifs d’agir fada violence. Lorsqu'’ils percoivent que le thétee

la violence peut s'inscrire dans leurs activitéslggogiques, ils relatent ce qu'ifeuvent faire
(sentiment de pouvaoir), en contrepoint au sentindéimpuissance verbalisé principalement au début
de la formation. Les éléments commentés ci-dessus imdiquent I'importance de programmes de
formation en vue de la construction /reconstructiersens et de signification de la violence dass le
écoles. Ce qu'il adviendra de ce programme d'imetion éducative de lutte contre la violence
dépendra de circonstances historiques qui pernhesign enseignantes l'acquisition de nouvelles
connaissances relativement a la violence dansdeke% ainsi qu'une réflexion collective sur la
maniere d’intervenir. On observe que les enseigsastint inscrites dans un processus de réflexion su
'importance du réle du professeur dans le proceshk sociabilité des enfants et des adolescents,
contribuant ainsi a la formation de sujets histees) qui puissent participer de maniére plus cetigu

la société dans laquelle ils s'inserent, y compaisdes actions qui visent a surmonter la violetares

les relations sociales.

Mots clefs: violence scolaire; formation de professeurs; pshatie de I'éducation.
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Apresentacédo e Justificativa:

A temaética Violéncia nas Escolas e Formaca®adessores foi escolhida para esta
pesquisa em razdo das questdes trabalhadas emdissestacéo de mestrddoa disciplina
projeto “Representacfes Sociais de Professores rminde Médio sobre Aids, Drogas,
Violéncia e Prevencéd’bem como de nossa participacdo, como psicélogdamdora, no
“Nucleo de Estudos e Intervencdes em ViolénciareoBriancas e Adolescentdsho qual
vivenciamos, com grupo de professores da Educaddcd e grupo de alunos do Ensino
Fundamental Il, atividades de intervencdo em relag@oléncia nas escolas.

Algumas questdes levantadas nas referidas atisddelgpesquisa e de intervencao
nos chamaram a atencdo e sendo elementos quécqumstib desenvolvimento do presente
trabalho, como, por exemplo, a existéncia de vm&Emas escolas; os sentimentos dos
professores diante do fenbmeno; a queixa desséissproais sobre a sua falta de preparo
para o enfrentamento dos aspectos referentes @nwial Tais aspectos que poderiam ser
abordados na atividade educativa, geralmente sémrenmhados para outros profissionais da
escola ou de fora dessa instituicdo; a solicitalgiformacéo por parte dos professores, para
gue possam enfrentar essa problematica nas esegpesificamente, nas salas de aula.

Também justificamos este trabalho no que se rafi@@ s6 a possibilidade de
contribuir com a producdo de conhecimentos parasieol®gia da Educacao/Escolar, em
especial para a formagcdo de educadores, mas tarphéana atuacdo do psicélogo no
cotidiano escolar. Nesse sentido, consideramosafuedtal esclarecer que partimos de uma

perspectiva critica de psicologia, conforme nosnems os autordsdessa &rea, que possa

! Martins, E. F“Violéncia na Escola: Concepcdes e Atuagéo de Profeses” PUC/SP. (2005)

2 Na disciplina, oferecida pelo Programa de EstiRids-Graduados em Educagéo: Psicologia da Educac®@ — SP,
coordenada pela Prof2.dr2. Vera Maria Nigro de &dtacco, foi desenvolvida uma pesquisa sobre a t#&ids, Drogas,
Violéncia e Prevencao, da qual participei duranperdodo de 2004 e 2005.

3 Este nucleo esta localizado no Departamento deplBgia da UNESP — Bauru e desenvolve pesquisa®jetqs de
extenséo.

4 Meira (2000, 2003, 2007); Souza (2000,2003); R4887); Tanamachi (2000, 2003); Machado (200(feaputros.
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contribuir para que a educacdo cumpra sua funcéialste promover o desenvolvimento
humano.

De acordo com Meira (2000), a psicologia, juntalacacao, deve se propor romper
com anadlises psicologizantes do cotidiano escolae emplicar em uma psicologia que
contribua para que a educacdo cumpra sua funcaa siecpromover o desenvolvimento

humano.
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Capitulo 1. Violéncia e Violéncia nas escolas

Do rio que tudo arrasta se diz que € violento.
Mas ninguém diz violentas as margens que o comprime
(Bertold Brecht)

1.1 — Conceituando Violéncia

Diante do exposto anteriormente, podemos nos @uesti mas a que se refere
violéncia nas escolas? Nao seria a violéncia uno tekmo para nos reportarmos a antigas
situacOes de indisciplina nas escolas? Nesse semtilendemos que primeiramente se faz
necessario apresentar alguns aspectos referent@nceituacdo de violéncia, situando
algumas perspectivas que tém discutido sobre mtasguara em seguida explicitarmos com
qual delas trabalharemos. Em um segundo momemnseaygaremos a conceituacao violéncia
nas escolas.

No que se refere ao conceito, apresentaremos Imaige a definicdo atualmente
encontrada no dicionario Houaiss (2009), no qualepwms distinguir dois conjuntos de
significacdes: 1) aquelas que se referem as acf@®see 2) aquelas que dizem respeito a
uma forma de ser da forca. De acordo com o refedidmnario, a etimologia do termo
violéncia Violentia”é latina e se refere empetuosidade (do vento), rigor, severidade.

Violéncia — (...) 2 acdo ou efeito de violentar, de empregar for¢adisi
(contra alguém ou algo) ou intimidagdo moral codtguém); ato violento,
crueldade, forca (...)3.1 cerceamento da justica e do direito; coacéo,
opressao, tirania4 forca subita que se faz sentir com intensidadea,far
veeméncia (...)6 0 génio irascivel de quem se encoleriza facilmeats,
demonstra com palavras e/ou a¢Bes(Houaiss, 2007, 2866).

Ao tratarmos da conceituacéo de violéncia, doigesg podem ser destacados: 1) a

nogdo, comum na maioria das defini¢cdes, inclusovdidionario, se refere ao uso e abuso da
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forca e producdo de dano, tanto para individudgtiemlade, quanto para bens valorizados
culturalmente; 2) a dificuldade de se definir arter

Chaui (1998)por exemplo,que parte da origem latina do termo violéncia como
forca, explica- nos que ele nos remete a acdesusontde forca contra a natureza de um ser;
ato de forca contra a vontade e liberdade de alg{s&rarcéo, constrangimento, tortura,
brutalidade); ato de violacdo de uma pessoa owbp#os socialmente valorizados de forma
positiva; ato de transgredir objetos e acles dkfticomo justas e de direito, por uma
sociedade.

Para a autora acima citada, trata-se de “(...) tlnde brutalidade, sevicia e abuso
fisico e/ou psiquico contra alguém e caracterifacdes intersubjetivas e sociais definidas
pela opressao, intimidacéo, pelo medo e pelo te©haui, 1998, p. 34).

Zaluar (1999), que também estuda o0 assunto vi@ét@z outro elemento, ao nos
explicar sobre a dificuldade de definicdo: a vattacultural e historica dos significados de
violéncia. Em nosso entendimento, para a autopppria epistemologia do termo, que se
refere avis (forca), € responsavel pelas dificuldades de dgfmi

Esta forca torna-se violéncia quando ultrapassalimite ou perturba
acordos tacitos e regras que ordenam relacfesiriadgucarga negativa ou
maléfica. E, portanto, a percepcdo do limite e @atupbacdo (e do
sofrimento que provoca) que vai caracterizar um ebono violento,
percepcéao esta que varia cultural e historicam@atiear, 1999, s/p).

Nessa mesma direcdo, Odalia (1985), ao falar soblefinicdo de violéncia, aponta
a complexidade do termo. Por exemplo, esse autosidera que a obviedade de um
homicidio como ato violento “(...) pode envolventas sutilezas e tantas mediacdes que pode
vir a ser descaracterizado como violénc{p'23)

Michaud (1989), ao se referir a amplitude das figagdes da palavra violéncia,

bY

aponta- nos que &éia de forcaé central, o que relaciona o termo a nocdo de um
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comportamento e acdes fisicas, mas para esse“aujoessa forca assume sua qualificacéo
de violéncia em funcéo das normas definidas, gquamamuito” (p.8).

O autor acima, ao abordar a perspectiva do dir@tostra-nos que a violéncia
implica tanto a no¢cédo de dano fisico, quanto de@agém de normas. Assim, “(...) como dano
fisico, a violéncia é facilmente identificavel; cormiolacdo de normas, quase que qualquer
coisa pode ser considerada uma violén@éithaud, 1989, p.10).

Michaud (1989) define como violéncia “(...) quandama situacdo de interacdo um
ou varios atores agem de maneira direta ou indglined&ica ou esparsa, causando danos a uma
Ou varias pessoas em graus variaveis, seja emmtagaidade fisica, seja em sua integridade
moral, em suas posses, ou em suas participacobélgias e culturais”. (p.10/10bserva-se
gque esse autor destaca a no¢do de dano ao ousideamdo uma gama bastante grande de
acontecimentos como violentos.

No presente trabalho, apoiar-nos-emos nas produlgd¥azquez (1990), e Martin-
Baré (1997). Vazquez (1990), analisando a violémimaponto de vista do materialismo
histérico dialético e em sua relacdo com a prgpadstua que, na idéia de forca, nem sempre
sobressai a idéia de dano. Dessa forma, o autenabgque a violéncia é um atributo humano,
constituido no processo histérico da humanidadedaesido fundamental para a
transformacao da natureza.

O homem, que, na sua relacdo com a natureza, quefager uso da forca para
imprimir-lhe uma forma humana (objetivar), € o @nger que pode usar a forca com a
finalidade de transformar a realidade, constituirddorma humana de existir. Assim,
diferentemente de outras concepgdes, para Vazquietéacia se refere ao processo de uso
da forca e ndo da forca em si mesma. Nas palavraatdr:

A humanizacdo da natureza nada mais é do que ucess® pelo qual o
homem Ihe imp6e uma lei a ela estranha, uma leiahamforcando ou
violentando sua legalidade natural. A sociedaddoéagéo constante da
natureza.
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Como destruicdo de uma ordem estabelecida, a ¢ialé um atributo
humano, mas que ndo se mostra apenas pela predenfraca. (...) a
violéncia nédo é a forca em si, ou em acdo, mag.sima forca usada pelo
homem. Dai o carater exclusivamente humano dand@&Véazquez, 1990,
p.375).

A violéncia, como meio para o0 processo historieo hdimanizacdo, permitiu “a
passagem do meramente natural ao humano, maiadi@liau objetivado no produto do
trabalho (...)” (idem, p.377).

Essa caracteristica do processo histérico abriamplo campo para a violéncia, até
mesmo nas relacdes entre os homens. A violénogg,dguacordo com Vazquez, instala-se na
sociedade de classes a servico de determinadageslasociais, sempre suscita outra
violéncia. Em busca de compreendermos o fen6menagtemos-nos ao sistema econémico
social de classe que a engendra.

Na sociedade capitalista atual, marcada pela dives@classes, as acdes de violéncia
nao se dirigem somente aos aspectos fisicos (cbrpnanos), mas também ao ser social e a
sua consciéncia. A violéncia como “(...) aplicagh® diferentes formas de coercdo, que
chegam inclusive as acdes armadas, com 0 objegva@amhquistar ou manter dominio
econdmico e politico, ou de conseguir esses oulexjpevilegios” (idem, p.381), estrutura-
se em violéncia potencial e violéncia em ato, ekiaa violéncia potencial sempre pronta a
converter-se em ato.

De acordo com o autor, a violéncia em ato se redereso de acdes coercitivas e
muitas vezes de formas extremas, em geral comaiiabjde defender a classe dominante,
guando esta se sente ameacada de perder seuAatEéncia potencial, identificada como
o Estado, no modo de producéo capitalista, embaranta a dominacdo (sobre corpos e
consciéncia) sem o uso de acdes coercitivas, estare pronta a converter-se em violéncia
em ato para defender os interesses da classe goeial Estado representa (Vazquez, 1990).

A violéncia esta presente, mesmo que nao de forplécia, na propria organizacao

da sociedade, em que surgem a exploracdo dosdods/e o incitamento a violéncia entre as
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pessoas. Para o autor, a violéncia que se mandesta e imediatamente (a guerra, acdes
armadas), é a “(...) expressao de uma violéncia prafunda: a exploragcdo do homem pelo
homem (...)” (Vazquez, 1990, p. 395).

Assim, como a finalidade é manter a ordem estaidelaete dominio de uma classe
sobre a outra, de um homem sobre o outro, a viel&ssume diferentes formas, mostrando-
se, até mesmo de modo indireto, no carater explodat relacdées humanas, como um modo
de vida, 0 que causa muito mais vitimas que ambiécoercitivak a “violéncia da fome, da
prostituicdo ou das enfermidades (...)” (Vazquég0l p.382).

Considerando que, dentre as finalidades do preseatialho, estd a contribuicdo
para que possamos compreender, do ponto de visteatad, as possibilidades de
intervencdo com o intuito de superacdo das relagbesais violentas, remetemos-nos
novamente a Vasquez: “Do ponto de vista marxissa ®inculacéo entre violéncia e fatores
econdmicos e sociais que a determinam € essepoi@ue no reconhecimento dela esta
também a chave para a criagdo de uma sociedadaeeesejgam abolidas as rela¢des violentas
entre os homens (Vazquez, 1990, p. 397).

Na mesma sociedade em que esta presente a vioEncao, em poténcia e como
modo de vida, de forma dialética se engendram meEnios sociais que lutam pela
transformacao dessa forma de organizacdo sociahcDelo com Martins, E. (2005), nesse
processo existe forca, portanto violéncia, masestdio do dano precisa ser revista, ja que o
objetivo ndo é a destruicdo de outras pessoasieasnudanca de uma forma de organizacao
social que esta vitimando os seus individuos, patea que possibilite o desenvolvimento
humano de forma integral.

Reafirmando a importancia da praxis social par&ruiesima dada ordem e construir
uma nova sociedade, Vazquez defende que, “(m)mundo verdadeiramente humano, onde

0s homens se unam livre e conscientemente, a cialéam que ser excluida. (...) a violéncia,
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acoacao exterior cederéo o lugar a uma elevada iémasx moral e social que tornaréo (sic)
desnecessaria a violéncia” (idem, p.404).

Pode-se perceber que, para esse autor, a supergdwioléncia passa
necessariamente pela transformacéao social do megoodlucédo, construindo uma sociedade
na qual fendmeno nédo esteja presente em sua eateuais relacdes sociais prescindam do seu
uso.

Martin-Bar6 (1997) também estudou o tema violénciaa perspectiva psicossocial.
Para o autor, existe uma vinculacdo entre o quecsasideradas acfes violentas e os
conflitos sociais presentes na sociedade em queenc@sses atos. A justificacdo desses atos
é fundamental para compreender tal vinculacdo, ggmsmarcados por valores e interesses de
cada grupo social.

Martin-Bar6 (1997) prop0s quatro elementos pardisaraa violéncia:

1) O ato em sua estrutura formal (violéncia ins&ntal e violéncia terminal) A
violéncia instrumental se refere a acdo violentac@waaminho para atingir um objetivo. J& a
violéncia terminal diz respeito ao ato violento conm fim em si mesmo.

2) A equacdo pessoal, que é relativa ao carateeskna que realiza o ato.

3) O contexto possibilitador, que pode ser am@oaal ou imediato e situacional, e
esta relacionado a aceitacdo social do ato, sejamei@ de normas formais ou informais.

4) O fundo ideoldgico, que se refere aos valoeggas, instituicbes que determinam
rotinas e racionalizagbespnfigurando uma realidade social na qual sdo métedas as
justificagdes para os atos de violéncia.

O autor também sintetiza em cinco pontos as coregides sobre a historicidade dos
fenbmenos e suas determinacdes econdmicas. Sdcaedd®rtura humana a violéncia; o
contexto social da luta de classes; a elaboragéial sta violéncia; as causas imediatas da

violéncia; a institucionalizac&o da violéncia.
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Silva (2006) aprofunda a explicacdo desses pontos:

1 - A abertura humana a violéncia — sO ser humaande pusar a forca
intencionalmente e usar a si proprio como forca.

2 - O contexto social da luta de classes possikdifjustificacdo da violéncia e a
formacdo do carater dos individuos responsaveiagiigs violentas.

3 - A elaboracéo social da violéncia — diz respeitofato de que atualmente o
processo de sociabilidade, em que as pessoas esgudip escrevendo sua biografia e
desenvolvendo sua personalidade, ocorre em ummsistEm cuja estrutura se insere a
violéncia. Assim, ao se apropriar desse sistendg passoa interioriza também a violéncia
subjacente a ele.

4 - As causas imediatas da violéncia. Podemos cgaestimulos ambientais ou
disponibilidade de poder cometer atos de violé(ex@mplo: acesso a armas), 0 que muitas
vezes pode ser desencadeado pelo ndo-controlévdaotaressentimento, ao ser o individuo
frustrado na realizacdo de aspiragdes e objetivosretos.

5 - A institucionalizagdo da violéncia: quando ek torna uma obrigacdo de
consciéncia, advinda da confianca cega nas ingi#gi o que resulta que muitos individuos
acreditem que estejam dando sua contribuicdo pbemoda sociedade, ao praticarem atos de
violéncia e tortura contra seus semelhantes.

Outro ponto discutido no que diz respeito ao canade violéncia € a diferenciacdo
entre violéncia e agressdo. Dentre tantas defigjg@@mecamos pelas postas no dicionario:
Agressdo-— (...) 1 ataque a integridade fisica ou moral de algu2rato de hostilidade, de
provocacao3 acdo de ofender ou insultar alguém por meio devgadd...) (Houaiss, 2007,

p.120). A etimologia é latin&ggressig e significa ‘agressao, acometimento, ataque’.
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Ja o termo violéncia, conforme apresentado anteeote, diz respeito a
impetuosidade, emprego da forca como forma de idéimalguém, bem como coacéao,
opressao, tirania e intimidacado moral.

Podemos perceber que, enquanto no termo violéobi@ssai-se a nocao de forca e
de intervencédo na liberdade do outro, na defindgiagressao sobressai a nocao de ataque ao
outro, revelando assim a intencionalidade da agiatdcar, prejudicar. JA na nocédo de
violéncia, nem sempre esta presente a idéia de dano

No que diz respeito especificamente a distincdceeribléncia e agresséo, temos,
como exemplo, as propostas por autores como MBetin-(1997) e Costa (1989).

Martin-Baré (1997) diferencia agressao e violénélara o autor, a violéncia se
refere ao uso da forca em excesso contra algogoéral. Ja agressao diz respeito a violéncia
dirigida contra alguém, com o propdsito de causardano. Ainda que com diferencas, para
Baro, os dois termos implicam uma valoracdo negatom a distincdo de que, na agressao,
esta posta uma intencionalidade de causar dano.

Diferentemente de Bard, Costa (1989) considerar@safio como algo pertencente
ao ser humano, ndo tendo em si uma valoracédo waghlo entanto, para esse autor, quando
o homem usa a agressividade com intencéo de destauvitima e os observadores traduzem
a acao do algoz como algo intencionalmente prodyzagla destruir, configura-se a violéncia.

Silva (2006) aponta que a acdo nédo violenta seitainga negacao dialética da acdo
violenta, como atividade por meio da qual se busgaerar as condicbes atuais de nossa
sociedade rumo a construcdo de uma sociedade pBtai, na qual se possa exercer a
humanidade. Dessa forma, dialeticamente, temosiopaesociedade que prescinde do uso da
violéncia se constitui verdadeiramente humana. Assmo tempo, o uso de agdes né&o
violentas sao mediacao para a constituicdo de weciadade que permita a humanizacdo. A

superacao da organizagao atual, em que impera daugoléncia,
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(...) s6 é possivel por meio de a¢bes educativasactinalidade consciente
de excluir a violéncia das relagBes sociais, vigie a nao - violéncia
também diz respeito ao homem como ser consciestaial. Trata-se de
ocasionar uma transformagéo em sua consciéncie (3006, p.40).

Em consonancia com essa autora, no presente toalmalbssa preocupacao se refere
ao modo como possamos, por meio do processo edmcatintribuir para a superagao da
violéncia nas relagfes sociais. Como j& pontuaderiarmente, nosso recorte é a formacéao
do professor, visando contribuir para que ele passamir um papel diretivo naquilo em que
€ possivel a escola realizar para a transformagaordcotidiano em que a violéncia paira de
diferentes formas.

Partimos do pressuposto de que o professor desempen papel importante na
formacdo de individuos capazes de intervir em ®aidade, por terem ampliado suas
possibilidades de consciéncia sobre a organizagéal so que perpassa pela apropriagédo, por
parte dele, dos conhecimentos sobre o fenbmendoténeia e também sobre a atividade
educativa. Dai, partimos a necessidade de tranafgionna consciéncia do sujeito professor
sobre seu papel educativo em um contexto atualagdangela violéncia.

Enfim,

(...) se compreendermos, que a agressao e a abddurumano para agir
por meio da violéncia, sdo condicdes sociais @liists, engendradas nas
relacbes entre os homens, € possivel combatédasn@io de processos
educativos nos quais a énfase recaird na constrdedoelacdes que

prescindam do uso da violéncia e na expressaomariidade (Silva, 2006,

p.49).

1.2 — Violéncia nas escolas: um fenbmeno das relag@&ociais entre os homens

No que diz respeito a conceituacdo de violéncke esxcolas, também os autores
consultados neste trabalho apontam a necessidadendelera-la com base no contexto de
cada realidade cultural e época historica. E ensauncia com alguns pressupostos do
materialismo histérico dialético, podemos abordaioincia como:

1) um fendmeno que ganha seus contornos no pohedtsrico de desenvolvimento

da humanidade e se caracteriza de determinada feanaganizacédo social capitalista; 2)
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como qualquer outro fendmeno social e histéricpagsivel de transformacédo; 3) a educacao
escolar tem um papel importante no processo de mgadiesse fendbmeno, principalmente no
que se refere a formacédo de valores morais; 4)otegsor tem um papel importante no
processo educativo desenvolvido na escola.

De acordo com Abramovay e Rua (2002), que pesamsalunos e membros do
corpo técnico-pedagogico, a violéncia nas escaasosstitui por manifestacbées complexas
que variam quanto aos “(....) seus objetivos, almstrumentos, vitimas e praticantes”
(p.232). As situacOes expostas pelos participatdeseferida pesquisa foram categorizadas
em:

(1) violéncia contra a pessoa, expressa verbakmamente: as ameacas, as
brigas, a violéncia sexual, a coer¢cdo medianteoaasrmas;

(2) violéncia contra a propriedade: furtos, roub@ssaltos;

(3) violéncia contra o patrimdnio, especificamente vandalismo e
depredacao das instalacdes escolares (idem, p.232).

Ao estudarmos a violéncia nas escolas, tambémicasribs a dificuldade dos
educadores em defini-la, confundindo-a muitas veres o fen6meno da indisciplina. Outras
vezes, esse fendbmeno é reconhecido apenas quardie pm dano fisico, apresentando-se
entdo uma concepcao restrita da violéncia.

No que diz respeito a confusdo indisciplina e viol@, podemos dizer que a
indisciplina se refere a quebra de regras establakepara um determinado contexto social e
tem como resultado, em muitos casos, consequéramia @ convivéncia social e o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

De acordo como o dicionario Houaiss (2009), ingigta se refere a “falta de
disciplina; desobediéncia, insubordinacéo, rebéldiessa forma, existem casos em que a

indisciplina surge como manifestacdo de inconfomoisdiante de uma realidade que

necessita ser transformada.
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Por outro lado, a violéncia, embora seja um atomdisciplina, a medida que rompe
com regras sociais, resulta em danos e sofrimentuto, envolvendo a utilizacéo da forca.
Trata-se, portanto, do uso da violéncia como umefimsi mesma, pois, ao longo do processo
de civilizagdo da humanidade, ela se tornou ingnion que pode ser utilizado com a
finalidade Unica de destruicédo, ou seja, como amefin si mesmo (Vasquez, 1990).

Tais colocacfes sdo fundamentais para que evitemigso de conforme nos alerta
Domingos (2005) nos restringirmos a violéncia emgotlefinindo-a como um fenémeno
relativo ao aluno e tratando como crime situac@esdiferentes. De acordo com o autor,
muitas vezes na designacao de violéncia escolaenta

(...) termos dispares como ‘indisciplina’, ‘delidanizia’, ‘comportamento
anti-social’, ‘desordem’, que embora se refiramigo &omum, a saber, o
desvio da norma escolar, tém implicagfes difereriasga as partes
envolvidas nas praticas consideradas violentaseanplo, “delinqiiéncia”
e “comportamento anti-social” ou rotulos que frateenente se escutam em
nossas escolas, como “vandalos” e “marginais”,d&Bignacdes que em si
fazem parte de um discurso de condenacéo, sendoequente tradugsic)
uma postura repressiva em relacdo a comportamenise desviam da
norma escolar, criminalizando-os. (Domingos, 2@0%R)

Conforme discutido em nossa dissertacdo de mesteatoelacdo a violéncia como
manifestacdo na escola, podemos nos referir asp@ectos: violénciaa escola, violénciaa
escola e violénciaontra aescola. A violénciana escola se refere a diferentes manifestacoes
desse fenbmeno no cotidiano escolar e tem comafadores, ou como vitimas, pessoas
envolvidas com a escola (alunos, professores, ifesl, diretores, funcionarios). Ja as
praticas institucionais que prejudicam qualqueriviiddio participante da instituicdo se
referem a violénciaa escola. Finalmente, atitudes de vandalismo, de&truwdo patriménio,
roubos, furtos de materiais séo considerados \G@&ontraa escola. (Martins, E., 2005)

Nos ultimos anos, estudiosos de diferentes areasodbecimento vém buscando
entender esse fenbmeno que se torna, de acord8ib@r(2006), cada vez mais sofisticado e

complexo. Para a autora, grande parte do inteckssgertado em relacdo ao assunto pode
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estar relacionada com uma expectativa de que, cavainco das ciéncias e tecnologias, o
fendbmeno da violéncia diminuisse. Mas néo € isso auealidade atual nos mostra. Pelo
contrario, esse fendmeno tem cada vez mais se estadb em nossas escolas, assumindo

diferentes formas e nos desafiando a intervir selerem busca de sua superacgao.

1.3 — Alguns estudos sobre violéncia nas escolas

A seguir apontaremos alguns estudos sobre violérasaescolas, nos quais 0s tipos
mais frequentemente apontados pelos professorem@sacorroborando o ja pontuado por
Sposito (1998), referem-se aqueles do ambito dagdes sociais entre pessoas. Isto inclui
também, dentre outros tipos, a violéncia verbalissecd sem lesdo, violéncia contra o
patrimdnio, violéncia sexual, discriminacéo e preseitos.

A pesquisa realizada por Saul (2004) com adoléssesobre suas representacdes
sociais de violéncia, revela que os adolescentewioam o desrespeito, 0s xingamentos
como exemplos de violéngiaem como a violéncia fisica. Os sujeitos da peaquigsautora
expressam-sg(...) por meio de palavras como: empurrar, derrubar er l§at) a agressividade
do colega estéa relacionada com uma violéncia gaatusem motivo” (p.111).

Domingos (2005), que realizou um estudo sobreémma nas escolas, apresenta
elementos importantes no que se refere ao combeitioléncia. De sua pesquisa, destacamos
dados que mostram a existéncia de violéncia nadass®entre eles apontamos 0s seguintes
tipos: depredacao, violéncia fisica, verbal e agresexual.

De acordo com esse autor, “a depredacao foi fimda pelos professores como uma
das violéncias mais salientes (...)” (Domingos, 200.130). No entanto, os autores,
conhecidos dos alunos, ndo séo denunciados proventd em razao da “lei do siléncio” que
impera nas relagdes sociais da comunidade em dusese a escola por ele pesquisada.

As agressoes fisicas e verbais sdo mais frequentasbém banalizadas entre alunos

de sétima e oitava série. Ja& no ensino médio, upm@adna no periodo noturno, “as agressdes
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fisicas sdo raras, supostamente porque a viol@esise periodo é mais velada, ocorrendo em
um cenario em que alguns alunos trabalham pai&ioarde drogas e outros andam armados”
(Domingos, 2005, p.131). A referida situacéo, derda@ com os professores pesquisados por
esse autor, intimida o professor.

Também a pesquisa de Alves (2005) mostra que l&ngia nas escolas é uma
realidade, pois o relato dos professores e praf@ssarticipantes de sua pesquisa “(...) mostra
as diferentes faces desta violéncia — a violénoiamorno da escola; a violéncia contra a
escola; a violéncia na escola — o que evidencarglexidade do problema’(p.100).

Em nossa pesquisa de mestrado, quando perguntaosografessores sobre a
existéncia de violéncia na escola, 97,4% dos maaites da pesquisa responderam que
testemunham agressao verbal entre os diferenteslvaitos com o cotidiano escolar
(professores, alunos, diretores e familiares). iebtan, de acordo com 60% ou mais dos
professores pesquisados, existem todos os oupas die violéncia, por exemplo, fisica com
ou sem lesao, contra o patrimonio, gfeartins, E. 2005).

No referido trabalho acima mencionado, também ficlawmo que os alunos sédo os
mais citados, pelos professores, como perpetradiaesoléncia, embora outros segmentos
também sejam reconhecidos, como podemos obsenardqu43,2% dos participantes
também apontam o professor como autor de violémecizal.

Na pesquisa sobre Representacbes Sociais de Prefespianto a Aids, Drogas,
Violéncia e Prevencdo, anteriormente citada, tamlm@malunos sdo apontados como
perpetradores da violéncia. Conforme o relatérissdepesquisa, 0s professores assim se
expressaram: “eles tém um tipo de cumprimento nbateesmurrando no ombro, nas costas.
(...) coisa mais agressiva fisicamente (...). Atgeem aos poucos aqui violéncia... uma

violéncia, por exemplo, verbal entre os prépriamas (...)” (Placco e equipe, 2005, p.50).
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Silva (2006) € outra autora que nos mostra queléndia nas escolas € um fato. De
acordo com a autora:

A existéncia de relagBes permeadas pelo uso déneial dentro das escolas
€ um fendmeno assustador. Principalmente quandtiag®o de violéncia
ocorre dentro da sala de aula, nas quais crianga®lescentes entram ou
sdo colocados em situacéo de risco, envolvendosageessdes verbais ou
fisicas entre eles, ameacando os professores oul@estes, despreparados
para lidar com estas ocorréncias, e sentindo-sglimss, estressados, tensos,
e frustrados com as constantes brigas, em suas, angeacam aqueles,
agridem verbalmente ou tentam expulsé-los paratm @@s gritos (p.
21/22).

De acordo com Martins, E. (2005), a evidénciaxdst@&cia de violéncia nas escolas
nos impde o desafio de desenvolver acdes que losoamn para a sensibilizagdo dos
responsaveis pelas politicas publicas, para azegdlo de projetos que, de fato, possibilitem o
enfrentamento da situacdo. E importante enfatizar essa situacdo traz implicacdes tanto
para cada individuo que vivencia as relacdes soeipermeadas por violéncia — estabelecidas
na escola, quanto para o processo pedagogica farefamental da escola e, finalmente, para
o trabalho do professor.

No presente trabalho, abordamos a importancia sieussdo desse fenédmeno, na
formacéo dos professores, tendo em vista o objelvoontribuir para que sejam delineadas
praticas educacionais que possibilitem transformesgias relacbes entre os envolvidos no
processo educacional. Sejam eles alunos, profesgareionarios, coordenacéao, diretoria ou
familiares dos alunos, é imprescindivel que essagdes ndo incluam praticas de violéncia.

As pesquisas citadas anteriormente tém resultadesngpstram quatro aspectos
importantes a serem considerados, ao se pensgonogesso de formacao de professores:

1- Os professores, ao abordarem a violéncia ndagsgautam-se em explicacdes
centradas nos individuos e em suas familias, aidoumenos importancia ao contexto
historico e social, a organizacdo da pratica edieca da instituicdo escola e as relacbes

sociais no cotidiano escolar.
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2- Os professores delegam para outros profissioaaisquestdes referentes a
violéncia, esquivam- se ou pensam que ndo é paes e tratamento dessas questdes,
encaminhando-as, em geral, para a direcdo ou auagde, até mesmo quando se trata de
agressao verbal.

3- Os professores dizem que se sentem desprepgrad&nfrentar a violéncia e
solicitam formacao.

4- Sao estabelecidas relacbes entre a questaootfnocia que se manifesta no
cotidiano escolar e o relato dos professores sol@emento de adoecimento e afastamento
das atividades docentes.

Dentre as explicagcbes acerca da violéncia, podechestacar aquelas que
desconsideram o contexto social que possibilita anifestacdo desse fendmeno e que
culpabilizam os individuos e as familias. Tais equdes suscitam-nos o0 questionamento
sobre uma das possibilidades de contribuicdo dalpgia da educacdo, como area de estudo
e intervencdo, para que o professor possa supesar @ncepcdo, tendo em vista as
consequéncias para o planejamento das atividadesteds.

Ao manter concepgdes como as acima mencionagasfessor corre o risco de, ao
planejar atividades educativas com objetivo deestéimento da violéncia, fundamentar-se
em acoes restritas ao aluno e muitas vezes enwddvatitudes autoritarias, coercitivas, ou
baseadas no senso comum, as quais sao insuficpares superacéo da violéncia na escola
(Martins, E. 2005).

Placco e equipe (2005) realizaram pesquisa com egsofes acerca de
representacdes sociais sobre a violéncia nas esdoémtre outros elementos, discutiram
questbes referentes ao enfrentamento do fenbmenm@io da educacgédo. A respeito das
atitudes dos professores diante da manifestac@ml#acia, os autores apontam quatro tipos

de abordagens dos docentes pesquisados.
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1- Atividade didatica com o objetivo de usar o edilo da midia para
analise; 2- atividade didatica realizada em ezjeim que alunos cooperam
uns com os outros; 3- ndo enfrentamento da vidépesquivando-se ou

pensando] que ndo € papel deles, [delegando] parasgprofissionais; 4-

formacédo — despreparo tanto dos professores corasatda para enfrentar a
violéncia (p.59).

No primeiro item, aparecem relatos de professasbsesa relacdo de conteudos da
midia como fator que contribui para a banalizacdwidléncia. Os docentes defendem que
discutir sobre esses contetudos pode contribuirmparenizar as manifestacdes de violéncia.

No item dois, que diz respeito as atividades didatem equipe, os professores
referem-se a construcdo de habilidades para olli@aean grupo, o que pode contribuir para
aprendizagem da cooperacdo como forma de supatagaoléncia nas relacdes.

Ainda sobre as consideracdes dos docentes datoedpeenfrentamento da violéncia,
existem as que demonstram que os professores sapras pensamento de que as questdbes
referentes a violéncia devem ser encaminhadasopdias profissionais como, por exemplo,
psicologos; e, por fim, existem aqueles docentesadiumam se sentirem despreparados para
enfrentar, naquilo que for possivel do ponto ddavida educacdo, as manifestacdes de
violéncia na escola.

Os quatro pontos abordados acima sao importantes gapresente pesquisa,
considerando-se que nos indicam algumas formas csnpwofessores se relacionam com o
enfrentamento da violéncia nas escolas. Assim saxmhstituem- se pontos de partida para
nosso trabalho, que tem como foco o trabalho enhcata violéncia que se manifesta no
cotidiano escolar.

Alves (2005) aponta que a prevencao da violénciesnala “(...) € pensada por meio
de medidas isoladas e paliativas que além de satve os problemas tendem, muitas vezes,
a aumentar os existentes ou criar outros” (p.18@).entanto, o autor nos lembra que os

participantes de sua pesquisa mencionam altersatteano o proposito de instituir o dialogo
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em lugar da forca, como forma de mediacdo dos itmmflA pratica do didlogo pode ser
ensinada e aprendida, quando a escola, para akoodteudos escolares, coloca-se o desafio
da “(...) formacéo do cidadao de forma dialogicéioa e reflexiva” (idem p.100).

Também estudos como o de Santos (2001) e Camadld)(ZApontam que a
educacao escolar ndo consegue trabalhar a sodeatalidiante de atitudes de incivilidade.
Camacho (2001) nos lembra que o preconceito, pemplo, existente no interior do espaco
escolar, contribui para a ocorréncia de atos viokere que a falta de alcance da acéao
socializadora permite aos alunos, por sua vez,nuigeem experiéncias escolares de
violéncia. Portanto, os professores, ao assumiranpapel no enfrentamento da violéncia na
escola, podem contribuir para a organizacao dedetasociais na escola que prescindam do
uso da violéncia.

Os dados apontados acima nos indicam a ausénaades educativas organizadas
intencionalmente para a superacdo da violéncia aimli&no escolar. E, nesse sentido,
embora, em nosso entendimento, toda a instituicBoessite preferencialmente se
comprometer com a organizagdo de um projeto pedagég que o fenébmeno da violéncia
seja considerado, enfocamos, no presente estudprof@ssor como responsavel por
desenvolver agcbes ante a violéncia verbal, preagonciscriminacdo, por meio de discussoes
e reflexdes sobre esses tipos de violéncia e sofuenacédo de valores ético — morais, em sua
sala de aula.

E nessa dire¢cdo que Placco e equipe (2002), aalaeon o papel da escola na
prevencdo a violéncia, indicam a importancia de tue) os programas (...) incluam
objetivos relacionados a construcdo, pelos aludesuma hierarquia de valores que lhes
possibilite a compreensdo do valor da vida — sd® ®utro -, da realizagcdo pessoal e do

compromisso com a sociedade e com o grupo” (p.364).
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Em relacdo ao enfrentamento e superacdo da vialéras escolas, Alves (2005)
aponta que o0s proprios professores participantesudepesquisa citam alguns caminhos:
aproximacao de escola e comunidade; reconstrucaatdeadade do professor, redefinicdo de
conceitos e objetivos relativos a disciplina/ ordemestimento na formacao dos alunos.

Ainda poderiamos ressaltar a formacéo do prépoéepsor, aspecto que trataremos
mais adiante neste texto.

Placco e equipe (2005) relatam que os propriosndeseapontam essa necessidade
de formacéo, como podemos verificar na fala de asnprofessores:

NOs ndo estamos preparados para lidar com a vial@een na rua, nem na
escola, nem em lugar nenhum (...) se for analis&, tem formacgdo, ndo
tem, é complicado, vocé tem que resolver... a gaoéda estudando um
pouquinho (...) a formacgdo de professores estépeec(...) fala-se que o
professor tem que mudar a didatica da aula (.o)nmdstra para o professor
como utilizar as diversas tecnologias... (...)Zp.6

Outro aspecto que destacamos dos estudos sobéaci®has escolas se refere aos
sentimentos e emocgdes vividos pelos professoresynernotidiano marcado pela violéncia.
Nesse sentido, em alguns estudos com professodesnps verificar que sdo apontados os
sentimentos e emocdes em face da violéncia ocarread escolas. O medo, o pavor e a
frustracdo, foram mais frequentemente ressaltaddgs pparticipantes de uma pesquisa
realizada por Placco e equipe (2005).

Também Alves (2005) nos relata que os professguestam os sentimentos de
inseguranca, soliddo e desconfiarf@aautor pontua que estes sentimentos estéo redaton
as condicOes precarias para o exercicio profissi@mmingos (2005) menciona sentimentos
de desorientacdo, de auséncia de autoridade eselgumranca de alguns professores, que nao

sabem mais o que fazer diante das ameacas e agasfiddas ou testemunhadas na escola.
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Ao tratar da necessidade de repensar a formacém,gpe os docentes possam ter
subsidios para atuar num contexto social marcadoeppressdes de violéncia, Placco e
equipe (2002) destacam que:

A escola pode atuar na prevencdo a utilizacdo di&ndia por meio de
projetos que considerem como ponto de partidargevaibilidade dos jovens,
gue mobilizem os professores em torno de uma tamédiva, que se utilize
dos vinculos da escola com a comunidade, valorzagpecialmente a
participacdo dos pais (p.364).

Silva (2004), ao analisar dois projetos de integé@enem violéncia nas escolas, ainda
que tenha avaliado varios pontos positivos paramandicdo desse fenbmeno nas escolas
estudadas, encontrou varios aspectos que se oenstilesafios. Dentre esses, , a autora
ressalta a importancia da formacdo de professores parasengelvimento de um trabalho
didatico-pedagogico pautado no principio da forroag@ral, por meio de discussdes e
reflexdes sobre valores morais, no desenvolvimdetatividades articuladas aos conteudos
curriculares e integradas as relacdes sociaisianéid na escola.

Para tanto, seria necessario que os professomsriantinuamente
capacitados para que pudessem corresponder asgsaadh do projeto.
Contudo, apesar da boa vontade de alguns professoddiculdade de
desenvolver um trabalho didatico-pedagégico pautadse principio
explicava-se exatamente devido a auséncia de umad¢éo docente
adequada. (Silva, 2004, p199)

Os modelos existentes de enfrentamento da vi@éne escola ndo incidem
diretamente na formacdo dos profissionais da edocacsim no fenbmeno, o que ndo €
demérito, porém apenas ameniza as ocorréncia®limeia e ndo possibilita a sua superacao
nas relacdes entre os atores da escola. Entendgmasuso de violéncia no cotidiano escolar
esta diretamente imbricado a formas de sociab#idadmana, perpassando, portanto, pelo

processo educativo, 0 que nos remete a pensar aateeessidade de atividades junto aos

® Refere-se aos projetos denominados: Paz, o camdabm novo amanhecer e Grémio em forma, respeativien
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professores para que estes possam desenvolvedizpigam sobre esse fendmeno, inserindo
acOes em sua pratica social que ampliem as j&akest

Silva (2006) mostra que os professores podem apresatbre o fenbmeno e propde,
dentre outros, o objetivo de:

(...) realizar intervencdes que possibilitem acxfgasores se apropriar do
conceito de violéncia como um fenémeno complexdtidaterminado, que
é social e historicamente construido e que, part@npassivel de superagéo
(p-30). [A tese da autora] (...) € a de que o dtmae violéncia de que os
professores se utilizam é fincado no biologicismona religiosidade,
imobilizando-os para a acdo (p. 71). [Assim, essggeitos precisam ser
superados].

Partimos do pressuposto de que um processo folngtie tenha como ponto de
partida a pratica social do professor, problematipgstrumentalize essa pratica, ao discutir e
refletir sobre os sentidos e significados atribsidovioléncia nas escolas, considerando a
unidade cognicéo e afeto. E preciso também quaveedica o movimento de consciéncia do
professor na direcdo de uma préatica social cujalifiade é contribuir para que os
participantes dos processos educativos possant@ariap dos conhecimentos historicamente

acumulados. Isto, por sua vez, possibilita 0 deslgimaento como sujeitos humanos.
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Capitulo 2 — Fundamentacéo Teodrica

O presente trabalho fundamenta-se nos pressuptsfoeos do materialismo
historico dialético e se insere na area de estwwoolBgia da Educacdo. Com base nos
estudos sobre psicologia escolar, de Meira e Tactkan(i2000 e 2003), podemos afirmar que
tanto os conhecimentos da psicologia quanto osldeag&o sdo constitutivos dessa area. Em
consonancia com 0s pressupostos do materialisniéribes dialético, a presente pesquisa
conta com as contribuicdes tedricas da psicologi@rico-cultural e da pedagogia histérico-
critica.

O temaformacéo de professores e violéncia nas escofas por nés escolhido por
compreendermos que o professor tem um papel fundahmea organizacdo do processo
pedagogico. O problema da pesquisa versa sobre guaiancas podem ser mediatizadas por
um processo de formacao continuada, no conjuntgededos e significados do professor a
respeito de violéncia.

Neste momento, abordaremos alguns aspectos dpeptiva tedrica e filosoéfica
materialista historico-dialética, que nos permiexplicitar qual a concepcdo de mundo e de
homem da qual partimos para a proposta da pregmdguisa. De acordo com esses
pressupostos, a humanidade foi construida histognge por meio da transformacdo da
natureza pelo homem, processo pelo qual desenvalvansciéncia e se constituiu como
género humarfo

No presente capitulo, apontaremos algumas consiiEsasobre a relagdo homem
sociedade, as categoriividadee consciénciaalém da importancia da unidagensamento
linguagem e emocBespara a constituicdo de individuos que agem sobee realidade,

orientados para a sua transformacao, isto é, eiwidodlidades para-si

® Enquanto a categoria espécie humana é uma catdioidgica, género humano é uma categoria histéoie seja, sintetiza
os resultados da autoconstrugdo humana. (Duaf8, paL8)
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Duarte (1993) nos explica que individualidade pmreefere-se a um conceito que
diz respeito ao individuo que “(...) mantém [pavencsua vida] uma relacao consciente, sendo
capaz de se distanciar dela, de ter autoconsciéndearedireciona-la em funcéo dos valores
geneéricos que assume conscientemente (...)" (1809

Também abordaremos o fenbmemaénciacomo um fendmeno das relacdes sociais
entre os homens e que se desenvolveu ao longo stiaridi da humanidade, ganhando
contornos especificos em cada momento historico,especial, no modo de producdo

capitalista.

2.1 — Atividade e consciéncia como mediacdes paracanstituicdo da individualidade

para-si do professor

As categoriastividadee consciénciasdo fundamentais neste estudo, pois: 1) temos
como populagéo estudada um conjunto de trabalhedoos professores, como sujeitos que
em nossa sociedade sdo responséveis pela educaghal fde outros individuos; 2)
analisamos um processo grupal no qual estdo insetidbalhadores, tendo como finalidade
discutir violéncia e trabalho educativo, para pmdmovimento de consciéncia em relacdo a
violéncia nas escolas.

O primeiro ponto a ser abordado se refere ao trabadmo atividade humana por
exceléncia, isto é, a atividade vital. Para Mar99d), o trabalho é um processo em que o
homem atua sobre a natureza, de modo que “ao mesmm em que age (...) sobre a
natureza exterior e a modifica, ele modifica a pifiria natureza também e desenvolve as
faculdades que nele estdo adormecidas” (p. 201)sé€p é a atividade humana que nos

produz como humanos.
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Martins (2007) nos explica que a atividade humgng € uma manifestacdo em atos
pela qual o homem se firma na realidade objetiva emesmo tempo a transforma em
realidade subjetiva” (p. 65). Dessa forma, a autxplicita a unidade entre atividade e
consciéncia como mediacdo do psiquismo humano,eo“@u) implica conceber o préprio
psiquismo como um processo no qual a atividadeicmmé a formacdo da consciéncia, e
esta por sua vez a regula” (idem, p. 69/70).

Ao longo do processo histérico da humanidade, lmathe passa por uma profunda e
radical modificacdo na estrutura da propria atdéjale maneira que os homens ja ndo mais
realizam a atividade meramente em funcao de sumssidades imediatas, mas em razao de
uma complexa organizagao social na qual esta desarsua atividade. No caso deste estudo,
a atividade em que se inserem as ac¢0es dos pnafegsuticipantes da pesquisa € a atividade
educativa, ou seja, sua pratica pedagodgica.

Atividade e consciéncia constituem uma unidade atdgrérios, pois se referem a
categorias especificas que ndo existem fora desdade e, assim, focalizaremos, em um
primeiro momento, a categoria atividade, buscanflereshcia-la de consciéncia, para que
possamos compreender como se da a unidade erstre ela

De acordo com Vigotski(1991), Leontiev (1978) e Martins (2007), no pssmde
trabalho (atividade vital humana), os homens forenstituindo registros da realidade
externa, por meio da formacao de imagens psiquetiass por sua memaria. Nesse processo,
foram produzidas significacdes sobre a realidagetioh, que, por sua vez, foram registradas
sob a forma de linguagem e, dessa forma, as sigodes puderam ser compartilhadas com

outros homens.

" O nome Vigotski, conforme explica Duarte (1996)r&ontrado com grafias diferentes. Da mesma faguea Duarte,
empregaremos a grafia Vigotski, mas serd preservaak citacdes e referéncias bibliograficas, aigraflotada por
diferentes traducdes e edic¢oes.
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Assim, a atividade humana se diferencia da atiddadmal. Enquanto o animal se
relaciona com a natureza de forma imediata, visandatisfacdo das suas necessidades
biologicas, adaptando-se a realidade natural, cehoatesenvolve sua atividade em conjunto
com outros homens e, por meio dela, produz suasafode subsisténcia e existéncia, isto €, 0
homem € um ser ativo.

Do mesmo modo que o desenvolvimento da atividadeaha foi um processo
historico, também na histéria pessoal de cada ididos/singular, a atividade se constitui em
mediacdo fundamental para o seu desenvolvimentoePamente, trata-se de uma atividade
pratica com os objetos, visando basicamente dag#is de necessidades bioldgicas, e que vai
se transformando em funcdo do contato pratico cenolgetos (que sao objetivacbes
humanas).

Para a psicologia historico-cultural, a atividdmenana ndo se refere meramente as
acOes, atos ou comportamentos (ainda que estesns@twam partes importantissimas da
atividade), mas diz respeito a totalidade do pswesde relacdo ativa do homem com a
natureza e com a realidade social em que viveividatle é o processo que se refere ao agir
dos individuos sobre o0 mundo para satisfacdo deseiades, processo esse dirigido pelos
motivos e fins, ou seja, 0 porqué e para qué de agéa. Para melhor compreendermos a
atividade como processo, precisamos conhecer swdues, génese e fungéo.

A medida que a atividade humana se complexifictaise estruturou em acgdes e
operacgles, sendo as acdes referentes as partepadsgp de atividade, e as operacdes a
como as agles sdo desenvolvidas por cada pesdoa ceacreta. Nesse processo, cada
atividade ndo é mais desenvolvida por um Unico moreecada sujeito singular desenvolve
acoes de uma atividade, o que exige que as acda® dedividuo tenham uma fungéo, uma
finalidade, um para qué. Para isso, € preciso g@g@es se liguem entre si e com a atividade

a qual pertencem.
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Enquanto a ligacdo entre as acfes se da por meianddvos, a unido com a
atividade ocorre quando, por sua vez, os motivos gné€) se unem aos fins (para qué). Os
motivos se referem aquilo que estimula a acdosJinse se referem agoara quédas acoes,
estdo ligados ao conjunto de valores que orientagsas acdes, referindo-se também ao
futuro almejado.

A ligacdo entre motivos e fins, diminuindo a sepacaentre o que nos mobiliza para
agir e as finalidades de nossa atividade, colocaag®o imprescindivel, ou seja, a
possibilidade de caminhar na superacédo de procdssaigenacdo em direcdo a uma atividade
consciente.

Abordando mais especificamente a génese da atgjdemna-se fundamental
discutir sobre as necessidades, motivos e finsnéessidades e motivos sdo processos
psicolégicos que incitam e estimulam o agir humagotretanto, ndo se trata de uma
incitacdo mecanica, pois Sao processos que sevidsem e se transformam ao longo do
desenvolvimento, por meio das condi¢des de exist@&us individuos e das relagbes sociais
gue estabelecem com outros homens.

As necessidades que dizem respeito a um estadoc@relos individuos se
desenvolveram ao longo da histéria humana, sendadnic@m estritamente bioldgicas e
podendo somente ser satisfeitas por outras pesdoagdida que o individuo age sobre a
realidade com a mediagdo de outros homens, assia@ss, mesmo que bioldgicas, passam
a se constituir na relagdo com o0s objetos queessla, ou seja, transformam-se, ao longo
do processo do desenvolvimento, em motivos.

O processo de transformacéo das necessidades evosrédtndireto (mediato), pois,
além de o objeto existir ou estar disponivel aodmmré preciso que este o perceba como algo
que satisfaz determinada necessidade sua. Dai, equidando essa descoberta do objeto

acontece, temos a constituicdo dos motivos, oss efativamente incitam a agdo. Assim, o
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motivo ndo € o objeto, mas o objeto representams®esso de descoberta, ja a necessidade
adquire objetividade. (Martins, 2007)

Leontiev (1978) nos explica que existem dois tigesnotivos: os compreendidos e
os eficientes. Os primeiros se referem aquelesvo®tiuja importancia conhecemos, mas que
nao tém forca suficiente para nos fazer agir de detarminada forma. Por outro lado,
aqueles motivos que efetivamente nos fazem agirandada direcdo sdo chamados de
motivos eficientes. De acordo com o autor, “(..9 motivos apenas compreendidos
transformam-se, em determinadas condi¢cdes, em osoéficientes [e] € assim que nascem
novos motivos e, por consequéncia, novos tipogidieade” (Leontiev, 1978, p.299)

Na presente pesquisa, emerge a questdo: como,gierda um processo formativo,
podemos contribuir para que os motivos compreesdggotornem motivos eficientes? Ou
seja, como efetivamente o conhecimento sobre uadadade pode orientar acées rumo a
intervencao consciente sobre a violéncia nas esdOla, ainda, como provocar, fazer ocorrer
um movimento de consciéncia. Nesse momento, t@nemportante fazermos algumas
consideragOes sobre a categenasciéncia

Para a perspectiva da psicologia histérico-culfusatonsciéncia se refere a uma
maneira especifica e superior do psiquismuonano. Por psiquismo, compreendemos o
processo de simbolizacdo da realidade objetivaeflexo psiquico da realidade que se
constitui em imagem subjetiva do mundo subjetivartiis, 2007). Nesse sentido, Leontiev
(1978) sintetiza a categoria consciéncia como uprapaiacdo da realidade em “que o
homem a reflete [a realidade] como através do pridas significacdes, dos conhecimentos e
das representacdes elaboradas socialmente” (p. 138)

Martins (2007) define “(...) a consciéncia como sistema de conhecimentos que

vai formando-se no homem a medida que ele vai agezelo a realidade, pondo em relacdo
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as suas impressfes diretas com os significadoslsatrite elaborados e vinculados pela
linguagem (...)" (p. 67).

A consciéncia possui uma dimensao social e outligidual. A consciéncia social se
refere as formas comuns de refletir sobre a reddid@mpartilhada entre os homens e que se
expressa nos conhecimentos, idéias, pontos de sudiee essa realidade. A consciéncia
individual se desenvolve de acordo com a forma conmiadividuo apreende sua realidade
objetiva, repleta de significacfesciais produzidas pelas geracdes anteriores. sc@ntia,
em sua estrutura interna, no que se refere a snandéo individual, constitui-se pelos

componentes: conteudo sensivel, significacbestalsgressoal.

Leontiev (1978) se refere ao conteludo sensivel ceesacbes, imagens de
percepcao, representacdes, enfim, como o compogeet®drnece a base e as condi¢bes para
a formacéo da consciéncia, que, ndo se reduz, pa@seu contetudo sensivel. Dessa forma,
podemos afirmar que precisamos partir do conte@dsigel da consciéncia do professor, ou
seja, suas representacdes sobre a violéncia nalagsnas s6 podemos fazé-lo com base em

sua pratica social. Nas palavras do autor:

E absolutamente claro também que a modificacdaesenvolvimento do

contetdo sensivel imediato da consciéncia se peod@penas no decurso
do desenvolvimento das formas humanas da atividadeSabe-se que o
desenvolvimento da consciéncia ndo tem histériapgaddente, que ele é
determinado no fim das contas pela evolucdo d#éexis (Leontiev, 1978,

p.99).

As significacdes dizem respeito a simbolizacdoeddidade que os homens foram
produzindo por meio do desenvolvimento da atividedgue se fixam na linguagem.

Conforme Leontiev:

A significacdo € a generalizacdo da realidade queséalizada e fixada
num vetor sensivel, ordinariamente a palavra acacgo. E a forma ideal,
espiritual da cristalizacdo da experiéncia e dtgargociais da humanidade
(...) Mas a significacao existe também como faete@hsciéncia individual.
O homem percebe e pensa o0 mundo enquanto serhggihideo, esta ao
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mesmo tempo armado e limitado pelas representagissa época e da sua
sociedade (Leontiev, 1978, p.94).

O homem, quando nasce, encontra um conjunto dévagées humanas, criadas ao
longo da histéria da humanidade e disponiveis parapropriacdo. Dessa forma, as
significacbes se referem a experiéncia humana gkzremta, que € assimilada pelos
individuos na sua prética sociah significacdo €, portanto, a forma sob a qual homem
assimila a experiéncia humana generalizada e tie@ég¢idem, p.94).

De acordo com Leontiev, a consciéncia deve seridemrgla no movimento de sua
totalidade histérica, isto €, “(...) no seu devin@seu desenvolvimento, na sua dependéncia
essencial do modo de vida, que é determinado pelasdes sociais existentes e pelo lugar
que o individuo considerado ocupa nestas relacfiesdntiev,1978, p. 95). Ou seja, 0
desenvolvimento da consciéncia esta intrinsecantigiaitlo as condi¢des objetivas de vida, o
gue, em nosso momento histérico, significa que psifundamente marcado por processos
de alienagao.

Com objetivo de compreender melhor como esse [Bocesorre, recorremos a
Vigotski, que nos explica que o homem se constdocialmente, ou seja, o plano
intersubjetivo das relacdes é convertido, duranfgrazesso de desenvolvimento de cada
pessoa, em um plano intrassubjetivo. De acordoaantor:

Todas as fungBes psicologicas superiores aparegamezes no decurso
do desenvolvimento da crianga: a primeira vez tigglades coletivas, nas
atividades sociais, ou seja, como funcdes inteupslg; a segunda nas
atividades individuais, como propriedades intermis pensamento da
criancga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas (gkijio 1989, p. 114):

Entretanto, o processo de desenvolvimento das @&sngsicologicas ndo é
meramente uma transferéncia do que ocorre no expara o plano interno dos individuos,
mas se refere aos processos por meio dos quaerondré formado, pois, “(...) ao internalizar

alguns aspectos da estrutura da atividade, inteanaBo apenas uma atividade, mas uma
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atividade com significado, como um processo socjak, como tal, é mediatizado
semioticamente ao ser internalizado” (Aguiar, 2@0202).

Também no decurso da atividade social em que seeind medida que se relaciona
com a realidade que esta a sua volta, cada indiyidde produzir um sentido pessoal que
“(...) traduz precisamente a relacdo do sujeito osnfiendmenos objetivos conscientizados”
(Leontiev,1978, p.98). A relacéo entre significa;@&esentido é o principal componente da
estrutura interna da consciéncia.

Os motivos e fins nos remetem ao sentido da agéaha, porque a atividade nao se
sustenta somente nos motivos que a geraram, maisangpie o sujeito estabeleca relacoes
entre 0os motivos que incitam sua acao e as firgdslpostas na atividade na qual essa acao se
insere. Quando o sujeito atribui um sentido pasua acdo, ele ndo se reduz a uma mera
reproducdo (ou a uma acdo mecanica). Ha a podsitbdide ampliacdo da consciéncia e,
consequentemente, uma compreensao e interven¢@muam em sua realidade.

Em decorréncia da conexdo entre consciéncia edagl@li objetiva é que se
estabelece a ligacdo entre consciéncia e atividagee nos remete ao conceito de praxis. “A
praxis diferencia-se de outras formas de atividademedida em que se desenvolve
atendendo a finalidades que, por sua vez, s6 pxisimo produtos da consciéncia”
(Leontiev,1978, p. 69). Assim sendo, para pensararmasprocesso formativo capaz de
produzir movimento na consciéncia, € preciso qtieudemos as atividades de formacéo
tedrica e as de reflexdo do sujeito sobre suassagieseja, a busca das relagbes de suas
acOes com as finalidades da atividade educativa.

A fim de que possamos contribuir para a ampliagi@ahsciéncia sobre as acoes,
faz- se necessério organizar as atividades de fqueacontribuam para que os participantes

do processo formativo relacionem sentidos e sigadids. E assim, torna-se importante
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focalizarmos a relacdo de unidade entre pensangemieéncias emocionais, ou seja, entre
cognitivo e afetivo.

Nesse momento, recorremos as categorias sentigmiéicados, as quais existem
em unidade. As significacbes dizem respeito a diadigio da realidade que os homens
foram produzindo por meio do desenvolvimento deiddde e que se fixam na linguagem.
Conforme Leontiev:

A significacdo € a generalizacdo da realidade qeoeséalizada e fixada
num vetor sensivel, ordinariamente a palavra amcachio. E a forma ideal,
espiritual da cristalizacdo da experiéncia e dgardociais da humanidade
(...) Mas a significagdo existe também como faete@hsciéncia individual.
O homem percebe e pensa 0 mundo enquanto serhigidideo, estq ao
mesmo tempo armado e limitado pelas representagissa época e da sua
sociedade (idem, p.94).

O processo de articulagao sentidos e significadosatorre de forma espontanea,
pois os significados se entrelacam aos sentidgstsuds que a realidade social adquire para
cada pessoa singular, dependendo das media¢cOemigisip para os individuos. Dai a
importancia da clareza das finalidades de um psocésmativo para professores. Martins
(2007) nos explica que:

(...) as significacdes, disponibilizadas como a3yetie apropriacbes, vao
converter-se em dados do reflexo psiquico de unvidub determinado,
passando a ocupar nele um lugar especifico, deséi@mpam papel na vida

desse individuo e em suas relagbes com o mundaojrindip, assim, um
sentido subjetivo (p.73/74).

Conforme as observacdes acima, entendemos que,qparaas significacdes, 0s
conceitos, enfim, o conhecimento disponivel pamompacdo dos individuos, possam ser
efetivamente apropriados por eles, tornam-se n&tessprocessos de formagdo os quais
possibilitem que tais conhecimentos adquiram senfidra, no caso desta pesquisa, 0S
professores participantes do estudo. Ou seja, @spr@rganizar acdes e relacdes que se
tornem mediacOes nesse processo de formacao, sapezenfrentar, ao menos em parte,

processos de reproducao do cotidiano.
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De acordo com Leontiev (1978), “(...) para encantrasentido pessoal devemos
descobrir o motivo que lhe correspond@.97). Podemos deduzir, das explicacdes dos
autores, que o sentido se constitui com base gasisacdes, mas se torna mais profundo e,
nao so dirige nossas acdes, mas exprime-se ndgcsigies (como motivos nos fins).

Para melhor compreendermos a questdo do senticloryemos a Vigotski (2001),
que, ja apontando para a importancia das emoc8estienentos nesse processo, considera a
palavra como unidade do pensamento e da linguagkEim do meio pelo qual ambos se

objetivam.

Esse enriqguecimento das palavras que o sentidoclivefere a partir do
contexto € a lei fundamental da dindmica do sigaifo das palavras. A
palavra incorpora, absorve de todo o contexto camesptd entrelagada os
conteldos intelectuais e afetivos e comeca a gigniais e menos do que
contém o seu significado quando a tomamos isolani@mefora do contexto
(...) (Idem, p. 465/ 6)

Vigotski (2001) nos aponta a importancia da lingimage, mais especificamente, a
palavra no processo de relacdo do homem com slidadsasocial. Para o autor, “a palavra
consciente é o microcosmo da consciéncia humgmas86), isto €, a palavra sintetiza as
significag6es humanas sobre a realidade e € sgimtpara a existéncia da consciéncia.

Leontiev (1978) explicita a importancia da linguageo afirmar que ela

(...) € aquilo através do qual se generaliza eagsihite & experiéncia prética
sécio-historica da humanidade; por consequéndgyamente um meio de
comunicacgdo, a condigdo da apropriacdo pelos ohadgi desta experiéncia
e a forma de sua existéncia na consciéncia (Leqrité¥8, p.172).

No referido processo de relacdo do homem com #@ael@ social, desenvolve-se
também o pensamento, ou seja, a possibilidadeathejpimento de acdo sobre a realidade e a
significacao verbal dos objetos reais se torna ativedade puramente interna, mental, passa
a “(...) existir como fato da consciéncia, istc@mno pensamento” Leontiev (1978, p.87). O
pensamento, de acordo com esse autor, diz regmei{0..) processo de reflexo consciente da

realidade, nas suas propriedades, ligacdes e eslati)ectivas, incluindo mesmo os objetos
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inacessiveis a percepcado sensivel imediata” (igeB8%). Dessa forma, podemos reter o
reflexo psiquico na forma de imagens, processo gstepermite nossa influéncia sobre o
mundo de maneira planejada. O pensamento:

(...) regula nossa atitude diante da realidade @mdi¢ces particularmente
complexas em gue o simples instinto, ou habitoséficiente.(...) A fim de
gue o pensamento torne possivel uma influéncigerfi sobre 0 mundo, ele
deve funcionar com um maximo de precisdo: devdiaea realidade, sem
fundir-se com a fantasia (Vygotsky, 1996, p. 161).

Tendo em vista a relagdo de unidade entre o peamanas emocdes e sentimentos,
Vigotski (2001) nos diz que as emocdes sdo a baspedsamento, pois “(...) o proprio
pensamento ndo nasce de outro pensamento, mashgm @ nossa consciéncia que o
motiva, que abrange 0s nossos pendores e necessidadhossos interesses e motivagdes, 0s
nossos afetos e emocoes” (p.479).

Lane e Camargo (1995) nos lembram a importansaedecdes para 0 pensamento
e para as acdes dos homens. De acordo com assa@téfatividadeé categoria constitutiva
do psiquismo humano, juntamente co@ansciénciae aAtividade ndo existindo a cognicao
separada da emocédo. Neste momento, torna-se imfgftzermos consideracdes sobre as
vivéncias emocionais, para melhor compreendermasasgiculacdo com o pensamento e a
linguagem.

As vivéncias emocionais se diferenciam em duasgoaias, conforme nos explica
Martins (2007). A primeira se refere as emocOesrehtias como expressao reflexiva
sensorial direta e isenta da cognicdo. As emo@@s@mnuns aos homens e animais, porém,
no homem, mesmo as mais primitivas se manifestana@rdo com as exigéncias sociais.
Nos primordios da historia humana, as emocbes d¢ampea funcdo de adaptacdo do
organismo ao meio, mas, ao longo do tempo, mudasehcdes emocionais deixaram de ter
suas finalidades originais. Entretanto, conservesare vao “(...) adquirindo uma dimensao
motivacional a medida que passam a sustentar mleelt experimentado, podendo, por essa

razao, tanto organizar quanto desorganizar a ati&itd(Martins, 2007, p.82).
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A segunda categoria se refere aos sentimentossapespecificos dos homens e se
manifestam como atitudes emocionais constantes eirétamente ligadas as circunstancias.
Tém origem nas necessidades e vivéncias cultursasrelacionam com conjuntos de objetos
e fendbmenos. Os sentimentos tomam forma de acordas condi¢cdes sociais e experiéncias
vividas por cada pessoa. Assim, motivam-se “(.0f pomplexas relacdes temporais
estabelecidas entre a experiéncia passada, astaimex futuras e a realidade presente”
(idem, p.83).

No caso do presente estudo com professores, emesdjue as experiéncias vividas
a respeito da violéncia (seja em suas vidas p&tes) seja nas situacdes enfrentadas na
escola) constituem as experiéncias passadas imfesta serem consideradas na analise dos
motivos para participar do processo de formacaoexXsectativas em relacdo a formacgao
continuada para discutir sobre violéncia nas escddlam como o trabalho educativo e as
expectativas a respeito da prépria profissédo, Einentos que podem se articular a realidade
cotidiana vivida pelos professores, na qual pods&tar @resentes situacdes de violéncia.

Levando-se em conta as consideragOes anteriornferitss sobre emocdes e
sentimentos, podemos perceber a importancia dadgem para a atividade e consciéncia
humana, j& que existe uma unidade entre pensamanugoes e sentimentos. Essa unidade
se organiza por meio da linguagem, pois, conforme

(...) os estados emocionais vao diferenciando-@einfluéncia decisiva da
comunidade verbal, adquirem significados, passamdeer identificados
também por meio de palavras. A linguagem intervéamtal forma na
regulacéo dos afetos e dos sentimentos que poeletapodem também ser
motivados (Martins, 2007, p.83).

Em nosso estudo, procuraremos identificar elememtdsrentes a afetos e
sentimentos que, por ventura, forem referidos akes fdos participantes da pesquisa, pois,
conforme exposto, entendemos serem constitutivos sentidos e significados dos

professores a respeito da violéncia nas escolas.
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Partindo do pressuposto de que, durante o prodaissarico, a consciéncia do
professor se transformou qualitativamente, pornméelio das atividades humanas e de suas
relacdes sociais, procuraremos, em nosso estudtyjbeor para o processo de compreensao
do modo pelo qual isso ocorreu, como também dariidpcia desse processo formativo para
tal movimento.

De acordo com Leontiev (1978), precisamos consigermnsciéncia no movimento
de sua totalidade historica, isto €, “(...) no slwir e no seu desenvolvimento, na sua
dependéncia essencial do modo de vida, que € desstonpelas relacdes sociais existentes e
pelo lugar que o individuo considerado ocupa nestdacbes” (p. 95), ou seja, €
imprescindivel lembrar que poderemos identificatgpdesse processo em nosso estudo, visto
que os participantes, com sua subjetividade, viaemoutras relagdes sociais, estando imerso
o papel social do professor em uma totalidade fiist&ingular.

A afirmacédo acima nos remete a relacdo homem-saaéegois o desenvolvimento
da consciéncia configura-se como um processo dsftrenacdes qualitativas dos contetdos
do pensar, sentir e perceber de cada individuajdado no movimento histérico social que
ocorre na sociedade da qual ele participa. Ou égja,atividade social dos homens, portanto,
atividade material, que se constitui 0 processquisd concreto, que tem sua expressao em
uma pessoa real. Dessa forma, interessam-nos.Qs¢f6menos da vida caracteristicos da
interacéo real que existe entre o sujeito reafmeindo que o cerca” (Leontiev, 1978, p. 103).

Ao pensarmos o processo de formacdo de professoresptendemos numa
perspectiva de educacdo do professor e, consequamts no desenvolvimento da sua
consciéncia, que, por sua vez, se refere a:

(...) finalidade emancipatéria da educacdo quesedpode perder de vista,
uma vez que ela representa [por meio da] aprogridgd conhecimentos,
dos conceitos, das habilidades, dos métodos e cé&netc., [0

desenvolvimento da consciéncia] de forma que possanhomens [0S

professores] intervir na realidade e tomar partenccosujeitos do

desenvolvimento genérico da humanidade (Martin@7 20.25).
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Ressaltamos a importancia de os professores s@ragpemn de conhecimentos,
habilidades, métodos e técnicas que Ihes possiilibtervir no cotidiano de nossas escolas,
que, como visto anteriormente, esta repleto deodejgéo da violéncia existente em outras
esferas da vida em sociedade. Essas possibilidede® nos lembra Heller (1979), estado
para além das esferas do cotidiano e nesse pragegsdricam cognicdes e afetos.

O cotidiano em que nascemos nos possibilita a ig§oisde conhecimentos e
habilidades para o desenvolvimento de nossa viddian@ dia. Porém, a possibilidade de
intervencédo na realidade que nos constitui ndoagendb cotidiano. E preciso que nos
elevemos desse cotidiano, em direcdo ao humanaigenE nesse processo sdo necessarias
mediacdes com finalidades claras a respeito dassielegle de transformacao da realidade.

Novamente, recorremos a Leontiev (1978), que nostap trabalho como processo
que possibilita a transformacdo qualitativa dases@ das operacdes necessarias para seu
desenvolvimento, considerando as finalidades dessdade, no caso, a atividade educativa.

De acordo com Martins (2007), o trabalho confergide a existéncia do individuo,
mesmo quando tal sentido se da de forma alién&gaiferentemente de outras categorias de
trabalhadores, o produto de seu trabalho estdaniente relacionado a pessoa do professor,
posto que sua consciéncia ou alienacao interfaisid@mente no seu produto.

O trabalho educativo pressupde um ato intencioealirda pessoa diante de outra
pessoa, desenvolvendo uma relacdo interpessoal Mediada pelas apropriagbes e
objetivacdes desses homer(®lartins, 2007, p.5). Ou seja, as condi¢cdes quéditéan a
méxima humanizacédo dos individuos, conforme pomt@aderiormente. No caso do presente
trabalho, a superagédo das relacbes pautadas pé&acia, que, ao se manifestar na escola,
contribui para a desumanizagdo de todos o0s sujestoglvidos em processos de

escolarizagao.

8 Abordaremos a questéo do trabalho alienado noutasbbre educacéo do educador.
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2.2 — Intervencgdes educativas para superacdo deagbes sociais marcadas pelo uso da violéncia:
necessidade de educacéo do educador

A formacao de professores tem sido apontada, poresude diferentes areas do
conhecimento, como necesséria e imprescindivelsddpara o enfrentamento de questbes
emergentes no cotidiano escolar na atualidade, ¢cambém para a consequente melhoria da
qualidade da educacéo.

Em consonancia com os pressupostos tedrico-filks®fque embasam o presente
estudo, para que o professor possa correspon@spansabilidade educativa, ele precisa de

formacgéo, como nos ensina Marx, na 32 tese solmerlbach:

A doutrina materialista de que os seres humanos Badutos das
circunstancias e da educacéo, [de que] seres hsnieamsformados sao,
portanto, produtos de outras circunstancias e da educacdo mudada,
esquece que as circunstancias sdo transformadesaonente pelos seres
humanos e que o educador tem ele proprio de seaedu(...)

Placco e Silva (2000), ao abordarem a formacao rdéegsores, chamam- nos
atencdo para a responsabilidade do processo dadaonndo somente do docente, mas
também da instituicdo, ja que o processo de formagh professores deve ser parte do
projeto politico-pedagodgico da escola, no qual destar previsto claramente. As referidas
autoras ressaltam a importancia do formato pavadaties de formacéo: € preciso que sejam
atividades as quais possibilitem a reflexdo do di@ceobre sua pratica educativa, de modo
gue possam produzir conhecimento para do docertieipante dessas atividades.

As autoras, ainda, problematizam a formacao baseadeursos para professores e
lembram-nos sobre as multiplas possibilidades tlatégias e diferentes formatos a serem
utilizados nesse processo, dentre eles, as ofiefloasvorkshopspesquisas sobre o cotidiano

escolar, além das praticas docentes desenvolvidis proprios professores. Também

enfatizam propostas de formacao que privilegiem) ¢m compromisso com uma educacéao
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gue tenha como projeto a formacao de profissiaapazes de articular competéncia técnico-
cientifica, cidadania e ética” (Placco e Silva,20@ 31).

Concordamos com as autoras sobre a importanciss dtivadades de formacéo
serem desenvolvidas por meio de estratégias queefgam a participacdo e o engajamento
do professor. Nesse sentido, lembramos que, entbtema violéncia na escola tenha sido
trabalhado por algumas escolas e secretarias, par te discussbes em palestras e cursos,
nem sempre tem sido possivel observar os resultadlasotidiano das escolas. Esse fato
parece demonstrar que tais estratégias ndo ténsisiideentes para promover a aprendizagem
dos professores sobre o assunto.

AplOs a explicitacdo da necessidade de formacédo dieador, consideramos
importante discutir as politicas publicas de ed@ocago Brasil, assim como o lugar que o
professor ocupa nessas politicas. Entendemos dssassho como fundamental para
situarmos o papel desse profissional, ndo s6 nemamento da violéncia, bem como nos
desafios para a sua formacéo.

Souza (2006), ao analisar o processo de implen@mnmtde politicas publicas no
Estado de Sao Paulo, aponta que o professor tentsidcado em destaque nessas politicas.

Nas palavras da autora:

Todas as politicas implementadas no plano da refedncacional investem
no professor como aquele que tera a tarefa primladldiimplanta-la. Mas ao
mesmo tempo em que o professor € trazido como atenfiegndamental no
sucesso de uma politica puablica, as pesquisas dd&raon que esse
profissional tem participado pouco da discussao deu instancias de
discussédo do planejamento e da implantacdo de quesmisdas politicas
estudadas. Todas foram de alguma forma gestadasn&@ncias que
desconsideram a participacdo ampla dos educadoesdrando-se em
segmentos da hierarquia estatal (...) (Souza, 20286)

A citacdo acima nos chama a atencgéo porque, ao ean&Esnpo em que o papel do
professor no processo educativo é fortemente digfenfintamente com a necessidade de

formacgdao, a valorizacao desse profissional, corfetsicapaz de participar da construcéo das
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politicas publicas, discutindo-as, parece-nos aqm sido desconsiderada. Assim sendo,
podemos arriscar a afirmativa de que as necessidkérmacao nao sédo discutidas com o
proprio professor a ser formado.

Tendo como base essas consideracdes, 0 primeiectaspue destacamos como
fundamental diz respeito ao modelo de organizagélscapitalista dentro do qual se insere
a educacéo e, consequentemente, a formacao degmae. A Idgica de mercado presente na
sociedade capitalista também se faz presente naEa®de educacdo. E o que podemos
observar em propostas atuais como “Compromisso STquta Educacéo”, que indica a

necessidade de uma:

(...) espécie de "pedagogia de resultados": o govese equipa com

instrumentos de avaliagdo dos produtos, forcanalm, isso, que o0 processo
se ajuste as exigéncias postas pela demanda dassasip(...) E, pois, uma
l6gica de mercado que se guia, nas atuais cirawiai pelos mecanismos
das chamadas "pedagogia das competéncias" e "agelidtal'. Esta, assim
COMO has empresas, visa obter a satisfacdo taiallidmtes e interpreta que,
nas escolas, aqueles que ensinam sdo prestadoreerdeo; os que

aprendem sédo clientes e a educacdo é um produtpogieeser produzido
com qualidade variavel (Saviani, 1253, 2007).

No que diz respeito as implicacbes do capitalisracapa educacédo brasileira,
podemos destacar algumas propostas das Ultimaslageca que temos assistido apds a
aprovacao da Constituicdo de 1988 e a aberturaaétita no pais: uma série de reformas na
area da educacdo, as quais tém sido caracterizadas respostas as demandas atuais do
capital. Nesse contexto, temos a aprovacdo do Manmnal de Educacdo — PNE e do Plano
de Desenvolvimento da Educacéo — PNE.

Conforme exposicdo de Camargo; Pinto; Guimardae@8j2@ Plano Nacional de
Educacéao foi antecedido por discussfes de propdistastas apresentadas pelo Ministério da
Educacao e Cultura — MEC e pela sociedade brasildiscussdes essas em diferentes foruns,

encontros e congressos. Porém, a lei aprovada &h 2Qe previa mais recursos para a
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educacao publica, sofreu vetos do poder executivam éongo dos anos seguintes, tem sido

ignorada pelos gestores das politicas publicasderregdo. Nas palavras dos autores:

Recorde-se também que o produto final do embattei-agrovada — previa
mais recursos para a educacdo publica nacionate Eetus dispositivos
constava que deveriam ser aplicados 7% do PIB sio@publico (a Unesco
recomenda um minimo de 6%). (...) a lei sofreu n@tes (...) quase todos
envolvendo o aumento de recursos — vetos que ¢ gdwrarno, em dois
mandatos, ndo se esforcou em derrubar. [Atualmentealor do PIB
destinado a educacéo tem sido em torno de 4%J19/880)

De acordo com Saviani (2007), o Brasil precisatimentar seu investimento em
educacdo para 8% do PIB, o que nos colocaria derdrepaises que tém maiores
investimentos em educacao, por exemplo, Estadodosri7,5%), Canada (7,6%), Noruega
(8,7%) e Suécia (8,8%). No Brasil, que ainda peerigplantar um sistema de educacao, seria
necessario um investimento maior, por um periodé, ansolidarmos um sistema de
educacado. (Saviani, 2007)

Ainda de acordo com Camargo; Pinto; Guimaraes (RO&&ores anteriormente
citados, faz-se necessario compreendermos algunessogs referentes a administracdo dos
recursos publicos: desmistificar a idéia de que fesursos existem, mas sao mal
administrados”; enfrentar as questdes referenteslagdes tributarias, dentre elas o combate
a sonegacdo de impostos; priorizar o investimemtoratursos financeiros nas politicas

publicas de educacéo.

Como mostram sistematicamente os relatorios dasceg@internacionais
(Programa das Nacdes Unidas para o DesenvolvimeRMUD; Comissdo
Econbmica para a América Latina e o Caribe — Capalanizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico — OCDEpassos por aluno
na rede publica de educacao bésica no Brasil séa de 40% menores que
aqueles praticados por paises como Chile e Argesticerca de um quinto
da média nos paises ricos. Além disso, esses gapi@sentam cerca de um
terco do valor das mensalidades cobradas nas sstwlpais frequentadas
pela classe média. (Camargo; Pinto; Guimaraes,, 20@20)

Os dados acima evidenciam que o Brasil ainda iav@stico em educacao e que tal

realidade se constitui um dos determinantes pai@acado atualmente verificada nas escolas.
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Ou seja, as finalidades de socializacdo do conletonhistoricamente acumulado e a
humanizacdo dos individuos ainda estdo longe demsericancadas nos processos de
escolarizacdo, pois exigem investimentos que piitsib tanto a infraestrutura, para que
possa ser qualitativamente superior, quanto coadid@ trabalho para que o professor possa
desenvolver sua atividade.

Diante de tal contexto, podemos verificar a ausédeiinteresse politico em realizar
investimentos na educacédo, o que tem implicacOes gpformacdo docente. De acordo com
Saviani (2007), o anteriormente referido PNE, aatr das condicbes de trabalho dos

professores, ndo aborda a questdo da carreiragicofal, considerada fundamental:

Essa carreira teria que estabelecer a jornadarahtegm um Unico
estabelecimento de ensino, de modo que se puddssgnos professores
nas escolas, tendo presenca diéria e se identificaom elas. E a jornada
integral, de 40 horas semanais, teria que seildigla de maneira que se
destinassem 50% para as aulas, deixando-se o testaote para as demais
atividades. Com isso, os professores poderiancjgatida gestdo da escola;
da elaboracdo do projeto politico-pedagogico dalasaas reunibes de
colegiado; do atendimento as demandas da comuniagencipalmente,
além da preparacdo das aulas e correcdo de trabakstariam
acompanhando os alunos, orientando-os em seusosgstidrealizando
atividades de reforgo para aqueles que necessitagSaviani, 1250, 2007)

As questbes referentes as condi¢cdes de trabalo @dtinsecamente ligadas as
condicbes para a organizacdo e gestdo da escala, cbeno a discussdo, defini¢éo,
planejamento e implantacdo das politicas publicalsicacionais. Como abordado
anteriormente com base em Souza (2006), os proésssdo tém tido as possibilidades de
efetivamente participarem da implantacdo dessdsgagl publicas.

No que diz respeito especificamente a problemaééormacdo docente em nosso
pais, o plano de desenvolvimento educacional aiblniversidade Aberta do Brasil (UAB),
com a proposta de um programa de formacdo docemtengio de cursos a distancia. Tal
projeto nos impde questionamentos, visto que asrses tecnoldgicos, embora possam ser

utilizados como recursos auxiliares importantes nossos de formacdo, passam a ser
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problematicos quando se tornam base para formggape arriscam a “ (...) converter-se
num mecanismo de certificacdo antes que de queldir efetiva. Esta exige cursos regulares,
de longa duracdo, ministrados em instituicdes aslie organizadas, preferencialmente na
forma de universidades.” Saviani (2007):

De acordo com Saviani (2007)

Confrontando-se a estrutura do Plano Nacional ded&gfio (PNE) com a do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), censtatjue o segundo
ndo constitui um plano, em sentido préprio. Elalsne, antes, como um
conjunto de acdes que, teoricamente, se consdituiem estratégias para a
realizacdo dos objetivos e metas previstos no R efeito, o PDE da
como pressupostos o diagndstico e o enunciadoiddgzes, concentrando-
se na proposta de mecanismos que visam a realipaggressiva de metas
educacionais. Tive, porém, que introduzir o adwéHtgioricamente’ porque,
de fato, o PDE nao se define como uma estratégeagaumprimento das
metas do PNE. Ele ndo parte do diagnostico, dafrides e dos objetivos e
metas constitutivos do PNE, mas se compde de agiesio se articulam
organicamente com este. (p.1239)

A situacdo acima apresentada € bastante preocupastie que, para podermos
pensar a formacdo do professor, faz-se necessitidéela inserida em um projeto politico
para a educacdo, o que ndo temos visualizado eso pass. No entanto, considerando que,
para uma perspectiva materialista historico diedétsdo inseparaveis os elementos
macroestruturais e microestruturais, destacamos) tase em Patto (2002) que as

transformacdes ocorrem a partir do cotidiano. Ndavpas da autora:

A revolucao passa, portanto pela subjetividadey patticipacdo. Por isso, a
revolugdo € um processo lento e celular. Por ige§o, se pode fazer a
revolucdo visivel sem a revolucdo invisivel. Pa@oisa constituicdo do
pequeno grup@ um momento importante de passagem da partidathi
para a individualidade e, portanto, para o proprocesso de mudangas
sociais radicais. (Patto, 2002, p. 179)

As consideracdes anteriores sobre formacdo de ss@fes nos apresentam um
panorama da situacdo da politica educacional biasiho sistema capitalista. Entendendo
que as transformacdes nesse contexto requerermi@paadao de sujeitos capazes de enfrentar

conscientemente o cotidiano escolar marcado pdénd@s, apresentaremos em seguida
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contribuicbes tedricas para a educacdo do educadoperspectiva materialista historica
dialética.

De acordo com Gasparin (2003), que apresenta umposta didatica para a
Pedagogia Historico Cultural, o processo de formatgve partir da verificacdo da pratica
social inicial dos participantes (o0 que ja € do tleondos professores). Em seguida, por meio
de uma discussdo com o grupo, a pratica social#gmatizada pelo professor, de modo que
se criem possibilidades de producdo de necessidadEmpliacdo de conhecimentos e de
transformacao de sua pratica. Num terceiro momesdto,desenvolvidas acdes pedagogicas
de instrumentalizagcdo sobre o assunto. Depois desseento, denominado catarse, sao
propostas atividades que possibilitem a apropride&acontetdos discutidos, de modo que os
participantes possam sistematizar uma nova comgiieetas discussdes. Por fim, faz-se a
sistematizacdo de proposta de acédo de sua pratica. s

Destacamos que esse processo de elaboracdo deésatmmpanhado por vivéncias
emocionais. Nesse sentido, Vigotski (1998) nosnengue os sentimentos e afetos vividos
pelos professores estdo intrinsecamente envolwdos a mobilizagdo, em sua atividade
profissional, para o desenvolvimento de acdes qeeorsentem para finalidades de
transformacao (ou de adequacao) dessa realidade.

Baseados em Vigotski (1998), podemos afirmar quatiaglades de formacéo de
professores que possibilitem também a expressacs@utimentos dos participantes, para
além da exposicao de informacgdes e conceitos, podairibuir para a modificagdo tanto dos
aspectos cognoscitivos da consciéncia quanto dedldgicos, além da consequente
ressignificacdo das ac¢des educativas.

Autores que atuam mais especificamente na areasidalggia da educagdo nos
mostram que, além das questdes relativas ao pmeasto/aprendizagem de conteudos, 0s

professores trazem para os profissionais da pgieolpueixas sobre os alunos, referentes a
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“(...) agressoes, indisciplina, atitudes violergagesrespeito a professores e funcionarios (...)
(Meira, 2003, p. 24)

A autora nos lembra a necessidade de analisarlaaee sociais na escola para
compreender essa demanda como forma de buscarhcanpara contribuir para a superagao
— mesmo que momentanea e incompleta — da estmituréda cotidiana Tal estrutura se
encontra repleta da reproducdo de pensamentosmeatds e acfes que impedem a
humanizacéo dos individuos singulares que partitiga cotidiano de nossas escolas.

Da mesma forma que os conhecimentos e conceitagla®es sociais na escola
também precisam ser organizadas de forma intercial#n de pensadas e planejadas de
modo que favorecam relacdes que levem em contanocbhenum e o interesse coletivo e,
consequentemente, as possibilidades de desenvaldnpmara os individuos singulares.
(Martins, E. 2005).

A escola tem como funcdo, em nossa sociedade aamdntir a apropriacdo de
elementos de nossa cultura e sociedade, comoct{njecimentos, idéias, conceitos, valores,
atitudes, habitos, simbolos (...)” (Saviani, 20022). Esses elementos ndo sao assimilados
pelo individuo por sua mera interacdo como o caatsgcial em que vive, ou seja, ndo sao
transferidos espontaneamente, mas precisam senadosi Para tanto, precisam ser
sistematizados e organizados de forma que tod@prepriem deles — diferentemente dos
conhecimentos aprendidos, no dia a dia, de modonia.

O papel do professor se torna imprescindivel, recdo de uma préatica educativa
que torne realidade, para os alunos, a apropridgdcelementos da cultura acima citados.
Aguiar (2000) ressalta a necessidade de intervergésicologia da educacgao, por meio de
reflexdes junto aos professores, contribuindo paeise apropriem de sua histéria e, assim,

possam transforma-la. E preciso que esses prafasiotenham condicbes de intervir

Para aprofundamento desse conceito, consultarrH&®59) “A Sociologia de la vida cotidiana.” Bamea, Ediciones
Peninsula.
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efetivamente no processo educativo, nas condigdémbalho e na realidade cotidiana com a
qual trabalham.

Para que o professor possa, dentro dos limitesudeatividade profissional, propor
intervencdes educativas, a fim de que a escolaeteqgpara a transformacdo do quadro de
violéncia verificado atualmente em seu interiofu@damental que processos de formacao
contribuam para ampliar a autoconsciéncia desdesginmal sobre suas acfes e o0 porqué de
agir de determinadas maneiras diante da violéacilendemos que, somente dessa forma, ele
podera ter subsidios para que busque intenciontngaminhos para a transformacao de sua
acdo, no que se refere a especificidade da atwidddcativa ante o fenémeno da violéncia
nas escolas.

Nesse contexto se insere a necessidade de procksgmsnacao continuada, como
0S proprios professores solicitam em algumas psaguicitadas anteriormente, em que
tenham oportunidade de aprendizagem sobre o fer@deerioléncia na escola, discutindo e
refletindo sobre em que aspectos a educacédo podeiboir para a superagdo desse
fendbmeno.

Em nosso entender, ao planejar a formacdo de poyéss para lidar com as
manifestacdes da violéncia nas escolas, assim panaaefletir sobre qualquer outra situagéo
que possa ser denominada problematica, € precidip ga uma concepc¢do dialética do
mundo, da formacdo do homem e do conhecimento.eNeggecto, 0s elementos da pratica
pedagogica cotidiana precisam ser ponto de pgsticeaum processo de andlise dessa pratica.
Entretanto, tais elementos nao deverao se limigmsa cotidiano, mas buscar conhecimentos
tedricos que possam auxiliar na compreensao daadel cotidiana e da pratica pedagdgica
desenvolvida nesse espaco. Assim, a0 mesmo tempguené ponto de referéncia para a
busca de conhecimentos por parte do professorcéssé@io que o cotidiano possa também

ser fonte de instigagao para a construcao de ranrdgsecimentos.
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Na presente pesquisa, aproximamo-nos dessa predoypois buscamos apreender
os significados e sentidos atribuidos a violénci@ sg manifesta nas escolas, com a hipétese
de que, ao vivenciar um processo de formacdo aadey o0s professores também vivem
mudancas nesse conjunto de significados e sentidasedida em que se apropriam de novos
conceitos e significados sobre o fendmeno. Assindaeressignificam suas concepcgoes,
produzindo novos sentidos ante a realidade, espmuiénte, neste caso, de violéncia nas
escolas.

Entendemos que, ao produzirmos movimento no camjdatsignificados e sentidos
— que incluem crencas e valores — sdo produzitlemebes na pratica educativa do professor,
visto que, em consonancia com a concepcao maséaidlistorico-dialética, consciéncia e
atividade sado duas categorias que se expressam redade, conforme discutimos
anteriormente. Partimos do pressuposto de que aegso de apropriacdo do conhecimento
por parte do professor e, portanto, a aprendizagenadulto, tém forte relacdo com a
atividade principal dessa etapa do desenvolvimemioano — o trabalho.

Dessa maneira, podemos apontar que qualquer alévida formagcdo e ensino de
adultos néo pode ser desligada do desenvolvimenseuwl trabalho. Estamos nos referindo ao
trabalho como atividade de produgdo humana, enoger humano, ao agir sobre o mundo
com a finalidade de transforma-lo, pode transfort@@mbém a si mesmo. No caso da
atividade educativa, ao atuar no processo ensiradizagem, como também ao refletir
sobre ele, o professor amplia sua consciéncia sabrealidade. Dessa maneira, pode
contribuir para a transformacéo de seus alunospdambém transforma a si mesmo.

N&o se pode perder de vista que a atividade trapath momento histérico atual,
tem sido permeada por processos de alienacdo, erapuémplicacées para o processo de
ensino-aprendizagem, exigindo que seja desenvobledbrma que efetivamente contribua

para a humanizacéo dos individuos que dele séiciparttes: alunos e professores.
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Tal realidade impde-nos a discussdo das categatigade e consciéncia como
estruturantes para o processo de aprendizagem ulim guiofessor e para a sua formacao
profissional. Ou seja, quais sao os significadssrgidos que o professor em formacao atribui
para a sua atividade profissional e que necessdalde aprendizagem emanam do
desenvolvimento de sua pratica pedagodgica.

Outro aspecto que também mostra a importancia gerssar sobre a contribuicdo da
psicologia da educacao na formacéao de professweasgje se refere a violéncia nas escolas, €
que a referida pesquisa de Martins, E. (2005) apootgosto pela profissdo e o prazer na
atividade preservados por grande parte de professor

Muitas vezes, no entanto, observamos que esse gekt profissdo e prazer pela
atividade nem sempre se constituem em motivo paestabelecimento de uma relacao
consciente com sua atividade educativa, evidencigmdcessos de alienacdo e impedindo
que o trabalho se constitua em fator de humanizacao

Tal fato ressalta a importancia de que se crienmestola e fora dela também, espagos
de formacao continuada do professor, contribuirel@a gue ele estabeleca uma relagéo cada
vez mais consciente com sua atividade profissidetd. podera contribuir para a lutar por
melhores condi¢Oes de trabalho, podendo agir ssds@® realidade de maneira que a atividade
profissional efetivamente se torne cada vez masnehto de desenvolvimento para o
trabalhador docente.

E fundamental que o processo de formac&o tenhan@ssia em seu papel social de
professor, tendo em vista a transformacao dasdedasociais desumanizadoras — como as
relagcdes violentas — em relagdes sociais que, nasqaor acdes nao violentas, favorecam a
humanizacgéo.

Ao apontarmos que a educacgao escolar pode canfpdma a superacdo da violéncia

na escola, € preciso lembrar que as atividadeshdasalas pelos sujeitos, presentes no
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processo de escolarizacdo, e as relagcdes que séstahielecidas, € que constituem a
possibilidade de transformacdo de relacdes videmta relacbes nao violentas. Nesse
sentido, Meira (2003) nos lembra que “(...) o pssoepedagogico escolar implica ndo apenas
a formacdo do individuo educando como também o rigroprocesso de formacédo e
desenvolvimento do educador”( p.40)

Conforme ja anunciado anteriormente, tendo come lasnaterialismo historico
dialético, podemos dizer que, na organizacéo soaitalista, os individuos sdo estimulados
a viver sua vida inteira na cotidianidade, sem seoleer com os determinantes das
problematicas vividas. Como consequéncia e, assiscando formas de agir sobre elas.
Nesse aspecto, € que se insere a preocupacao ooesgws formativos de professores que
considerem a necessidade de transformacédo da €ociscdesses profissionais, na direcdo da
clareza das finalidades de sua acdo educativa.

Para que o professor possa concretizar a sua grdigcativa, € preciso que se
relacione conscientemente com o papel da atividadeativa na formacado dos educandos
que estdo sob sua responsabilidade, bem como corodacéo e reproducdo da vida em
sociedade resultante desse trabalho. “(...) nata basmar individuos, € preciso saber para
gue tipo de sociedade, para que tipo de pratidalsmeducador esta formando o individuo”.
(Duarte 1996, p.51)

Ao abordar a necessidade de formacdo do educadarteD(1996), alerta-nos que
essa formacao deve se desenvolver com o intuiBuperar a alienagao, pois, enquanto para
outras atividades profissionais a alienacédo doathaolor ndo prejudica o resultado de seu

trabalho (a sua producé&o continua a enriquecetiadae), no caso do educador:

(...) a alienacdo do trabalhador (...) gerara tambéalienacdo no que se
refere ao produto, no caso, a formacgéo do indiviethecando. Assim, se o
trabalho educativo se reduzir, para o educadomasimples meio para a
reproducdo de sua existéncia, para a reproducdsudecotidianidade

alienada, esse trabalho ndo podera se efetivaaptagmediacdo consciente
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entre o cotidiano do aluno e a atuagéo desse almesferas ndo-cotidianas
da atividade social” (Duarte 1996, p. 56).

Também Martins (2007) ressalta a importancia dogeso de formacédo do educador
COmMO um processo que contribua para o desenvolWintEnuma pessoa agente da historia e
que, na condicao de trabalhador, juntamente com®pessoas, caminhe rumo a modificacao
intencional das condi¢des de existéncia, dentss aleealidade cotidiana das escolas.

Galdini e Aguiar (2003), abordando intervencdegdgla professores da rede publica
de ensino, chamam-nos a atencdo para a import@acidiscussao coletiva acerca do
cotidiano de trabalho como possibilidade de “(fedonfigurar sua subjetividade, olhar para si
mesmo, sua historia, suas necessidades, seusgjesmje afetos, perceber o mundo em que
vive, suas relacdes intersubjetivas para desencadetancas em suas praticas”. (p.101)

Martins (2007), ao abordar especificamente a foémade professores, aponta que
perspectivas transformadoras exigem “(...) investitns em dire¢do a superacao da alienacao
do professor, que se pde na dependéncia do graweiversalidade do desenvolvimento das
propriedades essencialmente humanas (....)"” (p. i$%Y é, o processo de humanizacdo dos
individuos. A autora ressalta ainda que, para Qsse eprocesso ocorra, torna-se
imprescindivel que o professor tenha possibilidddese apropriar da produgéo historico-

cultural da humanidade (objetivacdes genéricas ppeadestaca:

(...) aquelas referentes a cultura cientifica eridgeéécnica, condicéo
preliminar para a decodificacdo do real, paraerfpnetacdo dos fatos, para
a superacao das aparéncias em direcdo a essfoiap estabelecimentos
de relagbes cada vez mais conscientes para com epéménos
historicamente construidos, tendo em vista a impfeagido da praxis. E na
base dessas relagdes que residem as possibilijades desnaturalizagéo
da existéncia ou para a superacdo das relacOent@spas geradoras de
inimeras formas de resignacdo ou (in) conformisnagsipo. (idem,
p.147/148)
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Capitulo 3 — Método
3.1 — Pressupostos Metodoldgicos

A proposta metodologica da presente pesquisa sdafuenta na concepcao
materialista histérico dialética, que compreendesci&ncia e atividade como uma relagéo de

unidade. Assim, para essa perspectiva, o0 método

(...) consiste (...) em encontrar a estrutura dedatde humana engendrada
por condi¢des histéricas concretas, depois, arpdetita estrutura, por em
evidéncia as particularidades psicologicas da test&rida consciéncia dos
homens (Leontiev, 1978, p.100).

No caso da presente pesquisa, se nossa quest@sadire as transformacgdes na
consciéncia do educador mediante um processo fimonarecisamos conhecer a estrutura da
atividade a qual ele estad submetido, ou seja, pesciss macro e microestruturais envolvidos
no trabalho educativo.

Quanto a estrutura do trabalho educativo na sadee@tual, podemos mencionar o
valor social da educacéo, as politicas publicasreéacdo a ela, as condicbes sociais do
trabalho do professor, bem como as condi¢cdes déosuacio. E importante também saber
como se configuram a subjetividade do professayusam, seus pensamentos, suas vivéncias
emocionais em relacdo a pratica educativa, istoge o impulsiona para desenvolver esse
trabalho e como compreende as implicacfes de gbas para seus alunos e para a sociedade
(seus motivos e fins).

O pressuposto tedrico metodologico materialistaohco dialético envolve uma

concepc¢ao de mundo, de homem e de conhecimentcdd@o com Gongalves (2002),

Para além de uma visdo instrumental de métodtenda-se que a
abordagem do real para conhecé-lo revela uma desaencompreenséo do
gue é a realidade e o homem na sua relacdo corPaldsso, a questao
metodolégica € indissociavel de uma abordagem agitd e
epistemoldgica (p.113).

Para a autoraodas as producdes humanas séo elaboracdesdaistériexpressao

mediada das questdes concretas presentes na vitEiamalos homens, ou seja, 0
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conhecimentp na sua historicidagdeesta inserido em contextos sociais que passam por
processos de transformacdo constantes e, part@@osdo naturais. Assim, o materialismo
historico dialético possibilita a producdo de umnlmcimento comprometido com a
transformacéao social. (Goncgalves, 2005).

Martins, L. (2005) nos lembra que Marx fundamentoastrucdo do conhecimento
na dialética entre o singular-particular-universal, seja, o conhecimento pressupbe a
superacao do singular, em direcdo ao universal peldiacdo do particular. Para melhor
compreendermos o que isto significa, recorremo$iveita (2005), que nos explica que “(...)
todo esse processo entre o individuo (o singulap g@énero humano (o universal) se
concretiza na relacdo que o individuo tem com &dade (o particular)’No entanto, é
preciso compreender que a nocao de universalidadmrsstitui em uma relacdo dialética,
formada com base nas vivéncias concretas de relap@eis entre os individuos singulares.

O método materialista historico-dialético repreaeamina possibilidadeno contexto
pds-modernpde resgatar a historicidade e produzir um conhationcomprometido com a
transformacao social. Diante de tais assertivdecamo-nos ante o desafio de delinear uma
metodologia de pesquisa que considere a indisshd#ale teoria e pratica, apontada por
Marx na Tese 11 contra Feuerbaab, afirmar que “Os filésofos se limitaram a deserevy
mundo, devemos agora transforma-lo”. Nesse sentitha, das questdes que destacamos se
refere as relacdes entre pesquisador e pesquisado.

Martins, L. (2005) aponta o carater determinadatiddade cientifica, em que o
pesquisador busca contribuir com seu trabalho gaiguecer a esséncia hum&ha busca
do pesquisador pela objetividade e universalizag@o conhecimento produzido esti
estritamente ligada aos motivos que impulsionamatteidade, isto é, os objetivos e as razdes

que determinam a producdo do conhecimento precstan a servico de uma ciéncia, que se

10 “(...) esséncia humana € um produto histérico sagjglortanto, ndo biolégico e que por isso predsa apropriada e

objetivada por cada homem singular ao longo dedda em sociedade(Oliveira, 2005, p. 26).
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constitua em valor para a humanidade, contribuipdea a humanizacdo dos homens
singulares.

Um estudo nessa perspectiva enfoca a relacao ddivé generecidadea qual se
insere a relacdo individuo-sociedade. De acordo Qliveira (2005), “(...) todo esse
processo entre o individuo (singular) e o génermdno (o universal) se concretiza na
relacdo que o individuo tem com a sociedade (dcpdat)” (p. 29). Ou seja, segundo a
autora € na relacdo dialética entre singular-particutaversal que se constituem as
subjetividades, como historicidades em constantanrento.

No caso da presente pesquisa, os individuos samfessores em formacéo, que se
relacionam com a sociedade atualmente marcadaifeoerdes formas de manifestacdo da
violéncia. Essa caracteristica da sociedade atungtitui-se em mediacdo para a construcao
de individualidades que contraditoriamente exprasaavioléncia em suas ac¢fes, quando
também se constituem em sujeitos que tém como neapiidade, no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, contribuir com uma intervengducativa para superar relacées
permeadas pela violéncia.

No processo de desenvolvimento desses sujeitaiadus pelas relagbes sociais e
pela estrutura da sociedade atual, na qual estécackas tanto as possibilidades de alienacao
quanto de humanizacao, quando o individuo se irsaratividades que contribuam para sua
humanizacgéo, tem, entdo, a possibilidade de sdittonsomo um sujeito capaz de ampliar
suas intervencdes na realidade em que vive, ou dejastabelecer com seu contexto social
uma relagéo historica.

O processo de transformacéo das relagbes sociascola esta inserido num projeto
maior de transformacédo social. Para Dias (2005), projeto dessa natureza supbe a
necessidade da construcdo das novas individuaidad&l fato constitui-se num grande

desafio. Individualidades que rompam com o indigltimo e com a concepg¢éo de natureza



66

humana, caminhando na direcdo de relacdes sociaisadas por acdes coletivas, que
permitam ao conjunto dos homens estabelecer relagé@a vez mais conscientes com a

realidade socio-historica.
De acordo com Vygotsky (19913 compreensao da relacéo dialética entre individuo

e realidade (individuos concretos), de fato remetediretamente ao problema do método de

pesquisa na perspectiva materialista historicatiial, sendo “(...) o método (...) ao mesmo
tempo, pré-requisito e produto, o instrumento esultado do estudo” (p.74). Em sintegse

autor afirma que os principios fundamentais do dw&#o:

(1) uma analise do processo em oposi¢do a umaarddi objeto; (2) uma
andlise que revela as relagfes dindmicas ou caweais, em 0posicdo a
enumeracao das caracteristicas externas de unspopdsto €, uma analise
explicativa e ndo descritiva; e (3) uma andliseddsenvolvimento que
reconstroi todos os pontos e faz retornar a origglesenvolvimento de uma
determinada estrutura. Assima resultado do desenvolvimento (...) [serd]
uma forma qualitativamente nova que aparece no epsoc de
desenvolvimento. (p.74)

Martins, S. (2005) ajuda-nos a compreender queestga central de producgéo de
conhecimento no referencial do materialismo historidialético € a finalidade de
transformacao social implicita na atividade de pisqg cientifica, ou seja, no caso deste
trabalhg o compromisso com a educacéo e com os educadarasdo optamos por trabalhar
processos formativos para enfrentamento da vidémoe se manifesta na escola, entendemos
que a finalidade de toda producéo do conhecimesitore desafio de oferecer contribuicdes
para os docentes que estdo atualmente em saléade au

Ao nos propormos estudar as possibilidades de mgadao conjunto de sentidos e
significados que os professores atribuem ao fenénaenvioléncia que se manifesta nas
escolas, deparamo-nos com a contradicdo: lidamws stgeitos singulares (professores), e
esses sujeitos se constituem nas relacdes soeimeadas pela violéncia e pela alienacéo,
muitas vezes também reproduzindo acbOes Vviolentas srmas relagcbes. Porém,

contraditoriamente, por meio da apropriacdo do eoiniento sobre o fenémeno e a reflexao
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tedrica sobre sua pratica social, podem estabelever relacdo mais consciente com sua
realidade e contribuir para a constituicdo de felacsociais que prescindam do uso da
violéncia nas escolas.

Para isspndo basta apenas que se aborde o dia a dia da,esas dificuldades e
desafios no que se refere a violéncia, ,pags cotidiano, repleto de expressdes de alienacao,
repeticdo de comportamentos e rotinas, ndo ha @g@ag muita reflexdo. E preciso que se
constituam possibilidades de problematizacdo dests#iano, a partir do concreto abstrato, e
se caminhe em direcdo ao concreto pensado, istnoéprocesso de construcdo do
conhecimento, aprofundar as diferentes determirsagi@&dricas e sociais dos fendmenos nele
presentes, N0 NOSSO caawioléncia na escola.

Com base nas consideracdes acima, propomos queartdmento de informacdes
para o presente estudo seja realizado com proésSsparticipantes de um processo grupal
de formacao continuada para enfrentamento da vi@l&ue se manifesta nas escolas. Nesse
sentido, com o objetivo de situarmos como compreews o cenarfd em que se
desenvolverd a atividade de pesquisa, apresentamfsdamentacdo metodoldgica do
processo grupal.

Aguiar (2000, p. 183), ao falar sobre a intervengido aos professores, numa
perspectiva de psicologia da educacao, destacéd(gyedevem ser criados espagos que se
tornem lugares de encontro, de alianga, de negacéanstru¢do de novas formas de significar
a realidade cotidiana: monétona, repetitiva, emede@, mas sem ddvida rica em
contradic6es”. Nessa direcadogmupo € compreendidd...) enquanto um processo historico,

e nesse sentido € mais correto falar em procespalgem vez de grupo”. (Lank994, p.81).

" “Nicleo de estudos e intervencéo em Violénciareo@tiancas e Adolescentes”, da Unesp Bauru

12 Cenario aqui se refere & nocdo de cena dramaticaemtido proposto por Sawaia (1987), em sua pescagbre o
processo da consciéncia de mulheres faveladaziparties de movimentos urbanos de reivindicagé@lsecde um
grupo de producgédo de artesanato. Para aprofundamentnogéo de drama em Politzer, G. Critica dogl&mentos da
Psicologia, Port/Brasil, Editorial Presenca/Marfiasites, 22 ed., s.d.
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Para a autord(...) todo e qualquer grupo exerce a funcéo histdde manter ou transformar
as relacoes sociais (...)".

O processo grupal tem sido apresentado pela pgiaoltistorico-cultural,
principalmente na psicologia sogialomo possibilidade metodoldgica de intervencdo que
possibilita instrumentalizar os individuos parangagamento em processos de transformacéo
social Na area da Psicologia da Educacao, essa metoadtmgitilizada por Silva (2006),
que, com base em Martin Barmpresentou o processo grupal como método de faomde
professores, discutindo também a tematica do dafreento das relacbes permeadas pelo uso
da violéncia nas escold3e acordo com a autora:

Os processos grupais permitem aos individuos pereebse como

participantes e inseridos numa estrutura socialisgrica, o que pode

possibilitar, se instrumentalizados, refletir ensda de solucdes coletivas
para probleméticas [por exemplo, a violéncia na®las] que devam ser
enfrentadas coletivamente, a partir da atividadentidade e poder grupal,
aspectos estes que nao sao independentes, masrgimplicacdes entre si,
em cada situacdo concreta, por meio de seus mer&ihes, 2006 p. 123 e

124).

Para Martin-Baré (1989) grupo representa “(...) aquela estrutura deuldsce
relacdes entre pessoas que canaliza em cada t&waiassuas necessidades individuais e/ou
0s interesses coletivos” (p.206). O autor explina gestrutura de vinculosliz respeito a
estrutura social enquanto uma totalidade que inoiacdes de interdependéncigue
estabelecem uma estrutura que torna as pessoasroseddd determinado grupo. Ja as
circunstancias especificagarater concreto e histérico de cada grupo, saocamal de
necessidades individuais e o0s interesses coletesdo assimos grupos que se formam
com base em necessidades individuais se matenmliges diversos interesses sociais, da
mesma maneira que as que se formam para respond#erasses coletivos também
canalizam necessidades individuais.

O processo grupal, na perspectiva da psicologi@ride-cultural, constitui-se em

instrumento de pesquisa e intervencao, pois, awrdaer a troca de experiéncias individuais
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sobre as categorias do fendmeno que esta senduidlise a “(...) problematizacao, por meio
da confrontacdo de valores, experiéncias, sentomeat informacdes oriundas do senso
comum e do conhecimento cientifico (...)" (Silv&®08, p.121), torna possivel avancar na
compreensao desse fendbmeno, para além da apagémasisim, no processo de desvelamento
da sua esséncia, organizar atividades que perrigasforma-lo.

O presente estudo, ao se fundamentar nos presssipdat Psicologia historico
cultural, propfe, como sera explicitado a seguira ypesquisa junto a um grupo de formacéo
continuada, para professores, cujas atividadesde&envolvidas por meio de um processo
grupal. Levando em conta os ensinamentos de Si0@6], o grupo, ao espelhar

(...) a pratica cotidiana de cada participante ipogara a troca de

experiéncias, o enfrentamento dos sentimentos geténcia, bem como
impulsionara trocas de recursos que auxiliardo omastoucdo de uma
proposta de intervencdo em situacdes em que anvial&e apresente, de
acordo com as possibilidades que a funcdo de pafdprofissional da

educacao] oferece. (Silva, 2006, p. 124)

As consideracdes acima explicitam que caminhamodinegédo da construcao do
conhecimento, envolvendo a relacdo teoria e pratoaforme explicitaremos no item

seguinte.

3.2 — Problema de pesquisa

A problematica “violéncia nas escolas” é uma reala& apontada por pesquisas
anteriormente citadas, que também demonstram que parte dos professores, a violéncia é
vista como algo externo que invade a escola, srerho processo ensino aprendizagem,
resulta em sofrimento para alunos e professorassan sendo, deve ser objeto de intervencao
de outras profissoes.

Partimos do pressuposto de que a violéncia € femdnpeoduzido ao longo da
historia humanagcorre nas relagées sociais entre os homens, acagib pode contribuir

tanto para a constituicdo desse fenbmeno quant e superacdo. Sob esse aspecto, o
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professor tem um papel fundamental, ainda que m@tustvo, no desenvolvimento de
processos educativos que possam contribuir paragjtelacdes sociais na escola prescindam
do uso da violéncia.

Nesse contexto € que se coloca nossa inquietagéoqpe o professor possa ter uma
pratica educativa nessa direcdo, ele proprio metdssr educado”, ou seja, no caso deste
estudo, precisa apropriar-se de novos significadegntidos sobre a pratica educativa em
relacdo ao fendmeno da violéncia. Assim, a quesiganos mobiliza no desenvolvimento da
presentepesquisa é: que transformacdes ocorrem no congatsentidos e significados
atribuidos pelos professores a pratica educativaedggdo a violéncia nas escolas, quando

inseridos num processo formativo, na perspectisghco-cultural?

3.3 — Objetivo geral da pesquisacompreender que mudancas podem ser mediatizadas por
um processo de formacdo continuada, na perspehtstarico-cultural, no conjunto de

sentidos e significados do professor a respeitaaléncia.

3.4 — Objetivos especificos da pesquisa:
» identificar sentidos e significados dos professosebre violéncia e violéncia nas
escolas;
» identificar, durante a participacdo dos professames processo de formacdo, as
transformacdes no conjunto de sentidos e significambbre violéncia e violéncia nas

escolas.

3.5 — Tese:o conhecimento cientifico € uma das media¢cbes pamaodificacdo da
consciéncia do professor em relacéo a violéncigeseslas, podendo contribuir para que esse
profissional possa enfrentar esse fenbmeno, naquit for possivel, no ambito de sua

atividade profissional.
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3.6 — Sujeitos da pesquisaTrés professoras da educacdo basica publica (estadu
municipal) — Mirian, Marilia e Mari& As participantes da pesquisa foram inseridas em um

processo de formacéo continuada junto com alungsidelogia.

3.7 — Procedimentos para producédo de dados

O planejamento da pesquisa na perspectiva mataidlistorica dialética contém
algumas especificidades, importantes de serem dadas. Inicialmente, temos um desenho
(no campo da imaginacdo) de como serd o caminher gercorrido para o estudo do
problema em questdo. Entretanto, esse plano, amseretizado, vai hecessariamente sendo
reconstruido, pois emerge de seu processo de adgiemento, isto €, a pesquisa se constitui
como processo dinamico.

Conforme explicitamos anteriormente, os sujeitssd pesquisa foram participantes
de um grupo de formacéo continuada de professa@aesde publica (estadual e municipal),
proposto pelo ‘Nucleo de Estudos e Intervencfes \mléncia contra Criancas e
Adolescentes’. Esse nucleo objetiva discutir —etaflsobre — o enfrentamento da violéncia
que se manifesta nas escolas, naquilo que cabecagb escolar, visando construir um
plano politico pedagdgico para atuacédo dos professmte a violéncia nas escolas.

O referido grupo formou-se como um cenério intemaimente constituido com a
finalidade de formacdo para atividade educativa usm contexto escolar permeado pela
violéncia. Nesse espaco, buscamos, no desenvoliondencena dramatita (...) garantir a
presenca [dos participantes desta pesquisa, comitoswconcretos], “(...) de carne e 0sso, 0
individuo singular, sintese de mdultiplas determieacdo real, sem perdé-los em entidades

socioeconOmicas [ou em papéis sociais]” (Sawai@7 18.9).

13 Os nomes das professoras séo ficticios.
1 Ver nota 12
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Considerando todas as questdes abordadas antemierna proposta do presente
estudo foi acompanharmos um grupo em processorad@ddo continuada para professores,
na perspectiva da psicologia histérico-culturals$éegrupo, as atividades visavam contribuir
para a discussdo das questdes relativas a viol@acescola, buscando instrumentalizar o
professor para a pratica educativa em um cotidesuwlar marcado por manifestacdes de
violéncia.

Ainda que, para nosso estudo, 0 processo grupatit@apenas o cenario — e nao
nosso instrumento — para o levantamento de infddesgco critério de que 0s sujeitos
participantes da pesquisa estejam inseridos noogmgmonstra nosso interesse em
desenvolver um trabalho que se relacione intenbitar@e com o objetivo de transformacao
social, neste caso, do conjunto de sentidos efisigids que os professores apresentam sobre
a violéncia nas escolas.

Como a participacdo no grupo foi por meio de ig&er (voluntaria), pressupomos
que os professores que se interessaram por essdadei de formacdo sdo individuos
singulares, que, de certa forma, trouxeram conigoietacdes, curiosidades, enfim, estao
buscando, de alguma forma, “modificar-se”. Tal pwstindica um nivel diferenciado de
consciéncia em relagdo a questdo da violénciaswdas; portanto 0 grupo ndo se constitui
em uma amostragem aleatoria.

O delineamento inicial da pesquisa se constit@ualdumas fases, nas quais, no
dinamismo concreto de sua realizagdo, pela refles@iostante do pesquisador e dos
pesquisados, puderam ser produzidos os elos estmdiferentes momentos, em que 0s
procedimentos foram se construindo e reconstruiAdeim sendo, puderam ser conjugados
diferentes procedimentos para a produc¢ao dos datliizando-se os seguintes instrumentos:
3.7.1 - Questionario sociodemograficqanexo 1): este questionario tinha como objetivo

mapear quem eram o0s participantes do grupo de fdionaque atividades de formacao sobre



73

violéncia nas escolas ja haviam vivenciado, bemocomais eram suas expectativas de
participacdo nesse grupo.

3.7.2 — Acompanhamento do grupo de formacao pela pesquiara

observacdo participartfeda pesquisadorao longo do desenvolvimento das atividades do
grupo, quando serao registradas, em diario de caasparoducdes [discussodes, reflexdes]; as
expressdes de sentimentos/emocdes observadoshalizastos pelos participantes do grupo

de formacéo.

De acordo com Neto (2003 observacgéo participante constitui-se em um psace
em que o pesquisador “(...) estabelece uma refac&oca face com os observados, [€] (...) ao
mesmo tempo, pode modificar e ser modificado petdexto” (p.59).

3.7.3 — Entrevista coletiva com as professoras paipantes do grupo de formagcaono
sétimo encontro do grupo de formagdmmpareceram apenas duas das professoras
participantes do grupo, tendo as demais justificad@uséncia por motivos variados,
incluindo: problemas de saude, suspenséo dasemlaszao da gripe suina, dificuldades com
transporte. Dessa forma, foi realizada uma ente\aderta coletiva com as professoras
participantes presentes (Maria e Mirian), cujosodddram incorporados aos produzidos nos
encontros, visto que essa entrevista ocorreu aeafmdo planejada, a partir de uma situagao
com a qual nos deparamos durante a formacdo. @Qudiante da falta de grande parte do
grupo e dos conteudos que foram emergindo no idi@$oatividades desse dia, optamos por
transferir a programacé&o para outra data e realizatrevista.

O objetivo dessa entrevista foi o de aprofundaomceito de violéncia e violéncia
nas escolas; identificar as mudancas desse conoaiobase na participacdo no grupo;

analisar as possibilidades de desenvolvimento deidades de multiplicagdo dos

15 Entendemos como uma possivel variacdo da obseryadicipante, pois a pesquisadora fara parte rdpogcomo
membro na coordenacao e preparagdo das atividadeswblvidas.
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conhecimentos apropriados no grupo para outrogesetta escola em que atuam (alunos,
professores, pais, comunidade)

Entendemos que esse procedimento foi importansemasmento da pesquisa, pois
a entrevista “(...) ndo significa uma conversa dEgpsiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos satergjuanto sujeitos-objeto da pesquisa
que vivenciam uma determinada realidade que estibdecalizada{Neto, 2003).

De acordo com Bleger (1993), a entrevista seniesada possibilita ao
entrevistador ousar mais em sua criatividade pazerf as intervencbes e explorar
informacBes que considere relevantes, levando emac®@ contexto e 0 proprio
desenvolvimento da entrevista.

A entrevista acima referida foi gravada e tramactendo seus dados incorporados
aos do processo grupal, visto que ocorreu em unemaNtros.

A producédo de dados no processo de formacao ftizada da seguinte forma:
acompanhamos oito encontros de um grupo de forni&gé@ncia nas escolas e o trabalho
educativo”, desenvolvido pelo nacleo de estudagteniencées em violéncia e violéncia nas
escolas. O grupo aconteceu ha UNESP/Bauru cometprdg extensdo do departamento de
psicologia. Participam desse trabalho alunos dsocde psicologia, técnico educador da
Fundacdo Casa e professoras da educacéo basi@nsino superior.

O nucleo de estudos e intervencdes em violénci@lénecia nas escolas ,que ja
existe ha aproximadamente oito anos, tem desewholdiversas atividades envolvendo
pesquisas e intervencgdes. O projeto de extens&mnuendo “A violéncia nas escolas e o
trabalho educativo” teve inicio no primeiro semeste 2009. Esse grupo foi organizado da
seguinte maneira: apés construir a proposta dalatigs, visitamos cinco escolas localizadas
na regido da UNESP - local de realizagdo do praletextenséo violéncia e violéncia nas

escolas.
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Nessa visita conversamos com a direcdo ou com adewmacdo pedagodgica,
apresentando a proposta do grupo de estudos é@asuliz a divulgacdo do convite entre 0s
professores da escola. Deixamos copias da progustacluia objetivos, contetdos e forma
de funcionamento, bem como cépias dos termos deentimento livre e esclarecido para a
participacdo tanto no projeto como na presenteusssgTambém foi disponibilizado, por
meio de correio eletrdnico, o convite aos participa do Seminario de enfrentamento da
violéncia, realizado em 2008 pelo nucleo de estddogoléncia e violéncia nas escolas, além
de colocado no sitio do nucleo.

As inscricOes foram realizadas por correio elet@nRecebemos a inscricdo de oito
professores, dois funcionarios e dez alunos doocuis psicologia. Desse grupo de
interessados, quatro professoras ndo puderamiparte justificaram a auséncia em virtude
de dificuldades com transporte. Uma delas justifiaondo participacdo por outros motivos
profissionais. Compareceram, a primeira reuniagrdpo, trés professoras e uma educadora
do Projeto Liberdade Assistida de Bauru. Tambérnvezaim presentes sete alunos do curso
de psicologia.

3.7.4 — Descrigéo do formato dos encontros

O grupo realizou oito encontros, sendo seis deteprimeiro semestre de 2009 e
dois no segundo semestre de 2009. Cada encongodteacdo média de trés horas, com
participacdo, em média, de 10 a 14 pessoas eneocadatro.

Esses encontros foram semanais: do segundo p&m@exd encontro, o prazo foi
quinzenal, em razdo de feriado prolongado. Na prameunido, além de atividades de
apresentacao e integracdo do grupo, foram disautaloproposta das atividades e o0s
conteudos. ApGs essa discussao, 0s participargesmesn o termo de consentimento livre e
esclarecido de participacdo no projeto de extemsd@a presente pesquisa. Os encontros

acompanhados, mediante consentimento, foram todo@dps em audio e posteriormente
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transcritos. Seis encontros também foram registragta video e, em seguida, editados,
destacando algumas cenas (anexo em CD).

As professoras de educacdo basica e sua participag@grupo foram o foco da
presente pesquisa e, assim, neste estudo serdesadasl somente as producdes dessas
professoras. No entanto, para contextualizar o menio do grupo, serdo também
apresentadas as producodes grupais.

A proposta de atividade era organizada pelo nudeocestudos e intervencgdes,
podendo ser alterada de acordo com as necessiiadespo, em cada um dos encontros, que
tiveram varios momentos. Embora ndo pudessemgedamente separados esses momentos,
permitem que se visualize o que estava em evid@&miaada um deles. Assim, tivemos
basicamente trés momentos em cada encontro: 1)d®danversa inicial; 2) discussdo do
dia; 3) sintese final.

O objetivo da roda de conversa era o0 acolhimensopdaticipantes, oferecendo-lhes
a oportunidade de falar do dia a dia (catarsejnelalizacdo para a discussao do assunto. Por
ISSO, em um primeiro momento, ndo havendo direonemdo do que deveria ser abordado, as
pessoas podiam falar livremente sobre como hasi@aaisua semana. Foi interessante notar
gue elas traziam tanto questdes de sua vida pegsaato profissional. Foi momento de
emergéncia de angustias, inquietacdes e expecativa

No entanto, como também se buscava a mobilizac@efléades sobre o cotidiano e
a roda se constituia em um espaco de ligacao/ragi@ég do cotidiano e do ndo cotidiano,
buscamos, num segundo momento, estimular a apagSentdas tarefas acordadas no
encontro anterior, além de observacbes que abemaastematica e as relacdes que os
participantes faziam com a tematica violéncia e esmiscussdes tedricas (ndo cotidianas)

sobre o assunto.
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Em resumo, aoda de conversanicial era um momento em que se explicitavam 0s
aspectos emocional e intelectual, expressos nasndiies da totalidade do sujeito, ou seja,
sua vida pessoal, suas emocdes e seu trabalhgdrafissional, caminhando para focalizar o
tema discutido e, dessa forma, articulando a @ara@tiofissional com a reflexao teorica.

A discussao sobre o teniaha como objetivo a teorizacéo sobre o cotidiginalo,
ou seja, essa dimensao da vida cotidiana que néiparmite pensar no que € vivido e nas
suas possibilidades de mudanca. Nesse momenteaiazada a apresentacdo de conteudo
mobilizador de reflexdo e o grupo desenvolvia uthadade que permitisse a discussao do
tema proposto. Como estratégias desse momentan fatdizadas: técnica dos cartazes;
filmes; textos teoricos.

O momento final foi denominadsintese Em cada encontro, eram sugeridas duas
palavras que a pesquisadora entendia sintetizasegomieudos que haviam emergido no
grupo, para a producdo de umaikai. Esses poemas foram producfes individuais, em
pequenos grupos, ou coletivas.

A sintese final tinha como objetivo contribuir panpae os sujeitos expressassem a
sua reflexdo e a apresentassem ao grupo. Era ctampel apresentacdo da discusséo
realizada pelos subgrupos ou pessoas (dependeradividade) e pela avaliagdo do encontro.
A avaliacgao foi realizada por meio Haikai.

A poesia foi escolhida porque, embora seja lingoagee se utiliza da palavra,
constitui-se em arte e facilita a expressao dearsentos. Nao queriamos que esse momento
constituisse mera reproducao de conteudo tedrico.

A medida que o grupo foi se desenvolvendo, fomaerindo, no inicio, uma
apresentacao-sintes# encontro anterior. Consistindo em producdealgem membro do
grupo, essa apresentacao tinha, como ponto deaaas discussdes realizadas anteriormente.

Era uma producédo livre e reflexiva sobre o assub&ssa forma, tivemos apresentacao
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artistica em Power Point, com base hakai; pesquisa sobre o que € violéncia, feita com

internautas; apresentacao do trabalho realizadeaéade aula com os alunos.

3.8 — Procedimentos para sistematizacao e analise dados produzidos nos encontros

Os dados produzidos foram organizados em formarelatbés de cenas” ocorridas
durante os encontros, falas significativas, prodagéscritas e artisticalsajkaig, conforme
capitulo apresentacdo e organizacdo dos dados. € $mos em busca das
tematicas/conteudos/pontos centrais apresentattosygeito, visto queapesar de ndo serem
frequentesgeram emocdes, motivacdes e desenvolvimento (Aq082).

Consideramos fundamental buscar apreender o sedtdofalas, pois “(...) a
linguagem € instrumento fundamental no processueatiacao das relacdes sociais, por meio
do qual o homem (...) se humaniza, apreende e ialeg@ro mundo das significacbes que €&
construido no processo social e histérico” (Agukfl02, p.130). A palavra com significado
torna-se unidade de analise.

De acordo com Aguiar (2002)ao podemos analisar esses elementos separadamente
mas reintegrados para serem apreendidos em seunsrde, de maneira mais ampla e
profunda. Devemos considerar que, ao retornarmos @& fundamentos epistemoldgicos
encontramos a base de analise do todo cadtico eetddi ao aprofundamento do

conhecimento dessa realidad@minhando em direcdo ao concreto pensado.
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Capitulo 4: Apresentacao dos dados

“O senhor... mire, veja: 0 mais importante e bordimmundo, € isto:

gue as pessoas ndo estdo sempre iguais, aindara&otérminadas —

mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou desafirerdade maior.
E 0 que a vida me ensinou. Isso que me alegra wibnta

(Jo&o Guimarades Rosa)

4.1 — Descricao dos participantes do grupo de estosl

O grupo foi composto por 15 participantes, sendeerestudantes de psicologia, trés
professoras da Ed. Basica, uma analista técnicagog e duas psicologas/ professoras do
ensino superior. No grupo, havia trés homens (asted de psicologia) e 12 mulheres.

Como nossa proposta neste estudo € focalizar despovas dentro do grupo,
apresentaremos a seguir os dados sociodemograffeentes as trés professoras da
educacéo basica.

As referidas professoras atuam em duas escolasgtorproxima a UNESP. Duas
professoras atuam em escola municipal do ensindafuantal I. Uma professora atua em
escola estadual de ensino fundamental II.

De acordo com as informacdes obtidas por meio @stigunario e organizadas na
tabela 1 (anexo 2), duas professoras séo divocedana € solteira. Somente uma tem filhos
dependentes. Todas pertencem a religides cristsae @raticantes. Os bairros de residéncia
das professoras séo bairros localizados em rediabgtadas por classe média e bem
conceituados na cidade; ndo sdo bairros perifériResidem em casas cedidas ou alugadas.
A renda familiar de duas professoras esta na fd&am a trés salarios minimos e moram
sozinhas. Uma professora recebe de quatro a déreosaminimos e mora com mais trés
pessoas.

Conforme Tabela 2 (anexo 2) todas as professoraaram ensino superior na area

de humanas, trabalham em escola publica e apenasnenescola. Varia de quatro a vinte e
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dois anos seu tempo de trabalho lecionando. Ma&p esa escola em que trabalham
atualmente ha pelo menos dois anos e meio. A d¢angaia € de 20 ou 40 horas. Nenhuma
delas trabalha em mais de uma escola. Também nenhiglas mudaria de atividade
profissional.

De acordo com os dados da Tabela 3 (anexo 2),mtaéessoras possuem graduacao
em Pedagogia e a outra em Geografia. Duas estudanamstituicdes particulares de Bauru e
0 periodo de conclusdo do curso data dos anos @MAbém sdo as professoras que tém
menor tempo de servico. A outra professora forsmwem uma fundacdo educacional, na
década de 80, em outra cidade do interior paukgianas uma delas possui especializacao.

Os dados referentes a atividade profissional ermorse na Tabela 4 (anexo 2).
Podemos observar que nenhuma delas possui ativigsiadécal ou participa de outra
organizacao social.

Quanto ao lazer, podemos verificar na Tabela 5x@2¢ que todas as professoras
veem televisdo e fazem visitas a amigos. Apenasvaimnao cinema, teatrghows museus e
shoppings mesmo que com pouca frequéncia. Em relacdowade@penas uma informa que
|é literatura, além dos livros ligados a sua areéigsional, e revistas. As revistas lidas sdo da
area educacional ou da area religiosa.

No que se refere a informacdo, duas professordardet ler jornais. Todas tém
acesso a revistas e a internet. Apenas duas tessoe&d V a cabo. (veja Tabela 6, anexo 2)

Em relagdo aos bens de consumo podemos obserVabe& 7 (anexo 2) que, todas
tém acesso aos bens de consumo domésticos e apemasio tem carro.

Apenas duas declaram ter vivenciado situacOes olénaia. Essas situacdes se
referem as relacdes interpessoais com outros gaEssno trabalho e a invaséo e depredagéo

da escola em que trabalham. (veja anexo 2, tapela 8
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4.2 — Relato dos encontros do Processo Grupal

Primeiro encontro: Violéncia nas escolas e o trabab educativo — Socorro!

Relato do encontro: Foi feita a apresentacdo e levantamento de expastalos
participantes. Apresentamos a trajetéria do nudke@studos e intervencdes em violéncia e
violéncia nas escolas. Aléem de atividades de aptas&o e integracdo do grupo, foram
discutidos a proposta das atividades e os conteadssrem trabalhados no grupo de
formacdo. Apds essa discussdo, foram distribuidgsags dos consentimentos livre e
esclarecido de participacdo no projeto de exteas@ presente pesquisa, para que pudessem
ser lidos com calma e trazidos assinados no emcseguinte.

Ao final do encontro foi solicitado aos participestdizerem uma palavra sobre o
dia: as palavras foram Esperanca, Socorro. Estaiowss juntos (Unido), Mudancas,
Encontro, Incomode-se, NOs, Formacéao, Experiéasmdo, Trabalho, Ousar.

O encontro foi finalizado com a producdo de baikai (Anexo 3) partindo das

palavras violéncia e educagéao.

Segundo encontro: Conceito de violéncia e o cotidia

Relato do encontro: Este encontro teve, no inicio, a apresentacaonud?ower
Point feito pela coordenadora do grupo, com assfetprodu¢cdes do grupo, partindo de suas
reflexdes sobre o encontro anterior. (vide anex@. & seguida, foi 0 momento da roda da
conversa, em que os participantes explicitaramduésacias cotidianas.

ApoOs esse momento, foram realizadas as atividadeggmadas para o encontro
anterior, e que nao haviam sido realizadas poa fi#dttempo. Os participantes responderam
individualmente o que pensam, sentem e imaginamesalvioléncia(anexo 2, tabela 9).
Depois, discutiram em subgrupos suas respostasdeiziram uma redacéo coletiva e em

seguida grupo discutiu sobre as respostas indiddpara: “0 que penso, sinto e imagino
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sobre violéncia”, os participantes produziram tir@ses que expressavam 0S conceitos de

violéncia, conforme podemos verificar abaixo:

. Violéncia é agresséo fisica, psicoldgica, cultusdcial, econémica, politica. E preciso
responsabilidade social com a questéo.

. Quando olhamos para a situacdo de violéncia, elaavgustiando-nos, a medida que
vemos a complexidade dela. Normalmente, as pessaagas, quando surge algum
problema, elas ja partem pra briga, pois é assira,qua realidade deles, se resolve;

. Violéncia é agressdo, dominacdo e destruicdo. Wm& é fruto da ignorancia e
alienacao. Violéncia é falta de agéo, de compreereséde amor.

Em seguida a apresentacdo dos conceitos, 0 grupe Miscutiu a respeito dos
conceitos sobre violéncia dos autores Chaui (1999MAzevedo e Guerra (2000). O
encerramento foi urhaikai produzido em grupo, com base na palavra Violéncia.

O encerramento foi urhaikai produzido em grupo, com base na palavra Violéncia.
(Anexo 3)

Terceiro encontro: Cotidiano e o enfrentamento daieléncia

Relato do encontro: O terceiro encontro teve como objetivo dar corndiade as
discussoes feitas na semana anterior, por meiasdassdo dos textos produzidos com base
na leitura dos conceitos de Chaui (1998) e AzewedBuerra (2000). Apdés a roda da
conversa, em que se explicitou o peso do cotidsniwe cada membro do grupo, houve a
discusséo sobre o que é violéncia. Essas refldod@® apresentadas por meio de producao
de cartazes. O grupo foi dividido de acordo coneguste critério: professoras da educacgéo
basica; alunos ha mais tempo no nucleo de estuddanes que entraram no ano 2009.
Durante as discussdes, surgiram as seguintes gaesfbQual € a funcdo do professor? b)

Por que acreditar numa entidade extra-humana n@a?jOu, colocado de outra forma: Por
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gue achamos que a religido ndao ajuda e que nosnwmgimamos que dar conta de nossos
problemas? c) O que é praxis?

Ao final do encontro, foi combinada a leitura dettePraxis e Violéncia (Vasquez,
1990) e com base na leitura os participantes dawerg@pensar o conceito feito coletivamente
no grupo, bem como refletir sobre as trés perglatisa.

A producdo dos cartazes: presentamos abaixo trechos da apresentacdo do grupo
das professoras. (Anexo 4, figura®l)

Marilia: A gente colocou esse menininho com o controle Hus0
com os olhos tapadoMaria: E aquela violéncia, que ndo deixa ver,
nao deixa adivinhar, ndo pensa. A violéncia é aléioia como
fabula, aquela que assim limitaammportamento. E nds fizemos em
duas partes, a violéncia fisica € porque a fisicgeate pensou de
semelhanteE a gente encontrou aquele quadro em que aparecem
todos os tipos de violéncia fisica. Que foi muégal, aqui, 0 que a
gente foi diferenciando dos tipos de violéncia ctawla, a velada. E
nos achamos essa frase: amargo regresso. Aconteardq esse
amargo regressoEntdo cada uma colocou uma fradéirian: "E
guando iniciamos o ano letivo e tem a expectatieagde sera
diferente: amargo regresso! (...)". Ela: "no diadda. Entédo, quer
dizer, a gente chega l4 na escola: amargo regrésddarilia: Eu
gueria explicar que esse amargo regresso no digaanédo é que eu
nédo goste de dar aula todos os dias. E que cadaulime deparo com
um novo problema que as vezes eu ndo estou prepamtomento
para poder lidar com ele. Entdo esse regresso acaddia...amargo
regresso por causa disso, porque a gente nunca salggie no
proximo dia vai estar esperando a geMaria: E ela falou também
uma coisa muito interessante. Que é o desintemdssalunos. Vocé
tem trinta alunos, mas s&o poucos 0s que prestamcao, que tém
interesse... SO0 meia duzia, que querem aprender,t@u interesse
pelo aprender. E eu coloquei como amargo regresspadir do
momento que enxergamos a vivéncia de outra form&ok: quer
dizer, a gente tinha uma visdo de violéncia aqug ¢ sO assim. E
agora, a gente esta vendo que até colocou a vi@Eé&muwmo parte de
nossa vida. E fomos descobrindo, que a gente pratjoe ela esta
inserida na nossa familia e que a gente ndo secdeta ... entdao...
Essa violéncia, assim, é medo de se manifestacoielo com a sua
vontade. (...) entdo a gente tem vontade de fazgente tem vontade
de dizer ndo (...), mas aceita essa violéncia. (S§ pelo fato da
pessoa chegar ali, vocé ja desmonta tudo aquilo @udinha

18 Viide no anexo em CD a producéo de todos 0s grupos.
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preparado, pensado, organizado. Parece que séeagnca daquela
pessoa ja te desestruturou e vocé fica assim 6, mmuo de se
manifestar (...) Ai vem a pergunta ...Como andaia saude? Ai a
gente fica assim, sobrecarregado, a gente fica aigode, e ai a gente
fica perdida ...(...) A gente se torna uma pessoa impaciente, assim,
estressada, cansada, sobrecarregada. Acaba ficatel@ue jeito?
Assim, perdida, ndo sabe se acode de um lado,cgkeacoutro, ou se
acudimos a n6s mesmos primeirb&arilia: Aqui, 6, ndo é cerveja
ndo, viul? E que a gente se sente sobrecarreghidaia: Ndo esta
descendo redondo!? Agora ndo estd mais descendmded e ai a
gente fica assim.E esse olhar aqui, assim, nos dizendo, o que a&gent
faz?A atitude da gente... diz ndo a violéncia, agagacontinua
achando que € normal mesmo pra agradar a todos....

a) Apresentacéo e discussdo sobre o texto Préxis Enaa (Vasquez, 1990}

Coordenadora: (...) eu s6 vou adiantar pra vocés que praxis azeif
humano. O fazer humano, produzir aquela guitarnansformar
aguela arvore em guitarra... Ao tocar aquele instento, eu estou
usando a violéncia porque estou tirando dele um ,sestou
colocando nele uma coisa que eu quero que ele.faga.derrubar a
arvore, eu também estou usando a violéncia, oy aejdazer alguma
coisa, ao objetivar aquilo que eu tenho intenciomate no meu
saber, 0 conceito de objetivagdo, que € transfornmarmeu
pensamento em uma obra, eu estou usando a violékl@a que
violéncia? Na transformagdo de uma matéria, a dtde humana
encontra resisténcia, que é aquilo que eu faleiaddeore. (...) ao
encontrar a resisténcia ou o limite da propria nmre&éeu, na minha
relacdo com a natureza, violo constantemente untkeror natural
estabelecida. (...). Lembra da arvore que virouldgp lembra da
arvore que virou barco? E nds impusemos a ela uoisacexterna,
uma forma estranha a ela. A arvore é uma arvore, &é&@& um violao,
mas nés humanos fomos |4 e fizemos a guitarraudarga tiramos o
som. Uma vez que essa atividade pratica humanaeseessobre um
objeto fisico, real que exige a alteracéo ou a ideséo fisica de sua
legalidade ou de alguma de suas propriedades, geddizer que a
violéncia acompanha a praxis. Em toda atividade qoe fazer,
sempre uso de certa violéncia. Mas que violéncignme® (...) A
violéncia se manifesta onde o natural ou o humaggiste. Se eu
discuti, se eu conversei, se eu dialoguei, se paanfposicdo e o
sujeito teve condicbes realmente de posicionar.gé®r nunca
podemos esquecer a agao da ideologia e da alienagédemos
discutir isso em outro momento. As vezes as pessa@astém
condi¢cbes de decidir se isso vai acontecer ou (ag. A partir do
momento em que eu discuto com as pessoas, elasotélitdes de
discutir aquilo e decidem, eu ndo estou usandoémmbé. Agora, a

7 vide arquivo video no CD
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partir do momento em que eu chego la e digo: veéésficar todos
quietinhos...

Maria: Eu fago isso!

CoordenadoraVocé faz isso?

Maria: E é agora! Neste minuto! E na hora em que eu ameus
lindos olhos e escutar uma voz ... Eu tenho atéRiftjue eu vou
falar. E essa é uma reflexdo que eu estou fazévide.isso eu sei que
ja ndo posso mais fazer.

Coordenadora E isso mesmo. Voceé vai ter que discutir com eles um
forma de funcionar. (...). Se diversificarmos avigtdide, dermos um
momento para que eles possam falar, eu acho meBalre, se vocé
quer falar, entdo fala. Entdo tudo bem, agora éhaivez de falar,
tudo bem?(...) A violéncia € exclusiva do homestpwjue ele é o
anico ser que para manter a sua legalidade propgata humana,
necessita violar ou violentar constantemente urgalidade exterior.
(...

Marilia: Porque, por exemplo, antes eu dava aula para o @alun
sentadinho na carteira. Agora eu estou comecanawadificar. Nessa
semana, eu faco circulo igual nés estamos aquiueudo tema pra eu
poder escutar todos os alunos. Nem que eu falens@auquinho,
para eu saber o que cada um pensa sobre aquelatasgtntdo eu ja
estou fazendo uma aula diferente uma vez por semana

Ao final do encontro cada pessoa do grupo falou pata@vra para a poesia e 0 grupo

todo ajudou a elaborar a frase. As palavras foRwtina, refletir e trazer isso para o dia a dia,

acao, transformacédo, coragem, desligar o pilotoradético para poder pensar, criatividade

para criar as possibilidades, muito esforco, saiaddo individual e partir para o coletivo,

modificacao, ressignificagao, reflexao.

Quarto encontro: Reflexdes sobre o cotidiano — “Nése preocupe, essa nao é sua

Relato do encontro:Este encontro teve como objetivo refletir soboatidiano com

base no documentario “Essa N&do € sua Vida”’. Emidgagpensou-se em discutir o texto

Préaxis e Violéncia (Vasquez, data) e as respostgsiéstdes combinadas no ultimo encontro.

No entanto, como o grupo ndo conseguiu realizaams$as e algumas pessoas precisaram
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faltar, optamos por fazer algumas alteracbes ngrgmacao. Apos a roda de conversa,
assistimos ao documentario “Essa Nao € sua \&d#’ participantes escreveram uma redacao
curta sobre a relacdo do documentario com a viaég@exo em CD)ApOs esse momento,
discutiram-se as respostas dos internautas parestag: “O que € violéncia para vocé?”

Ficou combinado que, na proxima semana, uma désspmas daria uma oficina de
Tangran para o grupo. Sera concluida a apresentasd@spostas dos internautas, pois essas
respostas foram organizadas em diversas categAddarefas anteriores ficaram prorrogadas
para a proxima semana. Ao final do encontro fodperado coletivamente urnaikai (anexo
3).

Quinto encontro: pesquisa com internautas e oficinale tangram — atividades
desenvolvidas por participantes do grupo

Relato do encontro: O encontro teve como objetivo discutir o texto xixrae
Violéncia e compartilhar a experiéncia pedagogieautha das professoras. Novamente, 0s
participantes justificaram a dificuldade com aueit do texto. Assim, apds a roda da
conversa, continuamos a discussao sobre as resmlmsanternautas e tivemos a oficina de
Tangram. Nela, cada participante montou uma figui@ professora também apresentou a
gravagcdo em video de outra atividade desenvolvida @s alunos: a historia da Zeropéia.
Esse foi um momento em que surgiram reflexdesppde da professora, de como a historia
poderia também ter sido utilizada para discutir csnalunos a questao da violéncia.

Ao final, os participantes produziramhaikai (anexo3)sobre as figuras produzidas

no trangram.

Sexto encontro: Sintese dos encontros anteriores
Relato do encontro: Nesse encontro, foi apresentada a primeira edd@®

gravacOes em video dos encontros anteriores eimedke sobre o movimento observado em
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nossas colocacdes. Também foi discutido o textwi$?eaVioléncia e combinado que, apds as
férias, retornaremos a ele, pois ainda ha muitosoga serem discutidos.

Pesquisadora:Poderiamos, entdo, comecar com questdes de cada
um, o que chamou mais a atencéo...

Mirian: Eu entendi algumas coisas. O que ndo entendi, docamdo.

Eu achei, que ele aborda assim: que para toda sfi@macédo €
necessario a violéncia, ndo uma violéncia assimesgjva, mas pra
ser uma transformacgédo, é necessério algum tipoidéncia, ou da
pessoa pra fora ou de fora pra pessoa.

Marilia: Fala muito da transformacdo, sempre voltando a
transformacao.

Mirian: Aqui, violéncia artistica, quando uma pessoa eaef uma
obra de arte, pintar alguma coisa ou esculpir algurroisa, ela

violenta a natureza, pra poder produzir aquilo.986?

Acéo educativa

Maria: (...) eu li aqui, a acdo educativa poderia sem& exemplo de
uma acao nao-violenta. (...) Quando vocé aprends utdo é sua
mudanca de comportamento, entdo isso ndo é umaneial? Porque
vocé ndo esta saindo de um estado de ignorancia pa estado
maior, gracas a Deus, é 0 que a gente espera dalagsem estado
maior do conhecimento. Sabe, € um estado maiorudoaquele em
gue vocé estava. Entdo ele coloca aqui: olha, ‘acaeducativa &€,
poderia servir de exemplo de uma acéo nao violekta’nao creio
nisso, eu creio que nado, eu creio que a acao edwcatbem violenta
(...). Entdo eu li sobre o que é a n&o-violéncig. (Significa vocé nao
oferecer resisténcia. Entdo, se vocé néo oferesisténcia vai ficar
naquela coisa la.

Coordenadora:Leia a primeira frase la. Vocé ndo pode recortar a
fala assim. Lé a primeira fala dele.

Maria: “A nao-violéncia ndo € passividade, ao contrario é

atividade”.Entédo eu li isso aqui, mas ndo me comeen(risos)
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Coordenadoraleia um pouquinho mais.

Maria: Nao me convenceu. “Pode se falar, sem duvida,cde ado
violenta na medida em que ela de modo peculiar dysoduzir
determinado efeito no homem, o que caracterizacdéncia, que
caracteriza...” (...).

Mirian: ... “0 que caracteriza a violéncia, diziamos antemente,
nao € a forca em si, mas o uso humano da forca p#texar ou
guebrar uma resisténcia fisica, corporal. A violdncse impde
necessariamente quando se trata de alterar um @bjsico, ou, no
caso do homem, de agir sobre o que ele ou suasdedaou
instituicbes tém de material, de corpdreo, meso® tql acdo diga
respeito ao que ha no humano de consciente elsbra acdo nao-
violenta deixaria, portanto, intacto seu objetaganto objeto fisico.
Por isso, essa acédo resulta inoperante quandaata texatamente
de alterar ou quebrar fisicamente. (...) Para quelgeto fisico veja
alteradas suas propriedades, € necessaria uma ngadate plano:
passar dessa acao nao violenta, propriamente dgplria uma acéo
violenta — ou seja — corpdrea matéria”.

CoordenadoraAi vem a fala da Mara.

Maria: “A nao-violéncia, como a prépria violéncia, naslagbes
humanas, diria respeito ao homem como ser congeisbcial. Mas
enguanto a violéncia em sentido restrito buscagatia consciéncia
através de seu corpo, isto €, atraves de uma agéccida sobre o
gue o homem tem de ser corporeo, fisico, a naé@mm trata de
ocasionar uma transformacdo de sua consciéncia gassar pelo
corpo, ou seja, sem uma acgao exercida diretameaiteeste. A acao
educativa poderia servir-nos de exemplo de uma ag@mw violenta
gue tende a transformar o individuo como ser camgeie social, sem
submeter seu corpo a violéncia. Num terreno soeialao-violéncia
acompanharia a tentativa de transformacéo pacifizs relagbes
sociais humanas por um caminho puramente espiritaamo a
persuasao, a educacdo em todos os terrenos, a fddacante do
exemplo, etc. E aqui que a nao-violéncia evidengistoricamente,

sua ineficacia, ja que trata de afirmar diante da mundo que trata,
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por sua vez, de afirmar-se violentamente. A naténaa tem que se
desenvolver, como ja assinalamos, num clima deénitd social,
posto que junto a violéncia espontanea, de cada els&ste como
razao ultima, a violéncia estabelecida, organizatfante a qual a
atividade nao violenta resulta ineficaz. Mas nds&isso. A nao-
violéncia, com o0 seu nao...” Olha, eu achei dems$® aqui “... a
violéncia, com o seu nao, implica certamente, namtd a violéncia,
na medida em que renuncia ao uso da for¢ca, mastede um limite
unilateral...”

Coordenadora:... ou seja, vocé vai violentar do mesmo jeitaévo
vem, me bate, me agride e eu vou ficar quietinhagu@ vai
acontecer?

Estudante:Ela esta imprimindo a violéncia, mas é unilateral.
Coordenadora:Ela Vai continuar batendo nela, s6 que néo vai so
bater nela, vai bater no outro, no outro e no outro

Maria: Entéo, por isso, que me intrigou assim. A acacativa pode
ser tida como né&o violéncia.

Coordenadora: Mas ai ele depois faz a critica, olha ai o que
acontece, continue lendo o paragrafo de novo piwentender. Ele
vai dizer assim: poderia ser exemplo de questdeguarvamos dizer
assim: olha, ai ndo tem o uso da violéncia, no mota(...) de
gualquer forma, ela colocou uma intencionalidade @ma daquilo.
Aquilo que eles ta discutindo € assim que existdgunas
pedagogias, filosofias artisticas, que acham que éie € possivel a
gente se relacionar pela nao-violéncia, achando queo educativo
nao é violento. Vocé esta correta, o ato educatvaiolento(6°
encontro).

Marilia: Entdo, se eu for falar, por favor, pra eles namt.. Falei
por favor: senta. “Ah! ndo estou com vontade”. Hamnele olha para
o outro lado, ele n&o te olha. “num estou com vdataNem te olhar
ele te olha, tem uns que n&o olham pra vocé. Feles nem olham
nossa! Isso me da um nervoso, nao sei, da um reegdeessoa nao

olhar...
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Nesse encontro, buscando estimular a participaighosolicitado que uma das

professoras do grupo sugerisse as palavras gaika (anexo3).

Sétimo encontro: A naturalizacdo da violéncia vivid pelas criancas no seu
cotidiano: como o trabalho educativo pode contribuipara romper com o imobilismo?

Relato do encontro: Este encontro teve como objetivo retomar as defmss
anteriores, discutir o cronograma do segundo seeegpreparar as atividades sobre o tema
violéncia, a serem desenvolvidas pelas professoeasescola em que trabalham. Foi
conversado sobre as dificuldades de continuarenicipando das atividades, pois houve
alteracGes no horario de trabalho das professenasazao da suspensao das aulas por causa
da gripe suina. Foram bastante discutidas alteasatde atividades que as professoras
pudessem realizar com seus alunos e outras pedsascola e comunidade, visando a que
mais pessoas pudessem discutir e se apropriar rdee@dmentos sobre o tema violéncia.
Como s6 estavam presentes duas professoras e uma akse o encontro foi também
utilizado para aprofundar alguns pontos sobre @i@mmo, por exemplo, a violéncia vivida
pela comunidade na qual a escola esta inseridageeosignificou para as professoras a
participacdo no grupo de formacao. Nesse sentglprafessoras relataram sobre o cotidiano
de violéncia vivido por seus alunos e familias anjo essas questdes interferem no processo
ensino aprendizagem de seus alunos. Foram comBimaais dois encontros presenciais: um
para concluir a discussao sobre os textos de Vasgard, que deveria ser realizado uma
semana depois do presente encontro; e outro, paesentacdo das atividades a serem
organizadas na escola em que as professoras atadmal do més de outubro. Também foi
combinada uma visita a escola das professoras garaersarmos sobre a observacao
participante das atividades realizadas pelas pofas com seus alunos, sobre violéncia nas

escolas, durante os meses de setembro e outubro.
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Atividades realizadas:

a) Avaliagao do processo de formagao
Maria: (...) eu realmente estava precisando mesmo, pabarsque
tinha alguém pensando nisso, porque eu estava sealtindo-me
assim abandonada. E, sei 14, a gente faz e tal ééeconhecimento,
eu nao tenho muito essa parte de “nossa, olha o ajpessoa fez!
minha colega”. N&o quero nada disso, mas sou entdido aluno e o
aluno diante de mim (...)
Coordenadora:E pra vocé, Mirian, como foi o grupo?
Mirian: Pra mim (...) foi 6timo, foi 6timo.
Coordenadora:Como professora, vocé acha que mudou alguma coisa
na sua relacao, te ajudou como profissional?
Mirian: Ah! Eu acho que sim, porque a gente chegou aqyin@o
enxergava ou, as vezes nao entendia muito bem @rqueioléncia
mesmo. Mudou. Como eu falei pensei que a viol&asse so fisica. A
gente conhece outro tipo de violéncia. (...) e siatgente ndo tinha se
dado conta.
Coordenadora: E do ponto de vista pessoal? Para vocé, como
pessoa?
Mirian: Também. Eu achava que violéncia era sO espancament

sabe?

Oitavo encontro: A naturalizacdo da violéncia vivi pelas criancas no seu

cotidiano: como multiplicarmos o conhecimento e aigcussao sobre o fenbmeno?

Relato do encontro:Este encontro teve como objetivo a discusséo smbtextos de
Véasquez e Baro6 e a apresentacdo das atividadesadza pelas professoras na escola em que
atuam. Nao foi possivel a realizacédo de dois enagném decorréncia do grande numero de
atividades que elas precisaram realizar no seguselbestre. Foram convidados e
compareceram ao encontro outros professores esaliNade, foi preparada uma exposicéo

dialogada sobre o tema, realizada pela coordenaftopojeto de extensdo, com auxilio da
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pesquisadora. As professoras apresentaram suaséexpes sobre o trabalho desenvolvido
na escola em relacdo a violéncia, utilizando resududio visuais para mostrar fotos e
desenhos produzidos pelos alunos. (vide anexo CD)

O processo grupal mobilizou discussdes e reflesdbge a violéncia nas escolas e 0
trabalho educativo, sendo fundamental para a pémdage dados para nossa pesquisa. Os
encontros foram dinamicos e intensos com a prodde&mnversas, relatos de cenas vividas
no cotidiano do trabalho do professor, textos, iseslde texto e producdes artisticas. Tais
atividades nos revelaram vivéncias emocionais, greantos, concepg¢des e conceitos que
foram sendo constantemente problematizados e uissutvisando a que os participantes

pudessem ampliar seus conceitos cientificos sabl&neia e violéncia nas escolas.

4.3 — Algumas cenas

As cenas serdo analisadas considerando-se o0s tesguaspectos: motivos e
necessidades de participagcdo em processo de favmnagéinuada; as vivéncias de situacoes
de violéncia; evolucdo da concepcéo de violén@acepcdes sobre a profisséo e a busca de
mudancas na pratica profissional.

As cenas que apresentaremos sao aquelas que camsldeque sintetizarem o0s
dados que queremos destacar em relacdo ao nossovambMas no processo de analise,
buscaremos outras falas que possam ser articutada®s dados em discussdo. A primeira
cena que analisaremos trata da apresentacdo ao. dwsiprofessoras participantes haviam

recebido em sua escola o convite e proposta dogteormacéo continuada (anexo 1).

Cena 1- Professoras que buscam conhecimentos e cqrarajudar

Pesquisadora:(...) A nossa primeira atividade de hoje é fazeoasa

apresentacao (...).N6s preparamos uma dinamica pas inicio (...)
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dindmica das Figuras ou dos Mosaicos (...). O dbje que as
pessoas se apresentem (...). Nome, de onde vgimmha$ questdes
gue vocé considera importantes na sua vida, a gagetdria
profissional (...) as expectativas da participagipi, o porqué (...).
Coordenadora: Quando se fala em expectativa, as pessoas pensam
no lado positivo da coisa acho que vocés podemap@ueixas do dia
a dia.

Maria: (...) Eu trabalho (...) na rede municipal, (..ijrvbuscar aqui
conhecimentos sobre como lidar com a violéncig. Porque de fato
a violéncia (...) literalmente acontece (...). Emt@omo se lida com
iSso, como que a gente lida... Entdo eu vim busstas respostas. Eu
sou formada em Pedagogia.

Mirian : (...) Dou aula (...)justamente por nés estarmosnaspor
fazermos parte de uma area, estar dentro de uma &mde a
violéncia acontece mesmo, assim bem na nossa pd&tanao sei se
vocés viram as noticias do que aconteceu na nossalaetambém.
Entdo estamos vendo assim como é que a gente pathr,avendo
conhecimentos para poder estar ajudando essas ggrporque,
eles, 14 onde eles ficam, é sé violéncia. O querdegpode dar. Com
guem eles podem contar, € conosco que podemos-lagidSei 14,
tentando amenizar um pouco a infancia deles.

Marilia: (...) Eu sou professora (...) ja ha quatro anosG#ografia.
Entdo a realidade com que a gente convive no dlmanas escolas,
é a que os alunos trazem pra gente também das dases do lar. E
muito triste essa realidade deles. Entdo, eu quejiadar, ndo so
chegar na aula, passar a minha matéria ali pra edes embora, eu
queria poder ajudar essas criangas a ter um futomelhor. Nao so
essa violéncia constante que eles vivem no diaaa mfio sO a
violéncia fisica, mas moral também. Entdo isso giraddesmotivada
de ver que alguns professores ndo se importam alidade
gue a gente esta vendo, esta ali na nossa frentdes falam que
“ndo, professora, vocé nao tem que se envolverida deles, vocé
tem que chegar, dar sua aula e ir embora. Nao teensg envolver na

vida do aluno”. E eu acho o contrario, acho queeseposso fazer
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alguma coisa para ajudar esse aluno, eu gostariatande ajudar
sim, nem que fosse uma pequena parte, mas eu igoskrestar

ajudando.

Cena 2 - Quantas responsabilidades. Podem nos saeo?

Marilia: S6 um complemento ao que vocé estava comentaneo, q
parece que as pessoas nao estdo vendo essa valélas acham que

€ normal, que ndo é culpa delas. E o governo tamipénmque ele
manda mais verba pra construcdo de presidio dopyaeconstrucao

de escolas. Entdo esse € um ponto de vista qubona bastante (...).
Coordenadora: Por isso que a gente tem que participar da
elaboracdo dos projetos que ocorrem nas nossaslassce outras
discussbes, para interferir nisso. (...). VOCEs rgue acrescentar
alguma coisa?

Pesquisadora:Este € um momento de fechamento das propostas. Nos
colocamos isso como proposta. NOs temos também pomaipio
gue 0 grupo precisa exercitar essa participacaosmdetiva. Por isso
valorizamos bastante (...) trazer a realidade, eontpara poder
fechar uma proposta que realmente atenda a essassaso
expectativas. (...)

Coordenadora: (...) a gente pode p6r as discussbes das politicas
publicas em educacéao.

Maria: Eu tenho pensado ja ha a algum tempo numa propdesta
ensino que tenha para o aluno esse atendimentmlpgico em
grupo. Assim como tem a aula de educacéo fisieajade educacao
artistica, tinha que ter também aquela terapia depg@, em minha
opinido. Hoje a gente esta vivendo assim dias emagunformacdes
estdo chegando depressa para as criancas e elas e&ixando de
ter atitudes e oportunidades infantis, pra viverauraalidade adulta.

Maria: Estad chegando a escola toda uma responsabilidadpidesla
nao esta dando conta, porque a escola, na verdatena quem? O
professor. Entdo |4 ele tem que dar conta de tu@otudo, tem que
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ensinar a andar, ensinar a crianga a ir ao banheismsinar a ter
h&bitos higiénicos, ele tem que ensinar a crianclarae escrever e
tem uma provinha Brasil pra cumprir o contetdo. Em o nimero
de pontos pra classificar a escola e pra depois b@&am ser
beneficiado pelo bénus. Uma vergonha! Entdo issio testa caindo
em cima da escola(...)

A professora fala sobre o sentimento de tristeza relacdo a
avaliacdo que se faz, em geral, do trabalho degsof. Fala também
da falta de apoio ao trabalho dele.

Maria: Porque o que a gente escuta sobre o professor @ nriste.

O professor € relapso, é preguicoso, ndo trabaltég ensina, tem
duas férias por ano. O professor trabalha s6 quaimas (...) Eu
penso, pelo menos, eu ndo vejo em nenhum lugatcesssim: 0

professor recebeu um respaldo. N&o, ndo tem nadi@&oEa gente vé
assim, tem um programa como esse tem um grupo ess® onde
nos estamos preocupados com quem? Com o profeSsand aluno.
Agora o professor também é um ser humano, ele tamtsn

angustia, também tem violéncia doméstica na cade, del é sO
aguela la que apanha do marido? Ou é sO aquela egpanca 0s
filhos? NGs, que somos professores, também ternbtepras comuns
da comunidade.E quem nos trata? Ao contrario, semm@s somos

destratados.

Coordenadora: Como VOCEé sugere que a gente pensassem uma

proposta para as escolas na qual pudesse...

Maria: Atender também o professor (...) o fato de a géaite, ter

um lugar em que tem alguém que nos escute, jaid ass SOCOorro
imenso. Porque o professor € um profissional sotit&abe? Entra 14
na sala dele e ndo € como aquele que trabalha nostéuicdo, num
banco, por exemplo, num posto de saude chega erdala pra todo

mundo e permanece com todo mundo. N&o, ele faladopra todo
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mundo e vai lidar com 35 realidades diferentesgde ele tem que
dar conta, e ndo € s6 de ensinar a ler e escreM@m que pegar no
colo, ele...

Coordenadora: (...) A gente podia fazer roda de conversa com os
professores nas escolas (...) Que horario os psofes teriam pra

fazer isso?

Partindo da fala da coordenadora, a professoranfezreflexdo sobre

0 seu cotidiano alienante.

Maria: Boa pergunta. Olha que coisa interessante, pordha 0.
Eu trabalho na loja, onde sou uma vendedora, a tef@hou a porta,
eu vou pra casa, tomo banho, deito e durmo. E tepsor? Pergunta
se o professor... Fala assim, quantos livros ofgssor |é por ano?
Nenhum. Agora ninguém pergunta quantas provas,tqearadernos,
guantas maes ele escutou la. Sabe, quantas vezes\@&le foi pro
psicologo? E quantas esse ano ele foi ouvido? sanézes no ano
ele foi ouvido por alguém. Quando chegou algum igsadfnal na
escola e disse assim: hoje eu vim aqui pra esowgeé professor. O
gue € que hoje te angustia? O que € que sabee. agente fica
pensando, pensa ... € uma coisa em gue eu meaneestuito: como
gue a gente pode dar aquilo que nédo tem? Como gdadéoda essa
atencdo que esta no ECA, na LBD, para 35, 40 alusesndo tem
nada... se n0s nao recebemos nada (...) a queixprof@ssor... 0
conceito formado do professor € esse, que ele grofigsional assim,
totalmente assim... ele é desnecessario. Ninguésapgue se ele é
um meédico conceituado, se € um ministro conceitugd@orque
passou pela escola, € sO porque passou nas maoprdiEssores.
Porque se ele tivesse ficado 1a na rua, ndo erargsso.
Coordenadora: Vocé teria alguma coisa pra acrescentar a fala @ela

Porque eu penso assim, que tem duas propostas ...

Marilia: E, é aquilo que vocé tinha falado: que o governonuis

verba pra construcéo de presidios do que pras asc@ntédo eu fico
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indignada com esse ponto de vista do governo, @otgatas coisas
gue a gente podia estar fazendo, tantos alunoslasto nas escolas.
Tem muitos alunos que nao estdo estudando, e s@opérque eles
ndo conseguiram a matricula. E porque ndo tem uswla mais

préxima da casa deles, eles dependem do meio depiee. Tem
muitos bairros aqui em Bauru, por exemplo, que iseg@am de uma
escola que ndo tém. Fica muito longe pra eles ev@mpor causa
disso. Um dos meus alunos chegou pra mim e faloofégsora, eu

ndo venho...” Por que vocé ndo veio? J& faz um gu&svocé nédo
vem a aula. “Professora eu ndo tenho como vir gaota, eu tenho
gue pegar dois 6nibus até chegar aqui’. Falei: nm&® tem escola
perto da sua casa? Falou: “ndo tem”. Entdo eu pa&@enso assim:
se 0 governo da verba pra construir presidios, e ndo verba pra

construcdo de escolas?

Cena 3 - A lei da acéo e reacao (1° encontro)

Maria - Porque, ah! Vamos ser sinceras, a gente estdalddo a
nossa aulinha, e de repente o aluno vai...

Coordenadora: E confronta...

Maria - E afronta a gente. A gente também (...). E adéeiacéo e
reacao. Entédo, quer dizer, ele vem, agride, a gentdoém, acaba...
Coordenadora Afeta a gente.

Maria -: Afeta, chega até a gente.

[E analisa essa reacdo como uma forma de violgncia.

Maria : A gente também pratica 0 mesmo ato de violénci délque
ainda, talvez, eu ndo digo pior nem melhor, é nupantidade
diferente, porque tem a condicdo de autoridade&&risenta e fica
quieto, por favor”, e encerrou o assunto. Nao, pare assim mesmo
gue eu falo, acabou (...) Nao se fala mais nisswe Aeu caderno e
vamos continuar de onde parou. Entdo a gente teoder (...).
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Marilia: E 0 meu caso, quando eu falo pra eles: “senta eacep
presta atencdo.” “Ah! nem minha mae manda eu séntar que
vocé esta pensando?”’ (...) Fala assim pra mim. &n&les te
enfrentam, eles estufam o peito assim e nos eafrefit.)

Maria : Mas os pequenos também fazem isso (...) e nAm& agcola
publica, porque eu também dei aula na escola padic e o
confronto € ainda pior: “eu ndo vou sentar porqueneu pai paga a
escola”.

Coordenadora: [dirigindo-se a uma das professords])Vocé esta
muito quietinha. Eu gostaria de ver a cor da sua,vo que vocé
pensa dessas coisas, desses conteudos. O qué,oquacil esta no
dia a dia que a incomoda muito? Quando vocé esthalhando, o
gué mais Ihe chama a atencédo? O qué mais a este€sgué mais a
cansa? Na hora em que vocé sai, em que esta indorapcomo é
gue vocé se sente?

Mirian: Ah! la na minha escola nem tanto, mas tem escotatem
falta de respeito mesmo, acho que pelo fato de eldarem
acostumados na casa a ndo ter esse respeito. Bguém manda
neles, eles podem fazer o que querem, da formaugrem. “Assim
eu faco o que eu quero, posso entrar e sair a hgug eu
guero.”"Chega la na escola eles acham que podem dgimesma
forma.

Coordenadora: Certo! E quando vocé fala dessas escolas, de quais
escolas esta falando?

Mirian : Ah! de todas essas escolas de periferia também corasos
alunos maiores. Porque 0S n0Ss0S, por serem menargente ja
consegue dominar mais, eles tém que ficar. Na ldersentar pra
fazerem atividade. (...) Mas eu percebo que comut®s, de outras

faixas etarias, fica mais dificil vocé controlar.

A expectativa de ser ouvida:

Maria: NOs temos que buscar pessoas como VOCEs, grupas com

vocés, para que de fato a nossa fala seja ouvidaafguém, pelas
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pessoas que estdo além de nds, que estdo num glédede nos. E
entender que ndo é uma verba de vinte e quatroreails |a de

aviaozinho, pra eles passearem de avidozinho, spi®enao deixa a
gente indignada. Deixa indignada, sim! E que nimgu#scuta nossa
indignacédo. Entdo sdo pessoas como VOcés que v&o fam que
nossa fala seja ouvida, nosso grito. Porque a cé@p@ossa. A culpa
nao é de nao ter dinheiro. O dinheiro tem, mas eét@& chegando
para nos. Para nés chega um bonus, assim, miseriad a culpa

grande do processo de ensino e aprendizagem naoflegtdo do

professor.

Cena 4 - De quem € a culpa?

Pesquisadora: Parece que a gente esta nesse ciclo da culpa e
acabamos ficando nessa pergunta “de quem é a culg&?preciso
colocar a pergunta de outra form@.]) “Que mundo é esse que esta
produzindo escolas que n&do dao conta de ensinag,quais estao
inseridas criancas que acabam nao aprendendo tar@béBEntdo
muda-se a pergunta: comecamos a pensar no proogssoesta

produzindo isso.

Partindo dessa introducéo as professoras observam:

Mirian: NOs que somos da escola costumamos pensar: “E ddpa
casa. A culpa é da mae do pai que sdo separadosan@o vocé tira

a culpa das suas costas, joga-a nos outros, “Ablilpa ndo é minha,

€ do outro!” E a crianca continua da mesma formaue@ vai
realmente abracar a causa? Porque enquanto ficaprosurando o
culpado ... Ndo tem s6 um culpado. E tudo uma §aesdd contexto
em que ela foi criada, as vezes um contexto vimlent

Maria: Cada um precisava fazer exatamente a sua parte, na
precisava ser mais nem menos. (...) E o profesede fazer o que

estd ao alcance dele. Da minha altura, de quemnelatee pode
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aplicar. (...) Olha que encontro bonito seria quanab final do ano,
viesse a fonoaudidloga com o relatério dela. O @sigo com o
relatorio dele. O professor com o nosso relatoEoa gente sentando
pra conversar sobre as melhoras que o aluno tevg.npo final do

semestre, a crianga so6 poder ter melhorado (2° einch

Cena 5 - Eu ndo educo ninguém ... nem meus filhd¢do da tempo!
Era roda de conversa sobre a semana e a proféalsosabre sua rotina de trabalho na
escola.

Maria: Entdo, porque é assim: nao arrasta o pé, limpaonzndesse
jeito, dobra o papel higiénico, tudo vira seu, é antdo a gente vai
falando, €, s6 dessas responsabilidades que naonsdsas. Eu
entendo assim, que eu sou uma profissional, sau pnofessora e
alguma coisa cabe a familia, alguma coisa cabe aafegsor, e
alguma coisa cabe as duas partes. Mas eu, eu ®&s® semana, me
enxerguei fazendo mais coisas de familia do querdéessor. Me
enxerguei assim, entdo, me enxerguei fazendo, pargsse texto que
a gente esta discutindo sobre a violéncia (...)descobri que estou
me violentando.

Pesquisadora E em relagcéo a que vocé pensa ser coisa de mafas
e gue é coisa da familia? O que vocé ficou pensaueoé coisa de
professor e que vocé nao estava fazendo?

Maria: (...) Ah! Eu sou muito radical, eu vou falar umaisa, eu
penso assim: se todo médico que perder seu padigateque ir ao
velério dele e chorar junto com a familia, ele estgerdido. (...) por
gue a sociedade coloca na escola isso e o0 professoa como
responsabilidade dele. Agora aquela fala: como iz&#0? E essa
angustia que o professor esta vivendo, e eu aclkovqués também,
como professores também. Vocés aqui na universidadeno
professores. Olha, gente, eu vou falar a verdadiejo quando me
chamam de educador, eu ndo educo nem meus filli@sd&l tempo!
(...) sabe a que horas que eu vou ver meus fillis2e horas da
noite, duas horas da manha (...). Eu educo? Naoc¢$twto o que eles
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tém para me falar:- “né, mée”, “hdhad”, “mae, cé téscutando?”
“num t6 ndo, eu té dormindo”. Sabe, entdo, ndo goS§tinceramente
se tem uma coisa de que eu ndo gosto de ser tragada educador.
Eu nao gosto, eu sou professora, € uma profissao.

Coordenadora Tem uma imagem do professor...

Professora Sabe?

Coordenadora ... Como um sacerddécio, ou uma segunda mée ...
Maria: Eu ndo sou isso, ndo. Nao sou nem a primeira dagsme

Como que eu vou ser de trinta?

Cena 6 - Rotina: O ‘Roldo’ compressor que nos esma
Em outra situacéo , as professoras falam sobreat&liano alienante:

Mirian : ... fiz a semana, a rotina que eu faco todos os digstéve
um monte de coisas boas e coisas ruins... foi mat&d” como véo
todos os dias. (...) Sabe quando vocé vai asséo,sei explicar,
assim...

Coordenadora Mas e o seu cotidiano, como € que € “ir num
rodando assim”?

Mirian : Essa semana foi... Passou tao rapido. Acordeitrédnalhar.
Dei aula a semana inteira, que ndo estava nos mpEmms... Nao fiz
nada daquilo que estou acostumada a fazer durasenaana... Que €
fazer minhas coisas, ir para a academia e tal. NAmada disso. Dei
aula todos os dias e nem parei para pensar em nd8dachegar em
casa, fazer o servico que faltava e acordar nomdin e voltar a dar
aula. Soéisso... (..8 a gente tem que pensar em tudo isso...
Coordenadora N&o... E a gente leva a vida cotidiana desse jeitse
vocé, de vez em quando, néo forcar a barra, vocéco@isegue olhar
nem para as coisas que estéo do seu lado...

Mirian : Eu acho assim: as vezes, vocé néo fala “n&o”, “afb vou
fazer”, para ndo criar uma situacdo desagradavel, para o seu
chefe ndo olhar torto. Vou ter que ir e vou. Deikaglo 0 que tinha
programado (...). N&o que trabalhar... Ndo que éo goste, nem que

me fez mal ter dado aula. Nao é nada disso, masstava nos meus
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planos, no meu planejamento da semana. Entdo sai féntdo
parece que a semana ja veio toda embolada, sab&bEnédo sei,

ficou esquisito, ficou meio mal resolvido.

Cena 7 - Novo olhar para a comunidade: para que me@ (4° encontro)

Maria: Aconteceu uma situacdo la... chegou uma amiga nossa
colega de trabalho: “gente, esta chegando o inddibodia das maes,
vocés nao estdo com medo? Todas elas vao ficarsso®lha, nem
tinha pensado nisso (...). Améae dele est4 pres&r@fico de drogas.
Ele numa felicidade, porque a mée ia vir num inaeltiria vir buscé-
lo na escola... Mas o0 que vocé pensa? Porque vamédue falar
numa linguagem que a pessoa enteridalogo entre a professora e a
colega].

__“O que gue vocé pensa? Vocé tem medo?

_ "Olha a mulherada vai estar tudo solta”,

__ “Mas 0 que é que vocé pensa? Primeiro vocé nadi@mo Deus
poderoso. A gente que tem fé tem que confiar n&éodade?”

_ “Eu confio.”

__“Se vocé confia qual é o seu medo?”

_ “Nao consigo pensar desse modo.”

_ “Segundo, o que é que essa mulherada pode fanéracvocé?”

__ “Terceiro: 0 que esta Ihe causando medo, caus@a#r alegria no
aluno (...), uma crianca de 7 anos, entdo vocé vejae 0 que é
aterrorizante, pra vocé € motivo de alegria para’el

Reflexdo da professora sobre o ocorridéntdo a gente vé muito isso
na nossa escola, percebe o quanto... e ele t&odalvida, ele ndo via
a hora de bater o sinal, ndo via a hora... ele estéa...entdo, quer
dizer, pra noés (...) € um negdécio que eu, enquaitadd, enquanto
pessoa mesmo, eu nNao consigo me inserir nessac&itusocial,
entendeu? N&o que eu... Para na minha casa serltadaa nao
precisa de nenhum indulto, eu ja penso assim (xide8 ja penso
assim, basta qualquer um chegar, olhar e pensah éaaqui mesmo
gue eu vou entrar”. Entra aqui e acabou. (...) Etha um absurdo

quando alguém se insere. Eu estou participando idencia. Ha
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guanto tempo que eu me coloco ali... e eu mesrgange mesma vé

bem claramente isso na realidade que vive 14 nalagc.).

Cena 8 - O Passeio em torno da escola: salve-semumuder(3° encontro)

Marilia: (...) semana passada que foi um pouco dificilnasdPorque
fui fazer uma caminhada com os alunos perto dalasoesmo, e na
hora em que estdvamos retornando... (...) um meégele estava
drogado e entrou junto com a gente, na escola,ezemqao bater na
gente. Olha a situacao, entdo, eu nao sabia secas®o0s alunos pra
dentro ou se saia correndo porque 0 mogo queriabater. Figuei
numa situacao assim meio constrangedora. Entdogbepsxa vida,
sera que a gente nem pode sair (...)? Anda trésirqgalonge da
escola. Entdo fico pensando: é o perigo que a geatee fora da
escola. Nao pode andar trés quadras, foram trégltamque a gente
foi (...) Entdo aquele moco entrou e estava corapiente fora de si,
guerendo bater em nés. Ele queria bater nos professe ndo nos
alunos. Entéo por isso que eu fiquei assim, e msad assim... (...) Eu
nao falei nada, e mesmo assim, ele veio pra cimanoke pra me
agredir. Deu um empurrdo na professora que estavanmha frente
e veio pra me dar um soco. Entdo, fico pensande,sijuacéo que a
gente passa (...). Como professora, quero so6 famer coisa diferente
pra sair um pouquinho do cotidiano, mas nao pod&e (...) Até que
a policia chegou rapido, depois de uns minutos,, mias foi dificil se
livrar dele (...) Empurrava a porta de volta, geado me pegar de
todo jeito (...). Eu empurrando a porta e ele emaundo a porta de
volta, querendo entrar. Sorte que a professora juda a empurrar
a porta, sendo, a forca dele estava tao grande euendo estava
conseguindo fechar aquela porta... (...) Acho gles deve morar
nessa regido. Dai a gente conseguiu fechar a parfagrta de ferro
gue tem na escola. Ele deu tanto pontapé naqueléa,ptanto
pontapé, e a policia demorou 15 minutinhos. Ent&sim que a
policia pisou na escola (...) ele ja ajoelhou n@alcom a méo na

cabeca (...) Mudou o comportamento dele, sabe? d\a=ms falei
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assim, nossa! Mas a gente assustou, sabe, porquealkia, por que
0 MO¢o entrou assim (...)

Reflexdo da professora Marilia sobre o acontecimemnit(...) a outra
professora abriu correndo a porta e, quando viutade dos alunos
pra dentro, metade pra fora. Eu na hora em queue gle queria
bater em mim, n&do pensei nos alunos, pensei em oiim, que
horror!

Coordenadora: (...) eu ndo sei se é um horror, na hora em que
alguém chega pra te bater, vocé vai pensar primeino vocé. Me
parece que ndés somos dotados dessa condicdo dsadef9. eu
penso que a gente tem sim sentimento de se defem#senvolver o
sentimento de solidariedade, que € de nos defemdi@fender quem
estd perto é uma coisa que a gente tem que apreRdeque, do
ponto de vista biolégico, a gente tem esse instingsmo, de se
proteger. Proteger quem esta do lado € uma coissaggente tem que

aprender.

Cena 9 - O buraco na parede... Necessidade de conuaigdo?(4° encontro)

Marilia: (...) porque hoje mesmo um menino de 12 anos fitiou
cutucando a parede desde a primeira aula. E conigetazer um

tamanho de um buraco com a caneta... Acho que gfegsoras nao
viram. Chegou na ultima aula, eu vi aquela terraai@o. E eu vi ...
ele assim e o outro tentando esconder. Um em peuéro sentadinho
assim, eu corri pra ver 0 que estava acontecende, € que eles
estavam escondendo de mim. E uma outra menina oomac
conversar comigo pra chamar a minha atencao pran&a olhar o

gue ele estava fazendo. Eles estavam fazendo ubyoroen parede
(...) (risos)... A hora que eu vi estava um buraeles ja tinham
arrancado um pedaco do tijolo cutucando com a caregiebrada.

Tinha um buraco assim, gente, vocés nao tém nocao!

Cena 10 - O grupo de alunos e o colega com deficén desafio para a professorg5s°

encontro)
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Maria: E por isso que eu falo que a gente precisava mefrases
momentos de troca de experiéncia. Porque, € umaacaiuito
absurda, olha, precisava ver, 32 alunos na minHa,sama sala de
alfabetizacdo, precisava levar o menino ao banhgirecisava, e os
outros 31? Se matavam, bom, tenho que fazer entdabalho de
cooperacao, eu odeio a palavra “ajuda”, ninguém gea de ajuda.
As pessoas precisam de colaboracdo, as pessoadsarecde
compartilhar. precisam de apoio, ajuda quem da iglaéa, € muleta,
iISso ajuda, a cadeira de roda, sabe?

Bom, comecei, fui procurar o livro das virtudes,gtocurar filosofia
infantil, fui procurar como fazer um trabalho congrpo. No dia em
gque o (...) nao vinha, entdo eu fazia todo um tiabade
conscientizagéo, sabe? Lia as historinhas, a géns¢rava ... Porque
ele precisava de um escriba, é totalmente descoadie é. E o
grupo foi se envolvendo! Eu ndo quero ninguém ajddeo (...). Isso
doia em mim, vocé entendeu? Doia essa minha atitude mas néo
tinha outro jeito (...). “Precisa de alguém que @ para ele, ndo
tem condi¢cdes de escrever, entdo n0s vamos comédsan”. Bom,
comecei com o caderno de desenho ...

Reflexdo da professora:Misericordia, se eu estou falando que a
crianca precisa de um “escriba”, pra que que eu \vauumar um

caderno de desenho pro menino? Olha que ignorancea falta de ...

Cena 11- A violéncia domeéstica e a violéncia sexuatrafamiliar: dois episodios (7°

encontro)

Maria: (...) olha o que a minha aluna falou anteontem iien, ela
falou assim, estava na hora da oracdo( estava todmdo em pé).
[dialogo da professora e sua aluna]

_ “Professora, olha minha mé&e esta precisando mu® uma
oracao”.

_ “Mas por qué” ? (...)
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__* O meu pai bebeu muito, mas muito, bateu na mimide, traiu a
minha mae, bateu muito na barriga dela e agoraesdth com muita
dor na barriga(...). Mas ele ndo parou de fuma nmoaté hoje. Ele
esta consumindo droga por 48 horas. (...) hdo poaker na minha
mae. Sabe, ele tem nove filhos. Nossa! A minhaestaeprecisando
muito de oragcao”

Quer dizer que a violéncia la ndo é sO0 a velada), (. ela é

concretizada.

Outra cena de violéncia doméstica: a violéncia fish e a relacdo com a escolg7°

encontro)

Maria: (...) & funciona assim, quando eles apanham, hpande
verdade. Ficam com hematomas. Eles faltam, elesvé@pa escola.
(...) exatamente por conta dos hematomas. Qualedoveltam para
a escola ndo tém mais hematoma de espancament®.s¥be porque
VOCEé 0s ouve contar: “o pai dele bateu, derrubopoata”. Esse tipo
de coisa, vocé entendeu? (...) Mas, quando a caiaolta, ela ndo se
encontra mais naquele estado (...) as vezes dlasnfaima semana,
as vezes eles faltam dois dias. A gente sabe gseestdo faltando
porque alguma coisa aconteceu. (...) quando eldsnfia ligam
[direcdo, coordenacdo pedagdgioa) casa. Vai la, vai saber por que
estdo faltando; ndo abrem nem a porta: “Ah! estiente, estd com

Ay

febre, estd com ndo sei 0 qué”. Mas a gente sag¢que na verdade
ndo é por esse motivo]. As vezes ndo é nem o pavezes é o
padrasto, namorado da mae, namorado da fil#avioléncia sexual
domeéstica vivida pelos aluno§intem eu fui dar aula a tarde e uma
aluna disse: “ah! Professora, a minha irma teve &en‘ah! que
legal” “ah! mas minha irma é muito novinha, ela tekf anos. (...)
dizem que essa menina ficou gravida desse menngoipo padrasto
a molesta. Entdo, para ndo serem molestadas peldsaptos, elas
ficam gravidas dos namoradinhos. (...) foi uma f@ssora que

comentou. Eu ndo sabia disso...
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Maria : Ja sdo 8[criancas quehao tém condi¢des de frequentar o 3°
ano, nem de emocional, nem de conhecimento préuene de
conhecimento adquirido (...).

Pesquisadora (...) n0s ainda estamos no més de agosto.(...)éndo
momento ainda de pensar na reprovacao (...)

Maria: (...) eu falei assim € uma estimativa, ndo € um fau ndo
guero repetir tudo isso, Deus me livre! [mas tivareuitas faltas. SO
tiveram presenca] em 48 dias letivos.

Reflexdo da professorapara os alunos relatarem tudo isso] (...) €
normal. Nao é para eles alguma coisa assim (.ahta no contar
como na vivéncia, ndo contam isso com dor, com ,namta raiva (...)
entendeu? E como contar que foram brincar ali na.r(i..Jmuito]

conformismo.

Cena 12 - Necessidade de formacéo para o professor

Maria: Principalmente pro professor. O professor precisagaisso.
(...) o professor precisa ver que tem alguém petsansso. (...) a
gente vé aquelas coisas acontecendo na sala deeabl&ga, grita,
perde a boa sabe, porque a gente perde, ndo adifalta que
mantém a calma com eles, porque néo é verdadesabe;? Vocé tem
aguele aluno que a gente fica em cima dele e nAodda e vocé sabe
gue vocé esta se descabelando, “copia, meu filhaide faz nada.
Sabe um menino extremamente inteligente, mas onmade branco.
(...) Entdo ndo é que isso é 0 mais importante, mgse vocé pode
fazer para mudar aquilo ali? E vocé acaba perdeadooa, porque
aquilo é cobrado de vocé.(...) o professor perdma, as vezes vocé
s6 vé, vocé sb consegue olhar pro seu colega am ldgente vé
guando o professor perde a boa, sabe, € uma qudstéampo. Daqui
a pouco sou eu que vou ficar assim, sabe ¢ umdégpueds minutos.
Ela grita agora, mas daqui a pouco sou eu (...fete domino (...)
daqui a pouco sou eu que vou perder a calma (...).

Mirian: Vocé acaba sendo violenta.
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Maria: Vocé faz o curso, sabe toda a teoria, aquilo aldesmancha
tudo na sua frente. Vocé grita, xinga, por contaudereldgio, de um
caderno, tudo aquilo que vocé fez no trabalho acahgor causa de
guem? De uma crianca, que talvez ndo entenda naela, por que

esta sentada naquele banco.

Cena 13 - O que mudou a partir do processo de formgao continuada: o ponto de vista

das professorag7° encontro)

Maria: (...) eu estava realmente precisando mesmo, pdoarsgue
tinha alguém pensando nisso, porque eu estava mnge assim
abandonada! E, é, sei 14, a gente faz e tal, né@cénhecimento, eu
nao tenho muito essa parte de “nossa, olha o gpessoa fez”. Nao
guero nada disso, mas eu diante do aluno e o aliisrate de mim (...)
Coordenadora: E para vocé, como foi o grupo?

Mirian: Pra mim (...) foi 6timo, foi 6timo.

Coordenadora: Como professora, vocé acha que mudou alguma
coisa na sua relacdo? Ajudou como professora?

Mirian: Ah! Eu acho que sim, porque a gente chegou aqyin@o
enxergava ou, as vezes ndo entendia muito bem rgugi@éncia
mesmo. Mudou, ah! Sim. Como eu falei, pensei quel@éncia fosse

so fisica. A gente sofre outro tipo de violéncia) € antes nao tinha
me dado conta.

Coordenadora: E do ponto de vista pessoal? Pra vocé, como pessoa?
Mirian: Também, eu achava que violéncia era s6 espancamento

sabe?

Cena 14 - Olha o que nos fizemd8° encontro)

Apresentacdo da professora Maria

Maria: (...) Estava na aula de informatica, e o que e fi2isse]: a

gente vai ilustrar o que € violéncia. O que vocéssaeram que é
violéncia. Antes de ler o livro, pedi para elesrgpdazer um

levantamento prévio da palavra violéncia. O quesetntendiam
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(como comecgou 0 nossoO grupo): a palavra violénEiaeles foram
falando que era bater, exatamente o conceito ggenge tinha: fisico.
E depois que conversamos direitinho, eu pedi pd&ea escolherem
uma cor para a violéncia. (...) Dei a folha e efesam pintando do
jeito que queriam. (...) A minha maior surpresadoi perguntar por
que escolheram essa cor. Entdo é assim: quem escekrmelho,
escolheu porque era a cor do sangue (...). Nenhpmtura ficou
bonita. E eles pintam super bem. (...) uma pinteuvdrde, ai
perguntei: “ por que verde?” (...) “porque é a calo Brasil’. O que
tem a ver a cor do Brasil, o Brasil, com a viol&®i. “Ora, vocé nao
explicou para nés que Bauru fica dentro do BrasilR’.)‘entdo
[homem] o que deu na cara do fulano de tal que nmassa casa, que
matou o homem. E n&o é violéncia?”, “E.”, “Entdo,aévioléncia no
Brasil”.(...) Ai veio o outro pintou de roxo “Nossg@or que vocé
escolheu o roxo?” — “Porque violéncia deixa a gent®o, entende”?
Ele apanha. E estava com o olho roxo. Falei “e dajue aconteceu
no seu olho, foi violéncia?” — “Nao, ndo eu cai mes.Ele tinha
apanhado. E o preto é porque a violéncia é muiister muito triste
(...)

Depois eu contei a histéria. E questionei com elgmlavra conflito,
0 que eles achavam que era conflito. (...) Elesréah bastante (...),
menos o0 que significava conflito. E eu explique ples que ia ler
uma histéria e que ia ter um conflito. E que pracam prestar
atencao porque iam ter que ajudar a resolver essdlito. Dai contei
a historia. (...) Nosso tema, foram eles que esralih. Agora, como
gue a gente vai colocar isso ai. Entdo é assimatiRer conflito sem
guerra”.(...) e agora nds vamos desenhar uma foudearesolver.
N&o, a proposta minha foi a seguinte: “como ess#lito poderia ter
sido resolvido de outra forma? Sem ser assim™?) I eles disseram:
dividir as flores, dividir o canteiro, ser amigomerestar a flor. Mas
tem uns que sdo uma graca! “O sapo deu a flor parato e pegou
outra pra ele, porque tinha muitas la no canteif@ntdo nao
precisava fazer guerra”. Entdo veio muito a questddividir. E eles

sdo muito inteligentes! Por que eu ainda nao deisdio, por isso
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guero trabalhar as inteligéncias multiplas com elba®, e agora vou
trabalhar a divisdo com eles. (...) [Dai] entdo ®lelesenharam,
colocaram baldozinho “Vocé me empresta?” — “Néaoetapresto” —
“Vocé me da” ? — “ Nao, eu te empresto”. Foi muitegal. Eles
desenharam. (...) S6 que depois que eu comecaballtiar esse tema,
eles andam se batendo por qualquer motivo (... n&aflorou! O
negocio esta feio. Eles estdo pegando as coisa®ulngs, estdo se
batendo, estdo se empurrando, dai eu pergunto: Ue gocé esta
fazendo é violéncia?” “E”. — “Entdo o que foi que o&€s
desenharam”? — “Que tinha que se amigo, tinha querestar” —
“Eu néo estou vendo, vocés pensam uma coisa e faaga?” Entdo
eu comecei a questionar isso. Olha, ficou feiala da aula. Ai! Meu
Deus do céu, por que fui inventar isso? Agora tem jgor as coisas
no eixo. O terceiro trabalho foi esse que elesamigue atribuir uma
palavra. Entdo veio agora esse trabalho, esse @mix o cabeldse
referindo a uma foto do desenho que estava apeashoijt

Maria: Por que foi uma coisa assim que mexeu comigo,Rauue
a gente conhece a realidade deles, sabe que olgsiééen de melhor
somos nés mesmas. Aquilo ali é o caos. Mas quaerdws/ as
representacdes e as narrativas deles... Porque falesn no geral.
Agora, ali ndo! Ali sentaram no computador e fizar&Escolheram a
cor, escolheram de que forma representar. Entdegoh uma hora
em gue eu ndo estava mais conseguindo, sabe? Ealdenho que
interferir nesse processo. Tenho que fazer cometpgevejam outros
tipos de violéncia (...). Perguntei: “mas por queoateceu toda essa
confusdo?” — “Professora porque o rato tem invejaA palavra
“inveja” foi uma palavra que apareceu assim, salib®eja, ele quis
0 que o outro tinha” tinha outras, mas ele querguala que tava na

mao do sapo (...).

Apresentacgdo do trabalho da professora Mirian
Coordenadora: E vocé, Mirian, ja fez algum trabalho?
Mirian: Eu fiz.

Coordenadora: E! Vocé quer contar pra gente? Vocé quer mostrar?
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Mirian: Eu contei a historia, conversei com eles (...)pErcebi (...)
gue nés também, quando chegamos aqui, pensavamesotgncia é
s6 a fisica. E o que eles pensavam também. E péfguntando:

“ah! Mas se eu falar assim alguma coisa que vai o@oCeés, iSSO
nao € violéncia? Se eu chegar para o amiguinhagabicom ele,
falar um monte de coisas, ndo é também”? “Ah!E”E omo que é
essa violéncia’q...) Eles achavam que era s6 o bater mesmo. Entéo
eu disse: “é verbal [também]. Porque eu estou dsaa minha forca.
S6 com palavras!”(...) Eu perguntei uma palavra praléncia.

(...) o mais engracado é assim: a gente comeca aglzeles gritbes
e eu falava assim para eles: “olha, estd vendoakdb sobre
violéncia e estou eu aqui berrando, esgoelanddoEncia! Ndo é
ruim, quando se grita? E uma violéncia. Eu estoui agpstrando o
gue é violéncia e eu mesma estou aqui gritandand® com vocés”

(...) um falou assim pra mim: “entdo, professasta sé. Aqui fala
da violéncia, mas sua licdo de casa tem umas pallaas que, se nos
NAo usarmos vai causar violéncia”. — que € justaragma nao ter
violéncia” - “a palavrinha magica (...) muito obragla, com licenca,
por favor. Entédo no livro tinha (...) se usarmosaspalavras, ndo
vamos ter violéncia. A gente vai ser educado, @acamarada com o
colega, entédo nao vai ter violéncia. Foi legal)(...

Eu comecei assim, porque la na escola tem muitbl@nea de briga.
Eles trazem problema do projeto para resolver Iéeseola. Se eu
vejoque tem briga, vou la (...): “0 que esta aconteaqui’? E para
eles procurarem resolver os dois sozinhos a quektaofoi chamar
um monte de amigos e o outro também foi. Virou ggsaa, essa
confusdo. Eles falam assim: “é, é coisa que assvazentece quando

a gente chama amigo para ajudar (...).
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Capitulo 5: Analise e discussao dos Dados Produz&lo

No presente capitulo, analisaremos dados produzidogprocesso de formacao
continuada, para que possamos compreender commeesgam mudangas nos sentidos e
significados de professores da educacgéo basicalagéo a violéncia nas escolas. Apoiando-
nos em Leontiev (1978), entendemos que a consaié@ciconstituida por sentidos e
significados que sdo mediacdes para transformagéeatividade educativa desenvolvida
pelas professoras participantes da pesquisa.

Ao analisarmos um processo de mudangas dos semtidigmificados na visao das
professoras a respeito de violéncia nas escoladrabalho educativo, vamos analisar as
respostas a um questiondrio de mapeamento histrittoral demogréafico; producdes
escritas e artisticas individuais ou grupais e s@wrridas durante os encontros do grupo,

gravadas e transcritas.

5.1 — Sobre os participantes da pesquisa

Os participantes da formacéo continuada “Violéncas escolas e o trabalho
educativo” foram professoras da educacéo basitanesado curso de psicologia, conforme
explicado anteriormente no capitulo 3. Nos limieste trabalho, vamos analisar apenas as
possiveis mudancas dos sentidos e significadoprddsssoras em relacdo a violéncia. No
entanto, lembramos que tais dados foram produzadosteracdo com alunos e professores
de psicologia.

O primeiro ponto que consideramos importante das@guem séo as docentes que
se dispuseram a participar da atividade de formacgdioais suas expectativas em relacéo ao
trabalho a ser desenvolvido. Por meio de quesimngétentificamos serem professoras da
educacdo basica que atuam em escolas publicas ipaisice estaduais. Dentre oito

professores inscritos para o grupo, trés compastpara 0 primeiro encontro.
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O fato de as participantes da pesquisa comparecexemprimeiro encontro
espontaneamente, respondendo pessoalmente acecitaf merece destaque, visto que nos
mostra a receptividade de cada uma para com a gieoppresentada. Embora tenhamos
identificado diferencas nos motivos pelos quaisagsgessoas participaram do grupo,
observamos que a proposta correspondeu a deteamieagectativas em relacdo a formacéo
para lidar com o fenbmeno da violéncia nas escolas.

Ainda a respeito das participantes desta pesgiassacamos trés pontos:

1) As professoras ndo moram em regides proximasoeal das escolas onde
trabalham, o que pode explicar o motivo de poucdheoimento e contato com a comunidade
a qual pertence a escola, ainda que, conforme at®rnds mais adiante neste texto,
estivessem sensivelmente preocupadas com a vial8aofrida pelas criancas e adolescentes
com 0s quais atuavam.

2) As docentes estavam h& dois anos ou mais nlesooque atuavam e nado trabalhavam
em outras escolas, 0 que nos sugere um certo ¢om@rgo e envolvimento delas com os alunos com
0s quais trabalhavam.

3) As professoras afirmaram que ndo mudariam désp&m, o que demonstra também o
envolvimento delas com a atividade educativa, tate podemos verificar em outros dados desta
pesquisa.

Os aspectos destacados indicam-nos elementos anfpest sobre a singularidade dos
professores que buscaram a formacdo. Embora temmamo conhecimento e contato com a
comunidade trata-se de profissionais envolvidas eoprofissdo e interessadas em ampliar seus
conhecimentos para poderem melhorar sua atividemfesgional junto a populacdo com que atuam,
ou seja, de certa forma j4 entendem a necessidad®datdo teoria e pratica, o que pudemos verificar
com maior clareza, durante o processo de formacéao.

No que diz respeito a formacdao inicial, as professdizeram cursos de graduacao

na area da educacdo, pedagogia e licenciatura.ngtituicbes em que se formaram,



114

particulares e uma fundaga&®o reconhecidas pelo trabalho desenvolvido naaegpenas
uma das professoras possui especializacao, pordgs efirmam que participam de cursos
oferecidos pelas secretarias de educacédo ou dire®ensino.

As atividades sociais e culturais sdo escassaspuéoo ou ndo vao acinema,
teatro, shows e museusm geral, leem livros e revistas da area edunatiou religiosa. A
atividade sindical ou outra participacdo em movitogrsociais € inexistente. Nesse sentido,
em um dos encontros do processo de formacao, umardéessoras expde as dificuldades
para realizacao de tais atividades, em razao dagatrotina de trabalho que desenvolvem.

No que se refere a vivéncia de situacoes de viaglgéduas das professoras dizem que
as vivenciam nas relacfes interpessoais com opnafessores, no trabalho. Abordam a
invasdo e depredacdo da escola em que trabalharprildeiro encontro, essas vivéncias
também sdo abordadas, bem como as professoraamesaberem da violéncia doméstica
sofrida por seus alunos.

Apesar de estarem em diferentes fases da carrefiagional e da vida pessoal, as
professoras demonstram vivéncias e objetivos semigh: trabalham em escolas localizadas
em periferia e regibes consideradas com alto indeeioléncia e buscam intervir nessa
realidade O fato de nunca terem participado de um curso dedgao sobre violéncia nas
escolas, bem como a vontade de aprender comohtaabaklhor com as criangas a respeito
desse fenbmeno, constituiram-se em motivacoegpaiaiparem do grupo.

No que se refere a observacéo das professorassddiiee de esse tema nao ter sido
tratado anteriormente em processos de formacgdaénuadf, indica- nos que o tema é de
interesse dessas profissionais. Tal fato nos remeaiatras pesquisas, como as de Placco
(2005), Martins, E. (2005) e Silva (2006), nas guzs professores solicitam formacgao para

lidarem com o fenbmeno.
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Ainda sobre a questdo abordada pelas professoaasogas atividades de formacao
sobre violéncia nas escolas, Correa e Piotto (2@@73liscutirem a supervisdo de estagios na
formacdo inicial em Pedagogia, abordam a necessidadsa formacéo, tendo em vista os
depoimentos dos estagiarios a respeito da viol&umaocorre por parte da escola em relacéo
aos alunos.

De acordo com as autoras acima citadas:

(...) o papel dos 6rgaos gestores, para além dmugaogarantir, junto aos
seus superiores na burocracia existente, as camdig@ra um bom
funcionamento da escola, também tém responsat@lidadque se refere a
formacdo dos profissionais e ao acompanhamentdnoentdas praticas
educativas que se desenvolvem no cotidiano escél@m desses,
acreditamos que 0s responsaveis por cursos de daomde professores,
dada a sua inser¢do nas escolas e seu decorrahtritnento da situagéo a
gue sao submetidos tantos alunos, devam assumir est®s um
compromisso que va além da constatacdo dos f&osie@ e Piotto, 2007,

s/p)

Com base nas afirmacdes das professoras que jpardici desta pesquisa e das
autoras acima, faz-se importante a organizacaoramegsos formativos para discutir sobre
violéncia nas escolas. Também Silva (2006) destaceecessidade de formacdo para os
professores poderem enfrentar a violéncia nas ascolo ambito das possibilidades do

trabalho educativo. Nas palavras da autora:

(...) uma das possibilidades que vislumbramosmade contribuir para o
processo de superagdo das relagdes de violéncia, férmacdo de
professores, instrumentalizando-os para que, demd® limites de sua
atuacdo, possam enfrentar situacbes em que a cillé&e apresente.
Sabemos dos diversos aspectos que devem ser legad@®nsideracao,
guando se propde enfrentar a violéncia nas escolsnossa tese € a de que
0 conceito de violéncia de que os professores ifieaat é fincado no
biologicismo e na religiosidade, imobilizando-osga acdo. Sdo também
apropriagOes realizadas por meio de um procesdorgecdo académico
alienante, que ndo deu conta de forma-los, pareeperem as mdltiplas
determinagbes dos fenbmenos com os quais lidarandevos a sempre
buscarem apenas culpados para as mais diversagisitu (p.71/72)

As palavras da autora acima citada permitem-nosr digie € preciso que 0s
trabalhadores da educacéo se apropriem de conc@&ftuficos sobre violéncia, para além

daqueles biologicistas, e que assim possam re@dyeseus conceitos espontaneos, para entao
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terem condicbes de compreender melhor a realidadé@aléncia que se apresenta em seu
trabalho, bem como planejar suas atividades edasasi fim de contribuir para a superacao

da violéncia nas relagcbes escolares.

5.2 — Andlise das cenas destacadas

Ao longo deste texto, analisaremos algumas cenatadelas, considerando os
seguintes aspectos: motivos e necessidades deigmgéio em processo de formacao
continuada; os conceitos sobre violéncia; vivéndmsituacdes de violéncia e violéncia nas
escolas; sentimentos e emocdes expressos em raelaiimcdes de violéncia e ao trabalho
educativo; sentidos e significados sobre a prdfissda busca por mudancas na pratica
profissional.

Conforme apontado anteriormente neste capitul@rocesso de analise partiremos
de algumas cenas ja destacadas, pois consideraenesn gepresentativas dos dados
produzidos neste estudo. Porém, no desenvolvimdatoandlise, articularemos outros
elementos do discurso das professoras a fim quigitnoem para a compreensao dos dados
em discusséao.

A primeira cena que analisaremos ocorreu logo fmoirdo processo de formacéo
continuada. As professoras participantes haviambido em sua escola o convite e proposta
do grupo de formacdo continuada e assim ja tinh&#ormacdes mais detalhadas sobre o
trabalho a ser desenvolvido, no que se refere bjesivins, conteddos, metodologia, além de
estarem cientes de que o processo de formacaocsersrumento de coleta de dados para
nossa pesquisa.

A referida cena, foi por nés denomind@aofessoras que buscam conhecimentos
para ajudar — anteriormente apresentada na pagina na quaradgssgoras abordam a

violéncia sofrida pelas criancas e adolescentes osnguais trabalham, bem como a
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necessidade de ajuda-los como motivos para pamteip do processo de formacdo. Também
apresentam suas expectativas no trabalho a senvaégdo no grupo.

De acordo com os dados, podemos observar que secambos motivos e
necessidades para a participacdo no grupo e sauositts sobre a profissdo. No entanto, o
primeiro ponto que consideramos na andlise dessa foé a motivacdo das professoras do
grupo para a participacédo nos encontros de formemdtnuada, a fim de discutir a violéncia
nas escolas e o trabalho educativo.

As professoras abordaram os motivos da procura grelpo e suas expectativas
sobre o trabalho a ser realizado. Nesse sentiddenpois verificar que o primeiro ponto
abordado foi a atuacéo profissional em regifesideralas violentas, e com alto indice de
criminalidade. As escolas em que essas profisscataam estdo localizadas em bairros de
periferia, ficando uma delas proxima a uma dasléaveo municipio. Isso pode ser percebido
na seguinte fala de uma professora:

(...) e justamente por nds estarmos assim, por fzaee de uma area, estar
dentro de uma &rea onde a violéncia acontece me&gsim, bem na nossa
porta. Eu ndo sei se vocés viram as noticias doagoateceu na nossa
escola tambén{Mirian — 1° encontro)

As participantes da pesquisa julgam que o larndlif® ndo estdo dando conta de
educar, além de tratarem as criangas com violéBessa forma, observam gye:) |4 onde
eles [alunos] ficam, é sO violéncia. Eles podemtaioé conosco mesmo (...) sei la, tentando
amenizar, um pouco, a infancia delgslirian — 1° encontro)

No ultimo encontro, como discutiremos adiante, ragegsoras falam com espanto e
admiracao sobre os cuidados dos vizinhos com asgars quando a policia detém alguém da
comunidade.

No entendimento das professoras, muitas vezesias;as sO podem contar com

elas. Interessante notar aqui que ndo mencionamasoirnstituicbes, servicos publicos e

projetos existentes no bairro em que vivem seusoalurevelando ja nesse momento poucas
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integracdes entre 0s equipamentos sociais preseesss comunidade, o que observaremos
também nas falas delas em outros momentos do pmdesdormacéao.

Ainda no que se refere aos motivos para particgpagagrupo, outra professora fala
sobre a necessidade de intervir na realidade vpadias alunos:

Entdo a realidade que a gente convive no dia-a-tka, escolas, e que os
alunos trazem para gente também das casas delédsy, domuito triste essa
realidade deles. Entéo, eu queria ajudar. Nao sggeln a aula, passar a
minha matéria ali pra eles e ir embora (...) Eutgos muito de ajudar sim,
nem que fosse uma pequena parte, mas eu gostagistale
ajudando(Marilia — 1° encontro)

Em sintese, no que diz respeito aos motivos pgparécipacdo no processo de
formacgdo continuada, destacamos nessa primeirat@npontos: 1) atuacéo profissional em
contextos marcados pela violéncia; 2) a necessidadgudar a amenizar o sofrimento dos
alunos; 3) buscar compreender o que, do ponto sta da educacdo, € possivel fazer para
enfrentar essa realidade.

Dessa forma, parece-nos que, nesse primeiro mongenigrupo, as professoras,
ainda que preocupadas em como intervirem na rel@jd&m como finalidade amenizar o
cotidiano vivido pelos alunos. No entanto, ainda eéta claro para elas como podem, do
ponto de vista do trabalho educativo, contribuirapa superacdo da violéncia nas relacdes
sociais escolares.

As participantes do processo de formacéo estadvebnsnte implicadas na questao
da resolucdo do fendbmeno da violéncia nas eschlasentanto, parece-nos que ainda se
posicionam individualmente e ndo de forma coletipmjs estda bastante presente a
ideologizacdo do professor como redentor, comolagquen quem os alunos podem contar.
Também nédo sdo ainda mencionadas as formas decil#a propria escola.

Diante do exposto acima, uma reflexdo se faz nédasem relacdo as palavras
‘ajudar’ e ‘amenizar’, pois os termos nao pressupdeansformacdo, mas sim adaptacao a

realidade de violéncia, levando os alunos a enaofdrmas de sofrer menos, visto que ajudar
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significa prestar socorro, facilitar, amparar eiapoJa amenizar quer dizer suavizar, tornar
menos penoso, custoso ou difififlouaiss, 2009).

A manifestacdo da vontade de ajudar e amenizar taodie significar colaborar com
0 outro no seu processo de enfrentamento dessdads| quanto colocar o outro na posicao
inferior, de vitima, que depende do professor calguer outro ator social que se proponha a
ajudar. Ao colocar o aluno e seus familiares noadude vitima, retiramos deles a
possibilidade de se constituir em sujeitos hist&icue possam intervir em sua propria
realidade tendo em vistas a transformacéao social.

A respeito da vitimizacadChaui (1998, p.35), ao discutir ética e violén@abra-
nos que a ética entendida como mera defesa humanitds direitos humanos contra a
violéncia e reduzida ao assistencialismo, redua-geira e simples ideologia, propicia ao
exercicio da violéncia, ja que: “(...) o sujeitodieeitos esta cindido em dois: de um lado, o
sujeito ético como vitima, como sofredor passivojdeeoutro, 0 sujeito ético piedoso e
compassivo que identifica o sofrimento e age ptast&lo.”

De acordo com a autora, a vitimizacao faz com gagiofigue em poder dos ndo
sofredoresque trazem para as vitimas a ajuda, o socorro.alfessia, as vitimas perdem a
condicdo de sujeitos éticos e se tornam objetosomepaixdo. Entdo, para que 0s nédo
sofredores possam ser éticos, € preciso haver\dol@scias: aguela que existe de fato e
deixa vitimas e aquela que se refere ao cuidadmtio como vitima que sofre passivamente
e inerte.

Com base nas reflexdes de Chaui (1998), podemes @lie, naquele momento do
processo de formagdao, era preciso, por um laddrilsoin para que as professoras pudessem
sair do lugar de vitimas, em direcdo a uma postarsujeito histérico; e, por outro lado, para

que transformassem seu proprio conceito em relag&oalunos, familiares e comunidade
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como simples vitimas da violéncia, também enxergarsd como sujeitos que podem ser
participantes ativos do processo historico.

Nossa tarefa como pesquisadora era observar cooeripcser mediatizado esse
processo de ressignificacdo das expectativas expaeh formacéo continuada, de modo que
as professoras pudessem se colocar como sujestositns de seu processo de formacéo. Era
preciso que saissem da postura de vitimas, espeasad incapazes, para uma postura de
participantes ativas no processofdenacao, ou seja, era necessario viabilizar agyaatao
delas, inclusive no planejamento das atividade®haacdo. Entdo programamos momentos
de discusséo das propostas de formacéo.

Também foram feitas intervencdes verbais, incentigaa participacao:

(...) eu vou me permitir fazer uma correcdo da fla, posso? (...) a partir
de agora, deste nosso encontro (...) nds somosrupo.gPorque, a partir
deste momento que a gente vai continuar trabalhgondtm, agora é nés!
Nosso grupo. (...) (pesquisadora — 1° encontro)

A partir da intervencdo acima, da pesquisadora,rdegsora enfatiza a sua
expectativa em relacdo ao processo de formacéao:

Que nossa voz entdo seja ouvida! Que nosso grisoderro seja ouvido!E

a gente fala por néds, é porque se a gente for swlmmrcom certeza o aluno
sera muito mais. Porque se sem socorro a genteegomsfazer bastante
coisa, socorridas, assistidas, respeitadas, euditogue o futuro com essas
criancas seja muito melhor ainda. (Maria — 1° ertcon

Podemos observar que essa expectativa de seremdasuei socorridas esteve
presente no momento de discussao da proposta ls@himapara o grupo, apresentada pela
pesquisadora. Tinhamos como objetivo que as pmfesgossem participantes no grupo e
assim pudéssemos ajuda-las a romperem com a pauapenas receber conhecimento,
socorro e assisténcia, a fim de poderem constnud participacdo mais ativa no grupo.

A discussdo da proposta de trabalho é apresentadacema ‘Quantas

responsabilidades! Podem nos socorrer’ados da referida cena nos mostram que, na
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apresentacdo da proposta de formacdo, as profesaprasentam suas expectativas em
relacdo ao trabalho, podendo essas ser sintetizaddsias questoes:

1) as angustias e o0 sentimento de desamparo desparfno desenvolvimento de seu
trabalho e a expectativa de que o grupo funcionems® um grupo de apoio e, até mesmo,
terapéutico;

2) a necessidade de discutir sobre politicas mlie educacéo, pois entendem que
nem tudo depende do professor e da escola.

Na cena em destaque, fica claro que as profesgbragueixas sobre: a sobrecarga
de trabalho; o sentimento de tristeza em relacdessalorizacdo que se faz do trabalho do
professor na sociedade atual; a rotina de trabddéisgastante; a falta de investimento nas
politicas publicas.

Os aspectos apontados acima, também observadoateas pesquisas e discutidos
por autores que tratam da questéo da profissiauaitido professor, tém sido identificados
como mal-estar docente: alto indice de descontemtmn desmotivacdo, processos de
adoecimento, o que demonstra que tal realidadesaa@stringe as circunstancias vividas
pelas professoras que participaram deste estudo.

Goncalves (2007), que estudou sobre a atividadpaogonal como geradora de
sofrimento e processos de adoecimento entre povésssexplica-nos que a realidade do
sistema educacional brasileiro, no qual o profegsté inserido, apresenta condi¢cbes de
trabalho inadequadas e alienadoras, nas quaisdezam sofrimentos e adoecimentos.

As falas das professoras sdo representativas tesigdade e podemos verificar, na
cena referida, que as participantes deste estusimatn) numa proposta de formacgéo, apoio

para sua atuacao em sala de aula, na forma deipanoeatendimento ao aluno, naquilo que

18 Andlise critica de estudos sobre profissdo doaentel-estar docente pode ser encontrada em R4



122

consideram nao ser de sua competéncia. Esse apmiscado na forma de um trabalho
multiprofissional que possa se somar ao traballicatt/o, ajudando-o.

Por meio do discurso das professoras, podemosvalbsgue as participantes deste
estudo entendem, no inicio do processo de formag#o o trabalho multiprofissional pode
nao sO prevenir o uso da violéncia entre as creaggando crescerem, como também ajuda-
las a elaborar os conteudos subjetivos geradogiygncias permeadas por esse fenémeno.

J& pensou que interessante a gente ter uma terd@igrupo com essas
criancas (...). Entéo, se é feito um trabalho depgr com eles, terapéutico
mesmo, porque (...) ndo chegam I4 na escola compapel branco. Eles ja
trazem histéria. (...) se ja sdo trabalhados essesflitos (...) por
profissionais que conseguem dar para eles umates&remocional eficaz,
para que, naquela situacdo em que vivem, eles gamslidar com aquela
dificuldade, provavelmente ndo vao ter essa vidét&o profunda como
estd acontecendo agora. (&)como eu disse no encontro passado, se esse
trabalho j& estivesse sendo feito na escola, naagho infantil, o nGmero
dos seus meninos referindo-se & educadora que atua com jovens em
conflito com a lei -seria muito menor. Eles tém trés anos e ja sabsmaq
familia deles é um caos. Entdo, o que é que préama? Precisa trabalhar
melhor com a crianga, porque saber ela ja sabe, prlecisa aprender a
lidar melhor com aquilo e quem é que pode fazey?idBrofissionais que
lidam com esse tipo de coisa, ndo o professo}. d.familia € o caos, a
comunidade é pior (...) mas tem outros profissigmaie iriam cuidar disso.
(--.) (Maria — 2° encontro?)

Os dados acima destacados, ao mesmo tempo, indigams professoras buscam
apoio em seu trabalho e estdo preocupadas coneeagép da violéncia nas relagdes sociais.
Mostram ainda que elas compreendem as atividadesaths como preventiva¥a
violéncia, em vez de contribuicdo para o desenm@nito de relacbes sociais que prescindam
da violéncia.

O fato acima nos indica um avanco na compreensatrat@lho educativo em
relacdo a violéncia, superando, por exemplo, caieep de que esse fendmeno € de

responsabilidade de outros setores da sociedadeentsmto, partindo dos pressupostos

19 partimos do pressuposto de que existe diferenga prevencdo e promog¢ao: o termo prevencao pressupgRisténcia de
algo no qual ndo podemos interferir e, assim, pa@eos nos prevenir em relagdo a ele. Promocadese e® engajamento
em ac¢Bes que possibilitem que algo seja de outmzafo
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materialista-historico-dialéticos, a violéncia € ftenémeno constituido nas relagdes sociais
entre os homens, o que torna necessario refletiamespeito do termo prevencao.

Com base em Czeresnia (s/d), que discute a difemamice prevencdo e promocao da
saude, ao pensarmos em prevencdo, remetemo-noepiieemsao de que a violéncia € um
fendbmeno que existe, tal como uma doenca sobrealapgecisamos ampliar conhecimentos
para saber como evita-la, jA que nao conseguiriatimsnar esse fendbmeno das relacdes
sociais.

Baseando-nos na perspectiva materialista histadietética, que fundamenta o
presente estudo, enfatizamos a necessidade derroopesssa concepgao, pois, assim como
o fendbmeno da violéncia se constituiu historicameabd longo do desenvolvimento da
humanidade, é possivel sua desconstrucéo e eliaurtks relacdes sociais entre os homens.

Os dados destacados da atividade acima mencioeaelam-nos que, ainda que néao
de forma exclusiva, o conceito de violéncia que pasfessoras apresentaram naquele
momento do processo de formacdo ainda estava peonpeda compreensdo de que a ela é
algo inerente ao aluno. Portanto, de certa formmddmentam-se em pressupostos
biologicistas e, consequentemente as professoragii@m que, por meio da educagéo, a
crianca pode se adaptar ao contexto social.

As professoras entendem que podem contribuir paemiaar o sofrimento advindo
da vivéncia nessa realidade, bem como prevenirssifgbdade de envolvimento de seus
alunos em atos de violéncia. Assim, acreditam gatiacdo do psicologo na escola, nhuma
perspectiva de intervencéo terapéutica, viria lecex o trabalho educativo, pois capacitaria a
crianga a controlar seus impulsos violentos, bemoca lidar com seu sofrimento.

Com base em Silva (2006, p.29), entendemos quedateitos sdo construidos tendo
como ponto de partida a apropriacdo de concepgbgsdas do senso comum e de idéias

religiosas, bem como de perspectivas tedricasidalpgia ou de outras areas que explicam a
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violéncia numa perspectiva biologicista. Tudo di@ciona o entendimento dos professores
no sentido de que “(...) a violéncia é uma quesiaonstinto, da falta de Deus ou de um
organismo (sistema) social desestruturado.”

Em nosso entendimento, tal compreensédo € insuigiesto que compreende a
violéncia como inerente a sociedade e, assim sexgtopre existira. Dessa forma, restringe
aos individuos as possibilidades de controle doprms impulsos, apenas adaptando-se as
normas de convivéncia social. Resta-nos ampliangeceensdo do fendbmeno para podermos
visualizar possibilidades de superacéo da violémasarelacdes sociais.

No que se refere ao reconhecimento da existénciaotincia na escola, podemos
verificar que, nesse momento, as professoras nmami@quela forma que ocorre ‘contra a
escola’ (patrimbnio), mas nao tratam da violén@aescola e nem da violéncia da escola,
corroborando o ja encontrado nas pesquisas salénwia nas escolas, realizadas por Placco
(2005) e outros, Martins, E. (2005), Silva (2006).

Da mesma forma que as pesquisas acima citadas, tae#hém o aluno é bastante
mencionado pelos professores. A diferenca é quete mstudo, em um primeiro momento, o
aluno é citado principalmente como vitima da viol@nem especial aquela cometida no
interior da familia, ou seja, a violéncia domésso&ida por ele.

Entendendo que, do ponto de vista do processoadsftrmacdo da consciéncia,
torna-se fundamental o sujeito olhar para suasrimtervencdes na realidade historica em
gue vive, podemos dizer que a reflexdo apresemesksa cena nos indica a possibilidade de
uma evolucéo dos significados a respeito da vicdémas escolas e do trabalho educativo.

Ainda precisavamos, no entanto, conhecer comoressanento tomaria forma nas
atividades desenvolvidas pelas professoras. Nessgdd, observamos que, ao final do

primeiro encontro, surgiu a questao da interacatepsor e aluno. Destacamos entédo a cena
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‘A lei da acéo e reacdo’situacdo que nos indica o reconhecimento, peldegsoras, de que
a violéncia também ocorre na escola, na interagéie professores e alunos.

Os dados revelam a compreenséao pelas participdesss forma de funcionamento
‘acdo e reacdo’ como um esquema de interacdo -es@tunos — que lhes parece domina-las.
Observamos que, em outros momentos, surgem qusnkas 0s comportamentos dos alunos,
mas as docentes expressam suas dificuldades craradcgo da autoridade.

Ao analisarem que praticam a violéncia na relagdm @lunos, as professoras
comentam sobre as diferencas deste ato em relggétea perpetrados pelos alunos, pois elas
detém um poder que eles ndo deténj.Porque a gente tem a condi¢cao de autoridedéio
‘senta e fica quieto, por favor’ (...) e encerrouassunto. (...).a gente (...) tem o poder (...)
(Maria -1° encontro)

Nesse momento, ainda que as professoras abordeato alé que a educacdo é
violenta, elas ainda tém dificuldades para difegena que chamam de violéncia e também
quais atitudes fazem parte do exercicio de autteiddo professor no processo de
desenvolvimento da sociabilidade do aluno. A ireepdo muitas vezes é necessaria, mas
talvez a forma como seja feita possa se traduzurm violéncia.

O fato de as professoras tomarem consciéncia deesy'acio e reagao’ nos mostra
indicativos da compreenséao de que a violéncia s#oamenas no outro, na comunidade; esta
na escola e também em suas proprias atitudes. Perammecessario contribuirmos para o
processo de reflexdo das professoras no intuitgoatkerem assumir sua autoridade no
processo educativo, orientadas pela finalidade mcegso educativo junto as criangas e
adolescentes.

Os dados acima nos remetem a questdo da educag@ssssociedade capitalista:
ao mesmo tempo em que tem como finalidade a huagiozdaqueles que dela participam,

também estdo presentes, em seu desenvolvimentoespos ideoldgicos que mantém a
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alienacéo. A respeito desses processos ideologeceducacdo, remetemo-nos aos estudos de
Bourdieu e Passeron (1975), em especial quanddainca questédo da violéncia simbdlica.

De acordo com esses autores, essa forma de vim|ésdiilmente presente nos
mecanismos sociais coercitivos, nem sempre € recalecomo tal por quem a sofre. Esse
tipo de violéncia é definido como “(...) poder quleega a impor significacdes e a imp6-las
como legitimas, dissimulando as relacbes de fougaegtdo na base de sua forca; acrescenta
sua propria forca, isto é, propriamente simbol@agssas relagcdes de forcéBourdieu;
Passeron, 1975, p.19).

No caso do presente estudo, buscamos contribua pae as professoras, ao
reconhecerem 0s processos ideoldgicos que perpassarganizacdo da escola, possam,
como sujeitos histéricos, romper com explicacddpatilizadoras dos alunos, passando a
engajar-se em atividades cuja finalidade seja m@sfivtemacédo da realidade marcada pela
violéncia. Assim, ndo se trata de que as professaaintam culpadas por suas atitudes, pois,
caso isso ocorra, as implicagfes subjetivas poeearls ao desanimo e ao sentimento de
impoténcia.

Em sintese, verificamos que as professoras, qugmrdouraram a formacao
continuada, estavam preocupadas com a educac@oiaasas e a violéncia sofrida por elas,
como nos indica taikai produzido por uma dela® mundo dentro e fora da escola, saber
escolher/ porque a sua escolha faz o mundo./ Destdonstruir./ Objetivo/Planeta Terra.
(Marilia) E outras professoras expressam 0s sentimentosegpaspam a realidade vivida:
Panico, medo, raiva. / Criancas esquecidas./ E @i (Maria). Violéncia!/ Um muro,
tortura, medo, o sofrimento./ Esperanca. (Mirian)

Ao observarmos osaikais verificamos que as docentes, ao abordarem setigos0
para participar do processo de formacao, indicaepsuicebem a violéncia que acontece nas

suas relagdes sociais de trabalho e buscam, negs@ae formagcdo, conhecimentos que
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possam se tornar caminhos que as orientem em su@ades profissionais, em situacdes
marcadas por diferentes formas de violéncia.

Os dados acima revelam que, ao tratar dos aspdetasia vida profissional, as
participantes expressam conteddos afetivos quentane a busca por um trabalho
multiprofissional na escola. A profissao € vividarcmuitas angustias.

No caso dessas professoras, emergiram sentimemtosnpbténcia e solidao,
manifestando ao grupo um pedido de socorro, assiatée respeito. Uma delas disse
literalmente que a palavra que para ela sintetivafato de estar participando do grupo era
‘socorro’. As professoras parecem revelar nessas falasracsoga do trabalho e quanto
vivenciam a pratica cotidiana com sofrimento, nogata apresentando um discurso queixoso
diante do cotidiano alienante.

Os significados dos termos ‘socorro’ e ‘respeiteégisam ser discutidos para que
possamos avancar na compreensdo dos dados pradupigmocesso de formacddocorro
palavra de origem latingocorrer, significa vir em auxilio e se refere a defendeatgyer,
ajudar, dar esmola, auxiliar alguém em situacapediggo ou desamparo. déspeito,advindo
do latim respectussignifica 'consideracdo, atencaoOu seja, refere-se ao ato ou efeito de
respeitar-se e aos outros; tratar com reverénb&giéncia ou acatamento; venerar, tomar em
consideracgao; sentimento de medo ou re¢kliouaiss, 2009)

Observamos que, a despeito de, cognitivamenteradissporas apontarem desde o
primeiro encontro a preocupagao em contribuir, olat@ de vista do trabalho educativo, para
a intervencédo na realidade permeada pela violédeiabuscarem a formacéo continuada, a
postura com que se colocam na busca por esse aoeinéa é fragilizada. Mas um elemento
esta presente na intencdo das professoras, quanadorgm O grupo: vao a universidade

reivindicar ajuda de quem supostamente sabe maislgs.
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Por meio do discurso dessas profissionais poderanBcar que elas se colocam
ainda fora do grupo, ao manifestarem a expectdévserem ouvidas por professores e alunos
da universidade, pois, no contexto atual, ess#uitsto constitui em um fetiche de poder,
estendido a quem dela participa. Ou seja, puderestificar, no que diz respeito a
necessidade de participacdo no grupo, uma claagabd: queremos ser ouvidas.

NOs temos que buscar pessoas como VOCés, grupos/oeds, para que, de
fato, a nossa fala seja ouvida, por alguém, peksspas que estdo além de
nds, que estdo num poder além de nos. (...) S&DEREOMO VOCES que Vao
fazer com que nossa fala seja ouvida, (Maria, toatro).

Em sintese, podemos dizer que as manifestacOepattisipantes nessa cena nos
mostramvivéncias emocionais que podemos nomear como desarepsolidao no exercicio
profissional. J& no que se refere a desvalorizdgétrabalho do professor, revelam tristeza
que, poderiamos dizer, esta permeada por ressatdimEais sentimentos e emocgdes se
apresentam em unidade com o processo de pensaingotgem, dai serem fundamentais
para compreendermos os significados e sentidosanpgituem a consciéncia.

Martins (2007, p.81) nos explica que, no processo désenvolvimento da
consciéncia, a medida que os seres humanos canstnmevinculo com 0 universo em que
vivem, transformando seu contexto por meio da ddoe, subjetivam essa realidade.
“Solidificam esta subjetivacdo na forma de pensamgrara, até mesmo, melhor atuar”.
Assim, pensamento e vivéncias emocionais se coestiem uma unidade fundamental para
0 processo de transformacao da consciéncia.

Duarte (2004) nos explica que aspectos afetivosrsie do campo do sentido; ja os
aspectos cognitivos sdo mais do campo do signdicads estdo sempre unidos. Essa relacao
mediatizada, indireta, entre a acdo e o motivo tildadade como um todo precisa ser
devidamente traduzida no ambito subjetivo. Dessadp estdo imbricados no processo de
consciéncia dos individuos os aspectos cognitiv@getvos, isto €, 0s sentimentos e as

emocoes.
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Para as professoras participantes deste estudasaa lpor formacédo continuada
esteve vinculada a alguns de seus sentimentos edesmnx@omo a impoténcia, desamparo,
solidao, tristeza e ressentimento, em decorrénssdelas se orientaram pela necessidade de
intervencdo na realidade em que atuam. No entdarese necessaria nesse processo a
ressignificacdo de suas vivéncias afetivas na &@lirele transformacdes em sua atividade,
superando a postura de vitimas impotentes conatatagrimeira cena.

Ao pensarmos sobre o processo de mudancas na &uriacitorna-se fundamental
analisarmos os significados e sentidos das ac@és, ¢ie acordo com Leontiev (1978), a
consciéncia humana se caracteriza por relacoesibsae entre o significado e o sentido da
acdo, isto é, torna-se fundamental compreendermpeagdo dos aspectos cognitivos e
afetivos nas colocacdes das participantes da [gsqui

Os dados mostram que as professoras participaatgestjuisa expdem diferentes
sentidos e significados para um processo de formags quais sdo expressos de forma
caotica, a partir do cotidiano. Ou seja, vivem afipsdo com sofrimento, sensacao de
impoténcia, mas, a0 mesmo tempo, com esperangaedaeogsam intervir na realidade.

Em sintese: as professoras, do ponto de vista toagnija compreendem a
importancia da acédo educativa no enfrentamentoialénecia e buscam a formacdo para
aprenderem a lidar com o fendbmeno, embora, do pdateista afetivo, apresentem uma
postura fragilizada, observada na forma de desampaliddo e sentimentos de incapacidade
para a acdo educativa.

Para o autor acima citado, precisamos estudar aciémtia do homem
intrinsecamente ligada aos modos de vida humanposegja, “(...) devemos estudar como se
formam as relagdes vitais do homem em tais ou damslicbes sociais historicas e que

estrutura particular engendra dadas relacéescqmp a estrutura da consciéncia do homem
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se transforma com a estrutura de sua atividadednfiev, 1978, p.92). Nesse sentido, é
imprescindivel analisar o contexto atual do trabalbcente.

As condicdes profissionais das professoras favoregetrabalho solitario, assim
como limitacbes para o desenvolvimento de suassagdecativas, além de esmagarem seus
corpos e mentes em uma rotina cansativa, na quesnezes diluem suas intencionalidades
de um trabalho educativo com a finalidade de apao@o do conhecimento historicamente
produzido.

No segundo encontro, entdo, destacamos a ‘Cenauem € a culpa?’,que nos
mostra um movimento em relacdo ao encontro anieroque diz respeito a compreensao do
papel do professor como responsavel pelo processosatializacdo de criancas e
adolescentes. Continua ainda em questdo a resjlaiedbd de intervencdo educativa e as
possibilidades do processo de escolarizacéo fquaralo desenvolvimento dos individuos.

A cena trata de um questionamento das professata® @ culpabilizacdo das
familias em relacdo a possiveis falhas no procdsssociabilidade e também a importancia
de uma equipe multiprofissional para o desenvolabmelo trabalho educativo, no processo
de escolarizacdo. Ou seja, 0 foco sé@o as criangdslescentes com as quais trabalham e que
vivenciam situagdes de violéncia.

Na cena citada, podemos observar que as professeftatem sobre as préprias
atitudes em face das responsabilidades do proceshgcativo, o que j4 é diferente da
‘necessidade de ajudar’ apresentada anteriorméhta delas faz uma reflexdo sobre a
importancia de assumir a responsabilidade pela egéoativa e ndo ficar culpando o outro
pelas situacdes de falha no processo de sociatelida

Nessa direcdo, destacamos os dados produzidos jelEssoras em atividades
direcionadas pelas coordenadoras do grupo, de faueapudessem refletir sobre suas

concepcdes de violéncia e apropriar-se de conce#iqeerspectiva do materialismo histérico
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dialético. Buscamos, por meio de leituras e disimsssobre textos relativos a violéncia,
discutir este conceito no sentido de que tal coemm&0o pudesse ser ressignificada e, assim,
produzissemos dados para nossa pesquisa.

Nesse segundo encontro, buscamos compreender lemadizar o conceito que as
professoras tinham sobre violéncia e, com os dabitidos na dindmica: “sobreviéléncia —

0 que penso, sinto e imagino”, pudemos verificae @3 significados para violéncia se
expressam como: varias formas de agressividadessidy fisica, psicoldgica, social e
econdmica.

No que diz respeito aos sentimentos, observamaavraal ligadas a dor e a
destruicdo que nos parecem revelar as consequ@aias vitima de um ato de violéncia.
Medo, angustia, inseguranca que indicam a postagilifzada em face de situacbes de
possivel ocorréncia de violéncia. Além disso, cutpeva, fracasso e impoténcia que orientam
para uma possivel atitude de busca de conhecimpatasagirem diante da ocorréncia do
fendbmeno.

Quanto ao que se imagina sobre a violéncia, asstsppodem ser categorizadas: 1)
como formas de avaliar a possibilidade de uso d&mntia (violéncia ndo é a solugéo e néo-
violéncia). 2) O que precisamos fazer em relagédwioéncia (transformar, minimizar,
melhorar a formacgé&o). 3) De que trata a violénotalér, forca, tipos: fisica e psicolégica).

No que diz respeito & compreensao da violéncieempod verificar, nos dados acima,
que as professoras comecam a compreender que mdradndo se restringe a sua forma
fisica. Elas também mencionam os diferentes graudaléncia e a igualam a expressao dos
sentimentos de raiva, ira, revolta, consideradosstimais simples, até os mais graves como
tirar a vida de alguém.

De acordo com Odalia (1985), o ato de violéncia o parece tdo 6bvio, como

aguele em que se tira a vida do outro, pode envtdmwos aspectos, que, ao serem analisadas
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as sutilezas da situacao, pode néo ser consider@dato. Também Martin-Bard (1997) nos
explica que os atos de violéncia sao definidos ctaisoa partir dos conflitos sociais, valores
e interesses da sociedade em que ocorrem.

Quanto a relacédo sentimentos e emocdes e violgmmiemos verificar 0 equivoco
em iguala-los aos atos de violéncia. No entanto) base em Martin-Bard (1997) que, ao
analisar a violéncia, fez consideracfes que foratadas no capitulo 2 do presente trabalho,
indicamos que os sentimentos e emoc¢des podem ssiderados na analise de um ato de
violéncia, no entanto ndo de forma imediata.

Para refletirmos sobre a relacdo entre violéncgargimentos/emocdes, precisamos
compreender que, embora haja dificuldades de denti® raiva ou do ressentimento diante
de uma situacdo em que os objetivos do individtejaes frustrados, o uso da violéncia vai
depender também de outros fatores. Assim, 0s semii® ndo S0 sindnimos de violéncia,
mesmo que possam estar envolvidos em uma man#estiecvioléncia.

Ao abordar os sentimentos como equivalentes ang@épodemos observar que as
professoras ainda nao se apropriaram do concei@b@mcia, pois consideram que a simples
expressao facial que represente os sentimenta®sitaola outro ser humano.

As citacbes de Martin-Barg, acima apontadas, intlisas que as concepg¢des das
professoras se encontram no nivel dos conceitosn&#speos, pois ainda ndo conseguem
estabelecer relacdes mais complexas entre vivéagiasionais e atos de violéncia. Por outro
lado, tém razdo quanto ao fato de que os atosothneia variam quanto a sua gravidade.

Com o objetivo de produzir novos dados e verifimardancas no conceito das
professoras em relacdo a violéncia e violéncia essolas, solicitamos a elas que
trabalhassem em grupo, discutindo as suas resppstsoais na atividade de redacao,
realizada anteriormente. Nessa discusséao, surgetd@xdes sobre a violéncia como parte do

cotidiano:
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(...) a gente colocou esse menininho [no cartadpralo pelas professoras
em um dos encontros] com o controle nos olhos,aooihos tapados. (.6
aguela violéncia que ndo deixa ver, ndo deixa atiar, ndo pensa. (...) E
nés fizemos em duas partes, a violéncia fisica €..aqui a gente foi
diferenciando dos tipos de violéncia camufladaghda.(...) a gente tinha
uma visdo de violéncia. E agora, estamos vendo atgecolocamos a
violéncia, como parte de nossa vida. E fomos desuih que a gente
pratica, que ela estd inserida na familia da gemtqgue a gente ndo se deu
conta (...)(Maria — 3° encontro)

Os dados acima apresentados nos mostram que assmafs continuam apontando
as dificuldades que vivem no trabalho e reconhec@vamente, a violéncia que sofrem e a
que praticam em diferentes espac¢os da vida co#idiMerificamos também a reflexdo sobre
como enfrentam o cotidiano, se de forma passivdedorma participativa.

Essa violéncia, ali, € medo de se manifestar dedacoom a sua vontade.
(...) entdo a gente tem vontade de fazer, a gemtevontade de dizer néo,
(...), mas aceita essa violéncia (...). S6 pelo & pessoa chegar ali. Vocé
ja desmonta tudo aquilo que vocé ja tinha preparg@msado, organizado.
(Maria — 3° encontro)

As falas acima podem ser analisadas em conjuntcosasiados produzidos maikai
do terceiro encontro, quando as professoras usaegasntes palavras para serem utilizadas
na poesia: rotina, coragem e modificacao.

O haikai produzido nos indica o movimento de reflexdo sasedificuldades do
cotidiano e as contradicbes presentes no processefléxdo sobre o trabalho educativo:
Rotina,/ como refletir /e trazer para o dia a dif,.) /Coragem para enfrentar o cotidiano/ e
transformar/ Buscar brechas no cotidiano/ (...) Mmdcé&o: / tentar transformar a rotina do
dia a dia em algo diferente,/ Ndo a mesmice!

Os dados acima nos permitem verificar que, ainda apalisem a rotina como
desgastante, as professoras expressam outros eetancomo: a coragem e a necessidade
de transformacao, sinalizando que a¢fes e operaefiezem necessarias nesse processo, o

gue se visualiza nas palavrasfrentar, buscar brechas, e ndo a mesmice.
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Considerando as relacdes entre pensamento, linguage/ivéncias emocionais
discutidas por Vigotski (1998, p. 125/126) em qus explica que o pensamento pode se
transformar “(...) numa espécie de servo das pajxfiama espécie de subordinado dos
impulsos e interesses emocionais (...).” ou, peldrério, as emocdes podem dar vivacidade
ao pensamento “(...) orientado para a resolucadanak tarefa de importancia vital para o
individuo (...)", podemos afirmar que as palavreisna sdo indicativas de transformacdes de
uma postura fragilizada para uma postura mais.ativa

Em outras palavras, poderiamos dizer que a medidaogprofessor se encontra
diante de uma realidade que se torna insuportéam @le, por meio do pensamento pode
reconhecer emocdes e sentimentos mais profundo® dexam a imaginar uma realidade
diferente e assim, pelo pensamento entrelacaddopes emocdes, pode se por a inventar
uma nova realidade.

Pode-se verificar o0 mesmo na analise sobre o aatdem que as professoras
discutem o exercicio profissional e o processo &ka Vejamos a Cend&u nao educo
ninguém (...) nem meus filhos. Ndo da tempd\essa cena, a professora reclama da
guantidade de tarefas que séo solicitadas ao pafeomo, por exemplo, ensinar a assoar o
nariz, o cuidado com os moveis e materiais, e ré&tlama de sua rotina de trabalho na qual
ndo sobra nem tempo para educar os proprios filhos.

No que se refere a profissdo, uma das docenteslaloopapel do professor, bem
como as atividades que ele tem sido chamado a \d#gen muitas vezes esvaziando o
sentido de ser professor. Nesse aspecto, senieleptada. De acordo com a professora, ela
se enxergézendo mais coisas de familia do que de professor.

(...) porque esse texto que a gente esta discuspbece a violéncia (...) eu
descobri que eu estou me violentando. (...) odeendo me chamam de
educador, eu ndo educo nem meus filhos. Ndo déotefnp. Eu educo?
Nao! Eu escuto o que eles tém para me falar (ajat 2° encontro)
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A fala expressa uma reflexado interessante sobesgate da atividade do professor
no ensino dos conhecimentos historicamente acumsillddas a professora ainda precisa
compreender seu papel e superar o discurso dalddalfamilia e escola, pais e professores,
pois, no enfrentamento da violéncia, sob a peryaedb trabalho educativo, perguntamos a
nos mesmos se podemos ver familia e escola cornaggeparado.

Entdo, se defendemos que a familia e a escola dsgamir na tarefa educativa, €
necessario entender que ambas tém papeéis diferesgss processo. O desafio que se coloca
€ compreender em unidade essas instancias diferdPteece-nos que a analise feita a
respeito das relacdes escola/comunidade, maistad@ode contribuir para refletirmos sobre
essa questdo. Ou seja, a escola vista como umaeggnpo social da comunidade precisa
estar em consonancia com as finalidades desse gregas familias.

Nessa direcdo, ao mesmo tempo em que a profesdaralica o ensino como papel
do professor e, num discurso acalorado, tenta reedenensao educativa, também nos mostra
0 que a angustia em vista da responsabilidade ®gac® vivéncia da profissdo como
responséavel pela educacdo do outro € mencionada aogustiante, em razao das condi¢des
de trabalho:

E, é essa angustia que o professor esta vivendey @cho que vocés
também, como professores também, vocés aqui narsidi@de, como

professores, (...) Eu ndo educo meus filhos, rétethpo, sabe que horas
que eu vou ver meus filhos? Onze horas da noitas duwras da

manhay(...)(Maria — 3° encontro)

Em outro momento, verificamos que uma das profassga mais integrada ao
grupo, busca uma identificacdo com os professonegersitarios e pode entdo manifestar
seus sentimentos e analisar um pouco mais o0 queipessas condicdes angustiantes. Nesse
sentido, outra professora questiona o que é papplafessor e o que € papel da familia no
ensino das regras morais. A professora assim sessgy...) porque eu sou professora e ao
mesmo tempo que, como ela diz palavra educadaggante tem que tentar educar ... mas na

verdade a gente ndo consegue. (Marilia— 4° enodntr
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A fala acima nos revela que a professora manites@visao idealista de seu papel e
uma cobranca sobre os resultados do ensino cofoss®a Unica responsavel pelo processo
de socializacéo. Ela aborda o ensino da perspedéveerto ou errado, considerando que a
familia ensina, mas que o aluno ndo quis e nao gender, deixando transparecer uma
concepcao de separacdao rigida entre o que a esadmilia devem ensinar.

E a gente se esforga para explicar o que € certogeie é errado, porque

eles, dentro da cabecinha deles, jA sabem o querté o que é errado. A

gente ndo tem que ficar falando para eles o querto® que é errado. (...)

eles j4 tém o conceito, os pais deles ja falarama gdes o que é certo e o
que é errado. As vezes, tem alguns alunos queniiree ndo entendem.
Eles fingem (...) [pois] se a familia ndo passasedprendem com a vida (...)
(Marilia— 4° encontro )

As professoras demonstram a expectativa de queurm aprenda por imitacao,
analisando sozinhos as diferentes situacfes ersegquéncias das atitudes tomadas, o que
parece revelar que a escola ndo tem contribuicoésecer no processo de sociabilidade.

(...) na escola, mesmo, eles estdo vendo o conmpenta de um colega e o
comportamento do outro, entdo da pra eles companarelha, aquele
colega é assim, faz tudo certinho, copia matérsaida, vai bem na prova.
Tem aquele outro que nado abre o caderno (...)(Meril4° encontro)

Nessa direcdo, pudemos observar que a questamtigdosatribuido pelo aluno ao
processo ensino aprendizagem € algo que preocupprofesssoras. No entanto, essa
preocupacdo aparece de forma cotidiana e a refkoi@re@ esse processo esta pautada, em um

primeiro momento, pelo pensamento espontaneo.

Tem aluno meu que tem o caderno em branco (.u)pagso matéria todos
os dias. E ndo tem uma folha [com anotacfes] e auribta de caderno
também. Eu pedi o caderno para olhar: “ah! Profass;méo tem nada da
sua matéria, ndo” — eles vao logo falando. (Mar#i&® encontro)

Os dados acima nos remetem a questdo do sentidhuzmlo por alunos e
professores para o processo de escolarizagao. i€eqi978) nos ensina que tal sentido
encontra-se conectado ao motivo correspondentegige diossas acdes. Assim, a fala da

professora nos mostra que o aluno ndo se mobdizarpalizar as agdes propostaseaem
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suas aulas. A reflexdo que se faz necessaria é cuemgir nesse processo e contribuir para
mudancas nas atividades de professores e alunos.

Sforni, Bernardes e Moura (2003), ao discutirenres@borganizacdo do pensamento
e a aprendizagem de conceitos na atividade decemsis lembram:

(...) a existéncia de momentos em que dialogogsi@belecidos em sala de
aula, ndo apenas por dever de criar um ambienteatatitco, mas porque a
situacdo educativa consiste em uma permanenteinegoae significados.
Quando estes significados s&o explicitados, a mp@dido professor pode se
colocar em tempo e espacos adequados para intéegepertinentes.
(Sforni; Bernardes; Moura, 2003, p.56)

De acordo com as consideragbes dos autores actadosi podemos inferir a
necessidade de mediacdo do professor para queno phassa ressignificar sua postura e,
nesse processo, produzir novos sentidos para\adaats escolares. E, na mesma medida,
professores também reorganizarem as atividade®ogtasp Ou seja, ambos precisam tomar
consciéncia a respeito das finalidades do proassscolarizagao.

Durante o desenvolvimento do processo de formagatintiada, pudemos verificar
gue as professoras buscam analisar suas dificddadeldransformar a pratica educativa e
contribuir para a producéo de sentido para apragdim do aluno. Assim, os dados mostram
gue as participantes da pesquisa buscam articssas alificuldades com as vivéncias de um
cotidiano paralisante e repleto do uso de violénamrelagdes sociais.

(...) vocé faz o curso, vocé sabe toda a teoriaild@li se desmancha tudo
na sua frente: vocé grita, vocé xinga, por contaudereldgio, por conta de
um caderno(...)Tudo aquilo que vocé fez no trabaltaba ali por causa de
guem? De uma crianga, que talvez ndo entenda mexta,por que esta
sentada naquele banco. (Maria — 7° encontro)

A reflexdo da professora parece sinalizar o0 movimel® seu pensamento: como
articular os conhecimentos adquiridos nos proceded®rmacao (conhecimento cientifico)
com a pratica em sala de aula (vivéncia cotidiaBa)o abordar os conhecimentos cientificos,
questiona-se como pode utiliza-los para acdes nfidianas em sua sala de aula e assim

gualificar o pensamento espontaneo.
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De acordo com Vigotski (2001, p. 350), “O desenwoknto comeca no campo da
consciéncia e da arbitrariedade e continua adiargscendo de cima para baixo no campo da
experiéncia pessoal e da concretude”. Entendemesegaes dados nos indicam que o
enfrentar processos de alienacéo na atividadesprofial comeca a se constituir como motivo
para o processo de formacao. O foco ndo € maisno ahdisciplinado que atrapalha, mas o
desafio de intervir para que a ‘crian¢a entendagperesta ali’.

Ao longo do processo de formacgdo, observamos quaradsssoras expressam a
expectativa de que possam se apropriar de conhatisngue as instrumentalizem para que
possam desenvolver sua atividade profissional. rRoeénda revelam em seus discursos a
expectativa de que 0 grupo seja apoio para o exerda profissdo, na medida em que
discutem sobre as angustias de seu cotidiano.

Corroborando a afirmacéo acima, verificamos a rstade que as professoras tém
de reconhecimento pelo trabalho desenvolvido, raodtr mais uma vez as dificuldades
vividas nas relacdes profissionais.

(...) Fiquei conversando com ela [profissional denau entidade de

atendimento a alunos com deficiéncia], mostrei decno, expliquei que eu
converso bastante com ele, porque ele é muito ¢er bes outros, mas

guando a coisa aperta para o lado dele, foge da.r@i.) ela me elogiou por

causa do caderno, falou que esta gostando do nabaltvo e eu fiquei bem
feliz, sabe, porque la na nossa escola (...) v@&®Erecebe um elogio. Vocé
recebe critica. (...) ninguém fala: puxa, olha degal, vocé viu que deu
certo? Que bacana! Isso mesmo, parabéns, tal. N@ciga ser assim, mas
vocé precisa ouvir que seu esfor¢co esta valendena,pporque néo é facil

VvOcé ter uma crianga assim na sua sala. Entdo0sé esta se esforcando
para ajuda-la, é gostoso vocé ouvir consideraga pesforco que esta

fazendo. (Mirian — 6° encontro)

Outro aspecto que pudemos observar se refere assidmdge de formacdo
continuada. Uma das professoras assim se exprebsa Seu interesse em continuar sua

formacao por meio do mestrado, em uma universidade.

(...) depois ele [filho] virou pra mim e falou: m&eor que vocé néo vai (...)
fazer o seu Mestrado? Eu falei, ah, a gente tenswuogsas, €, entdo, esse é
um problema (...) o professor ndo se conscientdmiseguinte: de que se
nao existir o professor, o sistema quebra. Porquado existir o médico, as



139

pessoas vao morrer de qualquer forma. Se n&o exastdvogado, as
pessoas vao se separar, elas vdo se matar, deuprdigrma. Agora se nao
existir o professor, ndo existe 0 ensino (...) caglaque o professor deixa de
fazer um Mestrado [por exemplo] (...), 0 sistemaapdica estagnado (...)
(Maria — 5° encontro)

Os dados acima destacados nos indicam uma coidtoadio que se refere a
necessidade de ajudar, expressa anteriormenteeeeasidade de formacao profissional para
uma intervencdo na realidade em que atuam. Istgoaosite observar que as professoras
caminham em uma direcdo diferente daquela visdalisti® do docente que ajuda. Tal
contradicdo € fundamental para que possam camipéra romper com a alienacdo do
cotidiano.

A tematica do profissional solitario € recorrenfmrém, no quinto encontro,
aparecem outros sentimentos, inclusive o de algmiapoder compartilhar vivéncias no
grupo de formacdo, o que demonstra que, para onwvEsamento do pensamento, é
necessaria a comunicacdo, a discussao conjuntatrabalho coletivo. As professoras
verbalizam a necessidade que sentem de espac¢osspasaatividades.

(...) Nossa, eu estou gostando muito de ficar afuifalei assim pro meu
filho: eu ndo queria ficar, estar 14, eu queria $&1risos). A profissdo do
professor € uma profissdo muito solitaria. A geatera na sala e ndo tem
mais com quem compartilhar nada. A gente compartitm as criangas, o
gue € muito legal, € muito bom falar com eles,iggw que a gente nédo
envelhece. (...) Mas é muito solitaria: a gentegaecrom a gente mesma.
(Maria — 5° encontro)

As professoras apresentam seus sentimentos dedtenne grupo, em virtude da
possibilidade de serem ouvidas. Articulando cormosivos e necessidades apresentadas nos
primeiros encontros, podemos perceber que se maatéexpectativa de acolhimento,
possibilidade de serem ouvidas e apoiadas em Su@ades, enfim, a busca por um trabalho
multiprofissional. Outro aspecto se refere ao tE@ue, em outros momentos, as professoras
falam das dificuldades nas relagfes interpessoaisouitros profissionais da escola.

Na sociedade capitalista atual, as interacdes isoeacontram-se esvaziadas,

prescindindo de espacos de convivéncia, amizadpo® anutuo. As afirmacdes acima
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corroboram as analises de que a organizacdo sdaall contribui para o individualismo e
competitividade, em diferentes espacos das relasgigsis.

Os dados mostram também que, na avaliacdo dasgocds, as situacdes de solidao
advém de condicfes de trabalho estressantes,idaldiile de compartilharem experiéncias,
de discutirem alternativas para as problematicdeeriadas e refletirem sobre a pratica
educativa.

Eu fico pensando, sabe, ninguém entra na sala déegdodo mundo fala
bom dia antes do sinal, depois do sinal (...), Ag®e vocé falar bom dia
pra alguém depois do sinal, ah! meu filho, vocéreon risco até de
apanhar, porque o professor j4 estd estressado asroriancas. Entdo é
uma profissdo muito solitaria. Vocé vé assim:. atgemtra e passa quatro
horas ali, sem compartilhar nada, sem conversaranddntdo, vocé vé
alguma coisa tao interessante acontecendo na daadsaaula, um processo

de aprendizagem, um processo de desenvolvimentzé ndo tem com
quem falar! Vocé ndo tem como chegar 14 (...) (Marb® encontro)

As professoras questionam a profissdo docer8abe, entdo, ndo gosto,
sinceramente, se tem uma coisa que eu nao goster deatada € de educador. Eu ndo gosto,
eu sou professora, € uma profissdo (...) (Maria®—eBcontrd. Isto nos indica que as
professoras ja estdo no movimento que podera ésvad rompimento com o mito sobre a
profissdo e a se engajarem em processos de forreada que contribuam para que possam
exercer sua atividade com maior profissionalismstovque reivindicam a docéncia como
profisséo.

Para discutirmos a profissdo docente, podemosreza@iFacci (2004, p.25), que nos
diz “gue o professor faz parte de uma classe miofial, com direitos trabalhistas ja
conquistados historicamente, com especificidadeleasempenho de seu trabalho, com suas
caracteristicas pessoais, entre outros aspectos”.

Facci (2004, p.32) também encontrou entre os pofes que pesquisou a situagado
de mal-estar. “O sentimento de desvalorizacdo, aldmuestdo do baixo salario, vem

acompanhado de problemas sociais que estao presentontexto escolar, exigindo que o
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professor assuma responsabilidades que ndo esegamritamente vinculadas ao ato de
ensinar.”
Arce (2001b) também nos ajuda a compreender a sidadse de romper com 0s

mitos em relacéo a profissdo professor.

Trabalhando com essa acepcéo defhitmnstatei, mediante estudos, que a
constituicdo histérica da imagem do profissionaledeicacéo infantil tem
estado fortemente impregnada do mito da maternjddaemulher como
rainha do lar, educadora nata, cujo papel educatagsocia-se
necessariamente ao ambiente doméstico, sendo, , apairicularmente
importante nos primeiros anos da infancia. O initdoeducacdo de todo
individuo deveria, assim, ser uma extensdo natlarahaternidade. Cumpre,
entretanto, destacar que esse mito da mulher ne@li@dora nata exerce
seu maior poder orientador no periodo relativoaamss iniciais da vida dos
individuos (Arce, 2001b, p.170).

Na presente pesquisa, podemos verificar que asgsafas, durante o processo de
formacao, ja refletem sobre a organizacdo do thab@ledagdgico nas escolas em que
trabalham, acenando no sentido de que o0 processesa®arizacdo, muitas vezes, esti
esvaziado ndo somente para o aluno, mas tambérogpprafessores. Observemos:

Na verdade € assim: (...) a gente entra todo ansit@A gente tem plano

anual e entdo vocé pega la os parametros curri@daOs parametros tém
tudo, tém todos os contetdos que vocé precisa macagla série (...) 0S

par@metros sdo uma proposta e nao obrigacdo.(ntae tém todo o

conteudo a ser desenvolvido em cada ano letivapdos os aspectos. Tém
0s temas transversais que sdo aqueles temas pém db conteudo (...)

Vocé [por exemplo,] pode discutir a malaria (...pcé faz esse tipo de
trabalho, se vocé faz esta bom, se vocé néo fadbest também. Porém, no
dia de provinha do SARESP, sua turma tem que acertid, tem que ter

pontuagdo. Se ndo tem, a escola nédo recebe a vé&dm mundo cai em
cima. Entdo, o negocio é o seguinte: qual o oljetle ler e escrever? E
tirar pontuacado? Essas coisas vocé faz porque wéc@ue precisam ser
feitas. A crianga ndo pode ficar 14 na sala de agkm ter atividade

interessante. (Maria — 5° encontro)

Podemos observar, nos dados acima apresentadefiex@o da professora, que, ao
nao ter um projeto pedagodgico realmente discutidwganizado por todos da escola, de

acordo com as necessidades daquela comunidadea agealiimitando no processo, ao

20A categoriamito neste trabalho foi definida ndo como algo fabuléesatastico, como oposi¢do ao real (mito é ficgdap racional (mito
€ absurdo), mas sim como algo verdadeiro, uma wezgnstruido socialmente, histéria que envolvieledés e faculdades sagradas, que
ndo pertencem ao nosso cotidiano, mas séo inseridespaldadas por esse cotidiano. Sendo semptatprde uma coletivizacdo de
imagens e vivido ritualmente, o mito traz dentrcsdas "origens" das coisas, dos fatos e das pesSoaito, segundo Novaski (1989, p.
37), € muito mais do que uma mera imagem, é umeessdo simbolica cujos valores sdo carregados migtages afetivas, o que
caracteriza seu poder de seducéo.
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cumprimento de exigéncias burocréticas e, assifimatidade do trabalho educativo fica
restrita ao interesse de cada professor.

No que se refere ao processo de escolarizacaoppafiessores e alunos, podemos
recorrer a mais uma cena que nos mostra quantoboeehar-se no cotidiano nos leva a
manutencdo desse estado de coisas. Na c®mdina: O roldo compressor que nos
esmagd podemos verificar a expressao das professorasgeito de quanto o cotidiano as
oprime e as faz desenvolver suas atividades sesapesem refletir e sem planejar.

Ao analisar a docéncia como profissdo, consideraomrs base em Facci (2004), os
aspectos singulares e universais, estruturado®aadade em que se inserem a escola e o
profissional. Podemos verificar, na cena acima,ntua vida pessoal € afetada pelas
condicbes de trabalho e, consequentemente, quattabalho é afetado pelas condicbes
alienantes do cotidiano.

De acordo com Facci (2004), precisamos considefangéo social da escola e a
ideologia que perpassa 0s objetivos propostos agveatica educativa, para entendermos
como se produz o processo de mal-estar entre tesspoves, como consequencia do:

(...) desmantelamento da escola e mesmo uma bag@dizio conhecimento
em prol de uma ‘sociedade do conhecimento’ na quabjetivo maior &
pensar na empregabilidade, em formas de adequaluoss aos preceitos
neoliberais, na qual a competéncia e a aquisicabatididades sdo mais
importantes que o conhecimento histérico-cientjficonhecimentos esses
que podem impulsionar mudangas na consciéncia ldo®saque passam
pelo processo de escolarizacdo.” (Facci, 20043/343

Para discutirmos sobre as condi¢cGes de trabalhprafessor, recorremos a Marx
(1963), que j& nos falava sobre a dominagéo dgsosaro trabalho alienado. De acordo com
o autor:

A realizacdo do trabalho surge de tal modo comaedézacdo que o
trabalhador se invalida até a morte pela fome. jatacao revela-se de tal
maneira como perda do objeto que o trabalhadorpiiceado dos objetos
mais necessarios, ndo so a vida, mas também ahiatsim, o trabalho
transforma-se em objecto, que ele s6 consegue radgam 0 mMaximo

esforco e com interrup¢des imprevisiveis. A apeg@o do objecto
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manifesta-se a tal ponto como alienacdo que quamndis objectos o
trabalhador produzir tanto menos ele pode possuirais se submete ao
dominio do seu produto, do capital. (Marx, 19635p)

Tomando como base as observacdes de Marx, podefiets isobre o fato de que
tanto alunos quanto professores estao envoltospraoesso de alienagdo em que, por meio
do trabalho (professor) e das atividades escol@esos), tém seus corpos dominados e
adestrados para serem Uteis ao sistema de prodoggae estdo inseridos. No entanto, como
individuos, s6 conseguem adquirir os produtos deabalho com muito esforco.

E Marx (1963) ainda nos diz que

(...) gquanto mais valores cria, tanto mais semnalmais indigno se torna [0
trabalhador]; quanto mais refinado seu produtototanais deformado o
trabalhador; quanto mais civilizado o produto tamtmis béarbaro o
trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, tarais impotente se torna
o trabalhador (...). (Marx, 1963, p.161)

Ainda que vivenciando todas essas condi¢cbes alesma desumanizadoras, com
todas as implicacdes que tais circunstancias inaimmem suas subjetividades, emergiu,
para as professoras deste estudo, a necessidadmisdar formacdo continuada para

aprenderem como lidar com as situacdes em qudémnwia se manifesta:

(...) Para nos estarmos aqui, nés abrimos mao deoswursos. Nao, a
gente quer esse. Porque 0s outros [cursos] a g@nsabe. Ler e escrever,
didatica (...) isso a gente j4 sabe. Isso esti ossa pratica. Agora a gente
vem buscando uma coisa que esta na nossa pratice edés ndo sabemos
como lidar com isso. A gente ndo quer nenhuma fiarmagica. A gente
guer isso dai. Caminhos. (...) saber o que de fid® professores podemos
fazer. (...). Entdo é interessante assim: o quaetagente pode fazer para
poder acrescentar conhecimento a nossa prat{bééria —1° encontro)

Conforme pesquisas anteriores, Placco (2005) eidarfE. (2005), as professoras
admitem que ndo sabem lidar com a violéncia. Podifierentemente neste estudo, podemos
observar que aquelas que procuraram o grupo jarmapercebido que ninguém fara por elas

o trabalho educativo e que nédo existem férmulasecadgpara tal trabalho.
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O fato acima nos parece bastante interessante,qust sinaliza que as professoras ja
buscam a formacédo continuada com o objetivo derepamrem, do ponto de vista do
trabalho educativo, para o enfrentamento da vidéna realidade em que trabalham. A
expectativa delas € a de encontrar na universidacenhecimento que lhes apontara esses
caminhos.

Observamos que existe uma intencionalidade na @qalo grupo: conhecimentos
e aprendizagem de como lidar com essa realidagiée @arece se constituir em motivos para
a insercdo das docentes em atividades de form@goo nos explica Leontiev (1978, p. 97)
0 motivo ndo designa “o sentimento de uma necedsjdele designa aquilo em que a
necessidade se concretiza de objectivo nas corsdepiesideradas e para as quais a actividade
se orienta, o que a estimula”.

Ao abordar a importancia da atividade educativacceontribuicdo para superacéo
de relacbes permeadas pela violéncia, Silva (20@8) explica que, no atual contexto
educacional,

(...) uma das possibilidades que vislumbramosadé contribuir para o
processo de superacdo das relacbes de violéncia, féermacdo de
professores, instrumentalizando-os para que, des® limites de sua
atuacdo, possam enfrentar situagfes em que a cilléa apresente. (Silva,
2006, p.70/71)

Tendo como base as observacfes acima, passamaksararenas que se referem a
situacOes ligadas as acOes do exercicio profidsimm que, do ponto de vista das
participantes da pesquisa, manifestou-se a vi@érfin um primeiro momento, pudemos
observar que as professoras ndo mencionam asgs&mwéncias de violéncia, 0 que comeca
a ocorrer a partir do terceiro encontro.

Apresentamos um conjunto de cenas ocorridas ndaesc@s imediacdes ou na sala
de aula — e relatadas pelas professoras durantecesgo de formacédo. Colocamos as cenas
em ordem sequencial dos encontros e, subsequeaitaasituacdo, apresentamos a reflexao

da professora sobre seu relato. O fato de nosarefata cena e, em seguida fazerem uma
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reflexdo sobre ela, além de nos indicar movimemoconsciéncia durante o processo de
formacdo, ratifica também a importancia de se spago de discussao sobre o cotidiano de
trabalho.

A primeira cena para exemplificar isto foi nomedd@aPasseio em torno da escola:
salve-se quem puder’ Nelas, qual a professora, ao relatar a tentatevaagressao fisica
sofrida por ela durante um passeio no entorno clala&geflete sobre sua conduta de fechar o
portdo para se livrar, deixando metade dos aluamsfpra. Nas palavras da professora:

(...) a outra professora abriu correndo a porta eagdo viu, metade dos
alunos pra dentro; metade ficou pra fora. Eu, naghque vi que ele queria
bater em mim, eu ndo pensei nos alunos, eu pemseiim, olha que horror
(...) (Marilia — 3° encontro)

Em nossa compreensado, o processo de discussdoasgbrea e outras discussdes
ocorridas anteriormente, no grupo, contribuiramapassa avaliacdo ser expressa pela
professora. A importancia dessa reflexdo consist@ato de que péde tomar consciéncia de
sua postura ndo somente na situacdo, mas que, ownbro da sociedade capitalista,
também reproduz o individualismo que nos empurna pa pensar em Si mesmo’ em
detrimento do coletivo.

Os estudos de Vigotski (1989) contribuem para qussgmos afirmar a importancia
do processo de discussdo com o outro para o ddgeneoto individual. Na cena em analise,
podemos observar a atuacao do grupo de formacdon@ade desenvolvimento imediato da
professora, o que lhe possibilitou ressignificaa 8ivéncia, até mesmo, avaliando o proprio
comportamento. Analisar as proprias atitudes idldiziistas pode nos ajudar na construcao de
atitudes que se contraponham ao individualismo.

Ao articularmos a fala da professora com o motigmsua participacdo no grupo,
tendo mencionado sua intencdo de ajudar as criagpgdemos observar que ela conseguiu

refletir sobre uma possivel contradicdo ao anteréote manifesto: a intencdo de ajudar as
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criangcas com as quais trabalha. Nesse sentidavédiado pelo grupo quanto a postura de
solidariedade n&o é inerente ao educador e aws®rto: ela necessita de ser construida.
Ainda no intuito de apresentarmos indicativos dmada de consciéncia das
professoras em relacdo a suas atitudes e postit@®os 0 exemplo de um momento de
discusséo sobre o conceito de violéncia, no quajposto que esse fendbmeno se manifesta
onde existem a imposicao e a coacao, diferentendentiando discutimos, conversamos e 0
outro tem condicdo de se posicionar, de particjzer decisdes. Neste momento, uma das
professoras diz com surpresa (como podemos obseywddeo, em anexo, no CD):

Eu faco issolse referindo a imposi¢éo do siléncio em sala da] #&1a hora
gue eu abrir meus lindos olhos e escutar uma vgzHu tenho até do! (...)
essa é uma reflexdo que eu estou fazendo. Magussei que eu ndo posso
mais fazer. (Maria — 3° encontro)

De acordo com Martins (2007), por meio do movimetointerpenetracdo entre
sentidos e significados, novos sentidos podem reelupidos a medida que nos apropriamos
de novos significados, bem como significados emiste podem ser ressignificados (p.110).
Assim, observamos a celiNovo olhar para a comunidade: para que medo?’

Na cena mencionada acima, as professoras contaspaito do preconceito de
muitas professoras em relacdo aos pais de alunesesiddo no sistema penitenciario e
refletem sobre a pouca sensibilidade das coleggseereberem a alegria das criangcas quando
tém a oportunidade de encontrar os pais em datagiersdo concedidos os indultos.

As professoras comecam a refletir sobre outrosstige violéncia, como, por
exemplo, o preconceito, travestido sob o medo.tRelaonversar com colegas de trabalho
sobre situacdes vivenciadas na escola, apontanmasdiormas de ver um acontecimento.
Conseguem ver a situacdo do ponto de vista do auas contradicbes presentes nesse
acontecimento.

Por outro lado, também abordam as dificuldadeseeralacionarem com seus alunos

e as reflexdes que fazem sobre essa questao. Uasaadeim se posiciona:
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A minha semana também n&o foi muito diferente, Réijuei pensando nas
coisas que tinha que escrever sobre violéncia, roaque eu percebi é
assim, que esses encontros que a gente particip@ @m vocés, tém

provocado em mim (...) é, ndo esta consciente, 1880, eu fui tomando

conhecimento ao longo dessa semana, uma posturaalagéo aos meus
alunos, porque eu sou muito brava. (...) assim,santido de disciplina

porgue eu acho que (...) e essa semana até poramento inconsciente, ja
que a gente esta refletindo sobre a violéncia eencebi esta semana o
guanto fui dura com eles. (...) E esta semana ewecei a me policiar, foi

isso, sabe, eu ndo posso mais fazer isso (...)dgsim, mas ndo foi o que eu
planejei, ndo foi pensando (...) (Maria — 3° encoht

Os dados mostram a reflexdo de outra professor@ sola postura em relacdo aos
alunos. Podemos observar que elas se mobilizanelegéo as discussdes e comegcam a olhar
para suas proprias atitudes, tanto na interacdoa@alunos quanto no que diz respeito a
responsabilidade educativa. Por outro lado, tamb@&tatam situagbes de violéncia
vivenciadas pelas criangas na forma de preconeedwscriminacéo, o que demonstra uma
mudanc¢a na compreensdo do conceito de violéngiagbém da violéncia fisica.

No quarto encontro, as professoras, em continuidadeocesso de reflexdo sobre a
profissdo e a relacdo professor/aluno, falam-ntssesacontecimentos da sala de aula e da
escola. Nesse sentido, podemos analisar outra ‘@rauraco na parede(...)Necessidade de
comunicacao? que se refere ao buraco feito na parede por wmma de alunos na faixa
etaria de doze anos, cuja justificativa para o fat@ue o fizeram para se comunicar com a
outra sala.

A partir dessa narrativa, foi realizada uma dis@assobre a importancia da
compreensao do fato, o que sO era possivel ao g@mveom o0s alunos sobre a situacao.
Foram apresentadas algumas hipbteses para reflei@ o significado desse
acontecimento? O que os alunos poderiam estar ¢oamaio com essa acado? Que relagoes
poderiam ser estabelecidas com o sentido atritpgttpaluno ao processo de escolarizagdo?

A professora se comprometeu a conversar sobre aaam®n os alunos e trazer os

resultados para discussdo no processo de formagabzmente, sofreu um acidente de
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transito, ficando afastada durante o semestre egsilglitada de dar andamento a atividade
com os alunos. Entretanto, entendemos que taiexéefs, se apropriadas, poderdo ser
desenvolvidas em situacdes semelhantes, em outnoentos de sua atividade profissional.

Ainda sobre a interacdo professor/aluno, podemasicee que as professoras
buscam se comunicar com seus alunos:

(...) teve um aluno que eu pedi ‘por favor, seetale ‘Ah, ndo estou com
vontade’ [risos] (...) e ele olha para o outro ladee ndo te olha: ‘ num t6
com vontade’. Nem te olhar ele te olha, tem unsngeolham pra vocé.
Vocé fala, ele nem olha, nossa, isso me da um s&rmao sei, da um
negocio da pessoa nao olhdr.) ele é totalmente agitado, ele ndo gosta de
sentar (...) em volta da sala tem uma madeirinha agompanha para as
cadeiras nao ficarem raspando na parede (...) ftaoda, a madeira é

fina, vocé acredita que ele conseguiu subir naqu&aeira? E no canto
onde elas se encontram, ele subiu la. A hora quensei, (...) ele estava la
(...) (Marilia — 6° encontro)

A professora reclama o olhar do aluno, como algoapnsidera fundamental para a
comunicacdo. Ela busca estabelecer uma conversas gefata a sensacdo de que néao
consegue se comunicar com ele. Podemos percebeobdizacdo dela na direcdo da
conversa, quando menciona o que a afeta nessaagelacomoda- se com ado olhar’ do
aluno. A queixa da professora parece sinalizar eppeerava contribuicdes do processo de
formacdo para que pudesse compreender essa sjtpaca@tuar sobre ela.

Guimaraes (1996) ja nos indicava a necessidadeammecimento, por parte dos
educadores, da rede de comunicacdo nao expli@taegapresenta no cotidiano escolar. “Esta
rede nos fala alguma coisa. Ela se apropria docespacolar através de estratégias, de
astucias que expressam o desejo irreprimivel der vy conviver, ainda que de forma
conflitual” (p.166).

Leontiev (1978) considera que o processo de coragaic € fundamental para a
apropriacdo pelos individuos do que ja foi prododistoricamente pela humanidade. Ou
seja, o0 objetivo das professoras de instalar oggsmcde comunicacgao professor e aluno, além

de fundamental para a atividade educativa, é céadigara o desenvolvimento dos
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educandos. Porém, permanece o desafio de possilgisa comunicacdo que alunos e
professores objetivam.

Os dados do discurso das professoras, acima déstacg@&metem-nos ao sentido
produzido pelo aluno sobre o processo ensino/ajayem e as vivéncias no cotidiano da
escola. Podemos levantar a hipotese de que, auelale forma desorganizada, os alunos
sinalizam a necessidade de comunicacdo. O que ndparente pode parecer uma
manifestacdo de violéncia contra o patriménio dalas pode servir de ponto de inicio para
discutir os formatos de atividades pedagogicaalzade aula.

Ao refletirmos sobre a cena, tendo como referéasidiscussdes de Leontiev (1978)
a respeito do sentido pessoal produzido no dedasaividade social em que se insere — no
caso dos alunos, seu processo de escolarizacatempe pensar em como eles se relacionam
com a realidade do cotidiano escolar. O significddese processo como possibilidade de
apropriacéo da cultura e de conhecimentos pode aestsaonectado do sentido produzido por
cada aluno para esse processo.

Considerando que, para Leontiev (1978), € essematab sujeito estabeleca relagbes
entre 0s motivos que incitam sua acao e as firggslaostas na atividade na qual essa acéo se
insere, € importante que o educador possa ajudsgussalunos a pensarem sobre a situacao
relatada. Para que superem a simples reproducagdds como as relatadas na cena acima e
possam explicitar suas necessidades, participasdonada organizagdo das atividades
escolares, torna- se essencial a intervencgéao daedu

Por sua vez, a educadora também precisa ressagnifisentido que ela atribuiu a
cena vista, buscando compreender além dos sigiofica&ostumeiramente atribuidos a
situagbes como esta (por exemplo, violéncia camtpatrimonio, desinteresse do aluno). E,
mediante o sincero interesse em compreender a&tupossa ela contribuir para que o0s

alunos pensem sobre 0 ocorrido e expressem osaaqtara a atitude.
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Tendo como base a explicitacdo desses motivos,ezal gnersos no cotidiano, €
que a intervencao do educador pode possibilitastoamacdes na organizacao da atividade.
Assim sendo, por exemplo, poderdo ser inseridagdaties que possibilitem maior
comunicacdo entre as turmas de uma escola, abafidmativas de outras formas de
comunicacao qualitativamente superiores.

Os dados acima analisados nos direcionam paraokiarde perto o desafio trazido
pelas participantes do processo de formacéo: gaiuaom alunos com deficiéncia. Na cena
‘O grupo de alunos e o colega com deficiéncia: demapara a professora uma delas
relata suas dificuldades para realizar seu trababoreceber o aluno em sala de aula, e
apresenta seu éxito em uma experiéncia de mudaneatdhtégias para trabalhar com esse
aluno e a turma.

Juntamente com a reflexdo sobre o éxito de seallt@bas professoras abordam
também o sentimento de violéncia sofrida por nases¢éirem participantes das decisdes para
instalacdo de politicas de inclusdo de pessoasdediciéncia. O enfrentamento do cotidiano
de uma sala de aula com um aluno com necessidagesias é analisado como bastante
angustiante, desafiante, além de cansativo.

As participantes consideram a falta de apoio patasenvolvimento do seu trabalho
como uma violéncia para com o professor. Com ogpadss encontros, a professora ja
mencionada relata suas experiéncias de enfrentandensituacdo e como pdde colaborar
para o desenvolvimento e aprendizagem do alunod=dimiéncia. No entanto, menciona 0s
custos que tiveram em sua vida pessoal e saude.

Diante do exposto acima, podemos retomar a disoudsga anteriormente sobre as
condicbes de trabalho e como, nessa cena, as guapaaecem de forma mais organizada,
indicando que as professoras se apropriaram, ree$so grupal, de formas qualitativamente

mais elaboradas para fazerem a analise de suas@eside trabalho.
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E interessante observar também que nessa cenadagpresentam mais o tom
queixoso e de vitimas, visto em um primeiro momgnbo ja reconhecerem aquilo que ja tém
de conhecimentos e habilidades para o enfrentandessa realidade.

Tal questdo € fundamental por funcionar como exerppta que possam agir em
outras situacdes, como as que envolvem violéncgues sdo tdo desafiantes, conforme
relatado. O fato de ja perceberem a violéncia pteseessa situacdo, demonstra um avancgo
em sua concepcao do fendmeno, para além da corspoeda violéncia como fisica.

Outro aspecto trazido como desafio para a atividatlecativa desenvolvida pelas
professoras se refere a violéncia doméstica sofselas alunos com os quais trabalham.
Nesse sentido, analisaremos o relato de dois epsdds espancamentos sofridos pela
crianca e sua mae e a violéncia sexual sofridalpoas.

No que se refere aos espancamentos, as professiatasn que alunos, ao contarem
sobre esses atos, o fazem de forma natural, alarereque a mae esta sendo espancada pelo
pai usuario de drogas. Elas também relatam queriascas faltam as aulas quando
espancadas, pois 0s pais ndo as deixam ir pakagsara que ndo sejam denunciados por
seus profissionais. Nas palavras da profesdta:é para eles alguma coisa assim (...), tanto
no contar, como na vivéncia, ndo contam isso com @om nada, com raiva (...). E como
contar que foram brincar ali na rua. (...) [Muit@onformismo. (Maria — 7° encontro)

Na cena acima destacada, as professoras relatarosqakinos contam para elas
sobre situacfes de violéncia doméstica e que nemprseelas sabem o que fazer, embora
oucam e conversem com eles sobre o acontecimebterémos que as docentes, mesmo
ainda com dificuldades em relagdo aos encaminhaseatn situacbes de violéncia
doméstica, incomodam-se com essa questdo e seupasoccom a desnaturalizacdo em
relacdo a esse fendbmeno. Nas palavras das prassseferindo- se a como as criangas

contam sobre a violéncia:
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O fulano foi esfaqueado. (...) entdo a gente flvacada e dai a gente acha
gue onde eles vivem é sé assim porque eles falastuiero, “estuprou ndo
sei quem, matou ndo sei quem” entdo quase toddmesles vém com um
historia de violéncia para a gente. Entdo a gerdkaaque a vida deles é so
[violéncia] (...).(Maria — 8° encontro)

Nos relatos das cenas, podemos perceber que, nsejuefere as emocodes e
sentimentos, as professoras ficam chocadas, masieamo tempo, continuam paralisadas
diante da situacdo. Podemos perceber que elasa gud busquem o apoio de outros
profissionais, ndo visualizam essa possibilidadamie situacdes de violéncia doméstica na
comunidade.

As professoras contam sobre o enfrentamento déndia doméstica e quanto e
como essa situacao interfere no processo de egegiam, em virtude do numero de faltas dos
alunos. No entanto, ndo € mencionado o conselbtatuhem outros 6rgdos que atuam sobre
violéncia doméstica ou violéncia de género, o qaes parece demonstrar uma falta de
integracéo entre diferentes politicas publicastgmecomo alvo com criancas e adolescentes.

Ao abordarem a naturalidade com que seus alunas) fda violéncia sofrida, ainda
que elas se incomodem, nao discutem, nesse mordantormacéo, possiveis formas de
enfrentamento dessa situacdo, articuladas comsoatjpipamentos sociais que atuam com
criancas e adolescentes em situacdo de risco eneial doméstica. No entanto, podemos
relacionar os dados acima destacados com a sgdioitalo trabalho multiprofissional
mencionada pelas docentes em outro encontro.

Concordamos com Williams e Pereira (2008), queglsmwdarem a relacéo violéncia
domeéstica e violéncia escolar, sugerem algumassagrante manifestacées desse fenébmeno,
dentre elas a capacitacdo dos professores parebpeem indicios de que a crianga sofre
violéncia doméstica ou esta exposta a ela. Por geerquando presencia pai ou padrasto
agredindo a mée. Nesse caso, diante de situacGrawgetratos e abuso sexual de criancas e
adolescentes, os professores deverao se apropripdedimentos legais. De acordo com as

autoras:
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Além de identificar alunos que estdo em situacOesfadoraveis, o0s
professores e diretores devem amparar-se mutuamgatemodo a

comunicarem o0 problema as autoridades competeotesp o Conselho
Tutelar e servicos de assisténcia social. Essesi¢aerrealizam uma
avaliacdo sobre as condicGes em que 0 aluno setesma podem adotar
medidas que visem auxiliar o desenvolvimento saeld&seguro do aluno,
como o albergamento nos casos de risco iminentejodarientacées aos
pais, indicando recursos terapéuticos aos memlardandilia, como terapia
psicolégica, atendimento psiquiatrico, grupos dei@pauxilio financeiro,

etc. (Willians; Pereira, 2008, p.32)

Com base nas colocagBes das autoras acima citadasgdamental o trabalho em
conjunto com servigos que atuam junto a questaaal@ncia doméstica, pois esses 6rgaos
sdo responséveis por acdes diferentes daquelasaljam ao professor. Bem como, em nosso
entendimento, podem contribuir, juntamente com afgsssor, para de se apropriarem de
instrumentos que lhe permitam identificar situagdewioléncia doméstica, as quais possam
estar interferindo no processo pedagdgico.

Entendemos que tais a¢cfes conjuntas devem contrdmm seus recursos, para a
superacdo, nas familias, da problemética acima ioveada, a fim de que a escola possa
desenvolver seu trabalho de forma qualitativamenofeerior. Alertamos para o cuidado de
que esse processo ocorra de forma integrada (e$mwldia e 6rgdos de protecdo a crianga e
ao adolescente), pois caso contrario, se estabeleseuma relagdo direta entre violéncia
doméstica e aprendizagem, podera resultar em mrifarma de culpabilizacdo das criangas
e familias pelas dificuldades no processo de eszat#o.

Andlise semelhante pode ser feita, quando as ipanies da pesquisa, mencionam
como a comunidade é considerada projeto pedagdgicd...), por exemplo, 0 projeto
politico-pedagdgico da minha escola, ele ndo abprd® abrange a comunidade, porque é
uma comunidade de risco (...) (Maria — 6° encontro)

No desenvolvimento do processo de formacdo, vanfas que as professoras
ampliam suas avaliagbes em relacdo a comunidadmant consciéncia de que nela existe

tanto a violéncia quanto a solidariedade.



154

(...) uma coisa que acontece muito |a, que inconrodao a mim, € assim,
na hora que a policia bate para levar todo mundespr, 0s vizinhos séo os
primeiros a acudir as criancas, catam, levam paaaa correndo, acodem,
escondem a crianga, ndo deixam a crianca ir (rotggem (...) Vocé pensa,
meu Deus, a0 mesmo tempo que eles sdo violentgstaghbém estédo ali
recolhendo (Maria -7° encontro ). [a outra professa@omplementa] (...)
séo dois irm&os, no comego do ano o pai e a m&stg@/am presos. Quem
tomava conta deles é o irmao mais velho, e o irmas velho tem 18 anos
(...) dia da reunido tinha uma moca la (...) “ent&o sou vizinha, mas
acontece que agora o irméo foi preso e como o ¢boge.) ela ficou com
do (...) porgue ia separar do outro irméo. Pegoudass e enfiou na casa
dela”. E esse menino nao é violento. (Mirian - @€antro).

Conforme tratado anteriormente no capitulo 2, Mart{(2007), ao abordar a
formacao de professores, fala-nos sobre a necdssdia que esses profissionais possam
superar, na decodificacdo do real, uma analisap@£ncias, a fim de caminhar em direcéo a
compreensao da esséncia, estabelecendo cada vez refegbes conscientes com 0s
fenbmenos historicamente construidos. S6 assimrédav@ossibilidade de avancar na “(...)
superacdo das relacbes espontaneas, geradorasinderas formas de resignacdo ou (in)
conformismo passivo” (Martins, 2007, p. 148).

Tendo como referéncia as observagfes acima deatacadrificamos que as
professoras ampliaram a compreenséao da realidadegéa pela violéncia, mas embora que
ja tenham rompido com a resignacdo diante de €iésagle violéncia doméstica, ainda
precisam avancar para superar cada vez mais @iioyenismo passivo. Entendemos que,
para isso, torna-se fundamental a articulacdo alwalino da escola com outros 6rgdos de
defesa da crianca e do adolescente.

Os dados nos mostram que o processo de formacatrzado pelas professoras
tanto para elas proprias quanto para os coleggsrafessao. Interessante observar que a
mesma professora que anteriormente fala da diad@doara articular teoria e pratica, em
outros momentos € capaz de fazer essa articulbigdprocesso de formacao continuada, ela
aborda a importancia do conhecimento cientifica paatuacdo em sala de aula.

(...) eu descobri um caminho, € assim, & muitaésgante, porque eu ja
tinha o conhecimento da teoria (...) dos outrossardo conhecimento das
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inteligéncias multiplas (...) que eu li, aprendg €ursos (...). E quando a
gente se vé obrigada a fazer alguma coisa e daécara fazer, dai comeca
a ver gque realmente vale a pena (...). E comeagiocemo as inteligéncias
multiplas, as habilidades das inteligéncias muégplquebram mesmo a
rotina da sala de aula. Traz em o interesse dos@ue quanto isso faz as
criancas avancarem no conhecimento deles e noesger (Maria — 6°

encontro)

Na fala da professora, ao buscar o aprendizadaldo®s, observa-se ao lado da
necessidade do conhecimento, a importancia daizadéio da teoria ja assimilada. Diante do
apontamento de dificuldades de uma colega comur®sy no que se refere a producdo de
sentido para a aprendizagem, a professora reladadersuas experiéncias pedagdgicas a qual
considera bem sucedida.

(...) eu tenho uma experiéncia de uma aluna eshedae faz
acompanhamento na APAE, com atraso do desenvolvimento (...)
gravissimo (...) a educacéo especial ndo € a mpraa, ndo €, eu também
nao posso mais me violentar por conta da inclusapd quando eu comecei
a trabalhar (...) com o tangraff que esse ano eu escolhi o tangram (...)
montei o projeto de ensino (...) Ela passou a estreomigo, ler, ela
passou a usar letras. Se vocés quiserem, eu tagote, estd maravilhoso.
(Maria - 4° encontro)

Ao ser solicitada a partilhar com o0 grupo essa ®&peia, a professora apresentou
seu trabalho em um dos encontros. Ao relatar aglaties desenvolvidas, mencionou que
poderia ter feito articulagdes com o fendbmeno esstfin. Ela conta a historia Zeropeia (veja
capitulo 4).“A centopeia nem pensou e amarrou 94 patinhas.uDa® pouco com todos
agueles nds, mas era necessario para continuardariE comenta] Olha a violéncia! Se eu
tivesse feito esse curso antes, eu ja tinha atie ésse trabalho com as criancas”. (Maria - 5°
encontro)

Com base nos dados acima, podemos verificar gpes#ivel, para professora, ao
compreender a violéncia como algo construido nagdes entre os homens e refletir sobre
esse fendbmeno, nas diferentes atividades escotafies,de desnaturaliza-lo. E, ao nos relatar

essa pratica, ela toma consciéncia de seus pr@ras;os, o que, de nosso ponto de vista, €

2L APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepaonai
22 Tangram — um quebra-cabeca chinés formado pos gEgmétricas (5 triangulos, 1 quadrado e 1 pagi@no)
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fundamental para superar o proprio sentimento deot@mcia e se colocar como sujeito
historico de sua atividade.

Observamos que as professoras se envolvem de fomisaconsciente ao avaliar a
sua pratica profissional, comecando a percebeomaadicbes de sua atuacado, na qual ora
tém dificuldades para articular conhecimentos @ienos e vivéncias cotidianas, ora
experimentam caminhos interessantes nessa arficul@ais tentativas podem ser observadas
em outros relatos mencionados no capitulo 4, quegldtam outras atividades desenvolvidas
com seus alunos.

Marx (1845) ja falava da importancia da educacda paeducador, a fim de que
possa corresponder as exigéncias da tarefa edaicatm o intuito da transformacao das
circunstancias que constituem os seres humanosej@ude acordo com o autor, o educador,
“(...) ele proéprio, [tem] de ser educado.”

Assim sendo, podemos dizer que as professoras dsttdo, ao reconhecerem a
necessidade de formagao, mostram que caminhamregdalide uma relagdo mais consciente
no seu trabalho.

Saviani (1996, p. 2), ao tratar do tema educagdemat que € necessario “(...) elevar
a pratica educativa dos educadores brasileiros idel mlo senso comum ao nivel da
consciéncia filosofica.” Ou seja, “(...) passar wtea concepg¢do fragmentaria, incoerente,
desarticulada, implicita, degradada, mecanica,iy@sssimplista a uma concepg¢ao unitéria,
coerente, articulada, explicita, original, intemab ativa e cultivada”.

Os dados acima nos indicam que as professoras,agpdiscussdes realizadas nos
seis primeiros encontros, sobre os textos liddgmlpara seu cotidiano e ndo mais focam
apenas seus sentimentos de angustia, impoténcaajystificar suas dificuldades. Mas olham
para suas necessidades de formacao e requereforessgdo para si e para outros colegas de

profissdo. Ou seja, intencional e ativamente, gaiic a formacao para aprenderem a lidar
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com a situacéo descrita, analisando as prépriesildiades, ndo mais como mera justificativa
para elas.

Para corroborar essas afirmacfes, podemos cit@oaé que, numa visita a escola
para buscar determinado material, uma das professaticita que, no proximo ano (2010),
seja desenvolvido um trabalho com os professoresudeescola, da qual, a partir desse
periodo, sera a coordenadora pedagogica. Tal atiemkla uma analise mais complexa do
cotidiano, para além de um ponto de vista meramamigirico, em direcdo de um concreto
pensado.

De acordo com Vigotski, poderiamos dizer que ososlademonstram que as
professoras avancam em seus conceitos espont@aaushando em direcdo dos conceitos
cientificos. Desse modo, ao reivindicarem a forraaé@izem-no com a conviccao de que ha
um desafio no processo educativo e 0s conhecimeptmem contribuir para o
desenvolvimento de suas atividades. Dessa fornsgabua superacdo de uma compreensao
mecéanica do processo de formacao, ressignificancmyobase em sua realidade de trabalho
profissional.

Para Vigotski (2001, p. 349), “(...) os conceitasntficos crescem de cima para
baixo através dos espontaneos. E os espontanees almminho para cima através dos
cientificos”. Com o intuito de que o leitor posssualizar melhor como se deu esse processo,
entendemos ser de suma importamcialisar a cena® que mudou a partir do processo de
formagé&o continuada: o ponto de vista das professas’.

Nessa cena, podemos verificar que as professaramfama avaliacdo da propria
participacdo no processo de formacao continuadankdestacados os seguintes pontos de
aprendizagem: mudanga na compreensao sobre osdgpasléncia; tomada de consciéncia
sobre atitudes que sdo violentas; mudancas eméacelag desenvolvimento da atividade

educativa, no que concerne a compreensao a corsgeda violéncia como um fenémeno
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para além da violéncia fisicktudou assim, como eu falei, eu pensei que a viaéosse sO
fisica (...) e antes a gente ndo tinha se dadoadal& outras formas de violénci@lirian— 7°
encontro)

Outro aspecto que pudemos verificar se relaciamarmentos em que as professoras
demonstram tomar consciéncia de determinados aspelet atividade educativa. Como
exemplo, podemos citar a imposicao do siléncio ala de aula. A professora verbaliza que
(...) essa € uma reflexdo que eu estou fazendoidg@a®u sei que eu ja ndo posso mais fazer.
(Maria — 3° encontro)

Também sobre a atividade educativa, uma das poréesselata suas mudancas na

forma de organizar a sala de aula apos participgracesso de formacéao:

Porque, por exemplo, antes eu dava aula para o alsentadinho na
carteira. Agora, eu estou comecando a modificarsddesemana, eu faco
circulo igual n6és estamos aqui e dou um tema parpader escutar todos
os alunos. Nem que eu fale s6 um pouquinho, pasaeer o que cada um
pensa sobre aquele assunto. Entdo, eu ja estondazema aula diferente
uma vez por semana. (...) com modificacdo na rotiMarilia — 3°
encontro)

E ainda outra professora analisa o proprio computéo em sala de aula:

(...) o mais engracado é assim: a gente comecaragaeles gritdes e eu
falava assim para eles (...) olha, esta vendo niddasobre violéncia e estou
eu aqui berrando, esgoelando. E violéncia! Naoigrquando grita? E uma
violéncia. Eu estou aqui mostrando o que é vioeceu mesma estou aqui
gritando, falando com vocés. (Maria- 8° encontro)

O fato de, em diferentes momentos, as professadsalzarem suas mudancas
indica que estdo percebendo a propria atividadpieodifere da sensacéo do “roldo que nos
esmaga’. Segundo Vigotski (2001, p. 275), “tomarsoiéncia de alguma operacéo significa
transferi-la do plano da acéo para o plano da #ggm, isto €, recria-la na imaginacao para
que seja possivel exprimi-la em palavras” .

Os dados acima destacados demonstram que as pratesdo tomando consciéncia

de determinados aspectos de sua atividade pedagégitesse processo de ressignificacao,
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vao inserindo novas formas de realizar essas atlel Ou seja, a medida que ampliam a
consciéncia sobre esses aspectos, podem fazemhaszo que antes demandava ajuda — a tao
solicitada ajuda da fase inicial da formacao.

No ultimo encontro do processo de formacado, duafegsoras demonstraram como
articularam nas suas atividades pedagodgicas, delmns anteriormente discutidos. Nao so
relataram suas atividades como trouxeram mateustrativo. A medida que falavam seus
trabalhos, foram tecendo comentarios sobre os eciomntos. Vejamos a cef@ha o que
nos fizemos!

Na referida cena, as professoras contam que udiiizaatividades artisticas para
conversarem com as criancas sobre o que € viol@tagaulas de informatica, aproveitaram
para tratar da tematica. Utilizaram o livro infafor qué?” (Popov, 2002) sugerido durante
0 processo de formacao e discutiram com os aluossilplidades de enfrentar conflitos com
0s colegas na escola.

O fato de planejarem as atividades relatadas eniaaga@m uma apresentacdo delas,
indica que as professoras estabelecem novas relage o trabalho educativo e a superacéo
da violéncia nas escolas, conseguindo colocar & alguns de seus projetos (encontrando
brechas no cotidiano). Ainda que imitem bastartitBzam aquilo com que tomaram contato
no processo de formagdo e o fazem estimuladas petg®stas das coordenadoras. No
entanto, conforme nos explica Vigotski, 2001:

(...) o desenvolvimento decorrente da colaborag@danvitacdo, que é fonte
do surgimento de todas as propriedades especifitameumanas da
consciéncia, o desenvolvimento decorrente da apayem € fato
fundamental. Assim, o momento central para todacopimjia da
aprendizagem é a possibilidade de que a colaboseddeve a um grau
superior de possibilidades intelectuais, a posdéue de passar daquilo que
[a pessoa] consegue fazer para aquilo que ela od&egue por meio da
imitacdo.(Vigotski, 2001, p.331)

Os dados apresentados anteriormente nos revelasg oena, mudancas nas atitudes

das professoras. Elas, que, num primeiro momeRrpressaram a necessidade de encaminhar
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para um atendimento psicoterapéutico as criangasigoessitaram se adaptar a realidade de
violéncia vivenciada no ultimo encontro, afirmargenconversado com os alunos sobre esse
fendbmeno. Nesse sentido, disseram ter oferecidtes raeios de expressdo das idéias,
emocodes e sentimentos em relacdo ao fenémenotiflialeademonstra terem compreendido
que podem contribuir para mudar esse processo.

As professoras comentam quanto os alunos tambéaciaedm os conteldos
discutidos em sala de aula e os acontecimentogesevedas:

(...) 14 na escola tem muito problema de briga. sE[alunos] trazem
problema do projeto [outra atividade de que as ngas participam no
bairro, em periodo contrario ao horario escolar] @aresolver 14 na escola.
[Quando percebe as briga, a professora questiange @sta acontecendo e
os alunos, referindo- se a histéria: ‘Por qué’'bdthada por ela, ao
explicarem, comentam: ‘Um foi chamar um monte dégam o outro foi. E
virou essa guerra, essa confusdo. E coisa quezas weontece quando a
gente chama amigo para ajuddr.]) (Mirian— 8° encontro)

AplOs o ultimo encontro, com a ajuda das alunas wisoc de psicologia, as
professoras aprofundaram o trabalho com o livra ®e?’(Popov, 2002), investigando os
sentimentos presentes na situacdo apresentadastdaahidiscutindo o motivo do uso da
violéncia; desenhando a respeito do tema violéMNgégses aspectos, € interessante observar
que, apos as visitas das alunas do curso de pgi@o#o escola e, consequentemente, o
desenvolvimento dessa atividade, as professorgmoniislizaram, para suas colegas, o
material utilizado. Dessa forma, outras professéaasbém trabalharam o tema com seus
alunos, conforme podemos verificar no (CD em anexo)

Embora o trabalho desenvolvido na escola esteja @alés limites da presente
pesquisa, mediante dados do relatorio de uma ddssporas (em anexo no CD), podemos
verificar que houve um processo de mobilizacéo uteos professores da escola, diante do
tema. Ainda que ndo tenhamos tido acesso a forma oarabalho foi realizado, observamos

que as participantes da pesquisa buscaram mudtipbs conhecimentos apropriados no
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processo de formacdo, demonstrando indicios d@menlvimento com o cotidiano escolar,

de forma mais consciente.

5.3 — Andlise de algunkaikais

Finalizando nossa analise, passamos a refletiresobrhaikais produzidos no
processo de formacao, tendo em vista, que nosaimdieflexdes importantes das professoras
que participaram deste estudo, além do movimentw, garte delas, em direcdo ao
enfrentamento da violéncia no cotidiano escolapoBsivel verificarmos as aproximacoes e
sinteses que as professoras foram fazendo duraptecesso de formacéo, a medida que
discutiam sobre o tema violéncia nas escolas &altio educativo.

Os haikais apresentados a seguir sdo palavras e versosdjaam respostas para

NOSS0s questionamentos na presente pesquisa.

Cotidiano

T&o proximo e desconhecido
Imagino... violéncia.
(prof* Maria, 4° encontrp

O haikai acima aponta a reflexdo de uma das docentes sobreelacdo com a
comunidade na qual trabalha: préxima e desconheeidea qual s6 imaginava existir
violéncia. E, nesse verso, a professora revelaaqua consciéncia do fato de que ela propria
desconhece a potencial dessa comunidade. Podemifosakeaqui, a sintese de sua reflexao
sobre quanto os preconceitos impedem nossa vis&eatldade, repleta de contradi¢cdes e
multideterminacgdes de fen6menos como a violéncia.

De acordo com Bar6 (1997), a violéncia precisaasatisada de forma abrangente,
considerando a natureza histdrica dos atos deladws, contextualizando as diferentes

formas de violéncia, incluindo a estrutural, cogual se vinculam as demais formas.



162

No solo hay mdltiples formas de violencia, cuaktahente diferentes, sino que los
mismos hechos tienen diversos niveles de signiboag diversos efectos histéricos.
(...) identificar la realidad de la violencia comoude sus niveles ou dimensiones
contribuye a ocultar y aun justificar a la mismalencia em otras dimensiones o
niveles. (Martin-Baro, 1997, p.364/365)

Outra professora nos fala, em $&ukai, do quanto a violéncia ganha seus contornos
em um cotidiano escolar marcado pela rotina, olljgémpossibilita desenvolver o processo
educativo. Verificamos que a professora menciorfalta de experiéncia (conhecimentos)
como algo que mobiliza sua busca por formacéo lglaacom esse fendbmeno do ambito da

educacao.

Passa o dia, 0o més e 0 ano
Mas fica a aparéncia, a violéncia e a negligéncia
E falta experiéncia
(prof® Mirian, 4° encontrp

A violéncia da propria escola, expressa em umaaopleta de acdes desligadas do
pensamento, portanto, acdes mecanizadas, é apoptedautra participante do estudo.
Observamos que a sintese da professora se rafemmssidade de reflexdo sobre o cotidiano,
como forma de enfrentar a violéncia, tendo em \gsital reflexdo possibilita 0 pensamento
acerca das relagfes violentas e da criagdo de agbessarias a transformacao no cotidiano.

Violéncia, falta de paciéncia
Cotidiano ... arotina ....fazer as coisas
Praticamente sem pensar.

(prof* Marilia, 4° encontro)

Em sintese: nas palavras das professoras, podensesvar que as participantes
deste estudo idealizam, no inicio do processo hedgdo, um trabalho multiprofissional que
previna o uso da violéncia entre as criancas, quamescerem, e as ajude a elaborar os
conteudos subjetivos gerados por vivéncias pernsgagla violéncia. Ja ao final do processo,
falam da necessidade de realizacdo de trabalhd® jao professor, para que possa
compreender a violéncia; mostram as atividades el@® mesmas desenvolveram com o0s

alunos a respeito desse tema.
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Encerramos nossa analise com um lslikais, produzido coletivamente em um dos
encontros do grupo, no qual identificamos a nedadsi de, por meio do pensamento, analisar
a realidade do cotidiano escolar, buscando prodaminas de intervencédo educativa nessa
realidade.

Coragem para enfrentar o cotidiano e transformar
Desligar o piloto automatico para poder pensar,
Criatividade para ampliar as possibilidades.
(haikai construido coletivamente no grupo)
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Consideragoes Finais

“A palavra consciente
€ 0 microcosmo da consciéncia humana.”
(Vigotski)

No presente estudo, cujo objetivo foi compreendesisy mudancas podem ser
mediatizadas por um processo de formacao continmadzonjunto de sentidos e significados
do professor a respeito de violéncia, e em consi@m&@om o metodo materialista historico,
buscamos produzir conhecimentos como instrumenteadsformacao da realidade, no caso,
a violéncia nas escolas. Assim, partintmsconcreto abstrato (experiéncia cotidiana) e por
meio do processo grupal fomos caminhando em diragamncreto pensado (andlise sobre a
realidade vivida)

Em nossas consideracdes finais, procuraremos fidanti as principais
transformacdes em relacdo a apropriacdo dos cosceientificos (e reestruturacdo dos
conceitos espontaneos) pelas professoras partiegpda pesquisa sobre violéncia, bem como
indicar que a reflexdo a respeito da pratica pegiagé importante para que o professor se
torne capaz de enfrentar o fendmeno nas escolaas pslavras sintetizam o movimento de
consciéncia das professoras participantes desgaigas

As transformacdes no conjunto de sentidos e sogmiis dos sujeitos sobre a
realidade implicam transformacdes na sua cons@é@s significados, conforme exposto no
capitulo, séo entendidos como as generalizacOesatidade, os conceitos partilhados entre
individuos de uma determinada cultura. A unidadgn@o, afeto e experiéncia pessoal,
expressam o sentido conferido pelos individuos eawrheno em analise, no caso desta
pesquisa, a violéncia nas escolas.

Vigotski (2001), ao tratar da relacdo sentido eniitpdos como uma unidade,
explica-nos que os aspectos afetivos sado congttutio pensamento, da linguagem, dos

conceitos. Nas palavras do autor: “(...) todas rasgées, todas as sensacdes emocionais
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[estdo] diretamente entrelacadas em nossos pracassopensamento e (...) sao parte
inalienavel do processo integral dos raciociniad” ((p. 85). Na mesma direcdo, Martins
(2007) nos explica que:

A unidade existente entre pensamentos, afetos émsemos torna

impossivel a expressdo separadamente de qualquéeles) o que por sua
vez determina que nenhuma dessas categorias mrsasaatisada sendo por
suas interconexdes. E essa integracdo que se ésenpe naquilo que
Leontiev chama de ‘sentido pessoal’, quando entignificacdes vao
desenvolvendo-se pelo individuo em unidade com ®xgeriéncias e

vivéncias pessoais. (p.83/84).

A partir do exposto, situamos nossa tese de gqualoecimento cientifico € uma das
mediacdes para a modificagdo da consciéncia degsof em relacdo a violéncia nas escolas,
podendo contribuir para que possa enfrentar esgamieno, naquilo que for possivel, no
ambito de sua atividade profissional. Ou seja, a#irpos da unidade acima explicitada, o
professor, ao se apropriar do conhecimento cieatifiampliando seu conjunto de
significados, produz sentidos sobre a realidadeorsequentemente, as vivéncias afetivas
acompanham intrinsecamente esse processo.

Conforme as consideragbes, reafirmamos que, empensamento e vivéncias
afetivas se refiram a aspectos especificos da taithele, s6 existem em unidade. Na
presente pesquisa, as interconexdes acima refgatbesnm ser observadas tanto no sentido
daquilo que motiva a busca desse profissional petdhecimento quanto nas analises que
fazem da realidade vivida, na qual esta presewi@éncia.

No que se refere as motivacdes para a procurappetesso de formacdo, estdo a
necessidade de ajudar o outro, os sentimentossgensabilidade pelo processo educativo, e
de impoténcia e solidao, entre outros. Em relagdgw@ncias cotidianas, estdo o medo de ser
agredido, a insegurancga, o sentimento de desvad@iozda profissdo, o incomodo diante da
discriminag&o e preconceito.

No processo de formagédo, além das discussdesanparticipantes sobre as cenas

cotidianas vividas na escola, dentre elas as déndia, o estudo de textos sobre violéncia, a
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realizacdo de atividades que possibilitaram ax@&flesobre a tematica violéncia nas escolas,
bem como o trabalho educativo, constituiram-se dgunas mediacbfes para novos
sentimentos como, por exemplo, os de capacidadeqgar.

Durante o processo de formacdo, a medida que dsnsetos e emocdes foram
sendo expressos e discutidos, contribuindo paraangad de pensamento, a0 mesmo tempo
pensamentos e vivéncias emaocionais tiveram imp&sgna organizacdo das atividades
pedagogicas das professoras, pois procuraram idisout os alunos a respeito da violéncia,
criando oportunidades para que pudessem se expeassalacdo a essa questao.

O fato de o sentimento de desamparo tédo forte no®pos encontros ceder espaco
para 0os sentimentos de poténcia e criatividade iltowos € extremamente significativo,
como exemplo da unidade vivéncias emocionais e emmentos cientificos. Poderiamos
dizer que as professoras nao eliminaram de sewgsirsiis e de si mesmas todos esses
sentimentos observados no inicio do processo, tkeaserta forma, alteraram as relacées das
vivéncias afetivas e processos de pensamentag,isassignificaram-nas durante a formacéo
continuada.

Vigotski (2001) nos diz que, quando o individuoaedtante de uma tarefa que
considera de importancia vital, as emocdes sdapdainente imbricadas no pensamento e
frequentemente “(...) mais fortes, mais moveis & mignificativas no sistema do pensamento
(...)” (p. 126). Assim, na intervencédo sobre aideale, os pensamentos ndo se subordinam as
vivéncias emocionais, ou seja, sdo conscientesoe,spa vez, as Vvivéncias emocionais
possibilitam a construcao de sentido para as a;8eeem desenvolvidas.

Nossa questdo na presente pesquisa se referiu do ocoono, num processo de
formacgao continuada, as professoras podem vivetralasformagdes em sua consciéncia, no
que se refere ao enfrentamento da violéncia, maquik é possivel do ponto de vista do

trabalho educativo. Dessa forma, compreender assielades e motivos para a busca de um
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processo de formacdo pode nos fornecer indicatdamsquanto as professoras poderao
envolver-se em atividades referentes ao enfrent@nmEnvioléncia na escola e, no processo
transformar-se.

Para explicitarmos essas transformacfes, apreserdar alguns movimentos
observados durante o processo de formacéo. Eritetan faz necessario considerarmos as
dificuldades de expressdo em palavras de todaagidade do processo grupal vivido nessa
atividade de formacdo continuada, cujas transfodemcsdo incomensuravelmente mais
profundas que as sinteses formuladas neste trabalho

Em um primeiro momento, observamos que as docex@essam sensibilizacédo
para ajudar as criangcas com as quais trabalhameenfanalise da violéncia como sinénimo
de criminalidade, violéncia fisica e violéncia datiga. No decorrer do processo, a medida
que discutem o conceito de violéncia, a concepcabenmalista historico dialética dos
fendbmenos, bem como as contribui¢cdes da psicokmgiml critica de Martin-Baro, elas vao,
em parte, ressignificando suas necessidades eangiara agirem ante a violéncia.

As professoras, por meio de suas vivéncias profigss junto aos alunos em
situacdo de miserabilidade, ao observarem a vigléda fome, da falta de condigbes de
saneamento basico do bairro em que eles vivemmassino acompanhando situacfes de
violéncia doméstica e os embates com policia, taasiels dos conflitos com a lei e o
preconceito contra as classes sociais marginakzamaduziram um sentido pessoal para a
busca de formacéo, a fim de que pudessem contphtaro enfrentamento dessa realidade.

Ao longo do processo, pudemos observar as conbeslipresentes no discurso e
atividades relatadas pelas participantes. Em vanmsentos, & propor¢do que relatam cenas
de seu trabalho e discutem sobre violéncia, recammhese como perpetradoras desse

fendbmeno no processo pedagdgico, o que demontinaala de consciéncia delas desse fato.
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Porém, a analise das docentes, em um primeiro ntomesita-se para o relato de cenas que
focam o individuo que reproduz a violéncia.

A medida que ocorre a discussdo no grupo e a nédgs outros participantes, as
professoras vao ampliando o namero de elementosemqies na descricdo da cena do
cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, buscam, por meitrabalho pedagdgico, desenvolver
atividades que possam contribuir para a superag&otéEncia nas relacdes sociais na escola.

Em relacdo ao conceito de violéncia, pudemos earifique, em um primeiro
momento da formacgdo, as professoras apontavam,eas discursos, apenas a violéncia
fisica, cometida pela familia e comunidade e ndncmeavam a possibilidade de violéncia
da escola. Em outro momento, consideram a violéneea mlém de fisica, incluindo
preconceitos e discriminacdes. Assim, o fendbmenaeénhecido nas relacdes de
autoritarismo: a escola € percebida como violelttantificam ainda que os professores
também usam violéncia em suas atividades, bem sofmnem violéncias.

As docentes se apercebem da prépria rotina dellmlsesgastante e relatam a
soliddo que vivenciam na atividade profissionaljue traz dificuldades para atingirem o
objetivo de ajudar as criancas. Também pedem soncAlém disso, também foi observado
que em varios momentos, as professoras ainda mamténiscurso pautado na reclamacao
em relacdo a violéncia que sofrem, nas relagfessenisicolegas de trabalho.

Em situacbes em que professoras tém algumas aasénoi grupo, pudemos
observar que, ao retornar, apresentam maior dificld com a analise mais abrangente das
cenas por elas relatadas. Tal fato nos indica qunediacéo do processo grupal, ainda que nao
exclusivamente, parece-nos fundamental para qge apropriarem de novos conhecimentos
cientificos, as professoras possam rever seus ComIgtos espontaneos e, em consequéncia,

suas analises sobre o cotidiano.
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No que diz respeito aquilo que pode ser realizaslcambito pedagdgico, como
forma de enfrentamento da violéncia que ocorre stla, pudemos observar mudancas:
durante a apresentacdo do trabalho das profegsaraso grupo, no processo de formacao,
verificamos que, ao perceberem que o tema violgmoike ser inserido em suas atividades
pedagogicas, relatam o gqpedem fazer (sentimento de poténcia), 0 que se contrapde ao
proprio sentimento de impoténcia verbalizado ppaknente no inicio da formacéao.

No processo de formacédo, ao discutirem e refletsebre a violéncia e o trabalho
educativo, além de pensarem a pratica educativa pos alunos, as professoras também se
mobilizam para multiplicar esses conhecimentosoj@us outros docentes que atuam mesma
escola, aléem de refletir sobre suas préprias acbasfato nos mostra a sua insercdo no
cotidiano, refletindo sobre ele, ou seja, como imgehistoricos, buscando romper com a
reproducéo do cotidiano escolar.

Diante do acima exposto, podemos afirmar que, tendwista que as participantes
da pesquisa compreendem que podem multiplicar msectimentos apropriados no grupo de
formacao para outros docentes da escola, temoadioativo de que os motivos e fins de sua
atividade profissional extrapolam a propria salade e avancam para a compreensao de um
trabalho coletivo em toda a escola.

Ainda podemos apontar transformacdes em relacBpéssentacdes das professoras
sobre a violéncia na comunidade em que a escodaimstrida. Inicialmente vista como
repleta de violéncia, as professoras se preocupamas criangas que vivem no espaco da
comunidade. Nos ultimos encontros, ja abordam calmiracdo a solidariedade que
observam no cuidado demonstrado pelas familiashasi para com as criangas, nas situagdes
de abordagem policial. Elas percebem que na coradeiddo existe somente violéncia, mas

também relacdes solidérias.
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No referido processo se observa notam-se algumdsgicagdes de consciéncia das
professoras, expressas nas observacdes sobre ria patipidade educativa. E importante
considerar que essas mudancas ndo ocorreram esga@mEnte, mas em parte, sendo
resultantes do processo de formacdo de que paraop no qual novos significados foram
apropriados, pois eles desempentfarhum papel na vida desse individuo e em suasdes
com o mundo (..{Martins, 2007, p.74), a medida que se entrelagasnsentidos subjetivos
que a realidade social adquire para cada pesspaain

Dessa forma, podemos identificar que, no processkeskignificacdo da realidade,
qguando ocorre uma modificacdo em um dos aspect@stdatura da consciéncia, muda-se
toda a sua reconfiguracdo. Por exemplo, mudangasiades nas vivéncias afetivas (no caso
da presente pesquisa podemos citar a relacdoafigivacolhimento das participantes para
com outros membros da formag¢do) movimentam as sideeles e motivos para a busca do
conhecimento e acdes sobre a realidade vivida.

Ao mesmo tempo, a cada apropriagdo de novos sigdds por meio do
conhecimento cientifico, que se constitui em mediggara analise e acao sobre a realidade,
novos afetos s&o vividos, novas sensacoes e rape8es sobre a realidade séo percebidas,
além de novas formas de desenvolver a atividadeatila serem experimentadas. Desse
modo, torna-se impossivel identificar cada elemesto separado, com o risco de, ao
fazermos, desconfigurarmos todo o processo, relr#ime a vivacidade.

As transformacdes acima comentadas nos indicanasgjyofessoras participantes,
ao demonstrarem envolvimento com a tematica e nostratem acdes em que fazem
tentativas iniciais de articulagdo dos conhecimentientificos sobre violéncia com sua
pratica pedagodgica, mostram-nos a importancia decepsos formativos para a

construcao/reconstrucdo de sentidos e significadbie violéncia nas escolas.
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O ‘vir a ser’ desse processo de intervencao edizcaths circunstancias em que se
apresenta a violéncia, e sobre as quais tomarasciéogia nesse processo de formacéao,
dependera de circunstancias historicas que paos=ijl as professoras e a outros
profissionais, novos conhecimentos sobre a viotémeis escolas. Isto lhes possibilitara a
reflexdo coletiva sobre como intervir, bem com@ae8es educativas que poderdo contribuir
para a construcao de relagdes sociais que prestiddaiso da violéncia.

Concordando com Leontiev (1978), afirmamos que as@éncia deve ser
considerada no movimento de sua totalidade histon&o se restringindo o seu processo de
transformacao ao individuo que se mobiliza nesse @b, visto que a consciéncia depende
essencialmente das relacdes sociais e historisagudds participam as professoras.

A tese proposta neste estudo pode ser corrobogamla, entendemos que as
professoras participantes dessa pesquisa, com mgéeddo conhecimento cientifico, que
imprimiu novas reconfiguragcdes em suas vivénciagcanais, implicando novas formas de
analisar e agir sobre a realidade, puderam se aolwem outro lugar em suas relagdes
escolares, o lugar de um sujeito que pode partig@pascientemente do cotidiano escolar
marcado por violéncias.

Ao encerrarmos essas consideracdes, retomamosskiigpgiara quem “(...) no
momento da assimilacdo da nova palavra, o procdssdesenvolvimento do conceito
correspondente ndo s6 ndo se conclui como estaspemecando” (Vigotski, 2001, p. 394).
Dessa forma, o conhecimento cientifico trabalhadopnocesso de formacdo pode ser
identificado como uma das mediagOes para modifccalz consciéncia do professor em
relagéo a violéncia nas escolas.

Para finalizarmos o presente trabalho, considergneéonosso ponto de partida foi a
necessidade de conhecimento cientifico para imtervirealidade permeada pela violéncia,

apresentamos as palavras de uma professora, poeseatam nosso ponto de chegada, ou
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seja, a sintese do que conseguimos atingir comestido: a necessidade das professoras de
romper com a reproducao do cotidiano.

Modificac&o

Tentar transformar a rotina do dia a dia em algtedénte
N&o a mesmice!
(prof* Marilia — 3° encontro)
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Anexo 1: Mapeamento sociodemografico

Questiondrion?( )

I - Dados pessoais:

1. Profisséo:

2. Sexo: M( ) F()

3. ldade:

4. Estado civil: solteiro( ) casado ( gutro( ) Qual?

5. Dependentes: Sim( ) Nao( )
Se sim, quantos? Quem? Filhos () Pais (...) Outros (..})
Religido: Praticante SijrNa@o ( )

Cidade e bairro que reside:
A casa onde mora é:

©oNo

Prépria () Alugada ( ) Ced(da

9. Quantas pessoas moram na casa:
10.Renda familiar:

Menos que um salario minimo (...)

1 a 3 salarios minimos (...)

4 a 7 salérios minimos (...)

8 a 10 salarios minimos (...)

Mais de 10 salérios minimos (...)

Il — Dados sobre a profissao (s6 para professores)
1. Hé& quanto tempo leciona?
2. Ha quanto tempo esta nessa escola?

3. Qual area atua? Biologicas ( ) Humanas (Exatas ( )
4. Carga horaria de trabalho: horas semanai
5
6
7
8

. Turno de trabalho: manha ( ) tarde ( ) itenp )

. Trabalha em outra escola? Sim( ) Nao ( )

. Sesim, Publica( ) Particular( )

. Além da atividade docente tem outra atividade resragta como complemento de reng
Sim ( )Nao ()
9. Se pudesse mudaria de atividade profissional? Sim) Nao ( )
Por
qué?

a?

IIl — Dados sobre a profissao (outros profissiona)s
1. H& quanto tempo trabalha?
2. Carga horéria de trabalho: horas semanai
3. Turno de trabalho: manha ( ) tarde ( ) itenp )

4. Trabalha em instituicdo Publica( ) Patacy )

5. Além da atividade profissional principal, tem outedividade remunerada con
complemento derenda? Sim ( )Nao ( )

Se pudesse mudaria de atividade profissional? Sim) Nao ( )

o
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IV — Dados sobre a formacéao:
Graduacgao em:

Instituicdo de formacao: Puablica ( ) Privada (...)
Ano que concluiu a graduagéo:
PoOs —graduacdo: Sim( ) Nao( )

Se sim: Especializacao (...) Mestrado (.aytorado (...)
Qual area?

PopbPE

5. Outra formacéo: (exemplo: Ensino Fundamental oui®édnsino Profissionalizant
outros) Sim( ) Nao( )
Qual?

V - Outros dados da atividade profissional:

1. Sindicalizado: Sim( ) N&o( )
» Participa das reunides do sindicato Sim (Ngo ( )
e Qutras atividades do sindicato Sim ( ) Nao (
e Se sim, quais?

2. Participa de outras organizagdes sociais: Sijn (Nao ( )
e Se sim, quais?

VI - Outros dados:
1. Lazer:

 Cinema Sim( ) N&o ( ).
Se sim, com que frequiéncia?

e Teatro: Sim( ) Nao( ).
Se sim, com que frequiéncia?

e Televisda Sim( ) Nao ( ).
Se sim, costuma ver que programas?

E com que frequéncia?

* Pracas Sim( ) Nao ( ).
Se sim, com que frequiéncia?

* Visitas a familia Sim( ) N&o ( ).
Se sim, com que frequiéncia?

e Visitas aamigos: Sim( ) Nao ( ).
Se sim, com que frequiéncia?
e Leitura: Sim( ) Né&o ( ).

Se sim, 0 que costuma ler?

E com que frequéncia?

e Museus: Sim( ) Nao( ).
Se sim, com que frequéncia?

e« Shows: Sim( ) Nao ( ).
Se sim, com que frequiéncia?

* Shopping: Sim( ) N&o ( ).
Se sim, com que frequéncia?
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» Parque( )Bosque( ) Zoologico( ) Se sim, com que frequéncia?

e Qutros: Sim( ) Nao( ).Se sim, quais e com fyeqiéncia?

2. Acesso a informacao:
e Léjornais? Sim( ) N&o ( ).
Se sim, qual (is)? E canfrgquéncia?

E assinante? Sim( ) Nao ( ). Se gua)?
* Lérevistas? Sim( ) Nao ( ).
Se sim, qual (is)? E emnirgquéncia?

E assinante? Sim( ) N&o ( ). Se guaJ?
* AcessalInterne? Sim( )Nao ( ).

Sesim,e-mail ( ) bate papo ( ) comfgra) cursos (...) sites ( )
Se acessa sites, quais?

E com
frequéncia?

que
e TVacabd? Sim( ) Nao( ).

Se sim, qual e quais canais costuma ver?

E com que

frequéncia?

3. Acesso a bens de consumo:
e Televisda Sim( ) N&o( ). Se sim, quantas?

e Videoo Sim( ) Nao ( ). Se sim, quantos?

« DVD: Sim( ) N&o ( ). Se sim, quantos?

« Radio/ CD: Sim( ) N&o ( ). Se sim, quantos?

e Geladeiraa Sim( ) Nao ( ). Se sim, quantas?

e Microondas: Sim( ) N&o( ). Se sim, quantos?

« Computador: Sim( ) N&o ( ). Se sim, quamo

e Carro: Sim( ) Nao( ).Sesim, quantos?

e Qutros: Sim () N&o ( ). Se sim, discriminar ua quantos?

VIl — Vivéncias relativas a violéncia

1. Jéa sofreu ou sofre violéncia? Sim () Nao (

* Se sim, poderia informar que situacdo de violérofeeu (sofre)? Explicite o tipo (
violéncia, a época do acontecimento em sua videecgiéncia de aconteciment

qguem foi (ou é) o agressor e o contexto dos acoméetos.

e
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 Como vocé lida ou lidou com a situacdo vivenciaGantou (conta) com apoio de
alguém? Quem? Que encaminhamentos foram (séo)?ados

* Como essa situagdo marcou (marca) a sua vida?

VIII - Dados sobre formagé&o continuada

Cursos de que participou nos altimos 3 anos:

Porque escolheu esses cursos?

Porque se interessou por este ciclo de seminarios?

Teve vivéncias envolvendo situacdes de violénciastala? Quais?

Se sim, como enfrentou a violéncia vivenciada cala8

Expectativas sobre o ciclo de seminarios:

Ja participou de atividades cuja teméatica abordi@id@oléncia nas escolas? Quais suas
impressdes (positivas ou negativas) sobre a atleigla




183

Anexo 2: Tabelas

Tabela 1: Dados pessoais

Dados Pessoais

Mirian Marilia Maria
Sexo Feminino Feminino Feminino
ldade 38 32 46
Estado civil Divorciada Solteira Divorciada
Dependentes 2 filhos N&o N&o
Religidao Catolica praticante  Cristo Praticant€atélica praticante
(sic)
Bairro e cidade em que | Jd. Europa/Bauru Jd. América/ Higienodpolis/
reside Bauru Bauru
Renda familiar 1 a 3 salarios 4 a 7 salarios 1 a 3 salarios
minimos minimos minimos
Casa onde mora é Cedida Cedida Alugada
NUmero de pessoas que 1 4 1
moram na casa

Tabela 2: Dados sobre a profissdo
Dados sobre a profissao

Mirian Marilia Maria
Tempo que leciona 4 anos 5 anos 22 anos
Tempo que trabalha na escola 4 anos 4 anos 2 &S e
meses
Area de atuacio Humanas Humanas Humanas
Carga horaria 20 horas 40 horas 20 horas
Turno de trabalho Manha Manh@, tarde e Manha
noite
Trabalha em outra escola N&o N&o N&o
(publica ou particular)
Outra atividade remunerada N&o Sim N&o
Mudaria de atividade N&ao N&o N&o
profissional
Por qué (questao aberta)

Tabela 3: Formacao profissional

Formagcéao profissional

Mirian Marilia Maria
Graduacao Pedagogia Geografia Pedagogia
Instituicdo de USC/ Bauru - USC/ Bauru - Fundacdo Avareense
formacéo privada privada
Ano conclusao da 2002 2005 1987
graduacéo
Pos-graduacéo N&o N&o Especializacdo em educacéo
especial
Outra formacéao Magistério
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Atividade profissional

Mirian Marilia Maria
Sindicalizado N&o N&o N&o
Participa de outras organizacoes N&o N&o N&ao
sociais

Tabela 5: Lazer e atividades culturais

Outros dados: Lazer e Atividades Culturais

Mirian

Marilia

Maria

Televisao:Jornais,
Cancédo Nova e Filmes
Visitas a amigos:sempre
gue possivel

Televisdo:Novelas, Jornais,
Viola, minha viola

Cinema: uma vez por més
Teatro: uma vez por ano
Visitas a familia: nos finais
de semana

Visitas a amigos:alguns
finais de semana

Televisdo:Jornais, CQC,
Metrépolis e Documentarios
Visitas a familia: nas férias
Visitas a amigos:nos finais de
semana

Leitura: Leitura: Leitura:
Livros ligados a profissdo| Aventura, Romance, Revistas e livros
Religiosos Suspense Frequéncia: revista semanal
Auto-ajuda Livros de geografia, Revistas
Infantis e Jornais
Revistas 2 ou 3 por ano. | Frequéncia: diaria
Zoolaogico: Museu: Zooldogico:
Frequéncia : 1 vez ao ano Frequéncia : uma vez por ano

Shows:

Frequéncia : uma vez por ano

Shopping trimestral

Frequéncia : uma vez por ano

Chéacara
Frequéncia : bimestral




Tabela 6: Acesso a informacao
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Acesso a informacéo

Mirian Marilia Maria
Lé Sim Sim — Jornal da Cidade N&o
Jornais
Lé Sim — mensal — Nova Sim — mensal — Nova Sim- Veja e Nova
Revistas Escola Escola e Geografica | Escola— Frequéncia :

semanal

Sim —e-mailesites
Acessa | educativos, Cangao Nov

Sim -E-mail, cursos e | Sim —e-mailesites
3, sites |G, Yahoo, Google educativos

Internet de pesquisa e outros. Frequéncia : diaria
Frequéncia : diaria Frequéncia : semanal
TV a National Geographic Net
Cabo Frequéncia : diaria Frequéncia : diaria
Tabela 7: Acesso a bens de consumo
Mirian Marilia Maria
2 televisores 1 televisao 2 televisores
2 DVDs 1 DVD 1 DVD
1 radio CD 1 radio CD 1 radio CD
1 geladeira 1 geladeira 1 geladeira
1 micro-ondas 1 micro-ondas 1 micro-ondas
1 computador 1 computador 1 computador
1 fogéo 1 carro




Tabela 8: Formacao profissional
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Formacéao continuada

Mirian Marilia Maria
Informética Informética Bésica Informética
Cursos de que Congressos Teia do Saber Congressos
participou nos Letra e Vida Letra e Vida
ultimos trés anos
Formacdao continuada
Mirian Marilia Maria
Letramento de Letramento de
Cursos de que matematica matematica
participou nos Semana da educacaag- Semana da
ultimos trés anos | secretaria municipal da educacao-
educagéo secretaria
municipal da
educacao
Para adquirir Atualizam a

Por que escolheu
€SSes cursos

Atualizam a pratica
profissional

conhecimento

pratica profissional

Para obter

Porque nunca

Por que se Por nunca ter visto esse

interessou pelo | tema ser abordado na informacgdes e vimos esse tema
ciclo de proposta de formagag aprender como lidar| nas propostas de

seminarios sobre com o fenbmeno. cursos de

violéncia formacgao
Vivéncias Sim, invadiram e Sim. Alguns alunos | Quando a escola
situagdes de depredaram a escola xingam, empurram, | foi depredada no
violéncia na etc. final de semana.

escola

Como enfrentou a
situacao

Surpresa, pois nao
esperavamos. Os alun
menores ficaram
surpresos e indignado
ja 0s maiores nao.

Procurei ajuda da
psdirecdo, mas muitas
vezes nao tive apoio

=~

P

Com surpresa. Os
alunos se
manifestaram com
indignacéao

Expectativa
encontros

S&o grandes: como

trabalhar melhor com g
criangas a respeito da que tenho muita cois

Positivas, mas quantp

smais aprendo, percel
31

Encontrar

0 caminhos para

reverter
(modificar) os

violéncia mais para aprender.
conceitos de
violéncia
Participacéo
anterior em Nao Nao Nao

atividades que
abordaram a
tematica da
violéncia




Tabela 9: A violéncia — 0 que penso, sinto e imagino
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Sobre a violéncia eu

Penso

Sinto

Imagino

Varias formas de
agressividade (atitudes

Incbmodo, angustia, med

0 Que néo € solucédo (pessimismo)

palavras ...)
Sobre a violéncia eu ...
Penso Sinto Imagino
Agir, mudar Medo, inseguranca Transformar, minimiza

Responsabilidade social,

problema estrutural;
culpabilizagéo.

Medo, culpa e insegurang

Melhor formacéo; ideal;

a precariedade; contradicao

Agressao fisica,
psicolégica, social,

[...] que por causa dessal
agressodes ocorre a

Fisica, psicolégica

econdmica. violéncia/ dor.
Dor Fracasso, impoténcia, raiva  Poder, forgca, extrapolar
Destruicéo Medo N&o- violéncia

Sobre a violéncia eu penso, sinto e imagino (prodag grupal)

Injustica, ignorancia, alienacdo, desnecessatiacfes sociais — dominacao). Necessaria
em relacdo a natureza.

Agresséo — revolta; tristeza; conflito — medo

Violéncia é o uso da for¢a no sentido da dominagibumano, muitas vezes produto e
geradora de alienacéo. Relaciona-se diretamenteocoodo de producéo capitalista.

Angustia, excluséo, sol

idao.

Sociedade absurdarconformacao




Anexo 3 — Haikais
Haikai 01 — Socorro! (1° Encontro)

Violéncial!
Um muro, tortura, medo, o sofrimento.
Esperanca... (Mirian)

Panico, medo, a raiva
Crianca esquecidas
E perverso! E ilegal! (Maria)

O mundo dentro e fora da escola
Saber escolher
E sua escolha faz o mundo.

Destruir. Construir
Objetivo
Planeta Terra. (Marilia)

Hai kai — 02 Violéncia(2° Encontro)

Na adolescéncia o som do violino possibilitara @é@wia;
A vida com conhecimento e ciéncia ampliara a vii&nc
Sem violéncia a violeta tornar-se-a mais bela.

Violar a adolescéncia
Impertinéncia
Sem paciéncia!

Supera a caréncia
de ciéncia

quem |é!
Adolescéncia:

Da falta de obediéncia
Chega-se a violéncia ou também a ciéncia.

Haikai — 03 Cotidiano e violéncia3° Encontro)

Rotina, refletir e trazer para o cotidiano
Rotina como refletir e trazer para o dia a dia?

Transformacéo, refletir para transformar e nacepéaduzir.

Coragem para enfrentar este cotidiano e transformar
buscar brechas no cotidiano
desligar o piloto automatico para poder pensar.
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Criatividade para criar as possibilidades
tudo isto demanda muito esforgo, muito!
Paciéncia.

Sair da acao a nivel individual e partir para @tob
modificacao seria, tentar transformar a rotina idcaddia
em algo diferente Nao a mesmice!

A mesma acao com objetivo
que transforma a acao
Ressignificacao.

Haikai — 04 Violéncia e cotidiana4° Encontro)

No siléncio do cotidiano
Me negam a existéncia
Eu grito... Pode me ouvir?

Vi um dia

Vi o0 ano todo

Violéncia na minha frente...
Nao vi

Cotidiano me levou

E o0 ano passou

O ano passa
O cotidiano fica
Viu que violéncia?

O dia acaba
A violéncia permanece
Tome ciéncia... Tenha paciéncia!

Passa o dia, 0 més e 0 ano
Mas fica a caréncia, a violéncia, a negligéncia
e a falta de experiéncia.

O cotidiano que me impele a seguir
Um rumo, uma direcdo que eu ndo quis
Que violéncia a minha vontade de viver

Dia a dia, noite e dia
E o sujeito que calamos
Violéncia noite e dia

Cotidianas violéncias
Negligenciam as vivéncias
E a reflexdo de nossas experiéncias



Cotidiano
tdo préximo e desconhecido
imagino... violéncia

O cotidiano tdo proximo e desconhecido
E vazio
Violéncia sutil intolerancia

Violéncia falta de paciéncia
Cotidiano...
Rotina fazer as coisas mecanicamente sem pensar

Cotidiano e falta de pensar
Cotidiano e agéo
Violéncia é acdo sem reflexao

Haikai 05 — Violéncia com figuras produzidas com dangran (5° Encontro)

O homem, o siléncio, a violéncia.
O homem produz a violéncia e ele tem que solucionar
O fazer acontecer... uma possibilidade.

A esperteza do gato para produzir agoes.
A confianca e a amizade do cachorro na construg@joicta da naovioléncia.
Saindo da carapaca da tartaruga ...

No movimento leve do cisne parar para refletir sabcotidiano violento.
Desabrochando uma flor...
Saltando para a vida viva!

Haikai — 06 Violéncia e estimulo(6° Encontro)

Vamos pensar?
Pensar doi
Um dor gostosa quando o pensamento é emancipador.

N&o pensar doi ainda mais.
O piloto automatico do cotidiano ndo faz sentido.
Pensar antes de falar.

Falar antes de pensar
Ajuda a refletir sobre a violéncia?
Essa reflex&o € violenta.

Que confusao nés criamos com nossas frases:
Vocé pensa se vai falar
Ai vocé fala e pensa se deveria ter falado!
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Se vocé pensa néo fala
E ai vocé se arrepende
Se falou fica com raiva se falou

Para sair da confuséao tem que ter articulacéo patrgamento, fala e acao.
Confuséao
Possibilidade de estimulo para a construcao deat&alida confuséo.

Porque, se vocé arruma
Confunde de novo
E nao tem fim!

Anexos 4: Figuras
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Figura 1: Cartaz sintese discussdes sobre concail® violéncia (professoras)















O que importa é misturar turmas.
Abracar idéia, rola uma quimica?
Nossa si?se rolal!!!
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Nds estamos incomodados com nossa formacgdo!
Pedimos socorro por mudancgas!
Vamos ousar nos encontrar!

Unidos estudar, trabalhar.
Trocar experiéncias,
Reavivar o sonho, a esperanca!!!

Nilma Renildes da Silva



Agradecemos a  professora
Nilma Renildes da Silva que
organizou producOes do grupo e
fotos desse encontro e gentilmente

nos cedeu esta producao.



Anexo 2: Redacg6es produzidos pelos participantes durante os encontros

a) O que é violéncia?
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b) Documentario “Essa nio ¢ sua vida!” e relacfes com a violéncia.
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Redac0es dos estudantes participantes do grupo
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Anexo 3: Cartazes: Concepces sobre violéncia (2° encontro)

Cartaz produzido pelos alunos iniciantes no grupo
Fonte: arquivo pessoal Fabiana Cristina de Souza

Apresentacgéo do cartaz pelo grupo.

A gente colocou (...) que é como as pessoas véem as diversas formas de violéncia. Cada
um tem uma bagagem, tem uma historia e que o conceito de violéncia das pessoas pode
ser diferente. Como a gente percebeu no grupo, participando das discussdes dos textos
[a concepcdo] vai mudando assim, ela vai se construindo de forma diferente a partir
daquilo que a gente vai tendo acesso. E, por isso [que colocamos] essa imagem de uma
pessoa assim, ela esta sendo construida, esta sendo transformada...

Aqui a arvore é guitarra, mas aqui também é arvore (..) E ai ... sO que arvore
transformada... ou como vocé pensa a partir de tudo isso, ou como pensa essa relacéo
com a violéncia?(...)

A madeira é uma guitarra e a arvore. Entdo o que vocé vé?Ai por exemplo vocé vé
agressao ou vocé vé violéncia, vocé vé disciplina...e qual que é o limite entre uma coisa
e outra? Existe esse limite ou ndo existe? T4 conectado? T4 se relacionando? é uma
coisa s@... ndo é claro esse limite, se existe, qual que é? A gente tentou [mostrar que
estd] tudo interligado nesse desenho. Uma dificuldade qual que é o limite, e de onde
vem se esté tudo interligado? Da onde vem a violéncia? Da onde vem essa concepc¢ao
de violéncia? Qual o limite? E a gente ficou perguntando, fazendo esse questionamento.



E por isso sdo varios desenhinhos pequenos, tipo, qual e o limite entre o bem e o mal?
O que € bem e o que é mal? Da onde veio isso? Para onde vai? Ela é bruxa ou
princesinha?

Cartaz produzido pelos alunos ja participantes do grupo.
Fonte: arquivo pessoal Fabiana Cristina de Souza

Apresentacdo do cartaz pelo grupo.

E, a gente ja partiu mais pra outro lado... Entdo, a nossa idéia seria fazer um esquema,
para mostrar mais ou menos como a sociedade forma o cidadao. Mas que cidadao ela
forma?Entao, esse cidadao ele é violento, causa o que?Reflete nas criangas da préxima
geracdo... Reproduz. Reproduz o modelo...? Isso, é sustentado pelo qué? Por (...),
preconceito? Permeado pela ideologia, ou seja, a ideologia, mantém isso... Ela
naturaliza esse modelo, e esse modelo sempre é, é passado pra frente pra proxima
geracao. Esse modelo de, de como Ihe dar com as novas gerac6es, foi dado na geragéo
dele, e que é permeado por esse vazio, que seria aquela questdo do: educando, é pro
seu bem, é assim, ndo pode ser assim, entdo ai estaria o discurso vazio e 0 preconceito
em relacdo a ao fato social, e também a, a questdo de género também permeia essa
questdo. Ai a gente tinha colocado a foto do Bill Aqui é até um exemplo de como a



pessoa deve se expressar na vida, nessa sociedade (risos). Até a idéia, o exemplo da
ideologia, e de que, depende de vocé, jeito coca-cola de viver politicamente, tem que ser
positivo. Tomando coca-cola.

E apesar de tudo isso... risos. O que é ser feliz? E tomar coca-cola, é vocé viver n3o sei
aonde, é ter marido n&o sei de que jeito, um carro ndo sei de que jeito...

Ent3o, entdo isso é o que? E a vida da pessoa, junto com aquilo que a gente falou, da
vida na correria, no piloto automatico, e que vai tudo nisso ai, vai reproduzindo essa
ideologia...

E é, a gente acaba ficando assim, como elas colocaram, de olhos vendados, de dculos
escuros, €, e ai, 0 que a gente, o que falta, seria esse desvelamento da realidade, entdo
olhar o que tem por traz dessa coisa aparentemente, 0 que tem nas relacGes...e ai a
gente fez uma pergunta: “Ha duas saidas?” Entdo a gente pensou: Suicidio, e salto
para aprender...

A principio, a gente pensou em duas saidas, limitadas, ah, é o suicidio, o suicidio na
verdade ndo é a principio do corpo fisico... pode ser também, mas ndo é necessario que
seja, esta ligado, esta ligado ao siléncio que seria... E, a morte do humano...e 0 que
sobra desse humano? Sobra a parte animal... um homem sem ser humano.. seria o calar
a historia, a gente pensou mais nesse sentido, de matar a vontade de mudar, de
transformar...essa seria uma saida, a principio. E a outra saida que a gente pensou é...
o salto para aprender, educar para crescer e a afirmacdo da vida, que seria a
possibilidade para se tornar humano, mas ai a gente, €, ate a S. colocou ah, sera que a
gente ndo ta limitando muito? Colocar sé duas saidas? Por isso que a gente colocou o
ponto de interrogacdo, e outra flecha como um questionamento mesmo, tem mais
saidas? E, que ela seria fruto e ao mesmo tempo ela estaria reproduzindo nela essa
incapacidade de lutar, o siléncio, mudar, o suicidio como a morte o humano, a gente fez
essa relacdo. Essa questdo do silencio, seria entdo a questdo da afirmacéo da vida, é, a
afirmacdo, que seria a possibilidade para se tornar humano, que é bem oposto do
silencio, é, é do matar o humano... seriam acdes para possibilitar e, a essa
humanizagéo, que ndo é natural, assim, devido as condi¢des que cercam...



A oficina de tangram

A oficina foi ministrada pela professora Maria no 5° encontro. Cada participante
fez uma das figuras. Durante a oficina a professora relatou sobre seu trabalho com os
alunos com necessidades especiais e 0 uso do tangram como estratégia para mobilizar
seus alunos para as atividades escolares.

Ao final os participantes foram desafiados a produzir coletivamente haikais com

base nas figuras e articulando com as discussdes sobre violéncia.

Tangran:Figura homem
Fonte: arquivo pessoal Fabiana Cristina de Souza

Haikai

A esperteza do gato para produzir agdes.

A confianca e a amizade do cachorro na construgdo conjunta da nao violéncia.
Saindo da carapaca da tartaruga ...



Tangran:Figura homem
Fonte: arquivo pessoal Fabiana Cristina de Souza

Haikai

O homem, o siléncio, a violéncia.
O homem produz a violéncia e ele tem que solucionar.
O fazer acontecer... uma possibilidade.

Tangran: Figura flor
Fonte: arquivo pessoal Fabiana Cristina de Souza



Tangran: Figura flor
Fonte: arquivo pessoal Fabiana Cristina de Souza

Haikai

No movimento leve do cisne parar para refletir sobre o cotidiano violento.
Desabrochando uma flor ...
Saltando para a vida vival

Apresentagao do trabalho realizado pelas professoras no 82 encontro: fotos de desenhos
feitos pelos alunos durante as atividades

Desenhos dos alunos
Fonte: arquivo professora Nilma Renildes da Silva



Desenhos dos alunos
Fonte: arquivo professora Nilma Renildes da Silva



Anexo 5: Observac0es participantes: O trabalho educativo e a violéncia nas

escolas

Relato do processo de observacdo participante na escola: Este teve como objetivo
observar como as professoras desenvolveriam as atividades com os alunos, a partir das
discussOes realizadas no grupo de formacéo. Foi realizada nos meses de setembro e
outubro de 2009, na escola municipal em que trabalham duas professoras participantes
da pesquisa, conforme descrito abaixo.

Em um primeiro momento, conforme combinado no sétimo encontro com o
grupo, a pesquisadora, a coordenadora do projeto de extensédo e uma aluna visitaram
uma das escolas e conversaram com duas das professoras, que l& trabalham, e a
coordenadora pedagogica, verificando disponibilidade de horario e documentos
necessarios para a realizacdo da observacdo, bem como disponibilizando copias em
tamanho A3 do livro “Por Qué”, de Nikolai Popov.

A coordenadora da escola nos orientou que deveriamos ter a autorizacdo da
secretaria da educacéo para que pudesse ocorrer essa atividade. Ficou combinado que as
observacgdes seriam feitas por duas alunas bolsistas, sendo que uma delas estava
presente na reunido com as professoras, de modo que cada uma acompanharia as
atividades de uma das professoras. O dia da semana combinado foi a quarta feira, pois é
reservado para atividades extra classe. Foram retomados os objetivos da observacao
participante.

Apls a autorizacdo escrita da secretaria de educacdo do municipio, as alunas,
orientadas pela pesquisadora e pela coordenadora do projeto de extensao, iniciaram as
atividades de observacdo, por duas semanas, a partir de um roteiro elaborado

previamente, descrito abaixo:



1) Como a professora desenvolve a atividade: conteidos abordados e estratégias;
2) ParticipacOes dos alunos na atividade;
3) Relagbes feitas pela professora com os conteudos trabalhados no grupo de

formacéo.

Abaixo os relatos das observagdes por dia e observadora.

Observadora 1

Relato da observacédo 1: observou a turma da professora 1 e apresentou o seguinte
relato: Correu tudo bem na quarta-feira. A (...) professora fez com as criangas a técnica
de cartazes sugerida no sétimo encontro. Ela disse querer colocar a histéria ao lado
dos cartazes no patio e eu me ofereci pra digitar e imprimir o texto pra ela.
Dia 30/09/2009

A professora havia lido novamente o livro “Por Qué”, de Nikolai Popov, com os

alunos.



Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

E, a partir de um trecho do livro, no qual o rato agride o sapo, a professora fez a
seguinte pergunta: Como o sapo se sentiu quando o rato chegou? As respostas das
criancas foram selecionadas:

1) Medo

2) Vergonha

3) Dor

4) Tristeza
A professora utilizou entéo a técnica de cartazes, distribuindo uma cartolina para cada
grupo de 4 a 5 criangas, revistas, tesoura e cola.
Pediu que elas recortassem e colassem figuras que representassem esses sentimentos.

Todos os grupos fizeram a atividade e os cartazes foram colados no patio.



Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva



Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva



Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

Relato da observagéo 2:

Dia 07/10

A professora M. havia relido um trecho do livro que parava ho momento em que 0S

a2

“sapos” e as “ras” estavam com seus “exércitos” no campo de batalha.



OS RATINHOS FOGEM, PULANDO 0 AR

OS RATINHOS VOLTAM PELA MESMA TRILHA
E ESPERAM AS RAS COM UMA BOA ARMADILHA
€ UMA COLCHA TODA FLORIDA
VEM VINDO AS RAS NA MAIOR CORRIDA!

E TCHUM! CADA RATO SE ESCONDE EM SEU BURACO, %
E PUXA EM SEGUIDA A COLCHA FLORIDA!
E CADA RA — CHA-TA-PRAI —
CAI NO FUNDO DE UM POGO
E QUASE QUEBRA O PESCOGO!

PODE-SE PERCEBER
QUE CADA EXERCITO ESTA RESOLVIDO A VENCER.
©OS RATINHOS DE UM LADO .
E AS RAS DO OUTRO.
CHEGOU A HORA!
QUE SERA QUE VAI ACONTECER AGORA?

UM CAMPO DE FLOR VIRA CAMPO DE BATALHA!
E A TURMA TODA SE MISTURA E SE

Fonte: arquivo pessoal professora Nilma Renildes da Silva

e decidiu fazer com as criangas a elaboracdo de um pequeno poema (hai kai), no qual
cada uma diria uma palavra (ou duas), construindo um novo desfecho para essa cena,
sem 0 uso da violéncia.

O poema foi iniciado pelas palavras da professora e da bolsista e todas as demais

palavras foram sugeridas pelos alunos. Eis 0 poema:

Plantacdo alegre
Lindo e limpo
Cheirar a flor
Cantando
Comendo a fruta
Sentar na pedra
Regar as flores
Ser amigos

Dividir o guarda-chuva



Musicas

Trabalhar juntos
Recolher as flores
Dividir a cabaninha
Fazer uma casa

Ser feliz

Com as flores coloridas

Observadora 2

Relato da observacgéo 1

(...) fui a escola hoje realizar a observacdo. (...) ela [a professora] tinha esquecido da
atividade. (...) e ela me perguntou "mas, e agora, 0 que podemos fazer" e eu "Ah, ndo
sei...", entdo, ela decidiu pedir as criancas que desenhassem o motivo, o que as leva a
serem violentas/usarem da violéncia.

Fiquei observando e passando nas carteiras, conversando com as criancas sobre o
desenho e anotando o significado. (...) Em resumo foi isso. 11:30 tocou o sinal e todos

sairam voando, alunos e professores.

Relato da observacéo 2 - Sobre a observacéo de quarta...

Quando cheguei na sala [a professora] ela se expressou dizendo que nédo sabia mais 0
que trabalhar em relac@o a historia, pois acreditava ter "esgotado” o conteudo e me
perguntou o que eu sugeria. (...) pensamos que seria interessante trabalhar a violéncia
mais relacionada a propria historia, investigando os sentimentos despertados no sapo e
no rato. Entdo, recontei a historia no inicio pausadamente, conversando com as

criancas e fazendo perguntas como "o que o rato poderia ter feito ao invés de roubar a



flor?" e elas foram dando exemplos como "poderia ter pedido emprestado”, "ter pego
outra ou ter trocado™. Ao final da histdria, dividimos a sala em dois grandes grupos e
eles montaram cartazes sobre os sentimentos do sapo e os sentimentos do rato.

Apesar de ndo termos reconstruido a historia propriamente, as criancas fizeram esse

movimento conforme fui contando e conversando.









x E DA RA ELE ARRANCA A FLORZINHA BRANCA.







SIM SENHOR! e
O GUARDA-CHUVA ALl JOGADO,

E O RATO MUITO BEM SENTADO

CHEIRANDO A FLOR!

Sry T e e B T e
o 3

AR '
MAS A RA NAO ACEITA O DESAFORO
E PEDE LOGO POR SOCORRO.

—







NA MESMA HORA,

SEUS AMIGOS CHEGAM PARA A DESFORRA,
COAXANDO TAO ALTO

QUE O RATINHO DA UM SALTO

E FOGE COM SUA PRESA,

DE TANTA SURPRESA.







B AL TRUMI

BUM! BUM! BUM!




Anexo 7: Desenhos dos alunos das professoras sobre violéncia

Fotos de desenhos feitos pelos alunos durante as atividades desenvolvidas pelas
professoras participantes da pesquisa, com seus alunos e apresentadas do trabalho
realizado pelas professoras no 8° encontro

Desenhos dos alunos
Fonte: arquivo professora Nilma Renildes da Silva



Desenhos dos alunos
Fonte: arquivo professora Nilma Renildes da Silva



Prezado (a) leitor (a)

Neste anexo (em CD) apresentamos os dados referentes aos oito encontros
ocorridos com o grupo de formacdo. Estdo contidas as produgdes textuais e graficas
digitalizadas, bem como algumas cenas gravadas em video e editadas.

Atencdo: Antes de abrir o0 anexo 1, abra 0 anexo 1.2 (mdsica Socorro — Cassia

Eller)

Lista dos arquivos desse anexo

Anexo 1: O primeiro encontro (Laminas)

Anexo 2: Redacdes dos participantes (digitalizadas)

Anexo 3: Cartazes (fotos)

Anexo 4: Oficina de Tangran

Anexo 5: Observaces participantes - relatos

Anexo 6: Trechos digitalizados da Histéria Por Qué? (Nikolai Popov)

Anexo 7: Desenhos dos alunos das professoras sobre violéncia



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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