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RESUMO

O Servico Social da Inddstria Sdo Paulo - SESI/SP, como instituicdo de ensino visando
melhorar a qualidade educacional de seus estudantes no ensino fundamental, prop6e aos
seus alunos avaliacdes externas aplicadas desde 1999. Almeja, a partir dos resultados,
instalar uma politica educacional que proporcione como resultado final um ensino de
qualidade para todos os educandos de forma a permitir sua adesdo ao ensino superior,
bem como ao mercado de trabalho. Das avaliagOes externas vivenciadas no componente
curricular de matematica, verificou-se que os resultados apresentados até 0 momento
sdo pouco significativos para a rede. Os avancos adquiridos até o momento
demonstraram fragilidades no processo de ensino e aprendizagem. Esse estudo teve a
intencdo de verificar as influéncias que as avaliagcbes externas tém produzido nas
praticas das salas de aulas, bem como relagbes que estabelecem com as avaliacdes
internas aplicadas pelos professores. Para tanto, realizou-se uma investigagao de cunho
qualitativo com levantamentos de trabalhos desenvolvidos nesse tema, além de
entrevistas realizadas com professores da rede SESI/SP, cujas escolas apresentaram
avancos na média de habilidades no componente de matematica nas Ultimas avaliagdes
externas vivenciadas. Constatou-se que as avaliagcdes externas estdo mudando a rotina
escolar, quanto a praticas dos professores no processo avaliativo, além de estarem
servindo de referéncia para um direcionamento do curriculo no componente de
matematica. Parece ter, ao longo dos anos, uma pratica avaliativa escolar que visa
resultados, em detrimento de uma avaliagdo formativa no &mbito dos conhecimentos.
Além disso, as avaliacdes externas realizadas na rede SESI/SP tém influenciado as
praticas avaliativas dos professores vividas nas salas, com o uso de diversos
instrumentos os quais sdo aplicados de forma intensificada no periodo que antecede as
avaliacdes. Conclui-se que a avaliagdo externa precisa ser bem compreendida, analisada
e pesquisada para direcionar o trabalho do professor, e ndo para pressionar,
principalmente, o professor que esté diretamente ligado aos alunos avaliados.

Palavras-chave: Avaliacdo externa, praticas avaliativas, praticas pedagdgicas,

matematica.



ABSTRACT

The Social Service of Industry Sdo Paulo - SESI/SP, as a teaching institution to improve
the educational quality of its students in elementary school, has offered its students
applied external evaluations since 1999. Because of the results, it intends to install an
educational policy that provides the final result of quality education for all students to
allow their adherence to higher education and the labor market. External evaluations
experienced in curricular component of mathematics revealed that the results presented
so far are very significant for the network. The advances obtained so far have shown
weaknesses in the teaching and learning. This study was intended to verify the
influences that external evaluations have produced in the practices of classrooms, as
well as establishing relationships with internal assessments applied by teachers. To this
end, we carried out an investigation with a qualitative survey of work done on this
theme, plus interviews with teachers from SESI / SP, whose schools showed
improvements in mean component math skills in the past experienced external
evaluations. It was found that external evaluations are changing as the school routine
practices of teachers in the evaluation process, and are serving as a reference to a
targeting component of the curriculum in mathematics. It seems to have over the years,
a school evaluation practice that aims results at the expense of formative assessment in
the context of knowledge. Moreover, external evaluations conducted in the network
SESI / SP have influenced the evaluation practice of experienced teachers in the
classrooms with the use of various instruments, which are applied intensified in the
period preceding the evaluations. It is concluded that the external evaluation must be
well understood, analyzed and researched to direct the work of the teacher and not to
press, especially the teacher who is directly connected to the students evaluated.

Key-words: external evaluation, assessment practices, teaching practices, mathematics.
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INTRODUCAO

Um homem completo possui a forga do pensamento,
a forca da vontade e a forca do coracdo. A forca do
pensamento é a luz do conhecimento; a forca da
vontade € a energia do caréater; a forga do coracdo € o
amor.

LUDWIG FEUERBACH

Este trabalho visa investigar como se processam as avaliacdes em sala de aula
por professores de matematica da rede SESI/SP - Servico Social da Industria do Estado de
Séo Paulo, considerando as relacdes que estabelecem com as avaliacdes externas, pelas
quais o0s seus alunos sdo submetidos desde 1999.

Sabe-se que os discentes da Rede, de um modo geral, passam constantemente por
processos avaliativos em todos os componentes curriculares na sala de aula, gerando, por
sua vez, informacgfes que podem ser utilizadas para o planejamento ou replanejamento
das aulas.

O SESI/SP, uma das maiores redes de ensino particular do Brasil, criado em 25
de Junho de 1946, a partir de um decreto pela Confederacdo Nacional da Industria, tem
como objetivo prestar servicos de educacdo de base para a classe operaria industrial
brasileira, 0 qual se mantém até os dias atuais. No decorrer dos anos, passou por varias
mudancas €, hoje, atua desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Com as inovagdes na area educacional provocadas pela implementacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), o SESI/SP, em 1999, submeteu,
apos varios estudos e discussdes, seus alunos do ciclo IV final (o equivalente ao 9° ano) a
primeira avaliacdo externa nos componentes de Lingua Portuguesa, Redacdo e de
Matematica. Tinha como um dos objetivos verificar, a partir de seus resultados, a situacdo
da instituicdo em relacdo as aprendizagens de seus alunos, ou seja, averiguar a qualidade
do sistema em nivel educacional.

A partir desse momento, iniciou-se uma reconstrucao das culturas de avaliagao
do sistema SESI/SP. De posse dos primeiros resultados, que ndo foram os melhores,
percebeu-se que muito ainda poderia se fazer para obter um ensino e uma aprendizagem

de melhor qualidade. Assim, como forma de buscar uma educagdo de exceléncia em
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ambito estadual — capital e interior — é organizada a matriz curricular em ciclos de dois
anos.

Em 2001, comecou um grande projeto educacional com a ampliacdo no quadro
de funcionarios, principalmente na Divisdo de Educacdo, com a contratacdo de 35
profissionais de todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil distribuidos em: Area de Avaliacdo, Area de Metodologia, Area de
Treinamento e Enriquecimento Curricular, contratados por meio de concurso interno,
realizado em seis fases, tendo como pré-requisitos graduacdo no respectivo componente
curricular e em Pedagogia.

Nomeados pela instituicdo SESI/SP de Analistas Pedagdgicos, esses
profissionais tinham como uma das principais funcdes promover a formacao continuada
de professores da rede em todo o estado de Sao Paulo.

Com o apoio da Geréncia de Educagdo Basica, dos consultores de diversos
componentes, supervisores e professores, eles iniciaram a construcdo dos Referenciais
Curriculares da Rede Escolar SESI/SP, tendo como principal objetivo nortear os trabalhos
de todos os profissionais ligados desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental, a
fim de que todos tivessem a mesma diretriz curricular e concepcéo de avaliacdo, de modo
a unificar a rede.

Nos primeiros encontros de formacdo continuada, os professores foram
convidados a dar suas sugestdes e contribui¢cBes quanto a construcao das expectativas de
ensino e aprendizagem de cada componente curricular integrante dos Referenciais
Curriculares.

Naquele momento historico, vivido pela rede SESI/SP, ndo se esperava muitas
sugestdes, por haver uma cultura muito forte de ndo participacdo desses profissionais em
decisbes ou construcdo de algo tdo inédito. Mesmo assim, alguns professores de diversos
componentes apresentaram sugestdes, inclusive os da &rea de Matemaética, sendo algumas
acatadas e outras modificadas ap6s discussdes realizadas entre os Analistas Pedagogicos
dos componentes especificos.

As formacdes aconteceram ao longo de oito anos, em quatro encontros anuais, de
quatro horas cada, ocorrendo em polos de formacéo, tanto na Capital de S&o Paulo quanto
no interior. Os professores foram organizados em seus componentes curriculares por
aproximacdo de Centros Educacionais ou cidades, constituindo, assim, 21 polos de

formacdo, espalhados pelo Estado de Sdo Paulo.
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Nesses encontros, 0s Analistas discutiam as praticas pedagogicas com
professores, os modelos de atividades diferenciadas, os Referenciais Curriculares, os
procedimentos metodologicos, os itens da avaliacdo externa, a concepgdo de avaliacéo
nas diretrizes curriculares implementadas na rede e outras demandas que surgiam ao
longo do ano.

Foi a partir da minha atuacdo como Analista Pedagdgico de Matemaética e
fazendo parte da Area de Avaliagdo que minhas inquietagdes ressurgiram quanto a pratica
do professor em sala e seu processo avaliativo.

Dessa forma, o destaque de minha pesquisa é dado no ambito avaliativo, voltado
para o fazer pedagodgico do professor e suas praticas avaliativas, estabelecendo relagdes
com as avaliacBes externas vivenciadas pela rede. E vélido ressaltar que, nos encontros de
formacédo, os docentes também demonstraram ter as mesmas inquietacdes.

Questionar os conceitos de avaliacdo utilizados pela Rede era uma prética
constante, em que o0s professores justificavam o mau desempenho dos alunos nas
avaliacOes externas aos conceitos utilizados pela Rede — PS (Progressdo Satisfatéria) e Pl
(Progressdo Insatisfatoria). Acreditavam que a falta de interesse dos alunos era
desencadeada pelo uso dessas mengdes que os deixava sem estimulos, diferente do
comportamento que tinham quando eram notas.

Nessas falas, ficou perceptivo que avaliar a aprendizagem do aluno sem olhar
para os resultados das provas € uma tarefa complexa e dificil. Os professores, de maneira
geral, acabavam demonstrando muitas duvidas quanto aos seus processos avaliativos,
mesmo com o uso de metodologias diversificadas em sala.

Para alguns educadores, o efeito das avaliacOes tradicionais, pautadas no controle
e na punicdo, com reprovacOes, muitas vezes, utilizadas para uma reafirmacdo de seu
autoritarismo, ainda esta muito presente. Romper com essa pratica pedagdgica certamente
ndo é uma tarefa facil.

Verificar os processos avaliativos dentro da sala de aula possibilitara identificar
até que ponto as avalia¢Ges produzidas pelos professores, aqui nomeadas como avaliacdes
internas, estdo relacionadas com os resultados das avaliacGes externas. Muitas vezes, essa
relagdo entre elas com intencdes de concretizar préaticas de ensino e de avaliagéo, voltadas
ao desenvolvimento de competéncias para que os alunos possam prosseguir seus estudos,

ainda ndo faz parte da realidade de muitas escolas, tampouco de muitos professores.
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Analisando alguns instrumentos de pesquisa, verifica-se que ainda € muito
comum a utilizagdo de modelos de atividades avaliativas nas aulas de matemaética,
visando apenas contetdos trabalhados de forma transmissiva.

Segundo Fernandes (2009), prevalecem modelos de avaliagbes que ainda estdo
centrados em modelos orientados para classificar, ficando completamente dissociadas do
ensino e da aprendizagem. Sair desses modelos de avaliagcbes perpassa por caminhos
conflituosos que merecem estudos.

Pode-se dizer que as avalia¢bes formativas sdo pouco desenvolvidas no ambiente
da sala de aula, uma vez que precisa estar conectada por uma concepgao de ensino que
considere a aprendizagem como um processo longo, que necessitara de reestruturagdes do
conhecimento por parte do aluno a partir das atividades que se desenvolve (JORBA e
SANMARTI, 2003).

Segundo Jorba e Sanmarti (2003, p.30), “se um estudante ndo aprende, ndo é
apenas porque ndo estuda ou ndo possui as capacidades minimas: a causa pode estar nas
atividades que lhe sdo propostas”. Sendo assim, o professor tera papel fundamental nesse
processo uma vez que € ele, no seu fazer pedagdgico, que prepara todas as atividades para
serem desenvolvidas em suas aulas.

Conforme Almouloud (2007, p.105), “a avaliagdo formativa focaliza,
principalmente, o professor e o aluno, ela se torna fortemente individualizada para poder
acompanhar os progressos de cada aluno”.

Para que isso ocorra, o professor deve, por meio dos registros impressos nas
atividades realizadas, compreender como 0s alunos pensaram para resolver as questoes
propostas e saber analisar os erros cometidos, com o prop6sito de ajustar seu ensino de
acordo com as aprendizagens.

Portanto, conhecer um pouco as avaliagcbes que os professores utilizam no
cotidiano, as relagdes que estabelecem com as avaliagdes externas, bem como o0 processo
historico da avaliacdo e sua trajetoria, permitirda compreender melhor sua complexidade
como objeto de estudo, para contribuir em acdes efetivas que certamente ajudardo nos
resultados das proximas avaliacdes, na conquista de significativos avangos na area de
Matematica.

Dessa forma, tem-se como questdo de pesquisa: Os resultados das avaliagdes
externas influenciam o trabalho desenvolvido pelos professores em sala de aula? Em caso

afirmativo, de que forma isso acontece?
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Para tentar responder a essa questdo, tem-se como objetivo desta pesquisa
compreender como se processam as avaliagdes internas de professores de matematica nas

salas de aulas considerando as relacdes que estabelecem com as avaliagcdes externas.
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CAPITULO I - AVALIACAO ESCOLAR

1.1. Avaliacdo como processo historico

A avaliagdo esta presente em nossas vidas ha muito tempo. Historicamente, o
Homem tem passado por momentos continuos de avaliagfes, que permanecem muito
forte em varios ambitos, tanto pessoal como profissional, principalmente na éarea
educacional.

Nessa esfera, a avaliagdo da aprendizagem ocupa um lugar marcado por um
legado desde os tempos de Sdcrates, aproximadamente ha quatro séculos antes de Cristo,
época em que a avaliacdo era oral, constituida como um processo pedagdgico, com
perguntas e respostas.

Na biblia, Velho Testamento, existe a alusdo de um episddio que tem um carater
de um exame oral; quanto a forma escrita da avaliacdo tém-se registros na China por volta
de 2.200 a.C, quando os chineses eram submetidos a exames para selecdo de cargos
publicos (SILVA, 2003).

Essas primeiras concepgOes de avaliagcdo da aprendizagem pareciam estar ligadas
a ideias de medir ou quantificar, a qual era realizada por professores ou por profissionais
da época por meio de exames orais.

Compreender o sentido da avaliacdo desde a antiguidade até os dias atuais ndo é
algo facil, principalmente no processo educativo. Sabe-se que a verificacdo da
aprendizagem passa necessariamente pelo ritual de avaliagcBes que, como uma espécie de
aval, da credibilidade tanto para aquele que passa por ela, como para aquele que elabora,
ou seja, sua finalidade estd associada a aprendizagem mediante uma determinada
intencionalidade com objetivos préprios.

Tal intencdo vincula-se a concepgdes educacionais vigentes do momento
historico, considerando o que se pretende ensinar e 0 que se deve aprender, em
consonancia com praticas pedagdgicas adotadas por professores.

Nesse sentido, Sordi apud Chueiri (2008, p.52), afirma:

Uma avaliacdo espelha um juizo de valor, uma dada concepc¢do de
mundo e de educacdo, e por isso vem impregnada de um olhar
absolutamente intencional que revela quem € o educador quando
interpreta os eventos da cena pedagdgica.
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Desse modo, observa-se que, a partir da intencionalidade do avaliador, existe
toda uma complexidade de acOes que permeiam o ato de avaliar, presentes em todo o
processo, carregado de interpretacbes e sentidos diretamente relacionados com
concepcdes pedagdgicas.

Houve momentos em nossa histéria que a avaliagdo obteve um carater
tradicional, isto é, pautado em uma pratica pedagdgica que visava fixacdo de
conhecimentos com provas e exames que privilegiavam apenas a memorizacao.

De acordo com Guba e Lincoln apud Fernandes (2009), a evolucdo dos
significados que foi atribuida a avaliacdo ao longo dos ultimos cem anos ndo pode ser
desvinculada dos contextos historicos e sociais, dos propoésitos que se pretendiam
alcancar ou de convicgdes filoséficas da época. Consideram ainda que, ao longo desses
anos, o conceito de avaliacdo se tornou mais complexo, caracterizada em trés geracoes.

A primeira delas, segundo Chueiri (2008), é a concepgdo de avaliagdo como
processo de medida, teve sua origem no século XX, nos Estados Unidos, com os estudos
de Thorndike acerca dos testes educacionais, conhecidos como geracdo da medida. Nessa
geracdo, avaliacdo e medida eram sindnimas. Acreditava-se que avaliar dessa forma era
uma questdo técnica que, por meio de testes bem construidos, conseguia-se medir as
aprendizagens escolares dos alunos.

Essa concepcgéo foi inspirada a partir dos testes destinados a medir a inteligéncia
e as aptiddes, desenvolvidos por Alfred Binet e Theodore Simon em 1905, que, por sua
vez, dariam origem ao chamado coeficiente de inteligéncia, resultado do quociente entre a
idade mental e a idade cronoldgica das pessoas. Esses tipos de teste foram muito
utilizados na época, tornando-se cada vez mais popular, acabaram fazendo parte de alguns
sistemas educacionais no inicio do século XX (FERNANDES, 2009).

Dois fatores influenciaram a avaliacdo como medida. O primeiro deles relaciona-
se com a afirmagéo dos estudos sociais e humanos, que comecava a ser realizado nos
Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha e na Franga, em contextos dos sistemas de salde e
educacional.

Os testes e outros instrumentos, destinados a medir aptidées ou aprendizagem
humanas, possibilitavam quantifica-las, compara-las ou ordena-las em uma escala,
favorecendo um trabalho matematico que permitia seguir um modelo cientifico.

Sendo assim, de acordo com Fernandes (2009, p.45),
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Os marcantes e significativos sucessos da Matematica e das Ciéncias
Experimentais, que ocorreram ao longo do século XVIII e principios do
XIX, foram também o sucesso dos métodos que lhes eram préprios, em
particular o método cientifico. De fato, era possivel trabalhar
matematicamente os seus resultados e proceder a um conjunto de
transformacdes que poderiam servir a uma variedade de finalidades.
Essa quantificacdo das aprendizagens, das aptiddes ou das inteligéncias
dos alunos permitia seguir o modelo cientifico e obter a credibilidade
gue se pretendia para os estudos sociais e humanos.

O outro fator foi a emergéncia da gestdo cientifica no mundo da Economia, que
procurava tornar o trabalho dos seres humanos eficiente, eficaz e produtivo, tendo como
principal teérico Fredrick Taylor, o qual acabou influenciando os sistemas educacionais
(FERNANDES, 2009).

A partir dessa perspectiva, muitos educadores e politicos passaram a ser visto
como se fossem organizacBes empresariais. Os testes serviam como validacdo
fundamental para verificar se os sistemas educacionais produziam bons produtos a partir
da matéria-prima que era o aluno.

Para Fernandes (2009, p.46), “em termos praticos, de sala de aula, pode
significar que a avaliacdo se reduz a pouco mais do que a administracdo de um ou mais
testes e & atribuicdo de uma classificacdo em periodos determinados”.

Afirma ainda que, na sala de aula, h4 ainda algumas caracteristicas das

concepcdes de avaliagdes como medidas, entre elas cita:

e Classificacdo, selecdo ou certificacdo como fungdes principais;

e Conhecimentos como unico objeto de avaliacéo;

e Avaliacdo, em geral, descontextualizada;

e Privilégio da quantificagdo dos resultados;

e Auvaliagdo encarada como uma norma ou padrdo (por exemplo, a média), para

comparagdo com outros grupos de alunos.

A segunda geracdo de avaliacdo € a avaliacdo como descricdo, que vem na
perspectiva de superar a avaliacdo anterior no que se refere aos conhecimentos dos
alunos.

Para Fernandes (2009, p.47),

A certa altura acabou por se considerar que seria muito redutor avaliar
um sistema educacional apenas com base nos resultados dos alunos. H&
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muitos outros fatores que tém de ser considerados e envolvidos num
processo que, por exemplo, tenha relagdo com a revisdo dos curriculos
existentes.

Acreditava-se que avaliar o sistema educacional apenas pensando nos resultados
dos alunos ficava por demasiado reducionista. Surge, entdo, uma nova avaliacdo que nao
se limita apenas em medir, o avaliador preocupa-se em descrever até que ponto os alunos
conseguem atingir os objetivos preestabelecidos.

Foi Ralph Tyler, um pesquisador e avaliador norte-americano que teve grande
influéncia nessa época de avaliacdo. Pela primeira vez, ele se referiu a necessidade de
formular objetivos para se definir o que estava sendo avaliado. Para muitos autores, é
considerado o pai da “avaliagdo educacional”, expressao escolhida por Tyler, que designa
0 processo de avaliagdo e seu cumprimento ou ndo dos objetivos definidos para a
educacdo, decorrente dos trabalhos desenvolvidos nos anos de 1930 e 1940
(FERNANDES, 2009).

Ao comparar a primeira geracdo de avaliagdo com a segunda, nota-se que a
diferenca primordial entre as duas estd no fato de a segunda formular objetivos
comportamentais para verificar se eles estdo sendo atingidos ou ndo pelos alunos,
mantendo-se, assim, todas as caracteristicas da primeira geracao de avaliacao.

A terceira geragédo de avaliacdo, mencionada por Guba e Lincoln apud Fernandes
(2009), é a geracdo de juizos de valor acerca das aprendizagens, do sistema educacional
ou de qualquer outro objeto, complementando-se aos atos de técnicas e descri¢cBes das
avaliacGes anteriores, teriam também a funcdo de juizes. Tinha como caracteristica
perceber falhas ou pontos fracos que mereciam serem superados.

Essa geracdo teve seu inicio em 1957 com o lancamento do Sputnik, pela Uniéo
Soviética. Na época, os paises Ocidentais, preocupados com a corrida espacial e temendo
que a Unido Soviética tivesse muito além no desenvolvimento tecnoldgico e cientifico,
comecaram a promover generalizadas reformas educacionais, principalmente no ensino
da Matematica e das Ciéncias. Como consequéncia, alguns paises mais desenvolvidos da
Europa e os Estados Unidos passaram a investir macicamente na avaliacdo dos curriculos,
dos projetos e das aprendizagens dos alunos, para se certificarem de que 0S novos
curriculos seguiam aos critérios de qualidade que se pretendiam (FERNANDES, 2009).

Havia uma grande preocupacdo em avaliar os novos curriculos, que, por meio
dos critérios preestabelecidos de qualidade, poderia verificar se 0s objetivos estavam

sendo alcancados ou ndo. De acordo com Madaus e Stufflebeam apud Fernandes (2009),
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esse periodo foi de grande expansdo e desenvolvimento da avaliacdo e talvez, por isso,
entre os anos de 1958 e 1972, tenha sido chamado de periodo da Idade do
Desenvolvimento.

Nessa geracdo, ainda ha uma amplitude tedrica muito mais significativa em
relacdo aos conceitos de avaliagdo somativa e avaliagdo formativa, Michel Scriven apud
Fernandes (2009). Em 1967, faz-se a distingdo entre esses dois conceitos: a primeira
como prestacdo de contas, certificacdo e selecdo e a segunda associada ao
desenvolvimento e melhoria das aprendizagens e a sua regulacéo.

A partir dos meados do século XX, nota-se que a Avaliacdo faz parte da
modernidade escolar, por meio dos processos educacionais com vistas a fazer
julgamentos dos alunos e de seus conhecimentos. As questdes adquirem uma matriz
psicoldgica que procura diagnosticar além dos conhecimentos a inteligéncia e as aptiddes
dos alunos, com testes e métodos psicotécnicos, sendo a avaliacdo difundida em todo o
mundo a partir da “ciéncia dos exames” (a docimologia).

Com a expansao e democratizacdo do ensino, apds a Segunda Guerra Mundial,
faz-se necessario uma reflexdo socioldgica, quanto as origens sociais dos alunos e de seus
percursos escolares e profissionais, baseada nas teorias sobre “reproducdo social”,
inscrevendo-se um novo jeito de olhar para o insucesso escolar.

Atualmente, sdo os fatores econdémicos que parecem tomar conta do debate
avaliativo (FERNANDES, 2009). Pode-se notar que as praticas avaliativas vdo se
modificando de acordo com o contexto da época, com fortes influéncias dos discursos
psicoldgicos, socioldgicos e econdbmicos, adquirindo um carater social importante dentro
de nossa cultura escolar.

Em suma, é importante perceber que, ao longo dessas trés geracdes de avaliacéo,
sua evolucao se torna cada vez mais complexa e sofisticada no ensino e na aprendizagem.

Como afirma Fernandes (2009, p. 51),

De uma concepcao inicial muito limitada, redutora e essencialmente
técnica, evolui-se para uma concepcdo mais sistémica e abrangente
com a sistematica apreciacdo do mérito e do valor dos objetos
avaliados, que deixaram de ser exclusivamente as coisas relativas aos
alunos para passarem a incluir professores, projetos, curriculos,
programas, materiais, ensino ou politicas.
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Perceber essas mudancas no processo avaliativo é essencial, pois permite
verificar o quanto ainda essas concepcgdes estdo presentes nos sistemas educacionais,

mesmo depois de estudos e debates para melhoria das aprendizagens.

1.2. Avaliacdes no ensino de Matematica

Avaliacdo e ensino estdo indissociaveis. Hoje, de maneira mais sistematizada,
tenta-se buscar respostas ao insucesso dos alunos, de uma forma geral, nas avaliagdes a
que sdo submetidos, principalmente no componente curricular de Matematica.

Segundo Valente (2008, p.36), “é possivel dizer que a trajetoria histdrica da
avaliacdo escolar em matematica é herdeira de mais de cem anos do sistema de exames
finais (oral e escrito), imposto pelo regime de cursos preparatérios”.

Esses, por sua vez, surgem desde que foram criados os Cursos Juridicos no
Brasil em 1827, para ingresso ao ensino superior, dando origem a partir de entdo aos
liceus e colégios provinciais criados no século XIX. Os candidatos se preparavam aos
exames parcelados por meio dos cursos preparatérios. Os que pretendiam se tornar
advogados, médicos, engenheiros eram obrigados a terem a formacdo necessaria em
Matemética; para tanto, tinham que reunir cursos de Aritmética, Algebra e Geometria
(VALENTE, 2008).

Existindo desde os tempos coloniais, imperiais e inicio da Republica no Brasil,
as avaliacOes escolares ainda exercem um forte peso nas escolas até os dias atuais,
embora se tenha registro mais efetivo na época do Brasil Império.

Para que se possa compreender o processo avaliativo no componente de
matematica no ambito educacional atual e sua importancia perante a sociedade, faz-se
necessario debrucar-se, mesmo que brevemente, sobre alguns apontamentos da histéria e
percorrer um caminho desde os tempos do Brasil Império.

Como diz Pinto (2008, p.40),

(...) além de um desafio, uma necessidade, por possibilitar indagar as
singularidades de uma remota cultura escolar que nos leva a
compreender o presente, situando o que mudou, ou ndo, em relagdo as
formas de avaliar o desempenho dos alunos, em matematica.

Em 1837, é inaugurado o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, para servir de

referéncia de modelo de ensino secundario seriado, que logo é deixado de lado, devido ao
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regime de exames preparatdrios, por ser 0 caminho mais curto ao ingresso ao ensino
superior.

Ao se prepararem, os candidatos estudavam o0s pontos dos exames que eram
desenvolvidos na forma de provas escritas e orais, utilizavam apostilas que eram
desenvolvidas para esse fim, sabé-las de cor era 0 modo mais facil de ser bem sucedido
nos exames.

As provas orais de matematica eram realizadas individualmente de acordo com o
ponto sorteado, constava-se de uma parte “tedrica”, na qual os alunos deveriam recitar
férmulas e defini¢bes aritmética, algebra e geometria, frente a uma banca examinadora.
Na tentativa de diminuir a pratica da memorizacdo, muito forte na época, segundo
Valente (2008, p.22), a inspetoria regional do ensino secundario do Distrito Federal
publica em 1935 indicacdes com orientacOes para a aplicacdo das provas orais em

matematica.

As arguicBes de Matematica devem versar, de preferéncia, sobre a
parte tedrica. Na rapidez e no modo por que o aluno responde
distinguira o professor se ele compreende 0 que esta dizendo ou se
repete mecanicamente o que lhe foi ensinado. Pode variar o modo de
arguir, sobre a mesma pergunta, desenvolvendo deste modo a
perspicécia dos alunos. Deve insistir, tanto quanto possivel, para que 0s
alunos se expressem com palavras suas e exemplifiquem as definicdes
que derem.

O trabalho do professor em sala era fazer com que o aluno fixasse 0s pontos,
preparando-0s em meio a um conjunto de disciplinas, e a cada exame eliminado ganhava
a certificacdo. Concluidas as matérias com as certificacdes, o aluno estava apto para
matricular-se no ensino superior (VALENTE, 2008).

Os exames, mesmo sendo muito questionados em alguns momentos da historia,
continuaram existindo até, aproximadamente, 1929, perdurando ainda depois do decreto
16.782A, de 13 de janeiro de 1925, conhecido como Reforma Rocha Vaz, que estabelece
a seriacdo obrigatoria de seis anos do curso secundario para todo pais.

Com o novo decreto, a frequéncia dos alunos é obrigatéria a cada uma das séries
do ensino, com direito ao diploma desses estudos ao seu término, tendo como o objetivo
0s exames, que eram parcelados e seriados, numa tentativa de romper o ingresso ao
ensino superior sem ter o diploma do secundario (VALENTE, 2008).

Na época, 0s exames constituiam-se como a forma ideal de avaliacdo da

aprendizagem do aluno no cotidiano escolar, realizados por meio de bancas constituidos
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por professores estranhos aos alunos, que tinham papel fundamental no processo
avaliativo de matemaética, pois as avaliacdes produzidas no cotidiano das salas de aulas
ndo eram valorizadas.

Pode-se inferir fazendo uma comparacdo que os exames parcelados na época
funcionavam como se fossem os vestibulares utilizados atualmente para ingresso nas
faculdades, eram eles que ditavam as regras em todo sistema educativo da época.

Apols muitos debates e questionamentos sobre essa forma de avaliar os alunos,
surgem as provas parciais e médias extraexames finais, que passam a funcionar como
complemento, para subsidiar as bancas examinadoras. Entretanto, sua validade ficou
comprometida, alegando-se que os professores ndo estariam preparados para aplicacao
das provas e, por estarem diretamente ligados a seus alunos, poderiam ter um certo
espirito de “benevoléncia” (VALENTE, 2008).

De acordo com o autor, todo tipo de avaliagdo da época dos exames ficava a sua
margem, principalmente aquelas que tivessem proximidade com as aulas e com o
professor da disciplina. Havia diferenca entre exame e prova no cotidiano da sala de aula.
Os exames eram reconhecidos como elementos de promocdo, de validar 0s
conhecimentos do aluno, eram confiaveis; as provas nao tinham valor algum pelo fato de
serem julgadas como imersas na subjetividade do professor.

Observa-se, nesse contexto, certa semelhangca em relacdo a credibilidade das
avaliacOes aplicadas naquela época com a que séo aplicadas hoje nas redes educacionais.
Quando comparadas, percebe-se 0s exames e as avaliacGes externas muito proximas no
quesito confiabilidade, enquanto que as provas parciais e avaliag0es internas por estarem
proximas do professor ndo séo confiaveis.

Num contexto cada vez mais dificil, no final dos anos 1950, devido a um
aumento consideravel de escolas e de alunos, verificou-se que se tornou inviavel fazer
avaliacbes por meio de exames com provas escritas e orais, para promocao dos alunos
para séries seguintes, ou para concluirem um grau de ensino.

Nesse cenario, depois de um aumento substancial de ingressos de alunos de
classes populares nas escolas brasileiras de ensino publico, percebeu-se que seria
irrealizavel manter bancas de professores com salarios extras para formularem provas e
conduzirem a avaliagdo nas escolas. A alternativa encontrada ficou a cargo das provas
parciais, cada vez mais presentes no cotidiano escolar, as quais, formuladas e aplicadas

pelos professores em suas classes, passam a ganhar status avaliativo.
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Dessa forma, os professores passam por uma etapa importante no processo
avaliativo, comecando a demonstrar capacidade de avaliar seus prdprios alunos, mesmo a
rigor de parametros a serem seguidos para as provas se tornarem confiaveis.

Havia também orientagdes de como trabalhar essas provas veiculadas por
portarias, circulares e determinacgdes legais. Entre as exigéncias, estaria a ndo divulgagéo
das notas obtidas pelos alunos das provas antes do final das aulas, por acreditar que isso
poderia desestimular aqueles que foram bem nas provas (VALENTE, 2008).

Para assegurar, e na tentativa de controlar a divulgacao dos resultados das provas
parciais realizadas nas escolas, o Ministério orienta inspetores do ensino secundario a
controlar o trabalho dos professores na avaliagdo dos alunos.

A mudanca no processo avaliativo, que era voltado para o cotidiano escolar pelas
provas parciais e uma maior participacdo dos professores, gera uma grande insatisfacdo
por parte dos alunos quanto aos resultados, havendo solicitacdes de revisdo das provas.

Essa transicdo no processo avaliativo, cuja banca examinadora na época dos
exames era uma autoridade extraescolar, sem contato com alunos, para um sistema
avaliativo que permitia ao professor ser uma autoridade interna que podia avaliar seus
préprios alunos, foi marcada por um forte dominio daqueles que ainda acreditavam nos
exames. O controle era efetuado pela Inspetoria Federal do Ministério da Educacdo, que
tinha como objetivo analisar Programas, Pontos, Questdes e Julgamento das provas, bem
como o cumprimento as instrucdes metodoldgicas postas na legislacdo sobre o ensino de
matematica.

As analises eram realizadas por uma comissdo de cinco professores de
matematica que, convocados pela Inspetoria, verificavam como vinham ocorrendo 0s
processos de mudanca na avaliacdo escolar, enviando um extenso relatdrio para o inspetor
federal e orientacdes para os professores ao final da analise.

De acordo com Valente (2008), desde 1930, apés a Reforma Francisco Campos®,
primeira iniciativa de organizar um sistema nacional de ensino, inicia-se mudangas no
processo de avaliagdo. A partir da obrigatoriedade da seriacdo, novas formas avaliativas
vao surgindo no cenério educacional. Mediante a necessidade de avaliar os alunos

anualmente, a relacdo professor e aluno vai dando espaco a um dialogo permeado pelas

! Divisdo em dois ciclos: um fundamental de cinco anos, obrigatério para ingresso em qualquer
escola superior; outro complementar, de dois anos, propedéutico para determinados cursos
superiores.
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notas e avaliagOes atribuidas ao longo do ano, isso devido as avaliagdes realizadas pelos
professores para efeito de promocéo.

As mudancas relacionadas a avaliagdo de aprendizagem ao longo da historia
apontam o quanto a avaliacdo € algo novo e recente na area educacional brasileira. Muitas
delas sdo pautadas em decretos, leis e artigos que sustentam seus propositos
consolidando-os.

Sendo assim, como aponta Valente (2008) em 1930, a legislacdo da época ja
determinava pelo Decreto n. 19.890 de 18 de Abril de 1931, em seu artigo 36 um
fracionamento do ano escolar para direcionar os processos avaliativos relativos as provas

parciais.

Art. 36- Haverd anualmente em cada classe e para cada disciplina
guatro provas escritas parciais, constituindo a média dessas quatro
notas a nota final de provas parciais.

Com a reforma Capanema2 em 1940, novas mudancas surgem havendo uma
sistematizacdo muito maior na composicdo de médias para que o0s alunos sejam
aprovados. Desse modo, a importancia dada ao processo avaliativo se torna gradativa, ao
mesmo tempo em que ha uma reducgdo no peso das provas finais.

Segundo Valente (2008), na Consolidacdo da Legislacdo de Ensino Secundario
apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 4024 de 20 de dezembro de
1961, o Capitulo XI, em seu artigo 59, faz mencdo sobre a apuracdo do rendimento

escolar e da promocéo, estabelecendo que:

I- A aprendizagem deverd ser verificada, de maneira continua e
acumulada, ao longo de todo periodo letivo;

II-Na avaliacdo do aproveitamento do aluno, preponderardo os
resultados alcancados durante o ano letivo, nas atividades escolares, em
relacdo ao exame final quer em 1% como em 22 época, mesmo que 0O
exame seja realizado em outro estabelecimento.

Nos anos de 1970, surge a lei n. 5.692 de 20 de dezembro de 1971, que, de
acordo com Valente (2008, p.36),

2 Reestruturacdo do ensino secundario em dois ciclos: um denominado ginasial, de quatro séries,
e outro, de trés séries, denominado de classico ou cientifico, conforme a distribuicdo da carga
horaria das disciplinas.
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A avaliagdo terd suas referéncias no tecnicismo escolar, representado
pelos objetivos instrucionais. Ao professor caberd estabelecé-los para
dar sentido a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. Nos
termos da lei, o processo de avaliagdo se inicia quando o professor
define os objetivos instrucionais para o seu grupo classe.

Enfatiza ainda que a avaliacdo do ensino volta a ser preocupacao da Unido a
partir da ultima lei em vigor que é a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (lei
n. 9394/96), no inciso VI, do artigo 9°, estabelece que a Unido incumbir-se-a de:

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas
de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino.

Desse modo, percebe-se uma centralizacdo do processo avaliativo nas maos
novamente do Estado, com objetivos e propostas centradas na melhoria da qualidade da
educacéo.

Mergulhar nessa trajetdria historica das praticas avaliativas desde meados do
século XX possibilita uma compreensdo dessa cultura avaliativa tdo presente nos dias
atuais. Cultura essa que vem regulando a educagéo da populagdo de uma forma geral num
processo de producdo do fracasso escolar, classificacdo e exclusdo, principalmente no
componente curricular de matematica.

Nota-se que, pela historia do processo avaliativo no Brasil, as avaliagdes nessa
area tinham como foco preparar seus alunos para as séries subsequentes até o seu ingresso
no ensino superior; ndo se percebe, por exemplo, reflexdes dos professores quanto ao
ensino e a sua aprendizagem. Existia certo controle voltado para obtencdo de médias,
centrada no produto, com preocupacdes voltadas para a manutencdo da soberania das
bancas. Nessa perspectiva, os professores de matematica contribuiam desenvolvendo um
trabalho em sala de aula de modo a prepara-los para 0s exames, ja que as provas
realizadas internas nao tinham muito valor.

De acordo com Pinto (2008), os docentes do magistério nas décadas de 1930 a
1940 possuiam um ideario hegemonico de uma escola ativa, para tanto preparavam suas
atividades com ricas experiéncias didaticas, utilizando-se de imagens, manipulacdo de
objetos que seguissem a ordem logica e psicoldgica indicadas pelos manuais da época,

além de ministrarem o ensino do concreto ao abstrato, do global ao especifico.
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Ao contrario do que se imagina, a tabuada nem sempre era memorizada.
Segundo Pinto (2008), muitas vezes, era prazerosamente cantada pelo coletivo da sala ou
“reconstruida” com a utilizacdo de cartdes coloridos, sementes ou palitinhos, sempre no
olhar do professor que percorria a classe.

Havia uma exigéncia muito grande nas produgdes em sala de aula para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em matematica, além de se trabalhar
alguns habitos disciplinares de atencdo e concentracdo. As tarefas “para casa”, incluindo
listas com “contas” e uns poucos “problemas-tipo” destinados a “fixar” os raciocinios
trabalhados em sala e calculo mental, faziam parte da rotina escolar dos professores e
alunos daquela época, funcionavam como procedimentos didaticos que diagnosticavam
como estavam as aprendizagens dos alunos.

Com rotinas rigidas, o ensino continuava individual, com célculos escritos e
orais, o aluno “bom” tinha consciéncia de seu papel no processo de aprendizagem. A
escola costumava premiar ou punir seus alunos, denominados de “fortes” ou “fracos”,
assim como cobravam certa precisdo na resolucdo e na resposta das atividades
matematicas que tinham peso forte em suas avaliagdes.

Dessa forma, percebe-se que as avaliagdes internas produzidas pelos professores
possuiam caracteristicas préprias, vivenciadas num determinado contexto histérico, que
permite compreender um pouco a grande complexidade que é a avaliacdo no processo
educativo.

Segundo Fernandes (2009), hd algum tempo, existe um reconhecimento e
necessidade de mudar e melhorar as praticas avaliativas das aprendizagens dos alunos por
ndo estarem em consonancia com as exigéncias curriculares e sociais dos sistemas
educativos.

Os sistemas educacionais tém culturas avaliativas diferentes, uns com propdsito
de melhorar as aprendizagens, ajudar os alunos a superar suas dificuldades, acreditando
que todos os jovens podem aprender numa avaliacdo formativa, destinada a melhorar e
regular o ensino e aprendizagem. Outros, no entanto, possuem como principal proposito
classificar, certificar, desenvolvendo a cultura da repeténcia, 0 que ocasiona, muitas
vezes, 0 abandono escolar.

Atrelado a esses propdsitos, esta o professor de matematica que procura trabalhar
conforme as exigéncias dos sistemas vigentes. Assim, questiona-se se a dire¢do dada ao
processo avaliativo realizado em salas de aulas esta coerente com as exigéncias e

propositos das avaliagOes externas.
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De acordo com Mendes (2009, p.164),

(...) as inovagBes implementadas no processo de avaliacdo podem
desencadear consequentes inovagdes no ensino. Isso significa que a
direcdo dada a avaliacdo aponta o caminho a ser seguido pela préatica
do professor, caso contrario teremos um sistema em total desequilibrio
durante seu funcionamento; 0 que muitas vezes nao é percebido nem
pelo professor nem pelos alunos.
Se a avaliacdo aponta 0 caminho a ser seguido pela pratica docente, entdo surge
0 seguinte questionamento: Sera que existe um estabelecimento de relagcdes entre esses
tipos de avaliagdo? Como ¢€ realizada pelo professor e implementada pelo sistema de
ensino?
Supostamente a aprendizagem ndo é o Unico objetivo proposto, pode-se dizer que
o professor em sala quando aplica avaliacdo tem também como meta verificar o que se
aprendeu e ainda ndo foi compreendido.

Segundo Fernandes (2009, p.111),

No dominio da avaliacdo das aprendizagens dos alunos os esforgos
tém-se centrado muito mais nas avaliacfes externas do que nas
avaliacBes internas, na expectativa de obter informagdo confiavel
acerca do que os alunos sabem e de contribuir para melhorar a
qualidade do ensino e das escolas.

Nesse sentido, € fundamental o papel desempenhado pelo professor no que diz
respeito ao seu fazer pedagogico, estimulando o aluno a participar das aulas, numa
relacdo dial6gica que aprimore 0s processos de ensino e aprendizagem.

Para Gatti (2003), a avaliagdo realizada pelos docentes em classe merece
estudos, porém, em geral, pouca ou nenhuma orientacdo é oferecida nos cursos de
formacéo de professores.

Pesquisas desenvolvidas nesse campo, como a de Pavanello (2006), demonstram
a importancia de se pensar em o que avaliar em Matematica, principalmente com
preocupacao sobre a avaliacdo escolar, que passa pelo o que ensinar, que depende do por
que ensinar, do para quem ensinar, e do como ensinar, observando a trajetoria a ser
considerada quando se pensa em o que avaliar em matematica. Essas decisdes estdo
diretamente relacionadas com a concepgdo que o professor tem de Matematica,

influenciando deste modo o fazer Matematico, o fazer pedag6gico e a avaliacao.
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Outro trabalho de pesquisa, desenvolvido por Rojas (2007), discute as
dificuldades que os docentes possuem quanto as teorias e praticas avaliativas, uma vez
que essas discussOes praticamente ndo existem em suas formacoes iniciais. Considera
como ponto essencial a possibilidade de uma formacdo no proprio espaco escolar,
partindo da trajetoria pessoal e profissional do professor. Esse tipo de formacéo ajudaria
os docentes a refletirem sobre suas préticas, adequando-as de acordo com a realidade da
sala de aula.

A acdo do professor no cotidiano escolar e o acompanhamento do desempenho
de seus alunos sé&o marcados por avaliagdes no decorrer do ano letivo que determinam sua
progressdo ou ndo para 0 proximo ano do ciclo, ou seja, ele é o avaliador, quem
determina o que ira ser avaliado.

Os docentes avaliam de acordo com uma filosofia de ensino, estando em jogo
suas experiéncias, sua formagdo e suas crengas e concepcOes. Essas avaliacOes
promovidas em sala de aula pressupdem verificar, por meio de instrumentos utilizados, se
os alunos compreenderam ou nao os conteddos.

Segundo Prado (2003, p.45), “a avaliacdo ndo é um processo meramente técnico;
implica uma postura politica e inclui valores e principios, refletindo uma concepgéo de
educacéo, escola e sociedade”.

Sendo assim, o estudo da avaliagdo aplicada pelos professores em sala de aula
possibilitard verificar se seus objetivos estdo sendo alcancados ou ndo, podendo retomar
0s contelidos caso haja necessidade.

Segundo Gatti, (2003, p. 99),

Para ter sentido, a avaliacdo em sala de aula deve ser bem
fundamentada quanto a uma filosofia de ensino que o
professor espose. A partir dessa premissa, o professor pode
acumular dados sobre alguns tipos de atividades, provas,
guestbes ou itens ao longo do seu trabalho, criando um
acervo de referéncia para suas atividades de avaliagdo dentro
de seu processo de ensino.

Dessa forma, as acdes do professor em sala relacionadas as avaliacGes sdo
importantes uma vez que o orienta, a partir de informagdes colhidas de atividades

propostas, em seu fazer pedagdgico.
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1.3. Cultura escolar e praticas avaliativas educacionais

Atualmente, existe acompanhamento do desempenho de aprendizagem dos
alunos da rede publica pelo Sistema Educacional Brasileiro nos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e de Matematica, por meio de avaliacbes externas, tais como:
Sistema de Avaliacdo de Educacdo Basica (SAEB), Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar (Saresp), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Programa Internacional de
avaliacdo de alunos (Pisa) e Prova Brasil.

As informagdes obtidas por meio desse processo avaliativo mostram resultados
insatisfatorios, tanto no ensino fundamental como no ensino médio, principalmente na
area de Matematica.

As avaliacBes externas, também chamadas de avaliacdes educacionais, foram
propostas iniciadas na Ultima década do século XX, pelo governo federal e reproduzido
por governos estaduais e municipais, tendo por finalidade melhorar as politicas publicas
educacionais e, consequentemente, a qualidade da educacéo.

Segundo Buriasco (2008), essas foram implantadas a partir de decisdes politicas
tomadas em foruns educacionais internacionais que, apés informacdes divulgadas sobre o
ensino dos paises membros da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), se posicionaram a favor de um investimento na qualidade da
educacdo como prioridade entre educadores e politicos.

Mesmo assim, segundo Gatti (2009), no Brasil, as questdes ligadas a avaliacdo
educacional chegaram tardiamente, os estudos com discussdes e analises criticas mais
fundamentadas foram abordadas h& pouco tempo no campo da educacdo. Como efeito
desse processo, ndao havendo valorizagdo e desenvolvimento como campo teérico, ha
quase uma auséncia de formagéo nos cursos de educacao de profissionais especializados.

As informacdes divulgadas em férum educacional contribuiram e inspiraram
diversos paises a investirem em politicas educacionais voltadas para a melhoria da
qualidade da educacdo, entre eles o Brasil que, por meio do Ministério da Educacgéo e do
Desporto (MEC), a partir da ultima década do século XX, da inicio a implantacéo de
avaliagOes externas em larga escala, com objetivos de colher informagdes sobre nosso
sistema de ensino.

Para tanto, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio

Teixeira” (Inep), vinculado ao MEC, tem a missdo de promover estudos, pesquisas e
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avaliacOes que irdo gerar dados sobre o Sistema Educacional Brasileiro em algumas
etapas da educacdo basica, bem como na educacdo de jovens e adultos.

Conhecer um pouco dos propositos de cada uma dessas avaliacdes facilitara a
compreensdo desses emaranhado de exames e testes aplicados aos alunos de todo o pais,
visando & melhoria da qualidade da educac&o brasileira.

Para Gatti (2009), é nesse periodo historico que comega a haver um crescimento
nas formacOes de profissionais especializados em avaliagdo, com abrangéncia nacional
dando vazdo ainda a um campo sujeito a fortes criticas ideoldgicas. Atualmente, conta
com maior nimero de pesquisadores na area, gragas a estimulos de formag&o no exterior
pelas politicas nacionais de capacitacdo de pessoal, o que torna possivel melhor qualificar
0s processos avaliativos relativos ao desempenho dos alunos.

Pode-se dizer que, no Brasil, 0 ponto de partida para a trajetoria das avaliagdes
de desempenho ocorreu na década de sessenta, devido a fortes preocupacdes com
processos avaliativos escolares.

Para um trabalho mais efetivo, € criado, em 1966, na Fundacdo Getulio Vargas,
no Rio de Janeiro, o Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicoldgicas (CETPP), que
passa a elaborar provas objetivas, nas quais, testes educacionais sdo desenvolvidos e
estudados por profissionais que receberam formacdo mais aprofundada na éarea de
avaliacédo de rendimento escolar.

As provas foram produzidas para as ultimas series do ensino médio, nas areas de
Linguagem, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais e Estudos Sociais, incluindo um
questionario sobre caracteristicas socioecondmico e suas pretensfes. Pode-se dizer que
foi a primeira acdo considerada ampla, no sentido de se investigar a aquisi¢cdo de
conhecimentos e sua relacdo com diferentes variaveis, como sexo, nivel socioecondémico,
e outras.

Essas ac¢Bes, no entanto, ndo chegam a producgdo e aplicacdo de avaliacGes nas
redes de ensino, sendo utilizada em processos seletivos para universidades, cursos
superiores e cursos publicos. Em meados de 1970, o Brasil, juntamente aos outros paises
da América Latina, desenvolve um estudo avaliativo de grande porte sobre o0s
determinantes dos niveis de escolaridade e do rendimento escolar obtidos por alunos com
diferencas caracteristicas pessoais e socioecondmicas. A finalidade desse estudo foi
chegar a um instrumento de medida que permitisse verificar o0 desempenho dos alunos nas

primeiras séries do ensino fundamental.
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De acordo com Gatti (2009), ndo houve, nos anos subsequentes, outras
iniciativas com avaliagdes mais abrangentes, apenas alguns ensaios mais pontuais, nem
mesmo se observou preocupacao de administradores publicos com avaliagfes sistematica
do rendimento escolar dos alunos das redes de ensino nesse periodo.

Somente a partir de 1988, essa preocupacdo comeca a surgir em nivel nacional,
com alguns estudos exploratorios. Entretanto, apenas em 1990, é implementado um
sistema nacional de avaliacdo da educacao basica. Com excecdo da Secretaria Municipal
de Educacdo da cidade de Sao Paulo, que, no inicio de 1980, realiza o primeiro estudo de
uma rede de ensino, com a aplicacdo de uma avaliacdo visando verificar o nivel de
escolaridade dos alunos.

As provas envolveram as areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, e
0s seus resultados serviriam também para replanejar as atividades escolares e extra-
escolares, o que ndo aconteceu, devido a mudangas administrativas ocorridas em 1982.

No final dos anos 80, apds discussdes sobre problemas nos sistemas educacionais
apontados por pesquisadores da area de educacdo, entre eles, o alto indice do fracasso
escolar (repeténcia e evasdo), o Ministério da educacdo em parceria com Secretarias
Estaduais de Educagdo institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB) (GATTI, 20009).

Como aponta Gatti (2009, p.12),

(...) a intengdo associada a essa avaliagdo era a de prover informacdes
para tomadas de decisdo quanto a diversos aspectos das politicas
educacionais, bem como para pesquisas e discussbes, a partir da
geracdo e organizagdo de informagdes sobre o desempenho académico
dos alunos no sistema e fatores a ele associados.

A partir das informagbes fornecidas pelo SAEB, o MEC procura promover
mudanc¢as no sistema educacional brasileiro desenvolvendo politicas publicas com
objetivo de melhorar a qualidade do ensino publico oferecido.

No ambito estadual, o governo propde o Sistema de Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (SARESP), que vem atuando desde 1996. Inicialmente, avaliava
habilidades cognitivas desenvolvidas pelos alunos em séries e componentes curriculares
diversos.

Segundo estudos de Chiste (2009, p.39),
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O SARESP procura oferecer a cada escola informagdes especificas
sobre o desempenho de seus proprios alunos, apontando seus ganhos e
dificuldades, e os aspectos curriculares que exigem maior empenho.
Assim, cada escola pode observar seu proprio desempenho com base
nas avaliacOes realizadas e a partir desses dados buscar novos rumos
para melhorias.

Aplicado anualmente, avalia competéncias leitoras e escritas adquiridas pelos
alunos ao longo dos anos e com seus resultados, busca-se a¢bes que possam subsidiar
todos que estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, com o proposito de
melhorar a qualidade do sistema educacional.

O ENEM, implantado a partir de 1998, teve como caracteristica inicial produzir
diagnostico do perfil dos alunos, avaliando seu desempenho ao término da escolaridade
bésica. Atualmente, apds a nova reformulacdo, implantada em 2009, tem como principal
objetivo democratizar as oportunidades dos estudantes ao acesso ao curso Superior.
Mesmo com objetivos claros e definidos, o0 ENEM por muitas vezes é utilizado como
forma de “ranquear” algumas escolas comparativamente puablicas e privadas, com o
intuito de autopromocao, fugindo-se do objetivo proposto.

Para Fernandes (2009), ao se fazerem comparagOes entre escolas com o
propésito de “ranquear”, geralmente essa pratica ndo considera o tipo de alunos que
frequenta a escola, nem quais qualificacbes possuem o0s professores, técnicos e
funcionarios. Nem mesmo, consideram os recursos fisicos e materiais disponiveis de cada
escola, tampouco caracteristicas da comunidade. Apesar da responsabilidade que
professores e escolas possuem em relacdo ao desenvolvimento das aprendizagens, ainda
pode-se dizer que é cometer uma injustica quando se olha apenas o resultado
classificatorio.

Esse tipo de comportamento, ainda atuante, demonstra uma cultura avaliativa
que valoriza meramente a classificagdo dos alunos, que é automaticamente estendida as
escolas tidas como “excelentes” por promover seus alunos, dando acesso a universidade.
Embora exista toda uma intencdo formatada na Lei de diretrizes e bases com relacdo as
avaliacbes e a prioridade para a melhoria da qualidade do ensino, é muito forte a
importancia que se da apenas aos resultados. Pode-se supor que ndo ha ainda uma cultura
avaliativa que se preocupe realmente com a qualidade e com retornos ao processo de
ensino e aprendizagem com retro alimentacao.

O Brasil tem participado desde 2000 do programa de avaliacdo Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), com o objetivo de comparar o nivel de
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conhecimento dos alunos da faixa etaria de 15 anos, na qual se pressupde o término da
escolaridade basica. O programa foi desenvolvido pela Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o qual faz andlises dos resultados dos paises
participantes. Vale lembrar que a maioria dos paises participantes é composta por aqueles
gue possuem um alto padréo de desenvolvimento humano.

Na perspectiva de desenvolver a “boa escola” com intengdo de se fazer politicas
publicas educacionais, 0 SAEB implanta, em 2005, a Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil. Aplicada a cada dois anos, tem como
objetivo avaliar a qualidade do sistema educacional brasileiro das escolas publicas e
privadas do pais, por meio do desempenho de alunos de 4% e 8 séries do ensino
fundamental nos componentes de Lingua Portuguesa (leitura) e Matematica, em cada
unidade escolar (COELHO, 2008).

De acordo com o relatério do INEP (2007) apud Coelho (2008, p.245),

A Prova Brasil foi idealizada para produzir informacdes sobre o ensino
oferecido por municipio e escola, individualmente, com o objetivo de
auxiliar os governantes nas decisdes e no direcionamento de recursos
técnicos e financeiros, assim como a comunidade escolar no
estabelecimento de metas e implantagdo de acdes pedagbgicas e
administrativas, visando & melhoria da qualidade do ensino.

As avaliagbes educacionais tém se tornado uma pratica constante desde as
décadas de 80, se expandindo a todo o pais. Seus resultados sdo analisados e discutidos
em varios ambitos, com propdsitos de descobrir entraves e possibilidades na melhoria da
qualidade da educacéo brasileira, subsidiando algumas ac¢des especificas junto as escolas.

Com obijetivos claros para todos os sistemas de ensino, as avaliacbes externas
tém se tornado um campo forte de pesquisas com vistas a torna-las mais significativas.
Mesmo assim, esse trabalho tem caminhado de modo lento e muitas vezes com resultados
insatisfatorios, numa prerrogativa que muito ainda precisa ser feito.

Segundo Fernandes (2009, p.111),

(...) para muitos educadores e pesquisadores é duvidoso que as
avaliacBGes externas por si mesmas, possam ter o papel de informar de
forma confidvel acerca do que os alunos sabem e que possam contribuir
para melhorar a qualidade do ensino.
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O mesmo autor (2009, p.121) acrescenta ainda que, atualmente, existe uma
grande variedade de modalidades de avaliagfes externas, que sdo desenvolvidas de
acordo com o propdsito e objetivos definidos por meio das politicas educacionais de cada
pais, produzindo diferentes tipos de implica¢do nos mais variados niveis, como:

a) na vida pessoal, social e académica dos alunos;

b) nas formas como as escolas e o0s professores se organizam e
desenvolvem o curriculo;

c) naquilo que é ensinado e como é ensinado;

d) naquilo que € avaliado e como é avaliado;

e) na credibilidade social dos sistemas educativos.

Essas implicacbes colocam muitas vezes a validade e a confiabilidade das
avaliacbes externas em um campo de discussdes e debates constantes. Ha algumas
caracteristicas escritas em varias literaturas quanto a alguns tipos principais de validade
relevantes, a que mais se destaca para alguns pesquisadores é a validade de contetdo, ou
seja, em que medida um teste, por exemplo, contétm uma amostra significativa do
conteudo relevante do dominio ou dominios que foram ensinados e se pretende avaliar.

Contudo, de acordo com Gipps apud Fernandes (2009, p.133), “a validade é hoje
encarada como um conceito unitario em que o construto (a competéncia ou a
aprendizagem subjacente) é o tema unificador”. Para outros autores, a validade de uma
avaliacdo sO tera sentido a partir das interpretacdes que se fizerem dela a partir dos
resultados, de modo a ndo se limitar apenas a um conceito do teste em si mesmo.

Para Messick apud Fernandes (2009), fazendo uma ampliacdo do conceito de
validade, diz que n&o se pode limitar a ser mais um conceito de medida, acredita ser mais
um conceito social que se leva em conta a natureza e o contetdo das inferéncias
atribuidas a partir dos resultados.

Dessa forma, um teste serd valido quando acdes forem efetivadas a partir das
andlises de seus resultados, e se esses resultados forem consistentes a avaliacdo externa é
tida como confiavel.

Kellaghan e Madaus apud Fernandes (2009, p.135) indicam quatro fatores que
podem afetar a confiabilidade de um exame.

1) Os alunos podem ter desempenhos diferentes em momentos de
resolucdo diferentes.

2) Os desempenhos dos alunos podem ser influenciados por condicGes
externas ao proprio exame.

3) Os desempenhos dos alunos podem variar com a variagdo das
questdes que tém de resolver.
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4) As correges dos exames podem variar consideravelmente de
corretor, principalmente em questdes ndo objetivas, de resposta aberta.

E para superar ou mesmo anular essas ameacas a confiabilidade, em geral,
padroniza-se o critério de correcfes e seus procedimentos evitando-se quaisquer tipo de
ambiguidade.

Mesmo assim, muitos professores olham desconfiados para os modelos
avaliativos apresentados em ambito nacional, mesmo sabendo que existem vantagens e
desvantagens no processo avaliativo.

Assim, Fernandes (2009), alerta para algumas vantagens e desvantagens das
avaliacOes externas que ndo se pode ignorar. Como vantagens, partindo do principio que a
concepcao e elaboracdo dessas avaliagbes tém qualidades pedagdgicas, educacionais e
formativas, ela podera: exercer efeito moderador nas avaliagdes internas aplicadas pelos
professores, induzir praticas inovadoras de ensino e avaliacdo, contribuir para avaliar o
sistema educacional para tomada de decisGes, alertar as escolas na melhora de seus
projetos educacionais e dar informacdes Uteis as escolas e aos professores no sentido do
que é importante ensinar e aprender.

A0 mesmo tempo em que essas “vantagens” podem contribuir para o trabalho
dos professores e de toda equipe como um todo, também pode condicionar os professores
a execucdo de um curriculo a ser trabalhado em sala em fungéo da avaliacdo externa, em
detrimento daquilo que o professor julga importante.

Para Fernandes (2009), ainda existem algumas desvantagens na pratica das
avaliacOes externas que precisam ser estudadas pelos sistemas educacionais a fim de se
conseguir equilibrio, evitando, dessa forma, que muitas escolas tenham algumas ac6es
equivocadas. Por vezes, essas avaliacfes poderdo induzir as escolas a se concentrarem em
esforgos nos alunos que ja tenham possibilidade de sucesso, discriminando aqueles que
realmente precisam de maiores ateng&o.

Esses desafios para serem superados demandam de tempo e muito estudo com
pesquisas a serem desenvolvidas nessa area, aléem de desenvolvimento de politicas
publicas educacionais que visem preparar 0s professores para essa nova realidade.

Entre os diversos questionamentos que poderiam ser investigados, pode-se
elencar:

a) Como sera gque as avaliacBes externas chegam aos professores?

b) Elas impulsionam possiveis mudangas em sua a¢ao docente?
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c) Se sentem responsaveis pelos resultados emitidos a partir das correcbes e
analises das provas?
d) Acreditam que a cada avaliacdo novas medidas educacionais sdo implantadas
com objetivos de melhorar a qualidade educacional?
e) Acreditam que essas avaliacOes externas os estdo ajudando a melhorar suas
praticas em sala de aula?
Esses questionamentos fazem parte de indagacGes que merecem pesquisas, para
que inovagdes possam ser realizadas na area educacional, no sentido de um melhor
aproveitamento desse recurso disponibilizado pelo governo, visando a uma educagédo de

fato de qualidade.
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CAPITULO Il - ALGUNS VIESES DA AVALIACAO

2.1- Estudos sobre avaliagcdes

Existem varios trabalhos escritos relacionados a avaliagBes, esses, por sua vez,
retratam diversos segmentos importantes que as permeiam sendo subdividida em eixos:
avaliacdo educacional, avaliacdo externa, avaliacdo de aprendizagens e algumas
relacionadas a politicas publicas.

Dos trabalhos analisados, serdo destacados alguns artigos recentes que
contribuirdo para o estudo da Avaliacdo presente nesta pesquisa, 0s quais foram
publicados em trés revistas especializadas contemplando abordagens diferenciadas.

Entre elas, destaca-se o de Gatti (2009), que muito tem contribuido com seus
estudos para a area de Avaliacdo, apresentando um breve histérico dos modelos de
avaliacbes educacionais implantados desde a década de 1960 e sua expansdo em rede
nacional. Mostra o quanto o processo avaliativo tem sofrido pequenas mudancas ao longo
das décadas até os dias atuais.

Gatti (2009) aponta que, mesmo lentamente, as experiéncias com avaliagdes
educacionais em ambito nacional tém contribuido para a formacédo e aperfeicoamento de
pesquisadores e técnicos em avaliacdo de desempenho escolar e nas instituicdes de
ensino. Destaca também trabalhos de pesquisa que vem sendo desenvolvidos a partir de
analises dos dados, com pretensdes de se buscar maior credibilidade e trabalhos efetivos
para melhorias nas escolas e no ensino.

Gatti (2009, p.15) aponta que,

Depreende-se pelos documentos consultados que se buscou ao longo do
tempo criar um ambiente propicio a receptividade de avaliagOes,
incrementar competéncias no campo, e estimular o emprego de
avaliacbes para mudancas. Pensava-se em provocar mudangas na
representacdo dos processos avaliativos que tinham conotagdo punitiva
e de depreciacdo dando-lhes novo significado.

Sabe-se que modificar atitudes frente aos resultados das avaliacGes educacionais
ndo é algo simples, pois depende de mudancas socioculturais, que estdo fortemente
arraigadas em grande parte por gestores educacionais se expandindo aos docentes que sao

responsaveis diretos a possiveis transformac6es de suas praticas em sala.
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Colaborando com esse cenario, esta a midia que da énfase as melhores escolas
por meio de um ranqueamento das melhores e piores, em que sdo enfatizadas apenas as
médias obtidas, deixando de lado outros resultados também importantes.

Outro aspecto a ser mencionado gque tem contribuido para esse processo lento de
mudangas em relacdo aos resultados das avaliagbes educacionais é a baixa utilizagdo
desses dados pelas redes de ensino.

Segundo Gatti (2009), isso pode estar relacionado a processos inadequados de
disseminacdo e acesso a visibilidade aos dados, que pode estar ligado a dificuldades nas
redes de lidar, analisar e interpretar os dados pedagogicamente.

Destaca ainda que essa dificuldade se apresenta como ponto nevralgico no
campo educacional, que precisa ser resolvido ao longo desse processo. Para que isso se
efetive, a escolas devem se apropriar dos resultados, estendendo as discussdes aos
professores e alunos, e os utilizar para orientar as atividades propostas, com objetivo de se
ter melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem.

Ao longo dos anos, os resultados das avaliagfes educacionais tém se mostrado
motivo de preocupacdes cada vez mais forte nos sistemas educacionais. Pode-se dizer que
a midia tem papel fundamental nesse processo, mesmo que sua divulgagdo, muitas vezes,
cause polémicas a nivel nacional.

As preocupacdes, a partir desses dados, tém proporcionado debates, a niveis
governamentais, impulsionando ag¢bes no campo educacional. Entre elas estdo:
aperfeicoamento dos curriculos escolares, formacao continuada de professores, revisdo da
formacéo basica docentes e produgdo de materiais didaticos novos (Gatti, 2009).

Apesar das dificuldades e aceitacdo por grande parte dos educadores, as
avaliacOes externas sdo uma realidade que ndo se pode mudar; precisa-se, no momento,
que os dados gerados sejam mais bem divulgados e discutidos nas escolas para que, a
partir dai, surjam propostas mais factiveis de serem realizadas por todos que fazem parte
da educacéo escolar.

Outro artigo que merece ser destacado, fazendo parte dos estudos em relacao as
avaliacdes externas, é o trabalho desenvolvido por Carrasco e Torrecilla (2009), que traz
uma andlise critica das praticas avaliativas nacionais e internacionais da América Latina.
Para esses autores, os resultados referentes as aprendizagens e rendimento dos alunos de
um modo geral continuam aquém do esperado.

Segundo Carrasco e Torrecilla (2009) algumas pesquisas, constataram que 0S

jovens latino-americanos de diferentes niveis e contextos educativos ndo se apropriam
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dos saberes e das ferramentas basicas necessarios para compreender e atuar sobre a
realidade que os cercam. E alunos com idades proximas ao término da escolaridade
obrigatéria demonstram ndo terem adquirido competéncias necessarias para 0 Seu
desenvolvimento como cidadao na atual contemporaneidade.

Os resultados baixos advindos das avalia¢cdes tém colocado em questdo vérias
acOes ocorridas a partir de seu surgimento, destacando-se, por exemplo, desde os efeitos
das reformas educativas até utilizacdo dos dados para melhoria da qualidade da educacao.
Surgiram discussGes acerca do curriculo, desempenho de professores, gestdo e
administracdo das escolas, efetivacdo de investimento e gasto publico na educacao, além
da validade e confiabilidade das avaliagOes realizadas.

Carrasco e Torrecilla (2009, p.32) destacam ainda que,

Também tém surgido fortes criticas relativas a pertinéncia dos modelos
e estratégias dos sistemas de avaliacdo para assumir a diversidade de
contextos e condicbes em que ocorrem as aprendizagens e,
consequentemente, serem pouco justos quando avaliam 0s
desempenhos escolares.

Essas indagacOes sdo pertinentes se considerar atualmente a grande diversidade
de alunos na sala de aula, oriunda de vérias realidades e contextos educacionais
diferenciados. Ao mesmo tempo, sabe-se que os resultados das avaliagfes séo emitidos
para cada escola com possibilidades de se efetivar um trabalho diferenciado de acordo
com sua realidade, com efetivas chances de um estudo mais aprofundado das dificuldades
pertinentes a cada contexto.

N&o se pode esquecer que esses instrumentos de avaliacdo, cada vez mais
sofisticados, possuem como um dos principais objetivos melhorar a qualidade
educacional, promovendo equidade para todos.

Enfatizam que, nos diversos paises da América Latina, a busca pela melhora da
qualidade nos componentes de Lingua materna e matematica € uma constante ha décadas.
Comparando os resultados entre 0s paises desde 1993 até 1998, na educacdo primaria e
secundaria, constata-se que, em uma analise mais aprofundada, ndo se deve deixar de

observar as caracteristicas préoprias de cada pais, seus contextos e peculiaridades.
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Algumas avaliacbes fazem parte desse cenario, denominadas de avalia¢Oes
internacionais, promovidas pela OECD?, como o PISA*, que acontece a cada trés anos, e
avaliacbes das aprendizagens, desenvolvidas pelo Laboratorio Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacdo (LLECE), coordenado pelo UNESCO.

Essas avaliagOes séo aplicadas em diferentes momentos, envolve vérios paises da
América Latina, entre eles, o Brasil. Um de seus principais objetivos é fornecer
informacdes de qualidade sobre o estado e o desenvolvimento das aprendizagens e
desempenho dos estudantes na América Latina, bem como os fatores que estdo associados
a esses resultados.

De acordo com Carrasco e Torrecilla (2009, p.36),

(...) é preciso assinalar que os paises latino-americanos participantes
nestas medic@es internacionais “sofrem” duplamente com os resultados
da avaliacdo, uma vez que ndo apenas veem comprovados 0S seus
problemas de qualidade educativa, j& evidentes e claros nas avaliagdes
nacionais, como também se veem expostos a um juizo duplo (interno e
externo) e a uma dura comparagdo com 0S Seus pares na regiao.

Encarar essas avaliagdes comparativas pressupde desafios a serem trabalhados,
0s juizos de valores atribuidos, mesmo que vistos com certa “pressdo” devem servir para
abrir espacos para reflexdes em prol de a¢des e politicas publicas dos paises participantes.

N&o é possivel falar de qualidade em educacéo se o0s alunos ndo se apropriam dos
conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento como cidadéo.

Carrasco e Torrecila (2009) finalizam dizendo que o esfor¢o e investimento
realizados pelos diversos paises da Ameérica Latina que participam dos processos
avaliativos s6 terdo sentido na medida em que desenvolverem melhorias na oferta
educativa para uma distribuicdo justa da qualidade educativa dos sistemas.

Outros trabalhos que merecem destaque sdo as pesquisas extraidas da revista
Bolema, que traz seus artigos com assuntos relacionados sobre a aprendizagem de
matematica. Entre eles, pode-se destacar o artigo de Aradjo e Santos (2009), o qual
revelou que os alunos mediante aos resultados da avaliagdo externa demonstraram
fragilidade na resolucéo de problemas, apresentando dificuldades em construir significado

para o enunciado dos problemas.

® OECD - Organizagéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico.

* PISA" - Programa internacional de avaliagio dos estudantes.
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Nas avaliagbes externas realizadas em larga escala nas diversas regides
brasileiras, pesquisas tém demonstrado que uma das principais dificuldades dos alunos
esta na resolucé@o de problemas com grandezas geométricas.

Segundo Araudjo e Santos (2009, p.25), “em grande parte, essas dificuldades
aparecem ligadas ao proprio trabalho de sala de aula com esses objetos de ensino”. Isso
significa, que o fazer pedagdgico do professor em sala de aula é de fundamental
importancia para os processos de aprendizagem.

Por exemplo, se o professor der &nfase aos trabalhos referentes apenas a aspectos
numericos, priorizando as formulas, levardo os alunos a dificuldades ligadas a construcéao
do conceito de perimetro, area e volume (Cémara, 2000 apud Araujo e Santos, 2009).

Assim, para esse autor, € imprescindivel que os professores, em seu fazer
pedagdgico, trabalhem com os erros dos alunos em um novo olhar, observando o erro ndo
como uma “falta de conhecimento”, mas como “um certo conhecimento”.

Ao analisar as questBes das avaliagdes externas, foi possivel verificar as
dificuldades encontradas pelos alunos ao resolver alguns problemas, o que possibilita
levantar algumas hipoteses em relacdo ao fazer do professor em sala de aula.

Dessa forma, nota-se o quanto o trabalho do professor é importante para a
compreensdo dos conteidos aplicados e o quanto seu trabalho de uma certa maneira é
refletido nas avaliacOes externas realizadas pelos alunos.

Fazer uma leitura aprofundada dos resultados das avaliacGes externas produzidas
pelos sistemas educacionais é de suma importancia para tomada de decis6es, no sentido
de contribuir para trabalhos mais efetivos na pratica da sala de aula. Entretanto, para que
isso ocorra, € essencial que o professor saiba os propdsitos e finalidades das avaliacoes,
Ihes dando sentido e significado. Similar ao seu trabalho em sala quando tenta atribuir
significados aos alunos dos conceitos matematicos.

Aos varios enfoques e pesquisas que se pode realizar a partir do tema “avaliacGes
externas”, alguns tém se revelado importantes a medida que abordam aspectos
relacionados com as politicas publicas desenvolvidas a partir de seus resultados.

Sendo assim, de acordo com Ortigdo (2009), as avaliacBes externas tém
contribuido muito para avangos em relacéo a aspectos metodoldgicos e institucionais e no
acompanhamento de politicas educacionais. Apresenta a importancia de se olhar os dois
tipos de instrumentos utilizados pelas avaliagdes externas que sdo: testes e questionarios.
Acredita-se que, por meio dos questionarios, podem-se obter informacdes que permitam

tracar um perfil das condicGes da escola, inclusive conhecer algumas préticas em
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Matematica em uma perspectiva mais geral dos professores. Enquanto que os testes
oferecem informac0es acerca das habilidades cognitivas adquiridas pelos alunos.

A partir de estudos nos mais variados relatorios emitidos por meio das avaliacfes
externas em seu trabalho, a autora apresenta resultados de um questionario que fora
elaborado com o propdsito de investigar as aulas de Matematica em escolas de nivel
bésico.

Em sua pesquisa, acaba concluindo que os processos que ocorrem nas salas de
aula sd@o complexos demais para se generalizar, observa também mediante pesquisa que
no nivel do discurso dos professores informaram que avaliam seus alunos utilizando
procedimentos que vao além do uso de provas e testes.

A autora também constatou, em seu trabalho, que os professores que utilizam
como estratégia de ensino resolucdo de problemas relacionados com o mundo real faz
com que seus alunos sejam bem sucedidos nas avalia¢Ges externas, diferente daqueles que
enfatizam com pouca frequéncia resolucéo de problemas.

Sendo assim, verifica-se 0 quanto o trabalho com resolugdo de problemas é
importante para o desenvolvimento cognitivo em matematica, permitindo desenvolver
habilidades essenciais para seu processo de construcdo do conhecimento. Haja vista, que
atualmente todas as avaliagOes externas propostas, contemplam em seus testes questdes
que enfatizam a resolucdo de problemas, pautados no desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

Por meio de estudos ja realizados, observa-se que a utilizacdo dos resultados das
avaliacOes externas necessita de uma analise mais contextualizada e criteriosa, tanto nos
testes quanto nos questionarios, pois s6 assim poderd provocar mudangas na esfera
educacional. Para tanto é necessario que ao se analisar os resultados possa se fazer
algumas inferéncias com o intuito de desenvolver politicas publicas na area da educacao.

Sendo assim, o artigo de Bauer (2008), presente na revista de Estudos em
Avaliacdo Educacional da Fundacdo Carlos Chagas, comunica alguns resultados de sua
pesquisa a partir do uso dos dados da avaliacdo do Saresp e sua influéncia no
desenvolvimento em politicas publicas efetivadas quanto a formacao de professores.

Bauer (2008) conclui que as formas de divulgacdo de resultados se mostram
ineficientes, uma vez que os materiais de divulgacdo dos resultados por sua complexidade
e leitura dificil ndo sdo bem compreendidos pelos profissionais da diretoria, que acabam

restringindo os trabalhos a cada ano. Além disso, 0 acesso a esses resultados sé é possivel
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em meados do primeiro semestre, ndo viabilizando um trabalho de apoio e formagéo de
professor.

Das inumeras dificuldades apontadas, a autora inferiu na possibilidade de uma
falha na comunicacdo entre os profissionais das diretorias regionais, quanto a utilizacao
dos dados da avaliagdo do Saresp e sua utilizagdo para um trabalho em equipe, devido a
algumas contradicdes percebidas no discurso desses profissionais, mesmo assim percebeu
que muitas acdes vinham sendo realizadas.

Embora, como bem apresenta Bauer (2008, p.487), “pode-se questionar a
efetividade e importancia dessas a¢Ges, no que se refere a contribuicdo para a melhoria da
qualidade do ensino que era o objetivo final da politica educacional do Estado”.

Essa preocupacdo advém das dificuldades ja& mencionadas anteriormente, num
discurso que, muitas vezes, parece ndo considerar o uso dos resultados da avaliacdo para
o planejamento de agGes especificas de formacéo.

Para verificar em que medida as diretorias de ensino e as escolas planejaram
acOes a partir dos dados apresentados da avaliacdo, a autora investigou como os dados
chegavam até as escolas.

Observou que, por meio de depoimentos, alguns dados enviados pela SEE -
Secretaria Estadual de Educacdo ndo passaram pelas diretorias indo direto para as escolas,
causando dificuldades ainda maiores no entendimento dos dados, além da demora para
chegar as escolas. Esse descompasso entre diretorias e escolas aconteceu na maioria das
escolas pesquisadas (BAUER, 2008).

Dessa forma, pode-se afirmar a importancia que esses dados emitidos tinham
para as diretorias de ensino, no sentido de apoiar os trabalhos escolares, uma vez que
analisados geravam relatorios por equipes de avaliacbes para que em seguida fossem
enviadas para as respectivas escolas, de forma simples e clara, de acordo com as
caracteristicas de cada uma.

Percebe-se ao longo da pesquisa o quanto alguns fatores influenciaram para um
trabalho ndo muito efetivo em algumas escolas, entre eles pode-se ressaltar a falta de
compreensdo dos dados, como um dos fatores mais relevantes.

Segundo Vianna apud Bauer (2008, p.496),

Ainda que os resultados dos desempenhos sejam apresentados em
escalas elaboradas por intermédio de rigorosos procedimentos
estatisticos, e com a especificacdo dos varios niveis correspondentes de
competéncia, dificilmente os professores tém condicGes técnicas para
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interpretar dados que resultam da expertise técnica dos responsaveis
pelos relatérios.

Sendo assim, acredita na necessidade de um trabalho mais profundo e
sistematizado de formagdo em avaliagdo para os educadores da diretoria de ensino e
aqueles pertencentes as escolas, de forma a potencializar o entendimento dos resultados
da avaliacdo. Cré que a partir da compreensdo dos dados, sua utilizacdo podera ser mais
eficaz tanto pela diretoria quanto pelas escolas.

Pode-se intuir que os relatérios emitidos pelas diretorias de ensino, bem como os
boletins enviados pela FDE — Fundacdo para o Desenvolvimento da Educagdo, quando
chegam as escolas e aos professores, sdo recebidos com certo “descaso”, talvez isso possa
ocorrer pela falta de entendimento dos mesmos.

Conclui que as formas de divulgacdo de resultados das avaliagdes ndo sdo téo
eficientes, impedindo um trabalho mais efetivo pelas diretorias, que os recebe tardiamente
via Relatérios.

Geralmente, quando se pensa em trabalhos a serem realizados a partir dos
resultados de grandes avaliacdes como esta, nossos governantes incluem politica de
formagéo de docentes, como uma das alternativas para melhorar a qualidade do ensino,
por estarem diretamente ligados aos alunos, sujeitos das avaliacoes.

Sabe-se que o investimento que se pretende ndo é somente em politicas para
formacdo de profissionais na area da educacdo, mas em politicas publicas mais amplas
que visam a qualidade da educacéo, um slogan proprio do século XXI.

Notadamente, a palavra “qualidade” no ambito educacional tem provocado
inimeras preocupacdes principalmente nas instituicdes publicas como um todo. Segundo
Silva (2008, p.193), “em um tema como o da qualidade em educacdo, parece haver um
razoavel consenso entre as diversas vozes interessadas: 0 que estamos imersos numa crise
educacional”.

Faz essa afirmacdo devido aos resultados escolares apresentados, com poucas
escolas consideradas de “qualidade”, em meio a um mar de muitas escolas consideradas
de méa qualidade, com resultados aquém do esperado.

Silva (2008), discute o conceito de qualidade educacional, que, apesar dos
diferentes significados que Ihe podem ser atribuidos, ndo pode deixar de observar que o
uso atual do termo “qualidade” esta relacionado ao viés do desempenho, estando

diretamente ligado a estudantes, professores, escolas ou sistemas de ensino.
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Faz um alerta ao termo “escola de qualidade”, no sentido de observar que suas
caracteristicas reais estdo sustentadas pelas condicdes histéricas, territoriais, culturais, de
uma classe ou grupos sociais, que vao construindo o conceito de qualidade, estabelecendo
uma relacdo entre os sujeitos e aquilo que chamam de qualidade, ou seja, ha um
ajuizamento de valor a partir da concepcao que se tem de qualidade.

Afirma ainda que o uso corrente do termo “qualidade” esta associado a um
determinado estado de coisas num sentido positivo, pois, ao verificar, por exemplo, que
“uma escola é de qualidade” logo, 0 que vem a mente, e que a escola se encontra em
situacdo desejavel, mesmo que ndo se saiba o porqué dessa qualidade.

Silva (2008, p.193) aponta que,

H& certamente outros indicios, menos objetivos, desse estado de coisas,
muitos deles presentes no discurso de boa parte dos professores — por
exemplo, as queixas a respeito de uma irremedidvel “falta de
disciplina” dos alunos, dos baixos salérios, das condi¢Ges de trabalho
insatisfatorias e da violéncia dentro das escolas. Essas e muitas outras
impressdes, cotidianamente divulgadas, parecem confirmar e
estabelecer a evidéncia da ma qualidade da educacdo como uma
conclusdo necessaria da inegavel crise educacional que vivemos.

Quando se pensa em escola de qualidade e ensino de qualidade, logo vem a tona
a imagem de uma escola cujas caracteristicas estdo vinculadas a um grupo de
profissionais que dao condic¢des aos alunos estudarem e adquirirem conhecimento, bem
como obter autos indices de desempenhos nas avaliacfes externas submetidas. Portanto,
escola que tem problemas relativos a indisciplina, condicdo precaria de trabalho e
violéncia é quase improvavel gue se tenham bons desempenhos nas avaliacGes.

Em educagéo o termo “qualidade” demanda reflexdo sobre seus significados
usuais, nos mais variados contextos. Um dos significados estd diretamente ligado a
“eficiéncia”, obtida e conferida com base no desempenho escolar, tendéncia fortemente
marcada a partir dos anos de 1990. A partir dai, comeca-se a dar énfase aos resultados, no
sentido de se fazerem comparagOes, principalmente entre instituices, ficando forte a
crenga que determinados resultados escolares, seriam como se fossem “produtos” que
podem influenciar para o preparo ou ndo dos educandos no mercado de trabalho (SILVA,
2008).

Nesse mesmo estudo, Silva (2008, p.201) afirma que,
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A énfase com que se procuram aferir determinados resultados, em
termos de desempenho cognitivo de alunos e do impacto que certos
aspectos de um processo de escolarizacdo tém no desenvolvimento
econdmico da sociedade, evidencia uma maior dificuldade em avaliar —
ou talvez devéssemos dizer medir — quanto a educacgéo escolar favorece
ou se relaciona a valores ligados a “formacdo da cidadania” e a seu
livre exercicio.

Atualmente, esperam-se resultados positivos das praticas escolares como um
todo, ainda mais se estiverem ligados a objetivos que podem ser claramente mensuraveis
como, por exemplo, aprendizado da leitura, escrita e de célculos, diferente de outros
resultados como formar cidad&os, t&do presente nos discursos atuais, que ndo se consegue
mensurar.

Sera que praticas escolares mensuraveis, que possibilitam um acesso mais rapido
de um cidad&o para o mercado de trabalho, propiciam uma educacéo de qualidade?

Silva (2008) aponta que o relatorio de Monitoramento Global de Educacdo para
Todos da UNESCO (2005), cujo tema foi “O imperativo da qualidade”, descreve dois
principios que tentam caracterizar a definicdo de qualidade em educag&o.

O primeiro deles ligado ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, como
principal objetivo explicito, e o segundo ligado a valores e atitudes de cidadania
responsavel e no provimento de desenvolvimento criativo e emocional.

Apresenta ainda um questionamento quanto a efetividade do desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sua relagdo com o desempenho dos estudantes no mercado de
trabalho e com o crescimento da economia, tdo presentes na triade “ganhos individuais”,
“produtividade” e “crescimento econdémico”.

Ressalta que, quando se mede o desempenho dos alunos por meio das avaliagdes
em larga escala, é concebido a esses exames um vinculo de “qualidade de ensino ou da
educacdo” ao produto que se obtém por meio da escolarizacao, circunscritos ao critério da
utilidade, cujo viés € o da satisfagdo de necessidades e interesses econémica.

Medir o rendimento escolar dos alunos é a mesma coisa que medir a qualidade
de ensino ou da educacéo? Essa indagacéo faz parte dos questionamentos de Silva (2008),
que atribui responsabilidade a imprensa ao publicarem os resultados, a falsa impresséo de
que a qualidade da educacéo esté exclusivamente ligada ao desempenho dos estudantes.

O resultado das avaliages em larga escala ndo tem proporcionado mudancas

significativas na politica educacional em nosso pais, ao contrario, tornou-se um peso
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socialmente no contexto escolar, porque todos querem obter bons resultados, custe o que
custar.

Atualmente, ao se discutir “qualidade educacional” baseada nas competéncias e
habilidades como referéncia, tem-se um olhar mais instrumental destinado a orientar
politicas educacionais e sua organizacdo nas praticas escolares, vinculados ao mercado de
trabalho.

Diante do exposto, Rose Neubauer da Silva apud Silva (2008, p.214) afirma que:

A educacdo, consequentemente, passa a ocupar papel central na pauta
das politicas publicas governamentais, sendo entendida como uma
necessidade estratégica dos paises na promocdo do desempenho social
e econbmico de sua populacdo, condigdo indispensavel para obter
sucesso na nova ordem internacional, marcada pela grande
competitividade entre os paises.

Essas declaragdes veiculadas pela midia ddo a educacdo um fim tipicamente
utilitarista, de carater técnico e econdémico, com vistas ao desenvolvimento de um futuro
cidadéo.

Entende-se, entdo, que o conceito de “qualidade educacional” esta diretamente
relacionado ao contexto vivido na atualidade, produzindo, muitas vezes, confusdo quanto
a funcdo e ao trabalho realizado pelas escolas.

E preciso se ater aos novos significados e sentidos que estdo sendo atribuidos ao
termo “qualidade” e verificar se esses significados ndo fazem parte somente de discursos
soltos e vazios, voltadas para valores individuais e privados, em uma sociedade de
consumo, colocando a margem outros objetivos importantes e fundamentais para formar
cidaddos com igualdades de oportunidades.

Nota-se que, por meio da pesquisa acima mencionada, quando se fala em
“avaliacdo externa”, essa podera ser observada sobre os mais variados enfoques, todos
com seu grau de importancia, imprescindiveis para se compreender um pouco o fio que
tece a trama do que € avaliar. Principalmente nos dias de hoje, quando sdo divulgados

resultados das mais variadas avaliagGes externas nas diversas instituigdes.
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CAPITULO 111 - CONTEXTO DA PESQUISA

3.1. A instituicdo

Ap0s a Segunda Guerra Mundial, o Brasil transitava da economia agréria para a
industrial com grandes demandas econdmicas e politicas, geradas por elevada taxa de
natalidade, migracdes, imigracdes e um sistema escolar destinado para poucos (SESI/SP,
2003).

Nesse periodo, foi elaborado, por Roberto Simonsen’, o Plano de
Desenvolvimento Industrial, apresentado no | Congresso Brasileiro das Industrias em
1944, contribuindo significativamente para o desenvolvimento das inddstrias no pais.
Contudo, os problemas sociais ainda continuavam e, a partir de entdo, alguns empresarios
de viséo nacionalista comecaram a discutir a economia brasileira com o objetivo de dar
um novo rumo ao pais (SESI/DN, 2008).

A Federacéo das Industrias do Estado de Minas Gerais e 0s sindicatos patronais e
de empregados do estado elaboraram a “Carta da Paz Social”, na qual buscavam
assegurar a paz social alicercada na ordem econémica.

Entre as propostas, surgiu a criacdo de um fundo social para ser aplicado em
obras e servigos, cujo objetivo era beneficiar os empregados de todas as categorias, dando
assisténcia social em geral.

Em 1946, foi criado e regulamentado o SESI pela Confederagdo Nacional da
Industria (CNI), que visava, a partir de um projeto social e politico, prestar servigos de
educacdo de base para a classe operaria industrial brasileira, contribuindo para a melhoria
de vida do pais (SESI/DN, 2008).

Entre 1940 e 1953, a classe operaria dobrou de tamanho no Brasil, pensando
nesse contingente cada vez mais crescente, o publico do SESI/SP era pensado como a
“familia operaria”, sendo oferecidos cursos de corte e costura, higiene e administracao
doméstica para as esposas (SESI/DN, 2008).

De acordo com SESI/DN (2008, p. 43),

®> Engenheiro, empresario, politico e historiador brasileiro.
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(...) o principio que guiava estas atividades era a criagdo de um ambiente
doméstico saudavel para os empregados, visando aumentar sua
produtividade, bem como a formacdo civica cujo mote residia no
desenvolvimento do patriotismo em prol da paz social.

Dessa forma, em 1947 o Conselho Nacional do SESI/SP recomendou aos
Departamentos Regionais a implantacdo de cursos populares para 0s operarios e suas
familias. Com carater instrutivo, os cursos tinham como objetivo formar e aperfeicoar o
trabalhador nos espacos das fabricas, também como obrigacdo atender, preferencialmente
alunos com faixa etéria a partir de 12 anos, obedecendo as diretrizes para Educacdo de
Jovens e Adultos da época (SESI/DN, 2002).

Para cumprir com seus objetivos em prol do bem-estar dos trabalhadores da
industria, o SESI/SP passou a atuar nas areas da educacdo, saude, esporte, nutrigéo,
cultura e lazer, cujas abordagens foram sendo modificadas ao longo dos anos.

Eleito presidente da Republica em 1955, Juscelino Kubitschek marcou seu
governo com a apresentacdo de um Plano Nacional de desenvolvimento também
conhecido como Plano de Metas, que tinha como objetivo transformar o Brasil numa
nacao industrializada.

Num periodo marcado pelos investimentos em prol do desenvolvimento
econdmico no pais em setores publicos e privados em 1956, o SESI ja estava presente em
21 estados brasileiros, desenvolvendo parcerias para grande parte das suas atividades
educacionais, via convénios com entidades publicas, em especial com Secretarias
Estaduais e Municipais de educagé&o.

Nesse novo momento de desenvolvimento, a partir do Plano de Metas, o SESI
buscou novas perspectivas de gestdo, como Qualidade Total, e, em 1965, a partir de um
novo regulamento, a instituicdo passou a priorizar o desenvolvimento de atividades
educacionais em todo o Brasil.

Em 1989, foi criado o Programa Nacional de Ensino Fundamental de Adultos
com 0s seguintes objetivos: elevacdo dos niveis de bem-estar do trabalhador e seus
dependentes, aumento de produtividade, seguindo um enfoque pedagdgico que
possibilitasse ao aluno intervir criticamente na realidade social.

A partir de 1990, apds a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos,
ocorrida em Jomtien, Tailandia, comecaram a surgir grandes preocupacdes em relacdo a
qualidade da educacdo. Com o apoio do Banco Mundial e do Banco Internacional para a

Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), entre outros, paises do chamado 3° mundo
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iniciaram o desenvolvimento de politicas publicas educacionais. Entre 0s objetivos desse
encontro, estava o fortalecimento da educacdo basica — ensino fundamental — com foco
nos processos de aprendizagens (GONCALVES, 2005).

A partir desse momento, de acordo com Gongalves (2005), o Brasil redirecionou
suas politicas em torno da profissionalizacdo do magistério, da qualidade do ensino
fundamental, da autonomia da escola, da integragdo dos segmentos sociais mais
expressivos, da avaliacdo e divulgacdo dos esforcos de universalizacdo e melhoria da
qualidade da educacdo fundamental e da equidade na aplicacdo de recursos publicos.
Surgiu, a partir dai, a intensificacdo das avalia¢cGes em larga escala.

Para Gongcalves (2005, p. 37),

(...) a década de 90 foi intensamente atingida pela mudanga no padrdo
de acumulacdo do capital, que se pauta em um modelo de acumulacéo
flexivel de producéo, que indica novas formas de relagdes econdmicas,
sociais, juridicas, politicas e culturais.

Em decorréncia dos debates politicos educacionais em todo o mundo, o SESI
também se abriu para discussdes sobre 0 ensino e aprendizagem, promovendo algumas
transformagdes ocasionando reformas educacionais.

Ao longo da historia percebe-se que todas as agdes educativas do SESI foram
voltadas para a formacao de cidadaos, preparando-os para 0 mundo do trabalho industrial.
Atualmente, ndo diferindo muito da proposta inicial, 0 SESI continua investindo em ag¢oes
educativas para o novo perfil do trabalhador que exige além de conhecimentos,
habilidades e competéncias mais amplos.

Nesse sentido, de acordo com o Referencial Curricular da rede SESI/SP (2003),
uma das primeiras reformas foi a reformulagdo do Regimento Comum do Sistema Escolar
SESI/SP em 1998, marcado por um processo participativo nas decisbes pedagdgicas
quanto a sua organizacdo e diferentes modalidades de ensino e sistemética da avaliacao
no Ensino Fundamental.

Essa abertura ocasionou reflexdes por parte dos atores da educacdo, sobre o
papel e fungdo dos educadores no processo de ensino e aprendizagem, bem como 0s
contetidos das areas de conhecimento, a avaliagcdo enquanto processo formativo, além de

um repensar sobre o papel do curriculo na formacéo deste cidaddo (SESI/SP, 2003).
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Para se constituir esse novo fazer pedagdgico na rede que pudesse dar conta de
um cidaddo com competéncias e habilidades, capaz de exercer a cidadania, além de
prepara-lo para o trabalho, foi necessario reestruturar a Diretoria de Educacéo Basica.

A partir desse compromisso politico, iniciado pelo Departamento Regional do
SESI/SP, consolidou-se, por meio de investimentos, a formagdo continuada dos
profissionais da educacdo, dando inicio a um novo momento educacional.

O SESI/SP, a partir dessas primeiras mudancas, refletindo sobre as evasoes, taxa
de repeténcia que ainda preocupavam todo o pais, direcionou acdes que superassem essas
demandas por meio de uma proposta de ensino de “qualidade”.

A “qualidade” aqui proferida ainda ndo esta totalmente conceituada para a
instituicdo, mas um primeiro passo importante dado foi fazer a verificacdo do ensino e
aprendizagem na rede, visando associar a afericao de desempenho dos alunos por meio de
avaliacGes em larga escala com “qualidade”.

Atualmente, o SESI/SP é uma instituicdo privada de carater publico, que se
mantém a partir de contribuicBes das entidades filiadas a Confederacdo Nacional das
Inddstrias, doacdes e rendas patrimoniais e de prestacdo de servigos (SESI/DN, 2002).
Oferece servicos sociais, educacionais e culturais que abrangem: Educagdo infantil,
Ensino Fundamental e ensino médio aos trabalhadores da inddstria e seus dependentes,
além de educacdo de Jovens e Adultos.

3.2. Avaliacdes externas no SESI/SP: trajetorias e perspectivas

A rede privada SESI/SP, por meio da Divisdo de Educacdo Basica, iniciou seu
processo de investigacdo da qualidade de educacédo oferecida em 1999.

Em Matematica, pensando no aluno e em seu desenvolvimento, os objetivos
deste componente curricular na rede SESI/SP centram-se em desenvolver as seguintes
capacidades: “comunicar-se, medir, contar, comparar, analisar, resolver problemas, fazer
inferéncias, criar, tomar decisdes, aperfeicoar conhecimentos e valores, e trabalhar
coletivamente” (SESI, 2003, p.267). Por meio do desenvolvimento dessas capacidades,
espera-se que o aluno do SESI/SP possa exercer seu papel de cidadao critico, reflexivo e
transformador para se inserir no mercado de trabalho e dar continuidade aos estudos em
nivel superior.

A avaliacdo externa foi regulamentada pelo Parecer CEE 637/98 e fundamentada
no Regimento Comum do Sistema Escolar SESI/SP (SESI, 1998, p.9).
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Art. 24. A avaliacdo externa seré realizada pelos técnicos em educacao
dos 6rgdos locais e centrais da administracdo da Divisdo de Educagdo
Bésica, objetivando observagdo, andlise, orientacdo e correcdo, quando
for o caso, dos procedimentos didaticos, pedagdgicos e administrativos
das unidades do sistema escolar SESI/SP (Sesséo I1)

Realizada pela Fundagéo Carlos Chagas, a primeira avaliagdo externa teve como
principal objetivo, a partir das informacdes e analises dos resultados, subsidiar a
orientacdo e o aprimoramento dos procedimentos didaticos pedagdgicos e administrativos
das unidades do sistema escolar SESI/SP, com o propoésito de melhorar a qualidade da
educacéo no estado.

A avaliacéo foi desenvolvida também para atingir trés objetivos: o primeiro foi o
de verificar o nivel de desempenho dos alunos da 8 série nos componentes: Lingua
Portuguesa, Redacdo e Matematica, tendo como referéncia a proposta curricular da
instituicdo; o segundo foi o de oferecer informacGes para que a equipe central do SESI/SP
pudesse desenvolver um trabalho de supervisdo pedagOgica e capacitacdo para seus
professores; e o terceiro o de gerar dados para comparagdes futuras.

As provas foram aplicadas para 13.992 alunos, lotados em 183 escolas do SESI
em todo o estado de S&o Paulo. A prova de matematica levou em consideracéo niveis de
prioridades determinados pelos professores da rede, nas quais escolheram sete contetidos
que julgaram importantes de serem avaliados: 1 - angulos, 2 - figuras planas, 3 - medidas,
4 -nOmeros naturais e operacles, 5 - numeros racionais e irracionais, 6 - operacfes
algébricas e 7 - proporcdo e porcentagem.

Foram montadas duas provas distintas de matematica, perfazendo um total de 60
itens, cada uma continha 30 itens e foram construidas a partir de critérios e tabela de
descritores sugeridos pelos professores.

Constatou-se, nessa primeira avaliacdo externa, que os alunos da rede escolar
SESI/SP apresentavam suas maiores dificuldades em questBes relacionadas a aplicacdo de
conceitos e resolucdo de problemas.

Apols analises dos resultados, algumas acgdes foram propostas, entre elas,
incentivar os professores a desenvolverem trabalhos relacionados com sequéncias
didaticas tendo como foco os contedidos e habilidades com baixo desempenho.

Em 2000, com a matriz curricular organizada em ciclos, o SESI/SP realizou a

segunda avaliagédo externa por meio da Fundacdo Carlos Chagas, que, além de avaliar os
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alunos do 2° ano do ciclo IV (82 série), incluem também os estudantes do 1° ano do ciclo
I (5% série), nos componentes de Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica.
Participaram da segunda avaliacdo 14.506 estudantes do 2° ano do ciclo IV e 15.680 do 1°
ano do ciclo IlI.

Uma banca de professores com experiéncias nas séries avaliadas auxiliaram na
construgdo dos itens, utilizando-se como referéncia as matrizes de competéncias e
habilidades, fundamentadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Por meio da Teoria de Resposta ao Item (TRI), foi possivel construir uma escala
de cinco niveis consecutivos de habilidades em Matematica. Cada nivel retrata 0 que 0s
estudantes conseguem fazer, e o nivel seguinte engloba capacidades j& adquiridas em
niveis anteriores. Cabe ressaltar que os niveis de habilidades foram construidos a partir de
contetidos avaliados.

A andlise dos resultados das avaliagdes externas foi realizada a partir da analise
psicométrica dos itens por meio da Teoria da Resposta ao Item (TRI) e da Teoria Classica
dos Testes (TCT). A TRI ndo faz referéncia a somatoria das questbes acertadas pelo
aluno; diz respeito a probabilidade de um item ser acertado ou nao e quais fatores afetam
essa probabilidade. E uma ferramenta que possibilita comparar dados de diferentes
populagdes.

Dessa forma, um item explica qual o desempenho do aluno em funcdo da
habilidade que possui para resolvé-lo. A habilidade do aluno é entendida como a unido do
conhecimento adquirido pelo individuo mais a forma de usar esse conhecimento na
resolucéo dos itens.

Foram aplicadas 15.599 provas de matemaética, com 30 itens cada, distribuidas
em trés tipos de prova para o 1° ano do ciclo I11 e 14.371 provas para 0 2° ano ciclo IV (82
série), com quatro tipos de prova de matematica (Fundacdo Carlos Chagas, 2001). Da
analise, foram calculadas as médias das habilidades nos componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Na segunda avaliacdo externa, ficou constatado que, mediante a anélise
psicopedagdgica dos resultados com base no Relatorio final disponibilizado pela
Fundacdo Carlos Chagas para o SESI em 2000, “os alunos apresentaram uma enorme
dificuldade na representacdo dos problemas em matematica, devido a leitura superficial e
desatenta dos enunciados” (FUNDAGCAO CARLOS CHAGAS, 2000, p.44).
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Comparadas as médias obtidas de 1999 a 2000, observa-se que houve um
acréscimo na média dos alunos do 2° ano do ciclo IV (8% série) no componente de

matematica.

e Média Matematica -8? série -1999 - 40,0
e Média Matematica -8? série - 2000- 46,5

Para os professores de matematica da rede, apesar de existir um pequeno avango
na média dos alunos em Matematica, sabiam que ainda ndo era o suficiente, pois,
considerando a média escalar de 0 a 100, os alunos, de um modo geral, ndo conseguiram
chegar a 50 de média. E, quando questionados nas formac6es sobre o desempenho dos
alunos, atribuiram o baixo desempenho a falta de interesse, indisciplina, ndmero
excessivo de alunos em sala e pouco dominio dos contelidos nas séries anteriores.

De posse dos relatorios finais sobre o desempenho dos alunos em 2000, a
Diretoria de Educacdo Baésica propde algumas acbes que foram consolidadas a partir de
2001. Entre elas esta a construgdo de um documento que, a principio, nomeou-se DOC X
(documento X, por ndo ter nome especifico), projeto de formagdo continuada dos
profissionais da educacdo e a contracdo dos analistas pedagogicos. Em 2003 o DOC X
passa a ser oficialmente denominado Referencial Curricular da rede escolar SESI de Sé&o
Paulo para o ensino fundamental e educacéo infantil.

O Referencial Curricular tornou-se um documento Unico para uso de todas as
escolas que pertenciam a Diretoria de Educagdo Basica da rede escolar SESI/SP, com
objetivo de oferecer diretrizes comuns unificando os trabalhos pedagogicos.

Nesse documento, ha propostas curriculares de trabalho interdisciplinares,
orientacbes didaticas e metodoldgicas, relevancia historica de cada componente
curricular, metas, conteidos nas trés dimensdes e orientagdes para implementacdo de uma
nova cultura avaliativa, numa concepcao de educacdo gque permeia ensino, aprendizagem
e pesquisa.

Segundo os Referenciais Curriculares (2003, p.38), os conteddos contemplam
trés tipos de dimensdo que sao:

Conteldos conceituais: referem-se a construcdo ativa das capacidades
para operar com conceitos, principios, simbolos, idéias, imagens e
representacdes que permitem atribuir sentido a realidade.
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Conteudos procedimentais: referem-se ao saber fazer, ao saber
manipular corretamente o0s objetos de uso cotidiano e estdo
relacionados a apropriacdo de ferramentas da cultura humana
necessarias para viver.

Conteudos atitudinais: referem-se aos valores, as normas e as atitudes
sociais.

Conforme ja mencionado, 0 projeto de formacdo continuada dos professores
iniciado em 2001 passou a acontecer quatro vezes ao ano de forma presencial, perfazendo
um total de 16 horas anuais. Nesses encontros, 0s analistas pedagdgicos eram incumbidos
de promover reflexdes da e sobre a pratica em sala de aula. Para tanto, eles saiam a
campo promovendo encontros com 0s professores nos diversos centros educacionais
espalhados pelo Estado de Sao Paulo.

Reunidos com os professores, discutiam resultados da Avaliagdo Externa,
sugestdes de atividades, as novas propostas avaliativas, entre outras. A principio, alguns
professores se mostraram resistentes, ndo viam os formadores, chamados de analistas
pedagdgicos, como parceiros, havendo certo desconforto ao discutirem seus fazeres
pedagdgicos nos encontros.

Aos poucos, os professores foram percebendo que era possivel realizar
socializagdes de atividades, discussdes de textos, analises de itens da Avaliacdo Externa e
reflexdes sobre suas praticas pedagogicas. Com o passar do tempo, entdo, tomaram a
iniciativa de compartilhar experiéncias vividas em sala, demonstrando maior
receptividade por parte de todos.

Nos encontros de formacdo da area de matemaética, especificamente, eram
discutidos alguns itens das avaliacbes externas nas quais 0s alunos apresentaram
dificuldades. Os professores eram questionados sobre as hipoteses dos possiveis “erros”
cometidos pelos alunos e quais sugestbes poderiam dar para que esses “erros” nao
voltassem a ocorrer nas proximas avaliagdes, além de apresentar a nova proposta de
Avaliacgéo educacional.

De acordo com os Referenciais Curriculares (SESI/SP, 2003, p.319),

Muito além de mera quantificacdo de resultados e acles, a avaliacdo
educacional da rede escolar SESI/SP busca envolver os educadores na
andlise de suas praticas e regulacdo das mesmas, por meio de uma
postura critica, dialégica e responsavel pelas medidas necessaria para a
transformacdo das praticas educativas.
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Depois de vérias a¢es e com o intuito de verificar os conhecimentos conceituais
e habilidades adquiridas dos alunos no final de 2001, os alunos do 1° ano do Ciclo 111 (52
série), 2° ano do Ciclo IV (82 série) foram submetidos mais uma vez a uma avaliacao
externa e pela primeira vez o 1° ano do Ciclo Il (32 série).

Dessa vez, além de verificar o desempenho dos estudantes nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica, incluiram-se 0s componentes
de Geografia e Historia somente para os estudantes do 1° ano do Ciclo 11l e 2° ano do
Ciclo V. Participaram dessa pesquisa 44.974 estudantes, dos quais 14.884 cursavam o 1°
ano do Ciclo Il (3? série), 15.134 o 1° ano do Ciclo 111 (52 série) e 14.956 o 2° ano do
Ciclo IV (82 série) (Fundacdo Carlos Chagas, 2002).

As questdes foram elaboradas a partir das matrizes de descritores determinadas
pelos especialistas (analistas pedagogicos) da rede SESI/SP, que, por intermédio dos
Referenciais Curriculares, buscaram adequar os conteldos a serem contemplados nas
provas. Os descritores aqui denominados serviram de base para a constru¢do do item ou
questdo e contemplando conteddos conceituais e habilidades.

Para o 1° ano do Ciclo Il (32 série), foram aplicados quatro tipos de prova de
matematica, com 20 itens cada; para o 1° ano do Ciclo Il (52 série), dois tipos de prova,
com 40 itens; e para 0 2° ano do Ciclo 1V (82 série), dois tipos de prova, com 40 itens.

Como esta pesquisa esta voltada para avaliagdes dos alunos que compreendem 0s
Ciclos Il e 1V, apenas serda mencionado o resultado dos alunos desses ciclos.

Sendo assim, foram analisados os resultados a partir da mesma metodologia que
foi utilizada em 1999 e 2000, a TRI, que permite comparar os resultados entre eles, além
de determinar com maior precisdo a habilidade necessaria para responder a cada item e a
habilidade individual de cada aluno, e a partir das medidas psicométricas classicas que
ndo permitem comparagdes entre provas e series (Fundacao Carlos Chagas, 2002).

Ao se analisar o resultado do Ciclo Il (5%érie) em matematica observou-se que
comparativamente em relacdo ao ano anterior, de um modo geral, o resultado foi
favoravel, ja 0 2° ano do Ciclo IV (82 série) apresentou dificuldades quanto aos conteudos
e habilidades avaliados.

Observando a tabela a seguir, pode-se verificar com maior visibilidade os

resultados no decorrer dos Gltimos trés anos.
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Tabela 1- Médias de habilidade em Matematica por ciclo e ano de aplicagdo

Série Avaliada 1°ano do Ciclo 111 2° Ano do Ciclo IV

52 série 82 série
Ano 2000 2001 1999 2000 2001
Habilidade 29,2 35,3 40,0 46,5 47,0
média (0 -100)

Fonte: Relatorio Fundagdo Carlos Chagas, 2002.

Observa-se que, nos ultimos anos, houve um pequeno avanco nas médias de
habilidades alcangadas no componente de matematica nas séries avaliadas. Ao comparar
as médias do 2 ° ano do Ciclo IV entre os anos de 2000 e 2001, verifica-se certa
estabilidade, mas, ao se comparar com 1999, percebe-se um avanco significativo, da
mesma maneira no 1° ano do Ciclo 1.

Esses avangos podem estar ligados a diversos fatores como: reestruturagcdo
organizacional das escolas, formagéo de diretores da educacdo por regional e trabalhos
realizados por gestores e professores em cada unidade escolar, visto que ainda ndo havia
formacdo continuada de professores.

As acles realizadas a partir dos resultados das avaliagbes desde 1999
contribuiram para pequenos avangos. Percebe-se que as formacdes iniciadas em 2001 e a
construcdo dos Referenciais Curriculares foram apenas o come¢o de muitas outras acfes
necessarias para que os alunos ficassem melhores distribuidos nas escalas de habilidades
por niveis. Os niveis eram organizados numa escala numérica que correspondiam 10, 30,
50 e 90, representando quanto maior o nivel, maior seria a habilidade que o aluno possuia
para resolver problemas.

Os alunos do 1° ano do ciclo Ill e do 2° ano do ciclo IV apresentaram maiores
dificuldades na resolugdo de situagdes problemas que envolviam céalculos de perimetro e
areas de figuras planas, bem como de outros conteudos. A dificuldade, quanto a resolugdo
de situacéo problema, permaneceu detectada desde a primeira avaliagdo externa.

Ao serem questionados novamente sobre os resultados obtidos em 2001, os
professores, de um modo geral, continuaram reafirmando alguns fatores ja detectados na
segunda avaliacdo realizada em 2000, entre eles: nimero excessivo de alunos por sala,

falta de interesse dos alunos e indisciplina. Apenas dois fatores novos foram acrescidos
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nessa nova fase de avaliagdo: limitacdo do ambiente familiar e de infraestrutura do
sistema escolar.

A maioria dos docentes (59%) considerava a avaliacdo de desempenho, aplicada
pela Fundacdo Carlos Chagas, importante para a reorienta¢do do trabalho escolar, bem
como para a elaboracdo do projeto pedagogico de sua escola (Fundagdo Carlos Chagas,
2002).

Atendendo a solicitacbes de algumas equipes pedagogicas, foram enviados a
Diretoria de Educacdo Béasica (DEB), boletins de desempenho de cada unidade escolar, 0s

quais foram distribuidos aos coordenadores escolares (diretor da escola).

3.3. Trabalhos desenvolvidos: algumas a¢des em busca de melhores
resultados

De posse dos resultados da avaliacdo externa de 2001, a Diretoria de Educacgéo
Basica, junto aos seus profissionais da educacdo, ja em 2002, projetou novas acOes para
orientar os profissionais da rede com propdsitos de melhorar o desempenho de seus
alunos nas proximas avaliagOes externas.

Comecam, entdo, a serem produzidos pelos Analistas Pedag6gicos de
matematica “modelos organizativos”, com sugestdes de trabalhos a partir dos resultados
da avaliacdo externa de 2001, levados e discutidos em cada encontro de formacdo em
2002.

Os “modelos organizativos” foram elaborados a partir de contetidos nos quais 0s
alunos apresentaram maiores dificuldades na avaliacdo externa. Nao se tem uma definicdo
precisa do que sdo de fato os “modelos organizativos”, mas ficou acordado que deveriam
conter caracteristicas comuns que fossem importantes para todas as areas de
conhecimento. Deveriam, também, subsidiar o planejamento no contexto educativo de
modo a possibilitar a exploracdo, a descoberta e a apropriacdo do conhecimento, bem
como servirem de parametros para a elaboracdo do planejamento do fazer pedagdgico do
professor (Referenciais Curriculares, SESI/SP, 2003).

A elaboracdo dos “modelos organizativos” deveria partir das expectativas de
ensino e aprendizagem presentes em cada componente curricular da rede. De acordo com
os Referenciais Curriculares da rede (SESI/SP,2003, p.271), entende-se por “expectativas

de ensino e aprendizagem”:
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A acdo do professor e do educando, estabelecendo um vinculo no
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a intencionalidade
do fazer pedagdgico. A organizacdo das expectativas de ensino e
aprendizagem revela uma triade: objetivo/contetdo/habilidade-
competéncia.

Outra caracteristica importante que deveria ser contemplada nesse modelo de
forma perceptivel ao professor seria a presenca de todos os procedimentos metodoldgicos.
Entendem-se procedimentos metodoldgicos como ac¢des que se acreditam importantes em
sala de aula, para que se tenha uma préatica pedagdgica voltada para a constru¢do do
conhecimento por parte do aluno, obtendo uma efetiva aprendizagem. Fazem parte desses
procedimentos: mobilizacdo, problematizacdo, sistematizacdo, levantamento de
conhecimentos prévios, analise e tomada de decisdes e avaliacdo. Dessa forma, todas as
atividades praticas planejadas pelos analistas que compunham os modelos organizativos
deveriam contemplar todos os procedimentos metodoldgicos.

Em matematica, além dos modelos organizativos, discutiam-se temas
importantes como situagdes-problema e interdisciplinaridade, que eram fundamentadas
com textos e a didatica da matematica.

Em 2002, acontece a quarta Avaliacdo Externa. Foram avaliados alunos do 1°
ano do ciclo 11 (32 série), 1° ano do ciclo 111 (52 série) e 2° ano do ciclo 1V (82 série) nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Redacdo, Ciéncias e Matematica.

Nota-se pela tabela 2 a seguir que hd uma ligeira queda nas médias de
habilidades em Matemaética nos anos correspondentes a 52 série e 82 série.

Tabela 2. Médias de habilidade em Matematica por ciclo e ano de aplicacéo.

Série 1° ano do Ciclo 111 2% ano do Ciclo IV
Avaliada 52 série 82 série
Ano 2000 2001 2002 1999 2000 2001 2002

N°alunos | 15.599 15.036 | 14.444 | 13.992 | 14371 | 14.746 | 13.717

Habilidade
média 29.2 35,3 35,2 40,0 46,5 47,0 442

Fonte: Relatorio da Fundacdo Carlos Chagas, 2003.
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Ao observar as médias de habilidades na 5% série de 2001 e compara-las com
2002, observa-se uma pequena queda.

Vale salientar que, além das médias de habilidades, os alunos foram distribuidos
em niveis de habilidades, que corresponde a uma escala numérica em ordem crescente
compreendendo cinco tipos de nivel: 10, 30, 50, 70 e 90, nas quais cada um deles refere-
se as habilidades que os alunos demonstram ter naquele nivel. Quanto maior o nivel
maior o numero de habilidades que o aluno consegue desenvolver.

Isso posta, foi verificado que, mesmo observando a média de habilidade de 2002
ser um pouco menor em comparagdo a 2001, ficou constatado que, mediante o relatério
geral do SESI/SP — 2003, houve um diferencial com relagéo a distribui¢do dos alunos nos
niveis de habilidades. Alunos do 1° ano do ciclo 11l que, em 2001, tinham 9.4% de seus
alunos no nivel 70 passaram a ter, em 2002, um porcentual de 13.6% de alunos nesse
nivel.

Isso significa que houve um avango nas mudancas desses alunos por niveis, ou
seja, alunos que estavam no nivel 50 migraram para o nivel 70.

Na 82 série, em relacdo a 2001, também houve uma pequena queda na habilidade
média, mas ndo houve como na 52 série avancos dos alunos em relagdo a niveis de
habilidades. Ao contrario, de acordo com o Relatério Geral (2003), houve uma maior
concentracdo dos estudantes no nivel 50 da escala, patamar insatisfatorio para alunos no
final do ensino fundamental, além de uma reducdo de alunos nos niveis 70 e 90
considerados melhores comparados ao nivel 50 (FUNDACAO CARLOS CHAGAS,
2003).

Entender os motivos desse declinio se tornou um grande desafio para a Geréncia
de Educacdo Basica e para os analistas de matematica, mesmo sendo recomendado, por
meio do relatério dos resultados da Avaliacdo (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2003,

p.3), que

Esses dados devem ser analisados com cuidado, tendo em vista a
mudanga na definicdo das habilidades a serem avaliadas nesse ciclo em
funcdo das novas diretrizes curriculares estabelecidas para o sistema
regular de ensino do SESI.

Essa recomendacéo se referiu as mudancas ocorridas a partir de 2001, quando se
iniciou a construcdo dos Referenciais Curriculares da rede SESI/SP com a participacdo

dos professores. Viveu-se um momento de mudangas, nas quais muitos professores,
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mesmo com concepcdes de educacdo divergente daquela apresentada, deveriam seguir a
nova proposta como nova concepgao norteadora de seus trabalhos.

Diante da andlise dos dados, verificou-se que tanto os alunos da 5% série como
alunos da 82 série apresentaram muitas dificuldades em relacdo a resolucdo de situacoes
problemas e a alguns conteidos conceituais.

Mediante esses resultados, em 2003, novas a¢Oes sdo implementadas com o
mesmo objetivo, melhorar os desempenhos dos alunos nos niveis de habilidades.

Nos encontros de matematica (formagdo continuada de professores), os analistas
pedagdgicos desse componente priorizaram trabalhar com o estudo das expectativas de
ensino e aprendizagem de matematica, esclarecendo algumas dividas que os professores
tinham quanto ao reconhecimento da expectativa dos conteudos nas trés dimensoes:
procedimentais, atitudinais e conceituais.

Levaram também atividades sequenciadas (modelos organizativos), priorizando
0s conteudos que os alunos mais apresentaram dificuldades na avaliacdo de 2002, além de
enfatizar os procedimentos metodologicos. Também, nesses encontros, foram priorizados
debates sobre a metodologia de resolucdo de problemas, tdo importantes para pratica da
sala de aula.

Além das acdes ja implantadas desde 2001, a Geréncia de Supervisdo de Ensino,
com o compromisso de elevar o nivel de ensino na Rede Educacional SESI/SP, prop6s a
“IV Semana da Educacdo/2003” com o tema de discussdo: Avaliagdo e a construcédo do
conhecimento, que ocorreu durante trés dias consecutivos no més de julho.

E importante destacar que a “IV Semana da Educacio/2003” foi a primeira
semana em que os analistas participaram, antes era promovida apenas pelos supervisores
de ensino nas escolas atuantes.

O objetivo desse encontro era o de capacitar todos os profissionais da area
educacional de todo o Estado de Sdo Paulo da rede SESI/SP, coordenadores,
supervisores, assistentes de coordenacdo e professores, por meio de referenciais tedricos e
praticos, sobre o processo avaliativo, visando sua implantacdo nas praticas pedagdgicas.

Nesses trés dias, foram discutidos tipos de avaliacdo, bem como suas relacdes
com as praticas pedagdgicas. Houve alguns questionamentos aos professores quanto a
diferenga entre avaliagdo formal e informal, com intuito de fazé-los perceber a
importancia da avaliacdo informal no processo ensino e aprendizagem. Os professores em
grupo discutiram as avaliagbes: diagnéstica, prognostica, formativa e somativa,

referendadas por alguns tedricos.
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Discutiu-se também a importancia da prova operatéria e da autoavaliagdo como
mecanismos importantes que podem fazer o aluno pensar e refletir, fugindo do simples
ato mecanicista de memorizacao.

Foi bastante ressaltada a importancia que o professor necessita dar ao momento
avaliativo, no sentido de analisar as hipoteses e construcao do conhecimento pelos alunos,
com o fim de propor novos encaminhamentos. Dessa forma, ao verificar as questdes
classificadas como erradas estas deveriam ser analisadas pelo professor de modo a
investigar as causas dos erros cometidos pelos alunos, ou seja, fazer analise dos erros para
posterior tomada de decisao.

Alguns assuntos causaram polémicas, como, por exemplo, o uso da avaliagdo
como ameaca, puni¢do ou castigo, ainda utilizada por poucos professores, promocao
automatica ou reprovacdo e as mencdes utilizadas na rede que eram PS (progressao
satisfatoria) e Pl (progressdo insatisfatoria).

Devido a ultima demanda mencionada acima, no 4° encontro de formacao
continuada de matematica de 2003, a equipe de analistas de matematica resolve, a pedido
da Geréncia de Educacdo Basica, esclarecer para os professores o significado das
mencdes PS e Pl na logica da progressao continuada, adotada pela rede SESI/SP, que, de
acordo com o Parecer CEE 637/98, do Regimento Comum do Sistema Escolar SESI/SP

(1998, p.10), esclarece que:

Secéo IV
Da sistematizacdo de Avaliacdo.

Art. 27. A sistematica de avaliacdo nas unidades do sistema escolar
SESI/SP devera refletir o desempenho global do aluno, na seguinte
conformidade:

I - no ensino fundamental regular os resultados da avaliacdo do
aproveitamento em cada etapa letiva e ao final de cada ciclo, serédo
expressos pelas mengdes:

a) PS - Progressao Satisfatoria

b) PI - Progressdo Insatisfatoria

No final de 2003, aconteceu a quinta avaliacdo externa consecutiva promovida
por outra instituicdo, a Universidade de Brasilia, por meio do Centro de Selecdo e
Promocdo de Eventos (CESPE). Essa avaliagéo tinha como prioridade, assim como as
anteriores, de fornecer dados que possibilitasse agdes com a finalidade de orientar,

planejar ou replanejar a busca de melhorias na qualidade do ensino e consequentemente
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nas aprendizagens dos alunos, os quais foram avaliados em suas habilidades nas
disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e Redacao.

Durante o ano letivo de 2003, antes da execucdo da avaliacdo externa que
ocorreu em novembro de 2003, a Universidade, junto a Divisdo de Educacdo basica, ao se
reunir com os Analistas de Lingua Portuguesa e Matematica, resolvem reorganizar 0s
descritores dos dois componentes curriculares. Essa reorganizacdo se deu pelo fato de se
adequar alguns contetidos para a nova avaliacéo externa.

Desta forma, em 2003, passaram a vigorar 32 descritores de matematica para o
Ciclo 1V (82 série) e 22 descritores no ciclo Il (5%érie). Vale ressaltar que ndo houve
uma mudang¢a muito significativa quanto ao numero de descritores para o ciclo 1V e para
o ciclo 11, pois, em 2002, havia 21 descritores para o ciclo Il e 34 para o ciclo IV.

Por se tratar de uma nova instituicdo avaliadora, o desempenho escolar foi
avaliado numa escala de habilidades com variacdo de niveis de 0 a 100, diferente das
anteriores que era de 0 a 90. De acordo com o relatério (CESPE, 2003), esse tipo de
escala garante maior acessibilidade de informag6es quanto ao rendimento escolar.

Foram avaliados 13.464 alunos do 1° ano do ciclo Il (52 série) de 164 centros
educacionais e 12.839 alunos do 2° ano do ciclo IV (8 série) em 162 centros
educacionais.

Foram elaborados cinco tipos de prova para os dois componentes curriculares e,
para organizacdo das mesmas, foram utilizadas as matrizes de especificagdo com quadros
de conteudos curriculares, revisadas a partir das matrizes ja conhecidas pela rede
SESI/SP.

Verificou-se um pequeno avango das habilidades médias quanto aos resultados
da avaliacdo externa de 2003, em comparacdo a avaliacdo aplicada em 2002, no
componente de matematica para o 1° ano do Ciclo Il e 2° ano do Ciclo 1V. Pode-se
concluir que esse avanco se deveu as agOes realizadas pela divisdo de educagédo basica em
2003.

A sequir, a tabela comparativa dos anos de 2002 e 2003.



69

Tabela 3. Médias de habilidade em Matematica por ciclo e ano de aplicagdo

Série Avaliada 1° ano do Ciclo 111 2° ano do Ciclo IV
52 série 82 série
Ano 2002 2003 2002 2003
N° de alunos 14 444 13 464 13717 12 839
Habilidade
Média 35,2 40,1 44,2 50,7
(0 - 100)

Fonte: Relatério Geral — CESPE, 2003.

Percebe-se um aumento de média de habilidade de 4,9 pontos no 1° ano do ciclo
I11, em relagdo a 2002, e, no 2° ano do Ciclo IV, um aumento de 6,5 pontos. Esses
aumentos nas médias de habilidade confirmam o progresso dos alunos na aquisi¢do das
competéncias solicitadas.

Cada Centros Educacionais (CE) e polo Centro de Atividades do Trabalhador
(CAT) da rede SESI/SP, recebeu relatorios individuais da avaliacdo, o que facilitou o
planejamento e o desenvolvimento de acbes de acordo com a realidade de cada escola.
Embora uma grande maioria das escolas tenha obtido médias proximas da média da rede,
muitas outras ficaram abaixo da média da rede.

Mesmo apresentando aumentos nas médias de habilidades nos anos avaliados no
componente de matematica a Diretoria de Educacdo Baésica, insatisfeita com o0s
resultados, prop0s novas agoes para serem executadas no decorrer de 2004.

Decidiu-se, a partir de entdo, que a préxima avaliacdo externa ocorreria em 2005,
ao inves de 2004, para que as escolas e a divisao de educacdo tivessem um tempo maior
destinados ao trabalho com os resultados da Gltima avaliacao.

De posse dos resultados, os analistas de matematica tragaram objetivos e metas
para serem desenvolvidas ao longo das formacges continuadas de 2004. Entre os assuntos
a serem tratados nos encontros, estavam na pauta os voltados para a didatica da
matematica, estudo com as expectativas de ensino e aprendizagem, contextualizacao,
apresentacdo de um modelo organizativo e analise dos itens da avaliacdo externa,
fornecidos pela Universidade de Brasilia.

Em 2004, a Geréncia de Educacédo Basica (GEB), visando auxiliar os professores

na aplicacdo de simulado, objetivando melhores resultados na proxima avaliacdo externa,
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enviou para todas as escolas da rede SESI/SP um banco de questdes selecionadas pelos
analistas de matematica, denominadas de Avaliacdes padronizadas da rede escolar
SESI/SP. Os itens para esse fim foram escolhidos a partir de avaliacbes externas
conhecidas como SARESP, SAEB e outras.

No decorrer de 2004, ocorrem quatro Avaliagdes padronizadas. Com calendario
pré-definido ao longo do ano, ficou estabelecido que os professores avaliariam os alunos
de acordo com conteddo e habilidades trabalhados no ciclo anterior, e que, realizadas as
correcdes, fossem divulgados os resultados aos pais e aos alunos.

A rede SESI/SP, ao lancar méo das AvaliagOes padronizadas, tinha como um dos
principais objetivos produzir informagdes sistematizadas na escola e sobre a rede em
relacdo ao desempenho dos alunos nas diversas areas e, principalmente, nos componentes
comumente avaliados. Acreditavam também que essas avaliacBes aplicadas pelos
professores aproximariam os alunos do modelo de avaliacdo praticado na avaliagcdo
externa, facilitando, dessa forma, a compreensdo dos alunos ao se depararem com as
avaliacOes externas propostas pela rede.

Os professores de matematica aplicaram todas as avaliacdes padronizadas, de
acordo com sugestdes e calendarios enviados pela Geréncia de Educacao. Cada professor,
de posse do banco de dados e de acordo com sua realidade, aplicou os simulados. Nos
encontros de formacdo, alguns professores fizeram objecdes quanto aos itens
selecionados, justificando que muitos deles ndo contemplavam contetidos que estavam
trabalhando atualmente.

Em meados de 2004, acontece a “V Semana da Educac¢do” dando continuidade
aos estudos sobre o tema avaliagdo com enfoque para Avaliagdo formativa.

Para o desenvolvimento dos trabalhos, foi utilizado o texto: Avaliacdo formativa,
em busca do desenvolvimento do aluno do professor e da escola, de Benigna Maria de
Freitas Villas Boas, com objetivo de aprofundar as discussbes, favorecendo o
desenvolvimento do aluno e do professor. Também foram discutidos ao longo do
encontro na semana da educacdo, alguns temas importantes, tais como: significados de
prova operatdria e objetiva, habilidades e competéncias e como construir boas questdes
para avaliagéo de forma clara para o aluno.

Assim o SESI/SP, por meio desses encontros promovidos, buscava implantar
uma cultura avaliativa que estivesse de acordo com a concepcdo de ensino da rede, téo
importante no processo de ensino e aprendizagem escolar, dando sequéncia ao que foi

desenvolvido nos Referenciais Curriculares da rede SESI/SP.
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Dessa forma, em 2005, aconteceu o terceiro encontro consecutivo da “VI
Semana da Educacgéo”, nos dias 02, 03 e 04 de agosto. Nessa formagéo, priorizou-se a
construcdo e elaboragéo de itens (questdes objetivas e discursivas) visando as habilidades
e competéncias, dando sequéncia aos estudos do ano anterior. Esperava-se, a partir dessas
discussdes, aprimorar a pratica avaliativa dos docentes da rede SESI/SP, possibilitando
um entendimento maior do processo avaliativo.

Acreditava-se que a capacitacdo, oferecida nos polos de supervisao por meio de
referenciais tedricos e praticos, pudesse de alguma forma ser implementada, nas praticas
pedagogicas dos professores, contribuindo, assim, para posteriores avangos nos resultados
da avaliacdo externa. Foi apresentada também aos professores a matriz de Referéncia
utilizada no processo de avaliacdo, a qual se configurava pela possibilidade de interacéo
das competéncias esperadas com as habilidades imprescindiveis para o desenvolvimento
dessas competéncias (SESI/SP, 2003).

A matriz de habilidades, elaborada pelos analistas e consultores de avaliacdo da
Universidade de Brasilia, foi utilizada com a finalidade de subsidiar a elaboracdo de
provas contextualizadas com énfase no desenvolvimento de competéncias e habilidades
ao longo do ensino fundamental. Pode também servir de referéncia para as andlises de
desempenho dos alunos, possibilitando a exploracdo de indicadores qualitativos acerca
das habilidades e competéncias que se deseja trabalhar.

Atrelado a esses encontros, durante o ano, entrou em execucao o projeto “Muitos
textos... tantas palavras: o sentido da leitura na rede escolar SESI/SP”, com o objetivo de
subsidiar os professores de todas as &reas/ciclos na elaboracdo de propostas de leituras
para o trabalho em sala de aula.

Esse projeto surgiu da necessidade de suprir uma demanda verificada de acordo
com os dados obtidos por meio das avaliacBes externas realizadas em 1999, 2000, 2001,
2002 e 2003, revelando que a maioria dos alunos ndo conseguia ir além de localizar
informagdes contidas nos textos.

Pode-se dizer que os professores de matematica também ratificaram essa
necessidade quando afirmavam nos encontros de formacdo, que os alunos néo
conseguiam resolver as situagOes problema, por ndo conseguirem ler e interpretar as
situacoes.

Em novembro de 2005, foi realizada na rede SESI/SP a sexta Avaliacdo Externa,
conforme idealizado a partir da ultima, ocorrida em 2003, promovida pela Universidade

de Brasilia. Antes de serem efetivadas, as provas foram pré-testadas em escolas da rede
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publica de ensino do Distrito Federal, para possibilitar de acordo com o resultado do pré-
teste retirar, substituir ou melhorar qualquer questdo antes de sua aplicacdo definitiva.
Também foi realizada como projeto-piloto uma analise das provas mais aprofundada por
alguns professores e analistas pedagogicos que tiveram como principal objetivo verificar
se essas estavam adequadas para aplicagéo.

Foram avaliados alunos do 2° ano do Ciclo Il e do 2° ano do Ciclo IV em 175
centros educacionais nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica. Cada prova
continha vinte questdes, dezoito objetivas e duas discursivas.

Comparando os dados dos alunos do Ciclo 1V, percebe-se que houve uma maior
habilidade média dos alunos (51,5) em comparacdo a média obtida em 2003 que foi de
(50,7).

De acordo com o Relatorio Geral (CESPE, 2005), os dados demonstram que ha,
de fato, um crescimento e uma melhoria nos conhecimentos em Matemaética dos alunos
com o passar dos anos na escola, indicam também que ha um maior niumero de alunos do
Ciclo IV concentrados nos niveis de proficiéncia de maiores habilidades.

Nessa avaliacdo, foram apresentados os resultados por Centros Educacionais
(escolas) por polos de formacgdo (escolas agrupadas em determinada regido para ter
formacgédo) e por polos de supervisdo (escolas agrupadas e supervisionada por um
determinado supervisor), o que permitiu fazer comparagdes. Muitas foram as varidveis
que justificaram os resultados, necessitando melhores aprofundamentos por parte da
equipe educacional.

A Gerente de Educacdo Bésica propés um seminario com diretores das escolas
em 2006, para que fizessem um estudo das varidveis intervenientes no desempenho
escolar a partir dos relatérios emitidos por escola.

Sendo assim, de posse do relatdrio final e estudos, os analistas de matematica
tracaram metas e algumas acOes para ser efetivadas ao longo de 2006, entre elas,
aprofundar os estudos em relacdo a implementacdo da proposta pedagdgica da rede
SESI/SP.

Iniciaram-se, entdo, os encontros de formacgdo continuada com estudos dos
descritores e item das avaliagbes externas de 2005 que os alunos tiveram baixo
desempenho e discussdes a cerca da utilizacdo da biblioteca pelos professores de
matematica, além de apresentar propostas metodoldgicas menos teodricas e mais praticas,

de acordo com sugestdes dos professores.
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Em 2007, foi emitido um documento para todas as escolas da rede SESI/SP,
informando que os dados da avaliacdo externa indicavam que alunos com boas propostas
de licdo de casa apresentaram melhores desempenhos nos estudos.

A partir dessa constatacdo, foi solicitado ao Coordenador pedagdgico que
verificasse a periodicidade e a qualidade das propostas de tarefas para casa. Na
orientacéo, sinalizaram os coordenadores que as tarefas deveriam acontecer todos os dias,
entre elas, o aluno deveria fazer um registro no caderno relatando o que aprendeu,
solicitaram ainda que os pais fossem comunicados desse procedimento adotado,
colaborando, dessa forma, com a rede.

Diante do exposto, todos os professores da rede de todos os componentes
curriculares foram convidados a promover, de forma continua, atividades para que 0s
alunos desenvolvessem em suas respectivas casas.

Com a entrega dos relatorios individuais por unidade escolar e posse do Relatorio
Final, cada escola passou a ter autonomia no desenvolvimento de agdes de acordo com
suas necessidades.

Foi apresentada também, em 2007, a 62 versdo do Regimento Comum da Rede
Escolar SESI/SP, revisado para que todos os envolvidos na area educacional tivessem
ciéncia.

De acordo com o Regimento Comum da Rede Escolar SESI/SP (2007, p.17),
todas as escolas deveriam continuar a serem submetidas a avaliagbes externas

periodicamente:

A avaliacdo interna e avaliacdo externa da unidade escolar terdo
por objetivo permitir o acompanhamento:

I- do desenvolvimento individual e coletivo de competéncias na
construcéo e reconstrucdo do conhecimento;

I1- do desempenho dos agentes do processo educativo na gestdo
do ensino;

Il1- dos indicadores de desempenho escolar, em termos de
aproveitamento.

Art. 29 — A avaliacdo externa sera realizada por instituicdo
credenciada para este fim, objetivando observacdo, analise,
orientacdo e regulacdo dos procedimentos didaticos, pedagdgicos
e administrativos das unidades da rede escolar SESI/SP. (SECAO
I, Art. 28)

Passado trés anos, ocorreu, em Novembro de 2008, a sétima Avaliacdo Externa,
realizada pela Universidade de Brasilia nos 175 Centros Educacionais da rede escolar
SESI/SP. A avaliagdo, agora denominada Sistema de Monitoramento de Educagdo Basica
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(SIMEB), teve como objetivo avaliar os alunos do ciclo Il final (42 série/5° ano) e ciclo IV
final (82 série/9° ano) nos componentes curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa e
Redacao.

Nesse mesmo ano, 0 processo avaliativo se estendeu por toda rede escolar
SESI/SP do pais, 0 que permitiu conhecer o desempenho das escolas do mesmo sistema
de ensino de outros estados brasileiros.

Em S&o Paulo, participaram da Avaliacdo externa 12 361 alunos do ciclo IV (82
série, 9° ano) no componente de Matematica e 12 467 alunos no componente de Lingua
Portuguesa.

Os resultados dessa avaliagdo foram utilizados pela Diretoria Educacional do
SESI, visando fornecer subsidios que pudessem auxiliar na continuidade da formacéo de
professores, contribuindo, assim, para o desenvolvimento profissional e aprimoramento
da qualidade do ensino.

O SIMEB iniciou seu trabalho a partir da revisdo dos descritores; esses por sua
vez foram enviados para as escolas para que tivessem ciéncia dos conteudos que fariam
parte dos cadernos de avaliacdo. As provas foram elaboradas por especialistas dos
componentes avaliados que utilizaram como base a matriz de habilidades e competéncias
do préprio SESI/SP e do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (SAEB).

Geralmente nessas avaliacdes, 0 nimero de itens tanto de Lingua Portuguesa
quanto de Matematica ¢ da ordem de mais ou menos 358 itens, subdivididos em 8
cadernos com 30 itens cada, pré-testados com certa antecedéncia em outras escolas da
rede publica e particular. Apds esse procedimento, se observada alguma irregularidade
em relagdo ao item, esse é invalidado. Convém relatar que alguns itens sdo comuns a
todos os cadernos, a fim de se estabelecer comparacdes.

E importante ressaltar que o relatério da avaliagdo do SIMEB de 2008
apresentou um diferencial em relagdo aos relatérios das avaliagBes anteriores. E um
relatério muito mais denso, com detalhes especificos para todas as escolas pertencentes
ao Estado de S&o Paulo e unidades de todos os Estados do Brasil, o que permite facilitar
as discussdes e planejamento pedagogico de cada unidade escolar, j& que cada escola
apresenta caracteres peculiares.

Os resultados referentes ao desempenho dos alunos foram apresentados a partir
de trés aspectos: o primeiro permitiu comparar 0 conhecimento do grupo de escolas de
seu estado; o segundo comparar o desempenho das regides do pais; e o terceiro comparar
toda a rede SESI de ensino no ambito Nacional - Brasil (CESPE, 2009).
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Dessa forma, a escala de proficiéncia utilizada (SAEB/SIMEB) permitiu
estabelecer comparacgdes entre alunos da rede SESI Brasil, que estavam em estagios mais
avancados quanto aos conhecimentos matematicos em relacdo aos colegas que ainda se
encontravam no estagio inicial dos dominios esperados no Ensino Fundamental.

Uma das ferramentas utilizadas para analise dos dados foi a andlise das Teorias
Cléssicas dos Testes (TCT), que possibilitou, por meio da soma dos itens acertados na
prova, obter a nota. Sendo assim, considerou-se que, quanto maior a nota, mais aptos
estavam os individuos na caracteristica em que o teste desejava medir. Utilizando essa
ferramenta o resultado do desempenho dos alunos do 8° ano no Estado de S&o Paulo em
Matematica foi de 5,7 pontos, enquanto que a rede SESI Brasil obteve a média de 5,4,
considerando valores de 0 a 10.

Foi utilizada também, para analises dos resultados, a TRl como outra forma de
verificar o grau de conhecimento dos alunos por meio de habilidades do individuo e
caracteristicas dos itens, representados por Escalas de Proficiéncia distribuidos em niveis
de desempenho que variam de 125 a 450, de acordo com as habilidades demonstradas
pelos alunos.

A partir desses resultados, a Geréncia de Educacdo Bésica, em 2009, promoveu
algumas reunides com supervisores e Administradores escolares, visando dar autonomia
para gque todos, de posse dos resultados da avaliacdo externa 2008, elaborassem propostas
que ampliassem e diversificassem as atividades educativas da escola com objetivos de
melhores resultados em 2010, possivel data para a proxima avaliacdo externa.

O Regimento Comum da Rede Escolar SESI/SP (2007, p.16) afirma que

A avaliacdo do ensino e da aprendizagem caracteriza-se por um
processo de observacao, descrigdo, analise, interpretacdo de dados e
tomada de decisdo, visando ao redimensionamento da a¢do educativa,
possibilitando o aprimoramento da qualidade do ensino.

Dessa forma, propde metas para 0s anos que se seguem 2009-2010,
especificamente para serem desenvolvidas com os alunos das 42 e 82 series do ensino
fundamental da rede SESI/SP; entre elas, destaca-se:

e elevar o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica da Rede SESI/SP,
(IDEB-SESI) para 7,0 e ampliar a porcentagem dos alunos nos niveis
adequado e avancado.

Criado pelo Governo Federal, o IDEB é utilizado para acompanhar o

desenvolvimento das escolas publicas. Seu indice é apresentado por uma escala de 0 a 10.
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Para que uma escola cresca em seu indice, € necessario que o aluno aprenda, ndo repita o
ano e frequente a escola. A meta para 2022 nas escolas publicas é de seis, que
corresponde a qualidade do ensino em paises desenvolvidos.

O SESI/SP, por sua vez, cria seu proprio ID-SESI, com a mesma finalidade: o de
acompanhar o desempenho das escolas da rede por meio das taxas de aprovagéo e do
desempenho no SIMEB. Sendo assim, a escola aumenta o seu ID-SESI quando consegue
fazer com que seu aluno mude de faixas de desempenho, saindo de faixas que
correspondem a pouca aprendizagem para niveis mais elevados de aprendizagens
(CESPE, 2008).

Para alcancar as metas acima citadas, foram sugeridas, pela Gerente de Educacéo
Basica, algumas acdes para serem desenvolvidas no periodo de 2009 e 2010 nas escolas.
Entre elas, sugere o desenvolvimento de algumas orientacbes para os educadores no
sentido de fazé-los tracar estratégias mais adequadas a realidade de cada escola. Sugeriu,
também, elaboracdo de projetos de formacdo continuada para professores, com objetivo
de aprofundar o conhecimento sobre habilidades, presentes nos niveis mais avancados.

Os encontros de formacdo continuada que ocorriam quatro vezes ao ano, em
2009, acabaram ndo ocorrendo, devido a novas demandas surgidas pela Geréncia de
Educacdo Basica.

Uma das principais demandas se constituiu na revisao e reescrita do Referencial
Curricular da rede SESI/SP pelos analistas na incumbéncia de reformula-lo fazendo
algumas adequacdes, principalmente nas expectativas de ensino e aprendizagem e
escrever um novo Referencial para o ensino médio.

Percebe-se por meio desse historico sobre as avaliagdes externas, ocorridas desde
1999, que a rede SESI/SP tem se preocupado com os resultados, buscando sempre se
superar a partir dos relatorios emitidos pelas instituicbes contratadas.

Suas ag¢des ao longo desses anos tém priorizado o envolvimento de todos da area
educacional, mas até que ponto os professores da rede tém se envolvido de forma
conscienciosa sem intervencdes diretas da Geréncia de Educacéo?

Quais sentidos tém para os professores de Matematica as avaliagdes externas que
0 SESI/SP tem realizado ao longo dos anos? Quais relacGes estabelecem quando realizam

suas avaliagOes em sala de aula?
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CAPITULO IV - METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1. Selecéo dos participantes

Esta pesquisa foi iniciada a partir de questionamentos que se intensificaram
durante os trabalhos realizados como formadora de professores ao longo dos Gltimos dez
anos.

A necessidade de conhecer e explicar alguns fendmenos ligados a avaliaces de
rendimento produzidas em larga escala nas diversas redes educacionais permitiu que
trilhasse por uma pesquisa de cunho qualitativo em um olhar cientifico na rede SESI/SP.

Para tanto, realizou-se um levantamento bibliografico sobre os temas: avaliacéo
de aprendizagem e avaliacdo externa para melhor compreensdo desses assuntos, tendo
acesso a varias pesquisas de campo, como, exemplo, artigos de Domingos Fernandes,
Bernardete Gatti, Beatriz D’ Ambrdésio, Maria R. Pavanello, entre outros.

Inicialmente, foram estabelecidos alguns critérios para a escolha das escolas e
dos professores, tendo em vista que a pesquisa ndo poderia abarcar todas as escolas da
rede SESI/SP nem tampouco todos os professores de matematica.

Sendo assim, o primeiro critério foi verificar, no rol de todos os CE’s (Centros
Educacionais) e CAT’s (Centro de Atividades do Trabalhador) que participaram das
avaliacOes externas de 2003 e 2005, escolas que mantiveram meédias cinco até seis na
avaliacdo externa, se comparadas com a média da rede SESI/SP, tendo como padrédo o
conceito de 0 a 10.

O segundo critério foi escolher os professores de matematica do ensino
fundamental que fizeram parte da pesquisa e participaram desde o inicio da aplicacdo das
AvaliacGes Externas na rede SESI/SP, também por conhecerem toda concepgdo da rede,
bem como o processo de avaliacdo desde sua implantagdo, pontuando avangos e recuos.

Estabelecidos os critérios de escolha das escolas e dos professores, iniciaram-se
0s primeiros contatos com os participantes via telefone e e-mail, sendo esclarecidos 0s
propdsitos da pesquisa, bem como o direito ao sigilo profissional.

Para a pesquisa, foram selecionados, de acordo com os critérios, trés professores

de Matematica, pertencentes a duas escolas localizadas no interior de Sdo Paulo, sendo 0s
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primeiros a aceitarem a participar da pesquisa. Apds o levantamento das duas Ultimas
avaliacOes externas, observou-se que essas escolas apresentavam as caracteristicas ideais

para o estudo.

4.2. Caracteristicas dos participantes

A primeira entrevista ocorreu em Bauru. A professora entrevistada trabalha no
SESI/SP desde janeiro de 1997, tendo acompanhado, portanto, todo o processo de
mudangas que ocorreu na rede ao longo dos anos, participou da aplicacdo de todas as
avaliacdes externas iniciadas desde 1999.

Em 1982, terminou o curso de Habilitacdo especifica para o Magistério de 12 a 42
séries e Pré-escola na Escola Liceu Noroeste em Bauru. No ano de 1986, concluiu o curso
de Ciéncias - Habilitacdo em Matemaética - Licenciatura Plena - Universidade do Sagrado
Coracéo, tambem em Bauru.

Sua carreira no magistério iniciou em 1983 quando ainda era aluna na faculdade,
tendo seu primeiro emprego em uma escola de educacdo infantil para criangas com idade
de trés anos, desde entdo, ndo parou mais. Ja formada, lecionou também em escolas da
rede Estadual de S&o Paulo no componente curricular de matematica, exonerando-se
alguns anos mais tarde. Atualmente, leciona somente na rede SESI/SP para as turmas de
7% e 82 séries, equivalentes ao 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Para a preservagdo da identidade dos professores, foram utilizados nomes ficticios
em sua identificacdo. No caso da professora de Bauru, foi chamada de Alfa. A escola em
que ela trabalha se localiza em uma regido um pouco afastada da regido central de Bauru,
cuja arquitetura se diferencia das demais unidades por ser uma construgdo recente propria
da rede SESI/SP.

A entrevista ocorreu na propria escola, em uma sala de estudo um pouco afastada
das demais salas de aula para que ndo houvesse interrupcdes no momento da entrevista;
mesmo assim, em alguns momentos, ouviram-se algazarras de criancas se deslocando de
ambientes de estudo. A professora parecia estar calma ao responder aos questionamentos
que foram gravados de acordo com seu consentimento.

O segundo professor entrevistado, agora denominado de Beta, pertence a mesma
escola da professara Alfa, leciona desde 2005 em Bauru, trabalha com alunos da 5% e 62

séries, correspondentes ao 6° e 7° anos, realiza um trabalho complementar ao da
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professora Alfa. O professor Beta também tem acompanhado o processo avaliativo de sua
escola nos ultimos anos.

Formou-se em Ciéncias, com Habilitacdo em Matematica nas Faculdades
Integradas Rui Barbosa (FIRB), em Andradina. Em 1993, iniciou o curso de Ciéncias,
terminando dois anos e meio ap6s; em seguida, complementou com Matematica na
mesma faculdade.

Iniciou sua carreira no magistério em 1998, a partir de um projeto chamado
Recuperacdo nas Férias. Desde entdo, permaneceu na area educacional até os dias atuais.
Seu ingresso na Rede SESI/SP ocorreu em 2002, na cidade de Mirandopolis, interior de
Sao Paulo, permanecendo & por trés anos. Foi remanejado para Bauru em 2005, onde
atua até hoje como professor de matematica.

Em 2003, iniciou Complementacdo em Pedagogia nas Faculdades Integradas
Urubupunga (FIU), em Pereira Barreto. No ano de 2006, iniciou na mesma faculdade o
curso Pos-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior e Técnico; nessa época, jA& morava
em Bauru.

Sua entrevista ocorreu na escola Estadual onde leciona atualmente, na biblioteca,
por ser um lugar geralmente silencioso, destinado a pesquisas e estudos. Aparentemente
calmo, deixou-se invadir pelo roteiro das entrevistas. Em alguns momentos, ele néo
entendia muito bem as perguntas, as quais eram retomadas de forma mais clara para o seu
melhor entendimento.

O terceiro entrevistado pertence a regido de Ribeirdo Preto, com nome ficticio de
Gama, atua como professor de matematica desde 1999. Atualmente, faz parte da diretoria
do Sindicato dos professores da rede SESI/SP.

Formou-se em 1981, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - Bardo de
Maua, licenciatura em Ciéncias para 0 1° grau e, em 1983, habilitou-se em Biologia.
Dando continuidade aos estudos, em 1990, fez Pedagogia plena pela Faculdade de
Educacdo - S&8o Luis, com Administracdo Escolar e Supervisdo. Nessa mesma,
instituicdo, no més de dezembro de 1997, terminou o curso de Habilitacio em
Matematica.

Fazendo parte do quadro de funcionérios da rede SESI/SP desde 1992, atuou
como professor numa mesma unidade escolar até agosto de 2003, sendo transferido, nesse
mesmo més, para a atual unidade de Ribeirdo Preto, o qual pertence até a presente data.

Devido a impossibilidade de locomocdo da pesquisadora de ir até sua escola

durante um dia normal de aula semanal, Gama concedeu seu espaco particular residencial
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para a realizacdo da entrevista em um dia de feriado Nacional. A sua gentileza tornou
ainda mais o ambiente favoravel, por se tratar de um local ja conhecido do entrevistado,

ficando muito a vontade para a realizacdo da entrevista.

4.3. Caracteristicas das escolas

As escolas pesquisadas ficam localizadas na regido periféricas de suas cidades,
contemplam alunos oriundos das diversas camadas sociais, a maior parte deles possui
vagas garantidas, chamadas de beneficiarios pelo fato de seus pais trabalharem nas
industrias. Na sobra de vagas, essas sdo preenchidas por meio de sorteio por alunos da
comunidade, designados ndo beneficiarios, pelo fato de os pais ndo trabalharem na
inddstria.

A primeira escola € um CAT (Centro de Atividades do trabalhador), situada em
Bauru, considerada de grande porte, com biblioteca, laboratorio de informatica, quadras
poliesportivas, teatro, refeitdrios e salas multidisciplinares. Comporta um total de 959
alunos, subdivididos na educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Possui 55
funcionarios no total, sendo 40 professores, dos quais 15 sdo da educacgdo basica Il, além
de coordenador, administrador escolar, auxiliar de cozinha, auxiliar de servicos e
conservacao, professor orientador de aprendizagem e assistente de servigo administrativo.

A escola tem seu ritmo de trabalho distribuido em dois periodos, manha e tarde.
Pela manhd, funcionam duas salas para a Educagédo Infantil, oito para a educacdo em
tempo integral para alunos do ensino fundamental do ciclo basico | (do 1° ao 3° anos) e Il
(4° e 5° anos), e doze salas para o ciclo I1l e IV (6° e 7° anos). No periodo da tarde, além
dos alunos do periodo integral, funcionam trés salas do ensino médio.

A segunda unidade escolar € um Centro Educacional, situado na regido periférica
de Ribeirdo Preto. E considerada de pequeno porte se comparada com a anterior; possui
um total de 502 alunos que estudam em dois periodos manha e tarde e trinta e um
funcionarios incluindo os professores. O corpo docente é formado por um total de 22
professores, sendo 10 da educacéo basica Il.

O prédio cedido pela prefeitura de Ribeirdo Preto possui: laboratdrio de
informatica, biblioteca, sala de leitura, cantina e quadras esportivas. Pela manhg,

funcionam oito salas de aulas que abrange o ciclo Il e ciclo IV do ensino fundamental.
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No periodo da tarde, funcionam cinco turmas de ciclo I e Il do ensino fundamental e duas

salas para o ensino médio.

4.4. Procedimentos de coleta e analise

Para a coleta de dados, foi utilizada uma entrevista semiestruturada com um
roteiro previamente elaborado com questdes abertas direcionadas e flexiveis, por permitir
ampliacdo dos questionamentos favoraveis para a observacao, analise e interpretacao.

De acordo com Duarte (2004, p.215),

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préticas,
crencas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e
contradicdes ndo estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem
bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada
um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informacGes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a
I6gica que preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele
grupo, o que, em geral, é mais dificil obter com outros instrumentos de
coleta de dados.

Sendo assim, para uma boa coleta de dados sem prejuizos de informacGes,
procurou-se a0 maximo manter sempre que possivel a confianga dos entrevistados,
deixando-os a vontade para falar em um periodo de tempo pré-determinado, que fora
estendido quando necessario. Foi utilizado como instrumento de coleta o gravador, com
total consentimento dos professores e do SESI (Anexo 2), por possibilitar maior captacao
das informacBes obtidas, inclusive por tornar perceptiveis 0s momentos de pausas na
narrativa, entonacdo de voz e outros elementos de comunicacdo que poderiam ndo ser
observados caso ndo fossem gravados.

Além da entrevista, alguns registros foram feitos a parte quando verificados o
grau de sua importancia, servindo de base complementar, bem como a posse de alguns
instrumentos de avaliacOes internas aplicadas pelos professores. Também foi solicitado
um questionario para obtencdo de dados relativos a trajetoria profissional de cada
professor.

De acordo com Ludke e André (1986), utilizar fontes variadas para obtencdo de
dados ajuda no cruzamento de informacdes que podem confirmar ou rejeitar hipoteses,

fazer descobertas de novos dados, afastar suposi¢es ou levantar hipéteses alternativas.
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As questbes da entrevista foram pensadas com o objetivo de responder as
inquietacGes/questionamentos presentes nesta pesquisa, envolvendo 0s seguintes temas:
avaliacOes internas e avaliaces externas, bem como suas relagdes.

Depois de gravadas as entrevistas, houve 0 momento da escuta para proceder a
transcricdo em folha devidamente digitada, com reproducdo das falas dos sujeitos sem
nenhuma modificacdo. A transcricdo se deu pelo fato de facilitar na leitura e analise dos
dados.

Realizadas as leituras do material descritivo, a partir das entrevistas, constatou-se
que algumas categorias ja poderiam ser formadas devido ao proprio direcionamento das
perguntas: o fazer do professor, a avaliagdo interna, a avaliacdo externa, as influéncias e
relacdes que as avaliagOes externas tém para esses professores.

Para a organizacdo e analise dos dados, foi utilizada a técnica de analise de
contetido, apresentada por Laurence Bardin (1977). Essa organizagdo compreende trés
etapas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, que
compreendem a inferéncia e a interpretacéo.

A pré-anélise consiste em uma organizacao sistematizada das ideias iniciais, que
serdo conduzidas para uma operacionalizacdo que poderé ser flexivel. Geralmente, essa
fase possui trés missdes: a escolha dos documentos que serdo submetidos a andlise, a
formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentardo a interpretacdo final, ndo seguindo obrigatoriamente a uma ordem
cronoldgica, mesmo que estejam muito ligados (BARDIN, 1977).

Para essa autora, o pesquisador podera realizar uma primeira leitura dos
documentos, chamada de leitura “flutuante”; esse primeiro contato permitira ao leitor
conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e orientagdes. Essas vdo se
intensificando até tornarem-se hipoteses que podem ou ndo ser validadas pelas etapas
subsequentes, podendo até, a partir delas, extrair critérios para a obtencéo de categorias.

Para Bardin (1977, p.96),

Esta fase é chamada de leitura flutuante, por analogia com a atitude do
psicanalista. Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em
funcdo de hipo6teses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre
0 material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas com materiais
analogos.
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Na pré-analise as escolhas dos documentos serdo determinadas a partir dos
objetivos que se quer alcancar, podendo se constituir em um “corpus” documental cuja
amostra ira depender do universo que se pretende estudar.

O “corpus” documental passa a priori por escolhas, selecdes ou regras, nas quais
podemos destacar:

e Exaustividade - levantamento completo do material a ser utilizado.

e Representatividade - os documentos devem ser um reflexo fiel da amostra.

e Homogeneidade - deve obedecer a critérios precisos de escolha.

e Pertinéncias - devem ser adequadas enquanto fonte de informacgdo aos
objetivos da pesquisa.

A partir da escolha documental, que serd lida minuciosamente, havendo a
possibilidade de formulacédo das Hipoteses e dos objetivos que podem ser provisérias ou
ndo, dependendo, portanto, dos procedimentos de analise. Em seguida vem a elaboracéo
dos indicadores que estard em correspondéncia com a escolha dos indices.

Apds todo o processo de pré-analise vem a fase da analise propriamente dita, que
consiste na exploracdo e codificagdo de todo material, para, em seguida, fazer a
categorizacao e, finalmente, a interpretagao.
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CAPITULO V - RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem o intuito de apresentar todos os dados coletados, bem como
uma analise mais aprofundada das questdes respondidas pelos professores entrevistados.
Para facilitar a andlise, as questbes foram divididas por aproximacdo de contetdo
constituindo-se em quatro grandes temas especificos:

5.1- Fazer do professor,
5.2- Avaliacdo interna,
5.3- Trabalhos desenvolvidos pelas escolas junto aos professores,

5.4- Avaliagdo externa.

Em alguns casos, os temas foram subdivididos em agrupamentos menores,
facilitando, dessa forma, as analises.
Em sintese, foram considerados quatro temas contemplando as questdes da

entrevista, abaixo descritas.

5.1. Fazer do professor: esse tema constitui-se em cinco questfes que sdo:
1) Como trabalha os contetidos de matematica? Que recurso vocé utiliza?
2) Como prepara suas aulas?
3) Que materiais utiliza para preparar suas aulas?Como? Exemplifique.
4) Usa computador? Como? Exemplifique.

5) Vocé faz uso de jogos nas salas de aulas?

5.2. Avaliagdo interna: esse tema constitui-se de cinco subtemas:
5.2.1. Avaliacdo em sala de aula

6) No trabalho com jogos durante as aulas, como vocé avalia os conteldos?
5.2.2. Avaliagdo de resultados.

7) Vocé faz alguma atividade diagndstica para mudar o conte(ido?
5.2.3. Instrumentos utilizados para verificacdo de aprendizagens.

8) Das atividades que vocé propde aos alunos, quais vocé atribui nota?
5.2.4. Critérios utilizados.

9) No final de uma etapa, como vocé faz para atribuir a nota/conceito final?

10) Os alunos sabem como obter nota em sua disciplina?
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11) Como eles sabem? Vocé fala para eles sobre os critérios?
12) Vocé considera justos os critérios que utiliza na avaliacdo? O que vocé acha
dos critérios que vocé acha dos critérios que vocé estabelece para avaliar as
atividades?

5.2.5. Processos de recuperacéo

13) O que vocé faz com aqueles alunos que néo tiraram notas o suficiente?

5.3. Trabalhos desenvolvidos pelas escolas junto aos professores.
14) Quais orientagdes vocé recebe da unidade para trabalhar em sala de aula?
15) Existe um trabalho realizado na escola em relacdo a avalia¢do?

5.4. Avaliacdes Externas: subdivididas em dois subtemas
5.4.1. Percepcoes da avaliagdo externa

16) Qual seu entendimento sobre elas?

17) Como vocés comunicam os alunos sobre a avaliacdo externa?

18) O que achou dos itens de matematica da ultima avaliacdo externa? Fazendo
um paralelo dos itens da avaliagdo externa com os itens que vocé propde nas suas
avaliacOes, quais semelhancas e diferencas vocé encontra?

19) Como esses resultados chegam até vocé, como os recebe?

20) Existe um trabalho organizado na unidade a partir dos resultados da avaliacéo
externa?

21) Vocé gostaria de comentar algo mais?

22) Se vocé pudesse abolir a avaliagdo externa vocé faria isso hoje?

5.4.2. Relagdes que estabelecem com a avaliagdo externa

23) Como vocés se organizam na escola no periodo que antecede a aplicacdo da
avaliacdo?

24) Como vocé trabalha com os descritores de matematica?

25) Vocé participou da sala dos professores? O que vocé achou dessa experiéncia?

26) Vocé faz uso dessas avaliagfes em suas aulas? Como? Exemplifique.

A seguir, sdo apresentadas as analises de cada tema.
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Para fazer um julgamento mais preciso sobre as avaliagdes que os professores

dessas escolas realizam em suas praticas pedagdgicas, houve a necessidade de explorar

um pouco mais como esses professores trabalham em sala de aula, segundo eles préprios.

Sendo assim, as cinco primeiras perguntas ligadas ao fazer pedagodgico do

professor tiveram como principal objetivo saber como esses profissionais desenvolvem os

conteddos matematicos em sala, permitindo, também, conhecer um pouco mais sua

atuacdo e atividades utilizadas para atingir os objetivos propostos, bem como a forma de

avaliar.

A seguir, o quadro com a sintese das respostas dos professores, aqui

denominados como Alfa, Beta e Gama.

Questionamentos

Professora Alfa

Professor Beta

Professor Gama

1) Como trabalha os
contetidos de
matematica?  Quais
recursos utiliza?

- Resolucdo de
problemas,
levantamento de
conhecimentos
prévios e
técnica.

- Recursos: jogos.
Algumas vezes, tem

parte

0 notebook, mas
confessa que ainda
esta se

familiarizando.
Enfatiza que utiliza
muito a
historizacdo.

- Parte do cotidiano

do aluno, levanta
conhecimentos
prévios fazendo
questionamentos.

- Recursos:
termdémetro, conta
bancaria, notebook,
retro projetor,
dinheiro, sulfite,
livro didatico,

equilibrio de uma
balanca.

- Com foco na
avaliacdo  externa
Simeb, trabalha os
contetidos por meio
de uma apostila que
preparou com 499
exercicios, que a
utiliza ao longo do
ano. Aplicacdo de

simulados e
pesquisa.

- Recursos: CDs
“s0  matematica”,

“CD do educador”
e videoaulas, como
recurso visual.

2) Como
suas aulas?

prepara

- Prepara aula a
aula, a partir do
plano mensal, olha
para o plano e

verifica qual
conteldo  precisa
desenvolver no més,
menciona a

utilizacdo do livro
didatico  adotado,
seleciona 0S
exercicios do livro,
prepara listas extras,

- Aproveita as aulas
do Estado para,
psicologicamente,

preparar suas aulas,
utiliza as ideias das
aulas vivenciadas no
Estado. Afirma que

depois, quando
chega em casa com a
ajuda da Internet,

pesquisa um pouco
mais, assim, prepara
suas aulas.

- Tempo utilizado:
finais de semana.
Pega todos o0s
exercicios dos
diversos livros e 0s
resolve e “monta”
as aulas, leva-os
numa folha a parte.
Ao resolver busca

formas diferentes
para a resolucdo
para mostrar e

explicar aos alunos.
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afirma que trabalha Trabalha com as
muito com listinhas definigdes do
extras, sdo conteudo que
tarefinhas. desenvolve passo-
a-passo.
3) Que materiais | -Outras obras, | -Livro didatico, | - Livros didaticos e
utiliza para preparar | Internet, site sO | atividades CDs.
suas aulas? matematica em | pesquisadas na
busca de alguns | Internet.
jogos,  atividades
diferenciadas.
4) Usa computador? | - Ndo - Utiliza videos do | - Usa em casa para
Como?Exemplifique. You Tube | pesquisas.
explicativos, com o | - Comenta sobre a
objetivo de fazer os | dificuldade de
alunos perceberem | vincular o conteudo
que ndo existe sO | desenvolvido em
uma maneira de |sala com as aulas
resolver problemas, | trabalhadas na sala
CDs do Telecurso | de informatica.
2000 e Data show.
5) Faz uso de jogos | - Sim, jogos de |- Dificilmente, mas | - N&o usa muito,
nas salas de aulas? | bingo, bingo de | as vezes utiliza jogo | acredita que, com
Como? equacdo, bingo de | dos buzios, domin6 | os  recursos do
Exemplifique. expressao algébrica, | das fracdes. computador e da
dominos, fatoracao. sala de informatica,
ficara mais facil.

A primeira professora, denominada de Alfa, ao responder a primeira questdo

sobre o desenvolvimento de sua aula, mencionou que desenvolve um trabalho voltado
para a metodologia de resolucdo de problemas, evidenciou a importancia de fazer um
levantamento de conhecimentos prévios dos alunos e usa a historizacdo, além de fazer a
sistematizacdo. Disse, algumas vezes, que faz a sistematizacdo dos conteudos antes por
serem aridos. Relatou que ndo deixa de lado a parte técnica da matematica. Quando se
refere a parte técnica, quer dizer os calculos dos algoritmos, ela justificou falando de sua
importancia antes de partir para a resolucéo de problemas.

O professor Beta afirmou que sempre trabalha os contetdos de matematica
relacionados ao cotidiano do aluno, fazendo sempre uma investigacdo do que o aluno ja
sabe por meio de questionamentos; acredita que, dessa forma, os alunos conseguem
compreender melhor o conteldo a ser desenvolvido.

Quanto ao professor Gama, antes do inicio da entrevista propriamente dita,
comecou a falar, afirmando que seu trabalho é todo voltado para o resultado da avaliacdo
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externa SIMEB. Ficou perceptivel sua ansiedade ao iniciar a entrevista, comecando a
falar antes mesmo de o entrevistador se colocar. Sua postura foi de professor preocupado
com os resultados da avaliacdo externa, misturada a uma postura ligada ao sindicalismo.
Relatou que faz uso de uma apostila ao longo do ano; nela estdo concentrados exercicios
suplementares, situacdes problema, entre outros selecionados por meio de avaliacGes
externas como Saresp e exercicios complementares, perfazendo-se o total de 499. Além
dos exercicios, os simulados sdo uma constante na pratica desse professor. Sua rotina de
trabalho esta pautada da seguinte maneira:
e Uma aula por semana faz revisdo de conteidos relacionados a 5% e 67
séries, que insere o conteudo trabalhado, durante o ano inteiro.
e Na terca-feira, distribui aos alunos uma folha de exercicios relacionados a
revisao para fazer na quarta-feira, dia que nao tem aula de matematica, e,
na quinta-feira, faz a corregéo.
e Uma vez por més durante o ano da avaliagdo do Simeb trabalha com
simulados, contendo 25 questdes cada.
e A escola faz outro simulado a cada bimestre que engloba as oito areas de
conhecimento.

Nota-se, ao longo do discurso, uma preocupacdo com a avaliacdo Externa
exarcebada, embora em alguns momentos tenha afirmado que estava tranquilo, ja que tem
como objetivo ir bem nas avaliagdes as quais seus alunos sdo submetidos, pois para isso
0s prepara desde o sétimo ano.

Quanto aos recursos utilizados, a professora Alfa demonstrou que, as vezes,
utiliza jogos como recursos que auxiliam na aprendizagem. Ao invés de falar dos
recursos, explicita 0 modo como trabalha: desenvolve trabalhos em grupo, individual,
duplas, e utiliza monitoramento intitulado “projeto méo amiga”, que ocorre com a ajuda
de alunos que auxiliam outros com maiores dificuldades, bem como a estratégia de
agrupamentos produtivos®.

O professor Beta, ao ser questionado sobre os recursos que utiliza, deu exemplos
dos que sdo relacionados com alguns contetdos e de como trabalha em sala de aula.

Depois de certa insisténcia do entrevistador, mencionou a utilizacdo de notebook,

® E um grupo de alunos reunidos para realizar determinadas atividades com o auxilio de um
aluno mais experiente, esse denominado como monitor.
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retroprojetor, dinheiro, dobradura, folha de papel, termémetro, conta bancaria dos pais,

livro didatico etc. Demonstrou ser criativo utilizando-se de improvisos em sala.

O que eu tenho na m&o eu vou usando, e muito é do momento ndo é. As vezes
estou com um papel na mdo é falo ‘um inteiro’, no caso uma folha inteira, metade,
conforme as fracfes, eu peco para o aluno escrever na lousa as fracdes que ele esta

formando também, depois peco aos alunos distribuirem para fazerem a repeticao.

E importante observar na fala acima que, embora faca uma pequena
demonstragdo com a participacdo de seus alunos de forma interativa, o professor
proporciona a eles maior interacdo com a atividade a medida que pede para fazerem
sozinhos, de acordo com o0 modelo apresentado.

No caso do professor Beta, observa-se um esforco de ndo ficar sozinho
demonstrando sem a participacdo do aluno, tanto é que pede para o aluno escrever na
lousa a representacdo das fracdes demonstradas por ele; em seguida, pede que todos
manipulem as folhas repetindo sua acdo. Nessa atuacdo, percebe-se que ha intencdo de
um trabalho voltado para o sociointeracionista, cujos alunos participaram timidamente.

Na escolha do material, procurou ilustrar de forma coerente o contetdo (fracoes)
dado e mostrar suas conexdes estabelecendo relacGes entre a folha e o assunto, com o
objetivo de trabalhar significativamente o conceito de fragdes.

Como alternativa didatica, é interessante que esses materiais sejam usados em
atividades pelo préprio aluno, para que possam fazer redescobertas, que, mesmo em
grupos pequenos, desenvolva uma postura ativa na constru¢do do préprio conhecimento
(MENDES, 2009).

O professor Gama foi mais direto ao dizer que utiliza CDs “s6 matematica”,
apresentando videos aulas. Acredita que a parte visual é um étimo recurso a ser utilizado,
pois, por meio desse recurso pedagdgico, demonstra a parte pratica da matematica e sua
importancia. Também comentou como desenvolve suas aulas propiciando trabalhos em
grupos, em dupla e individual. Mencionou a utilizacdo nesse ano de um CD chamado
“CD do educador”, que contém “joguinhos ligados ao conteudo”. Acredita que esses
“joguinhos” tém ajudado os alunos na compreensao de determinados contetdos, embora

admita que sua utilizacdo em suas aulas seja rara.
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E interessante perceber que o professor Gama investe em CDs cOmo recursos
visuais que o ajudam a direcionar suas aulas, aproveita para criticar a escola por néo ter
esses tipos de CD.

Pode-se dizer que a utilizacdo pelos professores de recursos de multimidia como
CDs e You Tube ainda ndo tem a fungdo de fazer o aluno se sentir desafiado com
situacdes-problema, para a construgdo dos conhecimentos. Ainda € um recurso que
apenas chama a atencéo do aluno por ser diferente daquilo que esta acostumado a ver, é
uma forma diferenciada de reproducéo de conhecimento.

De acordo com Moraes (1996, p.58),

Programas visualmente agradaveis, bonitos e até criativos, podem
continuar representando o paradigma instrucionista, ao colocar no
recurso tecnoldgico uma série de informacdes a ser repassada ao aluno.
E assim, continudvamos preservando e expandindo a velha forma com
qgue fomos educados, sem refletir sobre o significado de uma nova
pratica pedagdgica utilizando esses novos instrumentos.

Ao serem questionados como preparam suas aulas, a professora Alfa relatou que
utiliza o plano mensal para verificar qual o contetdo que devera abordar naquele més. O
professor Beta disse fazer seu planejamento a partir das aulas que ministra na rede
Estadual; explicou que é como se fosse um pré-teste, experimenta no Estado e, a partir
desse momento, em sua casa, ao preparar suas aulas para os alunos do SESI/SP, modifica
aprofundando um pouco mais o contetdo. Utiliza como recursos pesquisas na Internet
como complementacédo para esse aprofundamento.

O professor Gama disse que tem preparado suas aulas nos finais de semana, por
meio de selecdo e resolucdo de todos os exercicios dos livros. Muitas vezes, 0 mesmo
resolvido de varias maneiras como forma de proporcionar melhor compreensdo dos
conteddos.

Na entrevista, observa-se que os professores, ao prepararem suas aulas, quase
ndo mencionam 0s recursos que irdo utilizar em sala. Percebe-se que o livro didatico é o
recurso mais utilizado.

Na questdo sobre os materiais utilizados em salada de aula, aparecem outros
recursos além do livro didatico, tais como: Internet, CDs, livros variados e jogos, por
exemplo.

Sobre esse aspecto, Mendes (2009, p.156) assinala que “os recursos didaticos

sdo elementos indispensaveis que, aliados aos métodos e procedimentos, facilitam e
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apoiam o desenvolvimento de todas as atividades de ensino e aprendizagem em sala de
aula”.

Enfatiza ainda que esses recursos devem fazer parte do planejamento do
professor, sua selecdo deve estar vinculada aos objetivos de ensino, conforme o0s
contetdos e series desenvolvidos (MENDES, 2009).

Quanto as listas, foi interessante perceber que a professora Alfa, ao citar as listas

de exercicios, fez um tratamento no diminutivo.

Preparo listas extras, trabalho muito com listinhas extras, assim tarefinhas,

preparo sempre. (grifo nosso)

O fato de utilizar uma linguagem no diminutivo ao se referir as listas de
exercicios, passa a ideia de uma preocupagdo em amenizar o termo “lista de exercicios”.
Essa suposicdo se torna provavel pelo fato de a rede SESI/SP enxergar a lista de
exercicios como sinénimo de “técnica mecanizada”, que ndo faz o aluno pensar, apenas
reforcar o ato mecanico e reprodutivista.

Aos questionar os professores sobre a utilizacdo de computador nas aulas de
matematica, apenas um deles reconheceu que 0 usa para apresentacdo de videoaulas no
You Tube. Tem como procedimento aplicacdo de questionario apds a apresentacdo para
verificacdo do entendimento, tendo como objetivo fazer os alunos observar outras formas
de resolver as situacdes-problema.

O professor Beta declarou que utiliza também como recurso os CDs do
Telecurso 2000 como complementacdo para desenvolver os conteldos e emprega o
préprio computador para sua exibicao.

Assim, pelos relatos dos professores quanto ao recurso do computador em sala
de aula, verifica-se que o utiliza no sentido de uma reproducdo instrucional do contetdo
de forma diferenciada.

O professor Gama declarou fazer uso do computador em casa como fonte de
pesquisa. Afirmou que na escola conta com a contribuicdo do professor de informéatica. E
perceptivel a critica que faz em relacdo a essa parceria e a forma como acontece quando
diz:

Na escola a gente tem o professor de informatica. Assim que a gente necessita, é
sO solicitar a ele. Passo o material e ai a gente leva no laboratério. Vamos
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desenvolvendo este ano, porque chegou orientacdo que nds tinhamos que levar 0s nossos
alunos para o laboratorio, e temos sempre 0 questionamento seguinte, acho que vocé tem
que ir e tem que esta levando o conteldo que vocé estda desenvolvendo. Muitas vezes
trava a gente em um determinado momento, quando eu consegui pegar esse CD do

educador alguma matéria vinculada, aquela que eu estou desenvolvendo.

Percebe-se pela fala do professor que a utilizacdo da sala de informatica ndo
partiu de sua vontade, além de mencionar a falta de conexdo entre os conteddos
desenvolvidos por ele e pelo professor de informatica. Mostra, implicitamente, a falta de
preparo do professor para utilizar essa ferramenta como mais um instrumento que possa
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Sua utilizacdo evoca mais que uma extensdo da pratica do professor em sala de
aula. Segundo ele, para um trabalho mais efetivo, é necessario que o professor saiba o
momento e 0 contexto que ird utilizar essa ferramenta; se sua concepgao de ensino estiver
pautada no desenvolvimento de praticas, que faca o aluno ser um sujeito ativo no
processo de ensino e aprendizagem, buscard formas de utilizacdo que contemplem tais
objetivos, caso contrario usara esse recurso de modo a ajuda-lo na transmissdo
diferenciada de contetdo.

Segundo Valente (1997), quando o uso do computador favorece apenas a
transmissdo de conhecimento, tanto o professor quanto o computador séo proprietarios do
saber, dando ao aluno o lugar de um recipiente que deve ser preenchido.

Infelizmente nas formagdes de professores de matematica ocorridas desde 2001,
promovidas pela rede SESI/SP, em nenhum momento foi priorizada a utilizagdo do
recurso computador nos modelos organizativos que eram preparados pelos analistas, nem
tampouco receberam formacao na unidade escolar para a utilizacdo desse recurso.

Dessa forma, para que professores de matematica passem a utilizar com maior
propriedade o computador em sala de aula, deverd ele proprio buscar meios para conhecé-
lo, bem como desenvolver préaticas pedagdgicas que favorecam o ensino e aprendizagem
dos alunos.

Quanto ao trabalho com jogos em sala, os dois professores afirmaram ndo o
utilizar muito em sala de aula. A professora Alfa disse usar um pouco mais. De um modo
geral, fazem observacbes e intervencOes pessoais para saber se o aluno estd
acompanhando o raciocinio e a ldgica do jogo e as estratégias utilizadas. Nao foi

observada nenhuma avaliagdo formal em relacdo a esse trabalho.
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A professora Alfa declarou acreditar que essa atividade s6 da resultados se for
bem direcionada e se estiver de acordo com o objetivo proposto para aquela aula.

Para que isso aconteca, no entanto, como salientam Macedo, Petty e Passos
(2000, p.24), “qualquer jogo pode ser utilizado quando o objetivo é propor atividades que
favorecem a aquisicdo de conhecimento”. Afirmam ainda que num contexto de jogos, a
questdo principal ndo estd na questdo do material, mas na maneira como é explorado.
Jogar ndo é so divertimento, independente do jogo, sua acdo deve estar relacionada a um
conjunto de acGes intencionais e integradas no sistema como um todo.

O professor Beta, como trabalha em duas instituicbes, comentou que
dificilmente faz uso desse recurso na instituicdo SESI/SP. Quando questionado sobre o
porqué do “dificilmente”, justificou dizendo que s&o varios os elementos que contribuem
para esse fato e cita: tempo gasto com a parte burocratica, chamar atencao da classe e
atender a alguns chamados urgentes para conversar. Acrescentou que, as poucas vezes
que fez uso de jogos, ele constatou que o tempo néo foi suficiente devendo estender um

pouco mais, como afirma sua fala a seguir.

Vamos dizer assim, entdo essas poucas vezes que eu falo, eu acho pouco,
deveria usar toda semana ou pelo menos uma semana sim e outras ndo. Eu acho muito

pouco, eu acho que deveria usar mais.

Percebe-se um desejo de utilizar mais jogos em suas aulas, mas também se nota
empecilhos explicitos em sua justificativa. D& a entender que a dindmica da sala de aula é
bastante intensa, ndo havendo possibilidade de realizar com mais frequéncia 0s jogos.
Complementou dizendo que, além de ter montado varios jogos, aproveitou usar alguns
que foram levados pelos Analistas Pedagdgicos nas formacdes de professores, ocorridas
em 2004. (repetido)

O professor Gama também demonstrou, em suas falas, que gostaria de usar mais
esse recurso, acredita que é mais uma ferramenta que deve ser aproveitada em sala para o
ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos. Fez mencao também a alguns jogos
que foram utilizados nas formacdes de professores, inclusive destacou o jogo dos
polindmios.

O fato de observar nas falas dos dois professores um “querer” ou uma vontade
em utilizar jogos em matematica, quando no fragmento de suas falas dizem “gostaria de

usar mais”, “eu acho muito pouco”, apontam, de certa maneira, a importancia que dao a
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esse recurso. Embora, em algumas vezes, demonstrem que ndo é uma pratica explorada
com frequéncia em suas aulas.

Mesmo assim, os professores, em suas respostas, demonstraram ter uma
vivéncia em sala de aula quanto ao uso dos jogos, uma vivéncia que no momento nao
aparenta estar tdo presente em seu cotidiano escolar.

Ao fazer uma analise inicial do primeiro bloco de questfes dessa pesquisa, que
tratam a relacdo do professor com sua pratica pedagdgica de acordo com a abordagem da
analise de conteudo, podem-se notar dois temas relevantes, presentes nessa analise que
fora feita de maneira horizontal, os quais foram indicados a partir de regularidades e
pontos comuns presentes nas respostas dos professores. O primeiro tema se refere a
didatica utilizada na matematica vinculada aos conceitos matematicos e o segundo a
metodologia de ensino que inclui procedimentos e recursos pedagdgicos.

A didatica aqui mencionada é a que se ocupa dos processos de ensino e
aquisicdo dos conhecimentos por meio de técnicas préprias da matematica, e a
metodologia se refere as estratégias.

Quando perguntado aos professores sobre como trabalham os contetudos
matematicos, suas respostas estavam vinculadas a formas e procedimentos que utilizavam
para que ocorresse a aprendizagem. N&o se consegue desvincular o ensino da
aprendizagem num primeiro momento, ja que a crenca dos professores € a de que, quando
se ensina a partir dos meios que utiliza, os alunos aprendem, ¢ um fato que ndo ocorre
sempre. Observa-se que as situacfes de aprendizagem contam muito nesse momento.

Para garantir o conhecimento matematico, o professor disse utilizar recursos
variados em sala de aula, que incluem jogos, utilizacgio de CDs, videoaulas
disponibilizadas no You Tube, além do costumeiro apagador, quadro ou lousa e o giz.

Por tras dos recursos didaticos utilizados pelos professores para o ensino de
matematica, estd uma concepcdo de ensino que o professor acredita, pautada em uma
concepcao de aprendizagem.

Em alguns momentos, aliados aos recursos didaticos, foi possivel perceber
alguns termos utilizados como: “resolucdo de problemas”, “parte do que o aluno ja sabe
sobre o0 assunto” e “cotidiano do aluno”.

A proposta metodoldgica focada na resolucdo de problemas faz parte de uma
visdo educacional voltada para o construtivismo, bem como a utilizacdo de jogos e 0 uso

de computadores.
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Sendo assim, as situagGes-problema apresentadas ao aluno deverdo tird-lo de
uma condicdo passiva motivando-0s a pensar, ja que as situacdes pressupdem
investigacao e exploracdo antes de se chegar na solucao.

Para D’ Ambrésio, (1989, p.17) a resolucdo de problemas

(...) visa a construgdo de conceitos matematicos pelo aluno através de
situacdes que estimulam a sua curiosidade matematica. Através de suas
experiéncias com problemas de naturezas diferentes o aluno interpreta
o fendmeno matematico e procura explica-lo dentro de sua concepgéo
da matematica envolvida.

Os dois professores, Alfa e Beta, ao utilizarem a metodologia voltada para a
resolugdo de problemas, acreditam que é um caminho que proporciona melhores
aprendizados em matematica, visivelmente demonstrados nas avaliacbes externas
(SIMEB) realizadas.

Esses professores usam agrupamentos produtivos com monitores auxiliares
como estratégia de ensino, além de propiciarem atividades para que desenvolvam em
grupos.

Mesmo o professor que quase ndo mencionou num primeiro momento uma
metodologia voltada para resolucdo de problemas, demonstrou que, em sua pratica,
trabalha muito com situacdes-problema, uma vez que seu maior objetivo € fazer com que
seus alunos tenham um bom desempenho na avaliacdo do SIMEB. E para alcangar seu
objetivo, estimula seus alunos para a resolucdo de exercicios presentes em uma apostila,
além de simulados com situagdes-problema.

Quando os professores Alfa e Beta mencionaram que “parte do que o aluno ja
sabe sobre 0 assunto”, parece que estdo fazendo levantamento dos saberes que os alunos
trazem para a escola a partir de suas vivéncias. Espera-se que, a partir dai, o professor
estabeleca um marco para desenvolver os conceitos que pretende trabalhar.

Nas formacGes continuadas de professores de matematica, por diversas vezes,
foram enfatizados os “procedimentos metodoldgicos”, como a¢des que deveriam ter para
desenvolver os conteddos em sala de aula. E um desses procedimentos é o levantamento
de conhecimentos prévios, que, de certa maneira, € uma verificacdo sobre o0s

conhecimentos que seus alunos trazem sobre um determinado assunto.
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Percebe-se na fala dos dois professores a presenca desse procedimento, embora,
relato de um deles, o levantamento aparece de forma mais direta que o outro. Inclusive
explica como faz esses levantamentos dando alguns exemplos.

Ao descrever seus procedimentos, o professor Beta exemplificou contando o
caminho que percorre a partir do levantamento que faz, passando a tomar decisdes de
como serd a melhor maneira de conduzir o aluno para a aprendizagem do novo conceito a
ser trabalhado.

Conforme César Coll, citado por Miras (1996, p 61),

Quando o aluno enfrenta um novo conteddo a ser aprendido, sempre 0
faz armado com uma série de conceitos, concepgles, representagdes e
conhecimentos adquiridos no decorrer de suas experiéncias anteriores,
que utiliza como instrumento de leitura e interpretacdo e que
determinam em boa parte as informagdes que selecionara, como as
organizard e que tipo de relacdes estabelecera entre elas.

Complementa enfatizando que “assim, gracas ao que o aluno ja sabe, pode fazer
uma primeira leitura do novo contetdo, atribuir-lhe um primeiro nivel de significado e
sentido e iniciar o processo de sua aprendizagem”.

O professor Beta relatou que, muitas vezes, quando faz algumas perguntas, num
primeiro momento os alunos ficavam calados, sem saber o que responder, mas logo em
seguida, quando um deles comecava, incentivava o restante a participarem. Pela fala do
professor, percebe-se que utiliza o “levantamento de conhecimentos prévios” ao iniciar
um conteudo novo.

Em 2006, a rede SESI/SP fez uma pesquisa em relacdo ao uso dos
procedimentos metodologicos por eles. Constatou-se que, do total de professores de
matematica da rede, 40% deixaram a entender, em suas falas, que faziam “levantamento
de conhecimento prévio” para iniciar um novo conceito, enquanto 45% revelaram que
retomam os conhecimentos prévios/hipéteses do aluno durante todo o percurso ou ao final
do processo.

Muito se questionou, nas formacdes continuadas de professores de matematica,
se sabiam que decisdes tomar a partir do levantamento de conhecimentos prévios. A
hipoGtese era que, uma grande maioria, apesar de levantar os saberes dos alunos, ndo os
considerava nas suas decisbes posteriores. Essa suposicdo nunca chegou a ser
comprovada de fato, visto ndo haver acompanhamento das aulas dos professores em seu

dia a dia.
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Para que o aluno estabeleca relagdes de seu conhecimento anterior com 0 novo a
ser apresentado por meio das mais variadas situacdes didaticas, € comum que o professor
aproxime 0 novo conceito a ser trabalhado da realidade do aluno.

Sendo assim, o professor Beta narrou como trabalha o conteldo programatico,
mencionou por diversas vezes que tenta desenvolvé-los de acordo com o “cotidiano do
aluno”. Observa-se, nesse procedimento, que o professor tenta, de certa maneira, dar
significado aos conteudos matematicos ao aluno.

No geral, usa o livro didatico como um forte recurso que os auxiliam no seu dia
a dia, além de outros livros e fontes de pesquisa na Internet. Apenas um professor utiliza
a historizacdo como mais uma possibilidade de explicar a origem do conhecimento
matematico.

No esforco de ensinar e fazer com que os alunos adquiram conhecimentos
matematicos, os professores pesquisados colocam, em seus discursos, em jogo um
processo didatico por eles utilizado, centrado em métodos e procedimentos.

Esse processo didatico, muitas vezes, possui uma forte ligacdo com suas
experiéncias anteriores, que incluem formacdo e modo como adquiriu conhecimento. 1sso
significa que os professores trazem consigo uma visdo de homem, de mundo, de
conhecimento, de sociedade, de cultura e de aprendizagem que influenciam seu modo de
agir no seu fazer pedagogico.

Sendo assim, esses profissionais seguem uma linha pedagdgica ou abordagens
que sao pautadas em um referencial tedrico.

Mizukami (1986, p.4) enfatiza que

Algumas abordagens apresentam claro referencial filoséfico e
psicoldgico, ao passo que outras sdo intuitivas ou fundamentadas na
pratica, ou na imitagdo de modelos, o que implica diferentes
conceituagdes de homem, mundo, conhecimento etc.

Dessa forma, a medida que se vai conhecendo um pouco mais o fazer
pedagdgico do professor, vai se revelando a metodologia de ensino que adota em suas
praticas, a0 mesmo tempo em que se consegue verificar as praticas avaliativas

empregadas em seu contexto, uma vez que estdo diretamente relacionadas.
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Com o proposito de investigar as avaliacdes aplicadas em sala de aula, o

segundo bloco de questdes foi direcionado aos professores com a intencdo de ampliar o

olhar acerca dos processos avaliativos que realizam em sala, bem como tentar captar que

relacdes estabelecem com as avaliagbes externas as quais os alunos realizam.

Contendo oito questdes, esse tema se subdivide nas intencGes citadas a seguir.

e Verificar como os professores pesquisados avaliam os conteddos

desenvolvidos por seus alunos em situacdes de jogos.

e Observar os tipos de avaliacdo diagnostica realizados em sala.

e Verificar os instrumentos utilizados para verificacdao de aprendizagens.

e Conhecer os critérios utilizados ao realizarem as avaliagdes internas.

e Conhecer os processos de recuperacdo utilizados para aqueles que néo

obtiveram notas o suficiente.

Abaixo um resumo das respostas dos professores para posteriores analises.

Subtema 1:

5.2.1- Avaliacdo em sala de aula

Questionamento

Professora Alfa

Professor Beta

Professor Gama

6) No trabalho com
jogos durante as
aulas, como vocé
avalia os conteldos?

- Faz observacoes
durante 0 momento
de  jogo. Com
intencdo de verificar
se eles sabem jogar,
faz questionamentos.
Quando utiliza jogo

no meio de um
trabalho com
determinado

conteddo, faz
observacdes no

sentido de verificar
se pode continuar o
seu trabalho. Se for
ao final de um
conteido trabalhado,
faz observagbes e

- Na interacdo dos
alunos por meio da
observagao.

- Na hora do jogo,
observa se 0s alunos
utilizam 0S
conceitos
matematicos  para
fazer as jogadas.
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verifica se o aluno
aprendeu tudo o que
foi trabalhado.

Dois dos professores, Alfa e Gama, deixaram claro que a avaliagéo que realizam
junto a seus alunos quando trabalham com jogos na sala de aula é exclusivamente por
meio da observacdo. A observacdo € uma técnica avaliativa informal que, na maioria das
vezes, dificulta a anélise e apreciacao do progresso do aluno por nao conter registros.

O professor Gama foi um pouco vago de certa forma e acabou nao respondendo
como avalia seus alunos quando utiliza jogos. Talvez porque ndo trabalhe muito com
jogos em sala.

Ficou perceptivel que os professores Alfa e Beta, a0 proporem jogos a seus
alunos, avaliam de forma informal; isso pode significar que, por ndo haver registros e
nenhuma atividade escrita posterior para verificacdo de aprendizagem, os alunos podem
encarar como uma brincadeira. Para o professor, o jogo tem um carater ludico, no qual
verifica a interacdo entre os alunos e, a partir dai, da continuidade aos conteddos.

Um aspecto interessante observado foi que, em nenhum momento, 0s
professores falaram da importancia de trabalhar com jogos em suas aulas para o
desenvolvimento de contetidos especificos de matematica.

Os depoimentos parecem indicar que os professores precisam de um maior
preparo para trabalhar com jogos em suas aulas, perceber que 0s jogos podem se tornar
um Gtimo recurso didatico ndo é uma tarefa facil, precisara conhecer varios tipos de jogo,
relacionéd-los aos conceitos que ira trabalhar, além de incluir na situacdo o processo
avaliativo.

Como advertem Macedo, Petty e Passos (2005, p. 37), “um profissional ndo
habituado a usar jogos como instrumento de avaliacdo e intervencdo pode considerar
dificil enxergar tantas qualidade e duvidar das possibilidades de utiliz&-los em sua prética

pedagdgica”.
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5.2.2. Avaliacédo de resultados

Essa pergunta teve a intencdo de verificar quais atividades o professor propde
antes de mudar de contetdo, dessa forma, pode-se observar qual o seu entendimento a

respeito de avaliacdo diagnostica.

Questionamento Professora Alfa Professor Beta Professor Gama

7) Vocé faz alguma | - Faz simulado ou | - Simulados - Prova, como
atividade diagnostica | dois exercicios. exemplo deu 30
para mudar 0 questdes.
conteudo?

E interessante perceber que os trés professores mencionaram em suas narrativas
aplicarem simulados ou provas como atividade diagnostica antes de iniciar um novo
conteudo.

De acordo com Mendes (2009, p.179), a avaliacdo diagnostica

(...) realizada geralmente no inicio de um ano ou de uma unidade de
ensino, visa verificar se 0 aluno tem os pré-requisitos necessarios para
aprender os topicos a serem abordados. Seus resultados podem
condicionar o planejamento do professor.

Quando se fala nesse tipo de avaliagédo, pressupde um momento avaliativo pelo
qual o professor, por meio de questionamentos ou registros escritos, tentara colher
informagdes sobre os conhecimentos dos alunos, sobre um determinado assunto que
pretende iniciar, para, a partir desse momento, fazer ajustes de acordo com seu plano de
aula.

Nota-se que, apesar de os professores afirmarem aplicar como instrumento
diagnostico simulados, questdes e provas antes de mudar de contetido, essa pratica nao é
visivel quando relatam como trabalham os contetdos de matematica.

Ficou perceptivel que os trés professores fizeram certa confusdo com relagéo ao
significado de avaliacdo diagndstica, principalmente quando dizem que realizam
simulados com vérias questdes, dando a ideia de avaliagdo somativa.

Nos depoimentos anteriores, alegaram que geralmente fazem questionamentos
antes de comecarem um conteddo novo, ndo mencionaram a utilizacdo de simulados,

questdes ou provas.
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5.2.3. Instrumentos utilizados para verificacdo de aprendizagens

A questdo abaixo teve o proposito de verificar quais instrumentos os professores

utilizam no seu fazer pedagdgico, atribuindo-lhes nota ou conceito.

Questionamentos

Professora Alfa

Professor Beta

Professor Gama

8) Das atividades | - Atribui notas as |- Utiliza quatro a |- Em todas elas, fala

que vocé propOe aos | avaliagdes, cinco instrumentos: | da avaliacéo

alunos, quais Vvocé | pesquisas, biografia, | 1-folha de | diagnostica,

atribui nota? curiosidade e | exercicios formativa e
mosaico 2-visto no caderno | classificatoria.
geométrico. 3- trabalho | Enfatiza que em
Avaliagoes de | observado em sala | seus trabalhos

multipla escolha, ou
s0 de resolugdo de

de aula, interacdo
deles na hora de

atribui notas.

problemas.  Modo | resolver problemas.
como aplica | 4-Prova  avaliagéo
avaliacdo: em | escrita.

dupla. Cada uma | 5-Trabalho na
com avaliacdo | escola e em casa.
diferente. 6- Pesquisa que

realizam em casa.

Quando se menciona instrumentos utilizados nos processos de avaliacdo, devem
ser consideradas todas as tarefas que sao planejadas com objetivos de subsidiar, a partir
dos dados fornecidos, a anélise que o professor faz acerca das aprendizagens.

Podem fazer parte dos instrumentos: a prova propriamente dita, as pesquisas, 0S
relatorios, os exercicios, os trabalhos biograficos, os vistos nos cadernos etc. Toda
atividade que o professor sugere com intencdo de verificar o conhecimento adquirido,
seja ele aplicado ao final ou durante o percurso, podera ser considerado um instrumento
desde que se atribua uma nota ou um conceito.

A andlise dos dados acima demonstrou que os professores falam
superficialmente sobre os instrumentos que utilizam sem entrar em detalhes. Mesmo
havendo insisténcia por parte do pesquisador, ndo houve um avango nas respostas.

A professora Alfa, em seu relato, fica perceptivel uma distingdo que faz entre

avaliacdo e outras atividades, que também atribui notas, quando diz:

Das atividades, as avaliacGes obviamente, sdo atribuidas notas a ela e, as vezes,

as pesquisas...
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A referida professora demonstrou dar mais importancia para as avaliagdes de
multiplas escolhas ou de resolucdo de problemas em detrimento aos outros instrumentos,
como se atribuisse um peso maior quantificando as avaliagdes.

Geralmente, essa distingdo entre os instrumentos faz com que o professor ndo
valorize outras atividades desenvolvidas em sala de aula, que poderiam também servir de
parametro para se perceber o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Verifica-se também no procedimento que utiliza para aplicacdo das avaliacdes
em sala, uma postura diferenciada quando diz: “as vezes eu dou até avaliacdo em dupla,
ndo a mesma atividade”. Essa fala reproduz um avango muito significativo no
componente curricular de matematica, em especial, quando ha alguns anos nao se ouvia
falar em professores de matematica que permitiam avaliacfes em duplas.

O fato de ndo serem as mesmas atividades, pode representar um momento em
que o professor se preocupa em nao querer facilitar, dificultando para que ndo ocorram
dialogos entre os alunos sobre 0s exercicios.

Ja o professor Beta apresentou varios instrumentos e chega a quantificar,
dizendo que utiliza quatro a cinco instrumentos diferenciados. Fez questdo de mencionar
que observa inclusive a interacdo dos alunos em sala de aula, s6 ndo diz como faz o
registro dessas avaliagdes informais.

O professor Gama enfatizou a importancia da nota como processo avaliativo,
acredita que existe uma cultura nos alunos de sé realizarem as tarefas se obtiverem notas.

Sera que essa cultura também ndo se estende ao professor em sala de aula,

quando tenta negociar com seus alunos as tarefas?

5.2.4. Critérios utilizados ao realizarem as avaliacdes internas

As questdes a seguir mencionadas tém como objetivo verificar como o0s
professores atribuem notas ou conceitos no final de uma etapa. Tentou-se com essas
questdes saber um pouco mais sobre como se processam 0s momentos de avaliacbes em
suas praticas pedagogicas.

Sabe-se que os professores acreditam, de um modo geral, na realizacdo de
avaliagOes formativas, que devem ocorrer a todo 0 momento no processo de ensino e

aprendizagem.
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Mas até que ponto isso realmente ocorre na pratica da sala de aula? Quais

critérios utilizam em suas avaliagcdes?

A essas indagacdes se tentou respondé-las por meio das analises.

Questionamentos

Professora Alfa

Professor Beta

Professor Gama

9) No final de uma
etapa, como voceé faz
para  atribuir a
nota/conceito final?

- Procura ver os

avancos dos
alunos, cada
atividade dada,

além das mencgdes,
procura fazer os
registros em um

caderninho,

registro das
observacoes do
aluno, nas quais
anota as

dificuldades e se
foi sanado ou nao.
Para avaliar o
aluno, afirma que é
no processo todo.

Existem as
avaliacOes que sé@o
guardadas em

pasta, inclusive as
atividades escritas.

Considera 0S
registros para a
avaliar.

- Considera sempre 0o
avanco que o aluno
tem durante 0
processo. S80 varios
0s conceitos, utiliza a
observacao para
verificar o progresso
do aluno. Nao tira a
média das notas,
observa 0
desenvolvimento dos
alunos focando
sempre O progresso.
Costuma olhar os
cadernos dos alunos
para verificar como

desenvolve 0S
conte(dos.

Da exemplos de
como faz essa

observacao. Ex.: “Se
0 aluno tirou trés e
depois tirou oito,
olho para atividades
passadas se foi bem
puxo para o oito”.

- Reconhece que
sabe de todo o
desenvolvimento do
aluno, por causa das
avaliacoes
classificatorias
realiza
individualmente.
Por meio desse
instrumento verifica
a aprendizagem do
aluno.

Menciona também
que existem o0s
trabalhos realizados
em duplas, além das
pesquisas.

No final do
processo, considera
todas as atividades
fazendo uma
somatéria e tira a
média aritmética.
Explica que, se
trabalhar s6 com a
avaliacéo
classificatoria,
dificilmente o aluno
conseguiria a nota
sete.

que

10) Os alunos sabem
como obter nota em
sua disciplina?

- Sabem, porque
faz parte de um
combinado.
Inclusive o valor
atribuido a cada
atividade.

- Menciona que,
quando entregam
uma atividade

avaliativa, sabem o
que vai ser cobrado.

- Enfatiza que os
alunos sabem e que
precisam estudar
para obtencdo da
nota real.

11) Como eles
sabem? Vocé fala

- Devido
combinados

aos
que

- Escreve deixando
nitido em todas as

- Sdo falados aos
alunos todos os
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para eles sobre os
critérios?

faz com os alunos
antes da aplicacéo

provas e trabalhos os
critérios. A escola

critérios. Toda prova
tem o objetivo, o

das provas. cobra do professor | valor de cada
Os alunos sdo | esse tipo de postura, | questdo.
informados do | solicitando que em | Exemplos de
valor que serd |todas as atividades | critérios para
atribuido a cada | estejam os critérios | equacdo do 2° grau:
instrumento de forma explicita. colocar 0S
utilizado, inclusive | - Exemplos  de | coeficientes de uma
informa os | critérios - analisar | equacdo e provar
momentos que | calculos, resolucdo | que aquele nimero é
utilizara apenas a | de problemas, | a raiz da equacéo,
observacao. E | converséo de | provar as igualdades
declara que nesses | medidas. ou ainda resolver as
momentos também equacOes. Resolver
sera atribuida uma situacdo-problema e
mencao. construir o plano
- Os critérios cartesiano para
variam de acordo chegar nas funcoes.
com cada contetdo
dado, exemplifica
dizendo que
guando sdo
situacdes
problemas ou
resolver um
sistema os critérios
é saber resolver
uma equacdo de
acordo com o0s
procedimentos que
foram abordados e
para as situagdes 0s
critérios ja serdo
outros.

12) Vocé considera | - Tenta ser_ju§ta - Néo con_si,dgra ?Procura s,eromais
numa  avaliacdo, | justos 0s critérios | justo possivel, mas

justos o0s critérios
que utiliza na
avaliacdo? O que
vocé acha  dos
critérios que vocé
estabelece para
avaliar as
atividades?

fala com os alunos
e coloca na lousa
0S combinados.
Existem as provas
com questoes
objetivas e aquelas
que ndo sdo. Na
Gltima, considera
um pouco o que o
aluno faz,
identificando se foi
falta de atencéo
etc. Se for objetiva,

que utiliza, porque
muitas vezes fica na
duvida e até se
questiona se €
correto o que faz.

D& um exemplo da

ultima prova
utilizada, quando
estabeleceu cinco
critérios.  Concluiu

que a prova ficou
muito extensa para
0S alunos

acredita que pode
haver falhas, mesmo
ndo gostando de
injusticas. No seu
ponto de vista,
utiliza critérios
justos. Seria injusto,
por exemplo, se
desse um trabalho
valendo metade de
uma avaliagéo
classificatoria.

Menciona sobre a
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considera somente | resolverem, dividiu | cobranca da rede
0 certo ou errado. | em duas provas e | sobre a ndo
Esses combinados | verificou que a | aplicacdo de provas
ajudam em relacdo | metade da classe | s6 classificatdrias.
as corregBes, uma | errou cem por cento | Embora acredite que
Vez que os critérios | da segunda prova. | 0 que determina o

ja foram | Acredita que foi um | sistema é sO a
estabelecidos. momento classificatoria, 0
complicado que | resultado final.
causou
arrependimento. O
critério utilizado
nessa prova foi
conversao de

unidades de medida.

Quando perguntado aos trés professores como fazem para atribuirem nota ou
conceito final, dois deles foram bem claros em expor como o fazem, o que consideram
como instrumentos importantes que viabilizam o “juizo final”, ou seja, nota final a
respeito de seus alunos.

Os professores Alfa e Beta colocaram, como ponto comum, observar 0S
“avancos dos alunos” durante todo o processo de ensino e aprendizagem, o que leva a crer
que eles tém em seu discurso um conhecimento de avalia¢do formativa. Quando afirmam:
“procuro ver os avangos do aluno...”, “considero sempre 0 avango que o0 aluno teve
durante aquele processo”.

A palavra avancar no dicionario Caldas Aulete significa progredir, desenvolver-
se. No contexto deles, foi possivel observar que também tém o sentido de perceber o
progresso dos alunos. Verifica-se ai uma intencionalidade em suas a¢Ges em querer que
os alunos adquiram conhecimento matematico.

De acordo com Chueiri (2008, p.52),

(...) a avaliacdo, como prética escolar, ndo é uma atividade neutra ou
meramente técnica, isto &, ndo se da num vazio conceitual, mas é
dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de ciéncia e de
educacdo, traduzida em prética pedagdgica.
A pratica pedagodgica realizada por esses dois professores estd centrada em
observar o0s avan¢os dos alunos mediante alguns instrumentos, tais como: avaliacdes de

multiplas escolhas e registros de observagéo do aluno.
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A professora Alfa ndo deixa claro, em termos de céalculos, como efetivamente

fecha uma nota ou conceito com os alunos, enquanto que o professor Beta explica que:

... € 0 progresso do aluno, o progresso do aluno, entdo eu ndo tiro a média de
nota. Nao da para tirar a média do que vocé aprendeu ontem do que vocé aprendeu hoje.
Assim do momento, ah sim se o aluno tirou nota, hoje é nota, se o aluno tirou trés, tirou
trés, entdo ndo tem jeito ndo esta tendo progresso nenhum, entdo eu tenho que ta
trabalhando com ele antes, para atingir esse progresso, mas se ele tirou trés, tirou trés,
tirou seis, tirou oito, que aparentemente € a nota maxima, tirou oito é a nova avaliacdo
ele vai ficar entre o oito e o seis, eu vou tirar essa media? Eu vou procurar o qué? Olhar
no caderno dele e verificar como ele tem trabalhado, se ele resolveu 14, resolveu nas
atividades passadas foi bem, vou puxar para oito, eu vou manter essa nota alta dele, ele

foi positivo por que ele ndo progrediu s6 naquela prova, mas sim no processo.

Observa-se, na fala da professora, que, para dar o conceito final a seus alunos,
ndo ha a necessidade de fazer a média aritmética, verifica por comparacdo de atividades o
desenvolvimento do aluno durante certo periodo, sendo assim, se o aluno demonstra
avancos, considera a nota final dos avangos apds constatacao.

E interessante perceber que, na fala do professor Beta, hd uma preocupacio
afetiva com os alunos, faz referéncias ao adolescente ou do pré-adolescente, lembrando
sempre que os alunos nessa fase estdo num outro momento de suas vidas. Demonstra
dialogar com os alunos sempre, buscando entender o que angustia seu aluno; acredita que,
para ocorrer aprendizagens, o aluno precisa estar bem, principalmente emocionalmente.

Observa-se, no depoimento desse professor, a preocupagdo dele com o
conhecimento matematico, ndo com a nota propriamente dita.

O professor Gama, ao se referir as avaliagcGes que desenvolve em sala de aula,
faz uma espécie de separacdo, na qual denomina de “avaliacdes classificatdrias”, que diz
representar as avaliagOes individuais dos alunos, em que esses irdo colocar o que
aprenderam. J& os trabalhos em duplas e as pesquisas estariam em outro grupo, nao
fazendo parte das avaliaces classificatorias, declarou que faz uma somatdria dessas e dos
trabalhos para, a partir da somatoria, fazer a média aritmética.

Acredita ainda que os trabalhos em duplas e as pesquisas facilitam a vida dos
alunos que tém dificuldade, ele exemplifica dizendo que, se ndo fossem os trabalhos, o
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aluno que tivesse uma avaliacdo individual classificatdria apenas como possibilidade para
obter a média ndo conseguiria.

Ao serem questionados se os alunos sabem como obter nota na sua disciplina, os
trés professores afirmaram categoricamente que os alunos sabem como obter nota. A
professora Alfa justificou dizendo que faz parte de um combinado, provavelmente quando
a professora fala desse “combinado” esta se referindo ao contrato pedagdgico.

Em uma das semanas da educacgéo, promovida pela Divisdo de Educacao Basica,
um dos temas debatidos foi sobre “contrato pedagogico” e a “indisciplina”. Alguns textos
fizeram parte dos debates, entre eles, o artigo de Julio Groppa, intitulado “A escola como
ela é: pela ritualizacdo na sala de aula”, que faz referéncias ao contrato pedagdgico. O seu
artigo fala da possibilidade que o professor tem para estabelecer alguns acordos com seus
alunos a partir de didlogos, fazendo combinados ou contratos, tudo pela apreciacdo de
novas condutas que auxilie o andamento das atividades de sala de aula.

Desde entdo, muitos professores da rede SESI/SP, estimulados pelo debate,
passaram a fazer “combinados” com seus alunos, afixando nas portas 0os combinados
estabelecidos.

Retomando a andlise da fala da professora Alfa, percebe-se, de certa maneira,
uma obrigatoriedade no cumprimento de um combinado, na qual ela impde as regras
comunicando-0s, enquanto que cabe aos alunos concordarem.

Os professores tém implicitamente um conjunto de critérios de avaliacdo que
fazem uso para poder observar o percurso de aprendizagem dos alunos e ao final atribuir-
Ihes uma nota final.

Hadji (1994, p.46) enfatiza que os critérios sdo importantes quando precisa
“dizer o valor de um aluno ou de seu produto mostrando como eles se situam em relacéo
ao que € legitimo esperar deles”.

Pode-se dizer que, a partir desses critérios, o professor tera um produto final que

ird validar o “juizo” de valor atribuido.

5.2.5. Processos de recuperacao

Esse subtema contém apenas uma questdo que relaciona a acdo do professor
com aquele aluno que ndo conseguiu atingir os objetivos esperados pelo professor, ou

seja, ndo conseguiu nota suficiente. A questdo em si procura verificar o processo de
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recuperacdo trabalhado durante o periodo letivo, para aqueles que ndo obtiveram nota

suficiente.

Questionamentos

Professora Alfa

Professor Beta

Professor Gama

13) O que vocé faz
com aqueles alunos
que ndo tiraram
notas o suficiente?

- Faz um trabalho
no horéario de aula.
Em algumas aulas,
por exemplo, separa
classe em equipes e,
enquanto os alunos
que néo tem
dificuldades, ela
prossegue com a
matéria, aproveita
para sentar
separado com 0S
alunos que possuem
dificuldades
colocando esses
alunos na sua mesa
para  rever  0S
conceitos que ndo
se sairam  bem.
Pega a avaliacdo e
retoma com eles 0s
conteudos.

Faz o projeto “méo
amiga” uma vez por

semana ha sala,
com um monitor
que explica a
matéria para 0
aluno que tem
dificuldades,
resgatando 0
conteudo ja
trabalhado. Utiliza
a biblioteca como
um ambiente
diferente da sala de
aula.

Acredita numa
relagdo proxima
junto aos alunos,
facilitando a

aprendizagem.

- Desde que
comecou a lecionar,
considera numa
classe de alunos a
heterogeneidade,

com alunos que
sabem  muito e
outros que sabem
pouco. Ao verificar
os alunos que estdo
mal de nota,
providencia para
que fiquem ao lado

de sua mesa, ficando
um a esquerda,
outro a direita e dois
a sua frente,
mantendo essa
disposicao de
lugares fica mais
proximo deles.
Enquanto isso, ele
continua  passando

tarefas aos demais,
mas fica
acompanhando  0s
quatros que estdo ao
seu lado.
Individualmente, faz
correcoes dos
cadernos de todos
principalmente
desses que estdo ao
seu lado. Menciona
que chama atencéo
dos alunos que néo
fazem as ligOes.
Pede para que 0s
alunos
individualmente
escrevam 0 porqué
do nédo

-Relata que muitos
desses alunos nao
tém
comprometimento e
isso, para ele, nédo
tem justificativa.

A recuperacdo ela
ndo € paralela, ela é
continua. N&o € todo
dia que da atencao
individualizada para
0 aluno com
dificuldades. As
vezes, procura estar
proximo desse
aluno. Procura
colocar o aluno que
tem facilidade maior
para orientar aquele
que tem dificuldade,
chama de monitoria.
Acredita que esse
aluno ndo tem
dificuldade, mas,
defasagem que para
ele é diferente de
dificuldade.
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entendimento e fica
geralmente do lado
deles.

Junto, acompanha
item por item,
fazendo o aluno
perceber onde
estava 0  erro.
Trabalha com os
erros dos alunos
fazendo muitos
guestionamentos.

Ao responderem essa questdo, todos os professores pesquisados, inicialmente,
apresentam opinido, semelhante, acreditam ndo ser uma tarefa facil trabalhar com os
alunos que ndo conseguiram obter nota suficiente. Em suas falas demonstraram essa

dificuldade quando dizem:

Esse eu acho que é um grande n6 aqui, na escola que trabalho.

Olha, eu tenho esse problema direto, como todos os professores tém.

Esse tem um problema grande, porque dentro da rede, nos temos aquele aluno
ndo tira nota, as dificuldades sdo poucas, a grande maioria que nos temos hoje séo

aqueles alunos que ndo tem comprometimento.

Ao fazerem os comentarios, percebe-se nas falas dos professores certo pesar,
cujo processo e desenvolvimento de um trabalho para recuperar os alunos que nao
atingiram a nota esperada, parece ser penoso. Dando uma ligeira impressdo de que é
muito mais facil ensinar, porque a preocupacdo estd centrada no cumprimento do
desenvolvimento de todos os conteldos para aquela etapa, do que trabalhar a
aprendizagem daqueles que ficaram no caminho.

E 16gico que todos gostariam que cem por cento dos alunos tivessem adquirido a
aprendizagem, mas, infelizmente, isso ndo acontece. E quando n&o acontece, 0 que se
deve fazer?

O ensino ndo esta descolado da aprendizagem, e, para saber se o aluno realmente
aprendeu, o professor deve utilizar diversos instrumentos que irdo validar a informagéo

“da ndo aprendizagem”. E interessante perceber que, por tras de todo ensino e
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aprendizagem, existe uma concep¢do na qual o professor acredita, sendo essa a que vai
nortear o trabalho do professor em seu fazer pedagdgico, inclusive nortear o que é ensinar
e aprender em matematica.

Se o professor tiver uma concep¢do de ensino e aprendizagem que ndo esteja
voltada para a construgdo do conhecimento pelo proprio aluno, para ele, sera dificil, mas
ndo impossivel, fazer um trabalho paralelo aos alunos com dificuldades mais aqueles que
ndo possuem dificuldades, pois demandara mais dedicacdo e tempo individual juntamente
com cada aluno.

De acordo com Vasconcelos (2000), o professor precisa adquirir uma mudanca
de postura, no sentido de concentrar mais suas potencialidades, ndo no controle de ensino,
mas no processo de aprendizagem.

Para que isso ocorra, é necessario que o professor faca uma reflexdo se
perguntando “como o aluno aprende?”, a partir dessa indagacdo, o professor podera
mudar a forma de ensino que esta intrinseca na aprendizagem e, consequentemente, nos
processos avaliativos.

Sabe-se que ter uma nota satisfatéria ndo € sinbnimo de aprendizagem, nem
tampouco quem ndo consegue nota significa que ndo aprendeu essa ambiguidade, muitas
vezes, deixa o professor inseguro no ato de avaliar.

Os professores Alfa e Beta disseram acreditar que, para recuperar a nota, que
revela também ser uma recuperacdo do “aprender matematica”, € necessario uma acao
voltada para a aproximacao dialdgica com esses alunos, que envolve também uma
aproximagcdo fisica. Entdo, mencionaram que em suas aulas fazem questdo de colocé-los
préximos de sua mesa, para que, dessa forma, possam dar mais atencdo, questionando-os
e envolvendo-os nas atividades.

Percebe-se que isso ndo é uma tarefa facil, uma vez que a aten¢do maior precisa
estar voltada para aqueles que ndo possuem ainda o conhecimento ou saber matematico,
sem esquecer, no entanto, dos outros alunos. Desse modo, os professores tentam
viabilizar, por meio de atividades apresentadas concomitante a outras, repassadas para o
restante da classe, o processo de aprendizagem para os alunos que estdo com dificuldades.

O professor Gama falou de tentativas que faz para ficar mais proximo dos alunos
com dificuldades. Demonstrou perceber a importancia desses momentos que nao acontece
diariamente, mas confessa que € muito dificil dar uma atencdo mais individualizada,
contudo, propde como alternativa o trabalho com monitores. Acredita que muitos alunos,

que ndo obtiveram nota suficiente, ndo possuem comprometimento com a aprendizagem,
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diferentes daqueles que possuem comprometimento, mas possuem dificuldades em
aprender.

A professora Alfa, por exemplo, disse acreditar que as atividades do “projeto
mdo amiga” ajudam os alunos a recordarem algum conteudo que ficou para tras,
possibilitando, dessa forma, a continuidade por parte do aluno com dificuldades ao novo
contetdo trabalhado. Para esse projeto, utiliza a ajuda de outros alunos, num sistema de
monitoria, em que os alunos que sabem mais ajudam aquele que teoricamente sabem
menos, além de utilizar a biblioteca como um ambiente diferenciado da sala de aula.

Além de um sistema de monitoramento, os professores citados acima utilizam
em suas aulas trabalhos desenvolvidos em equipes, formando grupos de alunos nos quais
uns auxiliam outros com mais dificuldades.

Essa estratégia é salutar se considerarmos que a linguagem de um aluno para
outro aluno podera ser melhor compreendida para alguns alunos que a linguagem
utilizada pelo professor.

A professora Alfa parece acreditar que, utilizando as monitorias de alunos com
mais facilidade em determinadas matérias, possibilitard a ‘recuperacdo’ da aprendizagem,
que devera se traduzir na recuperacdo da nota, nunca se esquecendo que 0 “maior
objetivo do professor ndo deve ser o de saber o quanto o aluno sabe, mas sim o de
garantir a aprendizagem de todos” (VASCONCELOQOS, 2000, p.49).

5.3. Trabalhos desenvolvidos pelas escolas junto aos
professores

Esse tema se constitui de duas questdes que buscam saber como ocorrem as
orientagdes por gestores das escolas aos professores.

Sabe-se que uma das funcdes do coordenador pedagdgico e do administrador
escolar é gerir a unidade escolar num ambiente que permita a participacdo de todos de

modo a construir uma identidade Unica.

Questionamentos Professora Alfa Professor Beta Professor Gama
14) Quais orientacdes | - Dependendo dos | - Trabalhar | - Diversificar as
vocé recebe da unidade | tipos de contetdo | sempre em | aulas de
para trabalhar em sala de | que se tem que | grupos,  duplas, | matematica,
aula? abordar,  recebe | fazer rodas de | incluindo a
orientacbes para | conversa para que | historia a
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trabalha-los de
forma atitudinal,

além dos
conceituais.
Recebe também
orientagdes
quanto a
organizacdo  da

sala e sempre que
possivel faz
agrupamentos
produtivos.

possam
resolver
problemas ligados
a violéncia ou
bullying; fazer
agrupamentos

produtivos  para
que alunos tenham
maior facilidade,
auxiliem aqueles
com dificuldades
de aprendizagem.

interagir;

geografia;
trabalhar de forma
diferenciada para
que os alunos com
dificuldade de
aprendizagem
consigam
compreender;
trabalhar em dupla
Ou em grupos.

15) Existe um trabalho
realizado na escola em
relagdo a avaliacéo?

- Acredita que a
avaliacdo tem que
estar vinculada ao
plano docente,
bem como as
dificuldades da
sala ao conteudo
que esta
abordando.  Faz
um debate com o0s
alunos sobre o que
se pretende com o
resultado da
avaliacéo.

- Ha uma
orientagédo

pedagdgica

semanal por parte
da coordenadora,
em que 0
professor vai até
sua sala levando
consigo o plano de
aula, diario e o
caderno do aluno.
Nesse momento, 0
professor tira
todas as duvidas
que tém e mostra

o trabalho que
desenvolve com
os alunos em
relagdo a
avaliacdo. Afirma
que fica
totalmente a

vontade e que ndo
¢ feita nenhuma
Imposicgéo.

- Néo fala do
trabalho
propriamente dito,
mas de uma
preocupacdo que
vem ocorrendo
principalmente
nos dois Ultimos
anos (2008-2009)
por conta dos dois
tipos de avaliagédo
SIMEB e
SARESP.
Acredita que nao
ha um trabalho
preventivo, e que,
em sua opinido,
deveria existir.

A primeira pergunta buscou saber que tipos de orientagdes sdo dados aos

professores para aprimoramento da pratica pedagogica. De um modo geral, as orientagdes

estdo relacionadas ao modo como o professor deve trabalhar com seus alunos em sala, por

exemplo: agrupamentos produtivos; desenvolver os contetdos nas outras dimensoes;

priorizar

rodas de conversas;

interdisciplinaridade nas aulas.

trabalhar de forma diferenciada e promover a
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E interessante perceber que, em nenhum momento, os professores citaram 0s
“procedimentos metodoldgicos”, tdo enfatizados nos encontros de formacdo pelos
analistas pedagogicos.

Quanto a segunda pergunta, os trés professores se mostraram como se tivessem
sido pegos de surpresa com relagdo ao trabalho que a escola desenvolve a respeito da
avaliagéo.

As respostas foram meio vagas, como se ndo se recordassem de fato o que €
feito. O trabalho desenvolvido em ambas as unidades escolares pareceu estar focado
somente na aprendizagem dos alunos.

A professora Alfa, ao ser questionada se havia um trabalho realizado na escola
em relacdo a avaliacdo, permaneceu em siléncio por alguns segundos. Entdo, respondeu,
segundo orientacdo, que a avaliacdo tem de estar vinculada ao plano docente, as
dificuldades dos alunos e ao contetdo que esta sendo abordando. Em sua fala mencionou
que a unidade faz um debate com relagdo a avaliacdo, “0 que se pretende com o
resultado”, d& uma ligeira impressdo de que é importante somente o resultado final da
avaliacdo.

O professor Gama comentou que a preocupacdo de sua escola esta centrada
apenas nas avaliagOes externas e que, atualmente, ela tem participado do SIMEB e
SARESP. Disse, ainda, que as reunides acontecem tardiamente, que deveriam ser mensal,
assim os pais poderiam colaborar um pouco mais, ja que muitos desses alunos ficam para
recuperacdo por falta de estudo. Afirmou que acredita ndo haver um trabalho preventivo
da escola em relacdo aos alunos que, ao final de uma etapa, ficam com notas baixas.

Ainda fez o seguinte questionamento:

... 0 que é mais facil, o aluno retomar o contetdo dentro de um més de dois

meses, do que depois de quatro, cinco meses...

Existe uma preocupacao desse professor em relagdo aqueles alunos que néo véo
bem em seu componente curricular, acredita que a parceria com 0s pais pode ajuda-lo a

desenvolver um trabalho na tentativa de recuperar esses alunos.
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5.4. Avaliagbes Externas

O quarto tema de questbes foi direcionado a avaliacdo externa. Buscou-se com
0s questionamentos verificar qual o posicionamento dos professores em relagdo a essas
avaliagdes.

Desde 1999, como ja mencionado, os alunos do ensino fundamental participam
de avaliacdes externas. Os professores, ao final de cada avaliacdo externa, recebem das
instituicdes contratadas, um relatdrio de sua escola, na qual se acredita que, a partir desses
relatérios, algumas acGes sejam implementadas em prol de melhores resultados.

No periodo que antecede as avaliagcbes externas, paira em toda a escola uma
ansiedade muito grande por parte dos gestores das escolas, inclusive dos professores das
areas de Lingua Portuguesa e Matematica por serem componentes costumeiros de
avaliagéo.

Conhecer um pouco mais sobre a organizacdo escolar antes e apos a aplicacéo
das avaliaces é de fundamental importancia para essa pesquisa, pois permitira perceber
as dificuldades e desafios que enfrentam em termos emocionais, fisicos e até das relages
de afeto.

Verificar qual a importancia que a avaliacdo externa tem para esses professores
podera ser o diferencial, que possibilitara explicar o “porqué” de suas escolas estarem

melhores na média de habilidades, em relacdo as demais unidades escolares.

5.4.1. PercepcOes da avaliagao externa

A primeira pergunta desse tema, embora meio vaga para quem Ié, se refere
diretamente a “avaliacdo externa”. Ela tenta captar qual o entendimento ou representacao
que o professor tem sobre esse tipo de avaliacdo, tdo comum nos dias atuais. As outras
subsequentes tentardo reforcar algumas percepcdes que se possam ter apos analises.

Questionamentos Professora Alfa Professor Beta Professor Gama
16) Qual seu | - Enfatizaque oseu |- A avaliagdo |- Acha que a
entendimento sobre | entendimento externa & uma | avaliacdo externa é
elas? mudou muito desde | maneira de | um termOmetro,
que se iniciou com | fiscalizar entre | com intencdo de
as avaliacOes | aspas o trabalho de | verificar como é que
externas.  Explica | todos da escola, | esta o sistema de
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que antes nédo estava
muito claro, porque
as questdes
inicialmente nédo
eram
contextualizadas
como  solicitavam
que trabalhassem.
Hoje vé o resultado
da avaliacdo externa
como resultado de
seu trabalho. Pega
para Si a
responsabilidade,
ficando muito
preocupada com seu
resultado. Existe um
desgaste muito
grande emocional e
fisico que antecede
0 ano todo. Fica
feliz, porque a curva
de resultados estd
sempre numa
crescente. Diz que é
uma satisfacdo dela
como profissional,
que, apesar da
pressdo, tem muito
apoio dos gestores.
Hoje vé a avaliacdo
como parte de um
processo que esta
incorporado no
processo. Antes era
um trauma, porque
no comego era tudo
muito complicado,
por causa da disputa
e cobranca. Havia
muito preparo com
simulados.

para ver se estdo
trabalhando de
acordo com  0S
referenciais e pra
ver se o0s alunos
estdo realmente
aprendendo. N&ao vé
disputas entre
ninguém, acredita
que a rede pretende
dar um ensino de
qualidade, para isso

precisa ver 0
progresso dos
clientes - os alunos.
V& a avaliacdo

COmMO um processo
avaliativo da rede

SESI, ndo s6 dos
alunos, mas do
trabalho do

professor. Relaciona
a avaliagdo com o
trabalho do
professor.

ensino de cada
unidade escolar.
Enfatiza que é uma
pressdo danada para
0 professor, muitas
vezes 0 professor €

pressionado.

17)
comunicam
alunos  sobre
avaliacdo externa?

Como vocés

0S
a

- Reunido no
auditorio, com as
classes que
participam da
avaliacdo  externa
para explicar o0s
objetivos.

- Os alunos ja
sabem desde o
inicio do ano, pois
perguntam para 0S
professores.

- Comunicam os
alunos e fazem
reunioes pais,
falando da
importancia, durante
0 ano da avaliacdo
externa.
Conscientizagéo.

de
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18) O que achou dos
itens de matematica
da ultima avaliacdo

- Diz que os itens da
ultima prova,
estavam de acordo

- Itens bem mais
claros, se
comparadas com 0s

Bem elaborados,
sem facilidades,
com muitas

externa?  Fazendo | com os que trabalha | itens das avaliagdes | situacdes problema.
um paralelo dos|em sala. Afirma | anteriores. A semelhanga entre
itens da avaliacdo | estarem mais | - Os itens que | as avaliacbes é que
externa com os itens | adequados quanto a | trabalna em sala | ambas contemplam
que vocé prople nas | sua elaboracdo em | estdo muito | situacOes problema
suas avaliacdes, | relagéo aos | parecidos com 0s
quais semelhancas e | conteddos das avaliacdes,
diferencas voceé | trabalhados. inclusive 0S
encontra? conteddos.

Desenvolve em sala

situacBes-problema

presentes nos

simulados.
19) Como esses | A administradora e | - Primeiro recebe a |- Por meio de
resultados chegam | coordenadora, logo | noticia que a escola | reunides realizadas
até vocé, como o0s|que recebem ja | foi bem, por e-mail | por administradores

recebe?

avisam a todos se
foram bem ou nao.
Em seguida fazem

e diretamente, em
seguida apresentam
os graficos e tabelas

e coordenadores
pedagdgicos.
Resultados de forma

uma reunido e | por meio de | truncada, patamares
entregam uma | reunides atingidos.
apostila (relatério da | pedagogicas. - Diz receber de
escola) com detalhes | Diz  que  ap6s |acordo com 0O
da avaliagdo, onde | receberem 0s | resultado, se esta
ocorrem as | resultados ha | bem, recebe bem,
discussdes. discussdes para | mas se ficou abaixo
O aluno recebe um | entenderem 0 | do esperado, recebe
boletim com sua | porqué dos | mal e fica
menc¢do, bem como | resultados. preocupado.
da sala e escola. Diz ficar feliz e
-- Se diz feliz, pelos | orgulhoso, por saber
resultados que seus alunos
alcancados. estdo bem.
20) Existe um | Diz  existir os|- Diz existir um |- Revisitam a
trabalho organizado | simulados que | trabalho de | proposta pedagdgica
na unidade a partir | envolvem todos os | cooperagdo  entre | para  fazer um
dos resultados da | componentes todos das diversas | planejamento  em
avaliacao externa? curriculares, areas de | conjunto com todas
fazendo parte da | conhecimento, de |as éareas, a fim de

rotina escolar. Com
o0 foco e a avaliacdo
externa, pede para
todos os professores

das variadas
disciplinas que
facam leituras em

preferéncia
interdisciplinar.

que possam ajudar
para obtencdo de
bons resultados na
avaliagdo  externa.
Diz que na hora do
professor de
matematica ajudar




118

sala e interpretacédo
de textos.

outros componentes
a melhorar de nota,
todo colaboram, mas
quando se refere a

matematica, todos
acham dificil.
21) Vocé gostaria de | - Diz néo. - Comenta que para | - Fala da
comentar algo mais? ensinar € preciso | importancia de fazer
saber que 0 | critica, porque
professor também | acredita que SO
aprende. Precisa | existe oposi¢do por
enxergar 0 aluno | apontar os erros. E
como um  ser|ao apontar e fazer

humano e ndo como
uma maquina um
mini-adulto, escuta-
los e conhecé-los
melhor.

cobrancas nédo
significa que esta
contra o sistema.
Acha que 0
professor precisa ser
mais ouvido, num
trabalho de equipe,
por nao estar facil
trabalhar em sala de
aula. Acredita que o

afastamento dos
professores tem
aumentado nos
Galtimos cinco anos
por causa da

condicdo de trabalho
em sala.

22) Se vocé pudesse
abolir a avaliacdo
externa vocé faria
isso hoje?

- Diz que se fosse ha
algum tempo atras,

diria sim,
imediatamente.

Hoje, tem  sua
importancia, vé a

avaliacdo que revela
todo um trabalho
desenvolvido, por
todos, embora o
peso maior esteja
nos  componentes
avaliados.

- Diz ndo, justifica
dizendo que o
sistema necessita ter
um controle sobre a
aprendizagem,  se
ndo cada um vai
fazer o que quer. E
o SESI tem que
promover um
ensino de qualidade.

- Diz que néo, fala
que a rede precisa

de norteador que
aponte 0 seu
rendimento.
Acredita ser um
instrumento

importante, mas que
precisa dar
condi¢cdes melhores

para o0 professor
desenvolver seu
trabalno para o
preparo dessas

avaliacdes.
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A primeira pergunta que esta diretamente ligada & avaliacdo externa procurou
identificar quais entendimentos e o0 que pensam sobre esse tipo de avaliagdo tdo comum e
presente na rede.

Observa-se, pelos depoimentos, que os professores, de uma maneira geral,
perceberam a avaliagdo como um ato imprescindivel no processo de verificacdo de
resultados. Todos os professores, Alfa, Beta e Gama, relataram acreditar que, por meio
dela, se consegue verificar como é o trabalho do professor.

A professora Alfa, ao falar da avaliacdo externa, fez algumas observacbes
dizendo que, nas primeiras avaliagbes produzidas, havia certa incoeréncia quanto as
questdes apresentadas, se comparadas com questdes que costumava trabalhar em sala. Fez
referéncias a auséncia de questdes contextualizadas, uma vez ter havido cobrancas para
serem trabalhadas. Hoje, conclui que ja houve mudancas na apresentacdo desses itens,

guando menciona:

Mudou muito das primeiras avaliaces para as Ultimas avaliacGes, as primeiras
avaliacOes, eu acho que as coisas ndo ficaram muito claras para n6s, mesmo porque o
jeito de trabalhar era um e as vezes vinham questBes completamente secas assim, sem

aquela contextualizacdo que tanto se solicitava, néo e.

Atualmente, mencionou acreditar que as avaliacbes estdo sendo melhor
direcionadas de modo a obter bons resultados, o que a deixa feliz.

Ao observar os resultados de sua escola, vé a avaliagdo externa como um resultado
de seu trabalho, isso significa que se enxerga como co-autora desse processo, com uma
parcela muito grande de responsabilidade.

Extenua momentos de preocupacdo, com muito desgaste fisico e emocional
vividos no periodo que antecede a avaliagdo, uma vez que o foco maior fica centrado
nesse acontecimento. Declarou, ainda, que, nesse periodo, existe uma mudanca na forma
de trabalho, na qual os professores se tornam mais solidarios uns com 0s outros num
trabalho de equipe, nos quais: trocam de aula, se estendem um pouco mais em suas aulas,
solicitam a professores de outros componentes curriculares que desenvolvam contetdos
que possam ajudar nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, além dos
professores se disponibilizarem para trabalhar em outro periodo para dar aulas de reforco

sem cobrar 6nus algum da entidade.
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Disse acreditar que o resultado vem coroar todo um trabalho que é realizado
pela equipe toda, mas que, pelo fato da avaliagdo acontecer nos componentes de Lingua

Portuguesa e Matematica, se julga mais responsavel o que torna seu trabalho estressante.

... € estressante, porque ha cobranca, ndo se pode falar que ndo hé, nédo €, qual
a coordenadora que ndo quer que sua escola tenha uma boa nota, a administradora,

claro, se a gente pensar é pressao direto ndo ¢é verdade?

Ao mesmo tempo em que mencionou 0 estresse e a cobranca fortemente
presentes no contexto, demonstrou compreender a situagdo, ao declarar que os gestores e
administradores buscam melhores resultados, como processo natural. Depois dessa
afirmacdo, é interessante perceber que a professora ao continuar com sua argumentacao

do porqué da cobranga atenua dizendo:

Entdo, assim, apesar da pressdo a gente tem muito apoio, entdo eu acho, eu
vejo a avaliacdo externa, como parte de um processo mesmo, Ndo como antes, antes vou
ser sincera, era um trauma, um trauma assim, parecia que tudo que a gente estava

fazendo néo sabia se estava de acordo..., era aquela disputa.

Ao se referir as disputas, estd mencionando a época que havia os “ranques”
entre as escolas, que a incomodava. Hoje, no entanto, afirma que esse processo € mais
tranquilo, inclusive essa tranquilidade perpassa no proprio falar sobre “avaliacdo”, até
mesmo com 0s alunos. Fato que ndo acontecia antes, pois ja acabou incorporando tudo,
aulas e forma de trabalha-las, ficando como diz “meio que normal”.

Interessante perceber na fala da professora Alfa sentimentos ou modos de pensar
que expressam certa contradi¢do, numa relagcdo de antagonismo, quando fala da avaliagdo
externa.

Na verdade, ao se expressar, ndo deixa claro qual o seu entendimento em relagéo
a avaliacdo, fala de sentimentos, como, por exemplo, trauma, tranquilidade, cobranca,
estresse, pressao e desgaste, entre outras expressoes que denotam preocupagéo.

A0 mesmo tempo em que assume a avaliacdo como estressante, rebate dizendo
que acha que é muito tranquilo. Esse impasse demonstra uma incorporacao que foi
submetida por conta de cobrancas realizadas pela escola, via rede, fazendo que mudasse a

maneira de dar aula o foco e o direcionamento. Mesmo assim, mostra preocupagdo no
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desenvolvimento dos conteldos matematicos. Salienta que o tempo, muitas vezes, é
insuficiente. Percebe-se que sua inquietacdo maior esta relacionada com os resultados das
avaliacOes externas.

O professor Beta disse ver a avaliacdo externa como um mecanismo que
possibilita fiscalizar o trabalho de todas as escolas, faz uma relagdo com o uso dos
Referenciais Curriculares da rede, incluindo também as aprendizagens dos alunos.

Na sua concepcdo, a avaliacdo externa possibilita avaliar a rede, os alunos e o
trabalho dos professores. Diz ndo se estressar, entende que a instituicdo pretende dar um
ensino de qualidade. Em sua fala demonstra compreender que, apesar de o SESI/SP ser

uma instituicdo de educacdo, a vé como uma empresa quando diz:

...a rede pretende dar um ensino de qualidade, pra isso tem que ver o0 progresso

dos nossos clientes, dos nossos alunos...

Assegura ainda que, quando o professor desenvolve um bom trabalho e trata os
alunos bem, eles vdo bem, ndo ha o que se preocupar. Mesmo assim, vé muitos colegas
“loucos da cabega” durante todo o ano, deixando muitas coisas para tras.

A seguranca que o professor Beta demonstra ao falar sobre o seu ndo estresse
pode ser explicado pelo fato de ndo lecionar para as ultimas turmas que passam por
avaliacOes, talvez isso o deixe mais tranquilo em relacéo a avaliacdo externa.

O professor Gama entende a avaliacdo externa como se fosse um aparelho de
medida. D4 como exemplo o termémetro, que por meio dele consegue verificar como esta
0 sistema de ensino de cada unidade escolar. Verbaliza que a avaliacdo ocorre sobre

pressdo, nas escolas, que no seu modo de ver, deveria ser diferente.

...eu acho que essas avaliagOes externas, teriam que ser preparada ao longo dos

anos e nao, ao longo do curso...

Ao fazer esse pronunciamento deixa claro que ha uma cobranca muito forte
somente no ano que acontece a avaliagdo. Entdo, por conta disso, os professores se
desdobram ficando estressados. Menciona que sempre trabalhou pensando em obter uma

boa media na avaliacdo externa, ficando acima da média do estado:
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...E uma presséo danada na cabeca do professor, eu sempre procurei trabalhar,
para eu chegar acima da média do estado, na média ou maior que a média, porque ai eu

tenho uma tranquilidade para vocé trabalhar...

Essa preocupacdo denota todo um trabalho com um Unico propdsito: ir bem na
avaliacdo externa, ou seja, prever somente busca de resultados, com o objetivo sendo
atingido se sente tranquilo. Acredita que, se pensassem com certa antecedéncia num
trabalho efetivo desde as séries iniciais, 5% a 82 séries, teriam mais tranquilidade para se
trabalhar.

Faz alguns alertas em relacdo a cobranca realizada nas escolas por causa das

avaliacdes, que acredita s prejudicar:

...muitas vezes o professor pressionado ele ndo trabalha, ndo desenvolve o seu
trabalho, entéo isso precisa ser pensado, ao invés de dar para ele tranquilidade e apoio,
muitas vezes fica aquela cobranca, nds temos que melhorar, nds temos que melhorar, e
ndo dao condigcdes ao professor melhorar, entdo fica na cabeca do professor uma

pressdo muito grande.

O professor Gama, ao falar da avaliagdo externa, mencionou vérias vezes a
palavra “pressao”. I1sso demonstra sua preocupacdo ao momento vivenciado pela escola.
Afirma ndo viver essa pressao, pois trabalha tranquilo, mesmo porque desenvolve o seu
trabalho e consegue as médias.

Percebe-se que, embora tenha mencionado uma aparente tranquilidade, sua fala
demonstrou um compromisso com as avaliacfes externas, que parece estar sempre em
suas acOes nas préaticas de sala de aula. Esse compromisso o faz se programar sempre com
listas de exercicios, simulados e outros, acredita piamente que, um professor sobre
pressdo, ndo consegue produzir.

Ao mesmo tempo em que se diz “tranquilo”, a avaliacdo externa ja faz parte de
sua vida, talvez a “pressdo” também ja faca parte de sua vida, s6 que ndo percebe. E
interessante notar que a palavra “tranquilidade” esta presente em seu vocabulario em um
namero de vezes razoavel.

Parece demonstrar uma preocupacdo maior com o resultado da avaliagdo e nédo
tanto com a aprendizagem dos alunos, entretanto, sabe-se que a avaliacdo esta

intimamente relacionada com a aprendizagem.
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Os professores, de um modo geral, ficam ansiosos pelos resultados de suas
escolas, sabem que, se ndo for um bom resultado, ficara um sentimento de frustragdo,
além das cobrancas. As escolas costumam promover reunifes onde comunicam aos
alunos e pais a confirmacdo da promocéo da avaliacdo externa.

A professora Alfa declarou que a reunido é realizada no auditério com todos 0s
alunos das séries avaliadas com objetivo de dar algumas informagbes que consideram
relevantes, entre elas, destacam a importancia da participacdo dos alunos com seriedade.
Tentam demonstrar aos alunos o apoio de toda equipe escolar que esta disposta a ajuda-
los sempre que for preciso.

Enfatizaram também que os resultados dessa avaliacdo, além de revelar o
desempenho dos alunos por meio de boletim, mostram também o trabalho de toda a
equipe escolar, pois professores e alunos fazem parte do processo.

O professor Beta afirmou que conversa diretamente com seus alunos o0s
propositos das avaliacBes externas, explicando os objetivos. Parece acreditar que dessa
forma os estd conscientizando de sua importancia. Na escola do professor Gama, é
realizada reunides para conscientizar alunos e familiares sobre a importancia da
avaliacdo. Os depoimentos mostraram que a realizacdo de reunides nas escolas assume
um papel fundamental para divulgacdo e conscientizacdo da importancia desse
acontecimento.

Ao fazerem algumas comparacfes em relacdo a forma como os itens eram
apresentados, disseram ter muitas situa¢Ges-problema e, ao relaciona-los com aqueles que
desenvolvem em sala, acreditam ndo serem t&o diferentes, uma vez que aplicam muitos
simulados.

Embora alguns problemas e situagdes fizessem parte da pauta dos encontros de
formacdo de matematica, ndo eram discutidos com profundidade, pois havia a hipdtese
dos analistas de que todos os professores tivessem a mesma concepcdo. A partir de
estudos e pesquisas, a equipe de analistas de matematica tentou fazer uma distin¢do entre
problema e situacdo-problema. Ao fazer essa discussdo com os professores da rede,
percebeu-se que as concepcdes que tinham a respeito eram variadas.

De posse dessa informacdo, em 2004, os analistas de matematica enfatizam a
importancia de se trabalhar com resolucdo de problemas como metodologia de ensino.
Iniciam-se, entdo, algumas discussdes em torno do entendimento dos professores em

relacdo ao “problema” e a “situacdo-problema”.
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Para apoiar os trabalhos, foram levados para os encontros textos que buscavam
mostrar a importancia e significado de “situacbes-problema”. Tentou-se, a partir dessa
discussdo, direcionar um pouco mais as atividades propostas pelos professores em suas
aulas, na tentativa de romper com concepcdes limitadas que se poderiam ter.

A importéncia do desenvolvimento de uma metodologia voltada para resolucéo
de problemas esté presente nos Referenciais Curriculares SESI/SP (2003, p.267) que diz,

"A Matematica esta presente na vida de todas as pessoas, de maneiras e
em momentos diversos, pois todos, de alguma forma, precisam contar,
calcular, localizar-se no espaco, ler e interpretar tabelas, graficos,
mapas, plantas e maquetes, fazer previsdes, intuir, deduzir, analisar,
raciocinar, argumentar etc. Isto posto, verifica-se o quanto é
fundamental superar uma aprendizagem mecanicista realizada a base
de memorizacdo, para que em seu lugar se desenvolva uma
aprendizagem significativa que valorize a compreensdo e que seja
desencadeada por situac6es-problema desafiadoras."

A partir dos textos e discussdes, que ndo foram suficientes, os analistas de
matematica entendem que os professores tenham compreendido um pouco mais a
proposta da area, utilizando em suas praticas atividades, nas quais estejam presentes
“situacOes-problema”.

O fato de os professores acharem que os itens das avaliacdes externas séo
semelhantes aqueles que desenvolvem em sala, demonstram uma preocupacdo em saber
se estdo no caminho certo. Ao fazerem as comparagOes, perceberam que as situacdes-
problema apresentadas eram similares as desenvolvidas em sala por meio de simulados.

Para os alunos resolverem situagOes-problema, sabe-se que, a isso, antecede o
desenvolvimento de uma prética voltada para esse fazer pedagdgico. Nao basta apresentar
situac@es se o professor, por exemplo, ndo esta acostumado a trabalha-los em sala.

Uma reclamagdo comum entre os professores de matemaética estd no fato de dizer
que os alunos ndo sabem ler e interpretar as situagdes, desse modo faz-se necessario que
os alunos saibam ler com atencdo os problemas a fim de interpreta-los. Para isso, é
necessario mudar o fazer do professor, que ndo podera ser de forma mecanicista, em um
modelo de ensinar que ndo promova o pensar, onde sé o professor atua sem a participacao
ativa dos alunos.

Quando os professores reclamam em néo ter os itens das avaliagdes, na verdade
se preocupam com o modelo, para que depois possam fazer a reproducdo, utilizando

situacOes semelhantes.
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Os professores pesquisados disseram utilizar a metodologia centrada em resolver
problemas, inclusive um deles, disse que quer que seus alunos sejam bons “resolvedores
de problemas”.

O professor Gama além de trabalhar com situacGes-problema presentes em
simulados, conforme anexo 7, busca desenvolver a¢fes em suas praticas no sentido de
fazer com que os alunos também, a partir do conceito, elaborem situagdes-problema.

Embora ndo se consiga perceber qual concepcdo o professor tem quanto a
resolucdo de problemas, percebe-se pelos instrumentos nos anexos que possuem uma
concepgao que esta ancorada em suas experiéncias.

De acordo com Boavida (1993, p. 118), “evidencia-se que 0 conceito de
problema é um conceito ambivalente cuja natureza oscila, nomeadamente, entre a
objetividade e a subjetividade”. Vale ressaltar que na literatura existem varios
entendimentos sobre o0 assunto por diversos autores que contribuem para essa oscilacéo.

Mesmo assim, Boavida, (1993, p. 118) afirma que,

Se se pretende que a resolugdo de problemas constitua um eixo
organizador do ensino da matematica. Parece pertinente que os alunos
contactem, ndo apenas com tantos problemas quanto possivel, mas,
mais importante que isso, com uma grande diversidade de problemas
de matemaética

Percebe-se que, apesar de ndo se ter claro uma Unica concepcdo de resolucao de
problemas pelos professores pesquisados, ficou perceptivel que, nas avaliagdes propostas
por eles, existe uma diversidade de itens que tenta oferecer ao aluno a possibilidade de
ampliar seu olhar em termos de conhecimento.

Ao serem questionados quanto a forma como os resultados chegam até eles,
comentaram que inicialmente vem a noticia verbal dizendo se foram bem ou ndo; em
seguida, chegam oficialmente os boletins dos alunos com os relatérios das escolas. A
divulgacdo publica acontece em reunibes promovidas por administradores escolares e
coordenadores.

Todos os professores foram unanimes em dizer que ficam felizes quando os
resultados de suas escolas estdo acima da média da rede, pois sdo cientes do
desdobramento realizado para se conseguir os resultados.

O professor Beta, ao ser indagado sobre o relatorio de sua escola, pareceu nao

recordar, deu uma ligeira impressdo de desconhecimento. Gama disse que sua escola foi
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razoavelmente melhor, se comparada com a rede, disse que seu objetivo foi de, em 2010,
conseguir um avanco de 70 % nas habilidades médias desenvolvidas.

Mencionou que as escolas que ndo conseguiram alcancar um rendimento bom ao
serem comparadas com a rede, ficaram tencionados, o que gerou para os professores uma
pressao maior.

Apos a divulgacdo dos resultados, todas as escolas projetam acdes a serem
realizadas ao longo do ano, com objetivos de alcancarem melhores resultados nas
proximas avaliacoes.

Entre as acOes sugeridas, estdo alguns trabalhos compartilhados com todos os
professores de outros componentes curriculares com aplicagdes de simulados.

A professora Alfa disse que ja virou rotina em sua escola, onde todos ajudam
cujo foco é a obtencdo de uma boa media na avaliacdo. Entre os trabalhos, estdo as
leituras realizadas na sala, que visa desenvolver a habilidade de interpretacdo de textos
que acreditam auxiliar na interpretacdo de situaces problema em matematica.

O professor Gama disse que sua escola revisita a proposta pedagogica com a
intencdo de desenvolver um trabalho coletivo envolvendo todos os componentes, o que
ndo ocorre. Mencionou que “é uma pressdo” e o professor de outro componente pode ndo
estar preparado para trabalhar dessa forma. Finalizou dizendo que o professor precisa ser
mais ouvido.

Ao finalizar com o roteiro de questionamentos, surge uma Gltima pergunta com
a intencdo de verificar até que ponto as avaliacGes externas estdo presentes no contexto

diario do professor.

“Se vocé pudesse abolir a avaliacdo externa, vocé abolia?”

Todos os professores responderam “ndo” por diversas razdes. A professora Alfa
justificou dizendo que hoje nédo, se fosse como as primeiras avaliacGes aplicadas, diria
“sim”, pois a pressdo era muito forte para o professor com promessas de serem
despedidos. Atualmente, enfatiza que, mesmo ndo tendo mais aquele alvorogo, se sente
tranquila.

Percebe-se no depoimento da professora certa contradicdo, a0 mesmo tempo em

que se diz hoje tranquila, ndo € tdo natural, pois enfatiza que:
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...ndo vem me querer dizer que as coisas ndo mudam dentro de vocé, que

mudam, a partir do momento que vocé esta sendo avaliado, a situacdo ja ndo é mais

normal...

Contudo, hoje a professora acredita que a avaliacdo é importante e que ha

necessidade de ocorrer.

O professor Beta disse concordar com a permanéncia da avaliacdo externa,

justificou dizendo que o sistema precisa de um controle sobre as aprendizagens ainda

mais quando se busca um ensino de qualidade.

Gama respondeu com certa indecisédo: ...ndo, eu acho que ndo. Na sequéncia,

falou de sua importancia, que servira como um norteador para o SESI/SP e

complementou dizendo que ha necessidade de saber como esta o rendimento da rede.

5.4.2. Relagdes que estabelecem com a avaliag&o externa

As proximas questdes estdo relacionadas com as a¢des que sdo desenvolvidas

pela unidade escolar no periodo que antecede as avaliacGes externas. Conhecer um pouco

sobre essas acOes permitira entender um pouco o0 processo ocorrido.

Questionamentos

Professora Alfa

Professor Beta

Professor Gama

23) Como vocés se
organizam na escola
no periodo que
antecede a aplicacao
da avaliacédo?

- A aplicacdo direta
de simulados,
aumento do namero
de aulas de
matematica, em um
determinado

periodo, por um ou

dois meses.
Professores com
tardes livres
dispostos a ensinar
os alunos  que
apresentaram
dificuldades nos
simulados.

Treinamento com 0s
alunos para
preenchimento folha

- Trabalha e

acompanha 0S
descritores, de
modo que estejam
casados com as
expectativas de
ensino e

aprendizagem e
metas. Passam mais
exercicios,
situacBes problema,
e a quantidade de
simulados
aumentam. Reforgo
de aulas em outro
periodo -
professores
voluntarios-

- Existe uma rotina,
com aplicacdo de
simulados.

Desenvolvimento de
uma apostila que
transforma em
simulados.

- Na escola um
simulado a cada

bimestre, para os 8°
anos um simulado a
cada quinze dias.
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de respostas.
Reunido com as
equipes e outros
componentes

curriculares para
que juntos trabalhar

conteudos que
ajudem nas
avaliagdes.

24) Como vocé
trabalha com os
descritores de

matematica?

- Com os descritores
em maos, trabalham
antecipadamente ao
longo do ano.
Durante as aulas,

- Com 0S
descritores em
méaos,  esmiucam
mais 0s conteudos
presentes. Trabalha

- Ao desenvolver 0s
contelidos em sala,
observa se estdo de
acordko com  0s
descritores.

com um banco de | com situacoes

questdes das | problemas.

avaliacoes

padronizadas,

trabalham essas

questoes.
25) Vocé participou | - Diz que sim e que | - Diz ter sido muito | - Participou sozinho.
da sala dos | achou 6&timo, pois | bom, ao resolver as | Achou interessante,
professores? O que | permitiu se colocar | questdes, puderam | mas lamenta nédo
vocé achou dessa | no lugar do aluno, e | fazer algumas | ficar com a prova na

experiéncia?

observar se as

andlises, em relacdo

escola.

questdes foram bem | a quantidade de

elaboradas. Permitiu | informag0es e

discussdo com outro | clareza.

professor.
26) Vocé faz uso | - Diz ndo fazer uso, | - Diz utilizar | - Se lamenta de nao
dessas avaliacbes em | por ndo  té-las, | modelos de itens | ter as avaliagcbes do
suas aulas? Como? | porém utilizaram as | como das | SIMEB, apenas
Exemplifique. avaliacoes avaliacOes externas. | algumas itens que

padronizadas
enviadas pela rede.

Faz retomada dos
contetdos ao utilizar
as Questdes das
avaliacoes
padronizadas em
sala.

Ao aplicar os itens

aos alunos, faz
analises junto com
eles, para que

observem e digam o
que dificultou na
resolucdo. Entre as
dificuldades
encontradas, aponta
que observam:
clareza na escrita
que inclui
interpretacdo, alem
de verificar os erros
cometidos.

Se for percebido um
problema que pode

foram cedidas pelos
analistas para estudo
e exploracao.
Apesar disso faz uso
de questdes do
SARESP, prova
Brasil, questdes
suplementares  de
varios livros,
situacOes problemas
e um CD com
situacOes problemas
enviado pela rede.

Enfatiza que ao
selecionar as
situacOes-problema,

procura as  que
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ser melhorado sua | levam o aluno a
escrita, entdo com a | pensar.

participacao dos | Nos  finais de
alunos mudam a | semana ao
forma da escrita | selecionar as
para facilitar 0 | questdes, para 0S
entendimento da | simulados, faz as
situacao. resolucdes de todos
até  chegar ao
gabarito, a medida
que faz as corregdes
em sala, faz as
revisoes.

Sabe-se que existe um trabalho que antecede a aplicacdo das avaliagdes
desenvolvidas pelas escolas, conhecer um pouco como a escola se organiza é
imprescindivel para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Foi interessante perceber pelos depoimentos dos professores que algumas escolas
mudam sua rotina de trabalho meses antes da realizacao da avaliacdo externa.

A professora Alfa mencionou que ja passou por varias etapas, entre elas, esta a
intensificagdo de aplicagdo de simulados, aumento do nimero de aulas de matematica,
professores que, por livre vontade, atuam em outro periodo para trabalhar com alunos
com dificuldades, além da contribuicdo de outros professores dos diversos componentes
curriculares, em fazer um treinamento com os alunos para o preenchimento do alvéolo no
cartdo de respostas.

O professor Beta relatou que, desde o inicio, quando surgem as primeiras
noticias a respeito da aplicacdo da avaliacdo externa, ja& comecam olhar para 0s
descritores, com intencdo de trabalha-los. Observam se os contelidos presentes estdo de
acordo com as “expectativas de ensino e aprendizagem” e metas, ao se referir a essa
relacdo o professor utiliza o termo “tém que estar casado”.

A partir dai, intensificam os exercicios, situacGes-problema, simulados, sempre
com foco nos conteddos dos descritores. Ele mesmo se prontifica para dar aulas de
reforco em outro periodo, justifica que todos se envolvem num conjunto de trabalhos em
prol da avaliacdo externa.

O professor Gama disse que sua escola trabalha em uma rotina que acredita ser
“tranquila”, pois ja ao longo do ano se preparam para a avaliacdo externa, quando a
avaliacdo externa é realizada diz que para o aluno “é mais um simulado”. Essa revelacao

demonstra a rotina que a escola tem ao longo do ano com aplica¢Bes de simulados, na
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qual aplica um simulado a cada bimestre para todos os alunos da escola e um a cada
quinze dias para as séries avaliadas.

O professor acredita que, ao serem preparados, essa rotina ja se incorporou em
alunos e professores, de modo que ndo ficam mais tensos com as avaliaches e
complementa que, se ndo ha tensdo, o aluno vao bem.

Interessante a colocacdo do professor em relagdo a tensdo que se elimina, quando
a escola se organiza com certa antecedéncia, parece que o objeto principal de desejo esta
focado nos resultados da avaliacdo, e que, para que iSso ocorra sem uma mudanca de
rotina dréstica, ha um preparo anterior.

Observa-se, entdo, ao longo dos depoimentos, que h&a uma organizacdo na escola
que antecede a aplicacdo da avaliacdo externa, caracterizada pela mudanca da rotina
escolar.

A proxima pergunta esté relacionada aos descritores, sabe-se que os professores
recebem os descritores de matematica com certa antecedéncia para que fiquem a par dos
conteudos exigidos nas avaliagdes externas. A intencdo € que ao entrarem em contato
com eles verifiquem se esta de acordo com os contetidos desenvolvidos pelos professores.

A professora Alfa disse que prepara suas aulas a partir dos descritores, que vem
com antecedéncia, ao longo do ano. Relata um pouco como trabalha, diz que procura
focar os conteudos presentes e faz uma comparag¢do com os conteidos que ja desenvolveu
ou ndo, entdo como uma das alternativas utiliza o banco de questdes denominado de
“avaliacdo padronizada”, enviado pelos analistas.

O professor Beta, a medida que vai desenvolvendo um contetdo, observa se €
um contetdo que estd contemplado no descritor.

... VOocé tem que passar pelo descritor, ndo da para se livrar deles...

Ao se expressar dessa forma demonstra ter uma obrigacdo que ndo pode deixar
de cumprir, e, para se tranquilizar, comeca a trabalhar os descritores antes dos
comunicados os quais comegcam a chegar em meados de Agosto, época que é confirmado
a avaliacdo externa.

Nota-se que os professores utilizam os descritores para prepararem suas aulas,
como uma forma de assegurar que todos sejam trabalhados, garantindo uma melhor

atuacdo dos seus alunos.
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A préxima pergunta estid relacionada com um momento vivenciado pelos
professores que consistiu na leitura e interpretacdo dos itens, antes de sua efetiva
aplicacdo proporcionado pela instituicdo responsavel pela avaliacdo externa.

Participar desse momento foi importante para que os professores pudessem ver e
analisar as questBes elaboradas pela Universidade de Brasilia, podendo fazer
questionamentos e discuti-las com seu companheiro de area.

Os professores em geral gostaram da participacdo, Alfa, por exemplo, observa
que os conteudos cobrados estavam de acordo com aqueles trabalhados em suas aulas e

enfatiza:

... achei que os conteudos estavam adequados...

O professor Beta ja ndo se recordava com precisdao desse momento, havendo
necessidade do pesquisador contar um pouco como foi esse processo. Disse, entdo, que
foi um momento rico que propiciou a verificacdo dos itens, quanto a sua clareza.

Gama achou interessante, relatou que teve a oportunidade de ter conhecimento
daquilo que estaria sendo cobrado.

Percebe-se na fala do professor uma preocupacdo em saber quais conteddos
iriam fazer parte das avaliagOes. Parece que seus planos estdo todos centrados apenas em
desenvolver um trabalho para a avaliacdo, tanto é que faz uma critica por ndo ficar com
nenhuma prova. Acredita que, de posse das provas, desenvolveria um trabalho de modo a

treina-los melhor.

... entdo, essas provas deveriam estar na escola para eu trabalhar com esses

alunos, ndo €, porque € um treino para o aluno estar fazendo essa avaliacdo externa...

Por meio dessas declaragdes, percebe-se que o professor estd meio que alienado
por resultados.

Quanto ao uso das avaliacbes em suas aulas, a professora Alfa disse que ndo faz
uso por ndo ter acesso a elas, mas trabalha com alguns itens disponibilizados pelos
analistas pedagdgicos, nas avaliacBes padronizadas. Esse trabalho com os itens pode ter
ajudado a direcionar suas atividades e permitindo que fossem realizadas comparacées

com questdes propostas aos seus alunos.
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O professor Gama declarou usar itens similares, presentes em simulados, que
aproveita para fazer analises quanto sua clareza, dificuldades e etc. Utiliza alguns itens
disponibilizados pelos analistas, além de fazer uso de varios outros presentes em outras
avaliacOes externas.

Todos os professores relataram utilizar modelos de itens de avaliagdes externas
em geral, pois procuram sempre questdes que sejam similares aquelas que séo aplicadas
nas avaliacdes do SIMEB.

E interessante perceber que a busca de melhores resultados é uma meta importante

para os professores pesquisados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou, ao longo de seu percurso, compreender como 0S
resultados das avaliacdes externas influenciam o trabalho desenvolvido pelos professores
em sala da aula na rede SESI/SP.

Estabeleceu-se como ponto de partida conhecer o processo histérico da avaliagcdo
desde o Brasil Império até os dias atuais para se compreender sua trajetoria e mudangas,
bem como as avaliacdes na area especifica de matematica.

Verificou-se que, a partir desse primeiro estudo, os exames parcelados da época
do Brasil Imperial tém semelhangas com os vestibulares e 0 ENEM dos dias atuais, pois
também determinam o ingresso dos alunos nas atuais faculdades ou universidades.

Em seguida, foi apresentado um levantamento das avaliagdes externas presentes
no atual contexto educacional, com um pequeno histérico explicativo dos motivos de seu
surgimento no Brasil. Percebeu-se que todas visam melhorar as politicas educacionais, e,
consequentemente, a qualidade da educacao.

Essas avaliacBes proporcionam coletar informacbes sobre os desempenhos
escolares dos alunos nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, de Matematica
e de Ciéncias. E é por meio dessas informac@es que se verificou, no decorrer dos anos,
baixo desempenho dos alunos no componente curricular de Matematica.

O trabalho prosseguiu com um histérico do SESI, desde a sua criagdo até os dias
atuais como instituicdo que tem se preocupado igualmente com o desempenho de seus
alunos que participam de avaliacdes externas desde 1999. E, a partir desses resultados,
tem desenvolvido algumas ac¢des na busca de uma educacdo de qualidade, entre elas, a
implementagdo de formagéo continuada de professores.

Apos levantamento dos dados de todas as avaliagGes externas que a instituicao
participou, ficou constatado que no decorrer dos anos ndo se tem conseguido obter
avancos significativos no componente curricular de matemaética.

Com as andlises das entrevistas dos professores participantes desta pesquisa,
pretendeu-se realizar algumas reflexdes no intuito de oferecer agfes mais efetivas para
um ensino de qualidade.

Para esta pesquisa, com o intuito de explorar as avaliagdes interna e externa, bem

como as relagdes que se estabelecem entre elas, foram realizadas entrevistas com trés
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professores de matematica, resposta a um questionario com dados pessoais e
recolhimento de alguns exemplos de avalia¢Oes internas realizadas por eles.

Sdo professores experientes que muito contribuiram para o desenvolvimento deste
trabalho e atuam na area educacional ha pelo menos dez anos, sdo comprometidos com o
ensino e acreditam que os resultados de suas escolas estdo diretamente ligados a sua
pratica pedagogica.

Falar de avaliagdo ndo é algo facil, ainda mais quando alguns tipos de avalia¢des
medem o desempenho dos alunos. Tidas como verdades absolutas, acdes sdo realizadas
tanto no ambito educacional como um todo como em ambitos mais restritos como a
escola.

Nas analises, as questdes que fizeram parte da entrevista semiestruturada foram
dividas em quatro temas.

No primeiro tema, foram agrupadas as questbes que se referem ao fazer
pedagogico do professor. Com essas perguntas, pdde-se conhecer um pouco a maneira
como trabalha e, consequentemente, as avaliacdes que desenvolvem com seus alunos.

Observou-se que os professores, mesmo dizendo utilizar varios recursos para o
desenvolvimento de suas aulas, o livro didatico é o mais utilizado. Outros recursos foram
citados no “discurso”, mas ficou claro que sua utilizacdo ndo é uma constante como o
livro didatico por eles adotados.

Quanto aos jogos, ficou claro, nesta pesquisa, que esses nao fazem parte da
rotina desses professores, sendo usados esporadicamente em suas aulas no
desenvolvimento dos conteddos. Em relacdo ao computador, apenas um professor
declarou utiliza-lo as vezes.

A preparacdo das aulas ficou centrada na utilizacdo de listas de exercicios
retirados de livros diversos, inclusive do livro didatico adotado pela escola e, algumas
vezes, a Internet como recurso.

O primeiro tema — o fazer do professor — ndo visou falar das avaliagdes externas,
mas elas apareceram implicita e explicitamente para um dos professores, principalmente
quando deixou claro que o seu trabalho como professor esta estritamente ligado a
avaliacdo externa e que, para isso, prepara exercicios e simulados.

De um modo geral, os trés professores estdo desenvolvendo seus trabalhos com

foco na avaliacédo externa, tanto € que utilizam simulados para aplicacdo em sala.
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Embora, ndo se tenha clareza da pratica dos professores no cotidiano da sala de
aula, uma vez que o “dizer” possa estar longe do “fazer”, percebe-se a utilizacdo de
instrumentos diversificados, conforme avaliacGes em anexo.

Se avaliacdo e pratica caminham juntas, pode-se concluir que esses professores,
mesmo trabalhando a servico das avaliages externas, mostram uma pratica diferenciada
com obtencéo de bons resultados.

Mesmo assim, percebe-se uma contradi¢do vivida: Por que treinar os alunos para
as avaliacbes externas, quando ao longo dos oito anos a proposta apresentada na rede
SESI/SP ¢ sociointeracionista com énfase na constru¢do do conhecimento pelos alunos?

Esse questionamento merece uma reflexdo no sentido de analisar todas as agoes
dos educadores da rede em relacdo a aplicacdo e analises dos resultados da avaliagdo
externa, pois, se existe uma credibilidade na proposta e concepcdo de ensino da rede, nao
h& necessidade de tensionamentos e incobmodos quando se vai participar das avaliacGes
externas.

O segundo tema — Avaliacdo interna — buscou conhecer o modo como 0s
professores avaliam seus alunos em sala. Para eles, avaliar um aluno € verificar o seu
progresso durante uma determinada etapa, esse progresso esta ligado ao que o aluno
adquiriu em termos de conhecimento. E para poder verificar 0os conhecimentos e
habilidades desenvolvidas, os professores utilizam-se de instrumentos avaliativos.

A partir dos instrumentos cedidos, pdde-se perceber que as avaliagdes internas
preparadas pelos professores e aplicadas aos alunos contém em sua diversidade itens de
situagdes-problema, similares aqueles que geralmente aparecem nas avaliagfes externas.

Ao analisar os instrumentos dos professores se constatou duas formas utilizadas
para avaliar as aprendizagens dos alunos, algumas com o uso de mengdes (PS: progresséo
satisfatoria e PI: progressdo insatisfatoria) e outras mais recentes com o uso de notas.
Percebeu-se, nesses instrumentos, a utilizacdo de porcentagens misturadas a expressoes
de incentivo, como, exemplo, “parabéns”. Esses modos de avaliar pressupdem estratégias
que o professor adota para validar seus instrumentos.

Essa forma de atribuicdo de valores percentuais misturadas a mengfes demonstra
uma realidade: que, embora a rede tenha adotado a utilizagdo de mencdo desde 1998, os
professores nunca a utilizaram plenamente. E para facilitar o entendimento atrelaram-se

as menc0es a porcentagens, quantificando seus resultados. Atualmente o SESI/SP, a partir
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de seu novo Regimento Comum’ (2010, p. 6), institui a utilizacdo de notas de 1 a 10,
conforme Segédo 11l - Da Avaliagdo do Processo de Ensino e de Aprendizagem:

Art. 28. O processo avaliativo no ensino fundamental, no médio e na
educacdo profissional técnica de nivel médio obedecera aos seguintes
procedimentos:

| — as atividades de avaliacdo serdo expressas por notas de 1,0 (um) a
10,0 (dez), graduadas numa escala de 0,5 (cinco décimos) em 0,5 (cinco

décimos);

Il - ao final de cada etapa, devera ser aferida a média aritmética das
notas

atribuidas nas avaliagbes considerando-se o décimo, sem
arredondamento.

O fato é que esses professores precisam de um conhecimento mais aprofundado
de como avaliar o conhecimento de seus alunos, de forma clara, para que eles em contato
com esses instrumentos possam verificar também os seus erros, como momentos do
processo de construgdo do conhecimento.

Ao utilizarem situagBGes-problema, paira uma ddvida no ar, serd& que 0s
professores as utilizam porque houveram momentos que foram discutidos nas formagdes
a importancia de se utilizar, ou utilizam porque sdo esses modelos de itens que costumam
cair nas avaliagdes externas?

Outro aspecto a ser destacado refere-se ao nao estar claro para esses professores
0 que vem a ser uma avaliacdo diagnoéstica, embora tenham dito que fazem
questionamentos antes de comecarem um contetdo novo. Eles também enfatizaram a
utilizacdo de simulados ou prova, isso denota a falta de compreenséo do que vem a ser
avaliacdo diagndstica, confundem com avaliacgdo classificatédria ou talvez ndo saibam qual
0 melhor instrumento a ser utilizado.

Nos instrumentos analisados, no inicio de alguns deles, estdo escritos critérios e
em outros estdo os objetivos, ambos informam para seus alunos os tipos de saberes
matematicos que esperam encontrar em suas producdes. De forma muito similar os
professores confundem critérios e objetivos.

Foi muito positivo perceber, entre 0s instrumentos, um que se, refere a producéo

de textos no componente de matematica. Ele faz parte do projeto “muitos textos... tantas

" Embora tenha sido Instituido em 2010, sem publicacdo e aprovacgéo pelo Conselho Estadual d
Educacéo, a sisteméatica de avaliacdo esta sendo cumprida.
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palavras: o sentido da leitura na rede escolar SESI/SP”, em que, ap06s a leitura de um
livro, o professor pede o resumo do livro. Além dessa acdo, ha outras como, por exemplo,
elaboracdo de situacdes problema pelos alunos, € uma forma de trabalhar a leitura e
interpretacdo nas aulas de matematica.

Os professores estdo todos instruidos para desenvolverem trabalhos envolvendo
agrupamentos produtivos com monitoria. Esses trabalhos tém a intengdo de ajudar os
alunos que possuem dificuldades de aprendizagem. Dois deles acreditam nos projetos que
desenvolvem, créem que por meio deles tém ajudado os alunos a recuperarem suas notas.

O terceiro tema — trabalhos desenvolvidos pelas escolas junto ao professores —
revela quais orientagdes de um modo geral recebem dos gestores das respectivas escolas.
As orientacbes se limitaram para o desenvolvimento de trabalhos em grupos,
agrupamentos produtivos, atividades diversificadas, organizacdo da sala e etc. Percebeu-
se uma auséncia de orientacfes com relacdo aos “procedimentos metodolégicos”. Como
ja fora mencionado no discorrer da pesquisa, 0s “procedimentos pedagdgicos” se referem
a acOes organizadoras no processo de ensino aprendizagem. O Unico procedimento dito
foi o “levantamento de conhecimentos prévios”, isso pode revelar a falta de credibilidade
ou conhecimento desses procedimentos.

A avaliacdo, como parte integrante dos “pressupostos metodoldgicos”, também
ndo apareceu no discurso dos professores com relacéo as orientacdes dadas pelos gestores
para a sala de aula. 1sso demonstra a necessidade de um trabalho mais focado com relacéo
aos processos avaliativos de um modo geral.

O quarto tema se refere as avaliagbes externas, suas andlises fazem grandes
revelagBes que poderdo ajudar nas orientacfes e propostas de trabalhos para os proximos
anos na rede SESI/SP. Ficou evidente nos discursos dos professores uma grande
preocupacdo presente em relacdo a avaliacdo externa, ou seja, com os resultados dessa
avaliacdo. Os professores sabem o quanto a avaliagdo externa é importante para a rede,
bem como seus resultados. Portanto, ndo medem esforgos para preparar seus alunos para
o0 grande dia, o esfor¢o ndo € sé dos professores, mas de toda a equipe escolar.

Num jogo de vale tudo, algumas delas mudam inclusive a rotina escolar, alguns
meses antes que antecedem & avaliacdo externa, outras ja se preparam com uma
antecedéncia maior. Ao se prepararem, treinam seus alunos numa busca por questfes que
se aproximem daquelas cobradas nas avaliacOes externas, preparam simulados e lista de

exercicios que precisam estar de acordo também com contelidos presentes nos descritores.
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Mobilizam pais, alunos e professores por meio de reunides, falam da importancia
de se obter bons resultados, cujo objetivo € ficar acima da média da rede.

Em nenhum momento os professores mencionaram a realizacdo de reunides ou
planos de acdes a partir dos relatérios produzidos pelas instituices que promovem as
avaliacOes. Isso significa que os relatérios precisam ser divulgados e trabalhados de
forma eficiente, de modo que seus resultados tenham um caréater qualitativo e ndo
quantitativo.

De acordo com Fernandes (2009, p.161),

Ora, 0 que temos de fazer é investir mais nas avaliacbes que se
desenvolvem pelos professores nas salas de aula, pois é ai que se pode
e deve aprender. Como se tem visto, a avaliacdo formativa é com
certeza um elemento chave no desenvolvimento do sucesso educativo.

Embora cada unidade fique com a responsabilidade de fazer planos de a¢Ges, ndo
se tem um controle efetivo da execucdo desses planos. Seria interessante que fosse
vinculado a proposta pedagdgica de cada escola, metas a partir dos resultados, e ter um
monitoramento que ndo ficasse reduzido apenas ao dominio de contetidos na estancia da
escola.

Mesmo assim, os professores diversificam os instrumentos utilizados em sala de
aula, fazendo o que estdo ao seu alcance. Um dos professores afirma estar fazendo
portfolios com os alunos, diz que essa nova forma de avaliar esta dando certo.

Os professores disseram ficar felizes quando suas escolas vdo bem, pois se sentem
responsaveis. Essa felicidade é uma recompensa, depois de todo stress vivido.

Ficou muito forte a questdo da cobranga e pressdo vividos pelos professores, 0
tempo todos eles revelam essa inquietude. Um dos professores lembrou o quanto era
desconfortavel saber as médias de suas escolas, pois nas primeiras avaliagdes externas 0s
resultados eram divulgados e “rankeados”.

Dessa forma, as escolas podem até solicitar o ndo comparecimento dos alunos que
possuem muitas dificuldades no dia da aplicacdo da avaliacdo externa, para que 0S
resultados ndo fiquem abaixo do esperado.

A preocupacdo com o desenvolvimento de todos os conteddos presentes nas
“expectativas de ensino e aprendizagem” também é muito forte.

Percebe-se que na verdade a avaliagdo externa limita o trabalho do professor, e ela

quem esta direcionando o curriculo a ser seguido, ha de se tomar cuidado para que isso
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ndo ocorra. Fernandes (2009, p.123), aponta que ao “rankear” é “natural que comecem a
delinear estratégias defensivas que lhes possam garantir um bom lugar no dito ranking.”

Em consequéncia disso, Fernandes (2009, p.121) nos alerta para alguns impactos
ou efeitos que podem ocorrer no ambito escolar por causa das avaliacdes, nas quais
destacaremos dois deles: a) na forma como as escolas e os professores se organizam e
desenvolvem o curriculo; b) naquilo que é ensinado e como é ensinado.

Os professores ndo parecem compreender a logica das avaliagdes externas,
mesmo quando respondem que as avaliagdes externas sao: um norte, controle sobre as
aprendizagens ou simplesmente precisa acontecer na rede. Ela precisa recuperar seu
sentido na légica dos saberes e ndo na obtencdo de notas para certificacdo, para que isso
ocorra ha a necessidade de se fazer uma leitura dos dados de forma qualitativa.

A avaliacdo externa € muito mais que isso, ela surge para direcionar os trabalhos
de todos os envolvidos nos processos educativos, na expectativa de contribuir para
melhorar a qualidade do ensino. Ela ndo pode ser entendida como uma “medida” que vai
apenas controlar, se foi bem ou se foi mal, e fazer comparagdes, ela tem outras finalidades
que precisam ser resgatadas.

Precisa ser bem compreendida, analisada e pesquisada para direcionar o trabalho
do professor, e ndo para pressionar, principalmente os professores que estdo diretamente
ligados aos alunos avaliados, suscitando um efeito domino.

Os resultados sdo importantes, porque exprimem valores que bem traduzidos e
analisados podem indicar a¢6es com objetivos de melhorar a qualidade da educacéo, essa
“qualidade” ndo pode ser confundida simplesmente com bons resultados.

Portanto, as avaliacbes externas precisam sim influenciar o trabalho
desenvolvido pelos professores em sala, direcionando suas praticas como um todo, de
modo que a avaliacdo externa e as praticas escolares possam tornar-se aliadas, numa
relacdo de integracdo. SO assim, poderd proporcionar o desenvolvimento de politicas

educacionais que realmente melhorem as aprendizagens dos alunos.
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ANEXO -1

CARTA DE CONSENTIMENTO/SESI/SP

Ao Prof®°.
Fernando Antonio Carvalho de Souza
Diretor Interino da Divisdo de Educacao

Eu Solange Maria dos Santos, venho por meio desta pedir autorizacdo para utilizar
os dados obtidos nos relatorios e as analises das avaliagcGes externas de 1999 até 2005 em
minha dissertacdo de mestrado, que tem como objetivo verificar como se processam 0S
trabalhos de alguns professores de matematica em sala de aula e quais relacdes
estabelecem com as avaliagdes externas.

Os critérios para sele¢do dos sujeitos da pesquisa foram: o bom desempenho da
unidade escolar onde lecionam nas Ultimas avaliagdes externas e a participacdo dos
professores neste processo nos ultimos cinco anos.

Certamente, essa pesquisa possibilitara novas reflexdes sobre os resultados das
avaliacOes externas, possibilitando a¢cdes nas unidades escolares, bem como proporcionara

implantacdo de novos projetos na Geréncia de Avaliacgéo.

Solange Maria dos Santos
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ANEXO -2

CARTA DE CONSENTIMENTO

Caro professor,

Venho, por meio desta, convida-lo para participar da pesquisa de minha
dissertacdo de mestrado, que tem como objetivo verificar como se processam os trabalhos
de alguns professores de matematica em sala de aula e quais relacGes estabelecem com as
avaliacOes externas.

Os critérios para sele¢do dos sujeitos da pesquisa foram: o bom desempenho da
unidade escolar onde lecionam nas Ultimas avaliacBes externas e a participacdo dos
professores neste processo nos ultimos cinco anos.

Tenho certeza que essa pesquisa possibilitard novas reflexdes sobre os resultados
das avaliagOes externas possibilitando agfes nas unidades escolares que potencializem a
utilizacdo destes dados pelos docentes.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em entrevista, alguns instrumentos
utilizados em sala e um questionario com dados profissionais.

Saliento que as informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo divulgadas para
fins educacionais, no entanto, asseguro o sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo seréo
divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, estarei utilizando nomes ficticios

preservando dessa forma a identidade.

Solange Maria dos Santos
PUC - Pontificia Universidade Catélica de Sédo Paulo
Contato: 11- 9609-7080

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Nome do professor
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ANEXO -3

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

1) Como trabalha os conteudos de matematica? Quais recursos voceé utiliza?

2) Como vocé prepara suas aulas?

3) Que materiais utiliza para preparar suas aulas?

4) Usa computador? Como, exemplifique.

5) Faz uso de jogos nas salas de aulas? Como? Exemplifique.

6) No trabalho com jogos durante as aulas, como vocé avalia os contetdos?

7) Vocé faz alguma atividade diagnostica para mudar o conteudo?

8) Das atividades que vocé propde aos alunos, quais voceé atribui nota?

9) No final de uma etapa, como vocé faz para atribuir a nota/conceito final?

10) Os alunos sabem como obter nota em sua disciplina?

11) Como eles sabem, vocé fala para eles sobre 0s critérios? Quais?

12) Vocé considera justos os critérios que utiliza na avaliacdo? O que vocé acha dos
critérios que vocé estabelece para avaliar as atividades?

13) O que vocé faz com aqueles alunos que ndo tiraram notas o suficiente?

14) Quais orientacdes vocé recebe da unidade para trabalhar em sala de aula?

15) Existe um trabalho realizado na escola com respeito & avaliagdo?

16) Qual seu entendimento sobre elas?

17) Como vocés comunicam os alunos sobre a avaliacdo externa?

18) O que achou dos itens de matematica? Fazendo um paralelo dos itens da avaliacao
externa com os itens que vocé propunha, quais semelhancas e diferencas vocé encontra?
19) Como esses resultados chegam até vocé, como os recebe?

20) Existe um trabalho organizado na unidade a partir dos resultados da avaliacdo externa?
21) Vocé gostaria de comentar algo mais?

22) Se vocé pudesse abolir a avaliagdo externa vocé faria isso hoje?

23) Como se organizam na escola no periodo que antecede a aplicacdo da avaliagdo?

24) Como vocé trabalha com os descritores de matematica?

25) Vocé participou das salas dos professores? O que vocé achou dessa experiéncia?

26) VVocé faz uso dessas avaliagdes em suas aulas? Como? Exemplifique.



150

ANEXO - 4 - QUESTIONARIO: DADOS DOS ENTREVISTADOS

Escreva um pouco sobre:

Formacdo Académica
Tempo de atuacdo profissional
Tempo na rede SESI

Tempo na Unidade Escolar



ANEXO- 5 - INSTRUMENTOS DE AVALIACAO - PROFESSORA ALFA

SESI

Atividade de Matemadtica - ciclo IV - inicial __/)\_

Nome: \ . n°
Data: ,Jj__/ An /09

Objetivo:

Resolver situa¢des-problema envolvendo:

< @ngulos formados por retas paralelas cortadas por uma transversal: ©
% soma das medidas dos dngulos internos de um poligono; %
% classificagdo e propriedades dos poligonos. 7%

1. Considere as afirmactes abaixo:

I - Todo retdngulo é um paralelogramo.

IT - Todo quadrado é um reténgulo.

IIT - Todo losango é um quadrado.

e associe a cada uma delas a letra V, se for verdadeira, F, caso seja
falsa. Na ordem apresentada temos: /

(A) F.F,F

(®) F.F,V P
©) V.FF O/

® v, vF

2. Observe o losango a seguir e encontre os valores de x e y.

bp-%:z\
Y= 445 \ /\6: 4;?)
dr=q | 3
L= 1=
2

N7 ‘}) \

3. Encontre ao valores de X ede Y, ho paralelogramo a seguir.
<

Yo 440 = 4930

| 120190
fo-toe=30-40 |5 ..
4oz Ao Ly | 2oXE
grx, .;_e—" r) R \ \ | 4&0

€L =0 heO
A . A%% fgj,;g. N
L= “rmn A O L2
3 510 |2 o

Loz A

-
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4. A soma das medidas dos dngulos internos de um poligono & 900°.
Quantos lados tem esse poligono?

i (ﬂ-&l@\o L e /\?2 ’f‘

7 AN ¥ = Aplo
A0 = (ﬁf\« L) ASD A AL ¢}

Qoo = Moty 20 =4 A //
Non-%0 = Soo | ; }/
/ o ! f | 7
430ﬂ:q09+363 /’/ Q\" v /YQQ\C\\L (A

BOown = Add ~———"
5. Para que valor de x as retas r e s sdo paralelas?

R~ Ko= MO

2% - 100 /
110° L= Mo+ 10 J

Lz A0 ; ’ o
o P

St

/

()Or / L= Qf'\"
o= S

BOM TRABALHO!!
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SESI -

Atividade de Matemdtica - ciclo TV - inicial _L\_

Nome: n®_©

Data: CQ /cQ/ R Qe
Objetivos: P O’p/

Resolver situacdes-problema envolvende:
v dngulos formados por retas paralelas cortadas por uma transversal; 75
v soma das medidas dos dngulos internos de um poligono; "X
v classificagdo e propriedades dos poligonos. 1%

e .
7 RO 4 -
C

1. As retas r e s da figura so /9x )1 =,.9x46 %__ 180 4o = 4T

paralelas cortadas pela transversal [ 3. 5. - G 19
t. Nessas condi¢des, calcule o A3 = A3 %; R L
valor de . )

~

XK= X3 -
o -] / o
3x-11 3.4 -4 =4p° C/

Yr%(wo NS w6 O

Y- 4690=(n-2. 180
168 g =180+ -360

2. Quantos lados tem o poligono cuja
soma das medidas dos &ngulos
internos é 1620° ?

3. Um navio saiu de um ponto A,
passou pelo ponto B, navegou de B
até C e refornou ao ponto A,
conforme o esquema seguinte:

Encontre o valor de x.
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4.

As medidas de dois @&ngulos
opostos de um paralelogramo sdo
expressos por 4x + 1° e 6x - 21°,

Determine a medida dos quatro
dngulos do paralelogramo.

Observando o

ABCD,

losango
determine:

a) as medidas x ey indicadas
b) os perimetros dos seguintes
tridngulos: AAMB, AABC E

AABD.

. A figura abaixo € um losango.

Nessas condigdes, determine as
medidas x e y indicadas.

2 [ ‘l
A C
\QL?(/

7. Observe os poligonos e complete a

tabela.

T

.....

e 271
R

LOSANGO B.E ra

RETANGULO » g 07
PARALELOGRAMO | € & _T.% gl

QUADRADO D o /
QUADRILATERO |p. 0 T b A

8. Determine a sentenca falsa:

a)
b)

<)

@ Todo

Todo quadrado € equildtero.
Todo quadrado é reténgulo.
Todo retdngulo é equidngulo.
trigngulo isdsceles &

eqiiildtero. C/

SO TTRAEBALROWM



155

CENTRO EDUCACIONAL SESIT -

Atividade de Matemadtica - ciclo IV - inicial ___

Nome: n
Data: /__/

Objetivos:

Resolver equagées do 1° grau;

Resolver situagdes-problema por meio de equagdes do 1° grau;

Elaborar o enunciado de uma situagdo-problema correspondente a uma equagdo
do 1° grau.

1. O perimetro do quadrildtero abaixo mede 11 cm. Quanto mede o maior lado
do quadrildtero?
x+1

2X

2. Paula deveria resolver a equagdo

4x T7x-1=5H
2

Ela era boa aluna e fazia muitas passagens mentalmente. Em sua resolugdo, ela
s6 escreveu 3 linhas:

4x Tx-1=5H
2
8x-7x-1=10
x =11

a) Ela cometeu um erro na solugdo. Qual foi?
b) Resolva corretamente a equagdo.



156

3. Encontre a solugdo da equagdo
3(x-4) =80-23x+1)
4. Agora é por escrito. A equagdo € esta: 7x = 10x - 30, na qual x representa

o prego de uma caneta. Escreva o enunciado de uma situagdo-problema
correspondente a essa equagdo.

5. Pedro tinha R$ 6 000,00, Jodo, R$ 3 000,00 e Marcos R$ 4 000,00.
Juntaram esses valores, abriram uma lanchonete e se sairam tdo bem que sete
meses depois tinham um lucro de R$52 000,00. Como dividir esse lucro?

6. Equacione o enigma abaixo e resolva a equagdo encontrada.
"Pensei em um ndmero. Multipliquei-o por 4, subtrai 8 e, depois, subtrai o

triplo do nimero pensado. Obtive -3."

Em que nimero pensei?

BOM TRABALHO!N
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SESI -

Atividade de Matemadtica - ciclo IV - final ____
Nome: n°
Data: /__/

Objetivos:

resolver situagdo-problema utilizando a potenciagdo;

escrever nimeros em hotagdo cientifica;

aplicar as propriedades da potenciagdo na simplificagdo de expressoes;
aplicar as propriedades dos radicais na resolugdo de situagdes-problema e na
simplificagdo de radicais.

1. Num domingo, trés pessoas ouviram um segredo. Cada uma delas repetiu
esse segredo a trés pessoas diferentes no dia seguinte. E o segredo continuou
a ser divulgado da mesma maneira. Quantas pessoas souberam o segredo na
quinta-feira?

Domingo Segunda Terga Quarta Quinta

3 pessoas

Alguns cientistas trabalham com ndmeros muito grandes e fambém com
ndmeros muito pequenos que, geralmente, possuem muitos zeros. Para
escrever esses nimeros de maneira resumida, eles usam as poténcias de base
10.

Essa maneira de representar os nimeros é chamada notagdo cientifica.
Utilize a notagdo cientifica para resolver as atividades 2 e 3.

2. Escreva em notagdo cientifica:

a) A drea da superficie da Terra: 510 000 000 km?

b) Distdncia aproximada da Terra ao Sol: 150 000 000 km
¢) Tamanho do virus da gripe: 0, 000 000 0023 m

3. Calcule e dé o resultado em notagdo cientifica:
a) (6,4.10%):(3,2.10%
b)2,9.10*.3.10°
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4. Qual é a poténcia que devemos colocar ho lugar do simbolo # para que cada
uma das seguintes sentengas seja verdadeira?

a) 3% . #=3"

b) (#)° = 10

) (-1,3)°: # = (-1,3)

d) (0,1).(0,1)° . # = (0,1)¥

5. No retdngulo sequinte, estdo indicadas as medidas dos lados. Nessas
condigdes, determine:

a) o perimetro do retdngulo
b) a drea do retdngulo 472
9J2
6. Associe.
(A) -/4 I)2
(B) /-8 IT) 3
€ va27 IIT) -2
(D) /-27 IV) -3
(E) /-32
(F) J/ /64

7. Usando as propriedades das raizes, escreva de uma maneira mais simples as
expressoes a seguir.

a) /72 c) /50 - /18
/18 J20
b) /10 . /50

/5
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8. Este é um desafio. Leia com atencdo!ll
Uma sala quadrada de drea 49m? tem um tapete também quadrado de drea
6,25 m? colocado no centro da sala. Qual a distdancia do tapete ds paredes?

Bom trabalholll
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ANEXO- 6 - INSTRUMENTOS DE AVALIACAO - PROF° BETA

CE-  —SESIBAURU-SP
Avaliagio de Matematica
Nome: . ... e ——E s D s o IR

Data 4/03/2010

Critérios: Calcular nameros decimais; calcular medidas; converter unidades de medidas.

1- Complete a tabela:

3 km _3800m Koo Hioe_down [) [ |grn e

7 km 3000m ¢

1Zm 120 dm | i

12m Ig00em  Ch- ;

4cm Yymm L33 €80
‘ 20 cm | Q‘Oommﬁ(., iﬂ“ 000

2- Nas viagens aéreas, ainda sdo usadas unidades de medida do sistema inglés, como

milhas e pés. E comum ouvir o comandante informar: “Atingimos nossa altitude de

@om?ﬁ%ﬂ@ cruzeiro de 33 mil pés, que correspondem aproximadamente a 10 ”. Dai, pode-se le o

- a9 concluir que 1 pé corresponde a quantos centimetros, aproxima@athente? (fan 2 £8YV-"X ;
0010 - — { g Wmmoxgowfih

a9 25 40)5s. Quem tem 5 moedas de 25 centavos, 2 de um rel, 3 de 50 centavos é 7 de 1 centavo

¥Y

possui RS 4,82, Diga quanto possui quem tem: B

.‘ a) 9 moedas de 5 cen feal; L,4% X
/ b) 3 moedas de 50 centavos ¢ 6 moedas centavo; } 56 ¢ — 1o 150
| ¢) 17 moedas de 1 cen 6 €2 de 10 centavos. ) 2 ;z¢ C)ﬁ X2) L3

) 4- Observe a falaea régua

“Tirei sete e meio na prova bimestral”.

Explique por que as vezes dizemos sete e meio em vez de sete virgula cinco C }
1% 1Sz v ,‘m.ng L pOL e NEd @ UL 4 :
5. Complete:® &= dode e 1o
Fragdo de metro Centimetros
3 centésimos de metro 3
4 décimos de metro 4o A /—>
40 centésimos de metro g O .
0,07 m y Y
0,7m 20 %n
0,70 m 20 C
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Servico Social das Industrias — SP

Avaliagdo de matematica — Prof°. Beta

Critérios: Multiplicar nimeros fracionarios ( ); Dividir nmeros fracionarios ( );
Efetuar soma e subtracédo de fracoes ( ); Resolver problemas envolvendo fragdes ().

NOITIE: e evveeee e eeseeeseeseeesessssesseeseseseeeeen N°(C  )CICLO I 2-

As barras de ferro usadas na construcdo de edificios tem diferente bitolas. As barras 3/8.
por exemplo, tém 3/8 de polegadas de diametro. Sabendo que uma polegada equivale,
aproximadamente, a 25 mm, calcule o didmetro dessa barra em milimetro. ( resposta
aproximada)

Algumas tubulagdes de agua possuem diametro interno de 1 % polegada. Qual é o valor
desse diametro em milimetros?

Calcule as operacdes fraciondrias abaixo.

21T Bl T S s

172 +1/6 =

Desenhe um retangulo e assinale 1/3 dele. Desenhe outro retangulo igual ao primeiro que
vocé fez em assinale 1/9 dele. Comparando as duas fracdes, diga quanto é 1/3 dividido por
1/9.

Calcule as operacdes abaixo:

213 x4/7 =

34 x 7/7 =

8/3: 1/6 =

60% de 53 =
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Data......... [ /2009.
Critérios: Calcular nameros com sinais ( ); Encontrar valores negativos em horas(  );
Encontrar saldos negativos ( ) ; Calcular o valor de uma expressao numérica( ).

Na base de langcamento de foguetes espaciais estd programado o langcamento do dnibus
espacial para as 12 h di dia D. No dia do langamento, o horéario das 12 h passa a ser “hora
zero”. Com essa informacédo complete a tabela abaixo.

Hora comum 6h 9h 15h
Em relacdo a Oh
“zero hora” -6 h 6 h

Complete a tabela abaixo com o extrato bancario:

Data Documento Historico Valor
10/08 Saldo 208,00
368 Cheque - 250,00
237 Cheque - 320,00
11/08 Saldo
Deposito 1280,00
400 Cheque - 200,00
12/08 Depdsito 300,00
Saldo

3)Calcule o valor da expressdo numérica abaixo:
a)8+(-7)+5=

b)35-(-12)+(-75)=

c)-122+415-73-810=

4)
A -12 5
B -12 -4

A+ B 6 10

5) Calcule mentalmente:

a) 4-7=

b) -4-7=

c) -4-(-7) =

d 7-4=

13-17 =
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ANEXO - 7 - INSTRUMENTOS DE AVALIACOES - PROFESSOR GAMA
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{

Nome Ciclo IV Inicial.
Avalincio de =
Objetivo: reconhecer mondmios, identificando o coeficiente e a parte literal.
Operar com mondmios.

'l—.. Dé o grau de cada mondmio, nas seguintes condicdes abaixo:

L

i °
a) Grau do monomloj_ag,_n_u,_ a) Grau do mondmio _ &% amn .

- 0 4 T :
b) Coeficiente_ 5 axau, [ ~ Py (Qfo b) Coeficiente Sl R
—— —_——

o Class-i_ﬁqaé‘ Eon; mondémio,

binémio ou trinémio as seguintes expressdes algébricas:
2) 3x* - 5x + 6 = _Aon oifrenum & B

b) 3% = __ ot - ~ 5-Calcule as poténcias e raizes abaixo.
9a'-1__ OQimBemim (-~ o'fo, ¥ 2= (-2a%)
t \
d) X = _orrpaieasa ( b) (-7ax)’ = B3y
gy o) (-5am)? = =28

3 Efetue as somas abaixo: _ =

— d) (6mpY =
a) 6x% + 4x* = oxt C i Ji6x6 =

6 Determine o perimetro do trapézio isosceles.
b)-3y +Sy-y+2y= Iy~ -

c) (-3x) + (-8x) = © \'\x (_/‘
x+1

d) -axy + 2xy +3xy = xY (/

R -3;-+5'

) T————— F- letermine: 0 perimetro do tridngulo.
L{“ Efetue as multiplicacbes e divisdes abaixo: :

/

CENTRO EDUCACIONAL SESI C)/S%

(4P

ta% x+3 P—:-—L

T a) (=29 (5% %‘-‘10%) N 5{1 i, — P=B PF Q-

b) 3 - (-5x) =_ﬁf)x¥- . ~atb |
.
c) (-5ad) - (+4d) = ~ .0 . %

@) (7)) - (-3ad) =Ab3Y* e
e) (-12a%?) : (-3a2b} =Y &? 1y 6/54\) 8- . Marque a alternativa correta:
f) (182°b"z) : (-3a°bx’z) = 1. A expressdo x* - 5x + 6 é um:

g) (n%—x’z‘] : (—;-xz’] = % x“&{ﬁ/ a) mondmio. A tﬁnamm.w‘%

b) bindmio. d) nenhuma das respostas.
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Centro Educacipnal SESI
Nome -

PS PL

Avaliagiio de Matematica.

Giclo 1V, Inicial B

_ Objetivo: Resolver situagdes-problema envolvendo equagdes do 1°grau e resolver equagdes do 1°grau.

1. (FCC-SP) O numero inteiro que & solugédo da

4]

a

»
)
d)

= 2X+2 3x-5 4.
equagao =515 ¢+ ——= =0 ¢!
quac 3 + >

-~

a s -

(UF-ES) .Determine as rafz'as da equa-

T, ), S
¢ao > + 4 + 4 0
a) x =0 & a Unica solugéo.
b) x =3 é a Unica solugdo.
c) A equagao nao admite solugéo.
d) Qualquer valor de x é solugéo.

(UGF-RJ) A solugéo da equagao
5(x+3)—l2(x—1}=20é: \
a) 0 c) 3
) d) 9

(UFJF-MG) O conjunto solugéo da equagéo

* 0,5x=03-05x¢é:

c) S=1{08}

S={03
Aewps d) S={1,3}

b) S =1{0,5}

(UMC-SP) Se adicionarmos um nimerointeiroa
seu triplo e o resultado for 24, 0 numero em
questao é: #

a) 6 . o) 18
b) 8 d) 20

O dobro de um ndmero adicionado com ‘seu
triplo & igual a 45. Entéo, o quadruplo desse
numero é: '

36 .¢) 30
b) 45 d) 32

7. -'(FCC-SP} Qual L nimero que deve ser colocado

40.

W R$50,00

no canto superi?r direito do quadrado magico?

a) 10
b) 12
c) 14
d) 16
Lembrete:

Em um quadrado mégico, a soma dos trés nimeros de cada
linha, coluna ou diagonal sempre dé4 o mesmo resultado.

(UF-SE) Numa caixa ha bolas brancas & bolas
pretas num total de 360. Se 0 nimero de bran-
cas é o quadruplo do de pretas, entdo o nimero
de bolas brancas é: '

72 c) 240
b) 120 d) 288

(UMC-SP) Deseja-se cortar uma tira de couro
de 120cm de comprimento em duas pares tais
que 0 comprimento de uma sejaigualaotriploda
outra. A parte maior mede:

a) 75cm c) s0cm
b) 80cm d) 95cm

Num concurso de perguntas, um candidato acer-
tou a primeira e fez jus a uma certa quantia.
Acertando a segunda, ganhou mais o dobro da
quantia inicial. Acertando a terceira e a quarta
ganhou mais o triplo e mais o quédruplo da
quantia inicial. Ao todo recebeu R$ 500,00. O

valor do prémio inicial é:

a) R$ 40,00 c) R$ 60,00

d) R$ 70,00
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P x+ +_§2_>£_‘_:9-:Ql

2 o)
Gx +6 *ox-»=q
Qx=9+ 46
1Ax = 29
12
%z 3

® 2x +3x =Yg
UX + Qx + dx= L\‘:Q

Yo-4s = 0
%= 56

~

| Q@ S(xF- L O a0
Ox+1H-ay - = 20
Hy+2 x =7,

Py A5-é.
%= iq‘.i /\/

X

il
8 0,6% z0\p+0);

o
0)6* +0‘)57‘-: D){D
i 0,10 -0)3=-0)%

* 2GfH0-0 ﬁ/

%= 0%

@wa‘— 20
Y +x = 3o
KO- 5x= 3955

V)
v B

O 10-x+Qx+ 3% + HxE

0x = S
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Centro Educacional SEST ; o
| Nome o : _ 8 Série---:- ———— TN
Objetwo Cempreender a potencta(;ao ea radamag:ﬁo como operagdes inversas uters na | \_' [
resolugio de situagdo-problema do contexto fisico-social. x s

Desenvolver habilidades relat:vas 4 representacdio e ao célculo envolvendo pot cias e 1
raizes. ‘
1s (vmiééb-sp) Ovalnr da expre;séo" T '} (UF G0) O nmero 18 B —\!' érguaia :ﬁ
......_é 25t | ; ps j g | ©
o AL ‘{Bf—éﬁ""’“ ! ﬂo St c) | st | - a4
w 1 g -l o) o b we UL dlelaE | 2
!bﬁ i _ s - . | i i N
E' / o 9. (PUC-SP) A pxpress@o com radlicais | s\&?‘
oy P 1o {5 -ia+3z eiguala | o |
SANTA CASA-SP). 25 2 7 w b
2e € ; ASP) Ovalorde 57 ¢ | )gj{ //z)) f{i /\g
. AL 4 = b1z {| . -3y2 Y
@ "7 - "Wk | |
i 18 X g < 1
8 CAS AL : G- (FIA-SP) A gxpressao 5| /g & igual &
g ! '
3+ (FGV-SP) A expressao (l):(l)se uaa - A3 \fE_V&/ - ool
o VIR w6
Gy @ 40 _ ) -40 ,'802;, 5y = s 2470 i ILZ\/;’.!T“ \ |
. - TEREE i d 3v3 | SAE
b) %0 N (—é_) ‘S ) 3V3 !{ ,\!,lei
S Y LN - \
CE (UE-MT) O némero nero 2 352 corresponde & :
a) -‘hl_
(@ b) 4421 5 -
XNasfz | .
- d) 5643 By =3
« (UNIP-SP) O valor da exprossao numéiia e hL-
Ge ( ) O valor da expressao numenca 44+ Efetue as divisobs: - %
rmrr & g
R TSR 5 ;E\I— | i ,_@Q
@ @he - 0 V43| i
! o A ' e
= 1 Efehie as mumphd!agées e simplifique, iSé possivel,
L |
os resultados: | | CemRr = _
2B || ew® @
e e e B8 ||| nw’“ «F =
¢ (PUC-SP) Simplificando f i5 - oblemos: S | S ‘L —
13+ Expresse na forma de um un;bo radical:
a) 5 i N o i : !
- 96}'5 1] 1o a) {5 | L o A¥7 _
b)) 5 o ‘ 7z | 1l : &)
& Ny ¢ b 2 ‘ S JI-«fa'
& sk 5 “ t
X[ 25 I 2
3 § i y ]i , }
@ [5 | [ |
5 |
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L2 wocd jogar vm nimers dentro da
méquing, elz eleva ao quadrads. »°, Lira
gualro veges o nimers, -4+, e 2inda £re 5,
Por exemplo: Se vocé jogar o ndrnens 3, a
méquina fez ¥ -4-3-5-9-17 « -8
Sol o nilemera -8 do cumd lada,

1) Que resultade szird se wvocd o —— = L

Jjugar o nimerc 27 E o nimerc 2/ Quel € a soma das horss?
zero? E o -17 ] ?h-FEETn.iILvé‘lsng
0 nlenero gue 3 chama-se walor LERLE- 03 gue &0 = 4h + Zamin

5 - . . BAdindog wlam ¢ om0 LT 4
nurmétics do pelindmic pars ovalar L ummntsague {4 [0 i
jogado ne maguing, O valor nuwndri- Bl tmaks velom . —
codex-4% - 5, parax=3 & -8 - 4

3 Encontre o perimetra dos seguintes polindmins:

+ i | i) x
g1% i T
| -,

=, ] x s A

: L
I ."f: | ._.-.--'1'.' L
 Pertmema: X o4l i | Porimetro: o & o ¥ % -

___H'

Ll} Determine ¢ polindmio que represeata o volums da fGgura abaio:

0 valume de um paralelepipedn & encontrado
calculondo o produto de suos brits dimensies:

VOLITME = ALTURA - LAEGIERA - PROFUNDIDADE

X+y

Ve LLHYAT Y

s |
Ve YL ke

volume =y Ty T

3 -} Eferue; E:S_éeguj_";;;,s-;ﬂ.{vis-f;za, Lmnbranda que devemos fazer a divisad dn? tada t&rmcr. dos
3 polinémios pelo monsmic: Para dividir
5 = 4 oténcas de mesma
a) 1053 ~ 20 # 5 1 (= 5%) = - dT 4 “2Y base conservames a

L3

. o boze e subtraimos
by (14ad +7a):{7a) = oo T 1 [:J_, - 03 expoentes.
.3 2 T -..-.‘. - FTa v _.|l" r
2 {1Zetd - 285701 —dgh®y ; (4a8D) h{: e i - I':.‘F-"f’
d (Bay - B | (R o TR e

[ =

* R i
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SIUREOESRRUBIEA

1) A loja de Ana Lucia esta fazendo uma grande promogéo,
vendendo varios objetos, com um prego espetacular cada
coisa com um preco 6timo.Veja!

A) Maria estava comprando um micro-ondas com o
preco de R$348,00 e queria dividir em 11x
parcelas,e deu de entrada R$29,00 reais.Qual € o
precgo de cada parcela ?

B) Victor estava a procura de um presente para seu
filho de 13 anos que estava para fazer aniversario,
um vendedor da loja de Ana Lucia deu uma idéia
um computador firstline tela plana com o valor de
R$899,00 reais,dividiu em 12x, entdo ele resolveu
levar e deu de entrada R$74,00 reais.Qual o prego
de cada parcela ?

C) Vitdria tinha uma hidrolavadora que seu marido
Roger quebrou, e sabendo da promog&o na loja foi
ver se achava a hidrolavadora com um prego bom
porque ndo estava podendo gastar naquele
més.chegando na loja ela perguntou para um dos
vendedores.Ele foi e mostrou a mas em conta com 0
preco de R$139,00 reais ela logo na hora deu de
entrada R$ 14,00 reais com direito a 10x
parcelas.Qual o preco de cada parcela ?
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U~ NN G Y

AR

Q YEU.&MQ- _armdar = 24%.00
Grilsen. Qo = «. Q.00
LA+ 11p=>418%.00
NP=34%-29

WP= 319 7
0= 2\
\

\
P=29.00
Ba Meawa dand. QOSSN R929.00 swois.

EXsador s 4,00
Fa+13,P = $94.00

\2P= 3499 -4

\QP= Ba B £ |
=22 |

| 2
P=6%,4D

Reladon ino. 90000 REEBIS soin pi
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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