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RESUMO

Percebemos que o trabalho sobre a materialidade linguistica em sala de aula segue
muito lentamente para uma alternativa satisfatoria, que ultrapasse o ensino de teoria
gramatical e caminhe ao lado das propostas discursivas para leitura e producéo do texto.
Justamente por tal dificuldade, neste trabalho buscamos entender como a Anélise
Linguistica (AL) pode ser tomada como ferramenta na abordagem de textos sob a
perspectiva dos géneros discursivos, tendo em vista que se trata de um exercicio de
reflexdo sobre usos reais da lingua. Defendemos que a préatica de AL pode proporcionar
ao estudante uma compreensao sobre as escolhas gramaticais e lexicais feitas de acordo
com o género e os efeitos de sentido decorrentes delas. Para tanto, investigamos em um
Livro Didéatico (LD) de Portugués para o Ensino Médio algumas estratégias que podem
ser adotadas pelo professor para refletir sobre fenémenos da lingua levando em conta as
especificidades de cada género do discurso. Do ponto de vista tedrico partimos dos
pressupostos da pratica da Analise Linguistica e da teoria bakhtiniana, de onde tomamos
a perspectiva dos géneros e o método socioldgico para analise do enunciado, que
sustentaram a analise do corpus. Nossos resultados indicaram que, se a pratica de AL
ainda engatinha nas salas de aula, sua conexdo com o0s géneros é ainda mais timida nas
atividades do LD, mas pode ser realizada enfocando diferentes dimens6es dos géneros
que se desdobram em manifestacdes concretas da lingua, pois as escolhas linguisticas
também fazem parte de uma unidade de sentido. Sabemos que ndo s6 os manuais de
ensino, mas os proprios professores seguem inseguros sobre a pratica da AL, e ndo cabe
ao Livro Didatico promover a mudanca que se espera no ensino de lingua. O que
podemos esperar desse material € que favoreca um ensino de viés discursivo, que
busque a significagcdo e o uso. Consideramos ainda que a AL é um eixo que merece
maior atencdo dos pesquisadores, pois ainda guarda o estigma do ensino de gramaética,

e, no entanto, é um elemento valioso para a formacao linguistica do estudante.

PALAVRAS-CHAVE: Analise Linguistica, Géneros Discursivos, Ensino de Lingua

Materna



ABSTRACT

We realize that the language studies in the classroom walks very slowly to a
satisfactory alternative, going beyond the traditional grammar and following the
discursive approach for reading and writing. Because of this difficulty, this research
aims at understanding how Linguistic Analysis (LA) can be taken as a tool in dealing
texts through the perspective of genres, considering the actual uses of language. We
believe that the LA can provide students with a comprehension about the grammatical
and lexical choices made according to the genre and the effects they may cause.
Therefore, we searched in a Portuguese Textbook some strategies that can be adopted
by the teacher to analyze aspects of language taking into account the specificities of
each speech genre. From the theoretical point of view we assume the foundations of
Linguistic Analysis and Bakhtinian theory, where we found the perspective of speech
genre and the sociological method of language analysis, which supported the review of
the corpus. Our results suggests that, if the practice of LA is still taking its firsts steps in
the classroom, its connection with the genres is even more fragile in the Textbooks, but
can be performed by relating the dimensions of genres with the linguistics resources.
Not only the teaching manuals, but the teachers themselves still unsafe about the LA
and we don’t expect the Textbook to promote this change in education. What we can
expect from this material is to support an education with a discursive foundation,
searching for the meanings and uses of language. We also believe that the LA deserves
greater attention from researchers, because still has the stigma of traditional grammar,

and yet, is a valuable tool to the student.

KEYWORDS: Linguistics Analysis, Speech Genres, Language Teaching
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INTRODUCAO

Nosso interesse pelas questBes didaticas nasce da dificuldade de aplicar em sala de
aula as reflexdes feitas durante a graduacdo, que acabam pondo em confronto a base teorica
construida na academia e a realidade muitas vezes pouco amistosa da sala de aula. Passado o
embate inicial, inicia-se um processo de adaptacdes, de alinhamento das questdes teorico-
metodoldgicas com vistas ao objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa do
estudante. Nesse trajeto, através de constante atualizacdo pedagdgica e de “auto-formacgao”,
vamos administrando alguns dilemas no ensino de lingua materna, como vem acontecendo
com os eixos de ensino de leitura e producdo de texto, especialmente desde a década de 80
(NOBREGA, 2000).

No entanto, pensando no terceiro eixo de ensino — o trabalho sobre os conhecimentos
linguisticos — Antunes (2003) e Neves (1990) observaram que ndo raro encontra-se ainda
baseado nas concepcles de lingua como sistema e gramatica como teoria. Percebemos que
esse ainda € um aspecto que segue muito lentamente para uma alternativa satisfatoria, que
caminhe ao lado das propostas discursivas de leitura e producdo do texto. Talvez por isso
mesmo haja uma diferenca nos avangos entre os trés eixos de ensino, sendo o da Analise
Linguistica o mais defasado. Justamente por tal dificuldade optamos por esse objeto para
pesquisa, numa tentativa de contribuir para a dissolugédo de alguns nos tedrico-metodologicos.
Na verdade, o assunto ndo é totalmente novo ou original, tendo em vista o ja classico trabalho
de Geraldi ([1984] 2002) que ha mais de 20 anos ja ponderava sobre o conceito de Analise
Linguistica. Podemos dizer, inclusive, que 0s pressupostos tedricos para essa pratica de
reflexdo sobre os fendmenos linguisticos ja estdo lancados e bem fundamentados, mas ainda
carece de atencdo a dificuldade do professor em aplicar essa proposta em sala de aula.

Pensando nisso, e no restrito tempo de elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado,



afunilamos nosso foco para um elemento bastante presente na sala de aula e que participa
intensamente desse processo de tentativas e mudancas dentro do ensino: o Livro Didatico de
Portugués (LDP), mais especificamente o LD para o Ensino Médio.

Mas, tomando por empréstimo a pergunta de Bunzen (2005: 10), “podemos ainda hoje
falar em livro didatico”? Pensamos que sim, se, ao invés de simplesmente analisarmos uma
colecdo X para julga-la como adequada ou ndo a um ensino de base sociodiscursiva,
tomarmos o livro como um meio de unir as reflexdes académicas a pratica do professor.
Obviamente ndo esperamos que o LD seja o responsavel pelas mudancas desejadas para o
ensino de lingua, tampouco que substitua a reflexdo e a formacdo docente, mas percebemos
que inevitavelmente “os manuais didaticos transitam pelas teorias linguisticas, numa tentativa
de atender aos critérios estabelecidos pelo PNLD e as diretrizes dos PCN” (DIONISIO,
2001:1), o que nos leva a vé-los como uma importante ferramenta nesse processo de
mudancas no ensino de lingua materna, como um indicador, visto que materializam uma
perspectiva tedrica, politica e metodoldgica.

Ainda assim, era preciso fazer outro recorte metodolégico, pois buscar a pratica da AL
em todas as situagdes possiveis num Livro Didatico torna-se tarefa vaga e demasiado ampla.
Pensamos entdo que um dos pressupostos tedricos desse eixo de ensino € que,
obrigatoriamente, esteja articulado aos outros dois eixos, de producdo e leitura de textos, ja
que fora dos usos reais a reflexdo sobre a lingua gira em torno de si propria. Tendo em vista
que tal articulacdo claramente fundamenta essa pratica e estd prevista nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), nas Orientacbes Educacionais
Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN+ Ensino Médio) (BRASIL,
2002) e é um dos critérios do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM)
(BRASIL, 2008), partimos do pressuposto que a integracdo entre a Andlise Linguistica e 0s

outros eixos ja esteja presente nos livros didaticos, ainda que convivendo com o ensino de
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teoria gramatical. Pensando especificamente na relacdo entre reflexdo linguistica e leitura,
consideramos que a AL pode ser mais uma ferramenta para que o estudante reflita sobre o
funcionamento da lingua em textos. Mas como o0s textos ndo circulam aleatoriamente na
sociedade, e sim dentro das diversas esferas da atividade humana, sob a forma de géneros
textuais, nosso objetivo € investigar como o Livro Didatico de Portugués do Ensino Médio
contempla a préatica da Analise Linguistica como uma ferramenta para a compreensao textual,
considerando as peculiaridades formais e discursivas do género em que esse texto se insere.

Desse objetivo principal, temos os seguintes desdobramentos:

a) Identificar as estratégias utilizadas pelo Livro Didatico para integrar a Analise
Linguistica aos géneros em que os textos analisados se materializam;
b) Observar se o livro analisado favorece ou ndo o ensino de LP numa perspectiva

discursiva.

Julgamos esse estudo pertinente tendo em vista 0s questionamentos vivenciados e
apresentados no inicio desta se¢cdo em torno de uma alternativa viavel ao estudo da teoria
gramatical. Em segundo lugar, o trabalho com o ensino de Lingua numa perspectiva de
articulacdo dos eixos merece mais atencdo tanto do professor, no continuo repensar de sua
pratica de ensino; como da comunidade académica, ao buscar a ponte entre o respaldo tedrico
e a pratica que ele fundamenta (SILVA, 2005). Mais especificamente, consideramos que
integrar a Andlise Linguistica ao trabalho com os géneros representa um passo além em busca
de um ensino de lingua significativo para as diversas necessidades comunicativas do
estudante.

Em terceiro lugar, sendo o Livro Didatico uma realidade nas salas de aula do pais,

deverd ter consisténcia para justificar o papel que ocupa em nosso sistema de ensino, tanto
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publico quanto privado. Para tanto procuramos perceber em que medida o livro por nos

analisado favorece um trabalho com a lingua que privilegie os aspectos discursivos,

especialmente quanto a pratica da AL, e como o faz.

a)

b)

Esta pesquisa se organiza da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da pratica da
Analise Linguistica. Iniciamos com uma breve retrospectiva da disciplinarizacdo da
Lingua Portuguesa no Brasil para entendermos o papel que a gramatica assumiu nesse
trajeto até os dias de hoje, incluindo as constantes insatisfacbes com o ensino de teoria
gramatical e algumas propostas elaboradas ao longo das décadas. Chegamos assim a
proposta da pratica de Analise Linguistica, da qual discutimos os objetivos, fundamentos
teoricos, principios metodoldgicos e beneficios para o ensino de lingua. Finalizamos
apontando para um trabalho conjunto entre a pratica de AL e os géneros do discurso,
articulacdo que defendemos nessa pesquisa.

O segundo capitulo traz algumas consideragfes sobre a nogdo de géneros do discurso
dentro da perspectiva dialdgica, que nos permitiu observar os fendmenos linguisticos
materializados em textos situados socio-historicamente. Ainda que a teoria bakhtiniana
ndo tenha preocupacgdes didaticas, demonstramos que pontos de contato sdo possiveis
entre a proposta dos géneros discursivos e uma pratica reflexiva sobre a lingua. Essa
fundamentacdo nos permitiu ainda elaborar critérios de anélise para o corpus selecionado.
Iniciamos o terceiro capitulo justificando e caracterizando de maneira breve a fonte de
coleta de dados: o Livro Didatico de Portugués para o Ensino Médio. Observamos
também o perfil exigido hoje pelo PNLEM e por outros documentos e programas oficiais,
que forcam mudancas no mercado editorial. Passamos entdo ao processo de selecdo do
corpus e todas as escolhas envolvidas nessa etapa de pesquisa para entdo expor 0S

procedimentos e critérios de analise.
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d) O quarto e ultimo capitulo trata da analise dos dados, quando examinamos as atividades

que apresentaram uma integracao entre AL e géneros. Discutimos as estratégias utilizadas
por Takasaki (2005), autora do Livro Didatico selecionado, com base nos conceitos ja
apresentados, apontando algumas falhas, mas, principalmente, buscando propostas
pertinentes.

Nas consideracfes finais fazemos um balanco sobre em que medida na obra analisada
integrou os conceitos de AL e géneros e que estratégias foram seguidas pela autora para
tanto, contribuindo assim ndo s6 para tracar um perfil do livro selecionado, mas
principalmente para identificar propostas favoraveis ao ensino dos fenémenos da lingua

privilegiando a construgéo de sentidos.
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CAPITULO 1.

Constituicéo e pressupostos da pratica de Analise Linguistica
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Ja virou cliché a critica ao “tradicional” ensino de Lingua Portuguesa (LP) calcado na
gramatica normativa, seguida pela reivindicagdo de uma série de mudancas na postura do
professor de lingua materna. Reforcam essa discussdo o0s argumentos de que os estudantes
saem da escola sem a desenvoltura esperada no uso de sua lingua e de que o contetdo
ensinado ndo repercute no dia-a-dia, nas praticas comunicativas efetivas. No entanto, €
importante observar sobre qual ensino de gramatica recaem tais criticas e tentar compreender
como ele se constituiu, 0 que nos leva a uma breve retrospectiva sobre o assunto.
Comecaremos pela formalizacdo da disciplina “Lingua Portuguesa” nas escolas brasileiras,
observando o papel atribuido a gramatica nesse trajeto. Paralelamente, sera possivel perceber
como o Livro Didatico foi se consolidando nas salas de aula ao passo que as mudancas
trazidas pelos estudos linguisticos nos altimos 20 ou 30 anos transformavam o ensino de

lingua materna.

1.1 A Lingua Portuguesa como disciplina escolar

Para uma visdo panoramica do ensino da gramaética em sala de aula ao longo do
tempo, precisamos acompanhar o percurso do préprio ensino de Lingua Portuguesa desde a
escolarizacdo da disciplina no Brasil. Apesar de datar de 1536 a Gramatica de Ferndo de
Oliveira, marco de uma padronizacdo do idioma, Soares (2002:157) indica que sé nas Ultimas
décadas do século XIX incluiu-se a Lingua Portuguesa como disciplina nas escolas do pais,
medida decorrente da reforma pombalina no sec. XVIII. Essa lacuna de quase 300 anos —
desde a sistematizagdo por meio da Gramatica até a inclusdo da Lingua Portuguesa nas
escolas — causa estranhamento se pensarmos na importancia do idioma dentro do processo de
colonizacdo, que poderia ser fortalecido pelo estudo da lingua dentro dos (ainda que poucos)

centros educacionais. No entanto, é também o processo de colonizagdo que nos mostra
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aspectos tais como a proeminéncia da lingua geral no cotidiano da coldnia, ao lado da
primazia do latim nas escolas, de modo que “ndo havia espago para o ensino do vernaculo”
(CUNHA, 1985, apud SOARES, 2002: 158). E importante destacar também que o surgimento
de gramaticas do portugués como a de Ferndo de Oliveira ndo significava o surgimento de
uma disciplina curricular, o que envolve um aparato teorico de descricdo da lingua aliado a
perspectiva pedagogica, diferenciagdo que discutiremos um pouco mais adiante. Assim,
tomamos a intervencdo pombalina no século XVIIlI como um marco no estudo sistematico da
lingua portuguesa nas escolas brasileiras. No entanto, ndo se tratava apenas de uma decisdo
burocratica: a decisdo verticalizada da coroa, em contraposicdo com a realidade dos colonos
qgue usavam a lingua geral, as implicacdes politicas envolvidas na decisdo do Marqués de
Pombal, sdo facetas que ajudaram a moldar a prépria relacdo de um povo com sua lingua e da
escola brasileira com seu projeto de ensino.

Prova disso ¢ que, de acordo com os estudos de Favero e Molina (2006: 67), “até
1869 o ensino de portugués era insignificante”, fato que comprovaram ao observar o curriculo
do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, referéncia na educacdo do Império e da Primeira
Republica. Vemos no relato das autoras que no programa inicial deste Colégio (até 1841) a
‘gramatica nacional’ era estudada apenas nas duas séries iniciais, sendo que nas cinco
subsequentes cedia espaco para o latim, grego, francés, inglés e, nas séries finais, retérica e
poética (2006: 52). Essa formacao de inspiracéo classica remonta ao tripé grego da gramatica,
retorica e poética, configuracdo que ganha destaque com a eliminacao do latim e do grego ja
no século XX, voltando a atencéo da escola cada vez mais para os estudos vernaculos.

Nos moldes em que se configurou a disciplina Lingua Portuguesa, configurou-se
também o material didatico nela utilizado, como um desdobramento das resolucdes
educacionais. Ao mesmo tempo em que a disciplina ‘Gramatica Geral e Nacional’ recebeu o

nome de ‘Portugués’(1857), os livros para ado¢ao nas escolas passaram a ser indicados por
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um Conselho Diretor, para garantir que acompanhassem 0s projetos governamentais. Outro
exemplo dessa relacdo entre a disciplina e o Livro Didatico é que, de acordo com Soares
(2002:165), a triparticdo da disciplina em retorica, poética e gramatica gerou compéndios de
gramatica separados das coletaneas de textos, estas destinadas aos estudos retéricos e
poéticos, sempre privilegiando os autores consagrados. Percebemos ja ai a presenca do
material didatico concretizando um modelo de ensino de lingua e uma série de crencas sobre a
atividade educacional.

A partir da década de 30 do século XX, Favero e Molina (2006:68) apontam que
houve uma maior “moderniza¢do” do aparelho escolar e, consequentemente, do material
didatico. Nos vintes anos seguintes alimentam-se mudancas politicas e sociais que Vvao
desembocar, nos anos 50 e 60, numa democratizacdo do ensino, com ampliacdo do alunado e
maior recrutamento de professores, agora advindos de cursos de formacdo de docentes.
Paradoxalmente, mas historicamente compreensivel, é neste ponto que se intensifica a
depreciacdo do magistério, tendo em vista o alargamento da classe somado a queda das
condigdes de trabalho e a urgéncia de atender a nova demanda de estudantes. Quanto ao
ensino de gramaética, a mudanca do publico discente trouxe uma nova dificuldade: se antes 0s
que frequentavam a escola estavam familiarizados com a lingua padréo ali estudada, agora o
professor tem o desafio de apresentar aos estudantes de classes sociais menos favorecidas
regras gramaticais e usos da lingua que lhes sdo estranhos. A lingua estudada na escola néo é
a mesma utilizada em casa, tornando o estudo da gramatica algo alheio as vivéncias do seu
dia-a-dia. Revela-se ai o problema lembrado no inicio dessa secdo, sobre os estudantes
terminarem o ensino basico sem “conhecerem” ou “dominarem” a lingua que deveriam ter
aprendido na escola.

N&o nos pode escapar que é nesse momento que o Livro Didatico consolida seu espago

na sala de aula perto dos moldes que conhecemos hoje. Ha um afastamento do modelo de
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coletaneas e antologias, que exigiam que o professor trabalhasse sobre os textos, pois a partir
dos anos 60 seu perfil ndo era mais o de escritor ou erudito e a quantidade de trabalho se
acumulava, tornando mais pratico ter um manual que ja apresentasse atividades prontas. Neste
momento, o livro ndo s6 muda em sua configuracdo formal, mas quanto a funcéo ideolodgica e
cultural, ja que “passa a interferir na autonomia do professorado”, na andlise de Bunzen e
Rojo (2005: 79). Unimos entdo o fato histérico da democratizacdo ao surgimento de um no
pedagdgico, que é a separacdo entre o planejamento e a execucdo, agora ndo mais feitos
ambos pelo professor, pois o livro assume explicitamente a fungéo instrumental de ‘guiar’ as
aulas.

Nesse novo modelo de LD a relacdo entre a gramatica e os textos se estreita um pouco
mais, pois 0 que eram dois livros passam a compor um sd, mesmo sem integracao real entre
0s eixos de ensino. Pelo contrario, 0 que se observa € que muitas vezes nesse processo 0S
conteddos normativos iam disputando (e ganhando) espaco junto a leitura e producéo textual,
talvez acompanhando o mito de que através da lingua padrdo se superariam as dificuldades
apresentadas pelo alunado que ingressara nas escolas a partir dos anos 50.

Tal tendéncia de valorizacdo da teoria gramatical seria revertida na década de 70 do
século XX, quando a teoria da comunicacdo guiou o ensino de LP com vistas para o uso da
lingua e a comunicacgéo entre os falantes, questionando a validade de se ensinar gramatica na
escola, 0 que enxergamos como uma tentativa de resposta as inquietacfes que pairam até
hoje. la-se assim de um extremo ao outro, da valorizacdo da teoria gramatical a negacgéo da
mesma, numa busca de resolver os impasses observados e chegar a uma proposta de ensino
mais eficaz.

Nesse sentido, a segunda metade da década de 80 traz consigo as reverberagdes do
que se produzia no universo académico, repensando o ensino de LP a luz da sociolinguistica,

da linguistica textual, da pragmatica, da teoria da enunciacdo, entre outras areas de estudo.



18

Costa-Hubes (2007:330) observa que 0 que marca teoricamente esses estudos é a concepcao
interacionista da linguagem, que fundamenta uma gramatica ‘“relacionada com seus
mecanismos de uso e funcionamento, inseridos num contexto linguistico”; em outras palavras,
o perfil prescritivo do ensino gramatical da lugar a descricdo gramatical. Finalmente, ainda
segundo a autora, na década de 90 acrescenta-se um destaque para o trabalho com a lingua
pautado nos géneros textuais; discurso que continua ecoando nas propostas curriculares,
publicacGes especializadas e cursos de formacao.

Tracando um paralelo com o histérico tracado por Bunzen e Rojo (2005: 80) para o
Livro Didatico, as décadas de 80 e 90 foram marcadas por uma “crise desses produtos”,
recorrentemente denunciada nas pesquisas académicas da época no que diz respeito a
“veiculacdo de preconceitos e tendenciosidade ideoldgica, em termos metodoldgicos e de
incorregdo conceitual”. Ao invés de contradizer as pesquisas académicas da mesma época,
esse paralelo se explica: quando a disciplina se fortalece pelas pesquisas linguisticas, é
compreensivel que o fio mais fraco arrebente, evidenciando os problemas ali incubados, no
caso, a inconsisténcia sobre a qual se apoiava o material didatico. Da mesma forma que houve
uma reformulacdo dos modelos de ensino, fez-se necessério lancar um olhar para o LD de
Lingua Portuguesa de modo que acompanhasse 0s novos caminhos em que se lancava o
ensino de lingua materna.

Passados quase 150 anos desde a implantagdo da disciplina Lingua Portuguesa nas
escolas do pais e quase 30 anos desde as discussdes provocadas na década de 80, continuamos
a refletir sobre os caminhos e perspectivas para o ensino de lingua materna e sobre o papel da
gramatica nesse percurso. Essa reflexdo suscita perguntas tais como: esses trinta anos de
recentes discussoes seriam suficientes para desconstruir/reconstruir uma tradicdo normativa
que se arraigou nas origens do ensino de lingua materna? Quanto tempo € ainda necessario

para acomodar as reflexdes trazidas pelos diversos estudos linguisticos, e transforméa-las em
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pratica de sala de aula? Entre a primazia da gramatica do inicio do século XX e sua negacéo
na década de 70, qual a saida razodvel com vistas ao desenvolvimento da competéncia

comunicativa do estudante?

1.2 Ensino de regularidades linguisticas: o espaco da gramatica na sala de aula

Antes de discutir o papel da gramatica na sala de aula, observaremos rapidamente
alguns aspectos de sua constituicdo na tradicdo ocidental que nos ajudam a entender esse
objeto. Mais especificamente, interessa-nos perceber como, no trajeto de sua formacéo, o
refletir sobre a lingua precedeu o descrever, e mais ainda, 0 normatizar, pois pensamos estar
nessa diferenciacdo a chave para alguns impasses da atividade de ensino.

Neves (2002:31) indica as motivacOes dessas etapas: o surgimento da grammatiké —
ou arte (téchne) das letras e sons (grammata) — diz respeito aos estudos dos poetas gregos e de
sua busca quase intuitiva dos mecanismos internos da lingua, de suas “condigdes de produgio
de sentido” (2002:19). A fase descritiva diz respeito aos estudos que levaram a divisao
platbnica entre nome e verbo, ou a aristotélica, que identifica desde o elemento (stoicheion)
até o enunciado (l6gos). Até aqui esta implicito o problema da significacdo, da verdade, da
relacdo entre a linguagem e o mundo, caros a estes filosofos (WEEDWOOD, 2002: 23).

O enfoque normativo, com a nocdo de regularidade, paradigma, erro e desvio fica em
evidéncia no periodo alexandrino, pés-helénico (séc IV a.C.). Passado o periodo de ouro da
producdo artistica e intelectual grega, 0 mundo po6s-helénico tratava de conservar essa cultura
herdada. O contato com as linguas e culturas barbaras, num complexo processo sociocultural
de criagdo de modelos e atribuicdo de valores, distinguiu a producdo helénica como
paradigma a ser estudado, sistematizado, preservado e seguido. No ambito da linguagem,

tomar Homero por padréo literario, por exemplo, significava formar canones e registrar um
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uso ideal da lingua. Com esse objetivo, a gramatica grega de Dionisio, o Trécio, sintetiza a
norma linguistica a ser seguida e as possiveis incorrecdes decorrentes disso.
Antunes (2007:36) explica a necessidade de tal registro nos seguintes termos:
as pessoas sempre sentiram certa compulsdo para defender a integridade de
sua lingua. Ou, de acordo com certas visdes, sua pureza ou seu poder de
argumentacdo. Nada mais apropriado para esses intentos do que a
compilacdo de graméticas, que estabelecessem paradigmas, modelos,
normas, capazes de garantir a manutencao da identidade linguistica.
Unindo as consideragdes de Antunes ao breve relato histérico, podemos ressaltar
alguns pontos, ainda que ja conhecidos, mas pertinentes para nossa discussao:

e ha& motivagdes sociais, historicas e tedricas envolvidas na nogdo de gramatica;

e o termo “gramadtica” associado a um compéndio de regularidades ¢ heranca grega e
firmou-se como modelo para uma tradi¢éo ocidental;

e normatizar ndo é a Unica possibilidade para a gramética de uma lingua, nem foi este
seu ponto de partida;

e 0 destaque para a escrita nos estudos gramaticais advém historicamente da
necessidade de manutencdo de uma lingua tida como exemplar, a qual se tinha acesso
por meio de documentos;

e N0 caso grego, uma variedade da lingua foi selecionada por ser considerada, de algum

modo, “melhor”, mais adequada, representativa de um periodo 4ureo na cultura

daquele povo.

Com esses aspectos em mente, retomamos 0 questionamento langado anteriormente
sobre qual saida razoavel no embate entre a primazia ou a negacdo da gramética em sala de
aula. Pensando um pouco sobre essas duas propostas opostas com relacdo ao ensino
gramatical, comecemos justificando porque ndo acreditamos que abolir a gramatica da sala de

aula seja a melhor alternativa.
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Defensor de tal opgao, Dillinger (1995: 38) afirma que “o ensino da gramatica ¢
irrelevante”; acompanhado por Rocha (2002:19), que acredita que “a gramatica nao s6 nao ¢
necessaria ao aprendizado da Lingua Portuguesa, como também ¢ prejudicial”. Isso porque
este ultimo autor parte de uma nog¢ado de gramatica como “a descri¢cdo e/ou interpretacao dos
fendmenos linguisticos”, mais especificamente, considera que o estudo da gramatica consiste
em “classificar as oragdes, distinguir as classes de palavras, estabelecer diferencas entre raiz e
radical, etc.” (2002: 89). Fica claro que ao mencionar ‘fendmenos linguisticos’, Rocha esta se
restringindo apenas a questdes micro-textuais, desconsiderando a dimensdo discursiva e as
questdes macro-textuais também como fendmenos com materializacdo linguistica (ZOZZOLI,
2006). Rocha, assim como professores que assumem tal posicionamento, defende
veementemente a necessidade de ir além do que considera ser os limites do ensino gramatical,
explorando atividades de leitura, producdo de textos e de aprendizado da lingua padrdo, que
coloquem o estudante em contato com usos da lingua. Entretanto, esse posicionamento nao
leva em consideracdo as mudancas dos ultimos 30 anos no olhar sobre a gramaética e seu
ensino, pois age como se a Unica possibilidade de trabalho fosse ainda como no periodo
alexandrino ou na época da escolarizacdo da LP.

Supondo que uma parte desses autores e professores que optam por abrir mao da
gramatica em sala de aula ja tem acesso a proposta de uma analise reflexiva sobre os
elementos linguisticos, tendo em vista sua divulgacdo desde a década de 80 do século XX
(GERALDI, [1984] 2002), e inclusive a adogdo da pratica nas recomendacgdes dos PCN
(BRASIL, 1998), resta-nos entdo perguntar por que ndo coloca-la em pratica, utilizando-a
como mais uma ferramenta para o aprendizado do estudante. Continuando a leitura de Rocha,
e frente a possibilidade de reflexdo sobre a lingua com o estudante, I&-se que “a analise
linguistica é algo tdo abstrato, tedrico e profundo como, por exemplo, sdo 0s estudos

psicanaliticos, a fisica quéntica e o calculo matematico” (2002: 87). Adiantando o que sera
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discutido mais a frente, a reflexdo sobre a lingua, ou Analise Linguistica, € sim possivel e
coerente; ndo é ‘abstrata’, pois parte de textos concretos, realizados em géneros, e nao estuda
0 sistema abstrato. Além do mais, ancora-se na materialidade linguistica, nas construcdes
textuais para buscar os efeitos de sentido decorrentes das escolhas do falante. Nao ¢ ‘tedrica’
porque, como ja foi dito, parte dos usos sociais da lingua, das praticas dos usuarios e dos
resultados obtidos com o emprego de um ou outro recurso da lingua, demonstrando ao
estudante as possibilidades que a lingua lhe oferece e alguns modos de explora-las. Nesse
sentido, a Andlise Linguistica ¢ menos ‘tedrica’, no sentido depreciativo que o autor atribuiu
ao termo, do que a classificacdo pura e simples dos paradigmas da lingua. Por Gltimo, quanto
a profundidade de analise da lingua, isso obviamente depende da série do estudante (se
estamos falando de um 6° ano do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio), do seu nivel de
aprendizagem, do foco escolhido pelo professor para estudo (as adjetivagfes num poema ou
0s processos de impessoalizacdo numa dissertacdo escolar), das possibilidades e nivel de
complexidade apresentados pelo género (uma fabula ou um editorial jornalistico), etc.
Estranhamente, depois da fala acima analisada, o autor complementa que o
“conhecimento da lingua deve ser feito através do estudo de textos” (2002: 105), entendendo
esses estudos como atividades epilinguisticas. As atividades epilinguisticas, por sua vez, sao
tomadas como aquelas “voltadas para o uso da lingua”, mais especificamente tratam da
“natureza das frases utilizadas, tipos de palavras e expressOes, estratégias discursivas,
recursos estilisticos, emprego de sinénimos, etc” (2002:106). Perguntamo-nos entdo como o
autor pretende trabalhar tais aspectos da lingua sem utilizar minimamente a metalinguagem,
como refletir sobre ‘tipos de palavras e expressdes’ sem lancar mao de alguma categorizagao,
seja ela morfoldgica, sintatica, semantica ou textual, como analisar ‘estratégias discursivas’
enfocando apenas a situacdo comunicativa, sem fazer a ligacdo desta com o material

linguistico utilizado.
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Unindo os fios de tudo o que foi dito sobre a presenca da gramatica nas aulas de
lingua materna, podemos considerar que:

¢ algumas frustracdes sobre o ensino de LP desde a década de 60 recairam sobre
a presenca da gramética em sala de aula;

e aradicalizalizacdo dessa perspectiva levou tedricos e professores a renegarem a
importancia da materialidade linguistica na formacdo do estudante,
especialmente a partir da década de 70 (NOBREGA, 2000: 74);

e a0 persistir nessa postura ainda hoje, alguns autores e professores continuam
concebendo a gramatica como compéndio de regras ou classificacdo de
categorias;

e a alternativa de uma abordagem significativa sobre os fenémenos linguisticos
ainda encontra certa dificuldade de se estabelecer nas préaticas de ensino da

lingua.

Em resumo, defendemos aqui que a exclusdo da gramatica em sala de aula impede o
estudo de ferramentas linguisticas que podem (devem) ser utilizadas pelo estudante para
atingir os objetivos das varias situagdes comunicativas, ciente dos diversos efeitos decorrentes
das escolhas possiveis na construcdo de seu texto. Eliminar a gramatica dificulta que o
professor articule as estratégias discursivas com a superficie textual.

Essa defesa s6 faz sentido se pensarmos, como ja foi dito, que ndo ha apenas uma
gramatica, mas diversas orientacbes teodrico-metodologicas que acompanham,
respectivamente, determinadas perspectivas de lingua e de ensino. A esse respeito, é bastante
pertinente a declaragdo de Silva (2005:317): “é necessario considerar que o julgamento sobre
a utilidade, ou ndo, do ensino da gramatica tedrica ndo deve ter como parametro a forma

como 0s conteudos gramaticais tém sido ensinados”. Isso seria considerar que ha uma mesma
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pratica sobre diferentes bases tedricas, o0 que inevitavelmente leva a conclusdes distorcidas
sobre a importéncia dos aspectos gramaticais na formacéo do estudante.

Acreditando que néo € preciso abrir mao do estudo dos aspectos formais e ao mesmo
tempo evitando o ensino puramente prescritivo, acompanhamos Travaglia (2004:45) quando
conceitua a gramatica como um ‘“conjunto de condig¢des linguisticas para a significagao”. Essa
definicdo entende que, por tras do texto, a gramatica estd em funcionamento, e principalmente
gue esses elementos da superficie textual ndo sé estruturam o enunciado, como também
participam da construcdo dos sentidos, o que justifica seu estudo em sala de aula.
Confrontando essa abordagem com o argumento de Rocha (2002) visto anteriormente, fica
claro que se trata de uma ampliacdo do conceito de gramaética, saindo da no¢do de um
compéndio de regras para a ideia de um aparato linguistico diretamente relacionado a
‘significa¢do’, como enfatizou Travaglia. Do conceito construido por este autor e que
adotamos aqui, é possivel deduzir, entre outros pontos:

e (ue ndo existe lingua sem gramatica;
e (ue, por isso mesmo, ndo existe falante sem conhecimento gramatical, na forma de
uma gramatica internalizada;

e (ue o estudo gramatical se justifica como algo intrinseco ao estudo do texto.

Contudo, mesmo com certa dificuldade, € possivel alguém concordar que a gramatica
sustenta o texto e ainda assim abrir mdo de seu estudo sistematico em sala de aula.
Debrucemo-nos um pouco mais sobre essa argumentacdo deixando claro que papel
enxergamos para a gramatica no ensino de lingua materna.

Mais uma vez acompanhamos Travaglia (1996) sobre a importancia de se considerar
as estruturas linguisticas numa abordagem sociodiscursiva para o ensino de LP, pautada nos

géneros textuais. Segundo o autor, as exterioridades ndo sO determinam as condi¢Ges de
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producdo do texto, como também suas regularidades linguisticas. Desse modo, sendo o texto
uma manifestagdo concreta do discurso, as escolhas linguisticas tambem fazem parte de uma
unidade de sentido. Travaglia conclui demonstrando que a gramatica estd para o texto, assim
como este esta para 0 género, por isso € possivel dizer que, em ultima instancia, as
articulacbes sociodiscursivas (orais e escritas) sao construidas por estruturas linguisticas
gramaticais. Bakhtin reforca esse ponto de vista, como percebemos na sintese de Clark e
Holquist (1998:239), ao observar que ao proferir um enunciado o locutor estd cercado de
fatores que “determinam a escolha das unidades de linguagem, lexicais ou gramaticais”, além
de escolhas da ordem do enunciado, como o proprio género textual a ser empregado.

O que queremos demonstrar, contando com o aval desses autores, € que as
regularidades linguisticas podem ser vistas como mais um elemento na producdo de sentidos
de um texto, o que nos afasta mais uma vez da opcao de eliminar a gramatica de sala de aula,
simplesmente porque ela faz parte de um estudo da lingua que seja baseado em situacGes de
uso. N&o percebemos como fazer um trabalho baseado na leitura, escuta e producéo sem levar
em conta as escolhas lexicais e gramaticais feitas durante a construcdo do texto. Certamente
que para essa proposta ndo basta decorar regras e saber classificar as categorias gramaticais,
até porque elas nao ddo conta de todos os fendmenos com que estudantes e professores vao se
deparar.

Diferentemente da ideia de abolir a gramatica, a perspectiva oposta que mencionamos
no inicio desta secdo alca a teoria gramatical ao centro das atengdes nas aulas de LP. N&o nos
parece muito frutifero mais uma vez discorrer longas criticas a esse modelo®, primeiramente
pela compreensdo que o aspecto historico nos traz sobre as motivagdes externas; depois

porgue ja parece consenso que tal modelo ndo converge para um ensino de lingua que busque

! Sobre esse assunto ver Antunes, 2003; Neves, 1990; Bechara, 1986; Geraldi [1984] 2002; entre outros,
discussdes de décadas como se Veé.
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desenvolver a competéncia comunicativa do alunado. De qualquer modo, cabe estabelecer as
orientagdes teoricas que nos afastam do ensino de gramatica de cunho tradicional.

Entendemos o ensino de gramatica dito tradicional como aquele que se baseia
principalmente na apreensdo de regras com base em um modelo considerado padrdo e na
conceituacdo das categorias da lingua. Alinhamos essa vertente a uma visdo formalista da
lingua, que a entende como um sistema de regras autdbnomo, como estrutura formal que
sustenta os usos que se faz dela (MARCUSCHI, 2008). Nessa perspectiva o sistema é tomado
como homogéneo, com propriedades imanentes a partir das quais as categorias formais sao
analisadas e classificadas. De acordo com tais principios, privilegia-se a palavra ou a oracédo
como unidade de analise, pois 0s aspectos discursivos e textuais fogem do ambito do sistema.
Esse nivel de investigacdo certamente tem sua importancia dentro dos estudos linguisticos,
mas torna-se problematico ao balizar o ensino de lingua, pois ndo abarca discussdes
pertinentes sobre a producdo e circulacdo de textos em sociedade, com 0s quais 0 estudante
deve estar apto a lidar.

Como ja apontamos, ndo é de hoje que circula entre os tedricos e pesquisadores a
opinido de que essa proposta ndo é a mais adequada, mas nao s6 entre esses, como também
entre os proprios professores, esse discurso soa ultrapassado.

Em pesquisa com docentes da rede publica participantes de um programa de formacéo
continuada de uma Universidade em S&o Paulo, Madeira (2005:31) constatou que 94% dos
entrevistados teceram criticas ao modelo gramatical tradicional. Esse resultado ecoa na
pesquisa de Camillo (2007:66), realizada em 2006 em Curitiba, com educadores da rede
estadual do Parana. Ao questiona-los sobre a concepcao de ensino gramatical que defendiam,
a pesquisadora observou que:

e 42% julgavam ter uma concepcao contextualizada, construtivista/interacionista;
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e 28% consideravam a gramatica como um suporte, uma ferramenta, e ndo o centro do
ensino — resposta que a autora considerou como filiada a uma concep¢do de gramatica
de uso, reflexiva;

e Apenas 14% defenderam que “a gramdtica ¢ de suma importancia, apesar de ser
desprezada na linguagem coloquial” — evidenciando uma concep¢do de gramatica

tradicional.

Guardadas as diferencas entre os estudos, observa-se um resultado bastante diverso
daquele visto por Neves (1990) cerca de quinze anos antes, quando a autora pdde verificar,
em pesquisa com 170 professores de LP do ensino fundamental de Séo Paulo, que a gramética
era contemplada como atividade de exercitacdo da metalinguagem e encarada como disciplina
normativa.

Por um lado isso demonstra que de alguma forma um novo aparato teérico vai se
infiltrando nas préaticas docentes, como confirmou Aparicio (2006) através de pesquisa onde
comprovou gue os discursos inovadores sobre a lingua tém, de fato, grande impacto na sala de
aula. Esse processo hoje ja comeca na formacdo inicial, com a preocupacdo de gerar no
licenciando reflexdes tedricas que fundamentardo sua préatica, além dos cursos de formacéo
continuada, leituras e participacdo em eventos da area. Por outro lado, como aponta Aparicio
(2006:94), “resta saber quao significativa ¢ a adesdao ao arduo trabalho de alinhamento e
articulacdo desses discursos - nem sempre compativeis - pela categoria docente”, pois
sabemos que no dia a dia de sala de aula muitos professores ainda estdo tateando, alternando a
pratica conhecida com a “nova” (MENDONCA, 2006:221).

Certamente esse € um processo lento e progressivo, tanto para os professores que
tiveram uma formacdo académica de viés formalista e se veem agora na urgéncia de uma

mudanca, quanto para os recém-saidos das universidades, ainda inseguros sobre como colocar



28

em pratica a base tedrica que receberam. Percebemos que se cria uma tensdo entre duas
perspectivas de ensino de lingua materna que tentam se ‘alinhar’, nas palavras de Aparicio, ¢
que, como a autora enfatizou, muitas vezes se encontram em encruzilhadas por uma
incompatibilidade tedrica. Nesse momento em que convivem abordagens de lingua até certo
ponto divergentes em sala de aula, entra em jogo uma série de crengas do professor e da
prépria escola sobre o ensino, curriculos muitas vezes cristalizados, a formacao linguistica do
docente, além de fatores sociais constantemente desfavoraveis ao aprimoramento da pratica
pedagdgica. Essa tensdo a que nos referimos se revela nas pesquisas citadas acima,
demonstrando uma variacdo ao longo dos anos no modo de encarar a gramatica dentro dos

estudos sobre a lingua, indo da primazia da norma ao ensino cada vez mais reflexivo.

1.3 A pratica da Andlise Linguistica

Ao analisar o que chama de “discurso da mudanca” no ensino de lingua, Pietri
(2005:220) o caracteriza como aquele que argumenta
quanto a necessidade de mudancas nas concepg¢des de linguagem e de
ensino, e por apresentar um componente de divulgacdo cientifica: a
argumentacdo se realiza amparada na divulgacdo de teorias linguisticas,
sociologicas e/ou sociolinguisticas, que fornecem entdo subsidios para
demonstrar a procedéncia da concep¢do de lingua/linguagem apresentada
pela Linguistica, e os problemas apresentados pela concepcao de lingua e de
ensino que pretende modificar.
Delinear essa ‘nova pratica’ ainda € um desafio, mas as bases tedricas de que fala
Pietri podem ser identificadas num contraponto com a visao formalista apresentada ha pouco,
quando delineamos as bases do ensino tradicional da gramatica. No caminho de uma ‘nova
pratica’ adotamos uma nocdo de lingua como atividade soOcio-historica, cognitiva e

sociointerativa (MARCUSCHI, 2008). Como era de se esperar, esse posicionamento interfere

na forma como se observam os fatos linguisticos e suas regularidades, e fundamenta,



29

consequentemente, uma proposta para o ensino de LP. Um primeiro aspecto que chama
atencdo é que a perspectiva sociointeracionista concebe a lingua como atividade, como pratica
e ndo como cadigo autdbnomo, pois vincula o sistema simbodlico as situacdes de comunicacéo
e aos elementos do entorno que participam nas escolhas dos interlocutores. Tal abordagem vai
ao encontro da no¢do de gramatica que ja apresentamos, como “conjunto de condicdes
linguisticas para a significa¢ao” (TRAVAGLIA, 2004:45). De fato, a argumentacdo feita
anteriormente sobre um ensino que interprete o material linguistico nas situacfes de uso so é
coerente quando conjugada com uma determinada visao de lingua.

Assim, analisando um pouco a definicdo de Marcuschi transcrita acima, a lingua é
socio-historicamente situada por estar fortemente imbricada nas praticas sociais que constitui
e gue, por sua vez, também a determinam; por isso mesmo ela é ideologicamente marcada e
nunca neutra, carrega uma determinada carga ideoldgica para os membros de uma
comunidade linguistica, que pode (certamente) mudar num outro momento ou lugar. Sendo
uma atividade cognitiva, envolve “estratégias de uso do conhecimento” nos momentos de
interacdo, incluindo célculos mentais como as inferéncias (VILELA E KOCH, 2001:462).
Decorre de uma série de processos mentais que envolvem as estratégias, habilidades,
conhecimentos, objetivos e projecdes do falante sobre sua propria fala, sobre a fala de seu
interlocutor e sobre a situacao da qual participam.

Por fim, sendo 0 homem um ser social, a sociointeratividade da lingua diz respeito ao
fato de ela estar sempre direcionada a um interlocutor, ja que € atividade e ndo sistema, pois,
ao planejarmos uma fala, inevitavelmente fazemos presente a figura do outro, elemento
crucial e motivador da comunicacdo. Para Bakhtin ([1930] 1981), essa orientacdo social é
constitutiva da lingua, e ndo tomada como aspecto extra-verbal, a partir do momento em que
organiza o contexto, alem de interferir na forma estilistica e na estrutura gramatical do

enunciado.
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Transpassa essas consideracdes a nocdo de que a lingua ndo estd pronta e esperando
para ser usada, mas se constitui em cada situacdo comunicativa, e de acordo com as
caracteristicas irrepetiveis daquele momento. Ao mencionarmos a situacdo comunicativa,
tanto fazemos referéncia ao contexto imediato da intera¢do, quanto ao contexto sociopolitico-
cultural mais amplo em que o evento esté inserido (KOCH & TRAVAGLIA, 1990: 85). Nas
duas dimensdes estdo em jogo o lugar e 0 momento da comunicacdo, seja 0 ambiente fisico
ou o ambiente social, 0 momento do dia ou 0 momento historico; além da relacdo entre os
interlocutores, o que inclui, ainda de acordo com Koch e Travaglia (1990:85), as imagens que
fazem um do outro, seus pontos de vista, os papéis que desempenham, os objetivos que
pretendem alcangar com a comunicacao, etc.

Cabe destacar que a situacdo comunicativa ndo age verticalmente sobre a lingua,
determinando-a completamente, pois isso seria admitir uma lingua neutra que se encaixaria
nos moldes de cada interacdo. Como dissemos anteriormente, a lingua é ideologicamente
marcada, e as construcles escolhidas do falante interferem na configuracdo da prdpria
interacdo.

Pensando entdo que os diversos textos produzidos nas diversas situacdes de
comunicacdo sdo social e historicamente situados, decorrentes de processos cognitivos e
voltados para os parceiros da comunicacao, logo, ndo serdo aleatdrias as escolhas gramaticais
e lexicais.

Voltando esse raciocinio mais uma vez para 0 uso da gramatica em sala de aula, Kuhn
& Flores (2008:70) defendem-na como uma “pratica inclusiva”, pois esta entre 0s seus
objetivos “construir um estudante-sujeito que consiga deslizar entre os registros de lingua,
que entenda e respeite as variedades, que leia os pressupostos e nao-ditos, que faca coisas no
mundo através da linguagem”, ou seja, esta entre os objetivos dessa pratica desenvolver a

competéncia comunicativa do discente. Falamos em ‘desenvolver’ porque o estudante ja
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chega a escola com tal competéncia por se tratar da lingua materna, mas é funcdo dessa
instituicio amplia-la, “possibilitando ao falante utilizar um numero cada vez maior de
recursos da lingua de forma adequada a cada situacdo de interagdo comunicativa”
(TRAVAGLIA,2004: 16). Certamente a leitura, escuta e producdo de textos orais e escritos
tém papel preponderante no desenvolvimento dessa competéncia no estudante, pois é através
dessas praticas que ele estara apto a reconhecer-se como interlocutor capaz de alcancar
inferéncias, pressupostos e subentendidos deixados pelo autor de um texto; reconhecer-se
como autor habil em direcionar um texto a uma audiéncia esperada de maneira clara e
adequada a situacdo; exercer seu papel de cidaddo realizando atividades através da lingua;
ampliar seu repertdrio lexical e de estruturas linguisticas, etc. O que defendemos aqui é que
‘nao se aprende a ler, lendo, ou a escrever, escrevendo’, como se chegou a defender a partir da
década de 70 do século XX, mas ao lado das praticas de leitura, escuta e producdo ha de haver
um trabalho sistematico de reflexdo, analise e interpretacdo da lingua e de suas possibilidades
para que a competéncia comunicativa do estudante se amplie de forma global.

Passemos entdo a discutir um pouco do tracado dessa pratica de ensino que concilie
aspectos gramaticais e producdo de sentidos. Os Pardmetros Curriculares para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998:78) trazem a seguinte orientacdo para o ensino de lingua:

Além da escuta, leitura e producdo de textos, parece ser necessaria a
realizacdo tanto de atividades epilinguisticas, que envolvam manifestacdes
de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como de atividades
metalinguisticas, que envolvam o trabalho de observagdo, descricdo e
categorizacdo, por meio do qual se constroem explicacdes para 0s
fendmenos linguisticos caracteristicos das praticas discursivas.

A perspectiva dos Pardmetros Curriculares € de que a reflexdo sobre os fendmenos
gramaticais estimula no estudante uma consciéncia sobre as possibilidades de uso, numa

postura critica sobre o que Ié e produz, distanciando-se dos objetivos do ensino gramatical

tradicional. Acompanhando o termo utilizado por Geraldi ([1984] 2002) e adotado pelos PCN
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como um dos eixos de ensino de Lingua Portuguesa, passaremos a chamar de “Analise
Linguistica” (AL) essa pratica de reflexdo sobre os elementos linguisticos de um texto na
interface com a situacdo comunicativa em que é produzido, buscando sua significacdo, com
vistas ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante e tendo por base uma
perspectiva sociointeracionista de lingua.

Aprofundando-nos um pouco nos elementos que fundamentam esse conceito, dizemos
que se trata de uma ‘pratica’ por sair do estudo do sistema tedrico e realizar atividades de
reconhecimento e interpretacdo dos usos, com seus respectivos efeitos de sentido. E uma
‘reflexao’ porque foge da classica metodologia de definicdo-classificacdo-exercitacdo, para
levar em conta a percepcdo do estudante sobre o fenémeno em estudo, sobre sua contribuicéo
enquanto recurso da lingua dentro dos textos. Preferencialmente, esses textos devem ser
abordados sob a perspectiva dos géneros, envolvendo o estudante num processo de producéo,
circulacdo e/ou recepcdo dos textos em sociedade, evitando toma-lo como um pretexto para
exemplificacdo de determinadas categorias da lingua. Melo (2007: 52) sugere ainda a
utilizacdo de uma terminologia simples que aproxime progressivamente as conclusdes e
reflexbes dos estudantes a um conhecimento sobre o funcionamento da lingua, o que
“implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramadtica
tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da
linguagem”.

A ‘interface entre os elementos linguisticos de um texto e a situagdo comunicativa em
que ¢ produzido’, como dito acima, reforca a ideia de que a superficie textual ndo é uma
atualizacao do sistema nem uma simples reunido de palavras e sintagmas, mas esta integrada,
como as duas faces de uma mesma moeda, aos efeitos de sentido que decorrem de uma

interacdo. Com a metafora das duas faces da moeda, podemos pensar em inumeras ‘leituras’
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que o professor pode fazer com o estudante ao se deparar com um uso peculiar de
determinada categoria da lingua em determinado texto:

¢ Que efeitos de sentido o0 uso desse recurso linguistico trouxe ao texto?

Que alteracdes semanticas e discursivas acarretaria a mudanca desse recurso por outro,

OU Mesmo sua supressdo?

Esse uso diz respeito a um determinado papel social atribuido ao autor ou a seu

interlocutor?

Esse uso pode ser tomado como tipico do género em que esté inserido?

Se sim, que caracteristica do género esse recurso evidencia/camufla?

O wuso desse recurso corresponde a uma necessidade/exigéncia da situacdo

comunicativa?

Ainda que seja um exemplo bastante simples, entendemos que com atividades dessa
natureza o professor esta significativamente refletindo com o estudante sobre uma ferramenta
da lingua numa possibilidade real de uso, evidenciando as consequéncias das escolhas do
autor. Ao contréario do que argumentou Rocha (2002) sobre a inviabilidade dessa proposta, a
Analise Linguistica revela-se viavel e pertinente tendo em vista 0s objetivos para ensino de
LP que assumimos e a fundamentacdo tedrica adotada. Nas palavras de Mendonga
(2006:208):

consiste numa reflexdo explicita e sistematica sobre a constituicdo e o
funcionamento da linguagem nas dimensdes sistémica (ou gramatical),
textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de producdo de textos
orais e escritos e de analise e sistematizacao de fendbmenos linguisticos.

Mais do que uma mudanca terminoldgica, diferencia-se do ensino gramatical

tradicional por procurar, nas praticas comunicativas, a significacdo das regularidades, que s

fazem sentido nos multiplos usos que fazemos delas. Essa dimenséo da construcéo de sentidos
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ndo considera a dicotomia saussureana de sistema/uso, pois toma o texto na sua enunciacao,
ao invés de se debrucar sobre o sistema abstrato.

Analisando a conceituacdo de Mendonga para a Andlise Linguistica, percebemos
mais alguns aspectos importantes na configuracdo dessa pratica. Em primeiro lugar, trata-se
de uma ‘reflexdo explicita e sistematica’, de onde podemos inferir que nao basta o estudante
contar com a gramatica internalizada que ja possui ou esperar gque instintivamente ele perceba
as estratégias discursivas utilizadas em determinado texto. Expor o funcionamento da
linguagem através de atividades epilinguisticas — no dizer de Geraldi (1997) — faz parte da
apropriacdo, por parte do estudante, dos recursos que lhe oferece a lingua,
instrumentalizando-o e tornando-o consciente das possibilidades de uso. Depois, cabe
destacar que essa reflexdo atinge os diversos niveis de linguagem, desde a dimensao
estrutural, reforcando que ndo se descarta o sistema, até a textual e discursiva, o que torna a
abordagem significativa para a compreensdo do texto. Fica implicito que a unidade de ensino
ndo pode ser a frase nem palavras soltas, pois s6 0 texto visto como evento comunicativo da
condigdes para uma leitura dos aspectos textuais e discursivos. Ndo custa lembrar que uma
atividade que tome o texto como sucessdo de frases ou como amontoado de palavras a serem
utilizadas como exemplos ndo atende a esse requisito, é o que chamamos de trabalho com o
‘texto apenas como pretexto’ para voltar a unidades menores e desconectadas entre si.

Aproveitando a discussdo sobre os aspectos formais, um ponto pertinente nessa
caracterizacdo da AL é que Mendonca nao se abstém de citar a dimensdo normativa como um
de seus elementos constitutivos. Conhecer as convengdes ortograficas, por exemplo, pode ser
bastante util quando o estudante precisar redigir um texto em uma situacdo mais formal, mas
ndo sera suficiente se esse conhecimento nao vier acompanhado de uma competéncia textual e
discursiva. Como fica claro na explicagdo de Mendonca e durante toda nossa discussao, nédo é

0 caso de negar o aspecto estrutural da lingua, apenas esclarecer que no ensino de nivel basico



35

— seja ele fundamental ou médio — o estudo das formas linguisticas como um fim em si
mesmo ndo atende as necessidades comunicativas do estudante em formagdo. E importante
destacar que a pratica de Andlise Linguistica ndo € uma teoria cientifica, mas uma proposta
estritamente didatica para a abordagem da lingua. Da mesma forma, aprofundar-se na
descricdo, categorizacdo ou normatizacdo da lingua € uma atividade de grande valor no
ambito académico, mas ndo pode ser diretamente aplicada nas salas de aula, pois néo se trata
de uma proposta de ensino. A gramatica enquanto compéndio é um livro de referéncia, como
o dicionario também o é, e ndo um Livro Didatico. Sua funcao é registrar convengdes de uma
lingua num determinado momento e local, indicando parametros que podem ser consultados
guando houver necessidade. A questdo é que para desenvolver a competéncia comunicativa
do estudante ndo basta repetir tais parametros, regras ou definicGes, mas confronta-lo com
situacbes de usos da lingua e efeitos de sentido, dimensdes que estdo fora da alcada dessa
nocdo de gramatica. Sendo assim, a pratica da AL apresenta-se como um conjunto de
procedimentos didaticos que lanca mdo de uma no¢do de gramatica como “conjunto de
condigdes linguisticas para significacdo” (TRAVAGLIA, 2004:45) de modo a atender
determinados objetivos no ensino de lingua materna.

Finalmente, voltando aos pressupostos da AL, trata-se de um trabalho em conjunto
com a leitura/escuta e producdo de textos, ja que ela é também um dos eixos de ensino de
lingua materna. Nao bastaria entdo expor o estudante a textos dos mais variados géneros para
que ele naturalmente desenvolvesse suas habilidades nos trés eixos? No ambito social, talvez
seja assim: apreendem-se as caracteristicas do género novela tornando-se um telespectador,
ou o género lista de compras possivelmente com o habito de ir ao supermercado ou de lidar
com o estoque de mantimentos em casa. No entanto, sendo a escola um espaco de didatizacao
das situacdes de comunicacdo, temos um ambiente de recriagdo desses géneros, que Sao

deslocados de suas situacOes originais de producdo e circulacdo e postos agora para analise,
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reflexdo e apreensdo. A Analise Linguistica € incluida nesse trabalho a partir do momento em
que entendemos que faz parte desse processo de analise, reflexdo e apreensdo, dai a
importancia de pensa-la em conexao com atividades de leitura/escuta e producéo textual. Isso
quer dizer que ela faz sentido quando se torna uma etapa no trabalho com textos, uma
contribuicdo para a leitura ou quando auxilia o estudante na avaliacéo e constituicdo de seus
textos.

Em conjunto com a atividade de leitura, a pratica de AL pode, por exemplo,
proporcionar ao estudante uma compreensdo sobre as escolhas gramaticais e lexicais feitas
pelo autor do texto e os efeitos de sentido decorrentes delas. Pode evidenciar as implicagdes
decorrentes de determinada organizacao textual, da disposic¢do das sequéncias tipoldgicas, do
encadeamento dos enunciados; pode fornecer elementos para a melhor compreensdo do
género em que se realiza o texto em questdo, ou seja, pode ampliar a leitura para além dos
aspectos conteudisticos e incluir uma interpretacdo dos aspectos da lingua.

Com respeito a integracdo com o eixo da escrita, a AL pode instrumentalizar o
estudante para que monitore suas produgdes nas varias dimensdes em que atua — sistémica,
textual, discursiva e normativa — ndo s6 com o objetivo de corrigir possiveis problemas, mas
principalmente de fazer com que ele possa ponderar sobre os efeitos de sentido que
conseguira com determinados recursos.

A AL pode acontecer em diversos momentos no planejamento do professor, seja
antes, durante ou depois de uma atividade de leitura ou producdo. Neste trabalho achamos
especialmente interessante observar a pratica de AL dentro das praticas de leitura, onde é
possivel aliar a compreensdo do texto com as escolhas linguisticas. Certamente, como ja foi
salientado, é preciso tomar esse texto ndo como um amontoado de frases, mas considera-lo
em sua situacdo comunicativa para alcancar os efeitos de sentido possiveis. Por isso mesmo é

também bastante produtivo aliar estas reflex@es linguisticas com a perspectiva dos géneros
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discursivos, pois assim estardo sendo considerados aspectos da situacdo de
producdo/circulacao/recepcdo e ndo apenas o artefato textual. Levando em conta tais aspectos
da situacdo comunicativa € possivel elaborar hipoOteses para determinadas escolhas
linguisticas, acessar informacdes sobre o entorno textual que interferiram naquela interacéo.
As reflexdes linguisticas nesse caso ampliam o universo de analise do texto lido pelo
estudante, criando nele familiaridade com diversas estratégias da lingua.

Lopes (2005:150) elenca pelo menos trés argumentos que justificam a pratica da
Andlise Linguistica, ou o ‘estudo da metalinguagem’, como a autora prefere:

e do ponto de vista cognitivo geral, ela exercita processos mentais usados em qualquer
area cientifica: observacdo de dados — no caso, de fendbmenos linguisticos — , deteccao
de regularidades, resolucdo de problemas e validacéo de hipéteses; argumento também
levantado por Travaglia (2004:105);

e do ponto de vista social, a reflexdo sobre estratégias discursivas pode contribuir para
desenvolver nos estudantes uma atitude critica relativa aos usos sociais da linguagem,
ao seu poder persuasivo, tornando-os capazes de adequacbes a situacdo e aos
interlocutores;

e do ponto de vista instrumental, gera a consciéncia dos padrbes e das regras, mas
principalmente das possibilidades da lingua; argumento ratificado por Silva
(2005:318), que relembra que na producéo de textos formais, por exemplo, h4 grande
exigéncia de uma atitude “analitica, deliberada, um planejamento consciente, produto

de uma ac¢ao intencional”.

Percebemos que esses argumentos baseiam-se numa premissa ja explicitada por Brito
(1997:164): “o objetivo fundamental da analise linguistica € a construgdo de conhecimento e

ndo o reconhecimento de estruturas”, o que nos leva a uma mudanca dos objetos de ensino,
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focalizando mais o0s processos do que as categorias e tomando a significagdo como ponto de
partida e ponto de chegada de toda a atividade linguistica. 1sso pode ser particularmente um
problema se pensarmos em curriculos cristalizados e pouco abertos a mudangas. Seria mais
coerente, por exemplo, se ao invés de organizar o estudo da lingua em torno dos tipos de
oracdo, desfiando uma lista de oragcdes coordenadas sindéticas, assindéticas, depois
subordinadas substantivas, adjetivas, adverbiais, seguidas das reduzidas de infinitivo,
gerandio, participio... focalizassemos as relaces de sentido que elas estabelecem entre si e 0s
efeitos que podem trazer ao texto. Partindo dessa reflexdo o estudante poderia analisar como
se organiza a noticia de jornal, por exemplo, com periodos mais curtos, em contraposi¢do ao
editorial jornalistico, com construcBes sintaticamente mais complexas, refletindo
encadeamentos de argumentos ou raciocinios. Nesse caso comprova-se 0 gque defendiamos
anteriormente sobre a importancia de levar em consideracdo 0s géneros em que se organizam
o0s textos em estudo, pois as reflexdes sobre os efeitos de sentido poderdo partir da finalidade,
dos interlocutores, do suporte e dos demais elementos que compdem a noticia ou o editorial.
No entanto, esse trabalho pode esbarrar numa prova ao final do bimestre que exija, para
cumprimento do programa escolar, o reconhecimento e classificagdo das oragOes
subordinadas substantivas completivas nominais. Na Analise Linguistica a nomenclatura
sozinha perde seu sentido.
Antunes (2003: 87) nos da outro exemplo desse tipo de abordagem:
Adianta pouco saber que o ‘sujeito’ de determinada frase ¢ indeterminado,
por exemplo. O que adianta mesmo é saber que efeitos praticos se
conseguem como uso de um determinado tipo de ‘sujeito’. Por exemplo, o
que esta por tras da afirmagdo: ‘O Banco mentiu’? O ‘sujeito’ da oragdo ¢é
evidentemente ‘o Banco’.(..) Adiantaria sim saber por que se escolheu
ocultar o nome de quem mentiu e mascarar a verdade com o subterfugio da
metonimia ou de um sujeito indeterminado.

Imaginando que tal enunciado fosse tirado de uma manchete de jornal, por exemplo,

caberia questionar com o estudante tal escolha por parte do jornalista/redacdo, que hipdteses
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ele levanta sobre a opc¢do pela metonimia, se a hipdtese dele se confirma no corpo da noticia,
se essa metonimia mascara 0 nome de um responsavel que néo se sabe ou ndo se pode revelar,
ou se atrai o leitor para que busque a informacdo que falta lendo todo o texto. Poderiam ainda
ser feitas inferéncias sobre a suposta “mentira”, sobre a adequagao da escolha lexical, sobre o
sensacionalismo que poderia estar embutido nela, etc. Esse exemplo parece-nos esclarecedor
por demonstrar que ndo basta que o estudante reconheca 0s nomes técnicos, € preciso que se
aproprie das possibilidades de significacdo desses mecanismos no texto. Acreditamos que
esse processo de apropriacdo contribui para uma postura critica do estudante frente a textos
reais com suas diversas funcbes sociais, pois exple as estratégias de que o autor do texto
lancou méo para construi-lo; contribuindo também para a formacdo do estudante como autor
de textos, capaz de utilizar consciente e eficazmente os diversos recursos da lingua, prevendo
determinados efeitos.

Por tudo que foi dito fica claro que a Analise Linguistica s6 faz sentido quando
associada as préaticas de leitura e producdo de texto, integrando os eixos de ensino de Lingua
Portuguesa e fazendo do texto o ponto de encontro, de partida e de chegada para o trabalho
em sala de aula. Também por isso, ndo se satisfaz com o estudo da frase. Que efeitos seriam
construidos no exemplo de Antunes se apenas a oragdao “O banco mentiu” fosse analisada,
desconsiderando-se os elementos da cena enunciativa, e que se trata do género manchete de
jornal?

Defendemos assim a pratica da Analise Linguistica como alternativa coerente e
razoavel para o nd6 metodoldgico que se apresenta no ensino de lingua materna e com o qual

abrimos essa discussao.
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CAPITULO 2.

Consideracg0es sobre os Géneros do Discurso
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Finalizamos o capitulo anterior destacando os beneficios de se aliar a perspectiva dos
géneros discursivos a pratica de Analise Linguistica, dentro da premissa de que esse eixo de
ensino precisa estar articulado a préatica de leitura e/ou producdo de textos. A ideia de
trabalhar com géneros no ensino de lingua ja circula nas salas de aula: ao toma-los como
objeto de ensino, os PCN (BRASIL, 1998) trouxeram oficialmente a escola uma discussao
que vinha se intensificando no meio académico desde a década de 80 do século XX e que
ganhou félego na década de 90 (COSTA-HUBES, 2007). Associar o trabalho com os géneros
a pratica de Analise Linguistica exige, entretanto, uma solida fundamentacdo para os dois
conceitos por parte do professor, para que possa transformar nocdes tedricas em propostas
praticas. Como ja discorremos sobre os pressupostos que envolvem uma reflexdo sobre os
fatos da lingua, resta-nos apresentar uma concepcdo de género que se coadune com a
fundamentacdo sobre lingua adotada e com os principios que guiam a AL.

Na verdade, é possivel remontar a Platdo e Aristdteles se quisermos seguir o histérico
dos estudos sobre géneros, e mesmo se restringindo as ultimas décadas de estudos a
multiplicidade de perspectivas é grande, o que exige um recorte de acordo com as premissas
de nossa pesquisa. Como lembra Marcuschi (2008: 147), a escolha por uma determinada
forma de entender os géneros “engloba uma analise do texto e do discurso e uma descrigao de
lingua e visao de sociedade”. Pensando nisso, optamos por definir a nogdo de género a partir
da perspectiva dialégica, elaborada por Bakhtin e seu Circulo de estudos?, para fundamentar
nossa analise de textos mais adiante.

Tentar fazer um recorte da teoria de Bakhtin e de seu Circulo é tarefa dificil, tamanha
a conexdo que seus temas estabelecem entre si. Como fazer um recorte entre género e
enunciado, se aquele é a formatacdo cotidiana, concreta deste? Por sua vez, como falar de

enunciado sem entender a enunciacdo, a compreensdo responsiva, a entonacao, a situacao, as

? Nesse caso representado pelos textos cuja autoria atribui-se a Voloshinov e/ou a Bakhtin, e que serdo aqui
utilizados fazendo meng¢éo a um ou aos dois autores, de acordo com as referéncias do texto consultado.
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escolhas lexicais, sintaticas, estilisticas? Apesar disso, nosso intuito é justamente o de refletir
sobre as valiosas consideracbes de Bakhtin sobre os géneros discursivos, fazendo as
retomadas e digressGes necessarias as nogdes que circundam esse conceito.

Uma segunda dificuldade encontrada ao nos debrucarmos sobre os estudos
bakhtinianos é que um conceito como o de género esta diluido nas varias obras do Circulo,
sempre retomado, entremeado por outros conceitos constitutivos da linguagem, obrigando-nos
a alargar o olhar para além do ja classico texto “os Géneros do Discurso”, da obra Estética da
Criacdo Verbal (BAKHTIN, 1992: 277-325), e buscar uma compreensao mais ampla.

Por fim, um terceiro problema seria o fato de que, ao contrario do objetivo de nossa
pesquisa, a teoria dos géneros do discurso ndo foi pensada para as praticas de sala de aula, ja
que a questdo didatica ndo é o foco dos debates do Circulo. No entanto, numa relacao
dialética entre a teoria dialdgica e a Linguistica Aplicada, é possivel tomar a abordagem para
0S géneros e para a propria comunicacdo como suporte para um trabalho pedagdgico focado
nas interacdes verbais, nos elementos da situacdo comunicativa, na busca pela significacéo,
sem esquecer a materialidade da lingua. Apds uma breve apresentacdo de alguns conceitos
fundamentais da teoria bakhtiniana e do conceito de géneros do discurso, faremos as conexdes
entre os principios vistos e as possiveis aplicacdes e consequéncias dessa fundamentacdo

teorica para o ensino de lingua materna.

2.1 Principios fundamentais do pensamento bakhtiniano

Ao pensar sobre psicologia, politica, critica literaria e demais disciplinas de seu

interesse, Bakhtin e seu Circulo observaram que tudo gira em torno da lingua(gem)?, e s6 uma

teoria que desse conta da multiplicidade dos usos e da complexidade de seus esquemas

® Tal diferenciacéo ndo fica clara nos textos de Bakhtin e do Circulo, usaremos um ou outro termo de acordo
com a escolha da traducdo, dos estudiosos porventura citados ou de acordo com a nogdo que se pareca mais
adequada ao contexto em que for utilizada.
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poderia fundamentar o pensamento sobre o homem. A filosofia da linguagem bakhtiniana
encontrou justamente nele — no homem — a chave para entender a comunicagdo: ela €
dialdgica, pois ele é um ser social; por isso também é socialmente orientada e historicamente
situada. E maltipla em seus usos, tantos quantas forem as situagbes em que é utilizada, e
dindmica, ndo pode ser entendida como algo estagnado e concluido.

Podemos dizer, acompanhando Clark e Holquist (1998: 242), que Bakhtin tem a
comunicacdo, e ndo a lingua, como objeto de investigacdo. Sua teoria admite que ha um
sistema gramatical composto pelo Iéxico, sintaxe, fonologia, etc., mas vai além para dar conta
da comunicacdo humana com todas suas significacdes e variantes. Em Questdes de Estética e
Literatura (BAKHTIN, 1988: 99) lemos: “O discurso vive fora de si mesmo, na sua
orientacdo viva sobre seu objeto: se nos desviarmos completamente desta orientacdo, entdo,
sobrara em nossos bracos seu cadaver nu a partir do qual nada saberemos”.

Bakhtin constantemente lancava essa critica a Linguistica de sua época,
principalmente & saussureana, estruturalista, voltada para a anélise de um sistema abstrato; e
defendia que dar primazia a comunicacdo e ndo a lingua (no sentido da estrutura formal)
exigia ir além do sistema. Isso significa adentrar em terreno bastante fluido, pois tem a ver
com a multiplicidade dos usos, ao invés da descri¢cdo de regularidades e fixacdo de regras.
Cabe ressaltar que essa multiplicidade de usos ndo diz respeito a dicotomia langue/parole do
mesmo Saussure, ndo é uma complementacao do estudo do sistema “posto em pratica”, ja que
Bakhtin ndo toma a lingua como um depdsito de estruturas prontas para serem empregadas,
mas considera o ‘uso’ como uma atividade de constante ressignificagdo sobre a palavra que
circula socialmente. Clark e Holquist (1998:233) indicam como algumas das preocupacoes

basicas de Bakhtin a esse respeito:
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a) a incapacidade dos sistemas descritivos de abarcar a variedade e historicidade do

significado.

Os sistemas descritivos da lingua, nessa perspectiva, sO tém validade para estudos
estruturais, de cunho abstrato, ou no caso de linguas mortas, ja que, para Bakhtin, ndo
interessava isolar a estrutura, pois isso nao lhe dizia nada sobre 0 homem e sua comunicacéo.
Na andlise das interacGes humanas interessam os multiplos usos que se faz da lingua em
sociedade, sob influéncia das forcas centrifugas que levam a variedade, tendendo a

transformacéo, adaptacéo e ressignificacdo das palavras.

b) o primado do dialogo sobre 0 monologo.
Sempre tomando as situacGes de interacdo, fora das quais ndo ha comunicacéo,
Bakhtin/VVoloshinov ( [1930] 1981:1) postulam que:

o discurso humano é um fendmeno biface: todo enunciado exige, para que se realize, a
presenca simultdnea de um locutor e de um ouvinte. Toda expressdo linguistica de uma
impressdo proveniente do mundo exterior — seja ela imediata ou tenha ela permanecido
por longo tempo nas profundezas de nossa consciéncia até adquirir uma forma ideoldgica
mais solida e mais constante -, toda expresséo linguistica & sempre orientada em direcao
ao outro, em direcdo ao ouvinte, mesmo quando este outro se encontra fisicamente
ausente.

Assim, o monologo simplesmente ndo existe em situagcdes concretas de interacédo, e
toméa-lo como material de estudo € um equivoco tedrico-metodologico, pois o dialogismo é
constitutivo da linguagem humana. Como fica claro na citagdo acima, mesmo quando o
interlocutor estd ausente ou ndo € bem definido, ele estd presente no horizonte de quem
produz o texto a partir do momento em que este calcula quem seré sua plateia, atribui-lhe um
status social, antecipa seus argumentos, etc. Conclui-se dai que o outro para o qual se orienta
um enunciado ndo é um elemento neutro, ele é o publico que o autor imagina ter. De acordo
com a cena enunciativa esse destinatario pode ser mais ou menos marcado, pode interferir

mais ou menos na composicdo do texto, desde a escolha do género até dos recursos
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linguisticos e do estilo. Isso se da porque nao so6 sua figura de ‘audiéncia’ esta sendo levada
em consideracdo, mas de audiéncia responsiva, que tera uma reacdo ao que esta sendo dito.
De tal forma essa resposta do outro é antecipada enquanto produzimos nossos enunciados
que ela passa a ser esperada e mesmo “solicitada a surgir”, seja como uma contestacao ou
como um refor¢co, mas nunca numa recepcdo passiva, pois 0 outro é um interlocutor
participante na interacdo verbal e o dialogo entre os interlocutores é vivo (BAKHTIN,

1998:89).

c) anecessidade de localizar a semantica nas profericdes reais.

Admitindo gque as pessoas interagem socialmente através da lingua, entdo as palavras
devem significar, sdo utilizadas para produzir sentido. No entanto, “A significagdo da palavra
se refere a realidade efetiva nas condi¢des reais da comunicagao verbal” (BAKHTIN,
1992:310), e como o sistema abstrato s6 da conta das linguas mortas, a historicidade das
significacOes se perde quando se descartam as infinitas situacdes de interacédo real. Apesar da
vagueza do termo “infinitas situagdes”, € possivel trata-las de forma sistematica, e foi o que
Bakhtin propds. Os contextos de uso tém algo em comum que torna possivel o estudo da
significagdo na comunicacdo humana: esta s6 se constitui entre dois individuos de uma
mesma comunidade semidtica (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006: 45).

Isso é importante, porque os interlocutores podem falar o mesmo idioma ou ser da
mesma classe social, mas ndo compartilnar um mesmo codigo ideoldgico de comunicagéo.
Lembrando que um dos pressupostos bakhtinianos é de que a palavra € ideologica em sua
esséncia, ela pode ser usada por um dos interlocutores com uma determinada carga
axiologica, e 0 outro deve ser capaz de se aproximar da motivacao subjacente que determinou

a escolha, caso contrario o proposito da comunicacdo pode ser prejudicado.
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Bakhtin/VVoloshinov ([1926] 1976) ilustram esse tipo de compartilhamento com o ja
conhecido exemplo do “Bem”. Imaginemos duas pessoas sentadas numa sala, em siléncio,
qguando uma delas pronuncia essa palavra. Certamente uma analise morfoldgica, sintatica ou
fonoldgica ndo nos levara a nenhuma concluséo sobre a situagdo comunicativa, nada nos diz
sobre sua orientacdo ou destino. Se é assim, certamente sdo outros os fatores que permitem o
entendimento desses interlocutores de forma que essa palavra seja perfeitamente plausivel
para quem a escutou. Bakhtin/Voloshinov véo além do sistema e chegam a conclusao de que
€ no contexto extra-verbal que estdo os fatores responsaveis pela compreensdo nessa
interacdo. Sao eles

a) o horizonte espacial comum dos interlocutores;

b) o conhecimento e a compreensdo comum da situacéo;

c) aavaliacdo comum dessa situacao.

O horizonte espacial diz respeito ao ambiente fisico, a situagdo comunicativa em
sentido estrito. Bakhtin/\VVoloshinov propdem que as duas pessoas do exemplo, sentadas na
sala, olhavam a janela e viam neve — esse era seu contexto imediato. Em seguida, fornecem
mais elementos sobre a situacdo, o que vai clareando nosso entendimento: era maio, época da
primavera. Cabe a nds aqui compartilhar outro conhecimento: de que os autores viviam no
hemisfério norte, onde a primavera é em maio, e ndo em setembro.

Acompanhando o raciocinio, € possivel comecar a supor o porqué daquele “Bem”,
falta-nos apenas saber que avaliacdo os participantes fazem da neve em plena primavera: se
fossem dois brasileiros de férias no hemisferio norte ja sem esperancas de ver tal fenémeno,
talvez a avaliagcdo fosse extremamente positiva. Mas se sdo dois moradores de uma regido
bastante fria e castigada pelo inverno, deve haver uma profunda frustracdo por tras do

“Bem”, o que poderia ser confirmado se tivéssemos acesso a entoacdo dada a palavra. Séo
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informacdes como essas que configuram o contexto e criam as condi¢fes necessarias para
que ‘Bem’ assuma determinada significagdo para os interlocutores, parceiros capazes de

compartilhar uma avaliagdo comum para a situacao.

2.2 Os géneros do discurso

Ja observamos que a teoria bakhtiniana toma a comunicacdo como base de
investigacdo, ao entender que é através da linguagem que o homem se constitui como ser
social. Isso inclui considerar o dialogismo e o contexto extra-verbal como elementos
constitutivos da linguagem, pois toda comunicacdo € historicamente situada e orientada para
outrem. J& falamos de situacdes reais, de interaces concretas, dos interlocutores socialmente
situados, do momento em que a palavra é proferida. Tudo isso nos conduz ao conceito de
enunciacao:

A enunciacdo esta na fronteira entre a vida e o aspecto verbal do enunciado; ela, por assim
dizer, bombeia energia de uma situacdo da vida para o discurso verbal, ela d& a qualquer
coisa linguisticamente estdvel o seu momento histérico vivo, 0 seu carater
anico.(BAKHTIN/VOLOSHINOV,1926: 9)

Brait e Melo (2005:65) relacionam este conceito ao de evento a partir das
consideracBes acima. De fato, a enunciacdo engloba todo o evento da interacdo verbal e seu
entorno, transformando-o em algo Unico quanto & combinacdo dos elementos constitutivos:
os interlocutores, o horizonte espacial e ideacional que compartilham, o material linguistico
escolhido, a entoacdo empregada, 0 momento histérico, o propésito da comunicacio, etc. E
uma “situacdo da vida”, nas palavras de Bakhtin/Voloshinov, integrada ao discurso verbal.

A nocdo de enunciacdo € o pano de fundo para a de enunciado, que é a unidade da
comunicacdo verbal. A citacdo acima continua: “o enunciado reflete a interagdo social (...)
como o produto e a fixagcdo, no material verbal, de um ato de comunicagao viva entre eles”

(BAKHTIN/VOLOSHINOV,1926: 9). Isso ndo quer dizer que o material linguistico e o contexto
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extra-verbal se espelhem, nem que este exerce uma forca mecanica sobre aquele, o que
deixaria marcas passiveis de serem recuperadas mesmo sem os dados do evento como um
todo. Assim, tomamos o enunciado ndo como a superficie textual, materializadora do evento
enunciativo, mas como um componente desse evento, um espago onde se cruzam os fios
discursivos.

Prova disso é que, assim como a enunciacdo € um evento Unico, 0 enunciado é
“irrepetivel”, ja que a situacdo em que foi produzido nunca podera ser copiada. Apesar disso,
ndo deve ser visto como proferimento isolado, pois “cada enunciado é um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1926: 9). Por esse mesmo motivo,
ele nunca é inédito, no sentido de completamente original, ja que estabelece uma relacao
dialdgica com os enunciados que vieram antes dele, criando cadeias discursivas.

Finalmente, o enunciado se realiza em tipos relativamente estaveis, de acordo com as
mais variadas esferas da atividade humana (BAKHTIN, 1992). Foi a esses tipos relativamente
estaveis que o grupo bakhtiniano deu o nome de géneros do discurso.

Marcuschi (2005:17) ressalta que muitos estudos sobre géneros que tomaram Bakhtin
por base deram um enfoque formal a essa definicdo, apegando-se ao termo ‘estaveis’ mais do
que a conjuntura tedrica que respalda o conceito. Justamente por isso foi necessario aqui
iniciarmos pelas concepcdes de linguagem, dialogicidade, enunciacdo e enunciado, para que
fique claro que na nogdo de género discursivo o plano formal ndo figura como aspecto
principal, o que tornaria os géneros simples modelos pré-formatados. E fato que alguns sdo
mais rigidos em sua configuracdo, como os documentos oficiais, mas mesmo assim isso
decorre da esfera social em que se constituem e circulam. Retomando as observacdes sobre
enunciacdo e enunciado, lembramos que a nocdo de género estd profundamente ligada as
situagdes de interagdo, ja que o enunciado ¢ o ‘material verbal de um ato de comunicagao’.

Acontece que também as situacdes de interacdo social tendem a ser relativamente estaveis
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dentro da organizacdo de uma comunidade, ainda que infinitas e em constante renovacéao.
Tracamos entdo um paralelo entre os géneros e as situagfes comunicativas: ambos
relativamente estaveis, esperados ou previsiveis num determinado contexto, mas igualmente
flexiveis, inesgotaveis e Gnicos em sua realizacdo. Fato interessante de se observar nessa
relacdo é que, como aponta Rodrigues (2005:166), “uma vez constituidos, dialeticamente, os
géneros exercem um certo efeito ‘normativo’ (norma, coercdo social) sobre as interacdes
verbais”. Essa afirmacdo s6 pode ser compreendida se pensarmos o género, mais uma vez,
imbricado na enunciagdo, no evento, como “formas culturais e cognitivas de agdo social”
(MARCUSCHI, 2005). Para exercer tal papel na enunciacao, temos que nos afastar da no¢éo
de género como forma (ou férma), para toma-lo como um verdadeiro modo de acdo nas
diversas esferas de atividade humana. Rojo (2005:195) lembra que € justamente esse enfoque
que designa os géneros na teoria dialdégica como discursivos, pois sdo formas de discurso, de
enunciacao, e nao formas de textos.

Para Bakhtin e seu Circulo, de acordo com as especificidades da enunciacdo, o género
se configura em trés dimensdes: a Construcdo Composicional, o Conteudo Tematico e 0
Estilo verbal, todas determinadas pelos parametros da situacdo de producéo dos enunciados e,
sobretudo, pela apreciacdo valorativa do locutor a respeito do Tema e do interlocutor de seu
discurso (ROJO, 2005:196).

A Construcdo Composicional diz respeito ao aspecto formal do texto, mas ndo apenas
a superficie textual, e sim a organizacdo do enunciado e aos procedimentos exigidos dos
interlocutores na construcao da interacdo. Por isso podemos ampliar a nocéo de estrutura, que
remete diretamente a ‘formas’ ou ‘formas’, e pensar em estruturas textuais, discursivas e
semioticas (BARROS & NASCIMENTO, 2007). Nesse sentido, a Construgdo Composicional
diz respeito a arranjos condizentes com a situacdo comunicativa e as opc¢des de que 0s

interlocutores dispdem, sejam elas mais ou menos flexiveis.
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Quanto ao Estilo, mais do que fruto da individualidade do autor, tem a ver com o “uso
tipico de recursos lexicais, fraseol0gicos ¢ gramaticais da lingua” (RODRIGUES, 2005: 168),
contribuindo como recurso expressivo do género. Tal compreensdo do Estilo vai ao encontro
de uma concepcéo de lingua povoada por acentos e juizos de valor, ideologicamente marcada,
e ndo neutra a disposicdo do falante. Certamente que, ao atualiza-la em seu enunciado o
falante acrescenta seus proprios acentos a palavra, mas o que queremos enfatizar é que, para
Bakhtin, a palavra ndo est4 livre para receber ‘qualquer’ acento, e mais, um género ndo esta
livre para receber ‘qualquer’ palavra, depende de sua maior ou menor flexibilidade e abertura
as escolhas do falante. E por isso que se fala que “o estilo é individual e coletivo a0 mesmo
tempo” (BRANDAO, 2005). Ainda que fruto das escolhas do falante e individual, pode-se
dizer que é também coletivo porque se insere nas possibilidades de cada género, de acordo
com sua tipicidade, com a ‘relativa estabilidade’ que cada um guarda.

Finalmente, o Conteldo Tematico se refere ao assunto que sera objeto do discurso,
cuja orientacdo e tratamento definem-se a partir dos interlocutores, e que jd chega ao
enunciado permeado por vozes, “penetrado por ideias gerais, por pontos de vista, por
apreciagdes de outros e por entonagdes” (BAKHTIN, 1988: 86). Esse conteldo s6 se torna
dizivel por meio dos géneros, de modo que as duas outras dimensdes — Estilo e Construgédo
Composicional — se conjugam para indicar de que maneira aquele objeto discursivo sera
constituido na interagdo. Por exemplo, o conteudo ‘economia’ pode ser elaborado numa
palestra, aula de graduacdo, reportagem jornalistica, entrevista, lei, etc. Em cada caso o
tratamento sera diferente, pois uma entrevista e uma lei, por exemplo, mobilizardo diferentes
estratégias discursivas, interlocutores, finalidade comunicativa e demais aspectos que
envolvem o género.

Apesar de serem apresentadas individualmente, percebe-se que as trés dimensfes sao

concomitantes e a habilidade de reconhecé-las determina o dominio que o falante tem do
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género. No entanto, para se apropriar de um género, outros aspectos estdo envolvidos, ja que
sdo tipos de enunciados, e estes, por sua vez, se encontram na enunciagdo. Assim, pensando
numa estratégia de analise dos géneros discursivos, lancamos méo do método socioldgico de
analise do enunciado, apresentado por Bakhtin/VVoloshinov na seguinte sequéncia de estudo
([1929] 2006:124):
e As formas e os tipos de interacdo verbal em ligagdo com as condi¢des concretas em
que se realizam;
e As formas das distintas enunciagdes, em ligacdo estreita com a interacdo de que
constituem os elementos — de acordo com Rojo (2005:198), tais formas sdo justamente
0S géneros;

e A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacao linguistica habitual.

Percebe-se que o método socioldgico parte do geral para o particular: dos aspectos
socio-histdricos até as formas linguisticas, passando pelo género em que se concretiza esta
interacdo. Como ressalta Rojo (2005:199), o exame das formas linguisticas deve, certamente,
estar articulado a perspectiva discursiva, e antes de chegar nele € preciso calcular o contexto
socio-historico e 0 género em que se materializa a comunicagdo. Isso significa descrever as
marcas linguisticas que compdem o enunciado relacionando-as aos modos de construgéo de
sentidos através do género escolhido, inclusive porque essas marcas concretas perpassam as
trés dimensdes dos géneros. No nivel da Construcdo Composicional, o material linguistico
configura a propria organizacdo tipica do enunciado em cada género, e por isso pode ser
erroneamente tomado como o elemento caracterizador de um género. E o que acontece
quando, na escola, o professor concentra-se em estudar a estrutura formal de um género para
que o estudante se aproprie dele, em detrimento dos aspectos macrotextuais, discursivos e

semioticos. Quanto ao Conteudo Tematico, através da materialidade do enunciado assinala-se
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0 objeto do discurso, e por meio dela ecoam as diversas vozes que 0 permeiam; € ainda
através da palavra que se imprime determinada valoracdo ao enunciado, ‘“conformando
ideologicamente o discurso”, no dizer de Rojo (2005: 196). Finalmente, ¢ na dimensdo do
Estilo verbal que as formas linguisticas recebem maior atencdo da teoria dialdgica, ja que
assumem de maneira mais evidente o papel de recurso expressivo da lingua a servi¢co de um
género e uma situacdo comunicativa. Percebe-se que 0 género € visto na teoria dialégica como
instrumento concreto para a interacdo, e que chegar a analise das formas linguisticas serve néo
sO para identificar sua composicdo estrutural, que sempre foi mais relacionada ao aspecto
formal da lingua, mas para amarrar conclusdes sobre as demais dimensdes. Isso quer dizer
que comparando situacdes similares de determinada esfera de atividade é possivel chegar a
identificacdo de regularidades ou de usos tipicos e entender o funcionamento de determinado
género. Por exemplo, na esfera académica é possivel perceber no artigo cientifico estratégias
de distanciamento do autor com o publico como fator que colabora para a constituicdo de um
discurso cientifico, veiculador da ‘verdade’. Indo da situagdo ao enunciado, tais estratégias do
cientista podem se traduzir em um menor nimero de marcas linguisticas de interacéo
explicita, de didlogo com o interlocutor, dando lugar a impessoalizacdo e formas mais sutis de
se dirigir a audiéncia.

O aparato teorico rapidamente observado aqui sustenta que o trabalho sob a
perspectiva dos géneros deve perpassar a leitura, a producdo de textos e a AL. Tendo em vista
que nossa analise no Livro Didatico recai sobre a consideracdo do género na Anélise
Linguistica, tomamos 0s pressupostos esbocados como suporte para nossa pesquisa,
vislumbrando agora alguns aspectos especificos de interferéncia da teoria no trabalho de sala

de aula.
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2.3 Teoria dialdgica e Analise Linguistica

Como dissemos, apesar de ndo estar diretamente voltada ao ensino de linguas, a teoria
dialdgica pode ser tomada como fundamentacéo tedrica de modo a orientar as préaticas de sala
de aula. Bakhtin/Voloshinov prop6em que “um método eficaz e correto de ensino pratico exige
que a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, isto ¢, como uma forma sempre idéntica
a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagdo, como um signo flexivel e variavel.” ([1929]
2006: 95)

A esse respeito Faraco e Castro (2000) apontam alguns elementos da teoria
bakhtiniana que fornecem a sustentacdo tedrica para a pratica da Analise Linguistica, dos

quais destacamos:

a) estimular o estudante a perceber que o ato de falar/escrever é um processo de

estabelecimento de interacdo social com um outro.

Sendo esse um dos pilares da teoria dialégica, de que o homem € um ser social e de
que a lingua é uma das muitas formas de interagir socialmente, desloca-se o foco da
descricdo/classificacdo exaustiva das estruturas para a percep¢do do estudante como
interlocutor imerso nas diversas situa¢fes de interacdo, de preferéncia apto para circular pelas

esferas de atividade social.

b) ndo ha nada de condenavel no ato de formalizar, desde que essa nossa atitude esteja
voltada para a interagdo verbal ou, falando especificamente de ensino, desde que o

nosso trabalho como professor tenha por finalidade Gltima o uso efetivo da linguagem.
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Neste aspecto mais uma vez relembramos a critica ao estudo do sistema abstrato como
um fim em si mesmo e buscamos a valorizacdo das formas linguisticas como recursos
expressivos, materializadoras do enunciado e componentes da enunciacao, em estreita relacao
com o0s aspectos socio-historicos, ideoldgicos e interacionais da comunicacdo. Como
acompanhamos no método sociologico bakhtiniano para o estudo do enunciado, a analise
parte da situacao, passa pelo género em que se concretiza, para s6 entdo observar as estruturas
da lingua empregadas e os efeitos que decorrem de tal emprego. Mantém-se em vista, dessa
forma, a enunciagdo, voltando sempre ao enunciado como unidade de comunicacdo, e nédo
como pretexto para estudo gramatical. Tal abordagem coaduna-se com a perspectiva da

pratica da AL, por envolver o estudo das estruturas da lingua na producéo de sentidos.

Finalmente, Faraco e Castro (2000) apontam ainda que:
c) o conceito de enunciado pode elucidar algumas de nossas a¢des que dizem respeito ao

modo como conduzimos o trabalho de leitura e de préatica de texto na sala de aula.

Em primeiro lugar, deve-se destacar que os limites do enunciado ndo se confundem
com os limites da oracdo, ainda hoje muito tomada como unidade de analise para o ensino de
teoria gramatical. Isso porque se trata de diferentes niveis de analise: a oracdo é uma unidade
gramatical, ndo da enunciagéo, e como tal ndo leva em conta o dialogo entre os sujeitos nem a
situacdo em que se insere. Em resumo, é um fato gramatical, destituido de um vinculo com a
realidade. Em decorréncia disso, ndo se pode exigir que uma oragdo gere uma atitude
responsiva, porgue se isso for possivel, entdo ja foi algada ao posto de enunciado completo. A
questdo da possibilidade de resposta é realmente decisiva nesse caso porque até é possivel
derivar uma significacdo superficial a partir de uma oracéo, relacionando o contetudo nocional

das palavras que a compdem. Isto, no entanto, ndo é o que fazemos nas situacfes reais de



55

interacdo. Ao ler uma oracdo como “Vocé ¢ um palhago”, um falante de portugués deve
considera-la inteligivel e pode perfeitamente interpreta-la como uma sentenca afirmativa onde
se confere uma caracteristica a alguém. Pode ainda depreender o nucleo seméntico de
“palhago” ¢ atribui-lo a pessoa de quem se fala. No entanto, para saber se esse dito vai gerar
alegria, frustracdo, humilhacdo, chacota, etc., € preciso al¢a-lo ao posto de enunciado
concreto, dotado de entoacdo expressiva, situado historicamente, compartilhado entre dois ou
mais interlocutores com determinadas motivacgdes que os levaram a proferi-lo.

E nesse sentido que pensamos nas implicacdes do conceito de enunciado para o ensino
de lingua materna e, mais especificamente, para a AL. Comeca a ser divulgada, sobretudo
através dos livros didaticos, a necessidade de trabalhar os géneros do discurso nas aulas de
lingua portuguesa, mas entendemos que a primazia da oracdo como unidade de estudo ainda
precisa ser desfeita.

Bakhtin, falando da Linguistica que tanto criticou, ponderava: “Uma das razdes para
que a Linguistica ignore as formas de enunciados deve-se a extrema heterogeneidade da
estrutura composicional delas e as particularidades de seu volume (a extensdo do discurso):
que vai da réplica monolexemadtica ao romance em varios tomos” (1992:305). Estendemos
essa explicacdo ao ensino de lingua materna, pois parece mais facil achar exemplos ficticios
de oracOes para 0 assunto em pauta do que buscar na variedade dos enunciados algo que se
encaixe na necessidade da disciplina. No entanto, € exatamente a infinita variedade de
enunciados que enriqueceria a aula e se prestaria as varias possibilidades de Analise
Linguistica em cada nivel de ensino.

Optar apenas pelo arcabouco linguistico € abrir mao do sentido ideoldgico, vivencial
da palavra e ficar com o sistema abstrato nas maos. Também para os estudantes seria muito

mais interessante analisar o que lhe faz sentido, o que lhe desperta uma resposta, e aqui
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poderiamos deslizar para o problema da producdo textual em sala de aula, pois s6 uma
compreensdo responsiva gera novos elos — leia-se enunciados — na cadeia discursiva.

Adotar o enunciado como unidade da comunicacdo estd em consonancia com o
trabalho com os géneros do discurso, ja que esses nada mais sdo do que as formas cotidianas
pelas quais organizamos nossos enunciados. Torna reais as atividades de compreensdo de
texto, pois ndo se tem compreensdo responsiva sobre oracdes, mas sim sobre enunciados.
Coloca finalmente o estudante na posicdo de interlocutor do texto, pois oracdes ndo tém
destinatarios. Desenvolve a competéncia comunicativa do estudante ao coloca-lo frente a
situacOes de uso com as quais ele deve se familiarizar.

Trabalhos como o de Branddo (2005) ja indicam pontes entre a perspectiva dos
géneros discursivos e o trabalho com a leitura e a escrita, demonstrando os beneficios trazidos
ao estudante. Ao propormos uma reflexdo sobre géneros e Andlise Linguistica trazemos ao
debate o terceiro eixo de ensino, ainda pouco discutido na sua relacdo com os géneros. Como
ja deixamos claro, entendemos que a AL ndo existe por si s6, mas apenas em conjunto com
praticas de leitura e producdo. Isso ndo quer dizer que ela aconteca espontaneamente durante
as atividades de leitura e escrita, pois, como também ja& mencionamos, trata-se de uma
reflexdo explicita e sistemética sobre a lingua. No ambito das praticas de leitura, a AL pode
valer-se da abordagem dos géneros para tomar o texto enquanto enunciado, o que lhe da
ferramentas para anélise de determinadas escolhas. A proposta da teoria dialogica ampara essa
pratica que pede por um aparato tedrico discursivo, ja que & impensavel, por exemplo,
realizar-se AL tomando como base uma nocdo de lingua como sistema, texto como produto
ou frase como unidade de ensino. Pensar nas interacfes atraves da Otica dos géneros
discursivos da ao professor os subsidios necessarios para conduzir reflexdes coerentes com o
uso que foi feito de determinado fendmeno da lingua. Dessa forma ele pode ir além do

material linguistico e alcancar os efeitos de sentido.
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Concordamos entdo com Faraco e Castro (2000:194) quando concluem que

a concepcdo de linguagem de Bakhtin, em seus principios mais gerais, pode, portanto,
fundamentar uma proposta linguistico-pedagdgica interacional, dando o suporte inicial
€ necessario para uma mudanca qualitativa em nossa tradicdo de ensino da lingua.

Chegamos assim a um ponto de encontro entre a teoria dialogica e o ensino de Lingua
Portuguesa, apontando alguns aspectos que tomamos como fundamento da proposta
defendida aqui, sem ignorar que a teoria dialdgica vai muito além do que expusemos
brevemente. Importa por hora estabelecer as bases para uma analise de fatos da lingua
baseada na cena enunciativa e que toma o0s géneros como realizacdo incontornavel das

interacdes verbais.
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CAPITULO 3.

Aspectos Metodologicos



59

Explicitada a fundamentacdo teoGrica que sustentard nossa analise, passamos aos
aspectos metodoldgicos que seguimos nesse trajeto. Esbocamos na introducéo que nosso olhar
recai sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, cabe agora delinear
brevemente o perfil desse objeto de ensino e justificar a eleicdo dessa fonte de dados para
analise. Essa escolha influenciou de muitas maneiras o perfil da pesquisa, que sera

especificado adiante, jJuntamente com os procedimentos e categorias de analise.

3.1 Objeto de investigacdo: o Livro Didatico de Portugués

O Brasil € hoje um dos maiores produtores de LD do mundo (BATISTA, 1999); sendo
assim, esse material tem funcdo importante no universo de ensino e continua sendo motivo de
investigaces. Seu papel na sala de aula ndo é neutro, pois ndo se trata de uma simples
ferramenta concreta, mas também ndo &, por si s6, completamente determinante das atividades
pedagogicas. Como instrumento, interage com o(s) sujeito(s) e com a atividade pedagdgica
em si a partir do momento em que colabora para sua realizacdo. Ndo esquecamos ainda que
por tras do livro existe uma rede de outros sujeitos: os autores, editores, ilustradores,
divulgadores, etc., 0 que adiciona outras significaces a esse objeto de ensino. Ainda assim, é
na situacdo de uso e, mais uma vez, na interacdo com o0 sujeito, que todos esses fatores se
encontram, dialogam, e constroem um momento de aprendizagem. Consoante a essa
abordagem, Castro (2005) considera os Livros Didaticos como parte do discurso constituinte
da pratica pedagogica, com um poder muitas vezes estruturante do trabalho em que se insere.
O autor concorda que isso ndo o torna A pratica pedagdgica em si, mas media as atividades
entre o objeto de ensino e o leitor/escritor em construgao.

O poder de definicao do livro sobre essa situacdo pedagogica vai variar de acordo com

a autoridade que o professor lhe confere, o alinhamento tedrico-metodoldgico entre os dois, a
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liberdade de o estudante interferir na construcdo do conhecimento, entre outros fatores. De
qualquer modo, ndo ha como negar o papel de instrumento privilegiado e, de acordo com a

noc¢do de instrumento, intermediador das atividades em sala de aula.

3.1.1 O LDP e os documentos oficiais

O perfil do Livro Didatico de Portugués (LDP) foi se modificando ao longo do tempo
e de acordo com as necessidades da sociedade em que se insere. Por seu carater flexivel,
adaptou-se as mudancas nas concepcdes de escola, ensino, de lingua e linguagem, catalisando
perspectivas e abordagens de sua época. Por isso mesmo recaem sobre ele nos dias de hoje
certas exigéncias de atualizacdo advindas dos documentos oficiais como o PNLD* e
PNLEM?®; além da Portaria Normativa n° 7 (5 de Abril de 2007) do Ministro da Educacdo; e
da Resolugdo n° 3 (14 de janeiro de 2008) do Conselho Deliberativo do FNAD®, que rezam
sobre 0 acesso do educando ao livro e sobre a participagdo dos profissionais da educagao no
processo de escolha do material. H& ainda as exigéncias da Academia, com as atencgdes
constantemente voltadas ao assunto, e dos professores, com sua variedade de contextos

sociais e de formagdo docente. Ainda assim, para Batista (2003: 49), os LD
sdo pouco adequados para responder as exigéncias apresentadas pelo contexto
educacional contemporaneo (...) marcado pela afirmacdo da diversidade e
flexibilidade das formas de organizacdo escolar, originadas pela necessidade de
atender aos diferentes interesses e expectativas gerados por fatores de ordem

cultural, social e regional.

Entra nesse ponto da discussdo a importancia sobre a escolha do livro por parte dos

professores, 0 que sabemos que nem sempre acontece, mas que para as escolas da rede

publica esta prevista na ja citada Portaria Normativa n® 7 (5 de Abril de 2007) do Ministro da

* Programa Nacional do Livro Didético
> Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
® Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educago
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Educacdo, que normatiza o acesso do professor ao livro para que haja uma escolha
responsavel e evite-se o alhneamento entre o0 docente e seu material.

Esse cenario levou a inclusdo, em 1995, de uma avaliacdo pedagogica dos livros no
PNLD, atrelando o resultado dessa avaliacdo a escolha dos professores e a consequente
compra dos livros por parte do MEC para a rede publica. Para o Ensino Médio, a distribuicdo
de livros passou a acontecer a partir de 2005, seguida pelo inicio das avaliacdes das obras.
Essa decisdo acarretou uma série de mudancas nos livros do Ensino Médio, assim como ja
vinha acontecendo com os do Ensino Fundamental.

Depois de avaliados, os livros didaticos considerados ‘recomendados’ pela comissao
de pesquisadores do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio passam a figurar num
Catalogo, espécie de guia, com resenhas que apresentam “a estrutura das obras, a analise
critica dos aspectos conceituais, metodoldgicos e éticos, e algumas sugestbes para a pratica
pedagogica” (BRASIL, 2008:7). O proprio catalogo explicita, nos seus “Principios e critérios
comuns a avaliacdo das obras didaticas para o Ensino Médio” (BRASIL, 2008: 11), que “a
pratica dos professores ndo deve se respaldar tdo somente no uso da obra didatica, mas que
esse material deva contribuir para que eles organizem sua pratica”. Além de atender a pratica
do professor, o livro deve ter em mente 0s objetivos estabelecidos para o estudante do Ensino
Médio’:

a) Consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos seus estudos;

b) Preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de

ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

" De acordo com o Artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB: Lei n° 9.394/96)
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¢) Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo estética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
d) Compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria a pratica, no ensino de cada disciplina.

Com vistas a esses objetivos, o livro deve preencher uma série de requisitos que vao
desde a clareza da estrutura dos capitulos até questbes tedrico-metodoldgicas, conceituais e
ideologicas, avaliacdo feita com base em quase 100 perguntas que devem ser respondidas pelo
avaliador do LD. Tais parametros sdo extremamente importantes para balizar o material de
um nivel de ensino gque ainda precisa ele préprio ser melhor definido quanto a seus objetivos
praticos. Por exemplo, como organizar o curriculo do EM de modo a “consolidar e
aprimorar” os conhecimentos do ensino fundamental, tal como lemos na LDB? O que
exatamente se entende por “preparagdo para o trabalho”? Se o nivel de ensino ainda carece de
estudos e analises, como avaliar o LD que lhe é direcionado? Afastando-se de tais incertezas,
a ficha de avaliacdo do PNLEM amarra aspectos fundamentais para o trabalho com a Lingua
Portuguesa, dos quais queremos destacar aqueles relacionados aos conhecimentos
linguisticos, foco de nossa pesquisa.

Pensando no nivel de maturidade dos estudantes nesta etapa, no curriculo vivenciado
durante todo o EF e nos objetivos para a formacéo do estudante de Ensino Médio, entendemos
que especialmente nessa fase cabe um trabalho sistematico e explicito sobre os fenémenos da
lingua. Esse posicionamento diz respeito ndo as exigéncias do vestibular — comumente
tomado como argumento para o ensino de determinados conteddos — mas ao carater cientifico
e analitico que a disciplina deve tomar nessas séries finais, de forma que o estudante nédo

trabalhe apenas de forma intuitiva, mas consciente no seu trabalho sobre a linguagem.
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Fazendo um paralelo entre o que se vé em sala de aula de nivel médio e o que se
espera do LD, pensemos um pouco nos critérios de avaliacdo do PNLEM que dizem respeito
a esse eixo de ensino. Dos Conceitos Gerais para o ensino de Conhecimentos Linguisticos®
(BRASIL, 2008: 131) questiona-se do livro, entre outros aspectos, se:

a) A concepcdo de lingua contempla as dimensdes estrutural e sociocomunicativa da
linguagem?

b) A gramatica é considerada como um sistema de regras de funcionamento da lingua,
que toma formas nas diversas situacdes de uso?

Ou

c) E considerada um conjunto de regras normativas a serem seguidas

incondicionalmente, em qualquer situacdo?

Para cada questdo, o avaliador deve responder SIM ou NAO e ainda, em caso
afirmativo, deve graduar sua resposta em O (6timo), B (bom), S (suficiente) ou |
(insuficiente). Percebe-se a preocupacdo de iniciar a investigacdo dos aspectos linguisticos
pela concepcdo de lingua que subjaz a obra, j& que é a base tedrica para suas praticas
pedagogicas. Certamente espera-se hoje que o livro adote uma perspectiva de lingua de
carater sociocomunicativo, absorvendo uma postura difundida ha pelo menos trés décadas no
contexto académico, mas ndo apenas anunciando no manual do professor, e sim perpassando
as atividades propostas e a abordagem do conteudo.

Seguindo os Conceitos Gerais, ha as perguntas sobre a Metodologia de Ensino, que,
dentre outros pontos, investigam se as atividades propostas:

a) Apresentam a metalinguagem como um recurso para a compreensdao do fato

linguistico? (Ou como um fim em si mesmo?)

8 Referente a ficha 3, inserida nas “Fichas de avaliagdo relativas a aspectos teérico-metodoldgicos das areas de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira” do PNLEM. Antecede-a a ficha 2, sobre Leitura e Produgdo de
Textos.
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b) Promovem a construcdo dos conhecimentos gramaticais a partir de atividades
reflexivas e produtivas?

c) Consideram o0s componentes linguisticos fonético-fonoldgico, morfossintatico,
sintatico e semantico-pragmatico?

d) Estdo integradas ao texto, considerando o material linguistico como recurso para a
construcdo de sentido? (ou se limitam a analise e a classificacdo de unidades
descontextualizadas?)

e) Desconsideram a articulacdo com as atividades de leitura e producéo textuais?

Complementam essas indagac6es algumas outras, como a que vem a seguir, feita na

ficha de avaliacéo das Atividades de Leitura®:
a) Exploram os elementos linguisticos como recursos para a construcdo do sentido
textual? (ou se limitam a utilizar o texto como pretexto para exploracdo de conteidos

gramaticais?)

Esse pressuposto é reforcado em um dos critérios que podem excluir o livro do
Programa, 0 que acontecerd se a obra “desconsiderar a articulacdo entre as atividades de
leitura e produgdo textuais e as relativas a conteudos linguisticos e literarios” (BRASIL, 2008:
136).

Em todos esses critérios listados transparece a busca por um livro que esteja vinculado
ndo mais ao ensino gramatical, mas a pratica da Analise Linguistica. Esse posicionamento vai
ao encontro de uma noc¢do sociocomunicativa de lingua, primeiro aspecto elencado nos
Conceitos Gerais para avaliacdo da obra. Os questionamentos sobre a metodologia de ensino

dos conhecimentos linguisticos (na terminologia utilizada) se coaduna com pressupostos ja

® Incluida na ficha 2, “Leitura e Producdo de Textos”
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discutidos aqui: a metalinguagem ndo descartada, mas vista como recurso para a compreensao
do fato linguistico, ainda mais em se tratando do Ensino Médio, quando ja cabe uma
abordagem mais cientifica do fendmeno em estudo, sem que isso implique em tornar a
metalinguagem objetivo do ensino.

O critério de construcdo dos conhecimentos gramaticais lembra-nos que na Anélise
Linguistica se prevé a reflexdo sistematica da lingua, privilegiando a construcdo do
conhecimento por parte do estudante ao reconhecer e apropriar-se de um recurso ao invés da
metodologia transmissiva.

A avaliacdo do PNLEM ndo poderia deixar de levantar a questdo da relacdo entre o
material linguistico e o texto, lembrando-nos que para a pratica da AL € preciso englobar
desde os aspectos micro-textuais, como os fonemas, até os semantico-pragmaticos, buscando
no texto os sentidos construidos com determinada construcdao formal. Percebemos também a
insisténcia sobre a articulacdo entre os eixos de ensino, vinculando a reflexdo sobre as formas
da lingua com a leitura e producédo de textos. Esse aspecto se repete nas fichas de avaliacdo
referentes aos trés eixos de ensino, e de forma categdrica nos critérios para exclusdo da obra
do programa, o que nos chamou bastante a atencao.

Pensando nisso, partimos da premissa de que os livros recomendados pelo PNLEM ja
devem apresentar minimamente o0s aspectos exigidos acima para o trabalho com a lingua,
inclusive quando a pratica da Analise Linguistica. Foi esse principio, inclusive, que nos levou
a escolher o LDP como fonte de dados, pois se criou uma expectativa sobre como ele estaria
respondendo a demanda criada pelos documentos oficiais, pelo PNLEM, pela Academia e
pelos professores. Passemos entdo a expor os procedimentos de escolha do livro e, dentro
dele, das atividades a serem analisadas, aquelas que concretizassem a abordagem que

defendemos aqui.



66

3.2 Selecéo e procedimento de analise do corpus

Com vistas ao objetivo de nossa pesquisa, qual seja, investigar como o LDP contempla
a Andlise Linguistica como uma ferramenta para a compreensao textual, considerando as
peculiaridades formais e discursivas do género em que esse texto se insere, seguimos o
procedimento metodologico que explicitamos a seguir.

Na introducdo ja deixamos claras as motivacdes que nos levaram a escolher a Analise
Linguistica como objeto de estudo e o Livro Didatico como recorte para a coleta do corpus.
Consideramos a AL um eixo que merece maior atencdo dos pesquisadores, pois ainda guarda
0 estigma do ensino de gramatica, e, no entanto, € um elemento valioso para a formacao
linguistica do estudante. Sobre os LD, vemos como uma importante ferramenta nesse
processo de mudancas no ensino de lingua materna, como um indicador, visto que
materializam uma perspectiva tedrica, politica e metodologica. 1sso nos permite buscar, nas
suas atividades, propostas que se alinhem as necessidades contemporaneas para o ensino de
lingua e que precisam ser melhor entendidas e aplicadas por parte do professor.

A selecdo dos dados para analise comegou pela opcdo pelos livros direcionados ao
Ensino Médio tendo em vista nossa experiéncia de ensino e a lacuna encontrada nas pesquisas
bibliogréficas feitas nas fases iniciais deste trabalho. Talvez pelo pouco tempo de incluséo
desse nivel de ensino nos programas nacionais de distribuicdo e anélise de livros didaticos,
percebemos uma recorréncia nos estudos voltados ao Ensino Fundamental, o que nos motivou
a investigar um campo ainda a espera de incursdes académicas.

Dentro do universo de LDP para o Ensino Médio, voltamos nossa atencdo para as
onze colegdes recomendadas pelo PNLEM/2009 (BRASIL, 2008), das quais selecionamos

cinco para anélise detalhada. S&o elas
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a)AMARAL, Emilia; FERREIRA, Mauro; LEITE, Ricardo & ANTONIO,
Severino. 2005. Novas Palavras. Volumes 1,2,3. Sdo Paulo: FTD

b)CEREJA, William R. & MAGALHAES, Thereza A. C. 2005. Portugués:
linguagens. Volumes 1, 2 e 3. 5.ed. Sdo Paulo: Saraiva.

C)INFANTE, Ulisses. 2005. Textos: leituras e escritas — literatura, lingua e
producédo de textos. Volume Unico. Sao Paulo: Scipione.

d)MAIA, Jodo Domingues. 2005. Portugués. Volume tnico. S&o Paulo: Atica

e) TAKAZAKI, Heloisa Harue. 2005. Lingua portuguesa. Volume unico. Ensino

médio. Colecdo Vitdria Régia. 2.ed. Sdo Paulo: IBEP.

Optamos por selecionar cinco obras que apresentassem caracteristicas diferentes entre
si: volume unico ou seriado, perfil mais tradicionalista na abordagem gramatical ou de
tendéncia mais discursiva'’, e assim chegamos ao grupo mencionado acima.

Escolhidas as cole¢des para uma pré-analise, buscamos, em cada uma, entender a
proposta de trabalho do autor, a fundamentacdo tedrica explicitada no manual do professor e a
estruturacdo do livro em capitulos ou unidades. A observacdo do posicionamento tedrico do
livro foi importante para que partissemos de pressupostos convergentes, ja que ndo faria
sentido analisar colecbes com uma orientacdo tedrica totalmente diversa daquela que
adotamos para o ensino de lingua, o que resultaria em criticas e divergéncias, e ndo em
propostas validas para o trabalho que defendemos.

Quanto ao reconhecimento da estrutura dos capitulos, serviu para perceber em que
secdes provavelmente haveria atividades de leitura, descartando, por outro lado, as propostas
de producéo de texto. Para mapear as obras, numeramos os textos encontrados e identificamos

0S que possuiam atividades de leitura, sobre as quais nos debrucamos. Consideramos como

19 De acordo com o que sinalizavam as resenhas do Guia do PNLEM
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atividades de leitura aquelas em que havia um trabalho sobre o texto tomado como evento, e
ndo como um amontoado de frases. Acontecia, por exemplo, de nos depararmos com
exercicios que apresentavam textos apenas para identificacdo de elementos gramaticais.
Nesses casos nao entendemos que as atividades se propunham a desenvolver habilidades
leitoras, mas apenas tomavam o texto para outros propdsitos que ndo a compreensao.

Nesse corpus expandido de praticas de leitura, selecionamos aquelas que se
propuseram a estabelecer uma relacdo entre os recursos linguisticos do texto lido e seu
funcionamento discursivo, ou seja, aquelas em que se realizava a pratica de Analise
Linguistica, descartando os casos em que o texto foi simplesmente tomado como pretexto
para um contetdo gramatical. Nesse ponto descartamos também as questdes relacionadas a
outros aspectos textuais, como analise do conteudo, elaboracdo de hipdteses interpretativas
gue ndo levavam em conta o material linguistico, etc.

Com base nesse mapeamento, construimos um panorama de cada obra e optamos por
analisar os exercicios de apenas uma delas, que apresentou propostas interessantes para a
pratica da Analise Linguistica em consonancia com os géneros discursivos:

a) TAKAZAKI, Heloisa Harue. 2005. Lingua portuguesa: VVolume Unico. Ensino

médio. Colecdo Vitdria Régia. 2.ed. Sdo Paulo: IBEP.

Isso ndo quer dizer que as atividades desse material se encaixam perfeitamente na
abordagem que propomos aqui, tampouco que ele € melhor que os demais recomendados
pelos PNLEM. Para essa escolha consideramos que a obra de Takasaki assume a perspectiva
dos géneros do discurso ndo sé em seu manual, mas de fato no trabalho com os textos. Adota
também um trabalho consistente para a Analise Linguistica e propde-se a integrar os eixos de
ensino, especialmente entre AL/leitura e leitura/producdo textual, de modo que nos forneceu
dados relevantes para a pesquisa. Reforcamos que esse trabalho de articulacdo envolvendo o

eixo de reflexdo sobre a lingua ainda esta se fortalecendo nas pesquisas académicas, nas salas
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de aula e nos LDP, por isso ndo tinhamos a expectativa de encontrar uma obra didatica que o
realizasse de forma plena. Por isso mesmo, fez também parte da nossa analise criticar alguns
aspectos, mas esse nao foi nosso foco, e sim destacar esforgos e propostas que incentivassem
a abordagem discursiva dos fatos da lingua.

Pensando que o método sociolégico para analise do enunciado proposto por
Bakhtin/VVoloshinov ([1929] 2006:124) indica um percurso que parte das condicdes socio-
historicas, passa pelo género do discurso e chega ao estudo das formas linguisticas,
identificamos quais dos exercicios que tinhamos em maos realizavam a articulacdo entre a
forma linguistica e 0 género em que se realizava. Deixamos claro que essa foi uma opc¢éo
tedrico-metodoldgica por adotarmos a teoria dialdgica, mas ha outras estratégias de pratica de
AL, pois ela ndo necessariamente tem que fazer referéncia ao género para ser considerada
uma reflexdo pertinente sobre determinado fenbmeno da lingua, apesar de isso ser altamente
recomendavel. Sendo assim, chegamos ao nosso corpus final: atividades que se baseassem na
relacdo entre fendmenos linguisticos e géneros discursivos para realizar a pratica de leitura.

Com esses dados em mdos, tomamos mais uma vez a teoria dialdgica para
categorizar os exercicios de acordo com as estratégias utilizadas pela autora. Esses dados
serviram de base para uma reflexdo sobre o papel do Livro Didatico no trabalho com a
Analise Linguistica hoje, mas principalmente, para além do livro, sobre a possibilidade e
pertinéncia da articulacéo entre as unidades basicas de ensino do portugués.

Podemos dizer, entdo, que a pesquisa se caracteriza como uma abordagem qualitativa
dos dados e de carater interpretativo, onde buscamos entender a dindmica de um fenémeno do
ensino de lingua, enxergando-o de forma integrada ao contexto em que se realiza. Além disso,
0 carater interpretativo nos possibilita ir além do estudo descritivo e buscar significagdes nos
dados selecionados, permitindo realizar conexdes com a base teorica subjacente, inferéncias,

elaborar hipoteses e conclusdes sobre aquele material.
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Quanto ao tipo, a investigacdo caracteriza-se como uma analise documental, sendo o
LDP a fonte do corpus. Nesse caso consideramos o Livro Didatico como um objeto capaz de
registrar as discussbes e propostas de sua época, tendo em vista a demanda externa de
atualizacdo constante. Sendo assim, é possivel toma-lo como elemento participante dos
avancos e retrocessos no ensino de portugués e a partir dele refletir sobre propostas viaveis,
coerentes com determinado viés tedrico-metodoldgico. Pesquisas desse tipo sdo relevantes
principalmente quando o foco ndo é julgar o documento em si — no caso, o LD escolhido—
mas sim considera-lo como representante de um modelo de ensino, possivel colaborador do

professor na realidade da sala de aula.

3.2.1 Categorias de andlise

Para as categorias de investigacdo, lancamos mao do método socioldgico para analise
do enunciado, que nos permite considerar as formas linguisticas que nos interessam, mas de
maneira articulada a situacdo comunicativa, ou a enunciacdo, na terminologia bakhtiniana.
Relembrando o postulado desse método, deve-se partir do mais geral para o particular, nesse
caso, do contexto socio-histérico para o texto, passando pelo género em que se realiza.
Levando em conta ainda que o género se configura por trés dimensdes que variam através de
construcdes da lingua, chegamos as categorias de analise. Elas serdo utilizadas para apontar

que aspecto do género a autora do LD privilegiou ao examinar um fendmeno da lingua:

e Contexto socio-histdrico;
e Construcdo Composicional;
e Estilo verbal;

e Conteudo Tematico.
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Obviamente todos esses elementos envolvem simultaneamente o género e,
consequentemente, sua superficie textual, mas nas atividades extraidas do livro um ou outro
enfoque serd dado, de acordo com a abordagem proposta pela autora e a reflexdo que ela
considerar pertinente. Ainda que a Construcdo Composicional e o Estilo estejam mais
diretamente ligados aos mecanismos da lingua, uma pratica consistente de AL que se
proponha a trabalhar simultaneamente os géneros deve dar conta dos outros aspectos que
compdem a interacdo, pois sé assim é possivel alcancar os efeitos de sentido das estruturas
linguisticas empregadas ali. No entanto, didaticamente, entendemos que apenas alguns
conhecimentos linguisticos podem ser explorados em cada atividade, por isso nao seria viavel
a autora do livro dar conta de todas as reflexdes possiveis em todos os textos trabalhados.

Ressaltamos que 0s conceitos e pressupostos que envolvem cada categoria estdo de
acordo com a perspectiva dialogica ja explicitada no capitulo anterior. Certamente ndo
esperamos que a autora siga 0 método socioldgico bakhtiniano, nem pretendemos forcar uma
aproximagdo que ndo exista, mas podemos identificar pontos preconizados pela teoria
dialégica que favorecem o trabalho com textos e que sdo encontrados nos exercicios,
independente do alinhamento da autora com essa perspectiva. Por exemplo, a aproximagéo
pelo contexto sdcio-histérico, de acordo com o método sociolégico, é o primeiro passo para
entendermos como um texto se constitui e buscar pistas sobre a cena enunciativa, que
complementa o material linguistico disponivel. Com base nisso, passamos para a analise do

corpus, para onde converge toda a discussao realizada ate aqui.
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CAPITULO 4.

Analise da colecéo Lingua portuguesa, de Heloisa Harue Takasaki
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Toda a explanagéo tedrica que empreendemos nos conduz a uma analise interpretativa
dos dados de pesquisa. Compreendendo que o LD selecionado procura se aproximar de um
ensino de cunho discursivo, procuramos dialogar com suas propostas de trabalho
identificando erros e principalmente acertos. No que diz respeito a pratica de Analise
Linguistica aliada ao trabalho com os géneros nas atividades de leitura, tentaremos identificar
as estratégias utilizadas pela autora para evidenciar a significagdo das formas linguisticas a
partir de seu funcionamento nos géneros.

Iniciaremos com uma breve apresentacdo do livro em sua organizacdo e pressupostos

teodricos para depois passarmos a analise das atividades selecionadas.

4.1 Caracterizagao da colecdo Lingua Portuguesa!

O livro concentra em um volume Unico o conteddo destinado ao estudo da Lingua
Portuguesa no Ensino Médio e esta dividido em 24 capitulos, com dois adendos ao final:
“Questdo de estilo” e “Linguistica ¢ Gramatica”. Os 24 capitulos regulares alternam o foco
entre aspectos discursivos, como “Imprensa” ou “Fala e escrita”, e literarios, como “Semana
da arte moderna”.

Cada capitulo ¢ iniciado com a se¢do “Ponto de partida”, que visa a estimular o leitor
sobre 0 assunto em questdo através de textos verbais e imagens. Nessa secdo hd um texto
principal, além de sugestbes de leitura e perguntas introdutorias nos boxes “Reflexdo”,
“Primeiras idéias” e “Troque idéias”. Apenas neste ultimo ja se percebe uma abordagem
especifica sobre o texto que abre o capitulo, enquanto os demais sdo mais genéricos, ainda
que voltados para o tema. Esse texto principal para analise ¢ discutido através do “Estudo do

texto”; neste momento a autora de fato se debruga sobre a compreensdo do texto e também

1 Heloisa Harue Takasaki , até 2005, tinha graduacdo em Letras portugués/espanhol, pés-graduacdo em lingua
portuguesa pela Universidade Tuiuti do Parana e em Linguistica aplicada ao ensino de lingua materna pela
UFPR
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sobre topicos linguisticos: gramaticais, intertextuais, com referéncia ao género textual, ao seu
proposito comunicativo, as estratégias de sua construgdo, etc. A proxima secdo, “Para
confrontar”, traz uma leitura complementar a primeira, geralmente com o mesmo tema em
outro género, e da mesma forma analisado com um “Estudo do texto”. Dessas se¢des saiu a
maior parte das atividades do nosso corpus, pois o perfil do exercicio era justamente uma
leitura dos varios niveis do texto, sem descartar 0 material linguistico como ferramenta para
buscar os efeitos de sentido possiveis. Nao havia, portanto, a ruptura entre a pratica de leitura
e a reflexdo sobre a lingua, tomadas em conjunto para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas do estudante. Entre esses momentos de leitura as vezes aparecem boxes como
“Para discutir” e “Para pesquisar”’, que ampliam o debate suscitado pelos textos; além da
secdo de “Atividades”, com exercicios propostos sobre o tema ou subtemas da unidade, ndo
necessariamente sobre o texto lido. Além das secdes de leitura e interpretacdo citadas acima,
hd sequéncias de explicagbes didaticas; selegdo de textos em “Antologia”; aspectos
linguisticos em “Estudo da Lingua Padrdo”; e, finalmente “Produgdo de texto”. Na secdo
“Estudo da Lingua Padrdao” apenas uma vez foi proposta uma atividade de leitura, sendo nos
demais casos composta por sequéncias explicativas.

Essa estrutura basica ndo é seguida nos dois capitulos finais, os ja citados “Questoes
de estilo” e “Linguistica e gramatica”. O primeiro recapitula o contetdo de historia da
literatura brasileira que foi desenvolvido ao longo do livro, aponta caracteristicas, autores,
obras, aspectos contextuais que nem sempre sdo contemplados nos 24 capitulos regulares. De
alguma forma esse complemento parece redundante, mas de fato os capitulos dedicados a
literatura ndo sdo muito completos, ndo é apresentada, por exemplo, a lirica arcade, apenas a
poesia satirica. Esse complemento se da no adendo ao final.

Quanto ao capitulo “Linguistica e gramatica”, divide-se em duas partes como o titulo

ja indica: a primeira aborda as concepc¢des de linguagem e de gramatica, principalmente
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através da leitura e interpretacdo de textos académicos; a segunda traz topicos gramaticais,
como um apéndice para consultas.

Percebemos que ha um grande esforco da autora no sentido de basear o livro no
trabalho com textos, tanto literarios quanto nao-literarios. Quanto a abordagem desses textos,

a perspectiva dos géneros € levada em consideracdo durante sua analise, como no exemplo:

“l. Vocé deve ter percebido que o texto que leu ¢ uma entrevista. Uma entrevista
publicada em jornais e revistas, em geral, é organizada a partir de um formato fixo: o par
pergunta-resposta, mesmo que a entrevista realizada oralmente ndo tenha sido tdo organizada

assim. Quem ¢ o entrevistado? Quem ¢ o entrevistador” (TAKASAKI, 2005: 14)

No entanto, na maioria dos casos o género em si ndo € o objeto de estudo, explicacdes
breves sdo fornecidas sobre aquele que esta sendo trabalhado, e suas caracteristicas vao
perpassando as atividades de acordo com a necessidade que a autora tem de explica-los. Da
mesma forma, os aspectos linguisticos ndo sdo organizados sistematicamente como se
costuma ver nos LDP, com conceituacdes formais e exercicios de fixacdo. Como acontece
com 0s géneros, 0s conhecimentos linguisticos necessarios para a resolucéo das atividades sao
brevemente relembrados quando ha& necessidade, outras vezes sdo considerados como
conhecimento previo do estudante. Desse modo, percebemos que a abordagem proposta para
a lingua esta imbricada nas préaticas de leitura, abandonando o modelo classico de estudo das
categorias gramaticais. 1sso ndo quer dizer que a autora abra mdo da gramatica, como ja
discutimos no primeiro capitulo, mas cede apenas o espaco que julga necessario para um livro
de Ensino Médio, onde muitos conhecimentos j& podem ser esperados do estudante e nédo
mais repetidos desde o inicio. A parte da gramatica no apéndice “Linguistica e Gramatica”,

atende a eventuais consultas e davidas do estudante no uso da lingua padrdo. Uma critica que
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fazemos a obra é que a se¢do “Estudo da Lingua padrdo”, que poderia contribuir para
organizar conhecimentos linguisticos, s6 ocorre duas vezes, com abordagem baseada em
textos ndo-auténticos ou usados como pretexto para exemplificacdo do contetdo. Ela de fato
destoa do resto do livro pela forma como foi elaborada, ja que poderia suprir a necessidade de
alguns aspectos normativos sem perder o vies tedrico-metodoldgico das demais partes do
livro.

Observando o Manual do Professor vé-se que alguns aspectos séo explicitados sobre a
abordagem prevista para os aspectos linguisticos. A autora se fundamenta nos PCN para o

Ensino Médio e toma como competéncias esperadas para o aprendizado:

a) distinguir gramatica descritiva e normativa, a partir da adequacdo ou ndo a
situacOes de uso;
b) conceber a graméatica como uma disciplina viva, em revisdo e elaboracdo

constante.

Em outro momento, a autora defende que 0 ensino gramatical deve ser “um
instrumento de apoio para a pratica de produgido e compreensao de textos” (p. 9 do Manual do
Professor). Apesar de ndo ampliar o debate nem explicar como pretendia fazer isso ao longo
do livro, encontramos atividades que proporcionam um trabalho com a AL junto aos géneros

do discurso, sobre as quais nos debrugaremos agora.
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4.2 Analise das atividades da colecéo

Percebendo que o livro de Takasaki (2005) propde ao professor atividades que
favorecem a reflexdo sobre a lingua, observaremos nos exercicios que formam nosso corpus
de que forma se d& essa abordagem via géneros do discurso, de modo que o docente possa se
apropriar das estratégias utilizadas e multiplicar esse trabalho em sala de aula. Para isso,
retomamos as categorias de andlise fundamentadas no método sociologico para analise do
enunciado, que guiardo nossa investigacdo. S&o elas:

a) Contexto sdcio-histérico;

b) Construcdo Composicional;

c) Estilo Verbal;

d) Conteudo Tematico.

Essas categorias, que envolvem a constituicdo dos géneros, serdo aplicadas aos
exercicios do corpus buscando entender em quais desses aspectos a autora se baseou para
refletir sobre determinado fenémeno da lingua. Para representar esquematicamente essa
analise, procederemos da seguinte maneira: serd indicado o texto-base sobre cuja leitura se
desenvolve a atividade, seguido por um quadro que indica: a) 0 género a que pertence esse
texto, b) o(s) fendmeno(s) linguistico(s) trabalhado(s), e c¢) o(s) aspecto(s) do género
privilegiado(s). Esse primeiro quadro traz as informagdes basicas da atividade em estudo.

As perguntas propostas pela atividade em si, bem como a categorizacdo que lhe
atribuimos, estdo organizadas num segundo quadro, de modo que a primeira coluna traz as
questdes retiradas do livro e a segunda coluna aponta que aspectos do género perpassam
aquele exercicio. Como nossa investigacdo recaiu apenas sobre as perguntas que seguiam tal

abordagem, as demais perguntas que compdem o exercicio ndo serdo incluidas no quadro,



78

mas podem ser apreciadas na integra na secdo de Anexos, assim como o0s textos-base de cada

atividade.

e Texto 1'% “Famigerado”, de Guimardes Rosa (TAKASAKI, 2005:25)

Quadrol.1:
Género, Fendmeno linguistico e Aspecto do género identificados na atividade sobre Texto 1
Género do discurso Conto
Fenbmeno linguistico Neologismo, significacdo das palavras, formacdo de
palavras

Aspecto(s) do género privilegiado(s) | Construgdo Composicional e Estilo Verbal

O conto foi retirado da seg¢do “Texto” do segundo capitulo, que faz uma introducgao
sobre a Literatura. E antecedido pelo comando: “Leia, a seguir, um conto de Guimaraes Rosa,
um dos maiores escritores brasileiros” (TAKASAKI, 2005: 25), onde se nomeia 0 género,
preparando o estudante para o contato com o texto. A atividade proposta come¢a com uma
recapitulacdo do conto, sdo perguntas sobre o narrador, a introducdo, 0s personagens, a acao.

Na segunda parte do exercicio encontramos trés questdes que interessam a nossa pesquisa:

Quadro 1.2: Atividade sobre Texto 1 e categorizagédo

Atividade Categorizacao

2) Agora, analise como o texto foi construido:

a) “Certa vez ¢ uma forma_muito utilizada para iniciar contos | Construcéo

populares. De que maneira o autor inverte essa expressao? Composicional

120 Texto 1 e sua atividade na integra encontram-se no Anexo 1
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C) A expressdo “o medo me miava” foi criado pelo autor. A

leitura_do _conto, porém,_ permite _atribuir-lhe sentido. Que | Estilo

d) A expressdo “cabismeditar” também ¢ uma criagdo linguistica | Estilo

Nessa atividade as questdes selecionadas conseguiram buscar elementos do género
para dar significado a estruturas da lingua. Como o texto estd localizado em um capitulo
introdutorio sobre literatura, poderiam ter sido dados mais subsidios ao estudante sobre como
se constitui um conto, principalmente porque as perguntas exigem uma compreensdo sobre as
possibilidades do texto literario, usos que ndo seriam adequados a outros géneros, de outras
esferas.

A pergunta (a) vale-se de uma construcdo bastante comum aos contos populares, o
“Certa vez...”. A questdo destaca o trabalho do autor sobre essa estrutura, ja que o conto se
inicia por “Foi de incerta feita — o evento”. Trata-se, nesse caso, de um trabalho sobre a
Construcdo Composicional, com enfoque na reflexdo sobre uma estrutura consagrada no
género conto. Seria interessante discutir um pouco mais com o estudante os efeitos que essa
mudanga traz ao texto, pois cria uma expectativa decorrente da inverséo da forma tradicional;
fica a deixa para que o professor dé continuidade ao raciocinio.

A pergunta (c) considera as possibilidades da linguagem literaria tipica do conto para
atribuir sentidos a uma formula¢do que contraria a semantica do substantivo “medo” e do
verbo “miar”. Ao destacar que “A leitura do conto, porém, permite atribuir-lhe sentido”, a
autora enfatiza que é preciso fazer um deslizamento dos significados de “medo” e “miar” de
modo que haja compreensdo. A reflexdo sugerida pela questdo permite que o estudante

elabore suas hipdteses e, a partir de uma estrutura sintagmatica classica, atribua sentidos
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novos ao enunciado. E importante resgatar uma discussdo que ja empreendemos aqui sobre a
substituicdo da oragdo pelo enunciado. Tomar “o medo me miava” como uma ora¢ao nao
pode gerar uma compreensao razoavel, pois ao sujeito “medo” ndo se pode atribuir a agao de
“miar”. Apenas ao se considerar o evento enunciativo e mantendo em mente a esfera literaria
em que se insere é que o0 enunciado traz a tona interpretacfes adequadas. Nesse caso, além do
Estilo individual, € preciso levar principalmente em consideracdo o Estilo do género, que
permite certas experiéncias com a lingua.

O mesmo ocorre na letra (d), onde o neologismo é criado a partir do processo de
composicao por aglutinacdo. No exercicio a metalinguagem ndo é exigida, pois o foco recai
sobre o a significacdo dentro do conto, mas pode-se iniciar uma reflexdo sobre 0 mecanismo
linguistico da formacdo de palavras e os efeitos produzidos pela juncdo de dois termos de
carga semantica afim (“cabisbaixo” e “meditar”).

Ja é notorio que o conto e 0s demais géneros da esfera literaria favorecem a reflexao
sobre a lingua a partir de questdes de Estilo, tanto individual (que na verdade é social) quanto
o Estilo do género. Ainda assim é um avanco dividir a atividade de compreensdo em dois
momentos, como foi feito para esse texto: o primeiro observa aspectos da narrativa, enquanto
0 segundo, do qual extraimos as questdes acima, dedica-se a construcdo do texto e as
significagbes que dai decorrem. Nesse viés de leitura fica bastante evidente a plasticidade da

linguagem literaria, o que permite novos olhares sobre a lingua para o estudante.

e Texto 2'* (Na verdade, trata-se de um agrupamento de textos disponibilizados na
seguinte sequéncia): a) Trecho do Almanaque Abril de cultura popular; b)

“Mitologia Persa”; “Termo de responsabilidade”, de José Paulo Paes; “Lego”; “172

13 0 Texto 2 e sua atividade na integra encontram-se no Anexo 2
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Bienal do livro abre portas”; “Animacdo: as técnicas mais usadas”, de Claudio

Fragata Lopes; “Antologia”, de A. Houaiss (TAKASAKI, 2005: 34,35).

Quadro2.1:
Género, Fendmeno linguistico e Aspecto do género identificados na atividade sobre Textos 2

Género do discurso Piada, resenha de revista, poema, anuncio publicitario,
noticia de jornal, infogréafico de revista de divulgacéo

cientifica, verbete de dicionario

Fendmeno linguistico Caracteristicas textuais dos géneros que o estudante

puder observar

Aspecto(s) do género privilegiado(s) | Construgdo Composicional

Diferente do caso anterior, a proposta da se¢do “Texto” do terceiro capitulo é
apresentar um conjunto de textos de diferentes géneros, de diferentes esferas, para favorecer a
comparacdo e evidenciar especificidades de cada um. Prova disso é a orientacdo que inicia
essa secao:

(...) Vocé vai, no decorrer deste livro, analisar diferentes géneros e tipos textuais, compreender

suas finalidades, observar sua adequagdo (ou nao) ao provavel interlocutor, analisar suas

caracteristicas, desvendar suas intencionalidades, ler 0 que ndo estd explicitamente declarado.

Comece observando uma pequena amostra dessa diversidade de textos que circula socialmente

(TAKASAKI, 2005: 34).

Depois de exposto aos textos, é proposta uma atividade para que o estudante organize
as observacOes feitas durante a leitura. As cinco primeiras questdes abordam elementos
caracterizadores dos géneros: finalidade, interlocutores, suporte, “emissor”, resposta esperada

do publico. Na sexta questdo chegamos aos aspectos linguisticos que interessam a nossa

pesquisa:
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Quadro 2.2: Atividade sobre Texto 2 e categorizagéo

Atividade Categorizacao

6. A partir da amostra dessas paginas, aponte pelo menos duas

caracteristicas_textuais_que serviriam para_outros textos de mesma | Construcao

natureza. Por exemplo, para o anuncio publicitario, podemos | Composicional

afirmar que: 1) combina a linguagem verbal com a ndo-verbal; 2)

usa textos curtos, sintéticos, faceis de serem lidos.

7. Por que é importante conhecer as _caracteristicas de diferentes | Construcéo

textos? Composicional

Ainda que aspectos enunciativos tenham iniciado o exame dos géneros (finalidade,
interlocutores, etc), nessa atividade s6 na Construcdo Composicional os fatos da lingua foram
relacionados a tipicidade de cada um. De fato, tradicionalmente essa dimensdo tem sido
privilegiada na abordagem didatica dos géneros, amarrando as “caracteristicas textuais”,
como diz o exercicio. Vincular a composi¢do de um género com determinado fato da lingua
obviamente ndo é em si um problema, pelo contrério, € uma das etapas que propomos para o
trabalho integrado entre AL e a perspectiva dialdgica, contanto que outras dimensdes também
perpassem o olhar sobre o material linguistico.

Nos exercicios para 0 grupo de textos (2), percebemos como ponto positivo que a
autora conduziu um raciocinio que parte do género para a caracteristica da lingua. Ou seja,
observando o género o estudante pode identificar elementos textuais que o compdem, e ndo o
contrario. Esse movimento vai ao encontro do método sociolégico de analise do enunciado
que adotamos, do mais amplo para o mais particular, 0 ndo o contrario, partindo das formas
linguisticas. Interessante também que o exemplo dado sobre o anuncio publicitario no sexto

quesito demonstra que o olhar do estudante deve atentar tanto para o nivel semiotico (textos
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verbais e ndo verbais) quanto para a organizacao textual. Isso confirma a nocdo de que a
Construcdo Composicional diz respeito a organizacéo estrutural em diversos niveis.

A sétima questdo complementa a anterior ao sugerir uma reflexdo sobre a importancia
de se apropriar dos géneros, ou de suas caracteristicas, 0 que deixa margem para o professor
levar o estudante a perceber qual a pertinéncia dessa abordagem e quais os beneficios de se
dominar determinados género em determinadas esferas da atividade social. Entendendo os
porqués o estudante se torna também um responsavel sobre seu processo de aprendizagem, e

enxerga os desdobramentos daquele conteido em seu dia-a-dia.

o Texto 3": “Af, galera” (TAKASAKI, 2005: 40)

Quadro3.1:
Género, Fendmeno linguistico e Aspecto do género identificados na atividade sobre Texto 3
Género do discurso Cronica/entrevista (intergenericidade)
Fendmeno linguistico Registro formal

Aspecto(s) do género privilegiado(s) | Contexto sécio-histdrico e Estilo

Localizada na secdo “Texto” ainda do terceiro capitulo, a cronica ilustra o topico
“Conversacao”, ja que o capitulo introduz esse e outros conceitos relativos a lingua. Apesar
de ser de autoria de Luis Fernando Verissimo, essa informagdo é omitida, sendo apenas
revelado que o texto foi publicado no jornal Correio Braziliense, de 13 de maio de 1998.

Acompanha esse texto um box com a informagdo: “Esse tipo de discurso se caracteriza
por uma sucessdo de turnos verbais, apresentada de forma coordenada” (TAKASAKI,
2005:40), uma caracterizacdo bastante resumida do género entrevista, focada na Construcao

Composicional. Unindo essa explicacdo ao topico em que se insere 0 texto — Conversagao —

0 Texto 3 e sua atividade na integra encontram-se no Anexo 3
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percebe-se que a autora optou por lé-lo como uma entrevista, quando na verdade trata-se de
uma crénica que se vale da entrevista para se estruturar (exemplo de intergenericidade na
denominacdo de Marcuschi, 2002). Apesar de ndo discutir esse aspecto na atividade de
compreensdo de texto, consideramos que a abordagem traz elementos interessantes para a

analise junto com o estudante, como vemos a seguir:

Quadro 3.2: Atividade sobre Texto 3 e categorizagéo

Atividade Categorizacao

1. Esteridtipo é o lugar-comum, o _cliché. Qual é a imagem cliché | Contexto sdcio-historico

2. O jogador parece surpreender seu entrevistador. Que | Estilo

elementos dao conta disso?

3. A linguagem muito formal do jogador é adequada a situacdo | Estilo e Contexto sécio-

da entrevista? Comente. histérico

4. Que outros exemplos vocé poderia citar de inadequacOes _de | Estilo e Contexto sécio-

linguagem em_relacdo ao_contexto? historico

A partir da carga semantica de “esteredtipo”, a primeira questdo proposta por Takasaki
conta com o conhecimento de mundo do estudante para situar o contexto tipico em que ocorre
a cena reproduzida na crénica, ainda mais que se trata de uma situacdo constantemente vista
nos meios de comunicacao pela valorizacdo do futebol em nossa sociedade. Mais uma vez
fazemos a ressalva de que seria importante fazer referéncia ao género crénica como elemento
central para a leitura, ainda que o estudante facilmente perceba que ndo se trata de uma
entrevista real. De qualquer modo, ao comecar trabalhando o jogo de imagens entre 0s

interlocutores representados na cena a autora lanca luz sobre o mote do cronista, que € a
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quebra de expectativas nessa interacdo. Fica patente que ha valores (depreciativos) embutidos
na imagem do jogador de futebol: pouco a vontade em dar entrevistas, repetitivo, que
emprega o registro informal mesmo tendo essa fala exposta na midia. Essas informacdes nédo
sdo explicitas, mas fazem parte da cena enunciativa imaginada pelo cronista e perpassam todo
0 texto e as atividades. Essas questdes devem estar no horizonte do leitor ao interagir com o
texto, caso contrario dificilmente vera coeréncia no que Ié.

A segunda questdo busca suporte nas pistas linguisticas para fundamentar a
compreensdo de texto, ao perguntar “Que elementos ddo conta disso [a surpresa causada no
entrevistador]?”. Como resposta, possivelmente o estudante apontard a interjeicdo ou
expressoes de duvida utilizadas pelo entrevistador (“ahn?”, “como €?”), ou ainda a quebra da
palavra “estereotipado” (“estereoque?”), indicando desconhecimento do termo por parte do
entrevistado, o que se justifica pela linguagem empregada pelo jogador. Quando dizemos que
0 estudante apontara a interjeicdo, provavelmente ndo o fard com o uso da nomenclatura, mas,
levando em conta que se trata de uma atividade para o ensino médio, esse conhecimento pode
ser resgatado ao longo do exercicio.

Essa segunda questdo ainda deixa espaco para que o professor, por exemplo,
identifique junto com o estudante palavras ou construgdes pouco usuais, que caracterizam o
discurso como formal e que chamam a atencdo do entrevistador imaginario (por exemplo,
“Nosso treinador vaticinou que, com um trabalho de contencdo coordenada, com energia
otimizada, na zona de preparacdo, aumentam as probabilidades de ...”). Pode também
comparar com a versdao informal que o jogador “traduz” para o entrevistador, tragcando o
paralelo entre os dois registros e as constru¢Ges que comportam. Além de tomar o material
linguistico como parte do processo de construgcdo de sentidos no texto, a autora caminha, de
modo indutivo, para o fendmeno linguistico que ganhara destaque nessa atividade, ou seja, 0

registro usualmente empregado nas entrevistas cedidas por jogadores de futebol, que, de téo
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tipicos e rotulados, viraram anedota. Trata-se, entdo, de uma atividade que enfoca o Estilo, no
sentido das escolhas lexicais e sintaticas do enunciador, sempre buscando entendé-las de
acordo com a situacdo mais ampla de comunicacao.

A terceira questdo explicita essa relacdo entre a linguagem e a situagdo em que se
configura o género. Nesse caso esperariamos, de acordo com o método socioldgico, que
houvesse uma abordagem mais consistente do género antes de cobrar uma reflexdo do
estudante sobre a adequacdo da linguagem empregada pelo interlocutor representado na
cronica. Ainda assim, reconhecemos a dificuldade de se fazer uma abordagem “consistente” e
“ampla” para cada um dos quase 300 textos utilizados no livro, mesmo que a variedade de
géneros ndo seja igualmente numerosa. Podemos entdo dizer que vemos um esforco para
aproximar o aspecto linguistico a tipicidade da entrevista, inclusive porque € sobre esta
relacdo que se estabelece a cronica.

A quarta indagacdo segue o sentido contrario: toma o fenémeno linguistico
apresentado no quesito anterior e expande a reflexdo para outras situacdes. Apesar de se
afastar um pouco da questdo sobre o registro apropriado aquela entrevista, ndo deixa de ser
uma ponderacdo valida para que o estudante amplie sua percep¢do sobre o uso que se faz da
lingua nas diversas circunstancias, ainda mais se os “contextos” de que fala a atividade forem
subsidiados pelo conceito de género (por exemplo, que géneros se produzem nas situacoes
citadas pelo estudante em resposta a questdao? Até que ponto eles permitem tal variacao?).
Observamos também que a diregdo do mais amplo (contexto) para 0 mais especifico (registro)
foi observado, para s6 entdo a autora propor o caminho inverso.

O fendmeno escolhido € pertinente ao género, e o texto selecionado, salvo a omissao
sobre a intergenericidade, d& espago para a discusséo feita, expondo por meio do humor os
problemas decorrentes de uma inadequacéo do registro. Notamos, entretanto, que o género

ndo foi escolhido em primeiro lugar, ou seja, ndo € ele o objeto de estudo, e sim serve a
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Analise Linguistica que a autora optou por fazer. Mesmo assim, consideramos que nao se
trata de um “texto como pretexto” para identificacdo de conteidos gramaticais, ja que a
analise proposta abordou a materialidade linguistica como ferramenta para a compreensao do

texto.

e Texto 4™ “Por mares nunca dantes navegados”, de Valmir Santos (TAKASAKI,

2005: 68)

Quadro 4.1:
Género, Fendmeno linguistico e Aspecto do género identificados na atividade sobre Texto 4
Género do discurso Resenha
Fenbmeno linguistico Campo semantico, adjetivacédo

Aspecto(s) do género privilegiado(s) | Estilo e Contetdo Tematico

A resenha se encontra em uma das segdes “Texto” do capitulo seis, que se dedica a
estudar a obra camoniana. Antes desse texto, a autora ja tinha apresentado ao estudante uma
letra de musica (“Monte Castelo”, de Renato Russo) e um poema (“Amor ¢ fogo que arde”, de
Camodes), de modo que a resenha sai do dominio literario trazendo um outro ponto de vista ao
mesmo tema. Antes do texto ha o seguinte comando: “O texto que vocé vai ler a seguir
constitui uma resenha de espetaculo” (TAKASAKI, 2005: 68), de modo que o estudante
inicia a leitura ja ciente de que género se trata, ainda que alguns talvez ndo saibam o que vem
a ser uma resenha. Pensando nisso, um box acompanha os exercicios com a explicacdo sobre
0 (que € uma epopeia, uma resenha e uma noticia. Mais uma vez percebemos que a autora
utiliza a comparacéo entre géneros para evidenciar suas diferencas, como no grupo de textos

da atividade (2). Lembramos que nenhum dos géneros apresentados no box é objeto de estudo

150 Texto 4 e sua atividade na integra encontram-se no Anexo 4
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na unidade, de modo que ele tenta suprir um conhecimento necessario a atividade e que talvez
0 estudante ndo possua. Sobre as resenhas, explica-se: “Em um jornal, em geral, apresentam
uma sintese do espetaculo em questdo, além de uma apreciagdo critica sobre a obra”, e sobre
as noticias: “sdo textos mais objetivos que possuem, como finalidade, informar sobre
determinados assuntos”. Assim como na atividade (2) com a cronica/entrevista, a
fundamentacdo dada para a caracterizacdo do género € minima, apenas o suficiente para ndo

toméa-lo como informacéo dada. Sobre a atividade, é elaborada da seguinte forma:

Quadro 4.2: Atividade sobre Texto 4 e categorizagéo

Atividade Categorizacao

a) O que foi levado em conta na escolha_das palavras e | Estilo/Contetdo Tematico

b) Como poderiam ser substituidas as expressdes metafdricas | Estilo

abaixo, sem prejuizo ao sentido global do trecho?
e ‘“enfrentar rajadas que a impediram de ancorar na praia”

e “desfruta de vento em popa e aporta amanha”

7. ldentifiqgue e transcreva duas__marcas _linguisticas _que | Estilo

Mais uma vez percebemos o privilégio dado ao Estilo quando se trata de entender as
formas da lingua a luz dos géneros. De fato, no texto lido percebe-se que o trabalho sobre as
escolhas lexicais recebeu um destaque de modo a aproximar o espetaculo da grandiosidade da

obra encenada, Os Lusiadas. A letra (a) da sexta questdo propde justamente que o estudante
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perceba essa estratégia do jornalista; para isso deverd mobilizar o conhecimento de mundo
sobre o campo semantico da navegacao e interpretar esse uso a luz do género. Além do Estilo,
que diz respeito as escolhas lexicais do jornalista, perpassa esse exercicio elementos do
Contetido Tematico, ja que o objeto do discurso — a encenacao de uma epopeia sobre grandes
navegacOes — guiou a composicdo da resenha com vistas a persuasdo do leitor. Tais aspectos
ndo sdo aleatdrios ou do ambito da superficie textual, por isso merecem uma reflexdo do
estudante-leitor de modo que perceba como foram mobilizados determinados recursos da
lingua. Essa compreensdo é importante tanto na pratica da leitura, para que ele estabeleca a
coeréncia do texto, quanto para praticas de escrita, quando poderd lancar mdo da mesma
estratégia, ressignificando palavras e expressdes.

Nesse sentido a letra (b) da mesma questdo retrocede um pouco no raciocinio que
vinha sendo elaborado. Se a ideia da atividade € demonstrar que as escolhas do jornalista
imprimiram uma relacdo entre a epopeia classica e o espetaculo, ndo faz sentido pedir para
que ele desfaca essa relacdo “sem prejuizo para o sentido global do texto”. Seria pertinente até
pedir para que o estudante indicasse alternativas as expressdes retiradas do texto, mas sé se
fosse para ponderar sobre as mudangas que inevitavelmente aconteceriam, inclusive com
perda da carga argumentativa.

No sétimo quesito abre-se uma brecha para o estudo da adjetivacdo na resenha, tendo
em vista que se trata de “uma apreciac¢@o critica sobre a obra”, de acordo com a defini¢do
dada para o género. No entanto, a autora nao se aprofunda nesse sentido, deixando a cargo do
professor relacionar essa caracteristica do género aos efeitos alcancados com a adjetivacao
adequada. Considerando que o LD obviamente ndo substitui o professor, em certo sentido €
suficiente que lance a deixa, que sinalize uma abordagem para que a discussdo se desenvolva
em sala de aula. Por fim, chama-nos atencdo de que mais uma vez ndo € utilizada a

metalinguagem gramatical especifica, apenas o nome genérico “marcas linguisticas”.
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e Texto 5% “A religido contra-ataca”, de Marilia Coutinho (TAKASAKI, 2005 83)

Quadro5.1:
Género, Fendmeno linguistico e Aspecto do género identificados na atividade sobre Texto 5
Género do discurso Reportagem
Fendmeno linguistico Estratégias argumentativas

Aspecto(s) do género privilegiado(s) | Estilo

A reportagem esta situada no tépico “Ciéncia e Fé”, inserido nas discussdes sobre o
teocentrismo e 0 antropocentrismo do Renascimento (conteddo vivenciado na unidade). O
enunciado que antecede a leitura do texto comprova isso:

Os conflitos entre os saberes cientificos e ndo cientificos tiveram seu apogeu na época do
Renascimento. Entretanto, esse tipo de conflito ndo foi exclusivo dessa época. O texto que
vocé vai ler agora fala justamente sobre esse assunto (TAKASAKI, 2005: 83).

Novamente a autora lan¢a méo de textos do dominio midiatico integrados aos estudos
literdrios, o que possibilita desenvolver a competéncia leitora do estudante sem a separacao
rigida entre estudos literarios e ndo-literarios, lancando pontos de vista de diferentes esferas e
épocas sobre um mesmo objeto de estudo. Das atividades propostas, a seguinte foi

selecionada:

Quadro 5.2: Atividade sobre Texto 5 e categorizagéo

Atividade Categorizacao

3. Observe que a reportagem, por estar numa revista de divulgagéo
cientifica, ndo é neutra — defende os interesses da ciéncia e,

portanto, é contra as idéias criacionistas. Essa tomada de posicao | Estilo

1% 0 Texto 5 e sua atividade na integra encontram-se no Anexo 5
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sobre o assunto e aponte alguns desses indicios.

Chama-nos atencdo na terceira questdo a combinacdo de elementos que compdem o
enunciado, reunindo informacGes importantes para a reflexdo do estudante. Percebe-se a
preocupacdo em apontar para o suporte e a carga ideoldgica antes de direcionar a pergunta aos
aspectos linguisticos. Esse respaldo é pertinente porque o discurso jornalistico muitas vezes se
reveste do mito da neutralidade, e o estudante precisa desenvolver uma percepcao critica para
captar nuances no posicionamento assumido pelo autor. No caso da reportagem lida a ressalva
sobre o suporte foi imprescindivel, pois reforcou o alinhamento teérico assumido pela
jornalista, que imprimiu um Estilo ndo apenas individual, mas representativo de um grupo
ideologico.

Quanto ao material linguistico, entra nessa discussdo como ferramenta para construir
determinado ponto de vista e sutilmente vai deixando pistas que podem ser resgatadas numa
anélise atenta por parte do estudante. Quando dizemos “resgatadas” ndo significa que
carregam por si so a significacdo, mas lembrando que o signo é ideoldgico, seu emprego
carrega vozes e contextos de uso, e a jornalista se vale disso para transparecer a depreciagdo
de um ponto de vista e a valorizagdo do outro.

Pensando no desenvolvimento das habilidades de leitura, contribui para a formacéo do
leitor critico, capaz de perceber nuances de sentido e tendéncias argumentativas muitas vezes
sutis. Quanto as habilidades de escrita, instrumentaliza-o para que possa se valer das mesmas
técnicas de persuasdo, principalmente quando ndo é possivel ou adequado defender
abertamente um ponto de vista. Fazemos sempre esses desdobramentos para 0s eixos de

leitura e producdo de textos tendo em vista que a apropria¢do de um fenémeno da lingua deve
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justamente servir a esse propdsito: o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
estudante, e ndo finalizar na identificacdo do material linguistico. No caso especifico das
estratégias de argumentacéo, elas estdo a servigo de grupos sociais, por isso sO faz sentido
tomé-las na situacdo em que estdo sendo empregadas, e ndo como estoque de ferramentas

estudadas de forma abstrata.

e Texto 6'"; “Eis a América..”, de Osama Bin Laden (TAKASAKI, 2005: 117)

Quadro 6.1:
Género, Fendbmeno linguistico e Aspecto do género identificados na atividade sobre Texto 6
Género do discurso Discurso politico religioso
Fendmeno linguistico Anédlise lexical e semantica

Aspecto(s) do género privilegiado(s) | Constru¢do Composicional, Estilo, contexto socio-

histérico

O texto localiza-se no décimo capitulo do livro, na segdo “Para confrontar”, e serve de
contraponto ao “Sermao pelo bom sucesso das armas de Portugal contra as de Espanha”, do
Pe. Anténio Vieira, que havia sido estudado. O capitulo em questdo trata do Barroco
brasileiro e aproveita o ensejo para discutir o envolvimento entre politica e religido em outras
situagbes e momentos historicos. Como vimos nas demais atividades, uma introdugao
contextualiza o texto a ser lido:

O discurso politico religioso ndo foi proprio do Brasil Coldnia. 1sso porque as fronteiras entre
religido e politica sdo bastante sutis para algumas culturas. Em setembro de 2001, um atentado
terrorista destruiu um dos maiores simbolos do poder econémico dos Estados Unidos — o
World Trade Center, em Nova York — quando centenas de pessoas morreram.
Fundamentalistas islamicos assumiram o ataque e o lider Osama Bin Laden fez o seguinte
pronunciamento, transmitido para o mundo inteiro via televisdo (TAKASAKI, 2005: 116)

70 Texto 6 e sua atividade na integra encontram-se no Anexo 6
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Apesar de aparecer em pelo menos trés momentos nesse capitulo, o género discurso
politico ndo foi estudado sistematicamente, suas caracteristicas foram sendo levantadas ao
longo das atividades ou nas sequéncias explicativas de acordo com o0 que a autora julgava
necessario. Na atividade a seguir percebemos que uma das questdes apresentou essa

caracterizacdo, aproveitando o ensejo de uma estratégia linguistica que lhe é tipica:

Quadro 6.2: Atividade sobre Texto 6 e categorizagéo

Atividade Categorizacao

2. Em discursos_politicos, é possivel reconhecer dois campos | Construcdo Composicional

semanticos opostos. Esses campos sdo formados por palavras e | Estilo

representada pelo dono_do discurso_(nos)_e 0s seus opositores | Contexto socio-histérico

(eles). Preencha o quadro a seguir com essas expressoes:

NGs Eles

Na andlise dessa atividade, deparamo-nos com uma questdo complexa e que envolve
aspectos da Construgdo Composicional, do Estilo e do contexto socio-histérico. Ao apresentar
o confronto de campos semanticos como uma caracteristica discursiva intrinseca ao género
discurso politico (e ndo apenas ao exemplo lido), a autora marca um traco da Construgéo
Composicional. O Estilo nesse caso diz respeito de novo as construcdes e termos eleitos pelo
produtor do texto para compor os dois campos semanticos. Estes termos, por sua vez, estao
embebidos numa conjuntura socio-histérica que foi ressaltada pela contextualizacdo que
precede o texto, transcrita acima, e pelos grupos identificados no enunciado: nagdo x

opositores. Normalmente j& é importante que haja uma familiarizacéo do leitor com a situacao
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enunciativa, inclusive de acordo com o método socioldgico bakhtiniano, mas ainda mais no
caso do discurso politico, esse € um fator que ndo poderia ser esquecido, pois determina a
compreensdo sobre as motivacGes daquele enunciado, os interlocutores, a entonacao
empregada, o Estilo, etc.

As trés dimensdes do género que apontamos para essa atividade dialogam com o0s
recursos linguisticos a partir do momento em que a autora pede para que 0 estudante
represente 0 embate ideoldgico do discurso através de “palavras e expressdes usadas para
caracterizar 0 povo, a nacao (...) € os seus opositores”. Além de uma andlise do nivel lexical e
semantico, proposta pelo exercicio, o estudante pode ampliar sua verificacdo e buscar termos
em redes de substituicdo coesiva, em que cada termo agrega uma carga semantica ao
referente; adjetivacdes que indicam valoracdo ou depreciacdo; verbos representando as agdes
positivas ou negativas para cada lado da disputa; modalizadores, e uma série de recursos

capazes de configurar a disputa entre os dois povos.

4.3 Algumas reflexdes sobre as estratégias da autora nas atividades analisadas

As seis atividades observadas criam um painel para identificarmos os caminhos
seguidos pela autora ao refletir sobre a lingua sem perder de vista o género discursivo que esta
sendo vivenciado. Podemos organizar os dados analisados na secdo 4.2 no seguinte quadro

global:
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Quadro7: Panorama das atividades selecionadas

Texto | Géneros discursivos Fendmenos da lingua Aspectos do género
privilegiados
(1) | Conto Neologismo, significacdo | Construgdo
das palavras, formagédo de | Composicional e Estilo
palavras
(2) | Piada, resenha de revista, | Todas as caracteristicas Construcéo
poema, anuncio textuais dos géneros que o | Composicional
publicitario, noticia de estudante puder observar
jornal, infogréfico de
revista de divulgacao
cientifica, verbete de
dicionério
(3) | Crbnica/entrevista Registro formal Contexto socio-historico e
(intergenericidade) Estilo
(4) | Resenha Campo semantico, Estilo e Conteudo
adjetivacédo Tematico
(5) | Reportagem Estratégias argumentativas | Estilo
(6) | Discurso politico religioso | Analise lexical e Construcgéo

semantica

Composicional, Estilo,

contexto sécio-histérico
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Observando o quadro transparece o esforco da autora em diversificar os géneros e
escolher aqueles que de alguma forma permeiam o universo do estudante de ensino medio,
indo da piada ao discurso politico religioso, passando pelos géneros do dominio jornalistico e
literdrio. Ainda que geralmente esses géneros ndo fossem estudados sistematicamente,
percebemos a preocupacdo em tratar cada um em suas especificidades, e ndo como artefatos
textuais equivalentes.

Sobre os fendmenos da lingua, percebemos que houve uma distribuicdo entre o nivel
morfologico (neologismo, formacdo de palavras, adjetivacdo), semantico (significacdo das
palavras, campo semantico), textual (caracteristicas textuais tipicas) e discursivo (registro
formal, estratégias argumentativas). Lembramos que, nas palavras de Mendonga (2006:208), a
AL engloba “o funcionamento da linguagem nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual,
discursiva e também normativa”, pois todo o funcionamento da lingua esta a disposi¢do da
construcdo de sentidos. Como apontamos durante as analises dos dados, a autora ndo utilizou
termos como “formacao de palavras” ou “adjetivagdo” da forma como categorizamos aqui,
pois evitou o uso da metalinguagem. Entendemos que essa escolha ndo é determinante na
pratica da AL, e sim a reflexdo realizada, no entanto, seu uso seria pertinente tendo em vista
que se trata do Ensino Médio e que os estudantes devem poder lidar com os fenémenos da
lingua em sua terminologia apropriada, da mesma forma como fazem nas demais disciplinas.

Cruzando os géneros elencados com os fendmenos linguisticos trabalhados, nota-se
que os fatos da lingua ndo foram abordados aleatoriamente, mas de acordo com o papel que
exercem naquele género. Por exemplo, certamente podemos encontrar adjetivos na construcao
de praticamente qualquer género, no entanto, na resenha a adjetivacdo assume papel
preponderante para se atingir o objetivo do falante, que € o elogio ou a critica a um bem
cultural. Ha assim nas atividades examinadas a preocupacdo em atribuir sentido a presenca de

determinado recurso da lingua e refletir sobre sua importancia em uma dada situacdo. Para
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gue essa conexdo entre género e material linguistico aconteca é preciso levar em conta a cena
enunciativa que configura a interacdo, pois a partir dela os interlocutores passam a
compartilhar um horizonte espacial e ideacional, aléem de um propdsito comunicativo. Por
esse motivo consideramos que a conexdo entre género-fendmeno pode se fundamentar tanto
nas dimensbes constitutivas do género (Construcdo Composicional, Estilo e Conteudo
Tematico) como no Contexto socio-histérico, tomado como o conjunto de elementos da cena
enunciativa que envolve os interlocutores.

Considerando os aspectos do género privilegiados nas atividades do corpus, vemos
que o critério do Estilo foi o mais recorrente (5 das 6 atividades), seguido pela Construcao
Composicional (3 atividades), Contexto socio-historico (2 atividades) e Conteldo Tematico
(1 atividade). Levando em conta que o Estilo tem a ver com o “uso tipico de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua” (RODRIGUES, 2005: 168), ndo nos causa surpresa que
propicie de forma mais evidente a integracdo entre o género e as estruturas da lingua. Para que
isso seja possivel é preciso lembrar que para Bakhtin o Estilo ndo é individual, mas social,
além de ser uma atribuicdo do género, j4 que “quando ha estilo, ha género” (BAHKTIN,
1992: 286). Esse ponto é importante para que o Estilo ndo remeta diretamente a personalidade
do falante, mas seja examinado a luz das caracteristicas do género. Certamente géneros do
dominio literario apresentam uma maior flexibilidade nesse sentido, o que foi explorado por
Takasaki na atividade do texto (1), de Guimardes Rosa. Mas também a resenha, a reportagem,
o discurso politico religioso e os demais géneros tém limitacOes e possibilidades para as
escolhas do falante, e reconhecer essas possibilidades faz parte da apropriagdo desses géneros
pelo estudante.

A exploracdo da Construgcdo Composicional também ja era esperada, pois foi e muitas
vezes ainda é o foco nos estudos de géneros (MARCUSCHI, 2005: 17). No entanto, vimos

que os exercicios analisados demonstraram maior preocupacdo em entender aspectos
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organizacionais do que em toma-los como definitivos para o reconhecimento dos géneros. Ao
considerar 0s aspectos organizacionais para além de um modelo pré-estabelecido, facilita-se a
busca da significacdo nas estruturas tipicas, como visto nas atividades do texto (6).

A autora recorreu ao Contexto socio-historico em duas atividades de modo a iluminar
a percepcdo do estudante sobre algumas escolhas linguisticas. No caso do texto (3), uma
crénica em forma de entrevista, a questdo do registro formal s6 faria sentido se o estudante
ativasse seu conhecimento sobre a imagem tipica dos interlocutores, os papéis que
representam em nossa sociedade, o0 registro que costumam utilizar e demais elementos que
circulam a situacdo de um jogador de futebol cedendo uma entrevista. Ha nessa interacao
aspectos culturais bastante marcados e que interferem na construcao desse tipo de entrevista e
ndo em outras; ou seja, mesmo que todas as entrevistas pertengcam a um mesmo género, 0
Contexto socio-historico agrega detalhes que as diferenciam umas das outras ndo apenas no
objeto do discurso ou nos interlocutores, mas na formatacéo do discurso. E nesse ponto que o
Contexto interage na construcdo do texto e deixa um mote para o trabalho em sala de aula.

Por fim, o Conteido Tematico quase nado foi utilizado como base para a reflexdo sobre
a lingua, mas apareceu de forma sutil na atividade do texto (4). Lembramos que essa
dimensdo diz respeito ao assunto que sera objeto do discurso, cuja orientacdo e tratamento
definem-se a partir dos interlocutores, e que ja chega ao enunciado permeado por vozes.
Apesar da importancia disso no processo de formacéo do leitor maduro, percebemos que nédo
é simples tratar essa dimensdo no que diz respeito a um género especifico, ou seja, relacionar
um género X com um objeto de discurso que lhe é familiar, chegando a uma reflex&o sobre os
fatos da lingua envolvidos nesse processo. Na atividade do texto (4) consideramos que, ao
perguntar “O que foi levado em conta na escolha das palavras e expressdes desse primeiro
paragrafo?” a autora ndo sé enfatiza uma questdo de Estilo, como evoca a tematica que

envolve a resenha: uma encenacdo de Os Lusiadas. SO com base nessa informacao o estudante
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pode identificar que a selecdo lexical do primeiro paragrafo remete a navegacao,
ambientando-se a leitura que se inicia. Sendo o texto uma resenha, Os Lusiadas torna-se ndo
apenas 0 assunto, mas o alvo do jornalista, que se propde a convencer o leitor das qualidades
da obra, destacando a importancia da tematica na composi¢do do género.

Retomando entdo o objetivo inicial da nossa pesquisa, podemos dizer que o LD
analisado contempla a Andlise Linguistica como uma ferramenta para o trabalho com textos.
Avaliamos que ha um esforco, ainda que inicial, em considerar as peculiaridades formais e
discursivas do género enquanto reflete sobre fenémenos da lingua, levando em conta que
constituem enunciados organizados em modelos socialmente reconhecidos.

Quanto as estratégias utilizadas para alcancar esse objetivo, percebemos um enfoque
sobre 0 uso tipico de recursos da lingua de acordo com o género e com a autoria, ou seja, 0
Estilo do género. Foi esse o recurso de que a autora mais lancou méao para articular a pratica
da AL com a constituicao dos géneros.

De forma geral, podemos dizer que a obra favorece o ensino de LP numa perspectiva
discursiva, colaborando com o professor que se propde a buscar a significagdo na
materialidade do texto. No entanto, como nos lembra Lajolo (1999: 6), “Nenhum livro
didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem adaptacdes”, isso porque se trata de um
material de uso coletivo, que deve atender as necessidades de estudantes de diferentes partes
do pais, diferentes camadas sociais, diferentes ritmos de aprendizagem, diferentes prioridades,
e alcancar todas essas variagfes é obviamente impossivel. Cabe ao professor a tarefa de
adequar o material ao contexto de seus estudantes, lembrando sempre, como complementa
Lajolo, que “o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor livro
desanda na sala de um mau professor”. Dai a importancia da formag¢dao do professor, de

clareza na sua fundamentacdo teodrica e do conhecimento sobre a turma, para que possa
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discernir o que lhe é ou néo apropriado naquele momento. Quando nao existe essa autonomia,

ele deixa de dialogar com o material didatico para apenas segui-lo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho buscamos lancar luz sobre a pratica de Analise Linguistica
nas salas de aula, ponto que consideramos ainda problematico no ensino de lingua materna.
Para isso, nossa meta era investigar como o LDP do Ensino Médio contempla a prética da
Analise Linguistica como uma ferramenta para a compreensao textual, considerando as
peculiaridades formais e discursivas do género em que esse texto se insere.

Primeiramente, a discussao tedrica empreendida nos permitiu entender como a Analise
Linguistica pode ser tomada como ferramenta na abordagem de textos, tendo em vista que
ndo se trata de ensino de teoria gramatical, mas de um exercicio de reflexdo sobre a lingua.
Nessa perspectiva, sendo o texto uma manifestacdo concreta do discurso, as escolhas
linguisticas também fazem parte de uma unidade de sentido.

Defendemos durante todo o trabalho que a pratica de AL pode proporcionar ao
estudante uma compreensdo sobre as escolhas gramaticais e lexicais feitas pelo autor de um
texto e os efeitos de sentido decorrentes delas. Pode evidenciar as implicagdes decorrentes de
determinada organizacdo textual, da disposicdo das sequéncias tipoldgicas, do encadeamento
dos enunciados; fornecer elementos para a melhor compreenséo do género em que se realiza o
texto em questdo, ou seja, pode ampliar a leitura para além dos aspectos conteudisticos e
incluir uma interpretacéo dos aspectos da lingua.

Aliando essa proposta a dos géneros do discurso, projetamos uma abordagem que
visa ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante, mantendo em foco
aspectos relevantes para sua formagdo em lingua materna. Consideramos como aspectos
relevantes, por exemplo, o trabalho sobre textos reais, para que o estudante se familiarize com
procedimentos de producdo, circulacdo e recepcdo de textos em sociedade, e se torne ele

préprio um interlocutor nesse processo. Outro destaque é a importancia de ele se apropriar de
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estratégias da lingua tipicas dos géneros com que tem contato, apurando o olhar critico sobre
aquilo que 1é e escreve. Os cinco livros didaticos que mapeamos demonstraram que essas
preocupacOes do ensino de LP ecoam nos materiais didaticos, em maior ou menor grau.
Devemos essa constatacdo ao fato de ser o LD um elemento catalisador de discussdes
académicas e sociais, além dos parametros estabelecidos pelo PNLEM, que direcionam o
trabalho desses livros, conforme apresentamos no item 3.1.1.

Observamos nas cinco obras lidas uma diversidade de géneros para leitura e producdo,
uma tentativa de contextualizar os momentos de producdo, a presenca de textos retirados do
cotidiano e outros diferenciais que favorecem um ensino de cunho reflexivo. Por outro lado,
de certo modo surpreendeu-nos a pequena gquantidade de atividades que articulavam a Analise
Linguistica aos outros eixos de ensino, confirmando a dificuldade que ainda é realizar esse
trabalho sobre a lingua. Se pensarmos que a pratica de AL s0 se realiza nessa intercessdo de
eixos, podemos concluir que o que ainda se faz em grande parte dos LDPs vistos € o ensino
de teoria gramatical. Nesse contexto, ficou claro que filtrar as atividades de AL sob o viés dos
géneros do discurso reduziria ainda mais o universo de dados, o que explica a quantidade de
apenas seis exercicios selecionados para analise em Takasaki (2005). Como foi ressaltado na
secdo de Metodologia, a pratica de AL ndo necessariamente tem que fazer referéncia ao
género para se realizar, mas, tendo em vista a importancia dos géneros como organizadores
das interacbes e mesmo como modo de acdo social, essa relacdo se torna altamente
recomendavel no processo de aprendizagem.

A pouca quantidade de dados para analise é um fato que ja esperdvamos desde o inicio
da pesquisa, e, longe de desmerecer o objetivo estabelecido, revela a necessidade de
prestarmos mais atengdo a esse eixo de ensino, inclusive por meio da investigacdo académica.
Sabemos que ndo sé os manuais de ensino, mas 0s proprios professores seguem inseguros

sobre a pratica da AL (MENDONCA: 2006) e ndo cabe ao Livro Didatico promover a



103

mudanga que se espera no ensino de lingua. O que podemos esperar desse material € que
favoreca um ensino de viés discursivo, que busque a significacdo e o uso. Certamente que
essas seis atividades encontradas em Takasaki (2005) podem se multiplicar nas maos de um
professor que se proponha a fazer da Analise Linguistica uma ferramenta para seu estudante,
como podem passar completamente desapercebidas para um professor que opte por um
modelo mais tradicional de ensino.

As criticas e sugestdes de abordagens diferentes para os textos apresentados aqui
seriam infinitas, mas lembramos que nosso interesse é captar possibilidades de trabalho e
pontos de contato entre a Analise Linguistica e 0 género em que o texto em estudo se realiza.
Lembramos ainda que a integracdo entre esses dois conceitos dentro das praticas de leitura
ainda ndo € completamente esclarecida, difundida e principalmente realizada em sala de aula,
seja por parte do professor ou do Livro Didatico. Assim, esforcos e tentativas de coloca-la em

pratica sdo muito bem vindos e servem de base para o aprimoramento dessa proposta.
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ANEXO 1

TEXTO (1)
Famigerado, Guimaraes Rosa

Foi de incerta feita— o0 evento. Quem pode esperar coisa tdo sem pés nem cabeca? Eu
estava em casa, o arraial sendo de todo tranquilo. Parou-me a porta o tropel. Cheguei a janela.

Um grupo de cavaleiros. Isto é, vendo melhor: um cavaleiro rente, frente a minha
porta, equiparado, exato; e, embolados, de banda, trés homens a cavalo. Tudo, num relance,
insolitissimo. Tomei-me nos nervos. O cavaleiro esse — 0 oh-homem-oh — com cara de
nenhum amigo. Sei o que é influéncia de fisionomia. Saira e viera, aquele homem, para
morrer em guerra. Saudou-me seco, curto pesadamente. Seu cavalo era alto, um alazdo; bem
arreado, ferrado, suado. E concebi grande davida.

Nenhum se apeava. Os outros, tristes trés, mal me haviam olhado, nem olhassem para
nada. Semelhavam a gente receosa, tropa desbaratada, sopitados, constrangidos coagidos, sim.
Isso por isso, que o cavaleiro solerte tinha o ar de regé-los: a meio-gesto, desprezivo,
intimara-os de pegarem o lugar onde agora se encostavam. Dado que a frente da minha casa
reentrava, metros, da linha da rua, e dos dois lados avancava a cerca, formava-se ali um
encantoavel, espécie de resguardo. Valendo-se do que, 0 homem obrigara os outros ao ponto
donde seriam menos vistos, enquanto barrava-lhes qualquer fuga; sem contar que, unidos
assim, os cavalos se apertando, ndo dispunham de rapida mobilidade. Tudo enxergara,
tomando ganho da topografia. Os trés seriam seus prisioneiros, ndo seus sequazes. Aquele
homem, para proceder da forma, sé podia ser um brabo sertanejo, jagunco até na escuma do
bofe. Senti que ndo me ficava Util dar cara amena, mostras de temeroso. Eu ndo tinha arma ao
alcance. Tivesse, também, ndo adiantava. Com um pingo no i, ele me dissolvia. O medo € a
extrema ignorancia em momento muito agudo. O medo O. O medo me miava. Convidei-o a
desmontar, a entrar.

Disse de ndo, conquanto os costumes. Conservava-se de chapéu. Via-se que passara a
descansar na sela — decerto relaxava o corpo para dar-se mais a ingente tarefa de pensar.
Perguntei: respondeu-me que ndo estava doente, nem vindo a receita ou consulta. Sua voz se
espacava, querendo-se calma; a fala de gente de mais longe, talvez sdo-franciscano. Sei desse
tipo de valentdo que nada alardeia, sem farroma. Mas avessado, estranhdo, perverso brusco,
podendo desfechar com algo, de repente, por um és-ndo-és. Muito de macio, mentalmente,
comecei a me organizar. Ele falou:

—"Eu vim preguntar a vosmecé uma opinido sua explicada..."
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Carregava a celha. Causava outra inquietude, sua farrusca, a catadura de canibal.
Desfranziu-se, porém, quase que sorriu. Dai, desceu do cavalo; maneiro, imprevisto. Se por se
cumprir do maior valor de melhores modos; por esperteza? Reteve no pulso a ponta do
cabresto, 0 alazdo era para paz. O chapéu sempre na cabeca. Um alarve. Mais os invios olhos.
E ele era para muito. Seria de ver-se: estava em armas — e de armas alimpadas. Dava para se
sentir o peso da de fogo, no cinturdo, que usado baixo, para ela estar-se ja ao nivel justo,
ademao, tanto que ele se persistia de braco direito pendido, pronto meneavel. Sendo a sela, de
notar-se, uma jereba papuda urucuiana, pouco de se achar, na regido, pelo menos de tdo boa
feitura. Tudo de gente brava. Aquele propunha sangue, em suas tengdes. Pequeno, mas duro,
grossudo, todo em tronco de &rvore. Sua méxima violéncia podia ser para cada momento.
Tivesse aceitado de entrar e um café, calmava-me. Assim, porém, banda de fora, sem a-gracas
de hdspede nem surdez de paredes, tinha para um se inquietar, sem medida e sem certeza.

— "Vosmecé é que ndo me conhece. Damézio, dos Siqueiras... Estou vindo da
Serra..."

Sobressalto. Daméazio, quem dele ndo ouvira? O feroz de estérias de léguas, com
dezenas de carregadas mortes, homem perigosissimo. Constando também, se verdade, que de
para uns anos ele se serenara — evitava o de evitar. Fie-se, porém, quem, em tais tréguas de
pantera? Ali, antenasal, de mim a palmo! Continuava:

— "Saiba vosmecé que, na Serra, por o ultimamente, se compareceu um mog¢o do
Governo, rapaz meio estrondoso... Saiba que estou com ele a revelia... C& eu ndo quero
guestdo com o Governo, nao estou em salde nem idade... O rapaz, muitos acham que ele é de
seu tanto esmiolado..."

Com arranco, calou-se. Como arrependido de ter comegado assim, de evidente. Contra
gue ai estava com o figado em mas margens; pensava, pensava. Cabismeditado. Do que, se
resolveu. Levantou as feicBes. Se é que se riu: aquela crueldade de dentes. Encarar, ndo me
encarava, sO se fito a meia esguelha. Latejava-lhe um orgulho indeciso. Redigiu seu
monologar.

O que frouxo falava: de outras, diversas pessoas e coisas, da Serra, do S&o Ao,
travados assuntos, insequentes, como dificultacdo. A conversa era para teias de aranha. Eu
tinha de entender-lhe as minimas entonacgdes, seguir seus propositos e siléncios. Assim no
fechar-se com o0 jogo, sonso, no me iludir, ele enigmava: E, pa:

— "Vosmecé agora me faca a boa obra de querer me ensinar o que € mesmo que é:

fasmisgerado... faz-megerado... falmisgeraldo... familhas-gerado...?
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Disse, de golpe, trazia entre dentes aquela frase. Soara com riso seco. Mas, 0 gesto,
que se seguiu, imperava-se de toda a rudez primitiva, de sua presenca dilatada. Detinha minha
resposta, ndo queria que eu a desse de imediato. E ja ai outro susto vertiginoso suspendia-me:
alguém podia ter feito intriga, invencionice de atribuir-me a palavra de ofensa aquele homem;
que muito, pois, que aqui ele se famanasse, vindo para exigir-me, rosto a rosto, o fatal, a
vexatoria satisfacao?

— "Saiba vosmecé que sai ind'hoje da Serra, que vim, sem parar, essas seis léguas,
expresso direto pra mor de lhe preguntar a pregunta, pelo claro..."

Se sério, se era. Transiu-se-me.

— "L4, e por estes meios de caminho, tem nenhum ninguém ciente, nem tém o
legitimo — o livro que aprende as palavras... E gente pra informac3o torta, por se fingirem de
menos ignorancias... SO se o padre, no S&o Ao, capaz, mas com padres ndo me dou: eles logo
engambelam... A bem. Agora, se me faz mercé, vosmecé me fale, no pau da peroba, no
aperfeicoado: o que é que €, o que ja Ihe perguntei?"

Se simples. Se digo. Transfoi-se-me. Esses trizes:

— Famigerado?

— "Sim senhor..." — e, alto, repetiu, vezes, o termo, enfim nos vermelhdes da raiva,
sua voz fora de foco. E ja me olhava, interpelador, intimativo — apertava-me. Tinha eu que
descobrir a cara. — Famigerado? Habitei preambulos. Bem que eu me carecia noutro interim,
em inducias. Como por socorro, espiei 0s trés outros, em seus cavalos, intugidos até entdo,
mumumudos. Mas, Damazio:

— "Vosmecé declare. Estes ai sdo de nada ndo. Sdo da Serra. S6 vieram comigo, pra
testemunho...”

S6 tinha de desentalar-me. O homem queria estrito o carogo: o verivérbio.

— Famigerado € indxio, € "célebre”, "notoério"”, "notavel"...

— "Vosmecé mal ndo veja em minha grossaria no nao entender. Mais me diga: é
desaforado? E cacoavel? E de arrenegar? Farsancia? Nome de ofensa?"

— Vilta nenhuma, nenhum doesto. S&o expressdes neutras, de outros usos...

— "Pois... e 0 que é que é, em fala de pobre, linguagem de em dia-de-semana?"

— Famigerado? Bem. E: "importante", que merece louvor, respeito...

— "Vosmecé agarante, pra a paz das maes, mao na Escritura?"

Se certo! Era para se empenhar a barba. Do que o diabo, entdo eu sincero disse:

— Olhe: eu, como o sr. me v&, com vantagens, hum, o que eu queria uma hora destas

era ser famigerado — bem famigerado, o mais que pudesse!...
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— "Ah, bem!..." — soltou, exultante.

Saltando na sela, ele se levantou de molas. Subiu em si, desagravava-se, num
desafogaréu. Sorriu-se, outro. Satisfez aqueles trés: — "Vocés podem ir, compadres. Vocés
escutaram bem a boa descricdo..." — e eles prestes se partiram. S ai se chegou, beirando-me
a janela, aceitava um copo d'adgua. Disse: — "N&o hd como que as grandezas machas duma
pessoa instruidal™ Seja que de novo, por um mero, se torvava? Disse: — "Sei 4, as vezes o
melhor mesmo, pra esse mog¢o do Governo, era ir-se embora, sei ndo..." Mas mais sorriu,
apagara-se-lhe a inquietacdo. Disse: — "A gente tem cada cisma de duvida boba, dessas
desconfiangas... S6 pra azedar a mandioca..." Agradeceu, quis me apertar a mao. Outra vez,
aceitaria de entrar em minha casa. Oh, pois. Esporou, foi-se, 0 alazéo, ndo pensava no que o
trouxera, tese para alto rir, e mais, o famoso assunto.

ROSA, J. Guimardes. Primeiras Estorias. Editora Nova Fronteira - Rio de Janeiro,
1988, pag. 13
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ATIVIDADE SOBRE TEXTO (1)

. GI
erado famlsgerado famﬂhasgerado 2" Ob-
io: ndo dommando 0 sentudo da pala-

~ sobre 0 estado de espiito do narrador?
g) Observe que, depois do pedido de Damézio para que o narrador explicasse o

sentido da palavra, 0 narrador pergunta duas vezes: “Famigerado?” Por que
faz isso?

h) “N&o ha como que as grandezas machas duma pessoa instruida.” Essa frase
foi um elogio ao narrador? Explique.

i) O narrador analisa os gestos, atitudes e expressoes faciais do valentdo. Nao
s6 0 que ele diz, mas também como diz significa muito. De que forma essa
idéia também pode ser aplicada 2 literatura?
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ANEXO 2

GRUPO DE TEXTOS (2)

a) Trecho do Almanaque Abril de Cultura Popular

Um jovem executivo estava saindo do escritério quando viu o presidente da empresa em
frente a maquina de picotar papéis com um documento na mao.

— Por favor, disse o presidente, isto € muito importante e minha secretéria ja saiu. Vocé
sabe como funciona essa maquina?

— Logico! — responde o jovem executivo. Ele liga a maquina, enfia o documento e aperta
um botdo.

— Excelente! Muito obrigado. — O presidente agradece e pergunta. — E por onde sai a
copia?

ALMANAQUE ABRIL DE CULTURA POPULAR. E. Andreato Comunicagdo Visual, SP, ano 2, n.20, p.6

b) Mitologia Persa

Um universo baseado num antigo mito persa € o cenario de Kohan, jogo de estratégia em
tempo real que acaba de chegar as lojas. O jogador pertence a um grupo de 100 mil imortais
que combatem as forgas malignas controladas por uma entidade chamada “Sombra”. Como
nos conflitos atuais do Oriente Médio, é preciso negociar com varias faccdes, mesmo entre 0s

aliados. GALILEU, Globo, S&o Paulo, p. 80, fev. 2001. Guia Digital

¢) Termo de Responsabilidade
mais nada
a dizer: s6 o vicio
de roer 0s 0ss0s
do oficio ja nenhum estandarte
améo
enfim a tripa feita
coragao siléncio
por dentro sol de graca
0 resto literatura
as tragas!
PAES, José Paulo. Os melhores poemas. Sdo Paulo: Global, 1998, p.140.(Sele¢do de Davi Arrigucci Jr.)
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d) Lego

FIOOagnes

WARS

€ a aventura continua.

&
Z
£
3

e) 172 Bienal do Livro abre as portas

A 178 Bienal Internacional do Livro abre no proximo dia 25 de abril, no Centro de
Exposi¢des Imigrantes. A Camara Brasileira do Livro, responsavel pela organizacdo da feira,
vai trabalhar com a idéia de conquistar novos leitores e superar 0s nimeros da edi¢do passada.
“A expectativa € bater todos os recordes. Nao podemos esquecer que a industria editorial

brasileira é a terceira da América Latina e a oitava do mundo”, diz Raul Wassermann,

presidente da CBL. A 162 Bienal, realizada em 2000, recebeu 540 mil visitantes.
JORNAL DA TARDE, S#o Paulo, p. C-8, 9 abr. 2002
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f) Animacao: as técnicas mais usadas

Animacao: as técnicas mais usadas

LOPES, Claudio Fragata. Animagdo. In: Galileu. Globo, S&o Paulo, ano 10, n. 112, p. 53, nov. 2000.

g) Antologia
antologia. s.f.1IBOTANICA: estudo das flores. 2. coleco de flores escolhidas; florilégio. 3
(1858) colecdo de textos em prosa e/ou em verso, ger. de autores consagrados, organizados

segundo tema, época, autoria, etc. 4. Livro que contém essa colecéo.
In: DICIONARIO ELETRONICO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA. Rio de Janeiro: Objetiva,
versdo 1.0, 2001. 1 CD-ROM. (Adaptado)



ATIVIDADE SOBRE GRUPO DE TEXTOS (2)

Os textos possuem especificidades, ou seja, caracteristicas
que os distinguem dos demais. Foram produzidos para um :

interlocutor em potencial, em uma determinada situacéo
3 interlocutiva, com uma finalidade e uma intengéo especfficas. Ao 3
i se analisar um texto, é preciso, antes de mais nada, perguntar-se «g
para quem ele foi escrito, por que foi escrito, quem 0 escreveu, em 1

: que situag&o, onde e quando circulou; dessa forma, fica mais f4cil
5 desvelar as intengdes do autor e as entrelinhas do texto.
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ANEXO 3

TEXTO (3)
Al, galera

Jogadores de futebol podem ser vitimas de estereotipacdo. Por exemplo, vocé pode
imaginar um jogador de futebol dizendo ‘estereotipac¢do’? E, no entanto, por que ndo?
— Ali, campedo. Uma palavrinha pra galera.
— Minha saudacdo aos aficionados do clube e aos demais esportistas, aqui presentes ou no
recesso dos seus lares.
— Como é?
— Al, galera.
— Quais sdo as instrucdes do técnico?
— Nosso treinador vaticinou que, com um trabalho de contencdo coordenada, com energia
otimizada, na zona de preparacdo, aumentam as probabilidade de, recuperado o esférico,
concatenarmos um contragolpe agudo com parciménia de meios e extrema objetividade,
valendo-nos da desestruturacdo momentanea do sistema oposto, surpreendido pela reversédo
inesperada do fluxo da agéo.
— Ahn?
— E pra dividir no meio e ir pra cima pra pega eles sem calca.
— Certo. VVocé quer dizer mais alguma coisa?
— Posso dirigir uma mensagem de carater sentimental, algo banal, talvez mesmo previsivel e
piegas, a uma pessoa a qual sou ligado por razdes, inclusive, genéticas?
— Pode.
— Uma saudacéo para a minha genitora.
— Como é?
— Alb, mamae!
— Estou vendo que vocé é um, um...
— Um jogador que confunde o entrevistador, pois ndo corresponde a expectativa de que o
atleta seja um ser algo primitivo com dificuldade de expressdo e assim sabota a
estereotipagédo?
— Estereoqué?
— Um chato?
— Isso.
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ATIVIDADE SOBRE TEXTO (3)

Corel

RESPONDA
SEMPRE
EM SEU CADERNO

Troque idéias

1. Esterectipo é o lugar-comum, o clich
Qual é aimagem cliché que as pesso
costumam ter dos jogadores de futebo

2. O jogador parece surpreender seu
entrevistador. Que elementos déo cont
disso?

3. A linguagem muito formal do jogador &
adeguada a situagdo da entrevista? ¢
Comente.

4. Que outros exemplos vocé poderia citar de inadequagdes de linguagem em relagdo ao ;
contexto?

5. Enfim, hé no texto “Af, galera”, duas situagGes que fogem & expectativa do publico. Quais sé
elas? 3




123

ANEXO 4
TEXTO (4)
Por mares nunca dantes navegados
Orgado em R$2 mi, “Os Lusiadas”, baseado no classico de Camdes, inaugura a Estacdo das Artes em Sao Paulo

Depois de enfrentar rajadas que a impediram de ancorar na praia dos 500 anos de
descobrimento em 2000 (para se ter idéia, houve trés substituicdes de diretores), a epopeia musical
“Os Lusiadas” finalmente desfruta de vento em popa e aporta amanha em Sao Paulo, para convidados,
e a partir de sébado, para o publico.

A superproducdo de R$ 2 milhdes é um projeto da empresaria Ruth Escobar, que trocou a
realizacdo de mais uma edicdo do Festival Internacional de Artes Cénicas (Fiac) pela encenacdo da
epopéia musical.

O espetéculo inaugura a Estagdo das Artes, espago conjugado a Estacdo Julio Prestes, na
regido central de Sdo Paulo, que servird como palco de outras realizagdes da Secretaria Estadual da
Cultura, em parceria com a Companhia Paulista de Trens Urbanos.

Quem assina a adaptacdo do classico do poeta portugués Luis Vaz de Camdes (1524-1580) é o
dramaturgo José Rubens Siqueira, que promete ndo perder o “prazer ludico” do texto original.

Publicado pela primeira vez em 1572, em Lisboa, “ ‘Os Lusiadas’ s&o o poema dos
descobrimentos, do desvendamento dos mares e terras, e da afirmagdo do poder do homem sobre os
elementos, mas também da afirmacdo dos valores cavalheirescos caracteristicamente medievais”,
afirma a pesquisadora Cleonice Berardinelli em “Estudos Camonianos” (editora Nova Fronteira).

Sao dez cantos poéticos que narram, a altura do grego Homero (lliada e Odisséia) e do latino
Virgilio (Eneida), a viagem do navegador portugués Vasco da Gama. Ao mesmo tempo que faz uma
retrospectiva historica de Portugal, inclusive sobre os primérdios miticos do pais, ele lanca profecias.

Camdes estruturou seu apico a partir da metade do trajeto, quando a tripulagdo chega a cidade
africana de Melinde. Ao final, a caravela alcanca a llha dos Prazeres, o paraiso prometido por Vénus a
seus protegidos que retornam a patria. Nessa instancia, deuses e homens se amam.

Encenador de operas como “Il Guarany”, de Carlos Gomes, o diretor lacov Hillel define o
espetaculo como um épico musical, que apoia-se com frequéncia no universo erudito, sobretudo no
canto lirico. “Ha cenas de canto e representagdo, mas fujo do relaismo psicologico em favor da
projecao simbolica do poema de Camdes”, diz Hillel, 51. Sdo 33 atores, cantores ou dangarinos, mais
30 profissionais atrés da coxia.

Na Estacdo das Artes, uma concepcao do arquiteto Ruy Ohtake o publico senta em cadeiras
dispostas lateralmente no corredor de 50 m de comprimento ¢ 16 de largura. “Os espectadores ficam
de frente um para o outro, como testemunhas da historia”, diz Hillel. Um dos destaques da cenografia,
de Renato Theobaldo, é a caravela de 4,40 m de altura feita com tramas de ferro.

SANTOS, Valmir. In: Folha de S. Paulo, p.1, 22 mar. 2001. Folha llustrada.
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ATIVIDADE SOBRE TEXTO (4)

Qual é a finalidade de um texto como esse? Para responder
a essa questéo, considere a referéncia do texto.

. A que se refere o titulo do texto? Converse com o professor e registre
suas conclusoes.

. O que o titulo sugere sobre o espetaculo em questao?

E possivel saber do que trata a obra de Camdes através desse texto? Explique.

ESTUDO DO

TEXTO
RESPONDA "
l SEMPRE
EM SEU CADERNO

Uma epopéia é uma narrativa em versos. O que se narra em Os Lusiadas, de
Camoes?

Releia o primeiro paragrafo e observe o campo semantico utilizado para carac-

terizar o espetaculo.

a) O que foi levado em conta na escolha das palavras e expressoes desse
primeiro paragrafo?

b) Como poderiam ser substituidas as expressées metafdricas abaixo, sem
prejuizo para o sentido global do trecho?

e “enfrentar rajadas que a impediram de ancorar na praia”
¢ “desfruta de vento em popa e aporta amanha”

|dentifique e transcreva duas marcas linguisticas que sugerem ao espetaculo
um caréter grandioso.

O texto constitui, enfim, uma resenha ou uma noticia? Leia, a seguir, mais informa-
¢Ges sobre alguns géneros de texto e, com base nisso, responda as questdes.

Epopéia: ou poesia épica é uma das mais remotas manifestagbes artisticas do
homem. Trata-se de uma variedade narrativa que deve obedecer a certos re-
quisitos formais, como a utilizagdo do verso e de um estilo elevado. A épica
exige ainda um discurso valorativo para engrandecer heréis reais ou lenddrios,
protagonistas de feitos grandiosos e sublimes.

Resenhas: em um jornal, em geral, apresentam uma sintese do espetdculo em
questdo, além de uma apreciacio critica sobre a obra.

Noticias: sdo textos mais objetivos que possuem, como finalidade, informar
sobre determinados assuntos.
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ANEXO 5

TEXTO (5)
A religido contra-ataca

Movimento nos EUA é tdo forte que interfere no ensino de ciéncia nas escolas

O brasileiro que visita o Aquario da Florida na cidade de Tampa, um dos mais
importantes dos Estados Unidos, percebe que, apesar do ambiente perfeito, esta faltando
alguma coisa. O que sera? DescrigBes sobre o habitat? N&o, estdo l4. Informacdes sobre os
habitos alimentares? Também ndo. Ah! Falta o 6bvio: a familiar arvorezinha do tempo, com
cada bicho em seu lugar na escala evolutiva. Intrigado, o brasileiro pode perguntar a um dos
monitores onde esta a informacéo. A resposta deve surpreender: 0 museu evita esse assunto
porque alguns visitantes americanos sentem-se insultados com isso.

O brasileiro ndo compreende. O monitor, embaragado, explica que se trata de um
problema religioso e politico. Ndo se pode falar de evolucdo a vontade nos Estados Unidos.
Fere os direitos dos criacionistas, entre 0s quais muitos creem que 0 mundo foi criado em seis
dias e os primeiros seres humanos surgiram exatamente de acordo com a narrativa de Addo e
Eva. Essas pessoas rejeitam o ensino nas salas de aula, nos museus e institui¢cbes cientificas
de teorias contrarias & interpretacdo literal do texto biblico. Soa para o brasileiro como algo
medieval. Mas como, se ele estd nos EUA, o pais mais avan¢cado do mundo em termos
cientificos e tecnoldgicos?(...)

Mas o palco da guerra ndo se resume aos museus. As batalhas mais ferozes ocorrem
nas escolas publicas. A mais conhecida, em agosto de 1999, no Estado do Kansas, ganhou
destaque nos jornais brasileiros. Naquele ano, o Conselho Estadual de Educagéo, cujos
membros sdo eleitos pelo voto direto dos cidaddos, rejeitou o curriculo das escolas
recomendado por um comité de estudiosos respeitados. No lugar, aprovou um documento que
excluia do ensino nas escolas qualquer mencdo a evolucdo, ao Big-Bang (teoria de formagéo
do Universo), a idade da Terra e também - surpresa - ao aquecimento global.

Isso ocorreu por causa de uma peculiaridade do Estado do Kansas: a cada dois anos,
cinco dos dez membros do conselho estadual sdo renovados por voto direto, diferentemente
do resto do pais. O grupo criacionista Direita Religiosa Radical naquele ano levou vantagem
nessa votacdo. Em novembro do ano passado, apds nova eleicdo, os defensores da ciéncia

obtiveram maioria e revogaram a decisdo anterior. Os criacionistas foram derrotados, mas
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para Liz Craig, uma das diretoras da organizacdo Cidaddos do Kansas pela Ciéncia, em 2002
havera outra elei¢do e sera preciso enfrentar um novo embate.

Diante dessas escaramucas, 0s dois lados tratam de se organizar. O professor Kevin
Padian, do Departamento de Biologia Integrativa e curador do Museu de Paleontologia da
Universidade da Califérnia em Berkeley, é também presidente do NCSE (Centro Nacional
para o Ensino de Ciéncias). Essa organizacdo tem como bandeira "defender o ensino de
evolucdo nas escolas publicas”, e acompanhar a movimentacdo dos criacionistas. Estes, por
sua vez,témcomo proposito fornecer evidéncias para a tese da criacdo do mundo por Deus e
concentram seus esforc¢os na busca de falhas na pesquisa em biologia evolutiva.

Alguns grupos criacionistas colocam em divida a datagdo de fosseis, outros
direcionam sua municdo contra a genética, repetindo que as mutacGes sdo geralmente
prejudiciais e ndo podem resultar em evolucdo das espécies. Eles tiram partido do sistema
educacional americano e procuram aprovar leis estaduais e municipais que proibam o ensino
da evolucdo ou imponham a divulgacdo do criacionismo ao lado da evolucdo, como duas
teorias cientificas igualmente validas.

Segundo Padian, os criacionistas sonham com uma ciéncia "politicamente correta”,
como esta em moda nos Estados Unidos, e se 0s americanos ndo prestarem atengao, vao estar
aprendendo doutrinas perigosamente proximas do fundamentalismo religioso. Ele conta com
0 apoio de organizagfes muito respeitadas, como a Associacdo Americana para 0 Progresso
da Ciéncia (AAAS), de ganhadores do Prémio Nobel e de cientistas famosos para garantir a

legitimidade da teoria da evolucdo nas escolas. (...)
COUTINHO, Marilia. Criacionismo. In: Galileu. Globo, Rio de Janeiro, p. 29-32, ago. 2001
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ATIVIDADE SOBRE TEXTO (5)

G N e

TROQUE IDEIAS

- 1. De acordo com as
informacdes do
texto lido, ha dois
grupos rivais nos
Estados Unidos.
Quais s&o esses
grupos? O que
cada um deles
defende?

- 2. E no ambito escolar,
' O que cada grupo
quer? Que justificati-
vas dao para o que
reivindicam?

. 3. Observe que a

: reportagem, por
estar em uma
revista de divulga-
cao cientifica, nao é
neutra — defende os
interesses da
ciéncia e, portanto,
€ contra as idéias
criacionistas. Essa
tomada de posicédo
Nnao € expressa,
mas pode ser
facilmente
“rastreada” a partir
das “pistas”
linguisticas
presentes no texto.
Converse com o
professor sobre o
assunto e aponte
alguns desses
indicios.

Considere que
“politicamente
correto” significa
admitir opinides
diferentes, além de
preservar e
respeitar a
pluralidade cultural,
religiosa e politica
de um povo. E
possivel supor que,
na opiniao dos
criacionistas, o
direito a fé religiosa
n&o estaria sendo
respeitado?
Explique.
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ANEXO 6

TEXTO (6)

Eis a Ameérica atingida por Deus Todo Poderoso em um dos seus 6rgaos vitais, entdo
seus maiores edificios estdo destruidos. Graga e gratiddo a Deus. A América esta repleta de
horror de norte a sul e de leste a oeste, e gracas a Deus que a América esta provando agora o
gue € apenas uma cépia do que nds provamos.

Nossa nacao islamica vem provando o mesmo por mais de 80 anos, de humilhagéo e
desgraca, seus filhos mortos e seu sangue derramado, seus santuarios profanados.

Deus abengoou um grupo de muculmanos da vanguarda, a linha de frente do Isl&, para
destruir a América. Que Deus lhes abencoe e lhes conceda um lugar supremo no céu, porque
Ele é o Unico capaz e autorizado para fazé-lo. Quando aqueles que se mantiveram em defesa
de suas frageis criancas, seus irmdos e irmas na Palestina e em outras na¢cdes mulgumanas, 0
mundo inteiro entrou em confusao, os infiéis seguidos pelos hipdcritas.

Um milhdo de criancas inocentes estdo morrendo neste momento em que falamos,
mortas no Iraque sem qualquer culpa. Ndo ouvimos qualquer denuncia, ndo escutamos editos
dos governantes hereditarios. Nestes dias, tanques israelenses entraram com violéncia na
Palestina, em Ramalha, Rafah e Beit Jala e muitas outras partes da terra do Isld, e nédo
ouvimos ninguém levantando a voz ou reagir. Mas quando a espada caiu sobre a América
apos 80 anos, a hipocrisia levantou sua cabeca lamentando por aqueles assassinos que
brincaram com o sangue, a honra e as santidades dos mulgumanos.

O minimo que pode ser dito sobre estes hipocritas é que eles sdo apostolos que
seguiram o caminho errado. Apoiaram 0 assassino contra a vitima, o opressor contra a crianga
inocente. Eu procuro reflgio em Deus contra eles e peco a Ele que nos deixe vé-los da
maneira que merecem.

Eu digo que o assunto é muito claro. Cada mugulmano depois deste evento deve lutar
por sua religido. Apos autoridades dos Estados Unidos da América comegarem o movimento
dos fiéis internacionais, Bush e sua equipe entraram em demonstracdo de vaidade com seus
homens e cavalos, e tornaram até mesmo 0s paises que acreditam no isla contra n6s — o grupo
que se abrigou em Deus, o Todo-Poderoso, 0 grupo que se recusa a ser subjugado.

Eles (América) vém dizendo ao mundo falsidades de que estdo lutando contra o
terrorismo. Num pais do outro lado do mundo, Japéo, centenas de milhares, jovens e velhos,

foram mortos e (eles dizem que) isso ndo € um crime mundial.
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Para eles ndo é um assunto claro. Um milh&o de criangas (foram mortas) no Iraque,
para eles isso ndo € claro.

Mas, quando um pouco mais de dez foram mortas em Nairobi (Quénia), e Dar e
Salaam (Tanzénia), Afeganistdo e Iraque foram bombardeados e a hipocrisia ficou atrds do
lider dos infiéis internacionais, o simbolo mundial moderno do paganismo, América, e seus
aliados.

Digo a eles que estes eventos dividiram o mundo em dois campos: 0 campo dos fiéis e
o campo dos infiéis. Que Deus nos proteja a nds e a vocé deles.

Cada muculmano precisa se levantar para defender sua religido. O vento da fé esta
soprando e 0 vento da mudanga estd soprando para remover o mal da Peninsula de
Mohammad, que a paz esteja com ele.

E para América, digo poucas palavras ao seu povo: Prometo a Deus que a América
ndo vivera em paz antes que a paz reine na Palestina, e antes da partida do exército de infiéis
da terra de Muhammad, a paz esteja sobre ele.

Deus € o Maior e que a gloria esteja com o Isla.

Osama Bin Laden, 01 de outubro de 2001. Discurso transmitido pela Rede de TV Al Jazeera e
publicado pela Folha de Sdo Paulo em 08 de outubro de 2001.
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ATIVIDADE SOBRE TEXTO (6)

a) O dono do discurso acima apresenta-se como representante de um peqi
no grupo ou de toda uma nacéo?

b) Que efeito se obtém ao se sustentar uma posicdo que ndo é parcial, e sie
representativa da totalidade de uma nagao?

c) Para falar em nome de toda uma comunidade, € preciso identificar-se com
determinados valores ou idéias comuns. E possivel observar tal recurso né
fragmento lido? Explique.

d) Que efeito se pretende obter ao identificar o grupo com tais idéias e valores?

2. Em discursos politicos, é possivel reconhecer dois campos semanticos opostos:
Esses campos sdo formados por palavras e expressoes usadas para caracter
zar 0 povo, a nacao, representada pelo dono do discurso (nds) e 0s seus opositores
(eles). Preencha o quadro a seguir com essas expressoes.

“Nés” | “Eles”

3. Analise os dois campos semanticos opostos — “nés” e “eles”. Como o dono do
discurso legitima a tese que defende — a destruicdo da América?

4. O que hd em comum entre o discurso de Anténio Vieira e o de Osama bin Laden?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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