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RESUMO

A educacao de jovens e adultos (EJA), a redugdo do analfabetismo, ainda € em
nosso pais uma meta a se atingir. O tema envolve questdes politicas, econémicas e
sociais, presentes desde muito tempo na histéria da educacédo brasileira. Essa
dissertacao discute a EJA, sob enfoque do trabalho docente no ensino médio. Teve
como objetivo identificar caracteristicas sobre a formacdo inicial e continuada dos
professores, assim como as condigdes cotidianas da docéncia. Dados sobre a jornada
de trabalho, carga horaria, materiais e relagbes interpessoais foram coletados por
entrevistas individuais com oito professores, com formacdo em licenciatura plena e
experiéncia na modalidade da educagao de jovens e adultos. Os resultados apontam
para um acumulo de fungdes com professores trabalhando em mais de uma escola, em
jornada de trés periodos. Relatam dificuldade em adquirir material especifico e acabam
por utilizar o mesmo do ensino médio regular, embora conscientes da populagéo
diversificada dos alunos em EJA. Ressaltaram o bom relacionamento com os alunos,
mesmo com problemas de defasagem pelo muito tempo que os alunos ficam sem
estudar.

PALAVRAS - CHAVE: Educacéo de jovens e adultos. Cotidiano escolar. Trabalho
docente.



ABSTRACT

The youth and adult education (EJA) the reduction of the illiteracy, is still in our
country a goal to achieve. The theme involves politic, economic and social issues, which
are present since a long time in Brazilian education history. This dissertation discusses
the EJA, under the focus of the teacher's work in high school. Its objective was to
identify characteristics about the initial and continued formation of the teachers, as well
as the daily conditions of the teaching. Data about the work journey, workload, materials
and interpersonal relationships were collected from individual interviews with eight
teachers, graduated in teaching degree and with experience in the education of youths
and adults modality. The results point to an accumulation of functions with teachers
working in more than one school, in journeys of three periods. They relate difficulty to
acquire specific material and end up using the same of the regular high school, although
aware about the diversified population of students in EJA. They emphasized the nice
relationship with the students although with the problem of delay due to the long time

that the students remained without studying.

KEY WORDS : Youth and adult education. School’s routine. Teacher’s work.
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1 INTRODUGAO

O tema desta dissertagéo € a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), o interesse
pelo assunto deu-se a partir de observagdes feitas em sala de aula, principalmente
quando lecionei as disciplinas de matematica e fisica por trés anos no ensino médio
noturno da EJA de uma escola estadual no municipio de Porto Feliz'. Devo ressaltar
que lecionei na modalidade da EJA presencial, onde os alunos cursam todas as
disciplinas do curriculo do ensino médio em um periodo minimo de cem dias letivos (um
semestre) para cada série.

Na ocasido tive algumas dificuldades, entre elas destaco a disponibilidade de
tempo menor em relacdo ao ensino médio tradicional, pois cada semestre da EJA
equivale a um ano no ensino médio tradicional e os conteudos e habilidades a serem
trabalhados sdo os mesmos. As classes heterogéneas quanto a idade, experiéncias
objetivas muito distintas; enfim, dificuldades relativas a desenvolver atividades que
pudessem atender a todos ou pelo menos eram dessa forma que avaliava. Muitas
vezes busquei informagdes com os colegas de profissdo, mas para a minha surpresa
eles também possuiam dificuldades semelhantes as encontradas por mim, até mesmo
os docentes mais experientes.

Acredito que o papel dos professores desta modalidade de ensino é de
fundamental importancia no processo de reingresso do aluno as turmas da EJA, mas
questiono se, de maneira geral os professores estdo preparados para lidar com essa
populacéao tao diversificada.

O objeto de estudo desta pesquisa €, portanto, as condi¢des de trabalho docente
na EJA do ensino médio noturno da rede publica estadual de ensino. A pergunta
orientadora dessa dissertagao versa sobre: quais as condi¢gdes de trabalho do docente

em EJA? E a hipotese € que os professores de modo geral, ndo encontram condi¢des

! Fundado em 1797, Porto Feliz é um municipio brasileiro do estado de Sdo Paulo, com 51000 habitantes, situado a
110km da Capital Sdo Paulo e com uma economia diversificada baseada na agricultura e em pequenos e médios
estabelecimentos industriais.
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de trabalho adequadas para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos no ensino
médio estadual.

Dessa forma essa dissertacdo, investigou quais as condi¢gbes de trabalho de
professores na EJA, de uma escola estadual no municipio de Porto Feliz, SP, buscando
identificar a experiéncia pedagdgica dos professores na EJA, como eles concebem seu
processo de formacdo, os conhecimentos que possuem sobre as legislagdes que
amparam esta modalidade de ensino entre outros aspectos. Esta pesquisa foi realizada
por meio de entrevistas realizadas no segundo semestre de 2009.

Por meio de um levantamento bibliografico de teses e dissertagcées, que
analisam o trabalho docente na EJA, pude identificar algumas dissertagbes de
mestrado — como Abrantes (1991), Guidelli (1996), Oliveira (1995) e Talavera (1994) —
que indicam uma preparacao especifica dos professores como primordial para atuarem
no EJA. Nestas pesquisas, os autores confrontam a pratica pedagdgica do professor
com a sua formacéao tedrico pratica. Abrantes (1991) e Guidelli (1996) propéem um
debate por intermédio da dialética da educagao basica do ensino de jovens e adultos,
através do trabalho do professor atuante nesta modalidade de ensino, visando entender
a especificidade deste ensino para intervencbes que favoregam uma educacado de
qualidade.

Para a analise dos documentos oficiais, utilizei os estudos de autores como
Coraggio (1996), Cury (1998), Torres (1996), Ramos (2002), Lopes(2002), entre outros.
E organizei este trabalho em capitulos, iniciando com uma breve apresentagdo do
processo histérico da EJA no Brasil, da legislagdo da Educacédo de Jovens e Adultos e
dos parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio.

Acreditando que a EJA, ndo é um problema isolado, ressalto o problema crénico
do analfabetismo que persiste em permear a historia do Brasil como uma verdadeira
praga social excludente. Segundo Beisiegel (1997) inumeras foram as tentativas de
combate e erradicagao do analfabetismo esbogado ao longo do tempo, sem, entretanto
0 sucesso merecido e necessario demandado pela urgéncia do problema. Atualmente
as politicas de combate ao analfabetismo ainda encontram diversos problemas
causados por tentativas e iniciativas baratas e controversas para resolver o problema,

gerando a necessidade de uma educagao suplementar ao longo da histéria.
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Em outro capitulo procurei identificar os possiveis fatores que dificultam ou
auxiliam o trabalho docente na Educacdo de Jovens e Adultos: o processo de
intensificacdo do trabalho docente, os avangos na questdo legal da formagao docente
para esta modalidade de ensino e como esse professor concebe a sua formacéo para
lecionar para esses alunos.

No ultimo capitulo apresento a pesquisa de campo realizada com professores da
EJA, onde identifiquei algumas condi¢cdes do trabalho desses professores no ensino de
jovens e adultos, e principalmente o seu processo de formagao inicial e continuada. O
procedimento de investigacdo se deu por meio de entrevistas semidiretivas e realizadas
de forma individual, por meio de um roteiro semi estruturado, com questdes referentes a
formacéo inicial e continua dos docentes do EJA. Considerou-se a experiéncia
profissional desses docentes e sobre o conhecimento que eles possuem sobre a
legislagdo que ampara esta modalidade de ensino. Foram entrevistados oito
professores escolhidos aleatoriamente com o consentimento livre e esclarecido de
todos. A analise dos dados obtidos nas entrevistas, ocorreram a luz do processo
histérico da EJA no Brasil e em Porto Feliz e da legislagdo desta modalidade de ensino,
finalizando com consideragdes sobre as propostas oficiais para a educacédo na EJA e

as situagdes praticas e posicionamentos descritos pelos sujeitos entrevistados.
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2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: LEIS, E CONTEXTO

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil tornou-se um tema polémico desde
quando comegou a ser pensada em suas especificidades relacionadas ao ensino
basico regular. Com o intuito de contextualizar a Educac¢ao de Jovens e Adultos, este
capitulo apresenta uma breve retrospectiva, a fim de compreender que a trajetéria da
Educacdo de Jovens e Adultos teve inicio no Brasil, no periodo colonial, com a agao
educativa dos religiosos. De 14 para ca varios avangos e recuos aconteceram nessa

vereda.

2.1 Breve Historico

A histéria da Educacgao de Jovens e Adultos no Brasil sempre esteve presente na
historia da educacgao, seguindo as bases econémicas e politicas pautadas nas relagdes
de poder dos grupos hegemoénicos. Desde o principio da educacgao fornecida pelos
jesuitas, sob supervisdo da Coroa Portuguesa, ja era notada a fungdo de dominacéo,
de imposigao da cultura dos exploradores, junto a colbnia.

Pode-se afirmar que, desde a chegada dos portugueses ao Brasil, o ensino do
ler e escrever aos indigenas, ao lado da catequese, constituiu-se uma acéo prioritaria
no interior do processo de colonizagdo. A prioridade para os jesuitas era o ensino das
criangas, mas os indigenas adultos também foram submetidos a uma intensa acéo
cultural e educacional (STEPHANOU, 2005).

Aléem dos indigenas, os filhos dos colonos e mesticos recebiam aulas dos
jesuitas por meio dos “centros escolares”, subprodutos de escolas de ordenagao,
criadas pelo Padre Manoel da Noébrega. Porém, a elite colonizadora abrigava os
descendentes em colégios de formagéo religiosa com curriculo e qualidade diferenciada
das escolas dos indigenas, colonos e mesticos.

Os primeiros indicios de agbes educativas da EJA no Brasil, segundo Guidelli
(1996), estdo relacionados ao inicio da colonizagdo portuguesa juntamente com a
educacao elementar infantil, pois os jesuitas, com a intenc¢ao de influenciar, reeducar e

conquistar indiretamente os pais promovia a educacgao dos filhos.
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Com a introdugdo do sistema escravagista no Brasil, os jesuitas também
passaram a educar os negros. Porém, esta educacgdo nao era feita através do sistema
formal de ensino, mas por meio de sermdes que pregavam a pratica da moral crista e a
fé catdlica objetivando divulgar e inculcar a fé cristd e os padrbes culturais europeus, a
fim de dominar de forma pacifica o povo nativo e tornar docil a populagdo escrava
(PAIVA, 1987, p.53). Com a crescente consolidagdo do dominio Portugués a educacgéo
dos adultos foi aos poucos perdendo sua importancia devido a forma de produgéo da
Colbnia que nao exigia preparo profissional e muito menos o dominio da leitura e da
escrita (GUIDELLI, 1996).

Todavia, essas iniciativas educativas eram paliativas. Ao final do periodo
Colonial, o analfabetismo era uma realidade latente, e o projeto de educagdo da
Companhia de Jesus mantinha clara a distingao de classes (PAIVA, 1987).

De acordo com Freire (1989, p.57-58):

Uma sociedade dual (senhor x escravo), de economia agricola-exportadora-
dependente (economia colonial) ndo necessitava de educacgao primaria, dai o
descaso por ela. Precisava, tdo somente, organizar e manter a instrugéo
superior para uma elite que se encarregaria da burocracia do Estado, com o
fim de perpetuar seus interesses e cujo diploma referendava a posigédo social,
politica e econdmica, a quem 0 possuia e a seus grupos de iguais. Garantiam-
se através da educagao, as relagdes sociais de produgao e, portanto, 0 modo
de producgao escravista e o analfabetismo.

A Coroa Portuguesa notando a crescente autonomia dos Jesuitas no sistema de
educacao da col6nia expulsou-os, em 1760, o que acarretou um declinio na educacgao
existente, declinio este sentido principalmente pela elite, pois a educagao popular era
quase inexistente (PAIVA, 1987). De acordo com Guidelli (1996), apos os jesuitas, s6
vamos encontrar novamente iniciativas no campo da EJA no Império, principalmente
por volta de 1870:

Nessa época o ensino elementar e profissional comegou a assumir importancia
no pais, pois o0 primeiro passo no sentido da instalagdo de manufaturas tornava
o ensino uma fonte de preocupagdes. Além disso, as elites brasileiras imbuidas
de idéias liberais e dos ideais de obrigatoriedade e gratuidade em relagdo a
educacgao elementar preocupavam-se em melhorar as condi¢des da instrugao
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publica a fim de que o Brasil fosse reconhecido como um pais culto.(PAIVA,
1987, p.72)

A expansao do ensino elementar, juntamente com a educagdo dos adultos
passou a ser notada com a primeira guerra. “No entanto, o ensino de adultos sé tomou
forca na primeira metade dos anos 30, com a reforma de vinte e oito”. (PAIVA, 1987, p.
168). Ao fim da primeira guerra mundial o que ocorreu foi o processo de
industrializagdo, urbanizacdo e elitizacdo da educacdo sendo a educagao popular
objetivada com intengdes eleitorais. As mudancas politicas e econdmicas acarretadas a
partir da revolugdo de 30 trouxeram consigo a necessidade da ampliacédo da
escolarizagdo para adolescentes e adultos, devido ao aumento do processo de
industrializacdo e urbanizagcdo. No periodo republicano, e principalmente posterior a
ele, comegou a ser construido o sistema educativo brasileiro, sendo discutido no
decorrer da Primeira Republica e inscrito nas constituicoes, de modo especial a partir
da constituicado de 1934.

De acordo com Paiva (1987), a década de 40 pode ser considerada como um
periodo aureo para a educacado de adultos, pois aconteceram iniciativas politicas e

pedagdgicas importantes, tais como:

a) A regulamentagao do fundo Nacional do Ensino Primario — FNEP;

b) A criacdo do INEP, com a fungao de pesquisas educacionais;

c) O surgimento das primeiras obras especificamente dedicadas ao ensino
supletivo;

d) O langamento do CEAA — Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos.

O CEAA teve a intengdo de preparo e elaboragdo do material didatico para
adultos e elaboragao de dois eventos fundamentais para a area: 1° Congresso Nacional
de Educacao de Adultos, realizado em 1947 e o Seminario Interamericano de Educagao
de Adultos, em 1949. Ao mesmo tempo, os movimentos internacionais e organizagoes,

como a UNESCO exerceram influéncias positivas, reconhecendo os trabalhos que
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vinham sendo realizados no Brasil e estimulando a criagdo de programas nacionais de
educacao de adultos analfabetos.

Promovida em 1947 pelo MEC a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) foi consequéncia direta da regulamentacdo do Fundo Nacional do
Ensino Primario, em 1945, e da elaboragdo do Plano de Ensino Supletivo para
Adolescentes e Adultos Analfabetos, aprovado pelo Ministério de Educacédo e Saude
para 1947.

Para a execucgao desse plano foram previstas: instalagdo do Servigo Nacional de
Educacdo de Adultos, no Departamento Nacional de Educacgio; elaboragéo e
aprovacdo de planos anuais subsequentes de ensino supletivo; preparacdo e
distribuicdo de cartilhas e textos de leituras para adultos; mobilizagdo da opinido publica
em favor da educagao de adultos; e busca de integracao, por parte do governo federal,
das atividades dessa area de ensino que vinham sendo realizadas nos estados.
Justificava-se sua agao pelo poder da educagéo na construgdo da sociedade desejada
para o Brasil na época e perseguia objetivo bastante concreto: a ampliagdo das bases
eleitorais, o que explica as metas basicamente quantitativas dos planos elaborados e a
insisténcia na diminuicao das taxas de analfabetismo, bastante altas no periodo.

Destaca-se na atuacdo da CEAA a implantacdo de classes de emergéncia na
maioria dos municipios e a producado e distribuicdo de farto material didatico, em
especial a cartilha de alfabetizagédo Ler, o livro de leitura Saber e o Manual de
Aritmética, elaborados segundo método Laubach, além de fasciculos sobre higiene e
saude, técnicas agricolas rudimentares, etc.

Distinguem-se duas etapas de acdo da CEAA: de 1947-1950, na qual foram
realizadas suas maiores conquistas, na gestdao de Lourencgo Filho; e de 1950-1954,
quando ainda foi mantido parte do impulso do periodo anterior, passando a ser
reforcada pela Campanha Nacional de Educag¢ao Rural (CNER). A Campanha Nacional
de Educagao Rural (CNER 1952 a 1963) surgiu sob a orientacdo dos organismos
internacionais em relacao a educacao dos adultos analfabetos, instalando suas missdes
em pequenas comunidades do interior do pais (PAIVA, 1987, p.161).

O objetivo da CNER era contribuir para acelerar o processo evolutivo do homem

rural (educacao de adultos), despertando nele o espirito comunitario, a idéia, o valor
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humano e o sentido de suficiéncia e responsabilidade para que nao se
acentuassem as diferencas entre a cidade e o campo (PAIVA, 1987, p.197). As
atividades da CNER tiveram dois pontos de apoio: as missdées e 0s centros rurais
de treinamento destinados a professores leigos e a preparagdao dos filhos dos
agricultores para atividade agricola (PAIVA, 1987, p. 201).

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos foi o primeiro grande
movimento oficial de alfabetizacdo de massa no Brasil, mas sua agao extensiva tornou-
a bastante vulneravel, chegando mesmo a ser acusada de “fabrica de eleitores”.
Impossibilitada de passar a acao intensiva e de profundidade, que requeria vultosos
recursos e outros métodos, a CEAA entrou em declinio a partir de 1954.

De acordo com Paiva (1987) em 1947, realizou-se o 1° Congresso Nacional de
Educagdo de Adultos no Rio de Janeiro. Segundo a autora, além de tratar sobre
politicas educacionais para combater o analfabetismo e propor cursos de continuacao e
aperfeicoamento, o0 congresso serviu também para: “exposigcdo dos trabalhos
educativos destinados aos adultos, realizados nos diversos Estados e a troca de
experiéncias e idéias sobre o assunto”. E em 1949, também na cidade do Rio de
Janeiro, foi realizado mais um evento de extrema importancia para a educacao de
adultos: o Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos sob o patrocinio da

UNESCO e da Organizacéao dos Estados Americanos.

Através da analise das diversas experiéncias continentais, os participantes do
Seminario pretendiam chegar a conclusdes que permitissem assentar as bases
para a adogdo de um sistema de trabalho aplicavel, com ligeiras variagdes, a
realidade latino-americana em geral. Pretendiam também que o material entdo
elaborado pudesse servir de base a seminarios nacionais que fornecessem
orientagbes aos governos; queriam estudar os métodos de educagédo de
adultos e de elaborar uma filosofia e uma doutrina para a América Latina nessa
matéria. (p.195)

Nos anos 50, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a educacao
de adultos. Seus organizadores compreendiam que a simples agao alfabetizadora era
insuficiente, devendo dar prioridade a educagdo de criangas e jovens, as quais a

educacgao ainda poderia significar alteragao em suas condi¢des de vida.
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O aspecto politico com énfase na qualificagdo, acompanharam a educag¢ao nas
décadas de 40 e 50 devido a intensificagao da industrializagdo. No fim da década de 50
e inicio da década de 60, o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos foi
considerado um marco histérico para a area. Este congresso, segundo Paiva (1987,
p.207) “teve o objetivo de estudar os problemas da educacdo dos adultos em seus
multiplos aspectos, visando seu aperfeicoamento”. Foram feitas criticas a precariedade
dos prédios escolares, a inadequacao do material didatico e a qualificagdo do professor.

A delegagdo de Pernambuco, da qual Paulo Freire fazia parte, propds uma
educacao baseada no didlogo, que considerasse as caracteristicas socioculturais das
classes populares, estimulando sua participagao consciente na realidade social. Nesse
congresso discutiu-se, também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e,
em decorréncia, foi elaborada em 1962 o Plano Nacional de Educacgao, sendo extintas
as campanhas nacionais de educacao de adultos em 1963.

Em 1963, mais precisamente no més de setembro, segundo Guidelli (1996),
aconteceu o | Encontro Nacional de Alfabetizagdo e Cultura Popular que objetivava
aumentar a troca de experiéncias entre os movimentos e discutir a possibilidade de se
criar uma coordenacao nacional, que teria como fung¢ao criar uma unidade a ag¢ao dos
movimentos e propiciar a obtencdo de verbas federais para ampliar as atividades dos
mesmos. Sendo assim, a criagdo dessa coordenagao nacional foi aceita por todos os
membros do encontro. No ano seguinte, no més de janeiro, foi criada a Comissao
Nacional de Cultura Popular que ndo conseguiu ser reconhecida de forma oficial pelo
governo federal.

Entre todas as pessoas que participaram dos movimentos para a Educacéo de
Adultos 0 que mais se destacou, segundo Guidelli (1996), foi Paulo Freire que, em
1962, sistematizou um método de alfabetizacdo de adultos.

Paulo Freire pensava num processo de ensino aprendizagem no qual o
analfabeto fosse o sujeito e ndo o objeto de sua alfabetizagdo, partindo da premissa
que o aluno ndo conhece apenas a realidade em que vive, mas também é participe de
sua transformacéao; que desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade e pudesse, além de
se alfabetizar, desenvolver uma consciéncia critica que resultaria na agao e na reflexao
verdadeira sobre a realidade (FREIRE, 1974).
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De acordo com Paiva (1987, p. 252) a proposta de Paulo Freire “ajudava o
homem a perceber o seu papel como sujeito e ndo como mero objeto, servindo de base
para mudancga de suas atitudes”.

A proposta de Freire teve uma primeira experiéncia em Recife com um grupo de
cinco analfabetos, sendo que dois desistiram. Outras foram realizadas em Angicos e
Mossoré (Rio Grande do Norte), Jodo Pessoa (Paraiba) e posteriormente, foi aplicado
no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Brasilia (GUIDELLI, 1996).

Foi criado em janeiro de 1964, coordenado por Paulo Freire, o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), que previa a disseminac¢ao por todo o Brasil da proposta de um
processo educativo que interferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo.

Apos trés meses de criagdo do PNA ele foi extinto pelo governo militar que
acabava de assumir, apos golpe. O processo de alfabetizacdo de adultos que Freire
desenvolvia, representava uma ameacga para a estabilizagao e preservagao do regime
militar, o que desencadeou uma grande repressao culminando com a prisdo e posterior
exilio de Paulo Freire, “perigoso e subversivo”.

Freire recebeu de alguns educadores severas criticas em relagdo aos seus
métodos, os quais afirmavam que o aprender a ler e escrever € deixado de lado em
funcéo da supervalorizagdo dos problemas sécio-econémicos e politicos que envolvem
a vida dos alunos, e do consequente discurso politico de seus educadores em sala de
aula. Outra critica é de que o método propde dever ficar o educador girando, com seus
educandos, em torno do saber que os mesmos ja possuem (GUIDELLI, 1996).

Em contrapartida Freire, autor de “Pedagogia da Esperancga”, afirma: “Jamais
disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse que deveriamos girar
embebecidos, em torno do saber dos educandos, como mariposa em volta da luz. Partir

do saber da experiéncia feito, para supera-lo ndo é ficar nele” (FREIRE, 1992, p.71).

Retomando, a EJA foi abandonada pelo governo militar até 1966 onde se
retomou o problema através de apoio financeiro e politico a cruzada ABC (Agao Basica
Cristd). Nascida em 1962, através de um grupo de professores de um colégio
evangélico do Recife e administrada por brasileiros e norte-americanos que faziam

cursos de formagao no EUA, a cruzada tinha apoio financeiro de organizagdes privadas
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como igrejas evangélicas da Holanda e da Alemanha, o Bradesco, organizacdes
americanas, entre outras. Segundo Paiva(1974, p.268), “Sua perspectiva foi
amplamente explicitada através de seus documentos: o homem ao qual a Cruzada
destinava sua programacao era definido como “um parasita econémico” que, através da
educacao, deveria comecar a produzir e a participar da vida comunitaria”. Essa era uma
das mensagens que a Cruzada trazia e isso a identificava, ainda de acordo com Paiva,
como “um esforco no sentido de anular os efeitos ideoldgicos dos movimentos
anteriores e de reorientar, através da educacdo, as massas populares”, para que o
poder e as estruturas sécios econdmicas fossem sedimentados (GUIDELLI, 1996, p.
33).

De acordo com Guidelli, a Cruzada foi extinta devido ao mau emprego dos
recursos, a debilidades técnicas e a dificuldades para obtencdo de empréstimos norte
americano.

A década de 70, ainda sob a ditadura militar, marca o inicio das a¢des do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — o MOBRAL, que era um projeto para se acabar
como analfabetismo em apenas dez anos. Apoés esse periodo, quando ja deveria ter
sido cumprida essa meta, o Censo divulgado pelo IBGE registrou 25,5% de pessoas
analfabetas na populacdo de 15 anos ou mais. O programa passou por diversas
alteragbes em seus objetivos, ampliando sua area de atuagdo para campos como a

educacao comunitaria e a educagao de criangas.

Durante seus 15 anos de existéncia, o MOBRAL, embora tenha atendido
milhées de pessoas nao erradicou o analfabetismo no pais e serviu mais como
um instrumento de manipulagéo da ditadura militar. A péssima qualidade dos
cursos deixa claro que o MOBRAL serviu também com um excelente modelo
de como nao se deve fazer educagado de jovens e adultos. (GUIDELLI, 1996,
p.37)

O ensino supletivo, implantado em 1971, foi um marco importante na histéria da

educacao de jovens e adultos do Brasil. Segundo Vieira (2004, p.40):

Durante o periodo militar, a educagéo de adultos adquiriu pela primeira vez na
sua histéria um estatuto legal, sendo organizado um capitulo exclusivo da Lei
n® 5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislagdo
estabelecia com fungdo do supletivo suprir a escolarizagdo regular para
adolescentes e adultos que ndo a tenham conseguido ou concluido na idade
propria.
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Com o intuito de ser um modelo de educagao do futuro, foram criados no inicio
na década de 70 os Centros de Estudos Supletivos em todo o Pais, atendendo as
necessidades de uma sociedade em processo de modernizagdo, objetivando
escolarizar um grande numero de pessoas, mediante um baixo custo operacional;
satisfazendo as necessidades de um mercado de trabalho competitivo, com exigéncia
de escolarizagdo cada vez maior. O sistema nao requeria frequéncia obrigatéria e a
avaliacao era feita em dois moédulos: uma interna ao final dos modulos e outra externa
feita pelos sistemas educacionais. Contudo, a metodologia adotada gerou alguns
problemas: o fato de os cursos nao exigirem frequéncia faz com que os indices de
evasdo sejam elevados, o atendimento individual impedia a socializagdo do aluno com
os demais colegas, a busca por uma formacao rapida a fim de ingressar no mercado de
trabalho, restringe o aluno a busca apenas do diploma sem conscientizacdo da
necessidade do aprendizado. Na visao de HADDAD (1991) os Centros de Estudos
Supletivos n&o atingiram seus objetivos verdadeiros, pois, ndo receberam o apoio
politico, nem os recursos financeiros suficientes para sua plena realizagdo. No comecgo
da década de 80, a educagdo de adultos sofre uma interrup¢éo devido as mudancgas
politicas e econdmicas, voltando a se fortalecer com a Democracia, obtendo grandes
avangos com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), na qual, através do
artigo 208, a Educacado passa a ser direito de todos, independente de idade, sendo

definidas algumas metas para a erradicagao do analfabetismo.

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: | —
ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria (BRASIL,
1988).

Por mais que a constituicdo tenha definido o foco de educagcdo para todos,
quando se iniciou a década de 90, a EJA comecou perder espagco nas acgoes
governamentais, pois os programas educacionais n&do atendiam toda a demanda

populacional. No inicio da década de 90, os programas voltados para a educagao
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supletiva, que passam a cargo dos estados e municipios ficam, por um tempo,
estagnados. Quando foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (
LDBEN n° 9394/96), os artigos 4° e 5° no Titulo Ill referenciaram o EJA, promovendo
institucionalmente a educagao de adultos no Brasil como modalidade de ensino.

Diante disso o CNE (Conselho Nacional de Educacéo) admitiu a necessidade de
um maior investimento nesta modalidade, reconhecendo uma divida perante a
sociedade. As Diretrizes Curriculares foram entdo desenvolvidas, objetivando
implementar a politica educacional para os jovens trabalhadores e para os adultos,
sendo a Secretarias Estaduais de Educagao responsaveis por organizar as diretrizes
especificas para o ensino estadual e delimitar a proposta politica pedagogica para o
EJA.

Em 1985 o MOBRAL foi substituido pela Fundagdo Educar (Fundagao Nacional
para a Educacéo de Jovens e Adultos), que era um 6rgao de apoio técnico e financeiro
as acoes educativas desenvolvidas por instituicbes do Estado ou da sociedade civil na
area de educacao basica para jovens e adultos. Oferecia aos alunos cursos de
alfabetizacdo e pos-alfabetizagdo com duracdo total de dois anos, divididos em 4
semestres letivos que eram compostos por um curriculo de leitura, escrita, primeiras
contas e nogdes de estudos sociais e ciéncias. Na fundagdo, os professores eram
quase sempre monitores leigos sem nenhuma ou com precaria formacédo pedagdgica,
sendo que apenas em algumas redes de ensino era exigida habilitagdo de magistério.

Em 1990, mais especificamente no més de margo, iniciando-se 0 governo
Collor, a Fundagdo EDUCAR foi abolida, sendo todos os seus funcionarios colocados
em disponibilidade; e através do Decreto Presidencial n° 99.519, de 11/09/1990 é
criado o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), que tinha como
meta alfabetizar 17 milhdes de pessoas até 1995. Foram promovidas pelo governo
mobilizagdes sociais através de assembléias, sob alegacdo de que o governo nao
entregaria a sociedade um programa pronto, mas apenas um projeto, sendo concebido
e avaliado através de assembléias e comissdes municipais, estaduais e nacionais.

Na pratica, segundo Siqueira (1992, p.23):

As comissbes criadas tiveram pouco ou nenhum controle efetivo sobre os
projetos apoiados e os recursos distribuidos pelo PNAC, cujos critérios e
montantes permaneceram até hoje obscuros... Um ano depois de inaugurado
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com grande alarde na imprensa, o PNAC foi enterrado como indigente, sem
ritual ou anuncio funebre.

O grande objetivo da criagdo do PNAC era de preencher o vazio deixado pela
Fundacédo Educar, prestando esclarecimentos a ONU devido ao Ano Internacional da
Alfabetizagdo, mas desde o seu langamento gerou desconfiangas pois ndo se sabia se
o PNAC constituiria-se em uma campanha nacional de alfabetizagcdo com um carater
demagadgico e eleitoreiro, como outras que ja existiram no pais.

Apos o fechamento da Fundacdo Educar e do PNAC, houve um esvaziamento
de acbes federais no campo da educagao basica da EJA, levando os municipios a
assumirem a responsabilidade por esta modalidade de ensino.

Somente em janeiro de 2003, o MEC anunciou que a alfabetizagdo de jovens e
adultos seria uma prioridade do novo governo federal, sendo assim criada a Secretaria
Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo, cuja meta era erradicar o
analfabetismo durante o mandato de quatro anos do governo Lula.

Objetivando o cumprimento dessa meta, foi langado o Programa Brasil
Alfabetizado, por meio do qual o MEC contribuiria com os érgaos publicos estaduais e
municipais, instituicdes de ensino superior e organizagdes sem fins lucrativos que
desenvolvem agdes de alfabetizacdo. No Programa Brasil Alfabetizado, a assisténcia
era direcionada ao desenvolvimento de projetos com as seguintes acgdes: alfabetizacéo
de jovens e adultos e formacao de alfabetizadores. De acordo com o programa era
necessario que o alfabetizador, antes de iniciar as atividades de ensino, conhecesse o
grupo com o qual iria trabalhar. Esse conhecimento prévio poderia ser pelo cadastro
dos alunos e pelo diagnéstico inicial, que deve servir de base para o planejamento das
atividades. A intencdo era tornar o processo de alfabetizacdo participativo e
democratico. A formacdo de alfabetizadores compreenderia a formacéo inicial e a
formacao continuada.

De acordo com Paiva (2006, p.22) “a continuidade de estudos é meta inalienavel
da EJA e também se pds, como desafio, a garantia do ensino médio por via da mesma
modalidade”, e a partir de 2004, o governo brasileiro investiu na ampliagao politica do
EJA, definindo que um programa de alfabetizagdo seria muito limitado para garantir o

direito constitucional.
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Seguindo esta linha de pensamento Moura (2006) afirma que deveria existir uma
politica publica para o EJA que n&o se restringisse a “tempos préprios” e faixas etarias,
mas que se fizesse ao longo de toda a vida, como aferiu a Declaragdo de Hamburgo de
1997. Isso implicaria reconhecer na EJA um campo mais complexo, envolvendo
diversas dimensdes que nao poderiam ser limitadas apenas ao ensino, mas a

educacao.

O que realmente se pretende € a formacao humana. No seu sentido lato, com
0 acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formacgao
profissional que permita compreender o mundo, compreender no mundo e nele
atuar na busca de melhoria das préprias condigdes de vida e da construgéo de
uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser, portando, de
formacgéo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificagcao para o trabalho.
(MOURA, 2006, p. 6)

Segundo Haddad (2007) “atualmente, um fator bastante marcante é a divisao de
responsabilidade entre as esferas de governo, notadamente com estimulo a
municipalizacdo em virtude da implementagdo do FUNDEF?”, Essa descentralizacdo de
responsabilidade, segundo o autor, se por um lado aproxima os servicos da
demanda e do controle da sociedade, podendo favorecer a democratizacdo dos
servicos publicos ao potencializar a participacdo social nas instancias locais de
poder, ela pode, ao mesmo tempo, reforgar as desigualdades no atendimento ao
abandonar aos gestores municipais a tarefa de garantir a universalidade do
acesso ao ensino fundamental sem os recursos necessarios para tanto.

O processo de municipalizagdo das responsabilidades do ciclo 1 e 2 do ensino
fundamental, vem num crescente, mas invariavelmente ndo € acompanhado dos
recursos necessarios para o seu suporte, particularmente para a EJA. Como nao ha
uma fonte especifica para o seu financiamento, ha descontinuidade e auséncia de um
padrao nacional de oferta, em fungcdo da dindmica entre compromisso politico do poder
publico, recursos financeiros e pressao social (HADDAD, 2007).

O Ensino de Jovens e Adultos deve ser abordado em conjunto com outras

politicas publicas e nao isoladamente:

2 FUNDEF: Fundo de Manutengio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
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Mesmo reconhecendo a disposicao do governo em estabelecer uma politica
ampla para o EJA, especialistas apontam a desarticulagdo entre as acdes de
alfabetizagdo e de EJA, questionando o tempo destinado a alfabetizagéo e a
questao da formagdo do educador. A prioridade concedida ao programa
recoloca a educagao de jovens e adultos no debate da agenda das politicas
publicas, reafirmando, portanto, o direito constitucional ao ensino fundamental,
independente da idade. Todavia, o direito a educacdo n&o se reduz a
alfabetizagdo. A experiéncia acumulada pela histéria da EJA nos permite
reafirmar que intervengbes breves e pontuais ndo garantem um dominio
suficiente da leitura e da escrita. Além da necessaria continuidade no ensino
basico, é preciso articular as politicas de EJA a outras politicas. Afinal, o mito
de que a alfabetizagédo por si s6 promove o desenvolvimento social e pessoal
ha muito foi desfeito. Isolado, o processo de alfabetizacdo n&o gera emprego,
renda e saude. (VIEIRA, 2004, p. 85-86)

2.2 A legislacao para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Este topico tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, a partir de da década de 70.
De acordo com o Parecer 11/2000(BRASIL,2000) e a Resolugao 01/2000, o Programa
de Educacado de Jovens e Adultos deve ser considerado como um movimento mais
amplo e de renovagao pedagogica. Este programa deve direcionar todos os esforgos
para a aprendizagem efetiva dos alunos proporcionando a eles o papel de
protagonistas no processo de construgdo de conhecimentos, almejando uma educagao

emancipatoria, democratica, inclusiva e de qualidade.

Todas as equipes pedagdgicas das unidades escolares associadas ao Programa
possuem autonomia para formular coletivamente os respectivos projetos pedagogicos e
planos de curso para cada um dos segmentos do Ensino Fundamental /Médio,
orientados pelas diretrizes gerais e pelos pcns.

Em todas as turmas desta modalidade de ensino podemos notar uma grande
heterogeneidade no que diz respeito as caracteristicas socio-culturais (género, etnia,
origem, engajamento, condi¢ao econdmica, situagao civil, etc.) e também em relagéo ao

real motivo de eles estarem estudando. Diante disso, devem ser valorizados todos os
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conhecimentos prévios trazidos pelos alunos, respeitando a sua diversidade socio-
cultural.

Como a Educacao de Jovens e Adultos abriga em quase a sua totalidade alunos
trabalhadores, o tempo escolar pode e deve ser flexibilizado em diversas diregcbes. As
fases podem ser agregadas em ciclos mais abrangentes de formacao, no interior dos
quais o curriculo pode ser modularizado, de modo a permitir aos educandos percorrer
trajetorias de aprendizagem n&o padronizadas.

Visando minimizar os efeitos negativos da evasdo escolar, ao longo do ano
letivo, as fases anuais podem também ser subdivididas em unidades de ensino de
menor duragéo, facilitando a reinsergédo no processo de aprendizagem dos educandos
que tém dificuldades de frequentar cursos seriados por todo um semestre ou ano.

Por outro lado, o tempo curricular do aluno ndo deve ser resumido as
experiéncias de sala de aula. Os projetos pedagdgicos e planos de curso deverao,
portanto, organizar o tempo escolar com flexibilidade, de modo a promover,
compreender e reconhecer todas essas experiéncias e oportunidades formativas.

A legislagdo da EJA tem como referéncias os seguintes documentos:

a) A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que assegurou aos
jovens e adultos, o Direito Publico ao Ensino Fundamental Publico e Gratuito.

b) A nova Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9394/96, que destaca a integracdo da
EJA a Educacdo Basica - observada a sua especificidade. Garantiu a flexibilidade da
organizagao do ensino basico, inclusive a aceleragcdo de estudos e a avaliagdo de
aprendizagens extra-escolares entre outra estabeleceu as idades de 14 e 17 anos para
o ensino fundamental e médio, além disso, diminuiu as idades minimas dos
participantes dos Exames Supletivos (15 anos para o Ensino Fundamental e I8 anos
para o Ensino Médio.

c) O Parecer 11/2000 e a Resolugao 01/2000 - ambos do Conselho Nacional de
Educacédo, instrumentos que apresentam o novo paradigma da EJA e sugerem:
extinguir o uso da expressao supletivo; restabelecer o limite etario para o ingresso na
EJA (14 anos para o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio); atribuir a
EJA as funcbes: reparadora, equalizadora e qualificadora; promover a formacédo dos

docentes e contextualizar curriculos e metodologias, obedecendo aos principios da
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Proporcao, Equidade e Diferenga; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos. Em 17.07.2009 a Deliberagcdo CEE 82/2009 determina que a
idade minima para a matricula nos cursos de EJA, em quaisquer modalidades, passa a
ser, respectivamente 16 anos completos para o inicio do Ensino Fundamental (anos
finais) e 18 anos para inicio do Ensino Médio.

A funcéo reparadora tem como finalidade além de insercdo dos jovens e adultos
no ambito dos direitos civis através da restauracdo de um direito a eles negada (o
direito a uma escola de qualidade), o reconhecimento da igualdade ontolégica de todo e
qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.

Contudo, ndo podemos confundir a nogao de reparagdo com a de suprimento.
Para tanto, € indispensavel um modelo educacional que crie situagdes pedagdgicas
satisfatorias para atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos
jovens e adultos. Ja a fungédo equalizadora, segundo parecer 11/2000, tem como
objetivo principal oferecer a igualdade de oportunidades, possibilitando aos individuos
novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos das estéticas e nos
canais de participagao. Neste contexto, a educagao de jovens e adultos representa uma
maneira de fixar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as
idades, permitindo que jovens e adultos possam atualizar os seus conhecimentos,
mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de

trabalho e cultura.

Enfim, a funcdo qualificadora, refere-se a educagdo permanente, ou seja,
possibilitar a todos as condi¢gdes de atualizarem os seus conhecimentos por toda a vida,
com base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e
de adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao-escolares. Mais que uma
funcéo, é o proprio sentido da educagao de jovens e adultos.

Nas décadas de 70 e 80, em decorréncia da pressido exercida pela sociedade
agora organizada, e pelos organismos internacionais, iniciam-se diversas acgoes
municipais que instituem o atendimento ao publico jovem e adulto. Com a promulgagéo
da Constituicdo Federal, apés a metade da década de 80, novas expectativas séo

criadas em relagao a EJA.
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A Constituicao de 1988(BRASIL, 1988), no inciso | do artigo 208, prevé “ensino
fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade
prépria”. No artigo 60 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias, ha o
compromisso do Poder Publico de, em dez anos, desenvolver estratégias se
esforcando para erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental, com
recursos previstos para esse fim. Diante disso, a educacdo de Adultos representa a
reparagao da antiga divida com a classe social menos favorecida.

Com a intencdo de compreender melhor a EJA devemos tomar como base a
Conferéncia Mundial sobre a Educagao para Todos, realizada em 1990, em Jomtien,

Tailandia, onde foram discutidos e assumidos os seguintes compromissos:

Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todas as criangas,
jovens e adultos — reconhecendo que tém necessidades de aprendizagem
diferentes, e isso exige conteudos, métodos e modalidades de ensino e
aprendizagem também diferentes. Dar prioridade a meninas e mulheres,
eliminando os obstaculos que as impedem de ter acesso a educagao, assim
como toda forma de discriminagdo no ambito educativo. Concentrar a atencao
mais na aprendizagem que em aspectos formais, como numero de anos de
escolaridade ou certificados, garantindo que criangcas, jovens e adultos
realmente aprendam (UNESCO, 1990)

Desses compromissos podemos considerar como um grande avango, O
fato de reconhecer que as pessoas, dependendo inclusive da idade, possuem
diferencas em seus processos de aprendizagem e tém o direito de ter suas
necessidades atendidas. Em decorréncia dos compromissos firmados em Jomtien em
1993, o Brasil estabelece o Plano Decenal de Educagédo, embasado no diagndstico da
Educacédo Basica, mais especificamente, do Ensino Fundamental, o plano decenal

(BRASIL, 1993, p. 45-50), estabelece as seguintes linhas de A¢ao Estratégica:

1- Estabelecimento de padrdes basicos para a rede publica

2- Fixagao dos conteldos minimos determinados pela constituigao;
3- Profissionalizagédo e reconhecimento publico do magistério;

4- Desenvolvimento de novos padrdes de gestdo educacional;

5- Estimulo as inovacoes;

6- Eliminacao das desigualdades educacionais;
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7- Melhoria de acesso e da permanéncia escolar;

8- Sistematizagao da educagéo continuada de jovens e adultos;

9- Producao e disseminacdo do conhecimento educacional e das informagdes
em educagao;

10- Institucionalizagdo dos planos Estaduais e Municipais;

11- Profissionalizagdo da administracdo educacional.

Apds um longo periodo de oito anos de tramite no Congresso Nacional, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 foi aprovada em vinte de
dezembro de 1996. Nos artigos 37 e 38, que dizem respeito diretamente a Educagao de
Jovens e Adultos, a lei incorporou a mudancga conceitual do EJA que vigorava desde o
final dos anos de 1980, de “ensino supletivo” para “educagdo de jovens e adultos”.
Segundo SOARES (2002, p. 14) “houve um alargamento do conceito ao mudar a
expressao ensino para educagao”. A LDB 9394/96, além do texto constitucional, traz
duas garantias que dizem respeito a educacgéo de jovens e adultos: “a oferta de ensino
noturno regular adequado as condi¢ées do educando” e a “oferta de educagéo escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores, as
condicbes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996). Devemos ressaltar
que, para garantir o acesso e permanéncia dos discentes trabalhadores na escola séao
necessarios investimentos tanto na formacédo docente, quanto aos aspectos fisicos e
materiais das unidades escolares.

No parecer 11/2000(BRASIL, 1988), cuja fungdo € regulamentar as diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo de jovens e adultos, é feito uma rapida
introdugao de como se deu o processo da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e
quais as resolugbes que a amparam. Logo em seguida apresenta os fundamentos e
fungdes, bem como os conceitos da EJA, as bases legais das Diretrizes Curriculares
Nacionais e como se encontra a EJA atualmente. Relata também que a formacao
docente deve considerar o disposto no art. 22 da LDB, ou seja, a formacédo deve
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando. De acordo com este

mesmo parecer, o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
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exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino.
O parecer 11/2000(BRASIL, 2000, p. 104)), reconhece que se faz necessario

uma formacao diferenciada para esta modalidade de ensino:

Vé-se, pois, a exigéncia de uma formacgao especifica para a EJA, a fim de que
se resguarde o sentido primeiro do termo adequagao (reiterado neste inciso)
como um colocar-se em consonancia com os termos de uma relagdo. No caso,
trata-se de uma formacao em vista de uma relagdo pedagodgica com sujeitos,
trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que nao podem ser
ignoradas. E esta adequacdo tem como finalidade, dado o acesso a EJA, a
permanéncia na escola via ensino com conteudos trabalhados de modo
diferenciado com métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante.
Também o tratamento didatico dos conteudos e das praticas ndo pode se
ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e
interdisciplinar dos componentes curriculares. Mais uma vez estamos diante do
reconhecimento formal da importancia do ensino fundamental e médio e de
sua universalizagéo dentro da escola com a oferta de ensino regular.

Em relagdo as instituicdes de ensino, que sao responsaveis pela formagao inicial
dos professores (licenciaturas), deveréo estar preparadas para oferecer subsidios para
que os docentes sejam habilitados a fim de trabalharem com a educagao de jovens e

adultos:

Desse modo, as instituicbes que se ocupam da formagao de professores sao
instadas a oferecer esta habilitagdo em seus processos seletivos. Para atender
esta finalidade elas deverdo buscar os melhores meios para satisfazer os
estudantes matriculados. As licenciaturas e outras habilitagbes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a
realidade da EJA. Se muitas universidades, ao lado de Secretarias de
Educacdao e outras instituicdbes privadas sem fins lucrativos, ja propdem
programas de formagédo docente para a EJA, é preciso notar que se trata de
um processo em via de consolidacédo e dependente de uma agao integrada de
oferta desta modalidade nos sistemas. (BRASIL, 2000, p. 105)

A formacéo em servigo do professor da Educacao de Jovens e Adultos também é
especificada neste parecer(BRASIL, 2000, p.106):
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Ao lado da formacéo inicial, a articulacdo entre os sistemas de ensino e as
instituicbes formadoras se impde para efeito de formagcado em servigo sob a
forma, por exemplo, de cursos de especializagdo. Nesta diregdo, deve-se
lembrar a Resolugao CEB n° 03/97 que fixa diretrizes para os novos planos de
carreira e remuneragao do magistério e que insta os sistemas a implementar
programas de desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio... (art.
5°). Para qualquer profissional que se ocupe do magistério, a garantia de
padrao de qualidade & um principio que cobre o espectro da cidadania
enquanto participacdo e enquanto exigéncia da clientela a que se destina. A
pior forma de presenca é aquela que se situa nas antipodas da qualidade e
que atende pelo termo mediocridade, ja expressa pelo cinismo da férmula
“qualquer coisa serve” ou “antes isso do que nada”. A formagao adequada e a
agédo integrada implicam a existéncia de um espago préprio, para os
profissionais da EJA, nos sistemas, nas universidades e em outras instituicbes
formadoras.

Em 2009 houve algumas movimentagdes do governo no sentido de criar um
curriculo voltado para o EJA, que deveria ser pautado na matriz de competéncias e
habilidades exigidas no ENCCEJA?®. No dia 13.01.2010 entrou em vigor a resolucdo SE
3, da Secretaria da Educacgao, publicada no diario oficial no dia 14 de janeiro de
2010(APENDICE C), que trata da implementagéo das novas diretrizes dos Cursos de
Educacao de Jovens e Adultos nas escolas estaduais caracterizando-se notadamente,
pela abordagem de conteudos organizados com metodologias e estratégias especificas
a area de conhecimentos, ou seja, os planos de ensino serdo organizados por blocos

de conteudos ou por eixos tematicos de determinada area do conhecimento.

Dia 02 de fevereiro de 2009 foi publicada no portal da secretaria da educacao
(SEESP/GTI) uma informacado sobre a resolugdo SE 3, que orienta as instituicbes

escolares sobre o novo material que devera ser utilizado na EJA:

* Exame nacional para certificagdo de competéncias de jovens e adultos: O exame tem o objetivo de aferir
competéncias e habilidades de jovens e adultos que n3o tiveram acesso ao ensino regular na idade prépria. E
necessario para realizagdo do exame para o Ensino Fundamental que o aluno tenha mais de 15 anos e para o
ensino Médio, mais de 18 anos. O participante faz a prova e, atingindo a pontuagdo minima exigida, € aprovado e
certificado na proficiéncia do ensino fundamental ou médio.
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A volta as aulas da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da Secretaria de
Estado da Educacgdo tera novidade: os docentes passardao a contar com o
Caderno do Professor. O material que sera distribuido no inicio do ano letivo foi
especialmente elaborado para atender a essa modalidade de ensino, com
abordagem especifica para atender as necessidades dos alunos que compdem
o EJA.

Com isso, os docentes terdo em maos um guia completo que vai nortear todas
as atividades pedagdgicas em sala de aula.

“E importante que o ensino no EJA seja bem direcionado, para que os alunos
sejam bem preparados”, diz o secretario Paulo Renato Souza. O novo Caderno
do Professor segue a proposta curricular estabelecida pela Secretaria e é
dividido em disciplinas que compdem as quatro areas do conhecimento:
matematica linguagens e cddigos, ciéncias da natureza e ciéncias humanas e
tecnolégicas.

As matriculas para o EJA estao abertas e podem ser feitas nas escolas da
rede que oferecem a modalidade - mais de trés mil em todo o Estado. O aluno
interessado deve comparecer a unidade portando certiddo de nascimento, RG
e uma declaragcdo da ultima escola onde estudou - caso tenha iniciado os
estudos em outro lugar.

Para se inscrever no EJA referente ao Ensino Fundamental, o aluno deve
ter, no minimo, 16 anos. Para matricula no Ensino Médio, a idade minima é 18
anos. Em ambos os casos, € necessario que o candidato tenha alcangado a
idade minima estabelecida até o inicio das aulas.

A Educacao de Jovens e Adultos é destinada aqueles que n&o tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
apropriada. Em 2009, 512.800 mil alunos frequentaram as aulas da
modalidade, que é oferecida em aproximadamente 3 mil escolas da rede
estadual de S&o Paulo.

No segundo semestre de 2009, a Secretaria de Estado da Educagéo
iniciou reformulagdes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) que serdo
completamente implantadas até 2011. Dentre essas mudangas, a implantagéo
da proposta curricular elaborada pela Secretaria para o ensino regular também
na Educacao de Jovens e Adultos.

2.2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Os parametros curriculares nacionais (PCNs) foram elaborados por equipes de
especialistas ligados ao ministério de educacado (MEC), objetivando estabelecer uma
referéncia curricular e apoiar a revisdo e/ou a elaboracdo da proposta curricular dos

Estados ou das unidades escolares integrantes dos sistemas de ensino, por meio de
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debates para mobilizar o ambiente educacional (convocando pareceres de pessoas,
instituicbes e associagdes sobre versdes do documento) e, também para atender as
acdes variadas como a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases de Educagao Nacional
(LDB), reforma do ensino médio e profissionalizante, desenvolvimento de equipamentos
de educagao a distancia, produgcdo de livros e de materiais didaticos, sistemas de
avaliacbes do ensino fundamental e médio, em nivel nacional.

Os PCNs, expressam o empenho em criar lagos entre ensino e sociedade e,
apresentar idéias do "que se quer ensinar", "como se quer ensinar" e "para que se
queira ensinar". Em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, nivel de ensino no qual se situa o sujeito dessa pesquisa, podemos dizer que a
partir de sua publicacdo constituiu-se como a expressdo maior da reforma a ele
destinada.

Este documento foi construido com a intengcdo de orientar a producdo do
conhecimento oficial relativo ao ensino médio. De acordo com Lopes (2002, p. 390) “O
Documento dos parametros, entretanto, € a carta de intengdes governamentais para o
nivel médio de ensino”. Um dos grandes problemas na elaboragdo dos PCNS foi a
auséncia dos professores do ensino médio, os principais agentes do processo
educacional. Isso vem consolidar a idéia de Torres (1996) que apontam para a
auséncia dos professores nas elaboragdes das propostas pedagdgicas.

O principio curricular central dos PCNEM é o processo de contextualizagao,
associada a interdisciplinaridade.

A idéia central dos PCNs do ensino médio foi a da educagao contextualizada, na
qual o objetivo é educar para a vida. Nesta concepgéo o aluno deixa de ser um mero
espectador passivo para se tornar protagonista. Deve ser levado em conta o saber
prévio dos alunos, desenvolvendo o conhecimento espontdneo em direcdo ao
conhecimento abstrato, produzindo assim uma aprendizagem significativa. Neste
contexto, Lopes (2002, p. 4), relata que: “o aluno, de acordo com os PCNEM, devera
mobilizar competéncias para solucionar problemas em contextos apropriados, de
maneira a ser capaz de transferir essa capacidade de resolucao de problemas para os

contextos do mundo social e, especialmente, do mundo produtivo”.
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De acordo com Lopes (2002, p. 392) “As finalidades educacionais dos PCNEM
visam especialmente formar para a insergdao social no mundo produtivo globalizado”.
Lopes também aponta para o hibridismo dos discursos curriculares, pois estes trazem a
baila autores contrarios para subsidiar o eficientismo, ou seja, os textos, segundo
Lopes, sao desterritorializados, deslocados das questbes que levaram a sua produgao
e relocalizados em novas questdes, novas finalidades educacionais.

No processo de formacgao continuada dos professores da Educagao de Jovens e
Adultos, muitas vezes sdo utilizados os conceitos dos PCNs de forma a legitimar e

referenciar esse processo.
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3 COTIDIANO DO TRABALHO DOCENTE NA EJA

Neste capitulo o foco sera o cotidiano do trabalho docente em EJA. Serdo
analisados os possiveis fatores que possam dificultar o trabalho dos professores nesta
modalidade de ensino. Como o professor pode desenvolver a criticidade nos seus
alunos, partindo do pressuposto que a formagao docente é importantissima para a
docéncia na EJA e que algumas vezes € prejudicada por outras dimensdes como o
processo de intensificacdo do trabalho do professor e a falta de material especifico para
trabalhar de forma direcionada com a EJA.

O papel dos professores desta modalidade de ensino é de fundamental
importancia no processo de reingresso do aluno as turmas de EJA. E para que isso
realmente aconteca os professores devem estar preparados especificamente para esta
modalidade de ensino.

Para o docente desta modalidade de ensino, ndo basta apenas ser conhecedor
de sua disciplina, acima de tudo, ele deve ter a sensibilidade para conviver com alunos

que as vezes possuem distintos histéricos de vida.

3.1 O Aluno em EJA e o desenvolvimento do pensamento critico

O ensino de Jovens e Adultos tem sido procurado cada vez mais por um publico
heterogéneo, cujo perfil estda em constante mutagdo. As mudangas ocorrem em relagéo
a idade, expectativas e comportamento.

Trata-se de um processo histérico de exclusao, tanto do jovem quanto do adulto,
quer pela impossibilidade de acesso a escolarizagéo, quer pela exclusdo da educacgao
regular ou por ter que trabalhar. Sdo alunos pertencentes ao mercado de trabalho, ou
que ainda esperam nele ingressar; ndo visam apenas a certificagdo para manter sua
situagao profissional, mas esperam chegar ao Ensino Médio ou a Universidade para
ascender social ou profissionalmente, e tiveram que romper barreiras preconceituosas,
geralmente transpostas em fungdo de um grande desejo de aprender. Muitas vezes
esse caminho é facilitado por iniciativas como a bolsa PROUNI e a bolsa escola da

familia.
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Cada aluno que entra em uma sala de EJA traz consigo uma caracteristica de
responder pelos seus atos e palavras, além de assumir responsabilidades diante dos
desafios da vida. Os conhecimentos por eles adquiridos antes de ingressarem na
escola podem nao ser aqueles sistematizados por ela, mas sdo os conhecimentos que
eles adquiriram em seu cotidiano, ou seja, eles ja possuem uma historia de vida,
possuem convicgdes, criticidade, caracteristicas que dificilmente a escola ird modificar
completamente.

Em relagdo as abordagens das diretrizes curriculares nacionais para o ensino
meédio (Parecer CEB n° 15/98) gostariamos de trazer para discussdo uma delas: a viséo
de desenvolver no aluno o pensamento critico. De acordo com Carvalho (2001, p. 158-
161) “é inaceitavel a idéia de que essa capacidade se desenvolva como produto da
aplicagdo de um método especifico, seja ele qual for; ou, ainda que ela se identifique
com a posse de um tipo singular de discurso ou de uma determinada visdo de mundo,

qualquer que ela seja”.

O objetivo de se desenvolver o pensamento critico em um contexto
educacional, na forma em que o concebe esse autor, expressa né&o
simplesmente uma preocupagdo com o ensino de certas habilidades ou
competéncias, mas volta-se para o cultivo de certo conjunto de caracteristicas
e valores que se manifestam em nossas formas de conceber, agir ou analisar
fatos e discursos. (PASSMORE, 1984, apud CARVALHO, 2001, p.159)

Amparado por esse argumento, Carvalho (2001, p. 159) relata que:

Nao faria sentido afirmar que objetivos como o desenvolvimento de capacidade
critica ou da solidariedade, possam ser bem ou mal utilizados como no caso de
capacidades, habilidades ou mesmo competéncias, mas, simplesmente, que
foram ou nédo suficientemente cultivados e desenvolvidos.

Diante disso Carvalho (2001) afirma que os procedimentos criticos devem ser
tratados como procedimentos historicamente desenvolvidos em perfeita harmonia com
os conteudos dos diferentes ramos do conhecimento que integram o curriculo escolar.
Ou seja, para que o aluno seja capaz de exercer sua critica, os professores devem, ao
longo da trajetéria escolar dos alunos, promover um elo entre os conteudos

desenvolvidos em sala de aula com a vida do aprendiz e com os fatos histéricos, sociais
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e econdmicos que os rodeiam. Instigando-os a pensar, comparar, relacionar, refletir e
questionar, proporcionando um sistema no qual o aluno e o meio social estejam
absolutamente articulados.

No ano de 2009, foi acrescentada ao curriculo da EJA presencial do ensino
meédio, a disciplina de Apoio a Continuidade de Estudos (DAC), a qual através de
dossiés fornecidos aos alunos e professores, fornecem informagbdes atuais e
contextualizadas sobre politica, cultura, histéria e economia. Os professores de
Matematica, Historia, Geografia e Lingua Portuguesa trabalham de forma diversificada
buscando interligar os conhecimentos e competéncias que deveriam ser trabalhados
nas disciplinas do curriculo (Matematica, Portugués, Geografia, Historia, Inglés, Fisica,
Quimica, Biologia, Sociologia) com os conhecimentos historicamente construidos,
atuais e também com a realidade dos alunos.

O dossié possui informacgdes, textos, graficos, entrevistas e dados retirados dos
principais veiculos de informacdes do Brasil e do exterior. Os professores sao
capacitados através de, aproximadamente, 12 videos conferéncias anuais, que 0s
orientam como trabalhar com os conteudos dessas disciplinas, que devem estar em
constante reciclagem, pesquisa e busca de informagdes atuais para lecionarem estas
disciplinas. Alguns docentes, como relatado nas entrevistas, possui jornadas excessivas
de trabalho, o que dificulta a busca destas informagdes adicionais, prejudicando em
muito o desenvolvimento de suas aulas, o que nos leva a crer que as informagdes que
estdo nesses dossiés sdo meramente reproduzidas sem discussoes e reflexdbes mais
aprofundadas.

De acordo com Peters (1968, p. 107), ndo podemos conceber o professor:

Como um operador desinteressado que estd promovendo algum tipo de
resultado o desenvolvimento da capacidade critica ou da inventividade em outra
pessoa que lhe é exterior. Sua tarefa é a de tentar levar os outros para uma
forma publica de vida da qual participa e considera valiosa.

Sendo assim, a idéia de que se os professores trabalharem em seus alunos
certas habilidades ou competéncias pré-determinadas por um curriculo estardo

despertando neles o pensamento critico, € inconcebivel. Precisam ser oferecidas
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condicdbes para que os alunos possam construir suas idéias a partir de suas
experiéncias, tornando-se protagonistas e sujeitos da prépria aprendizagem. Para isso
€ preciso que se desenvolvam propostas de ensino dindamicas que resguardem as
determinagcdes da Lei de Diretrizes e Bases / 9.424/96(BRASIL, 1996). Ou seja,
aproximar os conteudos curriculares ao cotidiano porque o “Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade” (Cap.2, Segao-I, Art. 26.).

Por isto, partimos da perspectiva de que educar € um processo de criagao,
portanto é preciso romper com antigos padroes repetitivos dissociados da realidade dos
alunos, o objetivo & explorar alternativas que favorecam a integracéo do alfabetizando
com os conteudos que Ihe serdo transmitidos.

Segundo Freire (2002) a pratica pedagodgica precisa estar vinculada aos
aspectos historicos e sociais dos educandos, visando a elucidacdo das questdes que
realmente importam para a comunidade; para ele, se ndo ocorre uma reflexdo sobre si
mesmo, sobre seu papel no mundo, ndo é possivel ultrapassar os obstaculos, por isso
a acao do professor é fundamental, porque estimula o aluno a libertagdo quando
0 conscientiza, ou 0 leva a opressao quando o aliena. Por isso o professor deve ser
conscientizado do seu papel politico e pedagdgico.

A Educacido de Jovens e Adultos (EJA) é considerada de grande importancia
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), mas este nivel de
ensino em muitas administragdes municipais e estaduais, ainda hoje €& tratado
simplesmente como um ensino fundamental e médio normal. Mudando apenas a idade
minima para ingresso que € de 14 e 18 anos, para o ensino fundamental e para o
ensino médio, respectivamente. Para que haja uma mudanga nessa realidade os
professores devem ser minimamente preparados e capacitados e, para que isso
realmente aconteca, sera necessario que disponibilizem de tempo e condigbes para
isso. Com isso analisaremos no tépico seguinte como é feita a preparagcdo dos

docentes para lecionarem na EJA.
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3.2 Formagao docente para a EJA

Segundo o art. 22 da LDB “A educacéao basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Para atender
a esse requisito se faz necessario de acordo com o art. 61 da LDB, que: “A formacéao de
profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do
educando...”.

Diante disso a formagéo de um professor para a EJA deve ir além das exigéncias
da formagdo, que € comum a todos os professores, pois deve comtemplar toda a
complexidade que esta modalidade de ensino exige. Nao € suficiente apenas boa
vontade ou uma formagdo aligeirada como indica o Banco Mundial, mas sim um
docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como
formacao sistematica requer.

O preparo “adequado” dos professores do supletivo ja era previsto pela lei
5692/71 no seu art. 32, por se tratar de uma educagao para um discente diferenciado.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagéo nacional, n°® 9.394/96, considera
o educando e o professor como eixos principais da qualidade da educacido, com

consequente responsabilizagdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal.

A “LDB 9.394/96 estabelece, no Art. 4, inciso VI oferta de ensino noturno
regular, adequado as condicées do educando”; e no inciso VI, oferta de
educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia na
escola. A garantia das condicbes de acesso e permanéncia passa pela
qualidade da educagdo da qual a formagdo do educador € componente.
Pensar na preparacao desse educador é profissionalizar um campo tratado
como “provisério”, concebendo a populagdo a ser atendida. (SOARES,

2008, p. 284)

A LDB, no titulo VI, art. 61, afirma que:
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A formagéao de profissionais da educagéo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores em Instituigbes de
ensino e outras atividades.

O art. 62 relata que:

A formagado de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgdo, admitida, como formag&o minima para o
exercicio do magistério na educagéao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

E o art. 63, afirma que os institutos superiores de educagcdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educagado basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagao de docentes Educagéo de Jovens
e Adultos e formagéao de professores.

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educagao superior que queiram se dedicar a educagéo basica;

Il - programas de educagao continuada para os profissionais de educagao dos
diversos niveis.

ApOs estas publicagées, comegam a ocorrer de forma mais acelerada algumas
modificagbes no processo de formagao de professores, sendo que alguns desses
avangos podem ser percebidos a partir do Plano Nacional de Educagéao, proposto ao
Congresso Nacional por meio da Exposi¢cao de Motivos n° 221, de 16 de novembro de

1997, e aprovado pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001. De acordo com esta lei:

A melhoria da qualidade do ensino, que é um dos objetivos centrais do Plano
Nacional de Educacao, somente podera ser alcangada se for promovida, ao
mesmo tempo, a valorizagdo do magistério. Sem esta, ficam baldados
quaisquer esforgos para alcangar as metas estabelecidas em cada um dos
niveis e modalidades do ensino. Essa valorizagao so pode ser obtida por meio
de uma politica global de magistério, a qual implica, simultaneamente: a
formagao profissional inicial; as condigbes de trabalho, salario e carreira e a
formagéao continuada.
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Segundo o PARECER 11/2000, as licenciaturas e as formagbes continuadas
devem minimamente habilitar os docentes para lecionar para a educagéo de jovens e
adultos, levando em conta a especificidade que requer esta modalidade de ensino. As
universidades tém o dever de se integrar no resgate desta divida social em relagao a
esses alunos que néao tiveram a oportunidade do estudo na idade correta, possibilitando
meios para a formagdo de professores, desenvolvendo materiais didaticos e
recuperando experiéncias significativas de ensino. O Parecer CNE/CEB 11/2000, no

titulo VI, relata:

Com maior razao, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela
boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra
do geral e também das especificidades que a habilitacdo como formacao
sistematica requer.

De acordo com as afirmacdes acima, podemos observar que, a partir da LDB,
ocorreram avangos na questdo legal da formacdo docente, no entanto, devemos
analisar se realmente ocorre o que esta prescrito na lei. Nas entrevistas com os
docentes do EJA do ensino médio, pudemos notar que todos os entrevistados nao
tiveram nenhuma formacao inicial e/ou continuada voltada para a EJA. Notamos nas
entrevistas que, em sua formacgao inicial, os professores nao tiveram nenhuma
disciplina ou orientagao especifica para trabalhar com a EJA.

Quando os professores foram questionados se tiveram alguma formagao em
servico voltada para esta modalidade de ensino eles responderam: “Nao”, a maioria dos
professores afirmou que nunca obteve cursos voltados para a EJA em servigo, apenas
discutiam em HTPCS algumas orientagdes que o professor coordenador passava, mas
nada que tivesse uma continuidade.

“.. A unica orientacdo que tive foram conversas em HTPCS entre os professores,

vislumbrando de que maneira a gente pode trabalhar melhor”. (Professor de Historia)
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14

Nos HTPCS tivemos orientagbes de curta duragdo, pois nos htpcs o0s
coordenadores mal conseguem fazer o necessario devido ao acumulo de fungbes”
(Professora de Biologia).

De acordo com Torres (1996, p. 153), o Banco Mundial recomenda que a
formacao dos docentes deva ser realizada em servigo (formacéo continuada) e de curto
prazo, utilizando-se de instrugbes programadas (com indica¢des detalhadas passo a
passo), evitando os longos programas iniciais de formagdo docente. A afirmacao de
Torres (1996) e os depoimentos dos professores relatados nas entrevistas nos levam a
crer que realmente a formacéo continuada esta sendo feita de forma aligeirada e sem
nenhuma continuidade, ou seja, a formagdo se resume apenas em transmissao de
informagdes que atendam as necessidades “educacionais” momentaneas, ou seja, 0
que é valido hoje pode nao ser amanha.

Torres (1996) afirma que o correto ndo é optar pela formagao inicial ou
capacitacdo em servico, pois esses dois fatores sao inseparaveis e complementares.
Devemos também relacionar os saberes das disciplinas (0 que se ensina) e o
pedagogico (como se ensina), levando em conta, como sugerem diversos estudos
realizados na América Latina, a atitude e as expectativas do professor, ndo focando
apenas no seu dominio da matéria ou das técnicas de ensino. A autora também relata
que a formacdo nédo deve ser pensada apenas como uma necessidade fundamental
dos docentes, mas também como necessidade dos diretores, supervisores,
funcionarios, etc.

Confirmando a idéia de Torres, Coraggio (1996) afirma que o Banco Mundial
sabe que precisa capacitar os professores, mas insiste na idéia de capacitacdo em

servigo (se possivel a distancia) em detrimento da sua formacgao prévia.

Observam que geralmente as reformas curriculares ndo decorrem das
necessidades nacionais coletivas, mas a transposigdo curricular estrangeira
tem sido uma constante nesta area. Nesse contexto, os professores séo
tomados como recursos nas propostas e ndo como sujeitos, mesmo quando
supostamente ouvidos no processo de elaboragdo. (DOMINGUES, 2000,

apud RAMOS, 2002, p.425)
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Isso vem reforcar a idéia do processo de desqualificacdo do trabalho do
professor, quando ele é deixado de lado nas tomadas de decisdes e elaborag¢des de
propostas pedagogicas sendo tomados como recursos € ndo como sujeitos nas
propostas.

Sobre os equivocos promovidos pela LDBEN, Cury, relata ser necessario;

Curar do peso que ficou nas costas dos docentes de leis que os obrigaram a
um fardo que eles nado ajudaram a montar, mas que foram obrigados a
transportar. No caso da nova lei, a cura deve ser vista como remédio do que
veio antes e prevencao para o presente que ora se inicia. Dentro desse desafio
ha que apontar a formacdo de docentes. E preciso haver e acontecer
formagéo. E que essa formagédo dé conta efetiva das exigéncias que a nova
LDB pde para a educacao nacional. Ignorar o passado omisso a esse respeito,
ignorar que tal formacgéo na pode ser aligeirada sé podera conduzir a uma nova
modalidade de insucesso. (CURY, 1998, p. 79)

Essa afirmacgao contribui ainda mais para atestar que a formacéao continuada dos
professores, sejam eles do ensino regular ou do EJA, é feita de forma equivocada,
aligeirada, atendendo somente as politicas voltadas para o mercado, assessoradas
pelo Banco Mundial e seus adeptos, o que contraria o Parecer CNE/CEB 11/2000, no
titulo VIII.

Segundo TARDIF (2002, p. 10) “a questado do saber dos professores nao pode
ser separada das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado
diariamente pelos professores de profissao”.

Com isso devemos levar em conta as dimensdes da disponibilidade de tempo
dos professores e dos recursos materiais disponiveis, prejudicado por jornadas
excessivas e pela falta de material especifico para esta modalidade de ensino. Quando
os professores desta pesquisa foram questionados quais eram as suas jornadas de

trabalho, obtivemos respostas com jornadas acima de vinte aulas semanais:

“.. Trinta e duas aulas semanais e em duas cidades.” (Professor de Historia)

“.. Setenta e quatro aulas semanais.” (Professor de DAC de Histbria)

“.. A basica mais a carga suplementar, ou seja, 32 semanais.” (Professora de Biologia)
“.. Jornada de 20 aulas semanais. Mas trabalho em empresa durante o dia” (Professor

de Filosofia)
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Quando questionados em quais periodos eles lecionavam, responderam:

“.. Leciono nos trés periodos.” ( Professora de Artes)
“.. Manh4, tarde e noite.” (Professor de Historia)

“.. Manha e noite.” (Professora de Biologia)

Essa jornada consideravelmente grande da maioria dos professores somada aos
diversos turnos trabalhados em mais de uma escola, consequientemente atrapalha o
seu processo de formagao, pois o docente que néo dispde de tempo para buscar a sua
constante formacédo, ira adquiri-la na pratica da cotidianidade e na acumulacdo de
saberes tacitos e os docentes que ndo possuem materiais especificos para a EJA
disponibilizados pela escola, utilizardo os mesmos livros didaticos que sao voltados
para o ensino médio tradicional, os adaptando para a EJA. Portanto, a formacéo deve
estar interligada com essas dimensdes do trabalho docente.

O que podemos observar é que a formacao docente especifica para a EJA no
Brasil ainda € incipiente. De modo geral as universidades, responsaveis pela formagao
docente, ndo propde agdes de formacao especifica para a EJA. De acordo com dados
do INEP, referentes ao ano de 2005 o numero de instituicdes que ofertam a habilitagdo
da EJA para os cursos de Pedagogia era relativamente baixo: das 612 instituicdes
pesquisadas, 15 ofereciam a habilitacédo e dos 1698 cursos, apenas 27 ofertavam essa

formacao especifica.

3.3 A intensificagao do trabalho docente

Com a intengdo de relacionar a néo disponibilidade de tempo com a ma
formacao do professor da EJA, abordo na sequéncia o processo de intensificagdo do
trabalho docente. Através das entrevistas realizadas junto aos professores da
educacgao de jovens e adultos em uma escola estadual em Porto Feliz, encontramos

indicios do processo de intensificagao do trabalho docente.
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Grande maioria dos professores possui ampliagées das jornadas de trabalho e
assumem fungdes que n&o se encontram em seu contrato de trabalho, fungdes essas
advindas das reformas mais recentes na educagao. De acordo com Fanfani (2005), os
professores que lecionam em escolas publicas assumem mais de uma jornada de
trabalho como docente em diferentes estabelecimentos. Um mesmo professor leciona
em dois ou até trés estabelecimentos distintos, em geral por necessidade de
complementac&o de renda, tendo em vista que os salarios do magistério, na América
Latina, sdo baixos comparativamente a outras fungdes exigentes de formacgéao
profissional similar.

Tal dado pode ser confirmado quando todos os professores entrevistados
responderam que possuem mais do que a jornada basica de aulas (25 aulas). A maioria
leciona em mais de uma unidade escolar e trabalha em mais de um periodo, ficando
mais evidente através do caso extremo de um professor que relatou que possui uma
jornada de 74 aulas semanais, atua em 3 escolas distintas, em trés periodos e em duas
cidades.

De acordo com Noronha (2001), o professor com jornada excessiva em varias
escolas, ndo consegue se identificar com nenhuma escola, o que pode prejudicar em
muito o processo de adequagdo de suas metodologias para a EJA, pois quando
assume um numero exagerado de aulas, acabam por ndo conhecerem a maioria de
seus alunos, fato esse importantissimo na EJA. Sem tempo para atividades que julgam
importantes para o bom desempenho profissional pedagdgico como, por exemplo:
preparar aulas, estudar, atualizar- se, ou seja, preparar-se.

A intensificacdo do trabalho docente também pode ser notada no mesmo
ambiente de trabalho, ou seja, o professor aumenta a sua jornada de trabalho na
propria unidade escolar onde atua, mas esse aumento de trabalho ndo é comcomitante
com o aumento da remuneracgao e isso € justificado quando os professores relatam que
constantemente assumem fungdes como: psicologo, pai, mae, conselheiro, pedreiro,
caixa de festa etc.

De acordo com Apple (1995), intensificacdo do trabalho docente vem
acompanhada do processo de desqualificacdo do trabalho docente e a separagao entre

concepgao e execucgao do trabalho. Essa afirmacao vai em direcao a idéia de Torres,
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quando ela afirma que o professorado € deixado de lado na hora da definigao,
discussao e tomada de decisdes, sendo as propostas para a educacgao feitas por
economicistas, tornando-se um modelo escolar configurado em torno de variaveis
observaveis e quantificaveis, ndo comportando aspectos qualitativos. Diante disso a
politica educativa encontra-se nas maos de profissionais que nao estao relacionados ao
curriculo ou a pedagogia, sendo analisada com critérios proprios do mercado, onde a
escola € comparada a uma empresa (TORRES, 1996, p. 138-40).

Apple também defende a idéia de que a intensificacdo destréi a sociabilidade,
aumenta o isolamento e dificulta o lazer. De acordo com o autor esse processo é
decorrente da crise financeira que com a redugcdo do numero de funcionarios, os que
ficaram empregados foram obrigados a acumular fungdes, sentindo a necessidade de
acumular também novas habilidades, mas em contrapartida ndo conseguiam manter
atualizadas a sua propria especialidade. Isso também ocorre no trabalho docente,
sendo que o professor esta perdendo a sua especificidade devido a necessidade de
aprender diversas habilidades simultdneamente.

De acordo com OLIVEIRA(2003, p. 33):

O professor, diante das variadas fungdes que a escola publica assume, tem de
desempenhar papéis que estdo para além de sua formacdo. Muitas vezes
esses profissionais s&o obrigados a desempenhar as funcbes de agente
publico, assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre outras. Tais exigéncias
contribuem para um sentimento de desprofissionalizagdo, de perda de
identidade profissional, da constatagdo de que ensinar as vezes nao € o mais
importante.

E possivel perceber também professores e professoras completamente
envolvidos com suas atividades fora de seu horario de trabalho, sendo que isso ocorre
com muita freqUéncia, durante suas aulas vagas, durante a hora de intervalo, até
mesmo enquanto estdo lanchando. Em decorréncia disso ocorre uma reducgao drastica
da qualidade do trabalho do professor e consequentemente da educacido, como
afirmam alguns autores, dentre eles o proprio Apple (1995). Portanto, uma infinidade de
tarefas impostas as unidades escolares pelos atuais processos descentralizadores,
recorrentes das reformas educacionais. Toda a equipe escolar e em especial os

professores, se deparam com uma situacdo onde nao ha tempo para se problematizar,
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refletir o que se esta sendo produzido e nem a forma como esta sendo produzido, ou
seja, o professor encontra-se submerso nas atividades cotidianas, sem conseguir
suspender. Com isso o professor tende a se alienar e formar alienados, trabalhando
somente as objetivagcdes genéricas em si e ndo para si. Heller (1989, 1994) separa a
vida social humana entre o ambito da vida cotidiana e o ambito das esferas néo-
cotidianas da atividade social, sendo que as nao cotidianas tém sua origem historica no
ambito da vida cotidiana e sua existéncia ja caracteriza certo estagio de
desenvolvimento da sociedade. A vida cotidiana, segundo Heller, é constituida por trés
tipos de objetivacdes do género humano (objetivagcbes genéricas em si), que constituem
a matéria-prima para a formagado elementar dos individuos: a linguagem, os objetos
(utensilios, instrumentos) e os usos (costumes) de uma dada sociedade. Ja as esferas
nao-cotidianas se constituem a partir de objetivagbes humanas superiores (objetivagoes
genéricas para-si), isto é, mais complexas, como as ciéncias, a filosofia, a arte, a moral
e a politica. Existe tanta coisa a fazer que simplesmente cumprir o que é especificado
exige quase todos os esforgos do professor, executando uma intensa quantidade de
tarefas que na maior parte das vezes nao foi elaborado ou decidido por ele, nao
existindo tempo para se parar para pensar e discutir sobre essas tarefas. Ou seja, os
professores dificilmente alcangam as objetivagées genéricas para si em decorréncia
desse ritmo frenético que é ocasionado pelo processo de intensificagdo do trabalho
docente.

O processo de intensificagao do trabalho docente esta relacionado, como vimos,
a uma queda de qualidade na educacédo, processo esse identificado nas entrevistas

realizadas e também através de um levantamento bibliografico.
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4. CONDIGOES DO TRABALHO DOCENTE NA EJA DO ENSINO MEDIO

Este capitulo relata uma pesquisa de campo realizada com professores da EJA
do ensino médio de uma escola estadual no municipio de Porto Feliz. Tivemos como
objetivo geral investigar o trabalho docente desta modalidade de ensino e como
objetivos especificos identificar algumas caracteristicas do trabalho docente na EJA do
ensino médio, tais como: experiéncia profissional, jornada de trabalho, material
utilizado, relagdo professor e aluno; e professor com professor, conhecimento do
professor sobre o perfil do alunado da EJA, flexibilizagdo das atividades docentes,
conhecimento do professor sobre a legislacédo vigente da EJA, e principalmente, a

formacao inicial e continuada para o trabalho com a EJA.
4.1 Procedimentos

Com a intencdo de compreendermos melhor o trabalho dos professores do
ensino médio na educagao de jovens e adultos em uma escola publica no municipio de
Porto Feliz, fez-se necessario o desenvolvimento de uma pesquisa de campo com 0s
sujeitos que vivenciam a realidade desta modalidade de ensino. Segundo MINAYO, a
investigacdo em campo € necessaria, pois constitui “contraponto dialético da teoria
social” (2008 p. 76).

Para realizar os objetivos propostos, essa pesquisa foi realizada em duas etapas:
- primeira etapa: descricdo da cidade de Porto feliz e do percurso da EJA nas escolas
deste municipio.

- segunda etapa: entrevista individual com professores.

A primeira etapa foi realizada por intermédio de um levantamento de informagdes
em livros atas e registros, nas escolas que possuiam e possuem EJA no municipio de
Porto Feliz.

Na segunda etapa, foi realizada uma pesquisa de campo junto aos professores,
através de entrevistas individuais, utilizando como instrumento de coleta um roteiro

semi estruturado (Apéndice D), com dados sobre: experiéncia profissional; jornada de
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trabalho; condi¢cdes de trabalho docente; relagcado professor-aluno e professor-professor;
conhecimento da legislagdo da EJA pelo professor; perfil do professor e do aluno da
EJA e sobre formagéo docente inicial e continuada para a EJA.

Com a utilizagdo deste instrumento, buscamos evidenciar a maneira que o
professor na EJA concebe a sua formagéo, sua experiéncia profissional, o material
didatico disponivel, sua jornada de trabalho e como relaciona com o ensino em EJA.
Evidenciamos também qual a influéncia das politicas educacionais na formacao destes
professores e se realmente o que esta citado na legislacao esta sendo realizado.

A amostra de professores foi por conveniéncia: convidamos dez professores para
as entrevistas, sendo que entre os dez, dois nao participaram por motivo de
incompatibilidade de horarios. O convite foi feito de modo verbal durante os HTPCS, ou
nas horas vagas desses professores. Aplicamos os procedimentos éticos, com
esclarecimento sobre os objetivos da entrevista, alientando que a identidade da escola
e dos professores em nenhum momento seria explicitada. Quando questionados se
preferiam que se utilizasse algum apelido para identificar as entrevistas, os professores
preferiram que fosse utilizado o nome da disciplina que lecionavam, pois, no municipio
e também na escola onde foram realizadas as entrevistas existiam diversos professores
das respectivas disciplinas e ndo somente eles.

As oito entrevistas ocorreram no final do segundo semestre de 2009, o termo de
consentimento livre e esclarecido foi assinado por todos (Apéndice A). Os professores
foram convidados a participar voluntariamente da pesquisa, permitiram a gravagao e
estavam cientes dos objetivos da pesquisa, da preservacado de sua identidade, e nao
prejuizo em caso de desisténcia da entrevista.

O local da realizagdo das entrevistas foi a prépria escola em que os
entrevistados lecionam e a hora foi definida conforme a disponibilidade dos mesmos, de
acordo com o combinado no primeiro contato. A duragcédo das entrevistas, em média, foi
de 30 minutos na sala da coordenagdo, no patio da escola e na sala dos professores.
Todos esses ambientes, no momento das entrevistas estavam vazios, possibilitando
privacidade no decorrer da conversa. Ao final da entrevista foi relembrado sobre o sigilo

de identidade, que seria colocado o nome da disciplina em substituicdo ao nome dos
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professores. Apds a realizacdo das entrevistas, as respostas foram transcritas
(Apéndice E).

4.2 Resultados

Este tdpico apresenta uma caracterizagcdo do municipio, identificando as escolas
detentoras da EJA no municipio de Porto Feliz, uma descrigdo da escola onde foi

realizada a pesquisa, o perfil dos entrevistados e os resultados das entrevistas.

4.2.1 Caracterizagdao do municipio

Hoje a cidade tem uma economia diversificada baseada na agricultura e em
pequenos e médios estabelecimentos industriais. Na zona rural da cidade, observamos
o predominio da monocultura da cana-de-agucar. Aproximadamente 110 industrias
estdo instaladas no municipio. As que mais se destacam sdo: as metalurgicas, as
quimicas, as de papel e papeldo e as téxteis. A localizagdo do municipio privilegia a
instalagdo de industrias. Situado a 110 km da regido metropolitana de Sao Paulo, é
beneficiado por importantes rodovias, como a Marechal Rondon. Porto Feliz possui
tradicdo na pecuaria, principalmente a de gado de corte, ndo se esquecendo da
producéao de leite. Destaca-se também a criagdo de equinos com varios haras e um dos
maiores centros de treinamento da América Latina, situado no Bairro Tabarro. Segundo
dados do Plano Diretor participativo do municipio (2006-2015), no que diz respeito as
condi¢des de vida de seus habitantes: os responsaveis pelos domicilios auferiam em
2002, em média, R$668, sendo que 54,2% ganhavam no maximo trés salarios minimos.
Esses responsaveis tinham, em média, 5,5 anos de estudo, 30,0% deles completaram o
ensino fundamental, e 8,1% eram analfabetos. Em relagdo aos indicadores
demograficos, a idade média dos chefes de domicilios era de 46 anos e aqueles com
menos de 30 anos representavam 15,4% do total. As mulheres responsaveis pelo
domicilio correspondiam a 17,0% e a parcela de criangas com menos de cinco anos
equivalia a 8,8% do total da populagdo. A Educacdo de Adultos na cidade de Porto
Feliz — SP. “Ensino para Jovens e Adultos — EJA fez parte dos cursos de seis escolas

do municipio: a) Escola Coronel Esmédio; b)EMEF “Prof® Luiza de Carvalho Pires;
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c)EE” Monsenhor Seckler”; d) EE “Prof Pedro Fernandes de Camargo; e) Escola Aurora
Machado Guimaraes; e a escola estadual de ensino fundamental e médio onde foi
realizada a pesquisa. Devemos ressaltar que essa numeragado nao € equivalente a
ordem cronolégica da presenca da educagdo de adultos na cidade. A intencdo é
apenas numerar as escolas que ofereceram e oferecem esta modalidade de ensino.
Hoje, o municipio de Porto Feliz oferece a EJA do ensino fundamental, na sua
modalidade presencial, somente em uma escola municipal que é a EMEF-"Prof? Luiza
De Carvalho Pires onde sédo atendidos alunos do PROALP (Projeto de Alfabetizagao de
Adultos), divididos em 12, 22 e 32 fase, no horario das 19h as 21h e alunos do 1° termo
(equivale a 52 série), 2° termo (62 série), 3° termo (72 série) e 4° termo (82 série).
A escola Monsenhor Seckler também possui uma sala de EJA fundamental, mas na
modalidade de tele-sala, que é um curso diferente da modalidade presencial, pois é
feito por eliminagcdo de disciplinas. Ou seja, os alunos no decorrer do curso vao
eliminando as disciplinas através de avaliagdes que sao realizadas ao final de cada
semestre, avaliagbes estas que sdo confeccionadas pelas diretorias de ensino e
enviadas as escolas que possuem esta modalidade de EJA. O ensino médio da EJA é
oferecido em 4 escolas estaduais em bairros diferentes, sendo que uma escola oferece
o curso na modalidade presencial e as outras trés oferecem tanto na modalidade
presencial como na modalidade de telessala. As escolas Luiza de Carvalho, Monsenhor
Seckler, Pedro Fernandes possuem as duas modalidades de EJA, ja a escola onde foi
realizada a pesquisa de campo atende apenas na modalidade presencial. Devemos
ressaltar que embora apenas uma escola do municipio ofereca a modalidade da EJA
para o ensino fundamental, isso nao significa que houve uma consideravel redugao do
analfabetismo, pois segundo o plano diretor do municipio ainda encontramos 8,1% de
analfabetos na cidade. O que realmente ocorre € uma politica educacional municipal
que concentra todo o ensino fundamental em uma uUnica escola e o ensino médio

estadual, é distribuido em mais de uma escola.

Em seguida procuramos discorrer, de acordo com a ordem acima identificada,
sobre as escolas que ofereceram no decorrer da histéria do municipio de Porto Feliz o

curso de Jovens e Adultos:
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a) Outrora, denominado “MOBRAL” (Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo)
recebeu seu primeiro alunado de 1° ao 4° ano (1965/1968) no primeiro grupo escolar:
Escola Coronel Esmédio, situada na regido central de Porto Feliz. A escola centenaria
acima mencionada foi fundada em 1° de maio de 1908, como “Grupo Candido Motta”, e
a partir de 1914, ja aparece nos registros como Grupo Escolar Coronel Esmédio.
Conforme o livro de registros de dados*, o Grupo Escolar Coronel Esmédio iniciou suas
atividades antes da década de 60 com cursos primarios na modalidade de ensino
regular. Em maio de 1973, quando completou 65 anos, um livro, organizado por Wilson
Monteiro foi escrito contando com o apoio de professores e colaboradores, livro este
que contava a histéria do ex-Ginasio Escolar que tivera a modalidade de supletivo e
que contribuia muito com discentes jovens e adultos que respectivamente trabalhavam
na lavoura da usina de cana-de-agucar e precisavam de um estudo compativel com a
idade ultrapassada para os cursos regulares. Nos anos 60 a Escola Cel. Esmédio
atingiu o seu auge no processo educativo na cidade de Porto Feliz, obtendo a
modalidade de ensino do Supletivo e nos anos 80 passou por ampliagdo de
modalidades com o Ciclo Il do Fundamental e Ensino Médio. Porém infelizmente teve
seu fim com a Municipalizagéo da EE Cel Esmédio nos anos 90; para dar lugar ao curso

regular do Ensino Fundamental do Ciclo I.

b) Nos anos 90, a EMEF-"Prof? Luiza De Carvalho Pires”, também proporcionou
aos seus alunos a modalidade da EJA, caracterizando mais oportunidades para alunos
que se ausentaram da escola por motivos de trabalho ou motivos de
tempo/aprendizagem. Tendo seu inicio no 1° Termo (5% série) do — Ensino
Fundamental - Ciclo Il e posteriormente dando sequéncia nos proximos semestres: 2°
Termo, 3° Termo e 4° Termo. Entretanto, para os portofelicenses foi mais uma
conquista na Terra das Mongdes — Porto Feliz, acrescentando oportunidade para o
alunado de idade ou tempo ndo compativel com suas expectativas que foram perdidas
na pausa dos estudos, propiciando assim concluir o ensino fundamental na metade do
tempo de um curso regular. A Escola de Carvalho Pires foi entre outras a que manteve

o EJA do ensino fundamental Ciclo | e Il, mesmo com sua municipalizagdo nos anos 90

* Todos os dados referente as informagdes das escolas aqui citadas foram obtidas por meio de livros atas e ou de
registros nas proprias escolas.
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até os dias atuais, pois, ao longo do tempo, o avango econémico e tecnolégico passou
a exigir mao-de-obra cada vez mais qualificada e alfabetizada, com isso varias medidas
politicas e pedagdgicas foram sendo adotadas, tais como: a Campanha de Educacéao
de Adolescentes e Adultos.

c¢) Situada na regiao central de Porto Feliz, a EE “Monsenhor Seckler” foi fundada
em 1950 com a modalidade Regular de Ensino Fundamental e Ensino Médio pela Rede
Publica do Estado de S&o Paulo. Consta em seus arquivos que foi a primeira escola da
cidade a implantar o Telecurso 2000 (modalidade eliminatéria de matérias) e também o
EJA simultaneamente no respectivo ano de 1998, que emancipou o0 ensino na cidade.

O EJA através do Telecurso 2000 em niveis de Ensino Fundamental |, Ensino
Fundamental Il e Médio, com o uso da metodologia de educacgao a distancia. Visava e
visa o atendimento prioritario de jovens e adultos que nao tiveram acesso a
escolarizagao e/ou oportunidade de continuidade de seus estudos e que desejam
cursar ou concluir sua escolaridade até o nivel médio, bem como adquirir competéncias
basicas para o mundo do trabalho. A duracéo é de um ano para cada fase.

Beneficios: elevagcdo da escolaridade do trabalhador; diferencial em
responsabilidade social; maior produtividade e valorizagao do empregado.

Atualmente a escola acima citada, além dos cursos regulares conta com a EJA
do Ensino Médio e uma turma na EJA do ensino fundamental

d) Em 1995 a EE “Prof. Pedro Fernandes De Camargo”, situada no bairro da Vila
Martelli, também disponibilizava a modalidade da EJA para o ensino meédio, de acordo
com o Decreto 17.698. Por falta de formagao de turmas, o EJA teve uma pausa com o
encerramento de uma turma em 1997. Mas com a retomada da respectiva modalidade
de ensino em 2002, encerrou sua turma com 217 alunos concluintes do Ensino
Fundamental Ciclo 1l em 2005.

Atualmente a escola tem uma boa clientela no Ensino Médio tradicional com
também na modalidade de EJA.

e) A escola “Aurora Machado Guimaréaes”, situada no bairro — Vila América-
também aderiu a modalidade da EJA no periodo de 1996 a 2000.

A EJA nesta escola voltou a ser oferecida somente no ano de 2004 onde

perdurou até o ano de 2006; dando por encerrado a EJA nesta unidade escolar, devido
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ao processo de municipalizagdo da supra-escola, sendo hoje sua clientela composta
por alunos somente do Ensino Fundamental — Ciclo I.

f) A escola em que foi realizada a pesquisa de campo foi fundada em 1948 com
quatro salas de aula do ensino fundamental - Ciclo | e posteriormente Ciclo Il, com
continuidade no Ensino Médio.

A Histéria da EJA na respectiva escola iniciou em 1989 com a Supléncia | e ll, e
obtendo mudanca de modulos a cada semestre até 1996. Com mais uma modalidade
de ensino supletivo em 1990, a escola em questdo obteve um excesso de contingente
adicionado ao alunado de cursos regulares. A comunidade recebeu entdo, ampliagcéao
do prédio que fora construido onde antes era um terreno baldio tomado por bambuzais.

O novo prédio foi construido no modelo: “Escola Padrao” — programa simultaneo
de construgcdo de um novo tipo de escola em varias cidades do Estado de Sao Paulo,
pelo governo da década de 90. Amplo e bem localizado, este estabelecimento de
ensino, fica na parte central do bairro, é de facil acesso, tanto para quem vem de outros

bairros, como para quem vem da zona rural.

No entanto, com o fim do supletivo em 1996 a Escola em questao recomecgou 0

EJA em 2002 no 2° semestre com duas classes de 1° ano com 90 alunos.
RESOLUCAO: SE 49 de 21.05.93. O que foi muito bom para a comunidade que
necessitava:

a) Suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tinham concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento
ou atualizagao para os que tinham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

A trajetdria do supletivo repercutiu com alguns intervalos de anos, mas perdura
até os dias atuais na escola, que ainda conta com o maior contingente de alunos da

comunidade, e de outras localidades rurais da cidade.
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4.2.2 Descrigdo da Escola

A escola onde foram realizadas as entrevistas possui um prédio amplo e bem
localizado, na parte central do Bairro, de facil acesso, tanto para quem vem de outros

bairros, como para quem vem da zona rural.

A construcao contou com recursos do Governo do Estado de SP. O prédio conta
com: 17 salas de aulas; 01 Laboratério de quimica que também atua como sala de
multimidia (data show); 01 sala de video; 01 sala de informatica com dez
microcomputadores; 01 sala de coordenador; 01 sala de professores; 01 sala de
secretaria; 01 sala de direcédo; 01 sala de biblioteca; 01 cozinha com despensa; 01 um
hall para o refeitério; 01 cantina; 01 sala de Educacao Fisica; 01 quadra poliesportiva
coberta; 06 W. C. masculinos; 08 W. C. femininos; 01 almoxarifado, para produtos de

limpeza.

A escola pesquisada foi criada pelo Decreto 05, publicado em 07.03.1953 e
mantém os cursos: Ensino Fundamental do ciclo | e Il, Ensino Médio e E.J.A. (Ensino
para Jovens e Adultos). Esta escola é mantida pelo Poder Publico Estadual e
administrada pela Secretaria do Estado da Educagdo, com base nos dispositivos
constitucionais urgentes na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional e no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), respeitadas as normas regimentais

basicas aqui estabelecidas, rege-se a por regimento proprio.

A caracteristica da clientela escolar € formada por criangas da zona rural, filhos
de pessoas de assentamento, de empregados de fazenda, sitios, haras e chacaras da
redondeza e alunos do préprio bairro em que a escola esta inserida. O nivel

socioecondémico predominante dos pais € de médio, médio-baixo e baixo.

As criangas, jovens e adultos da zona rural enfrentam longas distancias por
utilizarem 6nibus fretados pelas prefeituras do municipio, pois os énibus circulam longas
distancias entre bairros e outras escolas, acarretando mais tempo da permanéncia dos

alunos dentro do transporte escolar.

O Ensino Fundamental do Ciclo | foi municipalizado no ano de 2009, entretanto,

continuam no mesmo prédio, mas com as divisdes aplicadas pelo Estado e Prefeitura
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do Municipio de Porto Feliz. Diante disso os alunos do ciclo | ficam sob a direcao e
professorado do municipio, com as divisdes do espaco fisico em suas ocupagdes

temporarias; até que se construa o novo prédio para os alunos do ciclo I.

No periodo noturno, a escola comporta alunos tanto do Ensino Médio regular
como da EJA (Ensino para Jovens e Adultos); geralmente trabalhadores das industrias
e de lavouras de baixa renda, com a faixa etaria entre vinte aos quarenta e cinco anos,

e que por motivo de horarios escassos em seus trabalhos, as vezes chegam atrasados
para as aulas.

A escola conta com total de 944 alunos distribuidos assim:

Manha: Ensino Fundamental - Il -------- = 312 alunos (do estado).
Ensino Médio = 340 alunos (do estado).
Tarde: Ensino Fundamental - | --------- = 389 alunos. Obs.: este ciclo ndo entra

na soma total, pois foi Municipalizado fazendo uma divisao no Prédio da U. E.

Ensino Fundamental - ciclo Il = 244 alunos (do estado).
Noite: Ensino Médio =190 alunos (do estado).
EJA. =102 alunos (do estado).

Total geral = 944 alunos.

Possui um corpo docente de 94 professores (46 efetivos; 40 professores

ocupantes de funcgéo atividade; 07 “eventuais” e 01 estavel).

Na Gestao: 01 Diretor e 01 Vice-Diretor; 02 professores coordenadores

De acordo com seu projeto politico pedagdgico a escola em questdo possui como
objetivos educacionais: a educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.
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A educacéo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagédo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em estudos posteriores.

O ensino sera ministrado com base na L.D.B. 9394 de 20 de dezembro de 1996

e nos seguintes principios,

| — lgualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lIl — Pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituigbes publicas e privadas de ensino;
VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII- Valorizagao do profissional da educacgao escolar;

VIll- Gestao democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislagao
dos sistemas de ensino;

IX — Gramatica de padrao de qualidade;
X - Valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

Xl - Vinculagao entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A Estrutura Curricular do ensino médio da escola esta fundamentada na Lei
Federal n° 9394/96.(BRASIL, 1996):

Lei Federal n°9.394/96, Resolucdo S.E. n° 02 de 11/01/2006.
Carga Horaria do ciclo |: 25 aulas semanais; 1.000 aulas anuais.
Carga Horaria do ciclo II: 27 aulas semanais; 1.080 aulas anuais
Ensino Médio diurno: 30 aulas semanais; 1.200 aulas anuais.
E.J.A. Ensino Médio noturno: 25 aulas semanais; 540 aulas anuais.

Atividades escolares de 200 dias letivos.

A escola se organiza também em diferentes nucleos que compdéem a

Organizacgao Técnico-Administrativa da Escola:
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Nucleo de Diregdo: € o centro executivo do planejamento, organizagéao,
coordenagéao, avaliagdo e integracdo de todas as atividades desenvolvidas no ambito

da unidade escolar.

Nucleo Técnico — Pedagdgico: para proporcionar apoio técnico aos docentes e

discentes.

Nucleo Administrativo: para dar apoio ao processo educacional, auxiliando a

direcao.

Nucleo Operacional: para proporcionar apoio ao conjunto de acgdes

complementares de natureza administrativa e curricular.

A escola em questao possui um processo de avaliagdo centrado nas atividades
diarias da sala de aula, observando como os alunos caminham na aprendizagem,
procurando romper com a relacdo estudo conceito, vinculando o aluno com a

aprendizagem, ndo com o conceito.

A avaliacéo é concebida como um instrumento norteador para ajudar os alunos a
aprender e fazer parte integrante do trabalho realizado em sala de aula. A partir dela, o
professor pode rever os procedimentos que vem utilizando e replanejar o seu trabalho.
Para o nosso aluno permite perceber os avangos e as dificuldades, apresentando
assim, a fungdo permanente de diagnostico e acompanhamento do processo ensino

aprendizagem.

E utilizada a Avaliagdo Continua, pois com a ajuda desta, cada educador dentro
de sua area faz um mapeamento da aprendizagem de seu aluno, identificando as
conquistas e os problemas encontrados no seu desenvolvimento. O professor esta
ciente de que as criangas e os adolescentes precisam de tempo para exercitar suas
competéncias e interagir com o conhecimento, pois a aprendizagem € de natureza

processual.

Os educadores utilizam pelo menos dois instrumentos de avaliagdo, utilizam
conceitos e estratégias diferenciadas, acompanhando e analisando independentemente
da forma pela qual a escola expressa esses juizos de valor, conceitos, mengdes e de

frequéncia com o qual os emite.
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Todos os professores devem estar conscientes de que a avaliacdo ocorre o
tempo todo, em situacdes e atividades diversificadas, possibilitando uma visdo global
do seu desempenho, pois a avaliagdo na progressado continuada € inerente ao ato de
aprender, isto é, a avaliagcdo se processa no dia-a-dia, com visao diagndstica, continua

e formativa.

A escola desenvolve atividades de reforgo, com carater de enriquecimento para
todos a todos os alunos de uma determinada classe, série ou ciclo e essas atividades

de recuperacao destinam-se somente aos alunos de baixo rendimento escolar.

4.2. 3 Perfil dos entrevistados

As respostas dos professores foram agrupadas em dados pessoais (Apéndice
B), e em categorias. Foram entrevistados 8 professores, sendo 3 mulheres e 5
homens, com idades variando entre 33 e 51 anos, desses, sete sdo casados. Quanto a
formacao académica, todos possuem licenciatura plena, a maioria atua em sua fungcao
ha mais de 7 anos. Metade dos professores leciona apenas a disciplina em que possui
formacao plena, e a outra metade, além de lecionar a sua disciplina também leciona
outra disciplina correlata. A maioria dos professores possui como unica atividade o
magistério na rede publica de ensino apenas 3 professores exercem outra fungéo

remunerada. (Quadro 1)

(Professor |Género |ldade Estado [N°de Formacgao Disciplinas Exerce outra
de:) (M/F) (anos) | Civil Filhos [académical/ tempo Que Leciona |atividade
de formagao (anos)
Arte F 33 Casada 2 Arte / 9 Arte -
Histoéria M 35 Casado Historia / 9 Histéria e -
Geografia
Fisica M 33 Casado 0 Agronomia e Fisica Fisica -
/5
DAC de M 41 Solteiro 0 Historia /16 Historia e -
Histoéria DAC de
Histéria
Biologia F 51 Casada 2 Biologia /27 Biologia -
Portugués F 29 Casada 1 Lingua Portuguesa | Portugués e | Proprietaria
17 DAC de de comércio
Portugués | de calgados.
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(Professor |Género |ldade Estado [N°de Formacgao Disciplinas Exerce outra
de:) (M/F) (anos) |Civil Filhos [académical/ tempo Que Leciona |atividade
de formagao (anos)

Filosofia M 50 Casado 1 Filosofia /16 Filosofia e Expedicao
Sociologia | empresa de

papelao.

Matematica M 44 Casado 1 Matematica /20 Matematica Diretor de

escola
municipal.

Quadro 1. Dados pessoais dos professores entrevistados.

Em seguida, apresento os resultados obtidos através das entrevistas realizadas,

além da anadlise dos dados a luz da teoria e das problematizagbes apresentadas nos

capitulos iniciais deste escrito.

4.2.4 Resultados das entrevistas

A apresentacdo dos resultados sera feita por meio de algumas categorias

reunindo as respostas dos professores entrevistados. As categorias serao:

a) Experiéncia profissional,

C

)
)
d)
)

b) Condi¢des de trabalho docente;

Relacao professor-aluno e professor-professor;
Conhecimento sobre EJA pelo professor;

e) Percepcéao do professor do aluno da EJA,;

f) Formagéao docente inicial e continuada para a EJA.

a) Experiéncia profissional.

Investigou-se a experiéncia profissional dos professores na rede publica de

ensino partindo da premissa que um professor devidamente licenciado e com

experiéncia pedagodgica estaria apto a lecionar para qualquer modalidade do ensino

basico.
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Quando foram questionados ha quantos anos eram formados no ensino superior
e ha quantos anos trabalhavam na rede publica de ensino, obtivemos as seguintes

respostas:

“.. Sou formado no ensino superior ha nove anos e trabalho na rede publica de ensino

héa quatro anos como professora efetiva.” (Professora de Arte);

“.. Sou formado ha nove anos e trabalho no ensino publico ha oito anos como professor

ocupante de fungéo atividade.” (Professor de Histéria);

“.. Sou licenciado ha cinco anos e trabalho na rede estadual ha nove anos como

professor ocupante de fungéo atividade.” (Professor de Fisica);

“.. Sou formado ha 16 anos no superior e trabalho ha 16 anos na rede publica.
Comecei como OFA e agora sou efetivo, sendo 10 anos como efetivo.” ( Professor de
DAC Histéria);

“.. Sou formada ha 27 anos e trabalho ha 15 anos, sendo 10 anos como efetiva.”
(Professora de Biologia);

“.. Sou formado ha 20 anos no ensino superior, mestre em educagcdo pela
Universidade de Sorocaba ha aproximadamente 1 ano e meio e trabalho ha 20 anos na
rede publica, sendo 10 anos como OFA e 10 anos como professor efetivo.” (Professor

de Matematica);

As informagdes especificam que todos professores sdo licenciados nas suas
respectivas disciplinas ha mais de cinco, um professor € mestre em educacao
(professor de matematica) e todos possuem uma vasta experiéncia no ensino publico
estadual de ensino. Supostamente todos os professores possuem formacgao e

experiéncia para trabalharem na modalidade da Educacgao de Jovens e adultos.
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A experiéncia profissional para lecionar para o ensino médio da EJA é muito
importante devido a pouca formagao que é fornecida aos professores para trabalharem
com esta modalidade de ensino tdo complexa. Muitas vezes a falta de preparo e
formacgéo € minimamente superada com os saberes tacitos dos docentes, mas sem um
direcionamento pedagdgico, ou seja, cada professor utiliza sua pratica para
desenvolver suas aulas, ndo interagindo com os colegas de trabalho. Freqientemente o
cotidiano do professor torna-se tdo repetitivo que ele acaba naturalizando as suas

atividades na EJA sem refletir sobre os possiveis avancos e retrocessos.

Observei que, quando questionei os professores ha quanto tempo trabalhavam
com a EJA e em quais séries ja haviam trabalhado, houve uma diversidade, com

professores com menos € mais de cinco anos trabalhando em EJA.

“.. E o primeiro ano que leciono para a EJA e trabalhei com o primeiro e segundo ano
do ensino médio da educacgéo de jovens e adultos.” (Professora de Arte);
“.. Ja havia trabalhado 3 anos com a EJA e neste ano lecionei para o segundo e

terceiro termo do ensino médio.” (Professor de Historia);

“.. Leciono ha 3 anos seguidos para a EJA e neste ano trabalhei com o 1°, 2° e 3°

termos do médio.” (Professor de Fisica);

“.. Trabalho com o EJA ha uns 10 anos e neste ano lecionei para o 1°, 2° e 3° termos
do médio.” (Professor de DAC Historia);

“.. Faz 10 anos que leciono para o EJA e em 2009 trabalhei com o 1° e 2° termos do

meédio.” (Professora de Biologia);

“.. Leciono ha quatro anos para a EJA sendo que neste ano trabalhei com o 1°, 2° e 3°

termos do médio.” (Professora de Lingua Portuguesa);
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“.. Leciono ha mais de 10 anos para a EJA e em 2009 trabalhei com o 1°, 2° e 3°

termos do médio.” (Professor de Filosofia);

“.. Faz oito anos que leciono para a EJA, ja trabalhei em todos os niveis de ensino
desta modalidade, mas em 2009 trabalhei com o 1°, 2° e 3° termos do médio.”

(Professor de Matematica).

b) Condicdoes de trabalho docente

A investigacao da jornada semanal de trabalho dos professore se faz necessaria
para identificarmos se ocorre o processo de intensificagdo do trabalho docente com os
sujeitos desta pesquisa. Esse processo esta diretamente relacionado com o sucesso da
formacado docente continuada, pois, para o professor capacitar-se ele precisa de
disposicao e disponibilidade de tempo, fatores esses cada vez mais inexistentes no
cotidiano dos professores da rede publica de ensino. Compreendo como condi¢des de
trabalho: a jornada de trabalho do professor, sua carga horaria em atividades, nao
apenas na EJA, mas o ritmo de trabalho durante a semana. Diante disso, questdes
como: qual era a jornada de trabalho semanal desses professores, em quantas escolas

eles trabalham e em quais periodos, foram apuradas na entrevista.

“.. Possuo jornada de 32 aulas semanais, leciono em apenas uma escola e nos trés

periodos, manh4, tarde e noite”. (Professora de Arte)

“.. Tenho jornada de 32 aulas semanais, leciono em duas escolas, sendo uma em cada

cidade e nos trés periodos.” (Professor de Histdria)

“.. Minha jornada é de 32 aulas semanais, leciono em duas escolas, uma na cidade,

outra na zona rural e no periodo da manhé e da noite.” (Professor de Fisica)
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“

Minha jornada € de 74 aulas semanais, leciono em ftrés escolas, sendo uma
estadual, outra municipal e a outra privada, em duas cidades e nos trés periodos.”
(Professor de DAC de Histéria.

“.. A minha jornada é a basica mais a carga suplementar, ou seja, 32 semanais.

Leciono em uma Unica escola e em dois periodos.” (Professora de Biologia)

“.. Minha jornada é de 30 aulas semanais, trabalho em duas escolas e nos trés

periodos.” (Professora de Lingua Portuguesa)

“.. Minha jornada é de 20 aulas semanais, trabalho em trés escolas e no periodo da

noite. Durante o dia eu trabalho em uma empresa”.(Professor de Filosofia)

“.. Minha jornada é de 20 aulas no estado e de 40 horas como diretor no municipio.
Trabalho nos trés periodos, mas leciono em uma escola no periodo noturno”.(Professor

de Matematica)

Portanto, a grande maioria dos professores acumula fungbes e possui jornadas
exaustivas de trabalho, nos trés periodos, em mais de uma escola e em alguns casos
em outras cidades. Isso serve para reforcar a idéia que os professores da rede publica
de ensino, cada vez mais est&o inseridos nesse processo de intensificagdo do trabalho
docente acarretando como afirma APLE (1995), em uma redugao drastica da qualidade
do trabalho do professor e consequentemente da educacéo.

Com a intencao de consolidar ainda mais a afirmacado de que o docente sofre
uma intensificagdo no seu processo de trabalho, os professores foram questionados
sobre quais fungcbes a mais ele exercia na escola, ou na sala de aula, que nao fosse

apenas lecionar.

“.. Bom, a gente acaba sendo um pouquinho de mé&e, psicdloga. Pois as vezes 0s
alunos nos questionam sobre a vida pessoal deles, inclusive em sala de aula’.
(Professora de Arte)
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“.. Fora psicologo e outras coisas mais, o professor ndo é somente o professor, ele é a
pessoa que envolve todas as outras areas. Ele é médico, psicdlogo, tio, pai, etc.”
(Professor de Historia)

“.. Eu ajudo na manutengéo da escola, converso e auxilio os alunos para as avaliagbes
externas da escola, se vocé esta na escola, vocé tem que estar disponivel.” (Professor

de Fisica)

“.. Quando existe a necessidade a gente para as aulas para aconselhar os alunos.
Participo dos eventos da escola fazendo outras atividades que ndo é lecionar a minha

disciplina.” (Professor de DAC de Historia)

“.. No caso, na sala, sou um pouco de médica, psicéloga, mae. As vezes eu me sinto
bem com isso, outras ndo.” (Professora de Biologia)
“.. Um monte de fungbes, psicologa, orientadora, organizadora de sala, em festas, etc.”

(Professora de Portugués)

“.. A gente trabalha diversificada. Acontece algumas vezes de alunos virem pedir
conselhos, contam as suas dificuldades. A gente faz com tanto carinho que as vezes a
gente ndo percebe que estamos exercendo outras fungbes como pai, tio, psicélogo.”

(Professor de Filosofia)

“.. Algumas vezes exercemos fungdes de psicdlogo, pai, administrador de conflitos. E

em outras auxiliamos a escola em eventos” (Professor de Matematica).

Buscando identificar um pouco mais sobre as condigcdes de trabalho docente
especificas em EJA e se as escolas lhes fornecem algum tipo de material diferenciado
para trabalharem, eles foram questionados sobre suas condigcdes de trabalho e se
possuiam alguns recursos materiais fornecido pelo estado para lecionarem a sua

disciplina, diante disso obtive as seguintes repostas:
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“.. Bom, em relagdo a minha disciplina € um pouco complicado pois a gente precisa de
materiais extras. Com o EJA é um pouco mais simples pois o que vocé pede para eles
trazerem eles trazem, entdo ndo temos o problema deles ndo trazerem o material como
temos no ensino tradicional. Em relag&o a escola € um pouquinho mais complicado. Em
relagdo a escola temos apenas o basico, material diferenciado néo.” (Professora de
Arte)

“.. No passado tinha um caderno que vinha para os alunos do EJA, mas estes dois

ultimos anos n&o vieram nenhum material para o EJA, apenas vai para sala e da aula.”

(Professor de Histéria)

“.. Nao possuo.” (Professor de Fisica)

“.. Nenhum tipo de material.” (Professor de DAC Histéria)

“.. Nunca tive nenhum material especifico para trabalhar com o EJA.” (Professora de
Biologia)

“.. Aprendi a trabalhar com o EJA com outra professora que ja trabalhava. Essa
professora passou um livro que ela seguia que na verdade é um resumo dos
conteudos. A escola néo fornece nada.”(Professora de Lingua Portuguesa)

“.. Nunca tive nhenhum material voltado para o EJA, o material é somente o que eu

tenho. Parece que vira alguma coisa para o ano que vem.” (Professor de Filosofia)

“.. O governo ndo manda nada, mas ha uma expectativa que para o ano de 2010

chegue alguma coisa.” (Professor de Matematica)

As informacgdes relatadas acima nos levam a crer que todos os professores
entrevistados ndo possuiam e nunca lhes foi oferecido pelo Estado nenhum material

especifico para trabalhar com a EJA do ensino médio. Diante disso se queixavam da
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falta de um material especifico para ser trabalhado nesta modalidade de ensino, ficando
a cargo de cada docente a obtengdo e confeccdo desses materiais. Quando
questionados se utilizavam o livro didatico na EJA, a maioria dos professores
entrevistados relatou que usava o mesmo livro didatico que é direcionado para o ensino

médio tradicional.

“.. Uso o livro didatico, s6 que minimizo o conteudo no tempo limitado que eu tenho,
utilizo algumas experiéncias para tentar ajuda-los a compreender coisas mais
rapidamente, porque ndo é possivel cumprir todo do contetdo. Evito muitos exemplos
para ganhar tempo e algumas vezes ndo consigo passar o recado completo.” (professor
de Fisica)

“.. Utilizo o meu proprio livro que é o mesmo usado no ensino meédio normal. Eu
procuro diminuir o conteudo, colocando os temas mais necessarios para o dia a dia
deles.” (professor de Filosofia)

Como podemos notar no depoimento dos professores, o livro didatico € utilizado
de maneira reduzida, devido ao tempo menor destinado ao ensino de jovens e adultos
(6 meses). Os professores quando questionados se utilizavam algum outro tipo de livro,
apostila, algum recurso para auxilia-los, relataram que:

“.. Utilizo apostilas, livros e revistas. Eu mesclo um pouco de tudo.” (professora de Arte)

“.. Utilizo a apostila que o governo manda para o ensino regular, livros, revistas e

filmes.” (professor de Historia)

“.. Utilizo revistas e a net.” ( professor de Fisica)

“.. Sim, revistas, filmes livros”.(Professor de Disciplina de Apoio curricular em Historia)

“.. Sim Revistas”. (Professora de Biologia)
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“.. Quando a turma do EJA quer, nés adotamos a apostila do IBEP”.(Professora de

Portugués)

“.. Sim, utilizo, revistas, filmes”.(Professor de Filosofia)

Os depoimentos nos permitem afirmar que os professores utilizam-se de outros
instrumentos de aprendizagem, mas sem um possivel planejamento e direcionamento
para isso.

A histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi marcada por
politicas educacionais passageiras, emergenciais e de improvisagdes, como podemos
notar no primeiro capitulo desta pesquisa. Isso acarretou o ndo reconhecimento da EJA
como politica publica pelos estados e municipios, sendo os professores néao
capacitados adequadamente para esta modalidade de ensino, levando-os a utilizarem
com os adultos o mesmo material utiizado com os adolescentes e a mesma
metodologia empregada com criangas, favorecendo o abandono escolar desses jovens
e adultos da EJA.

No dia 13.01.2010, entrou em vigor a resolugado SE 3, que determina aos alunos
e professores da EJA do estado de Sao Paulo, obrigatoriamente, a ado¢gdo de um
material didatico de apoio organizado pela Secretaria de Educagdo e pautado nas
propostas curriculares dos cursos regulares, tanto do ensino Fundamental Il, como do
Ensino Médio. Isto posto podemos observar que o professor que leciona para esta
modalidade de ensino, ndo teve participacdo na elaboragcdo desse material,
confirmando ainda mais as afirmagdes de TORRES, quando ela afirma que o professor
é deixado de lado nas tomadas de decisdes e elaboragbes de propostas pedagdgicas.
Portanto nos resta verificar se este material realmente atendera as necessidades desta
modalidade de ensino ou simplesmente serdo adaptacbes do material do ensino
regular, sem nenhum comprometimento com seu publico alvo (discentes da EJA).
Diante disso seria de suma importancia que as propostas curriculares implementadas
na EJA, passassem a levar em conta, de forma efetiva, os conhecimentos trazidos por

estes alunos e suas relagdes sociais, politicas, culturais e econdmicas. Diante das
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informacdes relacionadas acima, podemos relatar mais uma vez a importancia da
formacado docente na EJA, formacdo esta que possivelmente contribuiria para uma
melhor adequagao dos materiais a serem utilizados nesta modalidade de ensino.

Com o material colhido, podemos pressupor que a maioria dos professores
utiliza-se do mesmo livro didatico, que € usado no ensino médio regular, sé que de
maneira reduzida e desenvolve a mesma aula. Isso muitas vezes prejudica o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da EJA, pois, € necessario que o
educador conheca seus alunos a fim de saber quais sdo suas demandas, expectativas,
vivéncias e a diversidade cultural que abriga este grupo e nao simplesmente utilizar um
curriculo pronto e de forma reduzida, para que n&o ocorra a infantilizagcao dos adultos, o
que, em muitos locais, acontece, por ndo se entender a complexa dimensdo e

especificidades da educacao de adultos.

c) Relagao professor-aluno e professor-professor

Procurando identificar quais eram as reais dificuldades dos docentes da EJA em
relagdo aos seus alunos e aos seus colegas de trabalho, questionamos os professores
sobre as suas dificuldades em trabalhar com essa modalidade, em se relacionar com os
alunos, se eles possuiam freqUéncia regular, se promoviam alguma estratégia para
evitar a evasdo e se o relacionamento como era o relacionamento com seus pares,

obtivemos os seguintes depoimentos:

“.. Em relagcdo aos alunos eles sdo um pouco restritos, pois eles estdo voltando aos
estudos, diante disso eles tém um pouco de dificuldades, mas em relagdo aos
professores eu ndo encontro nenhuma. A freqiiéncia deles é regular, mas acontecem
algumas evasées. O motivo da evasédo é a desmotivacdo, o trabalho, o horario. Eu ndo

fiz nada para evitar isso.” (Professora de Arte)

“.. A dificuldade é a falta de material especifico para trabalhar com o EJA, isso é a

maior dificuldade pois € um ensino que o aluno freqlienta apenas seis meses por série
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e € pouco tempo e nesse pouco tempo ndo ha material especifico para trabalhar para o
EJA, se tivesse seria diferente, pois haveria um melhor rendimento da sala. Em relagdo
aos alunos muitos deles hoje ja ndo s&o tdo avangados de idade, tem uma idade
menor, mas a dificuldade maior é o tempo e o material mesmo. E regular a freqiiéncia
e sdo poucos os alunos que sédo evadidos. Na classe de 30, cinco se evadem. Se eles
comegam a faltar nés ja ligamos para saber o que esta acontecendo. O motivo maior da
falta é o trabalho. Eu trabalho de maneira diferenciada trazendo o contetido para o seu

cotidiano.” (Professor de Historia)

“.. A dificuldade maior é o tempo em que eles ficaram afastados da escola. Como
Fisica exigem muito matematica a dificuldade é um pouco maior. A frequéncia é regular
com algumas evasées. O aluno déa o nome no comego do ano para levar para empresa
e depois eles se afastam. As mulheres se afastam por causa dos filhos, deles eu ndo
vejo motivos. Em relagdo aos professores eles se adaptam bem, tem que se adaptar.”

(Professor de Fisica)

“.. O problema do EJA é a sua duragdo o que facilitaria era se viesse algum material
resumido para eles. As classes sdo muito heterogéneas, € muito dificil. Acontecem
evasbes por motivo de trabalho. Promovo algumas aulas diferentes.” (Professor de DAC

Histéria)

“.. A reclamagéo dos alunos é com os termos técnicos. Em relagdo a comportamento
nenhum. A classe é heterogénea e eu considero até um fator facilitador. Acontecem

evasées.” (Professora de Biologia)

“.. E um pouco mais complicado trabalhar com o EJA, pois muitos alunos estavam
parados ha tempo de estudar mas a forca de vontade deles acaba superando. A
freqliéncia é relativamente regular. Em relagdo aos professores ndo tenho dificuldades.”

(Professora de Lingua Portuguesa)
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“.. Hoje a dificuldade maior € em relagcdo a idade. O adulto muitas vezes é colocado
junto aos jovens e acontece problemas de relacionamentos devido a diferenga de
idade, aconteceu de ter alunos com 60 anos de idade e outros com 18 anos, ficando
muito dificil. Acontece a evasdo. As vezes as pessoas nao encontram nas aulas o que
eles esperavam, algumas vezes os professores pensam que estdo dando aulas para o
ensino médio da manha e esquecem que os alunos tem muitas dificuldades, que eles
nao possuem um raciocinio rapido que nem os adolescentes. O professor tem que ter a
consciéncia e saber que eles vem com muitas dificuldades e nao adianta querer
adiantar a matéria se tem que sempre retomar assuntos. Em relacdo aos outros

professores nédo tenho problema e o respeito € bem grande.” (Professor de Filosofia)

“.. A principal dificuldade dos alunos é por eles terem parado de estudar, entao faltam
pré requisito, porque matematica sempre tem que voltar no pré requisito entdo eles tem
essa dificuldade de contas relativamente simples. O relacionamento dos alunos com os
professores é muito bom. Entre os professores também. E relativamente regular a
freqiiéncia.. O professor deve ter uma sensibilidade maior com essa modalidade para

ndo assustar os alunos” (Professor de Matematica).

Através do material coletado posso identificar que o fator que dificulta o trabalho
dos professores na EJA é a extrema defasagem de conteudos dos alunos, por estarem
muito tempo sem estudar. Outro fato dificultador, segundo a maioria dos professores, &
a completa heterogeneidade das salas, tanto em relagdo ao conhecimento quanto a
idade. Alguns professores citam que os discentes possuem grandes dificuldades em se
habituarem aos termos técnicos. Esse fato é decorrente da utilizacdo do material
voltado para o ensino regular na EJA, pois para os seus alunos, segundo o parecer
11/2000, o tratamento didatico deve levar em conta a especificidade da modalidade e
nao uma mera adaptacado em relagdo ao ensino regular. Notamos também que nenhum
professor colocou como fato dificultador a relagdo com os seus colegas de trabalho,

nem citou que desenvolvia algum trabalho para a EJA em parceria com outro professor.
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Essa afirmagdo apresenta indicios de que ha um bom relacionamento entre os
professores.

Buscando compreender como se desenvolve o relacionamento e cooperagao
entre os docentes, eles foram questionados se na elaboracdo de suas aulas e

estratégias ja haviam recorrido a ajuda de outros professores.

“.. Ja precisei sim, algumas vezes surge alguma duvida e a gente tem que recorrer aos

colegas.” (Professora de Arte)

“.. Como a gente trabalha no EJA, a gente direciona conversando com os professores

para amarrar os diferentes temas.” (Professor de Historia)

“.. Ja, algumas vezes juntei a aula de fisica com quimica através dos fenébmenos fisicos

e quimicos.” (Professor de Fisica)
“... Ndo me lembro.” (Professor de DAC de Histéria)
“.. Sim e me facilitou muito.” (Professora de Biologia)

“.. Sim. A gente pode interligar com a disciplina de artes com Histoéria.” (Professora de

Lingua Portuguesa)
“.. Sim, entre n6s sempre trocamos idéia sim.” (Professor de Filosofia)

“.. No comego de minha carreira sim. Agora ndo mais.” (Professor de Matematica)

As informacdes ressaltam que a grande maioria dos professores recorre ou ja
recorreram a ajuda de seus pares, embora persista a idéia por parte de alguns de que
quando adquirem certa experiéncia ndo precisam mais da ajuda dos outros, o que fica
evidenciado na fala do professor de matematica. Esse processo de se isolar e nao
querer se relacionar com os outros, segundo APPLE, tem relagdo com o processo de
intensificacdo do trabalho docente que destréi a sociabilidade, aumenta o isolamento.
Tomando como base os dados do professor de Matematica podemos relacionar a sua

jornada de 60 horas de trabalho semanais com esse possivel isolamento.
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Os professores da EJA criam uma forte relacdo com os seus alunos e, muitas
vezes, preferem escolher as aulas dessas classes antes das do ensino médio regular.
Com esse convivio entre professores e alunos facilitado pela maturidade e consciéncia
dos discentes, os professores nutrem sentimentos positivos e criam algumas

expectativas em relacéo a eles:

“.. Prefiro lecionar para o EJA em relagdo ao médio tradicional, pois eles tém vontade
de aprender. Logo quando entramos na sala, percebemos que eles querem aprender e
foi uma experiéncia enriquecedora. Minha expectativa é que eles sdo preparados para

um pouco de tudo.” (Professora de Arte)

“.. Particularmente eu prefiro o EJA, pois quem vem esta a fim realmente de aprender.
Um sentimento de aprender mesmo. Eu me sinto cativado para isso. Quando eu me
saio sinto como missdo cumprida. No EJA da para preparar o aluno para ser um
cidad&o critico, Unica coisa que falta € que o governo direcione o material especifico.
No EJA da para vocé trabalhar a questdo da cidadania, em pouco tempo, mas da”

(Professor de Historia).

“... Eu completo minhas aulas com EJA e se o EJA fosse de manhé& eu escolheria todos
os EJAs. E melhor aula que eu tenho. E a aula que aquela senhora senta e quer que
vocé fornega alguma coisa que modifique a sua vida, eles querem conhecimento.
Conhecimento é relacionar o contetido com o cotidiano deles. A informag&o para eles é
a informacgédo util. Quando eu saio, eu sinto que falta mais tempo para me dedicar a
eles. A expectativa é de prepara-los para o mercado de trabalho. Continuidade dos
estudos depende da vontade do aluno em procurar e estudar mais, mas iSso S4o para

poucos alunos.” (Professor de Fisica)

“.. Prefiro o EJA, pois eles tém mais vontade de aprender. Vou com prazer para a
classe deles e quando saio sinto o dever cumprido. Acredito prepara-los para a

cidadania.” (Professor de DAC Histéria.
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“ .. Prefiro o EJA no noturno, e se eu pudesse, ficaria somente com o EJA. E um
pessoal mais interessado. Quando vou lecionar para eles o meu sentimento é de
recuperar o tempo perdido. No final do ano a esperanca é que voltem e continuem os

estudos. Eu os preparo para a vida e para o trabalho.” (Professora de Biologia).

“.. Nao tenho muita oportunidade de escolher, mas prefiro. Quando eu estou chegando
eu me sinto feliz, pois é uma clientela que tem um objetivo tragado. Quando eu acabo
de sair da sala eu sinto otimismo que eles conseguirdo atingir os seus objetivos.
Acredito estar preparando-os para o mercado de trabalho, para concurso. Alguns tém

condigbes de prestar alguns concursos.” (Professora de Portugués)

“

Como profissional, devemos estar preparados para tudo, mas eu nao tenho
preferéncia ndo. E muito gratificante, pois eles tém muito respeito e carinho pelos
professores. Quando eu estou saindo da classe é um sentimento de servigo realizado.

Eles sdo preparados para o trabalho, para a cidadania.” (Professor de Filosofia)

“.. Prefiro as classes da EJA devido a maturidade dos alunos e a vontade de aprender.
Quando estou chegando para lecionar para a EJA tenho muita felicidade e quando
acabo de sair, sentimento de dever cumprido. Acho que estou preparando-os para o

mercado de trabalho.” (Professor de Matematica)

Os relatos acima demonstram que a maioria dos docentes realmente prefere
trabalhar com as classes da EJA, pois constroem uma relagdo de respeito e parceria
com os seus alunos. O principal sentimento ao lecionarem para esta modalidade é o
sentimento de prazer e de dever cumprido, embora a falta de tempo prejudique um
pouco. Algumas expectativas sédo criadas pelos professores em relagéo a finalidade do
ensino na EJA. De acordo com LIBANEO:

O trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e este e o0 seu
primeiro compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade e preparar os
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alunos para se tornarem cidadaos ativos e participantes na familia, no trabalho,
nas associagoes de classe, na vida cultural politica. (1992, p. 47)

A grande parte dos docentes acredita estar preparando os alunos da EJA para o
mercado de trabalho e para a cidadania. A minoria acredita ser possivel prepara-los
para a continuidade dos estudos (Universidade) e para alguns concursos. Na verdade a
funcado primordial da EJA é a equalizadora e reparadora e esta tarefa é para toda a
vida. Diante disso a EJA deve propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos
permanentemente propiciando a criagdo de uma sociedade educada para equidade e
diversidade. Essa afirmacéo foi veemente defendida pela Comissao Internacional sobre
a educagao para o século XXIl, o chamado Relatério Jacques Delors para a UNESCO
(2001, p. 89):

Uma educacdo permanente, realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas nao pode continuar a definir-se em relagéo a um periodo
particular da vida _ educagdo de adultos, por oposicdo a dos jovens, por
exemplo, _ ou a uma finalidade demasiado circunscrita _ a formacgao

profissional, distinta da formacao geral. Doravante, temos de aprender durante
toda a vida e uns saberes penetram e enriquecem os outros.

Se a fungao é equalizadora, os alunos também deveriam ser preparados para a
continuidade dos estudos, fato este que os proprios docentes nédo acreditam ser

possivel.

d) Conhecimento sobre EJA pelo professor

Pelas entrevistas, foi possivel verificamos que a grande maioria dos professores
havia passado no concurso para professores PEB Il do estado de Sdo Paulo e eram
professores efetivos. Todos possuiam mais de quatro anos de experiéncia no ensino
publico e a maioria ja lecionava para a EJA ha mais de trés anos. Com essa
experiéncia no ensino publico dos professores, esperava-se dos mesmos algum

conhecimento sobre a legislagédo que ampara a Educacéo de Jovens e Adultos, saber
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qual a fungao da ENCCEJA e conhecer a proposta politica pedagdgica e o regimento
de sua escola. Diante disso, os docentes foram questionados se conheciam a
legislacdo, o que era ENCCEJA, a proposta e o regimento da escola e se seguiam

algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino.

“.. A proposta curricular e o regimento sim, agora a legislagdo do EJA e o ENCCEJA
néo, vou ser clara a dizer. A gente tem que seguir o pcn, o esquema da escola, o

projeto politico pedagdgico da escola.” (Professora de Arte)

“.. Pouco. Esqueci agora. O objetivo do encceja seria reenquadrar os alunos dentro da
idade. Conhecgo a proposta e o regimento. O que marcou foi a questdo do aprendizado,

ou seja, trabalhar de forma diferenciada. PCNS.” (Professor de Historia)

“.. Néo. Isso é novo e eu ndo sei. Ndo conhego a proposta. Primeiro eu analiso a
turma, o grupo para ver se eles tém condigbes de se adaptarem as minhas aulas.”
(Professor de Fisica)

“... Muito pouco. O pouco que eu conhego é que é uma prova que € usada para 0S
alunos conseguirem a certificagdo. O projeto politico pedagdgico da escola. Conhego 0s

pcns e o regimento.” (Professor de DAC de Historia)

“.. O projeto politico pedagodgico eu conhego mas ndo lembro muita coisa. A legislagao
que ampara o EJA. O ENCCEJA a eu néo sei. Acho que é ensino para 0s jovens que
néo tiveram oportunidade na idade certa. Os pardmetros curriculares nacionais. Ja li na

integra os Pcns.” (Professora de Biologia)

“.. Ndo, ndo. A proposta e o regimento eu conhego. Sigo a apostila ou o livro que estou
usando. As vezes acrescento algum outro assunto, dependendo do andamento da sala.

Utilizo o plano de aula e os pcns.” (Professora de Lingua Portuguesa)

“.. Ndo. Nao sei o que é encceja. A proposta em partes e o regimento eu conheco.
Praticamente a gente utiliza o que é dado no ensino médio tradicional, no curriculo,

fazendo adaptagées.” (Professor de Filosofia)
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“.. Um pouco. O encceja é o exame de certificagdo para a educagdo de jovens e
adultos. Conhecgo na integra a proposta e o regimento da escola. Na verdade eu sigo o
curriculo do estado de sdo Paulo que é utilizado no ensino regular, mas de forma

resumida para o EJA, nunca se esquecendo dos PCNs” (Professor de Matematica).

As falas dos entrevistados dao indicios de que os professores, em sua grande
maioria, ndo conhecem a legislagdo que ampara a Educagao de Jovens e Adultos.
Nenhum professor soube informar qual era a fungdo do ENCCEJA, mas a maioria
afirmou conhecer a proposta politica pedagodgica e o regimento da escola em que
lecionavam. Quase todos os professores revelaram que se utilizavam dos PCNS para
planejarem as suas aulas, alguns afirmaram que usavam o curriculo pertencente ao
ensino médio regular e outros disseram que preparavam suas aulas de acordo com as
dificuldades de cada sala. A fala da professora de Arte deixa suspeita de que os PCNS,
a proposta da escola e o curriculo sdo impostos € que o professor possui pouca
autonomia para modificar ou questionar. Logo, a maioria dos professores mesmo sendo
formado em suas disciplinas, efetivos, possuirem experiéncia na rede publica, nao
conhecia a legislagdo que ampara a EJA e com isso preocupam-se somente em como
ensinar € ndo por que ensinar ou 0 qué ensinar. Isso leva a crer que na formacgéao
continuada desses docentes a legislagdo nunca € discutida e o mesmo utiliza-se de
informagdes adquiridas nos PCNS, que tem como foco principal como ensinar e de
informacdes adquiridas através de outros colegas no seu cotidiano escolar. Sendo que
este cotidiano devido as jornadas excessivas de aulas, nunca é suspenso, tornando-os

alienados e consequentemente os levando a formar alienados.
e) Percepcgéao do professor do aluno da EJA.
Procurando descobrir na visdo do docente da EJA sobre o perfil dos discentes

desta modalidade e como o professor deveria se portar questionou os professores e

obtivemos os seguintes depoimentos:
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“.. Eles séo pessoas que pararam de estudar ha um bom tempo e estdo buscando
alguma melhoria na vida deles. O professor precisa buscar sempre mais.” (Professora
de Arte)

“.. O perfil é o mercado de trabalho, pois as empresas exigem. O professor tem que se

adaptar constantemente.” (Professor de Historia)

“.. Peffil de aluno trabalhador. O professor age de maneira diferente, pois os alunos da

EJA seguem regras e os adolescentes quebram as regras.” (Professor de Fisica)

“.. Aluno trabalhador. Devemos ter muita paciéncia, pois eles tém muitas dificuldades,

né&o podemos dar uma palavra atravessada.” (Professor de DAC Histéria)

“.. A maioria é para buscar uma certificagdo. E o professor danga conforme a musica.”

(Professora de Biologia)

“.. Eles vém em busca do diploma com perfil de um aluno trabalhador. O professor tem

que saber um pouco de tudo.” (Professora de Lingua Portuguesa)

“.. Hoje, o perfil é de pessoas carentes e necessitadas de aprendizagem e devemos ter
uma grande sensibilidade, e eles ndo vém buscar so o diploma e sim utilizardo esses

ensinamentos em suas vidas.” (Professor de Filosofia)

“.. O perfil é de alunos trabalhadores que querem algo na vida. O professor deve ter

uma atencdo redobrada para esta modalidade procurando sempre incentiva-los.’

(Professor de Matematica)

As afirmacgdes apontam que na visdo dos professores o perfil dos alunos da EJA
desta escola é do aluno trabalhador, que busca uma certificagdo pela exigéncia do
mercado de trabalho. A minoria dos professores mencionou que eles estavam em
busca de conhecimento para a sua vida. Diante desse perfil de alunado os
entrevistados responderam que os docentes devem estar em constante adaptacao,
buscando conhecer sempre mais, ter muita paciéncia, procurar incentiva-los a todo o

momento e acima de tudo possuir uma sensibilidade apurada para atender as
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necessidades dos educandos, evitando os possiveis e decorrentes abandonos de
estudo (evasdo escolar). Com isso, € de vital importadncia que os docentes desta
modalidade estejam em constante formacédo continuada e que essa formacéao

realmente os capacite para atender a todos os alunos.

f) Formacao docente inicial e continuada para a EJA.

O art. 61 da LDB 9394/96(BRASIL, 1996) deixa claro que a formagao dos
docentes deve atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino,
com isso a formacgao de um professor para a EJA deve ser ainda mais complexa. Pois,
estamos tratando de uma modalidade de ensino destinada aqueles que n&o tiveram
acesso a escolarizagao na idade prépria ou cujos estudos nao tiveram continuidade no
Ensino Fundamental e Médio, com caracteristicas adequadas as suas necessidades e
disponibilidades. O Artigo 63 também aborda a educagéo continuada, tendo em vista a
preocupacado com a atualizagdo constante dos profissionais, tanto pela deficiéncia de
sua formacao, desde a base, como pela necessidade de se estar a par dos constantes
avancos tecnolégicos e das mudangas e descobertas cientificas, principalmente no que
concerne a educacéao. Diante disso, fez-se necessario questionar os docentes se eles
haviam obtido algum treinamento em sua formagao inicial ou em servigo e obtivemos as

seguintes respostas:

“... No superior ndo.. Orientagéo voltada diretamente para o EJA, ndo.” (Professora de
Arte)

“.. Na faculdade n&o.. A educagdo nunca promoveu nada, compete ao professor buscar

para melhorar as suas aulas.” (Professor de Historia)

“.. Ndo. Nunca tive nenhuma formagdo em servigo voltado para o EJA.” (Professor de
Fisica)

“.. Nunca tive nenhuma orientagdo.” (Professor de DAC de Historia)
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... Ndo, orientagéo especifica ndo.” (Professora de Biologia)

“

... Ndo tive nada.” (Professora de Portugués)

“

... Ndo tive. Nenhuma. Tive que aprender na raga.” (Professor de Filosofia)
“.. N&do tive nenhuma orientagdo em servigo para esta modalidade de ensino, nem

cursos, nem orientagbes em oficinas pedagogicas, nada.” (Professor de Matematica)

Quando eles foram indagados se as capacitagbes recebidas em servigo pelos
professores do ensino médio noturno do EJA, na sua escola, nos HTPCS e reunides
pedagogicas, atendiam as necessidades pedagdgicas, didaticas e curriculares do EJA,

colhemos os seguintes depoimentos:

“.. Especifica do EJA ndo.” (Professora de Arte)

“.. A unica que teve foram as conversas em HTPCs entre os professores, vislumbrando

de que maneira a gente pode trabalhar melhor.” (Professor de Histdria)

“.. Se eu precisar de ajuda o coordenador esta disponivel para isso, mas eu ja estou
adaptado e utilizo o mesmo livro faz trés anos para o EJA. Em relacdo ao ENCCEJA

parece que virdo materiais especificos.” (Professor de Fisica)

“.. Nos HTPCs tivemos conversas e orientagbes curtas e nada de material especifico

para trabalhar. Orientagdo de como proceder.” (Professor de DAC de Historia)
“.. Nos htpcs tivemos orientagdes de curta duragdo, pois nos htpcs os coordenadores
mal conseguem fazer o necessario devido ao acumulo de fungbes.” (Professora de

Biologia)

“.. Nunca tive nada.” (Professora de Lingua Portuguesa)
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“.. Apenas tivemos algumas conversas rapidas nos HTPCs.” ( Professor de Filosofia)

“.. Nos HTPCS tivemos apenas algumas orientagées de curta duragdo nada muito

produtivas.” (Professor de Matematica)

Portanto, o grupo de professores entrevistados relata que nunca recebeu
treinamento e, ou informacgdes especificas para trabalhar com a Educagcao de Jovens e
Adultos. Essa formacdo nao aconteceu nem no curso superior € nem de forma
continuada. O que existe sdo apenas algumas orientagdes e discussdes nas horas de
trabalho pedagdgico coletivo, orientagdes estas que sao realizadas de forma aligeirada

e sem continuidade, como orientam as politicas do Banco Mundial.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Nos dias atuais ainda notamos o problema do analfabetismo de adultos e isso
nos faz indagar se todos os programas de erradicagao do analfabetismo ndo foram
suficientes para resolver esse problema ou ainda, porque desde o principio da
colonizagdo nao se deu escola para todos e ndo apenas para aristocracia. Sera que se
0s programas contra o analfabetismo nao sofressem interrupgdes e se tivessem sido
oferecidos desde o principio para todos, teriamos menos adultos analfabetos? Como
que o analfabetismo ainda persiste se passamos por inumeros programas de
erradicacao do analfabetismo?

No decorrer da histéria, podemos notar um distanciamento entre as propostas
governamentais para a EJA e a realidade, principalmente quando levamos em conta
que a implementacdo de projetos para esta modalidade de ensino ndo acontece em

total acordo com as necessidades dos educandos.

Os resultados poderiam ser muito melhores se houvesse continuidade nos
programas ja implantados, pois evitaria perda de tempo e de dinheiro na
criacdo de novos programas, como vem acontecendo ao longo dos anos: muda
0 governo, mudam os programas. (HADDAD, 2007, p.9)

O grande desafio para a EJA, atualmente, constitui-se em reconhecer o direito do
jovem/adulto de ser sujeito; transformar drasticamente a forma como a educacgéo de
jovens e adultos € concebida e praticada; buscar novas estratégias e metodologias,
considerando os reais interesses dos jovens e adultos; pensar diferentes formas de EJA
articuladas com o mundo do trabalho; investir seriamente na formag¢ao de educadores,
tanto na sua forma inicial como na continuada; e renovar o curriculo — interdisciplinar e
transversal, entre outras acdes, de forma que este passe a constituir um direito, e ndo
um favor prestado em fungdo da disposicdo dos governos, da sociedade ou dos

empresarios.

O desenvolvimento desta dissertacdo demonstrou a necessidade de politicas

educacionais que atuem nas dimensdes econbmicas e histérico-sociais, que atendam
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as necessidades na constituicao do trabalho docente da educacgao de Jovens e Adultos.
A histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil se entrelaga a histéria geral da
educacdo. A caracteristica do trabalho docente na educacdo de jovens e adultos
sempre seguiu os mesmos parametros institucionais, salvo algumas adaptacgdes, ao
trabalho do professor do ensino regular. O parecer 11/2000 reconhece que se faz
necessaria uma formacao diferenciada para esta modalidade de ensino, ou seja, o
processo educacional de adultos deve ser mais dinamico, ja que estes na sua grande
maioria sao trabalhadores e vao para escola apdés um longo e desgastante dia de

trabalho.

O professor deve saber identificar o potencial de cada aluno, compreender a sua
realidade, ou seja, quais sdo as reais motivagdes para ele estar estudando. A qual a
sua rotina diaria e suas dificuldades, qual € o seu historico de vida e para que isso
realmente acontega o professor precisa ser capacitado na sua formagao inicial
(Licenciatura) e estar em constante capacitagdo (formacédo continuada). Também
precisa dispor de tempo para desenvolver atividades diferenciadas que atendam todas
as necessidades que esta modalidade de ensino demanda e acima de tudo dispor de
materiais especificos para a educacao de jovens e adultos. Na escola estadual onde a
pesquisa foi realizada, pudemos notar que muitas vezes os professores chegam antes
das aulas comegarem, para organizarem o0 seu material pedagogico e para recolherem
seus diarios de classe, verificar a organizagéo de seu horario do dia e também muitas
vezes vao embora bem depois do seu expediente, pois sdao abordados por alunos
questionando alguma duvida que nao foi totalmente sanada em sala de aula, e até por
pais que precisam conversar sobre o desempenho dos seus respectivos filhos ou até
por alunos da EJA que querem contar a sua histéria de vida, além de, muitas vezes,
gastarem horas de trabalho em casa, durante a noite corrigindo provas, preparando

aulas e atividades.

O processo de intensificacdo estd relacionado com o sucesso ou nao da
formacao continuada dos docentes, pois com o acumulo de fungdes adquiridas pelo
professor, ele ndo encontra disponibilidade de tempo para capacitar-se. O que notamos

através dos relatos dos professores da EJA é que em suas formagdes iniciais e até



84

mesmo continuadas, ndo receberam nenhuma orientacdo especifica para trabalharem
com a EJA. Com isso as adequagdes para essa modalidade sao feitas de forma pontual
e individualizadas pelos professores, adaptando o curriculo regular as necessidades e
ao tempo reduzido da EJA. Isso muitas vezes acarreta em um curriculo reduzido e
extremamente simplificado para os alunos da EJA. Também podemos notar, através
dos relatos dos professores, que por nao possuirem um material especifico para
trabalhar com a EJA, eles utilizam os mesmos livros e apostilas do ensino regular, mas
de forma reduzida, evitando maiores aprofundamentos. Finalizando, é possivel dizer
que os professores do Ensino de Jovens e Adultos, ndo possuem condi¢gdes adequadas
de trabalho para atuarem junto aos alunos desta modalidade de ensino devido a uma
formacédo inicial e continuada ineficaz, a falta de recursos materiais e a excessivas
jornadas de trabalho que os impedem de se aperfeicoarem e buscarem novas

metodologias de trabalho.

O grande desafio para os professores da rede publica de ensino, em especial 0os
professores da EJA, é reivindicar pelo direito de intervir na definicdo das politicas de
sua formacéo exigindo novas politicas educacionais que diferentemente das atuais
deixem um pouco de lado essa légica de mercado de apenas investir em formagdes
aligeiradas e fragmentadas. E passem a investir em formagdo permanente dos
professores, formagdes essas que atendam as especificidades das diferentes

modalidades de ensino, inclusive da Educacao De Jovens e Adultos.
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APENDICE A - Termo de consentimento

UNISO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa — O
TRABALHO DOCENTE NO ENSINO MEDIO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS -, no caso de vocé concordar em participar, favor assinar ao final do
documento. Sua participagdo ndo € obrigatoria, e, a qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa n&o trara nenhum prejuizo
em sua relagdo com o pesquisador (a) ou com a instituicdo. Vocé recebera uma copia
deste termo onde consta o telefone e endereco do pesquisador (a) principal, podendo
tirar duvidas do projeto e de sua participagao.

NOME DA PESQUISA: “A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DO ENSINO
MEDIO: UM ESTUDO SOBRE AS CONDIGOES DO TRABALHO DOCENTE™.

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Eliete Jussara Nogueira

ENDERECO: Av. Eugénio Salerno, 100  TELEFONE: 21014003
PESQUISADOR PARTICIPANTE: Marcelo Tuani

ENDERECO: R: Prof? Emilia Ana Anténia —n°26 TELEFONE: 3261-4078

OBJETIVOS: a pesquisa da qual ira participar tem como objetivo conhecer a trajetoria

de alunos do Ensino Supletivo, assim como o cotidiano escolar atual.

(PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: se concordar em participar da pesquisa, vocé
sera entrevistado (a) pelo pesquisador participante, que utilizara um roteiro de
perguntas sobre: dados profissionais que incluem: a) Experiéncia profissional; b)
Jornada de trabalho& Intensificagdo do trabalho docente; c) condigbes de trabalho; d)
Relacdo entre professor & aluno e professor & professor; e) Expectativa do professor

para com os alunos da EJA; f) Conhecimento da legislagdo da EJA pelo professor; g)
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Perfil do professor e do aluno da EJA; h) Formagao docente inicial e continuada para a
EJA. Essa entrevista sera realizada individualmente em lugar que permita preservar a

privacidade das informacdes, para facilitar a transcricdo da mesma solicito gravar.

RISCOS E DESCONFORTOS: a entrevista a qual ira participar ndo trara nenhum risco
ou desconforto, mas em caso de sentir desconforto em responder alguma questao,
podera informar ao pesquisador, e tera liberdade em responder ou ndo, lembramos que

sua participacao é de livre e espontanea vontade.

BENEFICIOS: sua participacdo na pesquisa, sua trajetéria escolar, contribuira para
refletir o papel da escola diante das diretrizes educacionais de inclusdo numa

sociedade exclusiva.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: vocé n&o arcara com nenhum gasto
decorrente da sua participagcdo, assim como nao recebera qualquer espécie de

reembolso ou gratificagdo devido a participagdo na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: vocé tem garantido o sigilo e a privacidade
quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa, somente serdo divulgados

dados diretamente relacionados aos objetivos da pesquisa.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

UNISO e, (nome)

(RG/CPF), declaro que li as informagdes contidas no

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e fui devidamente informado(a) pelo
pesquisador participante: MARCELO TUANI, dos procedimentos que serao utilizados,
riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade
da pesquisa, concordando ainda em participar da pesquisa. Foi-me garantido que
posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer

penalidade. Declaro ainda que recebi uma cépia desse Termo de Consentimento.

LOCAL E DATA:
Nome da cidade, data, ano.

NOME E ASSINATURA DO SUJEITO OU RESPONSAVEL (menor de 21 anos):

(Nome por extenso) (Assinatura)



APENDICE B - Dados sobre o perfil dos entrevistados

TABELA | - EXPERIENCIA
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N° | Tempo de Tempo no | Experiéncia | Tempo como Tempo como
Formacao | servigo na professor professor
(Anos) publico EJA(Anos) | OFA’ (Anos) Efetivo
(Anos)

Arte 01 09 04 01 00 04
Histéria 02 09 08 03 08 00
Fisica 03 05 09 03 09 00
DAC® Histéria | 04 16 16 10 06 10
Biologia 05 27 15 10 05 10
Portugués 06 07 10 04 05 05
Filosofia 07 16 16 10 16 00
Matematica 08 20 20 08 10 10

TABELA |II: Experiéncia na docéncia em EJA ( Em anos) + disciplina e o n° de aulas

Docéncia na rede Como Como efetivo Tempo Docéncia na EJA

N° publica (Anos) OFA(Anos) (Anos) (Anos)

01 04 00 04 01

02 08 08 00 03

03 09 09 00 03

04 16 06 10 10

05 15 05 10 10

06 10 05 05 04

07 16 16 00 10

08 20 10 10 08

TABELA lll - ROTINA SEMANAL DE TRABALHO.

Horas aula por | N° de | Periodo Quant. De | Horas em outras
N° | semana escolas que | Manha/Tarde/Noite cidades em | atividades de
leciona. que trabalha | trabalho

01 | 32 01 M/T/N 01

02 | 32 02 M/T/N 02

03 | 32 02 M/T 01

04 | 74 03 M/T/N 02

05 | 32 01 M/T 01

06 | 30 02 M/T/N 01

07 | 20 03 M/T/N 01 40 horas em
empresa.

08 | 20 02 M/T/N 02 40 horas como
diretor em escola
municipal.

> Professor ocupante de fungio atividade: Contratado por tempo determinado.
% Disciplina de apoio curricular
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APENDICE C - Resolugio SE 3(BRASIL, 2010):

Resolugdo SE 3, de 13-1-2010 Dispbe sobre alteragdes na organizacdo dos
cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, mantidos pelas escolas estaduais. O
Secretario da Educacéo, a vista do que Ihe representou a Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagodgicas, das diretrizes estabelecidas pelas Deliberagées CEE n°s 82, 90 e
91 de 2009, para os cursos de Educacao de Jovens e Adultos em nivel de ensino
fundamental e médio, e considerando:

- a indicacado, no periodo de transicdo da implementacdo das novas diretrizes dos
Cursos de Educacgao de Jovens e Adultos nas escolas estaduais, que se caracterizou,
notadamente, pela abordagem de conteudos organizados com metodologias e
estratégias especificas a area de conhecimentos,

- 0s planos de ensino organizados por blocos de conteudos ou por eixos tematicos de
determinada area do conhecimento, que se constituem flagrante desafio a formacgéao
profissional do professor/especialista de disciplina do ciclo Il do ensino fundamental e
do ensino médio;

- a qualificacdo profissional estritamente especifica desses docentes, que néao
inviabiliza a organizagdo de planos de ensino que assegurem efetiva articulagcao entre
conteudos de diferentes componentes disciplinares,

Resolve:

Artigo 1° - Os Cursos de Educacéao de Jovens e Adultos - EJA, de frequéncia obrigatoria
as aulas (presenciais) ou de presenca flexivel e atendimento individualizado.
Implementados pelos Centros Estaduais de Educacgédo de Jovens e Adultos — CEEJAs
passarao a adotar, em carater obrigatorio, a partir de 2010, materiais didaticos de
apoio, organizados e selecionados por esta Pasta, consolidados como Propostas
Curriculares dos cursos regulares de Ciclo Il do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
do Estado de S&o Paulo, para os alunos ingressantes e em continuidade.

Paragrafo unico - Nos cursos desenvolvidos nas telessalas, continuardo a serem
implementados os materiais didaticos referentes ao Projeto NOVOTELECURSO.

Artigo 2° - Cabera as equipes escolares proceder as adequagdes necessarias ao
desenvolvimento dos conhecimentos previstos nos materiais a serem encaminhados
oportunamente as escolas, de forma a contemplar, ao longo dos periodos referentes a
integralizacdo de estudos e de horas de efetivo trabalho escolar exigida pela Del. CEE
82/09, todos os conteudos previstos para cada nivel de ensino.

Artigo 3° - As unidades escolares dos cursos de que trata o caput do artigo 1°, deverao,
a partir de 2010:
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| - comprovar, mediante os registros de matriculas efetivados no Sistema de Cadastro
de Alunos, que os alunos que constituiram turmas de ingressantes no 2° semestre de
2009, ou vierem a compb-las a partir de 2010, cumpram ou venham a cumprir, desde
que considerado o disposto na Del. CEE 91/2009, quando for o caso, os minimos
estabelecidos pelos artigos 6° e 7° da Del. CEE 82/2009, quais sejam:

a) no Ciclo Il do Ensino Fundamental, 24 (vinte e quatro) meses de integralizagdo de
estudos, 1.600 (mi | e seiscentas) horas de efetivo trabalho escolar e idade minima de
16 (dezesseis) anos completos para seu inicio;b) no Ensino Médio, 18 (dezoito) meses
de integralizacao de estudos, 1.200 (mi | e duzentas) horas de efetivo trabalho escolar e
idade minima de 18 (dezoito) anos completos para seu inicio;

Il - garantir que, ao longo do periodo correspondente a integralizagado dos estudos e ao
total de horas de efetivo trabalho escolar, o conteudo programatico previsto para o
curriculo do ensino fundamental e médio, seja efetivamente desenvolvido;

lll - assegurar, nos Centros Estaduais de Educagao de Jovens e Adultos - CEEJAs, que
o intervalo existente entre a data da matricula do aluno e aquela prevista para a
certificagdo do curso, corresponda ao total dos semestres letivos exigidos para o
respectivo nivel de ensino. Ou seja, equivalente aos totais dos meses de integralizagao
dos estudos e das horas de efetivo trabalho escolar previstos pela Del. CEE 82/09,
observado, quando for o caso, o contido na Del. CEE 91/09.

Artigo 4° - na distribuicdo das aulas das disciplinas dos cursos de frequéncia
obrigatoria-presenciais e desenvolvidos nas telessalas - deve-se assegurar que:

| — nos cursos presenciais e nas telessalas a carga horaria semanal sera de 27 (vinte e
sete) aulas, sendo 5 (cinco) diarias com duragdo no periodo diurno de cinquenta
minutos cada e, quarenta e cinco, no noturno, distribuida na conformidade das matrizes
curriculares previstas, respectivamente, para o ensino fundamental e médio, objeto dos
anexos Il e VI da Res. SE 98 de 23-12-2008, a excecéo:

a) da disciplina Ensino Religioso, conforme disposto na Res. SE 21, de 2002;

b) das disciplinas de apoio curricular da 32 série das classes de telessalas, em que a
carga horaria de 06 aulas semanais ainda que deva ser distribuida, na conformidade do
contido no Anexo VI da Resolugdo SE 98/2008, os conteudos a serem trabalhados
serao aqueles previstos no Projeto Novo Telecurso.

lI- haja controle sistematico da presenca dos alunos as atividades diarias, observada a
frequéncia minima de 75% do total de horas letivas previstas para cada semestre;

lll - as turmas deveréao ser constituidas, em média, de 40 (quarenta) alunos, cabendo a
Diretoria de Ensino, ouvidas, quando necessario, as Coordenadorias de Ensino e de
Estudos e Normas Pedagdgicas, analisar, caso a caso, e decidir pela sua instalagao, de
acordo com esta resolugao.
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Paragrafo unico — para os alunos ingressantes das telessalas, do 2° semestre de 2009,
cabera a equipe escolar proceder, na matriz curricular do Ensino Médio, aos ajustes
necessarios ao prosseguimento de estudos das disciplinas que compdéem a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, de maneira a incluir nos semestres de 2010,
as duas disciplinas ndo contempladas em 2009.

Artigo 5° — Os cursos de ensino fundamental e médio oferecidos pelos Centros
Estaduais de Educagao de Jovens e Adultos — CEEJAs, deverdo contemplar todos
componentes curriculares estabelecidos, respectivamente, pelas Resolugbées CEB/CNE
2/98 e 3/98, organizando os respectivos curriculos com todas as disciplinas que
integram a base nacional comum, acrescidas, na parte diversificada, de uma lingua
estrangeira moderna.

Artigo 6° — As aulas de Educacao Fisica dos alunos matriculados nos cursos noturnos e
nos Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos - CEEJAs, poderdo ser
desenvolvidas aos sabados, com 2(duas) aulas semanais, em turmas de, no minimo, 35
(trinta e cinco) alunos. Que deverdo ser redimensionadas, ou mesmo suspensas,
quando a frequéncia dos alunos, no bimestre, for sistematicamente inferior a 50% das
aulas previstas.

Artigo 7° - Em se tratando da avaliagdo do desempenho escolar dos alunos, observar-
se-a o seguinte:l - nos cursos de frequéncia obrigatdria as aulas, por bimestre e por
disciplina, os resultados do semestre letivo deverado ser expressos em escala numérica
de notas, em numeros inteiros de 0 (zero) a 10 (dez), em que a nota, igual ou superior a
5,0 (cinco),é considerada satisfatéria para a continuidade dos estudos;

Il - nos Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos - CEEJAS havera
avaliagbes periddicas, previamente programadas pelo professor, € uma avaliacao final
de cada disciplina do curso, a ser realizada de acordo com o ritmo do aluno.
Assegurando-se que o conjunto de disciplinas do curso e respectivas avaliagdes seja a
comprovacgao do desempenho do aluno, para efeito de registro no Sistema de Cadastro
de Alunos e Concluintes e expedicdo do certificado de conclusdo do ensino
fundamental ou médio.

Artigo 8° — Poderao ser aproveitados, para compor o percurso escolar do aluno do
ensino fundamental ou médio, estudos realizados com éxito em cursos regulares de
ensino fundamental e médio ou de Educacdo de Jovens e Adultos, desde que
observados os limites minimos de integralizagdo previstos pelos artigos 6° e 7° da Del.
CEE 82/09, na propor¢ao indicada no quadro anexo a esta resolugao.

Artigo 9° - Nos Centros Estaduais de Educagédo de Jovens e Adultos, a integralizagao
dos estudos, de que tratam os artigos 6° e 7° da Del. CEE 82/09, n&o significa alteragao
na organizagao do trabalho dessas unidades que se caracteriza, por uma organizagao
curricular estruturada por disciplina e por presenca flexivel e um atendimento
individualizado ao aluno.
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Artigo 10 - A matricula de aluno em curso de Educacgao de Jovens e Adultos dispensa,
nos estudos iniciais do ciclo Il do ensino fundamental, a apresentacdo de documento
comprobatorio de escolaridade anterior e, no ensino médio, sera exigido certificado de
conclusédo do ensino fundamental, ou, na inexisténcia deste, sera aplicada pela escola
prova de avaliacao de competéncias.

§ 1° - a matricula do aluno em um CEEJA, independentemente da situagao escolar em
que se encontre, ingressante ou em continuidade, devera ocorrer, obrigatoriamente,
como inicial e confirmada a cada semestre letivo, devendo ser efetuada dentro do prazo
maximo de 30 (trinta) dias a contar da data do inicio do ano/semestre letivo nas escolas
estaduais de ensino regular.

§ 2° - Esgotado o prazo de 30 (trinta) dias para efetivagdo da matricula de que trata o
paragrafo anterior. O candidato que ndo comprovar presenga no CEEJA, nos 30 (trinta)
dias subsequentes, devera ter registrado o langcamento de NC (Ndo Comparecimento)
no Sistema de Cadastro de Alunos da Secretaria da Educagéao, ou seja, matricula ndo
ativa, e, caso pretenda dar continuidade aos estudos, devera solicitar renovagdo de
matricula, no inicio de outro semestre.

§ 3° - a matricula confirmada pelo aluno no CEEJA devera ser reconfirmada pela escola
e devidamente lancada no Sistema de Cadastro de Alunos, a cada semestre letivo.

Artigo 11 - Mediante autorizagdo concedida pela respectiva Coordenadoria de Ensino, e
desde que devidamente comprovada a existéncia de demanda, novas classes de
cursos presenciais poderao ser instaladas em unidades escolares estaduais, desde que
preservado o espago pedagodgico adequado as caracteristicas da clientela e dos cursos
ja em funcionamento na escola.

Paragrafo unico - para dar inicio as atividades, a telessala devera, obrigatoriamente,
dispor de sala propria e de equipamentos e materiais minimos necessarios ao
desenvolvimento das teleaulas.

Artigo 12 - Na atribuicdo de aulas observar-se-a que:

| - As aulas dos cursos de frequéncia obrigatéria, curso presencial e telessala, de
alunos ingressantes e em continuidade, e as aulas das disciplinas dos cursos mantidos
pelos Centros Estaduais de Educacéo de Jovens e Adultos, serdo atribuidas a docentes
e candidatos a contratacdo temporaria, devidamente habilitada no processo regular de
atribuicdo de classes/aulas.

Il - As orientagdes e os atendimentos pedagodgicos que ocorrerdo nos CEEJAs serao
realizados pelo docente de cada disciplina, com carga horaria de 40 (quarenta) horas
semanais, observado o modulo de até 26 (vinte e seis) professores e a participagao de,
no minimo, 1(um) professor por componente curricular.
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§1° - As aulas dos CEEJAs serdo atribuidas, em nivel de Diretoria de Ensino, de forma
a atender:

1) preferencialmente, ao docente titular de cargo que, apds a atribuicdo das aulas na
unidade escolar em que é titular, sera afastado nos termos do inciso Ill do artigo 64 da
Lei Complementar 444/85, na disciplina especifica do cargo, com vigéncia a partir do
primeiro dia letivo do ano da atribuicéo e término em 31 de dezembro do mesmo ano;

2) aos ocupantes de fungdo-atividade, inclusive os estaveis, e demais candidatos.

§ 2° - Os docentes titulares de cargo afastados junto aos CEEJAs, ou os servidores
contratados temporariamente, deverdao cumprir 8 (oito) horas diarias de trabalho e 40
(quarenta) semanais, que serao destinadas ao atendimento individualizado de alunos, a
participagdo em reunides e a preparagao e avaliagao dos trabalhos escolares, devendo
ser exercidas integralmente nos Centros, nelas incluidas as HTPCs e as HTPLs.

Artigo 13 - Cabera as unidades escolares e as Diretorias de Ensino comunicar aos
alunos que irdo concluir o ensino fundamental ou médio, respectivamente, em
dezembro e julho de 2010, que, independentemente do termo ou etapa em que vierem
a se encontrar, todos os cursos passarao, a partir do 2° semestre, a ser organizado em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Deliberagdo CEE 82/09.

Artigo 14 - Para fins de composicdo do modulo de pessoal, cada classe de telessala
correspondera, a partir de 2010, a uma classe de ensino regular.

Artigo 15 - Para o desenvolvimento dos cursos cabera:

| - a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas:

a) prestar assisténcia técnico-pedagaogica as Diretorias de Ensino;

b) acompanhar, controlar e avaliar a implementacédo dos cursos.

Il - as Coordenadorias de Ensino:

a)autorizar o funcionamento de novos cursos presenciais;

b) suprir, manter e repor o equipamento e o material necessarios ao funcionamento das
telessalas, bem como os materiais didatico-pedagdgicos e de consumo destinados ao
desenvolvimento das atividades programadas.

[l - as Diretorias de Ensino:

a) diagnosticar as necessidades de instalacdo e/ou ampliagdo de cursos presenciais,
solicitando a devida autorizagdo ao 6rgao competente, quando necessario;
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b) capacitar, por meio das Oficinas Pedagdgicas, os docentes dos cursos;

c) organizar banco de questdes, respeitadas as diretrizes pedagogicas emanadas pela
Pasta, para Educagao de Jovens e Adultos;

d) elaborar, conjuntamente com as equipes escolares dos CEEJAs, as avaliagdes finais;
e) assegurar o cumprimento das exigéncias relativas a avaliagdo do desempenho
escolar e a certificacdo de concluséo de curso prevista nesta resolugéo;

f) acompanhar, controlar e avaliar os cursos em funcionamento;

g) analisar e emitir parecer sobre os Planos de Gestado apresentados pelas unidades
escolares;

h) acompanhar o langamento da matricula e de todos os demais registros pertinentes
aos Sistemas de Cadastro de Alunos, Avaliagdo e Frequéncia e Concluintes.

IV- A Unidade Escolar:

a) instalar as telessalas, organizando-as e incorporando-as a proposta pedagdgica da
escola;

b) efetuar a matricula dos alunos no Sistema de Cadastro de Alunos e manter os
registros comprobatoérios da respectiva escolaridade, assegurando-se sua legalidade e
autenticidade;

c) zelar pela manutengéao e funcionamento das telessalas;

d) acompanhar, controlar e avaliar, através da direcdo, dos professores-coordenadores
e dos docentes, os resultados obtidos pelos alunos, analisando o desempenho dos
cursos com vistas a seu aperfeicoamento e eficacia;

e) divulgar, em local de facil acesso ao publico e com a devida antecedéncia, o
calendario escolar dos CEEJAs, incluindo as avaliagdes periddicas e finais presenciais,
das diferentes disciplinas;

f) expedir e arquivar os documentos de vida escolar;

g)efetuar os devidos langamentos correspondentes a situagao final do aluno.

Artigo 16 - As situagdes nao previstas nesta resolugcao serdo decididas pelas Diretorias
de Ensino, ouvidas, quando necessario, as Coordenadorias de Ensino e a de Estudos e

Normas Pedagdgicas.

Artigo 17 - Cabera a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas baixar
instrucdes que se fizerem necessarias ao cumprimento da presente resolucgéao.
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Artigo 18 - Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicacéo, ficando revogadas
as disposi¢cdes em contrario, em especial as das Resolugbes SE 13, de 10.2.2009, e
48, de 24.7.20009.



APENDICE D - Roteiro de questdes para as entrevistas:

a) Experiéncia profissional:

- A quanto tempo é formado no ensino superior?

- Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

- Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 2009?

- E o primeiro ano que vocé leciona para o EJA?

b) Jornada de trabalho& intensificacdao do trabalho docente:
- Em quantas escolas leciona?

- Em quais periodos leciona?

- Qual a sua jornada de trabalho?

- Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que néo seja lecionar?

c) Condigodes de trabalho:

- Quais sao suas condigdes de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja,
vocé tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina na EJA?
- Trabalha com livro didatico na EJA?

- Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

- Utiliza alguns textos informativos ou painés?

d) Relagao professor-aluno e professor-professor

- Quais séao suas dificuldades em relagdo aos alunos e aos outros professores?

- Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de
outras areas?

- A frequéncia de seus alunos na EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?

- Lecionando no EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o

mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

101
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- Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condigdes de se inserir no mercado de
trabalho?

- Qual o sentimento que os alunos da EJA lhe proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas da EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?

- Vocé escolhe a classe da EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere

a EJA ou o ensino médio tradicional? Por qué?

e) Conhecimento da legislagao da EJA pelo professor:
- Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?
- Vocé conhece a legislagdo que ampara a EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece a proposta

curricular da sua escola, o regimento?

f) Perfil do professor e do aluno da EJA:

- Qual o perfil dos alunos da EJA de hoje? Diante disso como o professor deve proceder?

g) Formacgao docente inicial e continuada para a EJA:

- No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?

- Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

- Teve alguma formagéo em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé teve o
que ela contribuiu para o exercicio de sua fungdo? Vocé teve alguma orientagao técnica na
oficina pedagdgica ou alguma orientagdo na escola voltada diretamente para a EJA?

- As capacitagdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno da EJA na
sua escola, nos htpcs e reunido pedagdgicas, atende as necessidades pedagdgicas, didaticas e

curriculares do EJA?
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APENDICE E: Transcri¢ido das entrevistas

ENTREVISTA N°. 1 - PROFESSORA DE ARTES - 01.12.2009

Ha quanto tempo é formada no ensino superior?

No ensino superior tem (pensando), se eu me formei em 2000, nove anos.
No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para o EJA?
Voltada diretamente para o EJA ndo, especificamente para o EJA néo.
Fez faculdade de Artes?

Fiz Licenciatura em Artes.

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso ou vocé fez so licenciatura
em Artes?

Somente fiz a licenciatura em artes. Por enquanto sim.

Nem algum curso da secretaria da educagéao, ou seja, ensino médio em rede ou outros?
N&o fiz nenhum outro curso.

Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Quatro anos

E professora Efetiva?

Sou professora efetiva ha quatro anos.

Em quantas escolas leciona?

Apenas uma. Somente nesta escola.

Em quais periodos leciona?

O periodo... Um pouco a tarde, um pouco de manha e um pouco a noite.
Qual a sua jornada de trabalho?

Trinta e duas aulas semanais

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097
Primeiro e segundo ano do EJA

No terceiro termo nao?

Né&o, no terceiro termo ndo tem Arte.

E o primeiro ano que vocé leciona para a EJA?

Sim, é o primeiro ano.
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Quais sao suas condigdes de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina no EJA?

Bom, em relag&o a minha disciplina € um pouco complicado porque a gente precisa de
materiais extras. Com o EJA é um pouco mais simples, pois o que vocé pede para eles
trazerem eles trazem, entdo ndo temos o problema deles néo trazerem o material como
temos no ensino tradicional. Entdo precisou eles trazem. Em relagdo a escola é um
pouquinho mais complicado. Em relagc&o a escola temos apenas o basico, material
diferenciado n&o.

Trabalha com livro didatico no EJA?

Néo

Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

Apostilas, livros revistas. Eu mesclo um pouquinho de tudo.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

Sim. Textos informativos, painéis, obras de artes, efc.

Quais sao suas dificuldades em relagao aos alunos e aos outros professores?

Bom! Em relagéo aos alunos eles s&o um pouco restritos, pois eles estdo voltando aos
estudos, tem um pouquinho de dificuldade... Mas em relagdo aos professores eu ndo

encontro nenhuma.

Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?

Como assim? Vocé fala do qué?

A sua fungéo aqui € lecionar, ou seja, trabalhar a disciplina artes com os seus alunos,
sendo assim qual outra fung¢ao além de lecionar vocé acaba exercendo com seus
alunos ou na escola?

Bom, a gente acaba (pensando), isso ocorre com 0s outros professores também,
sendo um pouquinho de mae, psicologa, é isso que vocé esta tentando saber?

Na verdade eu estou tentando descobrir, se é isso 0 que realmente acontece € isso o
que eu quero saber!

E que algumas vezes vem alguns alunos perguntar algumas coisas da vida pessoal
deles, ao que eles deveriam fazer em relagdo a determinado assunto, entdo a gente

acaba voltando um pouquinho para o lado particular da vida dele.
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Em sala de aula isso também acontece?

Sim, em sala de aula isso acontece freqlientemente e a gente tem que dar uma forga.
Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o
mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

Um pouco de tudo né? Um pouquinho de tudo.

Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condi¢gdes de se inserir no mercado de
trabalho?

Bom, a EJA é bem restrita, a gente ndo conseque trabalhar tudo que nés trabalhamos
no ensino médio regular, propriamente dito... Mas eu acredito que uma base ele vai ter.
Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

Ja precisei sim... Quando surge alguma duvida, entdo a gente tem que recorrer aos
colegas.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?

O curriculo... Um pouco de tudo... A gente tem que seguir o pcn, 0 esquema da escola,
o projeto politico pedagdgico da escola.

Vocé conhece a legislagdo que ampara a EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece a
proposta curricular da sua escola, o regimento?

A proposta curricular e o regimento sim, agora a legislagdo do EJA e o ENCCEJA néo,
vou ser clara a dizer. Ainda ndo entrei mais em detalhes sobre isso.

A frequéncia de seus alunos no EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?

E regular, mas acontecem algumas evasées, mas nédo chega a ser tanto néo, pelo
menos os alunos que eu leciono ndo chega a ser muito néo.

Qual seria 0 motivo?

O motivo da evaséo eu acho que(pensando) é um pouco de desmotivagéo, o trabalho,
o horario.

E vocé ja promoveu alguma estratégia para evitar isso?

Né&o... Nunca fiz nada em relagéo a isso, ndo parei para pensar em relagdo a isso

ainda.
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Qual o sentimento que os alunos da EJA Ihe proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas da EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?
Olha trabalhar com o EJA foi uma experiéncia bem bacana, porque a gente percebe
logo quando entramos na sala, percebemos que eles querem aprender, eles
questionam e isso motiva mais para trabalhar com o EJA, entdo foi uma experiéncia
bacana e para mim que tenho pouco tempo de magistério foi bem enriquecedor.

Vocé escolhe a classe do EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere o
EJA ou o ensino médio tradicional? Por qué?

A sim gostei bastante... Lecionar para o EJA em relagédo ao médio tradicional € bem
melhor, pois eles tém vontade de aprender.

Qual o perfil dos alunos da EJA de hoje? Diante disso como o professor deve proceder?
Bom, eles sdo pessoas que pararam de estudar a um bom tempo e estdo buscando
alguma melhoria na vida profissional deles... A classe até que é homogénea e a gente
precisa buscar sempre mais.

Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé
teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungdo? Vocé teve alguma orientagao
técnica, teve alguma orientagdo na escola voltada diretamente para a EJA?

Né&o (Pensando)... Orientagéo voltada diretamente para o EJA néo.

As capacitagdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno da
EJA na sua escola, nos htpcs e reunides pedagdgicas, atende as necessidades
pedagdgicas, didaticas e curriculares da EJA?

Especifica do EJA eu acredito que ndo

Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

(Pensando) Néo estou lembrando-se de nada

Obrigado professora

As ordens (sorriu).

ENTREVISTA N°.2 — PROFESSOR DE HISTORIA - 01.12.2009

A quanto anos o professor é formado no ensino superior?
Ha (pensando) nove anos.

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?
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Né&o.

Nenhuma?

Né&o, néo tive.

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

Sim.

Qual curso professor?

Fiz p6s-graduagéo na USP, mas nada direcionado para o EJA.

Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Oito anos.

E professor efetivo ou OFA?

Sou OFA.

Em quantas escolas trabalha?

Duas escolas, uma em cada cidade.

Em quais periodos leciona?

Manha4, tarde e noite.

Qual a sua jornada de trabalho?

Trinta e duas aulas semanais e em duas cidades.

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097

Trabalhei com o segundo e terceiro termo.

E a primeira vez que leciona para a EJA, ou j& havia lecionado antes?

Ja havia trabalhado antes ja.

Quantos anos?

Uns trés anos com o EJA

Quais séo suas condig¢des de trabalho em relagao aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina na EJA?

No passado tinha um caderno que vinha, que era (pensando) aquele caderno que vinha
para os alunos do EJA, mas estes dois ultimos anos ndo veio nenhum material para o
EJA, apenas vai para sala e da aula.

Utiliza algum livro didatico na EJA?

E eu utilizo alguns livros didaticos para trabalhar com a EJA.

Algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?
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A, eu utilizo a apostila que o governo manda para o ensino regular, livros, é, revistas,
cds, filmes.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

Néo

Quais séo suas dificuldades em relagédo aos alunos e aos outros professores?

A dificuldade é a falta de material especifico para trabalhar com o EJA, isso é a maior
dificuldade, pois é um ensino que o aluno freqlienta apenas seis meses por série e é
pouco tempo (pensando) e nesse pouco tempo ndo ha material especifico para
trabalhar para o EJA, se tivesse seria diferente, pois haveria um melhor rendimento da
sala... Em relagdo aos alunos muitos deles hoje ja ndo sdo tdo avangados de idade,
tem uma idade menor, mas a dificuldade maior é o tempo e o material mesmo.

Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?
E(sorriu) fora psicélogo, pai e outras coisas mais... Quer dizer, o professor nédo é
somente o professor, fora isso ele é uma pessoa que envolve todas as outras areas.
Ele é médico, psicélogo, tio, pai eftc.

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que

Acredito que no EJA da para preparar o aluno para ser um cidad&o critico, mas a unica
coisa que falta é que o governo direcione o material especifico.. Da para vocé pegar a
vivéncia deles e trazer para o contexto da escola. No EJA da para vocé trabalhar a
questdo da cidadania, em pouco tempo, mas da.

Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condigbes de se inserir no mercado de
trabalho?

Muitos deles estéo trabalhando e vem estudar a noite entdo devemos pegar a vivéncia
dele e trazer para a sala de aula e colocar isso em pratica e aprendizado.

Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

A sim, né. Como a gente trabalha no EJA, a gente direciona conversando com os
professores para amarrar os diferentes temas, para que os alunos possam ver que 0S
temas, a matéria ndo é somente a disciplina daquela area, mas envolve todas as outras
disciplinas.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?
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PCNS

Vocé conhece a legislagdo que ampara o EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece a
proposta curricular da sua escola, o regimento?

Um pouco... Esqueci agora... O objetivo do encceja seria reenquadrar os alunos dentro
da idade... Conheco a proposta e o regimento... O que marcou foi a questéo do
aprendizado, ou seja, trabalhar de forma diferenciada em conjunto com os professores
com projetos. O regimento eu li na integra.

A freqUéncia de seus alunos na EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?

E regular e sdo poucos os alunos que sdo evadidos. Na classe de 30, cinco se evadem.
A gente fica correndo atras e se eles comegam a faltar nés ja ligamos para saber o que
esta acontecendo... O motivo maior da falta é o trabalho e o desinteresse depois... Tem
que ter uma maneira diferenciada de trabalhar e nés trabalhamos de maneira
diferenciada trazendo o contetido para o seu cotidiano.

Qual o sentimento que os alunos do EJA Ihe proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas do EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?
Olha o que eu sinto é o sentimento de aprender mesmo... Eu me sinto cativado para
isso... Quando eu saio, eu sinto como missdo cumprida.

Vocé escolhe a classe do EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere o
EJA ou o ensino meédio tradicional? Por qué?

Particularmente eu prefiro o EJA, pois quem vem esta a fim realmente de aprender:
Qual o perfil dos alunos do EJA de hoje? Diante disso como o professor deve proceder?
O perfil geralmente é o mercado de trabalho, pois as empresas exigem que eles
tenham o ensino médio. O professor tem que se adaptar constantemente.

Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé
teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungdo? Vocé teve alguma orientagao
técnica, teve alguma orientagdo na escola voltada diretamente para a EJA?

Néo. A secretaria educagdo nunca promoveu nada, isso compete ao professor buscar

para melhorar as suas aulas.
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As capacitacdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno do
EJA na sua escola, nos htpcs e reunides pedagdgicas, atende as necessidades
pedagdgicas, didaticas e curriculares da EJA?

A Unica que teve foi as conversas em Htpcs entre os professores, vislumbrando de que
maneira a gente pode trabalhar melhor. Ndo teve nenhuma orientagdo porque eu acho
que o EJA, eles colocam um papel para o EJA, mas ndo ha nenhuma orientagdo para
iSso, ndo ha nada.

Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

Né&o

Agradeco o professor de Histéria, muito obrigado.

De nada, eu é que agradeco.

ENTREVISTA N°. 3 - PROFESSOR DE FiSICA - 02.12.2009

Gostaria que o professor ficasse bem a vontade como estivesse em sua casa!
(risos) Ok. Pode deixar.

Ha quantos anos € formado no ensino superior?

(pensando) Ha 5 anos

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para o EJA?

Né&o tive nenhuma

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

Relacionado ao EJA?

Relacionado a Educacao!

Fiz alguns cursos, mas nada direcionado ao EJA.

E eram cursos voltados para Educacéo?

Sim... Era a teia do saber, rede aprende com a rede e nenhum deles forneceu algum
conteudo especializado que era pertinente ao EJA.

Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Nove anos.

Como professor efetivo ou OFA?
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Como professor ocupante de fungéo atividade.

Em quantas escolas leciona?

Duas escolas.

E essas escolas sdo na cidade?

Uma na cidade e outra na area rural.

Em quais periodos leciona?

Manha e noite.

Qual a sua jornada de trabalho?

Trinta e duas horas aulas

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097

Com 1°, 2° e 3° termos.

E o primeiro ano que vocé leciona para a EJA?

Leciono a trés anos seguidos para o EJA

Quais sao suas condigdes de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina no EJA?
(pensando) Néo possuo nada especifico para trabalhar com o EJA.

Trabalha com livro didatico no EJA?

Uso o livro didatico, s6 que minimizo o conteudo no tempo limitado que eu tenho, utilizo
algumas experiéncias para tentar ajuda-los a compreender coisas mais rapidamente por
que né&o é possivel cumprir todo do conteudo, pois tenho que cumprir o conteudo de um
ano em seis meses.

O que seria esse minimizar?

Minimizar (pensando), vamos colocar, o que eu ia demorar para passar Movimento
Uniforme em quatro aulas eu tenho que resumir isso em duas aulas, entdo eu tenho
que minimizar o maximo, evitar muitos exemplos para ganhar tempo.

E vocé acha que consegue passar o recado dessa forma para os alunos?

O recado completo ndo. Passo o recado basico, poréem quando eles vém a procura de
mais conhecimento, entdo pego um horario depois da aula para passar mais coisas,
pois aquele aluno que quer mais ele vai buscar e vem questionar os professores

Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

Sim revistas e net.
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Utiliza alguns textos informativos, painés?

N&o

Quais séo suas dificuldades em relagéo aos alunos e aos outros professores?

A dificuldade maior é o tempo em que eles ficaram afastados da escola. Como Fisica
exige muito matematica a dificuldade é um pouco maior. E muito dificil fazer com que
uma pessoa, por exemplo, de 70 anos recordarem conhecimentos que ele aprendeu ha
50 anos atras... Em relagado aos professores eles se adaptam bem, tem que se adaptar.
Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?

(risos) Ajudo na manutengédo da escola, algumas fungbes administrativas, conversas
com o aluno sobre avaliagbes externas, se vocé esta na escola vocé tem que estar
disponivel, eu acho.

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o
mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

Para o mercado de trabalho... Continuidade dos estudos depende da vontade do aluno
em procurar e estudar mais, mais isso é para poucos alunos. Alguns alunos vém buscar
o resto da informacgéo que foi passada de forma reduzida, ai sim ele pode prosseguir os
estudos.

Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condi¢gdes de se inserir no mercado de
trabalho?

Sim.

Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

Ja, ja, algumas vezes juntei a aula de fisica com quimica através dos fenémenos fisicos
e quimicos. Para vocé explicar os fenbmenos da natureza, usando matematica, fisica,
biologia.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?

Primeiro eu analiso a turma, se ela consegue acompanhar, se ela consegue eu posso
puxar mais. Aqueles que acompanham eu puxam mais.

Vocé conhece a legislagdo que ampara a EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece a

proposta curricular da sua escola, o regimento?



Né&o (pensando), ndo mesmo. Isso é novo, saiu este ano, mas e eu néo sei. Ndo
conhecgo a proposta.

A freqUiéncia de seus alunos na EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?

E regular com algumas evasées. S6 aqueles alunos que ddo o nome para
apresentarem uma declaragcdo na empresa que estdo estudando e depois que
conseguem esta declaragdo n&o aparecem mais. As mulheres se afastam por causa dos
filhos, deles eu néo vejo motivos... As estratégias que eu uso é trabalhar de forma
dindmica e contextualizando com a realidade deles..

Qual o sentimento que os alunos do EJA |he proporcionam quando vocé entra para

lecionar nas salas do EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?
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(Sorriu) E melhor aula que eu tenho. E a aula que aquela senhora senta e querem que

vocé fornega alguma coisa que modifique a sua vida, eles querem conhecimento.

Conhecimento é relacionar o conteudo com o cotidiano deles. A informagéo para eles é

a informacgé&o util. Quando eu saio sinto que falta mais tempo para me dedicar a eles.

Vocé escolhe a classe do EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere o

EJA ou o ensino meédio tradicional? Por qué?
Eu completo com EJA e se o EJA fosse de manhé& eu escolheria todos os EJAS, por

que é a melhor sala, eles ndo estdo ali para passear e sim para aprender.

Qual o perfil dos alunos do EJA de hoje? Diante disso como o professor deve proceder?

Nossa, € o melhor peffil, ou seja, perfil de aluno trabalhador e estudante dedicado... O

professor age de maneira diferente, pois os alunos da EJA seguem regras e 0s
adolescentes quebram as regras.

Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé

teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungao? Vocé teve alguma orientagdo

técnica, teve alguma orientagédo na escola voltada diretamente para o EJA?
(pensando) N&o. Nunca tive nenhuma formagdo em servigo voltado para o EJA.

As capacitagdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno da
EJA na sua escola, nos htpcs e reunides pedagogicas, atende as necessidades

pedagdgicas, didaticas e curriculares da EJA?
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(mexe a cabecga negativamente) Se eu precisar de ajuda a escola e o coordenador
estdo disponiveis para isso, mas eu ja estou adaptado e utilizo o mesmo livro faz trés
anos para o EJA... Em relacdo ao ENCCEJA parece que virdo materiais especificos.
Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre a EJA?

Muito pouco, quase nada.

Muito obrigado professor!

De nada.

ENTREVISTA N°. 4 - PROFESSOR DE DAC DE HISTORIA-07.12.2009

Ha quanto tempo € formada no ensino superior?

(pensando)16anos(sorriu).

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?

Nenhuma

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso, especializagéo, curso de
curta duragao, ou qualquer outro?

Em relagdo ao EJA nada. Para formagéo pessoal sim.

Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Dezesseis anos, comecei como OFA e agora efetivo, sendo (pensando) 10 anos como
efetivo.

Em quantas escolas leciona?

Trés escolas sendo duas na cidade e outra em uma cidade vizinha.

Em quais periodos leciona?

Manha4, tarde e noite.

Qual a sua jornada de trabalho?

(pensando) Setenta e quatro aulas semanais.

Em quais séries do EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097

Com 1°, 2° e 3° termos.

E o primeiro ano que vocé leciona para a EJA?

Trabalho com o EJA ha uns 10 anos.
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Quais sao suas condigdes de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina no EJA?
Especifico para o EJA eu nao tenho nenhum tipo de material.

Trabalha com livro didatico na EJA?

Seleciono textos pertinentes a matéria e alguns paradidaticos de alguns temas e
desenvolvo a aula.

Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

Sim, revistas, filmes livros.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

Néo

Quais séo suas dificuldades em relagdo aos alunos e aos outros professores?

O problema do EJA é a sua duragdo e o que facilitaria era se viesse algum material
resumido para eles. As classes sdo muito heterogéneas, é muito dificil. Tem gente que
parou ha 20 anos de estudar e ndo tem o mesmo ritmo daqueles que estavam
freqlientando as escolas ou pararam ha pouco tempo.

Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?

Ah, quando existe a necessidade a gente para as aulas para aconselhar os alunos.
Participo dos eventos da escola fazendo outras atividades e ndo lecionar a minha
disciplina. Nos eventos faco caixa, fichas efc.

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o
mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

Acho que para a cidadania.

Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condicdes de se inserir no mercado de
trabalho?

Acho que néo

Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

(pensando) Ndo me lembro, acho que n&o.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?

O projeto politico pedagdgico da escola.
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Vocé conhece a legislagdo que ampara o EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece a
proposta curricular da sua escola, o regimento?

Muito pouco. Eu conhego o0s pcns e o regimento da escola na integra... Em relagdo ao
ENCCEJA o pouco que eu conhecgo é que é uma prova que é usada para os alunos
conseguirem a certificagéo.

A freqUiéncia de seus alunos na EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?

Mais ou menos. Acontecem algumas evasbes por motivo de trabalho, pois os alunos
arrumam emprego e esse emprego exige que eles trabalhem em turno da noite,
impedindo que eles estudem... Sempre que possivel eu promovo algumas aulas
diferentes para motivar os alunos.

Qual o sentimento que os alunos da EJA Ihe proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas da EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?
(pensando) Vou com prazer e quando saio o sentimento € de dever cumprido.

Vocé escolhe a classe do EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere o
EJA ou o ensino médio tradicional? Por qué?

Prefiro o EJA, pois eles tém mais vontade de aprender e s§o bem mais responsaveis.
Qual o perfil dos alunos da EJA de hoje?

Bom o perfil € do aluno trabalhador.

Diante disso como o professor deve proceder?

(sorriu) Devemos ter muita paciéncia, pois eles tém muitas dificuldades, ndo podemos
dar uma palavra atravessada.

Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé
teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungdo? Vocé teve alguma orientagao
técnica ou alguma orientagdo na escola voltada diretamente para a EJA?

Que eu me lembre nunca tive nenhuma orientagéo para o EJA.

As capacitagdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno da
EJA na sua escola, nos htpcs e reunides pedagogicas, atende as necessidades

pedagogicas, didaticas e curriculares da EJA?
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Nos HTPCS tivemos conversas e orientagdes curtas e nada de material especifico para
trabalhar, apenas orientacdo de como proceder, como trabalhar com esses alunos.
Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

N&o me lembro de nada.

Vou terminando por aqui professor, muito obrigado!

De nada, eu que agradeco.

ENTREVISTA N°. 5 - PROFESSORA DE BIOLOGIA-08.12.2009

Ha quantos anos € formada no ensino superior?

Sou formada ha 27 anos

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?
(Pensativa) Ndo, néo tive.

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

Sim, eu fiz uma p6és em psico pedagogia.

Nessa pos teve alguma abordagem para a EJA?

Néo (pensativa), ndo teve nenhuma abordagem para o EJA.

Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Leciono a 15 anos.

Como professora efetiva ou como OFA?

Lecionei como OFA por cinco anos e leciono como efetiva a 10 anos.
Em quantas escolas leciona?

Uma somente.

Em quais periodos leciona?

Manha e noite.

Qual a sua jornada de trabalho?

A basica mais a carga suplementar, ou seja, 32 semanais.

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097
Esse ano com o 1° e 2° termos

E o primeiro ano que vocé leciona para a EJA?

Esta fazendo 10 anos que trabalho com o EJA.
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Quais sao suas condigdes de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina no EJA?

Né&o (pensativa), nunca tive nenhum material especifico para trabalhar com a EJA.
Trabalha com livro didatico na EJA?

Utilizo livro didatico, textos, filmes, documentarios.

Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

Sim Revistas.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

Sim, alguns painéis informativos.

Quais sao suas dificuldades em relagao aos alunos e aos outros professores?

Do EJA (pensativa) as dificuldades sdo com as palavras técnicas da Biologia... Na
verdade o problema do EJA é a sua duragéo... o que facilitaria era se viesse algum
material resumido para eles. As classes s&o muito heterogéneas... Eu até considero
que as classes heterogéneas algumas vezes seja um fator facilitador, pois surgem mais
questionamentos.

Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?
(Pensativa) No caso, na sala, as vezes um pouco médica, psicologa, mée.

Vocé se sente bem fazendo isso?

As vezes eu me sinto bem outras néo... Depende da situagéo.

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o
mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

Acredito que € mais para a vida, mas como eles vém em busca do certificado também é
para o trabalho né.
Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condi¢gbes de se inserir no mercado de
trabalho?

Né&o totalmente.

Para elaborar suas aulas, alguma vez voceé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

Sim e me facilitou muito.
Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?

Os parametros curriculares nacionais.
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Vocé ja leu os PCNs na integra?

Ja (pensativa), é, li na integra os Pcns!

Vocé conhece a legislagdo que ampara o EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece a
proposta curricular da sua escola, o regimento?

Conheco e ja li tanto o regimento como o projeto politico, mas se me perguntar agora
néo sabera dizer tudo... A legislagédo que ampara o EJA e o ENCCEJA eu néo sei...
ENCCEJA acho que é ensino para os jovens e adultos que néo tiveram oportunidade
na idade certa.

A frequiéncia de seus alunos no EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?
Acontecem evasées... Eles acabam se evadindo por motivo maior de trabalho... E
quando isso acontece (risos) ndo ha estratégia que o professor fagca que os mantenham
na escola estudando.

Qual o sentimento que os alunos do EJA Ihe proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas do EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?
‘hummm” Quando estou chegando eu fico contente porque a maioria que esta ali, “ééé”
esta interessada em aprender alguma coisa, de recuperar o tempo perdido. No final do
ano a esperanga que voltem e continuem os estudos ou se eles tiverem concluindo é
que eles continuem estudando pesquisando, enfim, prossigam os estudos.
Vocé escolhe a classe do EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere o
EJA ou o ensino meédio tradicional? Por qué?

Prefiro o EJA e no noturno se eu pudesse ficaria somente com o EJA, porque é um
pessoal mais interessado, adulto, responsavel, ndo tem problema de disciplina
(pensativa), perguntam com todas as dificuldades que possuem, ou seja, estdo bem
mais interessados em saber mais afundo.

Diante disso qual o perfil dos alunos do EJA de hoje?
A maioria é para buscar uma certificagdo para o trabalho.

E como o professor deve proceder?
Ah, o professor danga conforme a musica, se a classe € boa ele puxa se é fraca e
desinteressada ai fica dificil.
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Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé
teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungao? Vocé teve alguma orientagdo
técnica, teve alguma orientagédo na escola voltada diretamente para a EJA?

N&o (pensativa) orientagcédo especifica nao.

As capacitag¢des recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno do
EJA na sua escola, nos htpcs e reunides pedagdgicas, atende as necessidades
pedagdgicas, didaticas e curriculares do EJA?

Nos htpcs tivemos orientagbes de curta duragdo, pois nos htpcs os coordenadores mal
conseguem fazer o necessario devido ao acumulo de fungées.

Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

N&o lembro.

Agradeco a professora de Biologia pela colaboragéo!

Quem agradece sou eu.

ENTREVISTA N°. 6 - PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA-18.12.2009

Ha quanto tempo é formada no ensino superior?

Sou formado ha sete anos

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?
Né&o(pensativa), nenhuma.

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

Fiz pés-graduagé&o em educagéo especial.

E nesta pos teve alguma orientagao para a EJA?

(Pensativa) N&o, néo tive nada voltado para a EJA em minha pos.
Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Leciono a 10 anos na rede publica.

Como professora efetiva ou como OFA?

Mais ou menos cinco anos como OFA e cinco como efetiva.

Em quantas escolas leciona?

Duas escolas.

Em quais periodos leciona?
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Nos trés periodos... Um pouco em cada um.

Qual a sua jornada de trabalho?

Possuo jornada de 30 horas aulas semanais.

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097

Este ano trabalhei com 1°, 2° e 3° termos do EJA.

E o primeiro ano que vocé leciona para a EJA?

Né&o... Leciono a quatro anos para o EJA.

Quais sao suas condigdes de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina no EJA?

Aprendi a trabalhar com o EJA com outra professora que ja trabalhava. Essa professora
passou um livro que ela seguia que na verdade é um resumo dos conteudos e eu o
utilizo, pois a escola ndo fornece nada, nenhum material especifico para o EJA.
Trabalha com livro didatico na EJA?

Sim, utilizo o meu livro didatico.

Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

Dependendo da turma do EJA nés adotamos aquela apostila do IBEP... aquela que
vinha para as escolas.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

N&o utilizo painés, apenas textos informativos de jornais e revistas.

Quais séo suas dificuldades em relagédo aos alunos e aos outros professores?

E um pouco mais complicado trabalhar com o EJA, pois (respira fundo) muitos alunos
estavam parados a tempo de estudar, mas a for¢ca de vontade deles acaba superando.
Em relacdo aos professores ndo tenho dificuldades.

Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?

Um monte de fungées (risos), psicéloga, orientadora, organizadora da sala, ajudante
geral em festas.

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o
mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

Acredito que para o mercado de trabalho, para concurso... Alguns tém condi¢bes de

prestar alguns concursos.
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Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condicdes de se inserir no mercado de
trabalho?

(Pensando) Sim. Pois a maioria ja esta trabalhando, mas para um vestibular fica mais
dificil.

Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

Sim. A gente pode interligar com a disciplina de artes com Historia e também com
outras.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?

Sigo a apostila ou o livro que estou usando. As vezes acrescento algum outro assunto,
dependendo do andamento da sala... Utilizo o plano de aula e os pcns.

Vocé conhece a legislagao que ampara o EJA?

Né&o conheco.

Sabe o que é ENCCEJA?

Né&o tenho nem idéia.

Conhece a proposta curricular da sua escola, o regimento?

A proposta e o regimento eu conhego, mas ainda néo li totalmente na integra.

A freqUéncia de seus alunos no EJA é regular?

A frequiéncia é relativamente regular, poucos se evadem.

Por qual motivo em seu modo de pensar, eles acabam se evadindo? O motivo principal
da evaséo é o trabalho em turnos, pois eles tém que trabalhar no turno da noite e
abandonam a escola.

Vocé promove alguma estratégia para que esses alunos nao desistam?

(Pensativa) Muitas vezes desenvolvemos atividades motivacionais mas quando o
motivo é trabalho ndo tem jeito.

Qual o sentimento que os alunos da EJA |he proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas da EJA? Quando eu estou chegando para lecionar para o EJA eu me
sinto feliz, pois € uma clientela que tem um objetivo tragado.

E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?

Bom, quando eu acabo de sair da sala eu sinto otimismo e esperanga de que eles

conseguirao atingir os seus objetivos.



123

Vocé escolhe a classe do EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo? Prefere o
EJA ou o ensino meédio tradicional? Por qué?

Né&o tenho muita oportunidade de escolher mais prefiro bem mais o EJA pela
responsabilidade dos alunos e pela maturidade tambéem.

Qual o perfil dos alunos do EJA de hoje? Diante

Eles vém em busca do diploma e possuem o perfil de um aluno trabalhador.

Diante disso como o professor deve proceder?

Bom (pensativa), o professor tem que saber um pouco de tudo.

Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé
teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungdo? Vocé teve alguma orientagao
técnica, teve alguma orientagédo na escola voltada diretamente para a EJA?
(Pensativa) Néo tive nada especifico para o EJA.

As capacitagdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno da
EJA na sua escola, nos htpcs e reunido pedagdgicas, atende as necessidades
pedagodgicas, didaticas e curriculares da EJA?

Nunca tive nada, apenas alguns comentarios em HTPC.

Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

Nao me lembro de nada.

ENTREVISTA N°. 7 - PROFESSOR DE FILOSOFIA -21.12.2009

Ha quanto tempo é formado no ensino superior?

Uns (pensativo) 16 anos.

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?

No tempo que eu fiz a faculdade ndo tinha nenhuma disciplina voltada em relagcéao ao
EJA, pois na época néo havia tanta divulgagéo e os adultos ngo tinham tanto acesso a
escola... Inclusive na faculdade nés ndo tinhamos nem nogéao disso, nem o0s
professores da faculdade ndo sabiam.

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

N&o fiz, ndo tive oportunidade... O que eu fiz foi um curso pago do senai, quando

comegou a voltar a telessala onde nés recebiamos um diploma de 140 horas. Para
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lecionar para o EJA naquela época deveriamos ter este certificado e levarmos para a
escola, quem n&o tivesse este certificado ndo poderia atuar para o EJA... Depois que
eu me formei esse curso logo caiu essa lei, no ano seguinte ja ndo precisava mais... Fiz
o curso no ano de 1997... Neste curso eu aprendia como receber os alunos, como
deveria ser a dinamica das aulas respeitando o limite dos alunos... O estado exigia,
mas néo bancava o curso.

Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Leciono aproximadamente ha 16 anos.

Como professor efetivo ou como OFA?

Como OFA.

Em quantas escolas leciona?

Trés escolas.

Em quais periodos leciona?

Somente no noturno, pois trabalho em empresa no periodo da manhé& e da tarde.
Qual a sua jornada de trabalho?

Jornada de 20 aulas semanais.

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 20097

Com 1°, 2° e 3° termos.

E o primeiro ano que vocé leciona para a EJA?

Leciono a (pensativo) mais de 10 anos.

Quais séo suas condig¢des de trabalho em relagdo aos recursos materiais, ou seja, vocé
tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina no EJA?

Nunca tive nenhum material voltado para o EJA, o material € somente o que eu tenho...
Parece que vira alguma coisa para o ano que vem.

Trabalha com livro didatico na EJA?

Utilizo o meu proprio livro que € o mesmo usado no ensino médio normal. Eu procuro
diminuir o conteudo, colocando os temas mais necessarios para o dia a dia deles.
Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-la?

Sim, utilizo revistas, filmes.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

Né&o.
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Quais sao suas dificuldades em relagao aos alunos e aos outros professores?

Hoje a dificuldade maior é em relagéo a idade. O adulto muitas vezes é colocado junto
aos jovens e acontecem problemas de relacionamentos devido a diferenga de idade,
aconteceu de ter alunos com 60 anos de idade e outros com 18 anos, ficando muito
dificil. Em relagdo aos outros professores nao tenho problema e o respeito é bem
grande.

Quais fungdes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?

A gente trabalha diversificada. Acontece algumas vezes de alunos virem pedir
conselhos, contam as suas dificuldades. A gente faz com tanto carinho que as vezes a
gente ndo percebe que estamos exercendo outras fungbes como pai, tio, psicélogo, ndo
é verdade (risos)!

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para o
mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?

Acredito que para o trabalho e para a cidadania.

Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condicdes de se inserir no mercado de
trabalho?

Sim tera desde que continue estudando.

Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de outras
areas?

Sim, entre nés sempre trocamos idéia sim.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?
Praticamente a gente trabalha o que é dado no ensino médio tradicional, no curriculo,
fazendo adaptacgées.

Vocé conhece a legislagao que ampara a EJA?

Néo (apreensivo). Infelizmente néo.

Sabe o que é ENCCEJA?

Né&o sei o que é encceja (pensativo).

Conhece a proposta curricular da sua escola, o regimento?

A proposta em partes e o regimento eu conhego na integra.
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A freqUéncia de seus alunos na EJA é regular? Por qual motivo em seu modo de
pensar, eles acabam se evadindo? Vocé promove alguma estratégia para que esses
alunos nao desistam?

Acontece a evaséo... As vezes as pessoas ndo encontram nas aulas o que eles
esperavam, algumas vezes 0s professores pensam que estdo dando aulas para o
ensino médio da manhéa e esquecem que os alunos tém muitas dificuldades, que eles
nao possuem um raciocinio rapido que nem os adolescentes... O professor tem que ter
a consciéncia e saber que eles vem com muitas dificuldades e ndo adianta querer
adiantar a matéria se tem que sempre retomar assuntos.

Qual o sentimento que os alunos da EJA Ihe proporcionam quando vocé entra para
lecionar nas salas da EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra sala?
Bom, é muito gratificante, pois eles tém muito respeito e carinho pelos professores...
Quando eu estou saindo da classe é um sentimento de servigo realizado.

Vocé escolhe a classe da EJA no inicio € no meio do ano, com qual objetivo? Prefere a
EJA ou o ensino médio tradicional? Por qué?

(Apreensivo) Como profissional devemos estar preparados para tudo... Mas eu néo
tenho preferéncia néo.

Qual o perfil dos alunos da EJA de hoje? Diante disso como o professor deve proceder?
Hoje o perfil é de pessoas carentes e necessitadas de aprendizagem e devemos ter
uma grande sensibilidade e eles ndo vém buscar so o diploma e sim utilizardo esses
ensinamentos em suas vidas.

Teve alguma formagao em servico voltada para esta modalidade de ensino? Se vocé
teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua fungdo? Vocé teve alguma orientagao
técnica, teve alguma orientagédo na escola voltada diretamente para a EJA?

Né&o tive(pensativo)... Nenhuma... Tive que aprender na raga.

As capacitagdes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio noturno da
EJA na sua escola, nos htpcs e reunido pedagdgicas, atende as necessidades
pedagogicas, didaticas e curriculares da EJA?

Apenas tivemos algumas conversas rapidas nos HTPCs.

Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

Nao.
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ENTREVISTA N°. 8 - PROFESSOR DE MATEMATICA -21.12.2009

Ha quanto tempo é formado no ensino superior?

Ha (pensando) aproximadamente 20 anos

No ensino superior vocé teve alguma disciplina direcionada para a EJA?
Né&o, nenhuma especifica.

Ao término do Ensino superior realizou algum outro curso?

Bom, eu fiz uma pos-graduagdo em matematica de 360 horas voltada para o ensino da
matematica no ensino superior e mestrado em educacgéo...

Nesses cursos teve alguma orientagao para o EJA?

Né&o (pensando), ndo tive nenhuma informagéo voltada para a EJA nesses cursos.
Ha quanto tempo leciona na rede publica de ensino?

Vinte anos na rede publica,

Como efetivo ou como OFA?

Meio a meio... Sdo 10 anos como OFA e 10 anos como efetivo.

Em quantas escolas leciona?

Uma escola da rede estadual, mas acumulo com um cargo de diretor na rede publica de
Sorocaba.

Em quais periodos leciona?

Bom, durante o dia trabalho como diretor no municipio e a noite como professor no
estado.

Qual a sua jornada de trabalho?

Jornada de 40 horas relégio no municipal e 20 horas aula no estadual.

Em quais séries da EJA vocé leciona ou lecionou neste ano de 2009?

Neste ano trabalho com o 1° termo e com o 2° termo, mas ja trabalhei com todo o
ensino da EJA tanto fundamental ciclo Il como o ensino médio.

Ha quantos anos vocé leciona para a EJA?

Faz (pensativo) aproximadamente oito anos que leciono para a EJA.
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Quais sao suas condigoes de trabalho em relagao aos recursos materiais, ou seja,
vocé tem disponivel todos os recursos para trabalhar com a sua disciplina na
EJA?

O governo ndo manda nada, mas ha uma expectativa que para o ano de 2010 chegue
alguma coisa.

Trabalha com livro didatico na EJA?

Nesta modalidade de ensino, como o tempo é escasso a gente faz uma condensagéo
dos conteudos, a gente usa o mesmo livro do ensino regular s6 que condensando 0s
conteudos devido ao tempo.

Utiliza algum outro tipo de livro, apostila, algum recurso para auxilia-lo?

Né&o utilizo.

Utiliza alguns textos informativos, painés?

Né&o.

Quais sao suas dificuldades em relagao aos alunos e aos outros professores?
Bom, a principal dificuldade dos alunos é por eles terem parado de estudar, entdo falta
pré-requisito, porque matematica sempre tem que voltar no pré-requisito entao ele tem
essa dificuldade de contas relativamente simples... O relacionamento dos alunos com
os professores é muito bom... Entre os professores também.

Quais fungoes vocé exerce na sala de aula e na escola que nao seja lecionar?
(Apreensivo) Algumas vezes exercemos fungbes de psicologo, pai, administrador de
conflitos. E em outras auxiliamos a escola em eventos e festas.

Lecionando na EJA vocé acredita que esta preparando os alunos para que? Para
o mercado do trabalho, para continuidade dos estudos ou para a cidadania?
Principalmente para o mercado de trabalho.

Vocé acredita que ele saindo daqui ele vai ter condi¢goes de se inserir no mercado
de trabalho?

Totalmente ngo. Eles terdo que se aperfeigoar.

Para elaborar suas aulas, alguma vez vocé ja recorreu a ajuda de professores de
outras areas?

No comeco de minha carreira sim. Agora ndo mais.

Vocé segue algum parametro para desenvolver os seus planos de ensino?



129

Na verdade eu sigo o curriculo do estado de S&o Paulo que é utilizado no ensino
regular, mas de forma resumida para o EJA, nunca se esquecendo dos pcns.

Vocé conhece a legislagao que ampara a EJA? Sabe o que € ENCCEJA? Conhece
a proposta curricular da sua escola, o regimento?

Um pouco... O encceja é o exame certificagdo para a educagéo de jovens e adultos...
Conheco na integra a proposta e o regimento da escola.

A freqliéncia de seus alunos na EJA é regular?Vocé promove alguma estratégia
para que esses alunos nao desistam?

Bom, a frequiéncia é relativamente regular.

Por qual motivo em seu modo de pensar, eles acabam se evadindo?

Os maiores motivos sdo o trabalho e os filhos.

Vocé promove alguma estratégia para que esses alunos nao desistam?

Na verdade o professor deve ter uma sensibilidade maior com essa modalidade para
n&o assustar os alunos.

Qual o sentimento que os alunos da EJA lhe proporcionam quando vocé entra
para lecionar nas salas da EJA? E quando vocé acaba de lecionar e vai para outra
sala?

Quando estou chegando para lecionar para a EJA tenho muita felicidade e quando
acabo de sair, sentimento de dever cumprido.

Vocé escolhe a classe da EJA no inicio e no meio do ano, com qual objetivo?
Prefere a EJA ou o ensino médio tradicional? Por qué?

Prefiro as classes da EJA devido a maturidade dos alunos e a vontade de aprender.
Qual o perfil dos alunos da EJA de hoje? Diante disso como o professor deve
proceder? O perfil € de alunos trabalhadores que querem algo na vida... O professor
deve ter uma atengéo redobrada para esta modalidade procurando sempre incentiva-
los.

Teve alguma formagao em servigo voltada para esta modalidade de ensino? Se
voceé teve o que ela contribuiu para o exercicio de sua funcao? Vocé teve alguma
orientagao técnica, teve alguma orientagao na escola voltada diretamente para o
EJA?
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(Pensativo) Néo tive nenhuma orientagdo em servigo para esta modalidade de ensino,
nem cursos, nem orientagbes em oficinas pedagodgicas, nada.

As capacitacdoes recebidas em servigo pelos professores do ensino médio
noturno da EJA na sua escola, nos htpcs e reunides pedagodgicas, atende as
necessidades pedagodgicas, didaticas e curriculares da EJA?

Nos HTPCS tivemos apenas algumas orientagées de curta duragéo nada muito
produtivas.

Lembra de alguma coisa neste ano do que foi falado sobre o EJA?

Nada
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