JUVENTUDES E POLITICAS EM DEBAT
REPRESENTANDO A VIOLENCIA




Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



JOSE ORLANDO CARNEIRO CAMPELLO RABELO

JUVENTUDES E POLITICAS EM DEBATE: REPRESENTANDO A
VIOLENCIA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de
Pernambuco, como requisito parcial para obtencio

do grau de Mestre em Psicologia.

Orientadora: Prof®. Di?. Maria de Fatima de Souza Santos

RECIFE
2010



Rabelo, José Orlando Carneiro Campello

Juventudes e politicas em debate : representando a violéncia / José
Orlando Carneiro Campello Rabelo. — Recife: O Autor, 2010.

111 folhas : il., quadros.

Tese (mestrado) ~ Universidade Federal de Pernambuco. CFCH.
Psicologia, 2010.

Inclui: bibliografia.

1. Psicologia 2. Juventude e violéncia. 3. Politica publica. 4.
Representagobes sociais. |. Titulo.

159.9 CDU (2. ed.) UFPE
150 CDD (22. ed.) BCFCH2010/27



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

JUVENTUDES E POLITICAS EM DEBATE: REPRESENTANDO A
VIOLENCIA

Comissdo Examinadora:

§¢’¢ L A Lﬁ..ru. L.U’ﬂ

Prof® Dr* Maria de Fatlma de Souza Santos
1° Examinador/Presidente

lmwc //)M///é«Asz ”Q’A AM«’J&ﬁn%

rof* Dr* Maria Cristina Lopes de A elﬂzf Amazonas
2° Examinador /

oz LA Qs b baidle Lol
Prof® Dr* Maria Isabel Patricio de Carvalho Pedrosa
3° Examinador

RECIFE, 22 DE FEVEREIRO DE 2010.



Para Pai Beto in meorian
Para Rodrigo e Laura
Dedico.

Aos dezenove anos do Estatuto da Crianga e do Adolescente

e

Aos cerca de 140 criancas, adolescentes e jovens mortos diariamente, vitimas da violéncia no
Brasil — os sem-ECA

Oferego.




AGRADECIMENTOS

Este é um momento que, embora extremamente prazeroso, apresenta certa dificuldade,
pois partindo de pressupostos técnico-metodologicos, deveria aqui mencionar apenas aqueles
que auxiliaram diretamente na construgéo do presente texto. No entanto por toda paciéncia,
apoio, amizade e carinho no decorrer de anos, ndo seria justo omitir a participagdo de tantos.
Aqueles que ajudaram, de alguma forma, no meu percurso agradego imensamente.

A Fatima Santos, orientadora desta dissertagdo, por todo empenho, competéncia e,
acima de tudo, compreensio.

A Isabel Pedrosa (Bel), por sua ajuda, interesse e sabias idéias. A Jorge Lyra por sua
generosidade desde o nosso primeiro contato, pelas orientagdes dadas, bem como pela
disponibilidade sempre demonstrada.

A todos os professores e funcionarios do Mestrado em Psicologia. A Alda pela
agilidade, auxilio e amizade tantas vezes demonstrada.

Aos colegas de curso pelo acolhimento e contribui¢des inestimaveis que permitiram a
realizagio deste estudo. A Etiane, Patricia, Tadzia, Cessa e Normando pelo companheirismo.

Aos professores e amigos da UNICAP, em especial a Albenise, Edwirges, Cristina
Amazonas e Vera sempre me aconselhando e incentivando com carinho e dedicagdo. A
Patricia Wallerstein por tornar-se presente.

Aos companheiros do Programa Vida Nova pelos ensinamentos, sugestdes, discussoes
e empenho. A Rosana, Sandra, Edinha, Epitacio e Rodrigo por todo apoio e amizade. A
queridissima amiga Naide, sempre prestativa e dedicada, proporcionando sugestdes que
serviram para crescimento e aprendizado.

Aos amigos de todas as horas Kildare, Sony, Milton, Travassos, Ivan, Otaviano e
Isabel pela fraternidade e solidariedade. A Carol por todo carinho e gentileza.

A minha mie, pelo estimulo e apoio incondicional desde a primeira hora, pela
paciéncia e grande amizade com que sempre me escutou, € sensatez com que sempre me
ajudou. A meu Pai-Beto, presente de onde quer que esteja.

A minha esposa, meu amor por muito tempo, por tudo dito e néo dito. Acima de tudo,
pelo inestiméavel apoio familiar que preencheu as diversas falhas que fui tendo por forga das

circunstancias, pela paciéncia e compreenséo reveladas ao longo destes anos.



Aos meus filhos, Rodrigo e Laura, pela compreensdo e ternura sempre manifestadas
apesar do débito de atengfio; espero que o entusiasmo, seriedade e empenho que ponho no
trabalho lhes possa servir de estimulo para fazerem sempre mais e melhor.

A Fundagdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco — FACEPE,
pelo apoio financeiro.

Finalmente ao meu Deus, verdadeiro pai, por permitir a construgfo deste trabalho ao
lado destas pessoas maravilhosas.

MEU MUITO OBRIGADO.



Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
transformd-lo; se ndo é possivel mudd-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de

praticas com ela coerentes.

Paulo Freire



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1:Quadro sindtico de evolugdo das capacidades da pessoa humana, em razdo da idade 33

Figura 2: Dendrograma Grupo 1 - Escola Particular 47
Figura 3: Analise Fatorial de Correspondéncia Grupo 1 - Escola Particular 48
Figura 4: Dendrograma Grupo 2 - Escola Publica 48
Figura 5: Analise Fatorial de Correspondéncia Grupo 2 - Escola Piblica 49

Figura 6: Sistematizaggo de classes dos dois grupos 50



SUMARIO

LISTA DE ILUSTRACOES
SUMARIO
RESUMO
ABSTRACT
1 INTRODUCAO
1.1 Desvelando nosso cendrio
2 VIOLENCIAS
2.1 Violéncia urbana ou Violéncias nas Cidades

2.2 As violéncias e suas representa¢des

3 COMPREENDER A JUVENTUDE
3.1 Juventudes?
3.2 Politicas com / de / para a juventude
4 AS REPRESENTACOES DA VIOLENCIA
4.1 Sistematizagdo e Andlise
4.1.1 CLASSES 1 - Valores e perspectivas
4.1.1.1 Familia
4.1.1.2 Satde
4.1.1.3 Trabalho e renda
4.1.2 CLASSES 2 - Causas e agravantes da violéncia
4.1.2.1 Desigualdade social
4.1.2.2 Educacéo
4.1.2.3 Violagdo de direitos / honra

4.1.3 CLASSES 3 - Preveng#o e combate a violéncia
4.1.3.1 Convivio familiar
4.1.3.2 Projetos sociais (GOVERNO)
4.1.3.3 Iniciativas individuais e responsabilidades coletivas

4.1.3.4 Repressdo e punigio a violéncia

viii

vii

Viii

xi
12
13
17
18
23

28
29
37
42
46
50
51
54
57
62
63
66
70
75

76
78
81
83



4.1.4 CLASSES 4 - Contato com a violéncia e estratégias pessoais de prevengéo 85

4.1.4.1 Tipos de violéncia e locais de maior incidéncia 86

4.1.4.2 Estratégias pessoais de prevencdo e evitamento 90
CONSIDERAC@ES FINAIS 93
REFERENCIAS 102
ANEXOS 108
ANEXO 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido 109
ANEXO 2 - Roteiro de Entrevista 110
ANEXO 3 — Carta do comité de ética 111

x



RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar as concepgdes e posicionamentos dos jovens sobre
violéncia, articulando-os ao texto consultivo da Politica Nacional de Juventude. Através de
cinquenta e seis entrevistas semi-estruturadas, buscou-se identificar o campo comum das
representagdes sociais de violéncia, as insergoes grupais dos participantes, articulando-as as
propostas do Estado. A discuss@o se pauta em um passado recente demarcado pela primeira
gestdio do governo Lula (2003 a 2006). O material analisado, que data de 2004, ¢ oriundo do
banco de dados do Laboratério de Interacio Humana da UFPE (LABINT). A amostra ¢
composta por participantes jovens, do sexo masculino, com idade entre 15 e 19 anos, dos
quais 28 (vinte e oito) alunos de escola privada e 28 (vinte e oito) da escola da rede puiblica de
ensino. Separados os grupos, as entrevistas foram analisadas com a ajuda do software Analyse
Lexicale par Contexte d'un Ensemble de Segments de Texte (ALCESTE), que gerou dois
dendrogramas, assim distribuidos: o grupo 1 — escola particular, apresentou como resultado a
constituicio de quatro categorias que sistematizam os elementos relacionados pelos jovens ao
tema da violéncia; no grupo 2 — escola publica, obteve-se cinco classes. O material foi
dividido em eixos e, posteriormente, foram nomeadas as classes, contextualizando-as a partir
dos trechos do discurso em que aparecem. As classes foram ordenadas por proximidade de
contetdo. A analise apontou que a violéncia ¢ representada pelos jovens prioritariamente por
suas causas, sem associd-las a praticas relacionais, articulando elementos de um amplo
discurso social que delimita o fendmeno aos conceitos de pobreza e desigualdade social. O
campo comum destas representagdes configura um sistema causal no qual as “desigualdades
sociais” aparecem como responsaveis pelas dificuldades em acessar bens e servigos,
exemplificadas pelos termos “desemprego”, “pobreza” e “miséria”. Tal situagfio atua, de um
Jado, na base de crimes “para matar a fome”; de outro, como barreira para obtengéo de “boa
educacfio”, associada a aquisi¢io de valores de civilidade e constituigdo da estrutura pessoal,
que impediriam a violéncia. Neste sentido, verificou-se que o documento referéncia do
Conselho Nacional de Juventude baseia-se em um amplo discurso social, também
compartilhado por jovens de diferentes segmentos, embora ndo destaque alguns elementos
considerados centrais pelos jovens como a violéncia, a familia, a garantia de espagos publicos
de convivio, participagdo e controle social efetivo sem intermediacdo de entidades e,
finalmente, a ampliagio do debate sobre as desigualdades, pautado nas diversidades e
orientando para a construgfo de equidade e justica social, sem esquecer as inameras
condigdes sociais de exclusdo.

Palavras — chaves: Juventudes; violéncia; politicas publicas; representacoes sociais.



ABSTRACT

This study investigated the views and positions on youth violence, linking them to the text of
the advisory National Youth Policy. With fifty-six semi-structured interviews, we attempted
to identify the common field of social representations of violence, the inserts group of
participants, articulating with the proposals of the State. The discussion is guided in a recent
past marked the first Lula's administration (2003 to 2006). The material analyzed, which dates
from 2004, comes from the database of the Human Interaction Laboratory, UFPE (labint).
The sample consists of young participants , male, aged between 15 and 19 years, of which 28
(twenty eight) students are from private school and 28 (twenty-eight) are public school
education. Separated groups, the interviews were analyzed with the help of the software
Analyze Lexical par Contexte d'un Ensemble de Segments of Texte (ALCESTE), which
generated two dendrograms, distributed as follows: Group 1 - private school, had resulted in
the formation of four categories that systematize the elements related to the topic of youth
violence and in group 2 - public school, we obtained five classes. The material was divided
into lines and were later named classes, contextualizing them from the parts of speech in
which they appear. The classes were arranged proximity of content. The analysis pointed out
that violence is represented primarily by young people for their causes, without linking them
to relational practices, combining elements of a broader social discourse that defines the
phenomenon to the concepts of poverty and social inequality. The common field
representations of these sets a causal system in which the "inequalities" appear to be
responsible for the difficulties in accessing goods and services, exemplified by
"unemployment", "poverty" and "misery." In this sense, it was found that the document
reference of the National Youth Council is based on a broader social discourse, also shared by
people from different segments, although it highlights some core elements considered by
young people as violence, the family, the security public spaces of conviviality, participation
and social control without effective intermediary entities and, finally, to widen the debate on
inequality, based upon the diversity and guiding the construction of equity and social justice,
not to mention the many social conditions of exclusion.

KEY WORDS: Youth, violence, public policies; social representations.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo pretende investigar o contetido e os processos de elaboragio das
concepgdes de violéncia, que circulam entre jovens de diferentes classes sociais e verificar as
interlocucdes entre suas falas e a Politica Nacional de Juventude.

A caminhada de construcfio destes questionamentos remete a passos pessoais, assim
peco licenga ao leitor para descrevé-la em primeira pessoa. O ponto de partida foi minha
incursdo no mundo da educacfio na cidade de Recife, PE. No primeiro ano de graduagdo do
curso de Licenciatura em Ciéncias, atuei como professor de Matematica e de Ciéncias
Biologicas. Contava, entfio, com dezenove anos de idade e assumi turmas em duas escolas: a
primeira particular, situada no bairro da Madalena, e a segunda publica, no Alto do Pascoal.

A chegada ao ensino publico foi fonte de preocupagcéo e repreensdo por parte dos meus
pais, professores e colegas, os quais alegavam ser a violéncia, no Alto do Pascoal,
impedimento para a minha atua¢io. Fui o quarto professor contratado para a mesma turma,
composta por jovens em situaggio de liberdade assistida.

Embora fossem claras as diferentes visdes de mundo e préticas entre as turmas, das
institui¢des particular e publica, durante os dois anos de contrato em que lecionei na Rede
Municipal, nfio observei a agressividade e incivilidade atribuida aqueles jovens. O convivio
foi extremamente produtivo nos dois espagos, pude perceber inclusive que os alunos das duas
escolas compartilhavam entre si anseios, valores e perspectivas.

O andamento dos estudos e inquieta¢des levou-me ao curso de psicologia. Nele, pude
iniciar, como bolsista de Iniciaciio Cientifica, sob a orientagdo da Prof® Dr* Zélia Maria de

Melo, o estudo “As diferentes leituras da violéncia e da marginalidade na Urbe e suas
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implicagdes na familia: Recife (1920 — 1950)”. Durante quatro anos, aprofundei os estudos
referentes a violéncia e a familia, tendo como foco as questdes do desenvolvimento, em
especial, o lugar das criancas e adolescentes na sociedade em diferentes épocas e suas
relages com o fendmeno da “violéncia urbana”.

O interesse e empenho em clarificar o tema foi continuo durante toda graduagéo,
resultando em textos elaborados para disciplinas ou para a participagdo em congressos,
simposios e jornadas, persistindo na escrita da monografia “Na fronteira do medo: reflexdes
sobre violéncia e clinica a luz da Gestalt terapia”, orientada pela Prof® Patricia Wallerstein
Gomes.

Encontrei, finalmente, no Curso de Mestrado, a oportunidade de clarificar a duvida de
minha experiéncia como professor: existem de fato diferengas significativas entre as
representagdes da violéncia entre jovens de diferentes classes sociais? As vivéncias como
psicologo, na area social, agregaram a esta questdo mais um elemento: sdo observadas
intercessdes entre estas concepgdes e os textos das politicas para a juventude?

! optei pela utilizagio de dados

Entre idas e vindas na construgdo metodologica
disponibilizados pelo Laboratério de Interacdo Humana, coletados em 2004, mesma época em
que era publicada a Politica Nacional de Juventude e iniciadas as discussGes sobre o
documento consultivo do Conselho Nacional de Juventude — CONJUVE (2006). Assim, a
pesquisa tem como base a discussdo de um texto ja consolidado que serviu como referéncia a
elaboracdo das politicas e propostas estaduais (em Pernambuco, a Politica Estadual de
Juventude data de outubro de 2008).

Espero que a investigagdo aqui proposta possibilite conhecer o fendmeno de um

angulo diferenciado, contribuindo, ndo somente ao dmbito de pesquisa, mas norteando agdes

voltadas a prevengdo da violéncia entre os jovens sejam eles suas vitimas ou protagonistas.

1.1 Desvelando nosso cenario

Buscando compreender as concepgdes de violéncia entre jovens, nos deparamos com
um amplo debate social em torno das questdes relativas a violéncia em suas diferentes

manifesta¢des. Sabe-se que tal fendmeno €, na atualidade, um dos principais problemas de

! Inicialmente pretendia coletar dados recentes com jovens, tendo, inclusive, elaborado roteiro de entrevistas,
termo de consentimento livre e esclarecido, e submetido & pesquisa ao Comité de Etica. Vide material em anexo.



14

saide publica no mundo, segundo a Organizagdo Mundial da Saide (OMS) (2002). Dados
desta Organizagdo indicam que morrem anualmente mais de um milh&o de pessoas, no
mundo, motivadas pela violéncia (OMS, 2002). No Brasil, nfo existem dados detalhados
sobre a violéncia urbana especificando o tipo, caracteristicas do agressor e da vitima, no
entanto, dados de 6bito como os do DATASUS, em cruzamento com os registros das
ocorréncias policiais — que podem variar de acordo com o sistema de registro de cada
localidade - (BRASIL, 2006; 2008), conferem um panorama aproximado do quadro atual, que
indica geograficamente os locais mais vulneraveis e aponta, embora de forma pouco
fundamentada, um perfil das classes de risco tanto de vitimiza¢do quanto de autoria de atos
violentos.

Embora se afirme que os jovens sfo os que mais matam e morrem (MELO, 2007), nfo
ha dados conclusivos sobre o envolvimento direto deles como autores de tais crimes,
entretanto, crescem assustadoramente os indices de jovens vitimas de crimes violentos
segundo o DATASUS (BRASIL, 2008). Portanto, ainda que nfo possamos afirmar sua
autoria, seu envolvimento nas questdes da violéncia € evidente.

Neste cendrio, o tipo de violéncia que popularmente mais se associa a juventude séo os
crimes violentos letais e intencionais, caracterizados pelo conjunto das lesGes corporais
seguidas de morte; roubos seguidos de morte e homicidios dolosos, ainda que, segundo dados
do governo, os jovens tenham maior envolvimento em crimes contra o patrimoénio (BRASIL,
2006). No Brasil, em 2004, ano de publicagdo da Politica Nacional de Juventude, foram
registradas 40.793 ocorréncias de crimes violentos letais intencionais e, em 2005, foram
40.974 ocorréncias. Observando-se as taxas, por estado, verifica-se que os maiores indices se
encontram em Pernambuco, com destaque aos municipios de: Recife, Jaboatdo dos
Guararapes e Olinda (BRASIL, 2006). Contudo, ndo ha dados sobre a idade de seus autores.
Pesquisa realizada no Estado de S&o Paulo observou-se que os grupos mais afetados pelos
crimes violentos letais e intencionais foram os homens de 20 a 29 anos, residentes nas areas
intermedidrias ou periféricas da cidade. (BARATA; RIBEIRO; MORAES, 1999).

A idéia de riscos associada a juventude adquire maior relevancia, posto que aos jovens
estio relacionados fatores de exposigdo & violéncia que variam da autoria a vitimizag#o.
Explica-se, portanto, a crescente visibilidade deste grupo nas mais diferentes esferas sociais,
em especial nas politicas.

Imersos em uma sociedade que limita a juventude ao papel de coadjuvante, as politicas
pliblicas voltadas ao combate, controle e, em especial, & prevengdo da violéncia, eram até

ouco tempo, elaboradas a revelia destes cidaddos. “Protegido” por sua condico especial de
P
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ser em desenvolvimento, o jovem permanecia & margem da discussdo social do problema,
enquanto conservava-se como “classe de risco”. A participagdo ativa no cendrio politico
ampliou a discussfo das questdes relativas a juventude e abriu espaco a questionamentos
sobre a validade das representagdes juvenis na analise da eficiéncia e eficdcia das propostas
elaboradas e implementadas neste novo cendrio, porém pouco se tem pesquisado sobre este
novo paradigma.

Existe, portanto, certa caréncia de trabalhos que relacionem diretamente os dados
coletados com jovens aos textos das politicas que servem de base a elaboragfo e implantac&o
de programas, verificando possiveis interlocugdes entre tais diretrizes e as concepgdes de seu
publico alvo.

Um primeiro olhar aos textos das politicas e planos de agdo governamentais revela a
atencio das mesmas, voltadas & conteng@io dos crimes e controle da violéncia, associando ao
quadro os jovens em “situa¢io de vulnerabilidade social”, enquanto propSem agdes em areas
residenciais de baixa renda, consideradas “regides de interesse para o desenvolvimento
urbano” ou “areas de risco social”.

Este cenario gerou uma série de desafios para o estabelecimento de uma nova logica
de concepgiio, planejamento e gestdio das politicas de interesse publico, voltadas para a
prevengdo e combate & violéncia entre os jovens, em especial, com as expectativas
decorrentes da primeira elei¢fo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003.

E pertinente considerar que no governo anterior ji havia uma série de iniciativas,
distribuidas em diferentes secretarias, as quais tinham a juventude como publico prioritario de
intervengfio. No entanto, é s6 a partir da primeira gestdo do governo Lula que se verifica a
consolidagdio da juventude como categoria especifica de intervencdo e ag#io politica, o que
viria resultar, em 2003, na elaborag¢fo do Plano Nacional de Juventude e, mais tarde, em 2004,
na publicag@o e implantagdo da Politica Nacional de Juventude.

Cabe destacar que as propostas destinadas a resolugfio de questdes politicas seguem
pelo menos dois eixos basicos: no primeiro as propostas séo elaboradas por politicos e/ou
grupos de especialistas e em seguida implantadas junto & populagdo alvo; no segundo as
elaboragdes devem considerar e promover a inser¢@o dos cidaddos em todas as etapas de sua
formulagfo e implantagdo, de modo a garantir que agdes sejam concernentes com as questoes
do grupo, com destaque para a observdncia de aspectos referentes as singularidades
socioterritoriais de cada regifo.

Ao que consta, na formulagfo da Politica Nacional de Juventude, o debate pautou-se

pela segunda orientagdo, assim tratou-se de fornecer suporte, tanto no &mbito da
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administraciio publica, como no da sociedade civil, por meio de pactos e acordos com as
organiza¢des nfio governamentais e conselhos de direitos, de incentivar, bem como propiciar
o debate coletivo. Portanto sua construcio contou com a fala de representacSes jovens de
diferentes setores, o que refor¢a a inten¢fio de analisar em que medida estas contribuigbes
coincidem com os anseios de uma maioria.

Com o objetivo de clarificar o tema, segue-se uma breve reflexdo dos conceitos de
violéncia; ¢ valido ressaltar que o objeto central desta discussdo ¢ o fendmeno em amplo
espectro e ndo a “violéncia entre jovens”. Na seqiiéncia, a juventude e as perspectivas das
Politicas Publicas, voltadas para este segmento, com destaque para a Politica Nacional de
Juventude. O quarto capitulo apresenta os resultados e andlises realizadas, tendo como
fundamentacéio a Teoria das Representagdes Sociais; seguem-se consideragdes finais acerca
do trabalho realizado, tecendo-se alguns comentarios e sugestdes por meio da discusséo.

Esta pesquisa se coloca na perspectiva de uso e significado da informagéo, levantando
o seguinte questionamento: as concepgdes e posicionamentos sobre a violéncia que circulam
entre 0s jovens estdo contempladas nos textos das Politicas Publicas? O objeto “violéncia”

sera observado obedecendo aos seguintes objetivos:

Objetivo geral:
e Compreender as concepgdes e posicionamentos sobre violéncia entre jovens €

no texto consultivo da Politica Nacional de Juventude.

Objetivos especificos:
o Identificar o campo comum das representa¢des sociais de violéncia;
e Analisar os posicionamentos e inser¢des grupais diante do campo comum das
representacdes sociais;
e Compreender as possiveis relagdes entre as producdes dos jovens e os textos

das politicas publicas.



2 VIOLENCIAS

O homem contempordneo desenvolveu solugdes para intimeros problemas que
afetavam o convivio social. No entanto, ao passo que surgem melhorias a vida em
comunidade em alguns aspectos, em outros parecem proliferar dificuldades e embargos a co-
existéncia. Uma destas “mazelas” sociais que desperta preocupacdo na atualidade é, sem
divida, a questfio da violéncia em suas mais variadas manifestag3es.

Cabe questionar de qual violéncia se fala, pois existem diferentes nuances e
conseqiiéncias no fendmeno que este termo abrange. Um caminho a esta compreensdo &
oferecido pelo estudo etimol6gico da palavra violéncia. Na origem latina da palavra,
encontramos referéncia a dois diferentes conceitos: violentia e violentus. Violentia € a
violéncia que estd presente nos fendmenos naturais, associada ao rigor do inverno, ardor do
sol, impetuoso, agitado, entre humanos comumente representada pela agressividade.
Violentus, por seu turno, refere o sentido moral encontrado nos dicionarios. Diz de
intimidac#o, expressdo brutal e, em destaque, “destrutividade” (MARIN, 2002). Deste modo,
pode-se, minimamente, compreender o fendmeno através destas duas vertentes: uma de
origem natural (biologica); e outra social.

E fato existir, portanto, uma predisposigdo inata & agressividade, mas deve-se ter em
mente que esta ndo estd necessariamente vinculada a movimentos socialmente condenaveis,
podendo manifestar-se através de atos de crescimento dos grupos humanos. Visualizando esta
caracteristica pelo viés de uma forga constituinte, e, tendo em mente, a variabilidade da
espécie, pode-se encontra-la representada nas mais diferentes formas de criatividade e
expressdo. Esta vertente pode-se denominar de ontolégica, ja que € parte constituinte e

inseparavel da espécie humana.
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Entretanto, o carater violentus nfo € tdo facil de compreender nem de associd-lo a uma
provavel natureza. Nele, reside a devastac;?u)2 que, em termos gerais, seria incompativel com o
conceito de vida em grupo. Como entender a a¢o de dois elementos antagdnicos atuando, ora
na construgio, ora na destruigdo do que se entende por civilizagdo? Assim, € necessario
analisd-lo sob o prisma de uma construgdo coletiva e ndo somente de agfo inata. Aqui, a
valoracio do outro, dos objetos e das coisas perde-se, levando a um sentimento coletivo de
desestruturacdio. Desta forma, o texto propde resumidamente articular os multiplos elementos
que compdem o fendmeno tendo como foco a discussdo das vicissitudes da violéncia urbana

no Brasil, campo deste trabalho.

2.1 Violéncia urbana ou Violéncias nas Cidades

A reflexfo do tema vai além do estritamente académico, ao passo que se vive hoje
imerso numa sociedade que desenvolveu atitudes e estratégias pautadas na coexisténcia com
altos indices de violéncia. Neste ponto, pode-se questionar como um agrupamento humano,
que tem por base a repressdo dos fendmenos violentos, pode gerar um quadro que contribui
para a sua propria deterioragdo.

Compreendendo que diferentes elementos contribuem e delineiam as manifestagdes
violentas, diferentes sociedades irfio produzir e lidar de diversas formas com o fendmeno aqui
estudado. Portanto, para apontar possiveis esclarecimentos, € necessario focar a aten¢@o no
cenario em que o presente trabalho é desenvolvido, a sociedade brasileira.

Oliven (1989) aponta a singular caracteristica da sociedade brasileira que, embora
tenha se constituido com o recurso constante & violéncia, tem negado sistematicamente no
ambito ideologico. O brasileiro possuiria uma suposta “natureza” pacifica herdada do
colonizador portugués, que teria sabido constituir uma sociedade harmonica a partir da suave
mistura das racas. E o ideal nacional de “paraiso dos trépicos”, amplamente difundido e
vendido no exterior.

Apesar do exposto, a historia nos revela grandes e cruéis carnificinas oficiais: a
proclamacdo da Independéncia e a da Republica sdo exemplos. Os governos, ao longo de

séculos, se valeram de seus direitos de controle social em beneficio da “ordem” e da “moral”,

2 O termo devastar aqui utilizado deve ser compreendido no sentido de assolar, destruir.
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atuando na repressdo da sociedade; movimentos populares como o Quilombo dos Palmares, a
Cabanada, a Balaiada, Canudos, Contestado, os Muckers e a revolta da Chibata culminaram
em drasticas medidas governamentais pautadas por verdadeiras barbaries. (OLIVEN, 1989)

Com o advento de uma for¢a de trabalho urbana livre, cresce o uso de recursos
violentos de subjugo as massas. Durante toda Republica, o Governo Brasileiro submeteu os
trabalhadores a maus tratos e torturas, na Republica Velha, eram considerados como
potencialmente perigosos; com a ascensio da ditadura militar, proliferam as diversas formas
de intimidacdo e controle e, com a esperada democracia continua o exercicio de represséo,
seja abertamente, em algumas “a¢des policiais”, ou disfarcadas sob diferentes mascaras que
regulamentam o convivio e asseguram o poder de uma minoria.

N#o obstante a histéria marcada por sofrimento e sangue, o mito do caréter pacifista
do brasileiro conseguiu sobreviver por anos a fio. A violéncia urbana al¢a o status de
“problema nacional”. Segundo Oliven (1989), depois de 1964, quando, através dos 6rgéos de
seguranga, a repressio politica atinge as classes média e alta. No entanto, durante muitos anos
os meios de comunicacfo de massa referiam-se & violéncia urbana como exclusivamente
delinquéncia de classe baixa, minimizando os crimes politicos e o arbitrio policial.

Este tltimo é elemento de destaque nas relagdes atuais do brasileiro com a violéncia.
As intervencdes do aparato policial refletem-se em inimeras agdes desumanas. Um bom
exemplo desses casos ocorreu quando a policia foi convocada para refrear uma rebelifio de
internos no Pavilhdo 9 da Casa de Detengfo, no Carandiru, em S&o Paulo, no dia 2 de outubro
de 1992. No dia seguinte, o Secretario de Seguran¢a Publica informou a sociedade que,
durante a agfio policial, 111 presos haviam sido mortos pelos policiais. (PIETA e PEREIRA,
1993). Mas, este fato nfio foi completamente esquecido, ja4 que se tornou tema de filme.
Assim, talvez seja mais adequado reportar a outro exemplo, ndio menos barbaro, que logo caiu
no esquecimento geral.

Em fevereiro de 1989, na 42* Delegacia de Policia de S&o Paulo, ap6s uma tentativa de
evasdio, 50 detentos foram presos pelos policiais em um cubiculo sem nenhuma ventilagéo. O
delegado s6 ordenou a libertagdo dos internos, horas ap6s o ocorrido, quando ja escorriam
urina e fezes pelo vdo da porta. Ao abrirem a cela, os policiais verificaram que 18 homens
haviam morrido asfixiados e 32, em estado grave, foram hospitalizados.

Em outra vertente a sociedade civil também perpetra crimes injustificdveis Em
Brasilia, h4 alguns anos, jovens de classe média alta langaram fogo ao corpo de um indio que

dormia nas ruas da cidade. Na tentativa de se justificarem ante as autoridades, argumentaram
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“njo saber que a vitima era um indio” e que pensaram "tratar-se apenas um mendigo". O
crime teria sido motivado por “uma simples brincadeira”.

Os exemplos citados ilustram a negag@o da alteridade levada as ultimas conseqiiéncias,
e apresentam uma situagdo de violéncia que caminha para a barbarie. Apontam ainda a
existéncia de multiplas mediacdes e articulagdes, além de pontos em comum, e estes
elementos que se entrecruzam séo o principal foco deste texto.

Com o objetivo de compreender esta realidade, Costa (1989) afirma que a violéncia na
atualidade brasileira articula-se com os efeitos do Capitalismo levado ao extremo, que arrasa
qualquer valor ou norma social relacionado com a ideologia do lucro facil e da busca da
satisfaciio imediata do desejo de consumir. Assim, “o desaparecimento da figura do Ideal
coletivo da lugar ao surgimento da figura do fora-da-lei, como imagem Ego-Ideal. O
delinquente ¢ a forma que o homem supérfluo encontra para sobreviver socialmente na cultura
da violéncia” (COSTA, 1989, p.133). Onipoténcia ndo aceita limites e tem um profundo
desprezo pela vida de outra pessoa, “o delinquente arrogante irrealiza o mundo, considera-se
acima da lei, desafiando, de forma grotesca, todos aqueles que ndo queiram converter-se em
apéndice de sua onipoténcia” (COSTA, 1989, p.134; 135).

Costa (1989) define que esta violéncia é, hoje, “aceita” e reconhecida pela populaggo,
mas sua assimilagdio é do tipo fast-food: emergem nos noticiarios matérias de crimes cada vez
mais cruéis e desumanos, os quais tomam a ateng@o da sociedade por alguns dias, semanas ou
meses (em geral, dependendo do status social da vitima); logo, um novo caso ganha os
jornais, provocando assombro e indignagdo e é deixado de lado voltando-se ao mais recente
acontecimento, ratificando a afirmativa de que “o povo brasileiro ndo tem memoria”.

Neste sentido o fendmeno € observado em qualquer agrupamento, portanto o aumento
da violéncia ndo se restringe aos grandes centros urbanos brasileiros, ele parece ter sido
acompanhado, também, por manifestagdes no campo; desta forma, seria mais adequado
repensar o titulo da reflexfio proposta, “violéncia urbana”, utilizando a expressdo violéncia

nas cidades:

Utilizar o termo violéncia urbana — rétulo com o qual somos bombardeados
atualmente — significaria aceitar o embuste de que existe uma violéncia que €
inerente & cidade, qualquer que esta seja. Nesta perspectiva ideologica, o
problema néo seria brasileiro, mas universal. As causas do fenémeno, nesta
visdo, ndo seriam sociais, mas essencialmente ecoldgicas, ja que se imputa ao
meio ambiente chamado cidade a capacidade per se de gerar violéncia. Por
isto, optar pelo termo violéncia na cidade implica em preservar a idéia de que
a violéncia tem raizes sociais, manifestando-se em contextos diferentes que
ndo podem, entretanto, ser considerados como seus causadores (OLIVEN,
1989, p. 16).
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Enquanto grandes civilizagdes construiam muros em volta das cidades para se
protegerem das ameagas que vinham do exterior, hoje, pelo contrario, cada individuo deve se
resguardar do perigo de se viver dentro das cidades. O espago ¢ concomitantemente tenso e
estimulador, dificultando, sobremaneira, o contato entre as pessoas. O medo da violéncia,
aqui, pode ser entendido como uma coisa ou situagdo que ameaga o sujeito em sua integridade
pessoal ou que o expropria de si.

E no sentido de conceituar a violéncia como fendmeno externo ao sujeito, que
Bourdon e Bourricaud (1982) identificam uma concepgéo anémica no fendmeno que apesar
de construida pelo resgate de uma heranga durkheiniana, estaria muito proxima de uma leitura

psicossocial:

Falaremos aqui em anomia em sentido muito amplo, para caracterizar a
situagio em que o sistema normativo perdeu todo ou parte de seu rigor e de
sua eficacia. Os direitos e as obrigagbes deixam de ser efetivamente
sancionados porque as pessoas ndo sabem mais a que estdo obrigadas, ndo
reconhecem mais a legitimidade das obrigagdes a que estdo submetidas ou
porque ndo sabem a quem recorrer para fazer valer seus proprios direitos
quando estes sdo violados. A violéncia-anomia resulta da proliferagdo das
relacdes agressivas nos setores desregrados da sociedade (Bourdon e
Borricaud, 1982, p. 607).

E, neste cenario, destaca-se o papel midiatico como central da nomeacéo do fendmeno
na construcdo de discursos sobre a violéncia. No Brasil de hoje, a midia aparece,
bombardeando a populagiio a respeito da universalidade da vilania humana (representada
pelos marginais — em especial os pobres) e, ao apontar a necessidade de um maior
policiamento, cria um permanente estado de tensdio que serve para consolidar o sistema
vigente. A utilizagdo politico-ideologica da violéncia possibilita que os crimes de colarinho
branco, as grandes negociatas e todo o descaso do governo para com a populagdo, sejam
relegados a um segundo plano, j& que a grande ameaga nacional € a criminalidade das grandes
cidades (SARTI, 2005).

A teoria que defendia relagbes causais entre pobreza, delinquéncia e violéncia é,
atualmente, extremamente contestada. Adorno (2002) atenta para o fato de nfio se encontrar
indicagdes significativas de que as alteragdes nas taxas miséria, desemprego, péssimas
condi¢cdes de habitagfo, educagio e saide provoquem variagdes, presentes ou futuras, nas
taxas de criminalidade. Mas, infelizmente:

[..] ndo ha como deixar de reconhecer relagbes entre a persisténcia, na
sociedade brasileira, da concentra¢fio da riqueza, da concentragéio de precéria
qualidade de vida coletiva nos chamados bairros periféricos das grandes
cidades e a explosdo da violéncia fatal. [...] Tudo isso parece indicar, nesses
bairros, maior predisposi¢do para desfechos fatais em conflitos sociais,
interpessoais e intersubjetivos (ADORNO, 2002, p.21).
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A explicagfio da violéncia poderia, sob este dngulo, retomar a proposta da ontologia
descrita anteriormente, mas verifica-se que esta n3o é suficiente para abranger toda a
dimens3o do fenémeno (talvez nenhuma teoria isolada o seja). Um caminho ao entendimento
passa, necessariamente, pela intercessdo entre teorias dos mais diversos ramos da ciéncia.

Pode-se, desta feita, propor que, tendo em vista a violéncia como parte constituinte do
humano e verificando a “produgdo” como base das relagdes em sociedade, vé-se brotar a
necessidade daqueles que detém os meios de produgdo (ou micro - sociologicamente o
sustento) em ditar o tipo de vida que cada grupo tera. Neste cendrio, reside um confronto entre
os fortes (homens de bem — possuidores de bens) e os fracos (homens de mal — néo
possuidores de bens).

Os agrupamentos que no passado tinham como base de sua estrutura as concessoes
passaram a utilizar-se das imposi¢des. A sobrevivéncia torna-se mais dolorosa a cada dia ¢, se
hoje nfio devemos falar de uma sociedade de classes rigidas — ja que o Capitalismo prega a
possibilidade de ascensdo social — ¢ porque nunca foi tdo facil descer, a0 invés de subir, um
degrau em dirego a almejada vida das elites. Muito mais que reprimido, o proletario € hoje
oprimido pela divisdo social, que o empurra em diregdio a miséria.

Assim, longe de limitar a violéncia ao estatuto de problema de classes, restrita a
pobreza, é crucial que se compreenda como a pluralidade de discursos gera a necessidade de
especificar as representagdes sobre violéncia do grupo a ser estudado. Neste sentido, Santos

(2006) aponta:

Causa também impacto na sociedade o rompimento de uma explicacdo que
associava violéncia & pobreza na medida em que tem se divulgado, com
freqliéncia cada vez maior, atos violentos envolvendo jovens de camadas
altas e médias altas da sociedade brasileira, sejam como vitimas sejam como
agentes da violéncia (p. 03).

Existem numerosas variacdes da violéncia que se fazem presentes no meio urbano e
aterrorizam, ainda que indiretamente, a vida dos cidaddos. Mas, quais seriam estas violéncias
e como podemos delinea-las e compreendé-las? Acredita-se que, como objeto polimorfo e de
grande alcance e impacto social, a violéncia pode ser observada como um objeto de

representacdo social.
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2.2 As violéncias e suas representacoes

O intuito de estudar as concepgdes de violéncia entre jovens e politicas publicas,
analisando as inser¢des e posicionamento grupal dos sujeitos, suscita o uso da Teoria das
Representagdes Sociais como fundamentagdo tedrica.

A proposta fundamental deste referencial é a compreenséo da composi¢do e apreensdo
dos contetidos de como determinado grupo articula e compartilha conceitos, crengas e valores
que formam verdadeiras teorias do senso comum. A questdo das relaces entre
grupos/atos/idéias surge nos textos de Moscovici ja em 1961, com a publicacdo de “La
Psychanalyse, son image et son publique”, na qual é destacado o poder e a validade das idéias
e teorias construidas pelo senso comum.

Este autor tomou como objeto de estudo a compreenséo das articulagdes entre atos e
idéias dentro dos grupos sociais, € como estas atuam na constituicio e constante
transformag@o da realidade compartilhada. Ele orientou seus interesses para as relages que
seriam o germe de “sinteses” temporérias que ddo forma a sujeitos, objetos, individuos e
sociedades. Moscovici defende que tudo seria produzido nas relagdes, ou seja, nada € pré-
fabricado ou trazido de antemdo, assim, ele reintegra o psicologico (individual) ao social,
através do interesse em esquematizar um sistema que explique a producdio e
compartilhamento do conhecimento, em especial daquele denominado senso comum.
(MOSCOVICI, 2005).

O conceito de representago social enfatiza a comunicagdo, a (re)construgdo do real e
destaca a regulagio das dinimicas sociais e dos processos de mudanga na sociedade. Tal
processo aconteceria, tendo como base as quatro funges basicas das representagdes: de saber,
que permite a explicagdo dos elementos compartilhados; identitaria, carater ligado aos
processos de identificagdo do sujeito a determinado grupo; de orientago, norteando as
praticas sociais; e justificadora que atua no sentido de explicé-las, inserindo-as em um
modelo. Esses seriam elementos essenciais ao desenvolvimento individual e social, na medida
em que permitem aos sujeitos e grupos integrarem novos e antigos saberes, situd-los em um
campo social, orientar comportamentos e praticas sociais, além de permitir a justificagdo de
tomadas de posigdo e comportamento (ALMEIDA, 2001).

Desta maneira, os conhecimentos mais multiplos estariam ligados a processos de
significagfio e ressignificagiio que o autor apresenta na perspectiva de familiaridade e ndo-

familiaridade, ressaltando as dinimicas de assimilagio do novo, onde articula elementos
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diversos, como os sociais, os afetivos e mentais através da cogni¢éo e da linguagem. O
conhecimento do senso comum estaria guiado por uma “logica natural” fruto das intersecgdes
entre cognigdo e social, 0 que permite a integragdo das contradig8es que lhe séo caracteristicas
(SANTOS, 2005).

Temas amplamente discutidos em determinado grupo seriam potenciais objetos de
representagio, o que mais uma vez validaria a escolha desta teoria, posto que o tema proposto
(violéncia) é amplamente tratado pela populagdo em nossa sociedade e largamente utilizado
nos textos das politicas publicas.

Vaérios estudos surgem com a proposta de articular tal fundamentacfo as questdes aqui
propostas. Menin (2003) pesquisou & luz da teoria das representagdes sociais, como
adolescentes de escolas puiblicas e particulares, de ambos os sexos, avaliaram infra¢des
envolvendo ou nfio ameaga a vida humana. De acordo com os resultados obtidos, meninas ¢
adolescentes de escolas publicas atribuiram escores severos a todas as infragdes apresentadas;
os meninos de camadas mais elevadas, no entanto, avaliaram as infra¢des com notas médias, e
estabeleceram notas altas as que envolviam atentado a vida.

Visando a compreender as representagdes de violéncia entre adolescentes, Saul (2004)
procedeu a um estudo em duas etapas. Na primeira, utilizou questionarios com 269
participantes; na segunda, empregou um roteiro de entrevista semi-estruturada com 40
sujeitos. As analises indicaram os familiares como principais pares na construgéo e
compartilhamento das representa¢des, cujos significados versaram, principalmente, em
agressoes fisicas, com destaque para a naturalizagdo do fendmeno no ambiente escolar e na
visdo do professor como ausente.

Com estudo intitulado “Os jovens e suas representa¢des sociais de violéncia”, Silva
(2006) aplicou questionarios a 175 alunos com idades entre 14 € 19 anos em uma escola da
rede estadual do Rio de Janeiro. De acordo com a autora, foi evidenciado, no discurso dos
participantes, um argumento de “falta” relacionado ao tema, destacando-se a falta de didlogo e
falta de respeito mutuo, além disso, haveria um ntcleo figurativo caracterizado pela dicotomia
harmonia / violéncia, esta Gltima relacionada a desequilibrio.

Penkal (2007) focalizou seus interesses nas representagdes da violéncia, do crime e do
castigo entre adolescentes em situagfo de risco psicossocial, utilizando como instrumento de
coleta as técnicas do grupo focal e entrevista semi-estruturada individual. Os resultados
apontam relagdes entre o fendmeno da violéncia e elementos do cotidiano, onde o sistema
punitivo brasileiro é visto como ineficiente. Os dados apontam ainda a comunicagdo com a

familia e comunidade como eixo das construgdes.
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Em estudo sociolégico, realizado na cidade de Marilia — SP por Silva (2005), foram
utilizados os métodos qualitativos e quantitativos. No primeiro, aplicou-se um questionario
com um grupo de jovens na faixa etaria de 17 a 20 anos; utilizaram-se ainda dados das
ocorréncias policiais do ano de 2003. A andlise aponta o surgimento de manifestagdes
multivariadas sobre o tema, enfatizando elementos do cotidiano, destacando-se a
representagdo dos jovens como pessoas capazes de pensar sua realidade e uma associa¢do
positiva de conquistas a escola e o bairro. Outro elemento de discussdo refere-se a uma visdo
“preconceituosa”, com relagdo a si proprios, quando discutem suas interages com atos
violentos em que aparecem tanto como protagonistas indiciados, quanto vitimas (SILVA,
2005).

A dissertagiio “Violéncia e Juventude: um estudo de representagdes sociais em
Uberlandia — MG” buscou na relagio dos temas trabalho, consumo, familia e religido,
possiveis elementos de compreensio da construgio das representagdes sociais de violéncia
entre jovens, através de entrevistas semi-estruturadas. Silva (2007) defende fatores individuais
que compdem a trajetéria de vida dos sujeitos, tais como experiéncias vivenciadas, formac&o
cultural da familia, condi¢des de existéncia; norteiam diferentes representagdes ndo se
restringindo a modalidade criminal, abrangendo, principalmente, as dimensdes simbolicas e
estruturais.

Analisando o conjunto de textos, destacam-se elementos, como a banalizagdo da
violéncia, a maior vitimizagio de jovens de classes sociais menos favorecidas e, em especial,
a nfo implicago no fendmeno por parte dos sujeitos estudados. Destacam-se, ainda, as
constantes criticas aos 6rgios governamentais e os apelos por politicas mais eficazes na
prevengdio e combate a violéncia. Sob este prisma, reforga-se a intengfio em aprofundar os
estudos em nossa realidade.

De tal modo, questiona-se: como surgiriam tais representagdes? Ou melhor, que
processos atuariam em sua constituicio? Chega-se, diante de tais questdes, aos processos
geradores das representagdes: a objetivagiio e a ancoragem. Definindo-os resumidamente, o
primeiro consiste em objetivar o contetdo imaterial da representagdo, ou seja, tira-lo de seu
estatuto imaterial, transformando-o em algo préximo ao concreto; o segundo tem a fungfo de
aproximar o incomum a elementos ja conhecidos, traduzindo-o em familiar. A ancoragem
baseia-se estruturalmente na classificagdo do novo, enquanto a objetivagdio consiste na
materializagio de uma abstragio ao nivel do pensamento e da fala. Moscovici exclui a idéia
de existir percepgio e pensamento que nfo possua ancoragem, além disso, atenta ao fato de

que classificagfo e nomeagdo ndo se resumem a tarefa de rotular, mas tem como objetivo
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principal facilitar a compreensdo da realidade. Quanto a objetivagdo, defende que, quando
existe ligacio entre pensamento e palavra, cria-se uma realidade convencional clara que
permite relagdes e construgdes sociais (MOSCOVICI, 2003).

Os processos de objetivagfo e ancoragem seriam diferentes maneiras de articular a
meméria, ndo seguindo uma ordem cronologica hierarquizada e nem podendo serem
analisados separadamente. Ambos servem como um conjunto de compreensdes possiveis a
génese das representagdes sociais que se constituem na apreensdo, sistematizacdo e
assimilagfo do novo (ALMEIDA, 2001).

A teoria contou em seu desenvolvimento com inumeras contribui¢des, entre as quais
destacam-se a vertente culturalista,de Denise Jodelet, que busca na articulagdo entre as
dimensdes culturais e sociais elementos que sfo fundamentais as construgdes mentais grupais;
a proposta de Abric,que define uma representagdo social como conjunto estruturado de
atitudes, informacdes e crengas, apontando seus elementos cognitivos de subsistemas em
interaco: o nicleo central e um sistema periférico, ele aponta o niicleo central como base da
representagfio,ao passo que assegura sua significagdo, permanéncia e consisténcia. Assim, o
que diferencia uma representagdo das demais seria, prioritariamente, seu ntcleo; neste
sentido, qualquer alteragio no nucleo implica mudanga na representagéo. O sistema periférico
é a parte mais acessivel da representagfo; e, finalmente, Doise, que propde seu proprio
esquema de compreens?o e utilizagdo da Teoria das Representagdes Sociais, ao afirmar que a
mesma precede de uma complexa abordagem relacional dos sistemas societais (que incluem
um caréater posicional e ideolégico) logo, relacionais, e dos sistemas cognitivos do plano
individual, a tal abordagem confere a denominagdo de “psicologia societal”.

O modelo proposto por Doise sera a base para o presente trabalho, posto que nos
interessa ,sobremaneira, os posicionamentos e inser¢des grupais articulados com elementos
sociais. Além disso, acredita-se que esta proposta auxiliard no entendimento de como estas
representagdes desenvolvem-se e emergem nos discursos dos jovens, possibilitando um
didlogo com as politicas que igualmente refletem as concepgdes dos gestores que as
formularam.

Neste sentido, o estudo “Norma social violenta: um estudo da representagfo social da
violéncia em adolescentes” (GUIMARAES e CAMPOS, 2007) serve como referéncia uma
vez que propds compreender as relagdes entre violéncia e adolescéncia, através do estudo do
campo consensual das representa¢des, identificando elementos que atuam como justificadores

e orientadores das tomadas de posicio grupais. Os autores verificaram uma tendéncia a



banalizacdo da violéncia em situagdes em que a mesma ¢ marcada pela agressdo fisica. A
violéncia ¢ encarada, pelos jovens pesquisados, como parte de uma norma social.

Pensando nesta anélise posicional, Doise (2000) defende a nogéo da concomiténcia de
dois sistemas cognitivos distintos que denominou de sistema operatdrio e metassistema.
Enquanto o primeiro — sistema operatorio - responderia pelas discriminagdes, deducdes,
incluses e associacdes, o segundo — metassistema — seria responsavel por retrabalhar os
materiais e contetidos produzidos pelo primeiro, atuando na selegdo e verificagéo deste, por
meio de regras légicas ou nfio. Segundo este autor, o estudo das representagSes deve
interessar-se pelas regulagdes dos metassistemas na medida em que seus elos com posicdes
delimitadas em um conjunto de relagdes sociais tornem-se explicitos (SANTOS, 2005).

Fica claro em suas exposi¢des que os niveis analiticos ideolégico e posicional t€m
papel central e determinante no estudo comparativo dos grupos sociais. Para ele as
representagdes estariam definidas conforme principios geradores das tomadas de posic¢do
imbricadas com elementos de insercdio especificos em determinado conjunto de relagBes
sociais, estas seriam as responséveis pela organizagdo dos processos simbolicos atuantes
nestas mesmas interagdes, conceito que, assim COmo em Moscovici, reabilita o chamado
pensamento natural.

Nos comentarios feitos por Doise (2000) & obra de Moscovici, destaca-se a énfase no
papel das ideologias e a perspectiva em agregar as regulagdes societais e funcionamentos
cognitivos ao estudo das representagdes sociais.

A despeito dos diferentes olhares sobre as representagdes feitos por Moscovici e
Doise, suas propostas complementam-se, em especial, nos elementos atitudinais das
representagdes (e as consequentes tomadas de posig8o, eixo desta pesquisa); na polissemia de
seus objetos (ao que parece o conceito de violéncia pode adquirir diferentes sentidos em
grupos sociais variados); e nos processos de objetivagéio e ancoragem como fundantes das
mesmas. Estes dois ultimos possibilitaram, nfo apenas a compreensdo da construgéo e
compartilhamento das representagdes, como também apontariam as possiveis articulagdes

historicas e culturais.



3 COMPREENDER A JUVENTUDE

Compreender as “fases” ou “etapas” do desenvolvimento humano ¢ uma das propostas
centrais da psicologia e desperta diversos, e muitas vezes, contraditdrios conceitos e
explicagdes. Em geral, utiliza-se o critério cronolégico, estratificando faixas etarias como
marcos referenciais estipulando, desta forma, os limites etéarios de cada segmento.

No entanto, com base em Medrado-Dantas (2002), pode-se verificar que, com o
decorrer dos séculos, este critério foi se tornando cada vez mais vago, e a cronologizacéo da
vida foi, aos poucos, abandonada dando espago para a (re)criagdo de identidades puiblicas que
nomeiam diferentes segmentos sociais.

Nio é incomum se deparar com discursos que definem a juventude como um estado de
espirito ligado a idéias de liberdade, dinamismo e criatividade, que pode ser vivenciado por
pessoas de qualquer faixa de idade ou condi¢do social. Assumir o que se convencionou
nomear de “espirito jovem” ¢, em especial, na cultura ocidental, sindnimo de prestigio e bem
estar.

A despeito de contextualizagdes simbolicas, a juventude permanece socialmente
vinculada a critérios etarios. No entanto, nfio se resume a isso, ela é fortemente marcada por
representagdes socio-culturais, constituindo uma complexa situagfo social. A expressdo
“juventude” constitui-se, assim, como uma criagdo simbdlica, gerada no interior dos diversos
grupos sociais, utilizada na demarcagéo de atitudes e comportamentos a ela atribuidos; estaria,
desta forma, vinculada ao reconhecimento pessoal do individuo como possuidor ou néo destas
qualidades. Além disso, sofre diretamente a incidéncia da classe social, etnia, género, o

contexto histérico nacional e regional, dentre muitos outros elementos (GROPPO, 2000).
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Desta forma, é fundamental salientar que, tratar a respeito de juventude, prescinde
compreender a demarcagio dos elementos socio-culturais a que estaria vinculada; logo,
existiriam diferentes maneiras de ser jovem; o termo “juventudes” seria mais adequado ao

aludir & pluralidade do conceito que, pela pluralidade de contextos, néo estaria restrito a um

unico conceito.

3.1 Juventudes?

As diversidades a que se pode aludir iniciam na amplitude do referencial etario
utilizado por diferentes instdncias sociais: legislagdo, justiga, érgéos publicos, politicas, os
quais utilizam diferentes critérios e faixas para definir os limites de idade em que se inicia e
termina esta etapa da vida®. Outros elementos contribuem para a compreensio da
heterogeneidade do conceito, tais como condi¢des socioecondmicas, cultura local, regido,
escolaridade, raca e género; seriam, talvez, os mais ilustrativos, mas néo esgotam a amplitude
de varidveis que compdem um conceito tdo amplo.

Neste sentido, pode-se olhar a juventude, tanto ligada a transitoriedade demarcada
entre infancia e idade adulta, em um sentido temporal e biologico, quanto a um construto de
conjunto social que provém de determinada fase da vida. Sem negar os aspectos temporais e
biologicos e tomando como base o segundo postulado, verifica-se que muitas sdo as fungdes
vinculadas ou atribuidas a esta etapa da vida em variados contextos sécio-historico-culturais;
entre muitas, estaria a de revitalizagfo social simbolizada pela possibilidade criativa de gerar
novas estratégias e orientagdes ao grupo social (ARAUJO, 2001).

As diferentes classes sociais, etnias, culturas, enfim, os diferentes géneros de vida
criaram e recriaram modelos existenciais de relagdo que, pautados em seus interesses e
singularidades, e agregando valores do grupo social maior, reorganizam antigas estruturas
dando-lhe suas fei¢des e atendendo as suas necessidades.

E, portanto, fundamental alertar para aquilo que Bourdieu (1983) denominou como
manipulagio do conceito: a categorizagdio dos jovens sob a forma unidade ou estrutura social
coesa, como se constituissem um grupo, delimitado exclusivamente por uma definigfo

biologicamente constituida de idade, com os mesmos interesses, ideais e valores.

3 Tal discussdo sera retomada mais a diante.



30

Considerando a relevancia de marcadores bioldgicos e juridicos, é possivel situa-la
entre os marcos de dependéncia infantil e independéncia da idade adulta, maturagdo dos
caracteres sexuais e reprodutivos, inser¢do no mundo do trabalho, imputabilidade penal, entre
tantos outros elementos, no entanto, a intercessfo destas varidveis com aspectos socio—
histérico-culturais sé reforca a ideia de que é inviavel caracterizd-la como unidade, qualquer
conceituagdo deve prescindir a pluralidade de suas formas e manifestages.

Assim, as divisdes em faixas etarias se justificam em suas multiplicidades por
atenderem a objetivos diferenciados, sdo, portanto arbitrérias e, ao passo que atendem
interesses, tornam-se elementos de disputa, “acabam sempre por impor limites e produzir uma
ordem onde cada um deve se manter em relagfio a qual cada um deve se manter em seu lugar”
(BOURDIEU, 1983, p.112), o que propiciaria a construgéio de identidades marcadas pelo
cardter provisorio. Esta caracteristica estaria intrinsecamente ligada a base do conceito de
juventude, uma vez que esta fase se constituiria num estado de “irresponsabilidade
proviséria”, garantida por uma espécie de ndo lugar, negagdo ou, nas palavras do proprio
Bourdieu, “estdo numa espécie de no man’s land social” (1983, p.114). Tal nocfo garantiria

direitos e preservaria interesses de determinados grupos:

A ndo-essencialidade no uso da categoria “juventude” significa considerar
que: somos sempre o jovem ou o velho de alguém. E por isto que os recortes,
seja em classes de idade ou em geragdes, variam inteiramente e séo objetos
de manipulagdo... Cada campo possui suas leis especificas de
envelhecimento: para saber como se recortam as geragdes é preciso conhecer
as leis especificas do funcionamento do campo, os objetos de luta e as
divisdes operadas por esta luta. Isto € muito banal, mas mostra que a idade ¢
um dado biolégico socialmente manipulado e manipulavel (BOURDIEU,
1983, p. 113).

Desta maneira, para observar este jogo de “manipulagdes” do estrato juventude, desde
suas relacdes politicas e sociais até sua apropriagfo como identidade grupal, que aproxima e
afasta cidadfos, independente de suas idades, por critérios de exclusdo diversos, é
fundamental que se busque a evolug&o histérica do termo.

Registros historicos® apontam que o termo juventude referendava grupos de cidadéos
que poderiam, por condigBes econdmicas propiciadas pelo nucleo familiar, manterem-se
distantes do mundo do trabalho, enquanto se preparavam para o futuro. Deste modo, aqueles a
quem era possibilitada a escolarizagdo, encontravam-se em um oposto aos que adentravam a

vida produtiva e, consequentemente, a adultez precocemente (ARIES, 1981).

* N#io se tem a pretensio de aprofundar a discussdo do ponto de vista histérico. A intengéo ¢ de, minimamente,
situar a construgfio do conceito de juventude.



De acordo com Sposito (1998) ¢ durante a idade moderna que passar a existir a
associacio da idéia de futuro ao jovem, demarcada por caracteristicas proprias. Entretanto, a
nocio de algo transitorio permaneceria nos marcos € em seus respectivos ritos de passagem de
uma fase a outra da vida.

Em outra vertente, Groppo (2000) define que a juventude ganha relevancia por volta
do século XIX, em meio as turbulentas transformagdes politico-econdmicas do periodo
industrial. Teriam surgido, no mundo ocidental, institui¢Ses voltadas a protegdo e ampliagdo
das habilidades de individuos nfio maduros, com vistas em sua inser¢do laborativa; o jovem
torna-se, desta maneira, questdo de competéncia do estado. O século XX nasce, portanto,

marcado como ancoradouro do conceito:

E no século XX do pos-guerra que a juventude passa a constituir um territério
proprio, paralelo ao mundo dos adultos, nas escolas, nas comunidades, nos
bares, nas discotecas e nas pragas. A juventude, com as caracteristicas atuais
se poe a forjar uma “subcultura juvenil”, as formas e as consegiiéncias desse
processo vdo se manifestar diferentemente de acordo com os diversos
contextos sociais nos quais estes grupos estdo inseridos, ao longo de todo
século (VERMELHO, 1995 apud CASTRO,2003).

Acompanhando as variagdes historicas em que este segmento populacional se delineia,
as produgdes realizadas em diferentes momentos refletem as mais variadas “preocupagdes” €
tendéncias ao tratar do tema. Se na década de sessenta o termo apontava uma crise de valores
gerada por conflitos entre geragbes, em setenta, o desemprego assumia destaque com
referéncia a juventude (CASTRO, 2003).

No Brasil, s6 a partir da década de noventa, ¢ que, efetivamente, o tema ganha o
“status” de preocupagfo politica, na medida em que crescia 0 namero de jovens nas
estatisticas nacionais, atingidos por dificuldades das mais diversas, principalmente, das
desigualdades socioeconOmicas.

O crescimento do quantitativo dos jovens no Brasil continuou em vertiginoso aumento
e, em 2003, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) ja apontava o pais como o quinto do
mundo na porcentagem populacional de jovens, o que significava que aqui habitavam 50% da
populagio jovem da América Latina, o que corresponderia a cerca de 34,1 milhSes de
cidadsos, ou 20,1% do total da populagdo brasileira. Neste cenario, a exclusdo foi o eixo que

norteou as atencgdes para estes cidaddos, no entanto cabe ressaltar que:

Durante muito tempo s6 foram considerados efetivamente “jovens” (como
condicdo social para além da defini¢do meramente etaria) os jovens das
classes médias e altas, caracterizados principalmente por sua condigdo de
estudante. Os jovens das classes populares, tendo de trabalhar e
interromper os estudos muito cedo, ou a eles nem tendo acesso, ficaram
excluidos dessa construgdo, como se vivessem a juventude em negativo.
(ABRAMO, 2000, p.01).
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Atualmente, o que se observa no cotidiano de milhares de jovens brasileiros € que,
sem abandonar a nogéio de planos futuros, existe uma intensa demanda por investimentos no
desenvolvimento de acdes para o presente, ambas contextualizadas na multiplicidade das suas
realidades. Portanto, embora comunguem de um censo identitario geracional a multiplicidade

e variedade de realidades no Brasil requer uma compreensio especifica:

(...) hoje dificilmente se pode negar que 0s jovens inclusive os do meio rural,
tem-se convertido numa categoria social, interclassista e comum a ambos 0s
sexos, definida por uma condi¢do especifica que demarca interesses e
necessidades proprias, desvinculadas da idéia de transigdo e suas
instituicbes responsaveis. Efetivamente, a juventude passa, mas também
fica (ABAD, 2003, p. 24).

Ainda, de acordo com Abad (2003), o “encurtamento” da infincia por uma
adolescéncia que se inicia cada vez mais cedo, e o prolongamento da juventude até depois dos
trinta anos, propiciam uma validagio e reforco a condi¢do, e ao status, de jovem. Nestas
condigBes, o termo seria empregado a quase um tergo da vida, e a um tergo da populacéo.

Ser jovem teria se tornado sindnimo de prestigio social, a0 mesmo tempo em que, no
“mercado dos signos”, os que referem juventude, teriam al¢ado enorme cotagdo. Assim,
recorrendo 2 associacdo a estes signos, emerge “uma modalidade do jovem independente da
idade e que podemos chamar de juvenilizagdo da cultura, ou seja, a aquisi¢do e exibigdo do
juvenil como diferenga, colocada no lugar mais visivel socialmente, isto €, no proprio corpo.
Isso que a juventude pretende ser (ou € realmente?) um produto que vende” (ABAD, 2003,
p.27).

Enquanto os noticidrios e as novelas apresentam jovens agressivos e imaturos, os
comerciais transmitem a imagem de personagens saudéveis, despreocupados e ligados a um
estilo de vida altamente consumista, criando novos modelos relacionais baseados em
necessidades forjadas pelo mercado, que prolongam a ideologia do estiramento da experiéncia
juvenil na vida da populagéo.

No entanto, a classificagio por faixas etarias é persistente e, por mais varidvel que
possa se apresentar, aprisiona a dimens&o do conceito. Levando-se em consideragdio o tema
das politicas publicas, observa-se que a Secretaria Nacional de Juventude, responsavel pela
articulagiio de todos os projetos e programas federais voltados a esta populacdo, considera
como jovens individuos na faixa etaria entre 15 e 29 anos. Medrado-Dantas (2002) aprofunda
a discussfio apresentando detalhadamente a composigo de diferentes faixas etarias associadas
a juventude em o6rgdos governamentais diversos e atentando a suas incongruéncias; cabe,

portanto, reproduzir o seguinte quadro:
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Figura 1:Quadro sinético de evolugio das capacidades da pessoa humana, em razio da idade.
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O ECA reconhece no adolescente (pessoa entre 12 e 18 anos de idade) capacidade para
sofrer as consequéncias juridicas da pratica de crimes ou contravencoes, admitindo que
receba uma sangfio juridica pela pratica de tais fatos, sancdo esta chamada de medida
socioeducativa.

O ordenamento juridico pela primeira vez reconhece eficacia plena na manifestacao de
vontade do adolescente para determinado fim. Assim é que o artigo 45, paragrafo 2°, da lei
n° 8.069/90 (ECA), dispde que é imprescindivel o consentimento do maior de 12 anos de
idade para que se realize a adog#o.

Os jovens atingem a maioridade civil relativa. Passam a ser assistidos pelos pais, ao invés
de representados, podendo praticar alguns atos da vida civil, como por exemplo servir de
testemunha, testar etc.

Os jovens tém direito de votar (voto facultativo) - art. 14 , II, “c”, da Constituigdo Federal.
As mocas adquirem capacidade nibil - art. 183, XII, do Cédigo Civil.

Maioridade Penal - os jovens passam a responder pelos crimes que praticam sujeitando-se
as sancdes da Lei Penal.

Os rapazes adquirem capacidade nibil - art. 183, XII, do Codigo Civil.

Adquire-se o direito de candidatura ao cargo de vereador - art. 14, paragrafo VI, “d”, da
Constitui¢do Federal.

Maioridade Civil - Adquire-se a capacidade civil plena, podendo o jovem praticar todos os
atos da vida civil, regendo sna esposa e seus bens.

Adquire-se o direito de candidatura aos cargos de deputado federal, deputado estadual ou
distrital, prefeito, vice-prefeito e juiz de paz - art. 14, paragrafo 3° VI, “c”, da
Constitui¢io Federal.

Adquire-se o direito de candidatura aos cargos de governador e vice-governador de Estado
e do Distrito Federal - art. 14, paragrafo 3°, V1, “b”, da Constitui¢do Federal.

Adquire-se o direito de candidatura aos cargos de presidente e vicepresidente da repiblica
e senador - art. 14, paragrafo 3°, VI, “a”, da Constitui¢do Federal.

Fonte: Medrado-Dantas (2002)

A delimitagiio etéria mostra-se, assim, complicada e incompleta e, embora haja a

tendéncia a associar o termo a um estado pessoal, em termos sociais, nem todo individuo pode

ser considerado jovem, baseado em seus sentimentos de pertenga. A confuséio ou crises

(MEDRADO-DANTAS, 2002) gerada pela intercessdo de tantos modelos néo elimina a

necessidade de situa-la como fase em comeco e fim. Pode-se aludir, neste ponto, a etapas de

desenvolvimento corporal e determinantes de socializagdo que possibilitam crescente

autonomia ao cidadéo:

(...) o jovem ndo é algo "por natureza". Como parceiro social, esta ali, com
suas caracteristicas, que sdo interpretadas nessas relagBes; tem, entdo, o
modelo para sua construgfio pessoal. Construidas as significagdes sociais, 0s
jovens tém a referéncia para a construgdo de sua identidade e os elementos
para a conversdo do social em individual (...) estamos falando de condigBes
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sociais que constroem uma determinada adolescéncia (AGUIAR, BOCK,
OZELLA, 2001, p.168/169, Grifo meu)

Diante do exposto neste estudo, a juventude serd compreendida como etapa da vida —
cuja delimitagio etaria € historica e culturalmente determinada - demarcada pelo
reconhecimento social da capacidade plena de o individuo assumir e desempenhar as
atividades socialmente vinculadas a idade adulta no contexto em que vive. E, portanto, um
marco socialmente construido e reproduzido por representa¢des do grupo e, na tentativa de
clarificar estas representagdes, a Psicologia € utilizada como eixo norteador da discusséo.

Cabe ressaltar que o termo adolescéncia do Gltimo pardgrafo remete a uma situacgo de
equivoco corriqueira nos textos de psicologia: a utilizagdo indiscriminada das expressoes
adolescente e jovem. Embora, por critérios etdrios, a parte final da adolescéncia esteja
inserida na faixa etaria inicial da juventude, os conceitos sdo distintos € merecem atengdo
especial.

Segundo a Organiza¢io Mundial da Saude — OMS, pessoas com idade entre 10 e 19
anos seriam consideradas adolescentes e os jovens, como pessoas de 15 a 24 anos; no Brasil,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente define a faixa entre 12 e 18 anos como inicio e
término do periodo da adolescéncia. A exemplo da juventude, a lista € extensa, pois parece
ndo haver consenso sobre o tema.

O termo adolescéncia deriva da expressdo adolescere, verbo de origem latina que
denota ter duas raizes etimoldgicas: crescimento até a idade madura e adoecimento. Ao que
parece, ambos os significados permaneceram enraizados no conceito, utilizados como
sindnimos desta fase do desenvolvimento, a aptiddo para o crescimento ou maturagfo (fisica e
psiquica) ligada a um sofrimento advindo das transformagdes que se operam em um curto
periodo de tempo. O que permanece como elo entre ambas € a idéia de transitoriedade que
Muss (1976) define como geradora de uma “situagdo marginal”, em que ajustes sdo feitos
entre o abandono dos comportamentos infantis para a aquisi¢do dos comportamentos adultos,
que ocorreria, respeitando variagdes individuais e culturais, dos 12 aos 22 anos.

Em Psicologia, o primeiro estudo publicado a este respeito data 1904, “Adolescence —
Its Psychological and its relations to Physiology, Anthropology, Sociology, Sex, Crime,
Religion and Education”, nele, Stanley Hall — que mais tarde seria considerado o pai da
"Psicologia da Adolescéncia" — pautava-se na concepgdo de espécie humana (MEDRADO,
2002).

Stanley Hall enfatizou as fortes alteragdes hormonais, maturagdo sexual e busca pela

autonomia, as quais, de acordo com ele, a adolescéncia seria uma fase eminentemente ligada a



35

problemas, caracterizada pela oscilagio entre tendéncias contraditorias, da euforia a
melancolia profunda, da superatividade a letargia: “Uma alegria exuberante, gargalhadas e
euforia cedem lugar a disforia, depresséio e melancolia. O egoismo, a vaidade e a presung@o
sio tho caracteristicos desse periodo como o abatimento, humilhacéio e timidez” (MUSS,
1976, p. 23).

Ao delimitar a adolescéncia como estdgio humano do desenvolvimento, Hall restringiu
as possiveis influéncias do meio. Em sua teoria, a cultura, época ou condi¢des sociais néo
influenciariam esta que seria uma fase conturbada em si, naturalizando a nogfo de tormenta
ligada & transi¢#o entre etapas.

Alguns anos mais tarde, em 1928, a antropologa cultural Margareth Mead langa
“Coming of Age in Samoa”, onde questiona os universais do desenvolvimento, defendendo
que as fases da vida seriam prioritariamente constru¢des culturais. Sua obra abre precedente
para a uma profunda discussdo que teria resultado na construgdo de duas principais tendéncias
em Psicologia do Desenvolvimento.

A primeira defende os universais bioldgicos, em especial os somaticos, enfatizando as
caracteristicas conflituosas desta fase. A segunda tendéncia propde compreender a
adolescéncia por meio da explicagdo das inser¢des culturais, econdmicas e historicas
enfatizando o papel da interagdo social e suprimindo qualquer idéia de “conflito a priori”.
Embora ainda persista certa dicotomia de concepgdes, pode-se pensar em um conceito que
agregue tanto a dimensdo biologica (af inseridos fatores psiquicos), quanto a social, posto que
as multiplas variagBes corporais e orgénicas, aliadas ao desenvolvimento de habilidades
psicomotoras ocorrem nas relagdes com os outros, portanto, inseridas em determinado
contexto historico-cultural (MARTINS, 2003).

Em linhas gerais, a adolescéncia deve ser entendida como um processo
multideterminado, marcado por influéncias de ordem psicossociolégica, que se situa entre o
estagio da infincia e a idade adulta e se caracteriza como marco na construgdo dinfmica de
um projeto de vida que se d4 na interagiio de aquisi¢des, como valores, identidade,
sexualidade, experiéncias de novos papéis e lugares no grupo social. Nesta fase, as interagdes
e atividades serfio a base de defini¢des sobre afetividade, inclinagdes e aspiragdes, enfim,
diante das alteragdes corporais o sujeito adolescente constréi o mundo & medida em que €
constantemente reconstruido por ele.

Outro elemento chave que contribui para a compreenséo do conceito € sua apropriagio
pelo social. E fundamental situar como circula o discurso coletivo, especificamente na

sociedade brasileira, acerca do tema. Apesar da constante associagfo, a ideia original de Hall,
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de uma adolescéncia conturbada e de um sujeito rebelde, existe uma idealizagfio persistente

no discurso nacional que alia a esta fase valores como:

(...) juventude, da poténcia, da beleza, da liberdade, do gozo, do espirito
critico e contestador, do progresso, da disposicdo para a mudanca e de tantos
outros atributos que a tornaram uma fase bastante prestigiada e cobicada. E
verdade, também, que essa fase foi vista como momento de vivéncia das
grandes crises (afetivas, emocionais, de identidade, de valores etc.) e
sofrimentos. Porém, tais crises foram consideradas positivas e construtivas ja
que o saldo final sempre representava um ganho e melhoria do sujeito. Alias,
a propria idéia de crise alude a movimento, mudangas, ruptura e
desestruturacfio que, embora possam estar associadas a sofrimentos, trazem
como significagio basica a potencializagdo da vida e a dinamizacdo do
sujeito e do seu mundo. A chamada "crise da adolescéncia" sempre foi
referida com signos situados em corredores seménticos meliorativos
diferentemente de "crises" de outras idades semiotizadas em corredores
seménticos pejorativos, como é o caso da aludida "crise do envelhecimento"
ou da "aposentadoria", inevitavelmente associadas a imagens de degradacéo,
desvitalizago, enfraquecimento etc (JUSTO, 2005).

Calligaris (2000) defende que tal idealizagdo seria fruto de um esfor¢o adulto na
tentativa de compensar um periodo de moratéria social em que o sujeito esta suspenso entre o
abandono das caracteristicas infantis e a complexa entrada — um tanto impedida - na
sociedade dos adultos. Em outras palavras: “A adolescéncia € o prisma pelo qual os adultos
olham os adolescentes e pelo qual os proprios adolescentes se contemplam. Ela € uma das
formacdes culturais mais poderosas de nossa época.” (CALLIGARIS 2000, p.12). Seria,
assim como a juventude, um construto social destinado a justificar lugares e papeis sociais de

determinado grupo em determinada época.

Numa sociedade em que os adultos fossem definidos por alguma
competéncia especifica, nfo haveria adolescentes, s6 candidatos e uma
iniciagfo pela qual seria facil decidir: sabe ou nfo sabe, ¢ ou ndo ¢ adulto.
Como ninguém sabe direito o que é um homem ou uma mulher, ninguém
sabe também o que ¢ preciso para que um adolescente se torne adulto. O
critério simples da maturagdo fisica € descartado. Falta uma lista estabelecida
de provas rituais. SO sobram entdo a espera, a procrastinagfo e o enigma, que
confrontam o adolescente — este condenado a uma moratéria forgada de sua
vida — com uma inseguranga radical (CALLIGARIS, 2000, p.21).

Desta forma, independentemente do que possa existir de natural, ou de patologico, na
adolescéncia, € fundamental que se atente ao periodo histérico e a inser¢do social que o
conceito ocupa. N#o haveria, portanto, adolescéncia como condigdo, mas segundo
possibilidades de significagfo social vivida nas mais diversas formas de expressdo. Sua
vivéncia, e até sua existéncia, estariam vinculadas ao grupo e ao periodo em que se
apresentam, suas manifestagdes devem ser compreendidas como fruto de multiplas intera¢Ses
no contexto em que se realizam.

A exemplo do conceito de juventude, “adolescéncia” também decorre de um processo

histérico cultural, o primeiro teria uma maior inser¢do no discurso politico e social, e o
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segundo, estaria vigorosamente estruturado nos critérios de base psicobiologica, levando-se
em considera¢do que ambos compartilham de critérios etdrios similares. No sentido de
abrangéncia do conceito por critérios metodolégicos, optou-se, neste trabalho, tratar de

juventudes acreditando, inclusive, que nelas as adolescéncias estéo contempladas.

3.2 Politicas com / de / para a juventude

Politicas publicas se constituem, basicamente, conjunto de planejamentos,
programas, projetos e agdes, elaborados e executados pelo governo em parcerias com
entidades e sociedade civil, que tém como base prioritaria a garantia de direitos. Em linhas
gerais, caracterizam-se por agOes interventivas, de execucdio direta ou indireta, articuladas com
recursos estatais (financeiros e humanos) que envolvem determinada duragfo e alguma
capacidade de impacto.

Suas propostas néo estdo reduzidas a implantagdo de servicos, englobando elementos
de ordem éticopolitica e abrangendo diferentes niveis relacionais entre sociedade e estado em
todas as etapas de seu processo, deste modo: “E também preciso considerar que as decisdes
envolvendo a implementagfo de politicas sdo amplamente produto de conflitos em torno do
destino de recursos e de bens publicos limitados, ocupando um espectro amplo de
negociagdes e de formacgdo de consenso, mesmo que provisorios” (SPOSITO, CARRANO,
2003, p. 18)

Consequentemente vale ressaltar que estdo fundadas na observagdo de demandas dos
grupos e em reivindicagdes da propria sociedade, portanto, ¢ fundamental que se construam
no debate coletivo e que tenham entre seus mecanismos de acompanhamento e avaliacdo o
“controle social”.

Outro fendmeno, entretanto, € observado quando contemplamos as acdes estatais nos
cenarios capitalistas. Neles, em geral, o governo procura gerir as expressdes da questdo social,
objetivando absorver setores e categorias a suas propostas administrativas, com acdes
massificantes, criando sistemas de consenso. Desta maneira, as interven¢des constituem-se,
tendo como elemento prioritario, responder a uma demanda do sistema, buscando reproduzir e
consolidar o modo de produgdo baseado no capital pautado no acordo entre classes que visa a

manutencgio do status quo.
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No cenario brasileiro, deve ainda ser observada a seguinte singularidade: ao garantir
as camadas menos favorecidas alguns direitos, o governo exige uma contrapartida financeira
da classe trabalhadora, desta forma, a politica é efetivada com recurso dos proprios
beneficidrios, sob a “maquiagem” social. Tal constatagdo reforca o fundamental papel da
populagfo no gerenciamento dos gastos. Refor¢ando esta perspectiva, as politicas devem ser

consideradas como:

(...) uma dimens#o do antagonismo que € constituinte das relagdes humanas.
Envolve o convivio e o conflito com as diferengas, em que sujeitos sociais
defendem seus pontos de vista para além de uma perspectiva individualista,
autocentrada, mas volta-se para a sociedade, buscando integrar o coletivo em
suas agdes. Em um meio social em que o racionalismo, o individualismo e o
universalismo abstrato sfio onipresentes, em que as atuagdes sfo orientadas
por interesses individuais, permanecemos cegos aos antagonismos e, assim,
tentamos proceder a um aniquilamento da politica (MENDONCA, 2008,
p.40)

Os conflitos promovidos por estes antagonismos séo fundamentais para o debate das
construgdes coletivas que deverfio atender a interesses e demandas de grupos especificos.
Deve-se considerar a voz dos atores envolvidos nos processos em todas as etapas da agfo
publica.

Nesta perspectiva, uma das demandas apontadas, hé anos, pela populagéo, reside nas
questdes da juventude. A implementacéio de acdes na area requer um conjunto de politicas
gerais, além das especificas, que minimizem problemas e riscos através da garantia de
direitos, focada na inser¢do politica, social, econdmica e cultural desses cidaddos. Assim, o

debate politico precisa considerar:

O lugar e o papel da juventude na sociedade, e a responsabilidade de cada
setor para com a juventude; formas e maneiras de reunir os jovens para
permitir que eles expressem suas necessidades ¢ aspiragdes, ¢ tomem parte
nas decisBes sobre as atividades que os atingem; Reorientagdo do processo
politico, tanto dos agentes governamentais como dos ndo-governamentais,
para conceder aos jovens seu lugar como beneficidrio e contribuinte para
todos os aspectos do desenvolvimento nacional. (CHAVES JUNIOR, 1999,

p. 5).
No entanto, tais questdes comecam a ser suscitadas apenas em 1989, quando o Brasil
assina a Convenc¢do Internacional sobre os Direitos da Crianga, assumindo obriga¢Bes e
compromissos de assegurar os direitos de criancas e adolescentes (de zero a dezessete anos e
onze meses) que, a partir de entfio, deveriam receber atencédo privilegiada na formulagfio e
execucdo de politicas. Os jovens com mais de dezoito anos continuaram como um problema
social, ligado a ameagas da estabilidade familiar e comunitdria, sinénimo de violéncia e

desrespeito.
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Por outro lado, a juventude era relegada a um lugar de fragilidade, cujo poder
publico deve proteger, afastando-os do debate coletivo e impingindo-lhes uma série de
medidas massificadores, em especial, voltadas a formagfo da futura classe trabalhadora.
Concretamente, o conceito de “protagonismo juvenil” s6 foi construido durante a década de
noventa, sob a forma modelo politico-pedagogico, ressaltando o fato de que ele emergiu em
uma perspectiva progressista, a qual aponta o surgimento de lideres empreendedores isolados
que atuariam, motivando seus “subordinados” por meio da agfo geradora (COSTA, 2004).

Neste momento, discussdes foram guiadas pelo carater normativo das idades, pois
muitos consideraram adolescéncia e juventude sindnimos, o que resultou em uma série de
medidas equivocadas, em especial, direcionadas para os que se encontravam em processo de
vulnerabilidade e exclusfo social, privando-lhes os direitos civis, ao voltarem-se, apenas, a
uma faixa etaria que excluia parte significativa dos jovens brasileiros. De acordo com Sposito
e Carrano (2003): “Entre o ECA e o governo FHC, apenas trés projetos podem ser
considerados com foco nos jovens: Programa Saude do Adolescente e do Jovem (Ministério
da Saude); Programa Especial de Treinamento (PET- Ministério da Educacdo) e Prémio
Jovem Cientista (Ministério da Ciéncia e Tecnologia)” ( p.22).

Analisando mais detidamente o periodo que compreende os anos entre 1995 e 2002,
do governo de Fernando Henrique Cardoso, observa-se que, embora tenha ocorrido
significativo aumento de projetos governamentais, pouco se agregou de positivo as condigdes
de vida dos jovens. A auséncia de foco na juventude, lacunas conceituais e deficiéncias de

articula¢do entre os programas constituiram um verdadeiro hiato na consolidagéo de acdes:

A falta de consenso, no dmbito federal, sobre a necessidade da defini¢do de
politicas especificas e coordenadas para a juventude. O pouco aciimulo
tedrico sobre essa problemdtica se expressa na elaboragfio de significativo
numero de programas e projetos que se destinam indistintamente a criangas,
adolescentes e jovens. (SPOSITO, CARRANO, 2003,p.23).

Ainda de acordo com estas autoras, boa parte dos programas destinados aos jovens
objetivava a prevencgdo ou tratamento de algum tipo de risco, associado a propria fase da vida.
Traverso-Yépez e Pinheiro (2002) definem que este norteamento teria como consequéncia a
producio de identificagdes do jovem, tendo por base a triade sexo, drogas e violéncia,
contribuindo para a criagdo e manutencdo de respostas excludentes e discriminatorias por
parte da sociedade.

Reconhecendo que as defini¢des do que € “risco” emergem no seio da sociedade,
inseridos em contexto e momento historico especificos, com referéncia a elementos objetivos,

mas sempre permeados por elementos subjetivos (Traverso-Yépez e Pinheiro, 2002), €&
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pertinente questionar em que estd amparada a associagdo entre risco e juventude. Uma
possibilidade explicativa reside no afastamento destes cidaddos do debate publico,
desprovidos de autocontrole e ainda ndo totalmente socializados nas normas e regras sociais,
justifica-se sua fragilizag@o por aspectos inatos € a eles se associa boa parte dos problemas
sociais, em especial, a violéncia.

O debate publico ganha outras feigdes em 2003, com o inicio do governo Lula, que,

nas palavras de Fonseca (2008):

(...) veio carregada de muitas expectativas pelos vérios segmentos que
constituem a sociedade brasileira e internacional. A possibilidade de termos
uma gestdo que fosse orientada pelos principios defendidos ha varios anos
por pessoas que faziam parte da denominada “esquerda brasileira”, ¢ oriunda
dos movimentos sociais, entre eles participagiio popular, democracia,
liberdade e justica social, para citar alguns, nos fazia acreditar que outras
concepgBes e perspectivas poderiam nortear a formulagdo de politicas
nacionais (p. 74).

E neste panorama, que a juventude ganha espago efetivo na pauta nacional e que se
inicia, na cena politica brasileira, um processo de participagdo social mais préximo ao que se
compreende por democrético, isto é, que prevé e facilita o debate entre a populagdo e o
estado.

As discussdes sobre a necessidade em implantar agées com foco na juventude se
iniciam ainda em 2003. Em 2004, é criado o grupo interministerial — coordenado pela
Secretaria-Geral da Presidéncia da Reptblica e composto por 19 ministérios — que levantou os
principais programas federais para esse segmento populacional e realizou um diagnéstico da
situagio dos jovens brasileiros, o que resultaria na publicaciio da Politica Nacional de
Juventude, e teria como principal fungfio embasar as politicas estaduais e consequentemente
municipais’.

O Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) foi criado pela lei 11.129/2005,
regulamentado pelo Decreto Presidencial n® 5.490, de 14 de julho de 2005, e tem como
objetivo ampliar o debate, contando com a “participagéo dos jovens”. Em 2006, € lancado o
documento consultivo do CONJUVE, foco da analise proposta por este estudo. Ainda em
2006, buscando articular as a¢des interministeriais, é publicado o “Guia de Politicas Publicas
de Juventude” que retine dezenove projetos e programas.

A politica de juventude aborda os elementos que compSem a propria agenda de
desenvolvimento do pais: satide, educagfo, trabalho, cultura, meio ambiente, justica,

esporte, turismo e lazer; ela comporta uma ampla diversidade de orientagdes que disputam

> Vale ressaltar que Pernambuco foi o tltimo estado a estruturar e publicar sua politica estadual de juventude que
data de outubro de 2008.
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recursos e operam em diferentes defini¢des de prioridades, portanto, € fundamental que se
compreenda quem representa os interesses da coletividade e como estas representagdes
efetivamente operam. Neste sentido, ¢ fundamental que se questione o real sentido de

protagonismo, que nas palavras de Costa:

Primeiramente, trata-se de a¢Oes juvenis coletivas e participantes — nelas se
constroem a autonomia dos participantes e o envolvimento da coletividade
em agfo. Este modelo de agfo, por conseguinte, ndo supde um mecanismo de
geragio de liderangas individuais, individuos lideres (elites), mas a geracgéo
de participagio e cooperacfio social. Propriamente, protagonismo é um
modelo pedagogico politico de ago. E uma agdo educativa que relaciona
jovens e educadores — ou somente jovens — na construgdo de um processo de
intervenc¢do sociocultural (2004, p. 37).

Por fim, acredita-se que a efetiva participagéo e controle social é o inico caminho para
a construcdio de uma Politica de Juventude que estabelega objetivos, diretrizes e estratégias
coerentes com a realidade e que, portanto, gerem acles eficazes voltadas a dindmica de

desenvolvimento para todos.



4 AS REPRESENTACOES DA VIOLENCIA

Procedendo & analise do material, optou-se por utilizar o método qualitativo de
pesquisa, por entender que ¢ fundamental ter-se um panorama das distingdes qualitativas entre
os diferentes grupos e categorias sociais, posto que, como propde Moscovici (2003), as
realidades sociais sfo constituidas coletivamente dentro de determinados grupos. Neste
sentido, a proposta apoia-se no referencial de Bauer e Gaskell (2003),que definem: “Se
alguém quer saber a distribui¢io de cores num jardim de flores, deve primeiramente
identificar o conjunto de cores que existe no jardim; somente depois disso pode-se comegar a
contar as flores de determinada cor. O mesmo € verdade para os fatos sociais” (p. 24).

Com o objetivo de compreender estas diferengas intergrupais, articulando as mesmas
para que se forme um quadro geral do objeto estudado, foi utilizada, como ja definido
anteriormente, a abordagem das Representagdes Sociais proposta por Doise, denominada
societal, que se configura por focalizar as multivariagdes individuais, tendo por base o estudo
dos principios organizadores das tomadas de posi¢éo (DOISE, 2002).

Nesta perspectiva, compreende-se que elementos consensuais constituem-se como
reflexos das tomadas de posi¢do dos sujeitos nos contextos de interagéo de determinado grupo
social. Desta maneira, pode-se definir que o sistema representacional fundamenta-se como
elemento referencial comum, o qual norteia possiveis consensos e bases de posicionamentos
variados. Doise (2002) defende que representagdes sociais de cardter muito geral, sfo
elementos de um metassistema social, reflexo de uma ampla ordem social (ou societal), os
quais estabelecem uma divisfio entre elementos sociais e sistemas cognitivos (individuais).
Essas amplas representagdes devem levar em consideragfo as diferencas interindividuais e os

posicionamentos dos sujeitos, diante de diversas dimensdes sociais.
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Visando a propiciar outro olhar a respeito das compreensdes de violéncia, procedeu-se
a uma investigacio pautada pelos trés niveis de anélise propostos por Doise (2002): estudo do
campo comum das representacdes; tomadas de posigéo, o que possibilita a compreensdo da
insercdo do sujeito nas praticas sociais aqui estudadas; e ancoragem que permite uma visdo
dos metassitemas sociais; optou-se pela utilizagdo de um universo composto por jovens
estudantes de escolas puiblicas e particulares, além do texto consultivo da Politica Nacional de
Juventude.

Na escolha da amostragem, outro elemento destaca-se e merece ser discutido: a
constante associagdo, feita especialmente por governo e midia entre violéncia, juventude,
pobreza, etnia e género (ADORNO, 2002). N&o ¢ incomum encontrar-se nas matérias
jornalisticas certa énfase nos crimes praticados por rapazes negros, acompanhadas de
comogio e clamor popular para que medidas sejam tomadas.

Adorno (1999) afirma que o perfil dos jovens e adolescentes que infringem a lei ndo €
muito diferente do perfil dos adultos, além disso, acrescenta que nos altimos anos ndo houve
crescimento estatisticamente significativo nos diferentes tipos de atos infracionais cometidos
por este segmento populacional. Quanto s relagdes estabelecidas entre pobreza, etnia e
violéncia, Adorno defende que inexistem elementos que comprovem tal relagdo, o que ocorre,
de fato, ¢ uma maior vulnerabilidade dos jovens pobres e negros serem vitimas, por serem
menos protegidos socialmente, se mantém, entretanto a caracterizagdo do jovem do sexo
masculino como principal agente e vitima (ADORNO, 2002).

Um primeiro olhar aos textos das politicas e planos de agdo governamentais revela a
atencfio das mesmas voltadas a contengdo dos crimes e controle da violéncia, associando ao
quadro os jovens em “situagfio de vulnerabilidade social”, e propondo agles em areas de
residéncias de baixa renda, consideradas “regides de interesse para o desenvolvimento
urbano” ou “areas de risco social”.

Desta maneira, com o proposito de compreender aspectos do desenvolvimento dos
jovens de diferentes etnias e classes sociais postula-se articular suas falas com a politica,
possibilitando outra discussdio: as vicissitudes deste grupo social s3io observadas na
elaboracgo destes textos? Neste sentido o texto consultivo da Politica Nacional de Juventude
servira como referencial de comparago e analise, o foco da discusséo ¢ o material obtido nas
entrevistas com os jovens. N#o sera realizada, portanto uma “analise politica”.

Atendendo aos objetivos do estudo, optou-se pela utilizagdo de entrevistas
semiestruturadas como instrumento de pesquisa por considerar-se que elas permitem ao

participante, através de elementos do cotidiano, apresentar uma visdo que contemple
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elementos subjetivos e da vida social, os quais orientam seus posicionamentos, estratégias e
acdes.

Diante do proposto, o grupo de andlise ¢ composto por 56 (cinqiienta e seis)
participantes jovens, do sexo masculino, com idade entre 15 € 19 anos, dos quais 28 (vinte e
oito) foram alunos de escola privada e, 28 (vinte e oito), de escola da rede publica de ensino.

O critério de sele¢do das escolas atendeu a necessidade metodologica de compor a
amostra com participantes de diferentes classes sociais, neste sentido teve-se o cuidado de
selecionar duas escolas da regifio metropolitana do Recife que, embora estejam proximas
geograficamente, representam realidades bastante diversas: a escola particular selecionada ¢
direcionada para a populagdo com alto poder aquisitivo, nfo possui programa de bolsas e
situa-se no bairro com menores indices de violéncia da cidade; a escola publica por sua vez
esta situada no bairro com maiores indices de violéncia e com menor indice de renda per
capta, boa parte da populacéo local encontra-se em situagfo de risco e vulnerabilidade pessoal
e social.

Foi utilizado um conjunto de entrevistas que compdem o banco de dados do
Laboratério de Interagdo Humana da Universidade Federal de Pernambuco (LABINT -
UFPE), fruto de pesquisas sobre jovens e violéncia realizadas pela professora Maria de
Fatima de S. Santos; os dados analisados foram coletados em 2004.

Espera-se possibilitar o desvelamento de possiveis processos e contetidos ainda pouco
conhecidos, ligados as intercessdes entre os grupos estudados. Além disso, deve-se ressaltar
que o conhecimento das representacdes sociais dos jovens, e consequentes tomadas de
posigdo grupal, em seu cotidiano, podem levar ndo s6 ao aprofundamento de questdes ligadas
ao desenvolvimento dentro de determinado contexto socioecondmico e cultural, como
também servem de possibilidade a discuss@o de como os 6rgdos governamentais tém agido
diante do fendmeno de crescente violéncia tendo como eixo de discusséo e de agéo este grupo
social.

O material analisado, ja coletado nas entrevistas, aponta diversas caracteristicas das
singularidades dos sujeitos, constituindo-se como fonte de profundas reflexdes sobre as
subjetividades e identidades individuais. As politicas, igualmente, quando lidas pontualmente,
ou seja, sem articulagdo com as demais ou com elementos do grupo social, apresenta textos
coesos que demonstram claramente “possiveis” estratégias de intervengéo, agfio e possibilitam
interpretacdes variadas.

Apesar do exposto nos interessam, aqui, os elementos consensuais das representagdes

por acreditar que estes expressam, ndo s6 o conteudo do que € percebido, como também o
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processo de construgdo destas no meio social, o que possibilitaria desvelar elementos das
identidades sociais e posi¢des grupais.

Com isto em mente, acredita-se que andlise minuciosa do material requer cuidados
tanto na escolha do método quanto nas interpretagdes dos dados. Teve-se, assim, como
proposta de sistematizacdo dos dados sua divisdo em dois grupos: jovens alunos da rede
privada de ensino (Grupo 1) e jovens alunos da rede publica de ensino (Grupo 2).

Os dados foram analisados com a ajuda do software Analyse Lexicale par Contexte
d'un Ensemble de Segments de Texte (ALCESTE) que, de acordo com Kronberger e Wagner
(2003), serve de ferramenta para a investigacdo de como se distribuem os vocabulos em um
texto escrito e/ou em transcri¢des. O ALCESTE possibilita o agrupamento de fragmentos do
discurso, proximos em seu universo léxico, em categorias que permitem uma compreensio
ampla das concepgdes grupais.

Ditas de outra forma, as palavras so portadoras de sentido, e, diante da frequéncia
com que aparecem nos discursos, podem caracterizar expressdes coletivas; o ALCESTE cria
grupos com as palavras mais associadas pelos sujeitos, fornecendo, ainda, os contextos em
que aparecem juntas, os “sujeitos tipicos”, além dos termos mais representativos na
categorizagio de determinado conjunto de palavras.

As palavras simbolizam, no contexto de determinado grupo social, estruturas de
significado a respeito de determinado objeto que se tornam reflexo das representacdes sociais.
Tal tratamento estatistico realizado pelo software, possibilita uma analise do conteudo, ao
passo que possibilita a objetivacdo e sistematizagfo dos dados, em outros termos, “andlise de
conteiido diz respeito a técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas
inferéncias sobre dados de um determinado contexto, por meio de procedimentos
especializados e cientificos” (MINAYO, 2006, p. 303).

Obtidas as categorias de analise, as discussdes foram organizadas nas intercessdes dos
dois grupos investigados procedendo-se os trés niveis de analise propostos por Doise: anélise
do campo comum; analise das tomadas de posicéo grupal; estudo da ancoragem.

Por fim, cabe ressaltar a importincia de dois aspectos: o primeiro, diz respeito a
descricdo clara e precisa dos métodos que deve acompanhar todo o trabalho, sem, no entanto,
preterir “a fidedignidade a compreenséo do material e referida as relagdes sociais dindmicas e
vivas” (MINAYO, 2006, p. 299); o segundo, refere-se ao cuidado na jungéio e sintetizagio dos
dados com elementos da fundamentag@o, com énfase no referencial das politicas publicas,

para que se possa, de fato, contribuir ao debate sobre as questdes aqui discutidas.
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4.1 Sistematizacio e Analise

Todas as entrevistas foram inicialmente submetidas a analise com o software
ALCESTE. O objetivo do emprego deste programa reside em sua caracteristica de
sistematizagfio topica dos dados, evidenciando mundos lexicais presentes no discurso.
Partindo do principio de que o vocabulario empregado pelo sujeito demarca um
funcionamento especifico, a organizagdo dos discursos em grupo € feita por um referencial de
frequéncia que aponta classes de palavras e unidades de discurso com aparecimento
significativo no corpus do texto.

Tal sistematiza¢io permite distinguir classes de palavras representativas de formas
variadas de discurso a respeito do topico central de interesse, possibilitando, ainda,
compreender possiveis relagdes e interagdes entre as classes em um plano grafico.

E evidente que maquinas e programas ndo possibilitam desvelar significados presentes
em discursos humanos cheios de vicissitudes e singularidades, porém seu uso possibilita a
analise de co-ocorréncias localizadas de palavras ditas pelo maior niimero sujeitos da amostra,
de forma que as sentengas podem ser agrupadas (KRONBERGER & WAGNER, 2003). Neste
ponto, o pesquisador ganha condigdes para conceituar os sentidos emergentes destas
sentengas, apoiado por conhecimentos cientificos e cuidadosamente contextualizados na
realidade dos grupos.

Nos dendrogramas apresentados foi realizada uma divisdo em eixos e posterior
nomeagdo das classes, contextualizando-as a trechos do discurso em que aparecem. Com a
utiliza¢do do Alceste, o grupo 1 — escola particular, apresentou como resultado a constituigéo
de quatro categorias que sistematizam os elementos relacionados pelos jovens ao tema da

violéncia; no grupo 2 — escola publica, obteve-se cinco classes, conforme figuras a seguir:
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Figura 2: Dendrograma Grupo 1 - Escola Particular

ESCOLAPARTICULAR
| 1
EIX0 L. CONTEXTO REFLEXIVO ’——1 l EIXO 2; CONTEXTO EXTERIENCIAL
A P ——lﬁ—_—
VALORES K CATSAS K AGRAVANTES PREVENCAO E COMBATE STTUACOES VIVIDAS E
RERSPECTIVAS DAVIOLENCIA AVIOLENCES, PREVENCA0 PESSOAL
CLASSE 1 CLASSE3 CLASSE 4 CLASSE 2

Inporante 58 Sociedade 175 Pessoa a9 Brga 50
Vida 50 Homem 116 HMuda 80 Rua 58
Bem-estar 42 Social 83 Protege 81 Casa 53
Vestbular 26 Desigualdade 6 Violinia 44 Assalto 42
Base 25 Politica 0 Coneter 43 Ficou 39
Enprego 25 Brasil 69 Jovens 42 Chegou 35
Chjetivo 25 Fator 55 Comscifrria 41 Teve 29
Comsegue 24 Fome 49 Tentar 38 Falou 28
Estudos 22 Diferenga 49 Vinlentn 30 Vi 24
Feliz 21 Fiver 47 Atitede 29 e 24
Familia 20 Pobie 45 Acho 28 Immido 23
Atingir 17 Miséna 42 Ajuda 28 Amigo 23
Saide 15 Humaro 41 Estratégia 27 Anday 22
Busca 14 Muller 41 Propor 26 Pegou 22
Estadar 12 Dinheim 41 Palo 25 Olhoa 22
Alcangar 12 Favela 40 Adulto 25 Voltar 22
Prepanacio 12 Existe 39 Diferentes 24 Fiquei 21
Relacionado 12 Absardo 38 Ato 23 Tava 20
Caminlo 10 Ganhar 35 Seja 23 Duas 19
Basicamerte 10 Soctais 35 Pais 22 Genta 18
Estrutura 10 Dia-a-dia 34 Ciclo 22 Morto 17
Boa 9 Prazer 28 Os 21 Fiz 17
Meta 8 Jovem 28 Dai 21 Chamar 17
Pelos 8 Publica 26 Pra 20 Colega 17

No caso do grupo 1 — escola particular, o primeiro eixo reflete elementos de ordem
reflexiva, nfio necessariamente ligada a vivéncias, estd dividido em duas vertentes e a segunda
comporta duas classes, ficou, portanto assim disposto: vertente um, refere a classe “valores e
perspectivas”; vertente dois, “causas e agravantes da violéncia” e “prevencgdo e combate a
violéncia”, como classes intimamente relacionadas. O segundo eixo, que comporta o contexto
experiencial, vivido, ¢ constituido por uma classe, apenas, denominada “situagdes vividas e
prevengio pessoal”.

A Anélise Fatorial de Correspondéncia mostra um claro afastamento da classe 1,
correspondente a “valores e perspectivas”, das demais classes e do eixo central, onde se
encontram agrupadas principalmente as classes 2 (situagdes vividas e prevengéo pessoal) e 4
(prevengio e combate a violéncia), com correlagdio direta ao tema da violéncia. Embora a
classe 4 apareca proxima ao eixo central, ¢ pertinente destacar que ainda se encontra ligada a
um contexto reflexivo. Em outro quadrante, afastada do eixo situa-se a classe 3 “causas e
agravantes da violéncia”; a partir de sua posigdo, podemos inferir que, embora fortemente
vinculada a um contexto reflexivo, afasta-se da classel. Seu conteudo refere & violéncia, no

entanto, o contexto em que surge aparentemente a distancia de percepgdes experienciais.
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Figura 3: Anilise Fatorial de Correspondéncia Grupo 1 - Escola Particular
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O material referente ao grupo 2 — escola publica originou um dendrograma dividido

em dois eixos e cinco classes. Ao contrario do grupo 1, o primeiro eixo refere-se ao contexto

experiencial e estd dividido em duas vertentes: a primeira vertente comporta duas classes

muito préximas que sdo “contato com situa¢des violentas” e “causas e agravantes da

violéncia”; a segunda, refere a classe “estratégias pessoais de preven¢do”. O segundo eixo,

referente ao contexto reflexivo, é composto pelas seguintes classes: “valores e perspectivas” e

“prevencdo e combate a violéncia”.

Figura 4: Dendrograma Grupo 2 - Escola Piblica

ESCOLA PUBLICA

| o1 coNTEXTO EXPERIENUIAL |

I
CONTATO COM
SITUAC GES VIDLENTAS
CLASSE ]
Bater 58
Pai 43
Mulher 39
brigar 38
Matar 37
Trmiio 35
Mae 30
Nela 24
Bebo 20
Tapa 1?
Bar 17
Onda 17
Filho 16
Vi 15
Famar 15
Quieto 15
Mando 15
Vi 14
Armado 14
Doido 14
Espancar 14
Bebida 14
Homem 13
Chegar 12

1
CAUSAS B AGRAVANTES
DA VIDLEN

(% £

CLASSE 4
Sala
Aula
Verbal
Briga
Alno
Diretor
Teve
Piofessox
Acabar
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Discussio
Forte
Escutay
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Jego
Turma
Provecar
Convera
Tava
Vi
Acontecen
Des apartar

Separar
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ESTRATEGIAS FESSDAIS
FREVENCA O

DE
CLASSEZ2
Andar 16
Cehulay 51
Piteger 42
Estatégia 42
Bolsa 40
Pagode 31
Po 30
S air 26
Cola 26
Lado 26
Onibus 25
Casa 22
Assalto 22
Dado 21
Valor 21
Prata 21
Rua 20
Hospital 20
Voltar 18
S air 16
Noite 16
Indo 15
VYinde 15
Livre 15

] EIXO 2:CONTEXTO REFLEXIV0 ]

I

VALURIS K
FERSPECTIVAS
CLASSE3
Impartante 106
Medo 103
Sentindo 49
Saide 42
Relacionamento 42
Terho 41
Futuro 41
Objetivo 41
Estudos 35
Bem-estar 35
Estudar 32
Feliz 29
Visdo 28
Nivel 28
Apda 26
Possivel 26
Sentir 26
Sociedade 26
Familia 22
Com 21
Banal 21
Mawar 21
Vida 17
Condigio 16

m]mﬁ
AVIOLENCIA

CLASSE S
Dos 45
Jovens 38
Violércia 36
Aclo 33
Das 26
Maionias 25
As 23
Pessoas 22
Cometem 21
Pobre 19
Govermo 18
Adulto 17
Faz 17
Caasa 14
Deveria 13
Os 13
Jovem 13
Hessa 13
Fieil 13
Presta 13
Eradas 13
Explicar 13
Social 11
Pais 11
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Ao observarmos o resultado da Andlise Fatorial de Correspondéncia do grupo 2,
verifica-se um quadro bem mais complexo. A classe 1, que néo aparece no primeiro grupo, e
refere-se a “contato com situagdes violentas”, destacando-se nas experiéncias vividas por
estes jovens; bem proxima a esta, encontra-se a classe 4 “causas e agravantes da violéncia”
que, conirariamente ao grupo 1, mostra-se ligada ao vivido, experimentado. Tais
posicionamentos denunciam possivelmente um contato mais intenso e continuado com
situagdes de violéncia. Ainda no contexto experiencial, encontra-se a classe 2 “experiéncias
pessoais de prevengdo”.

A classe 3, correspondente a valores e perspectivas, a qual, no grupo 1, emergiu com
forca, aparece em um quadrante oposto &s anteriores e proxima & classe 5 “prevencdo e
combate & violéncia”. Esta ultima classe tem forte relacdo com o tema da violéncia, no

entanto, aparece nos dois grupos em uma perspectiva reflexiva.

Figura 5: Analise Fatorial de Correspondéncia Grupo 2 - Escola Piblica
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Diante desta sistematizacfio preliminar, verifica-se um afastamento dos eixos nos dois
grupos, tanto pela posi¢do delas, quanto pelas classes que comportam,o que por si s6 ja € um
indicador das divergéncias entre ambos. Para possibilitar um didlogo entre estas diferengas, a
analise devera ocorrer, tendo como norteadoras as classes, verificando as aproximagdes e

afastamentos, possuindo como foco a posi¢do e eixo que ocupam em cada grupo, articulando
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a esta discussdo as propostas da Politica Nacional e ao texto do CONJUVE. Ordenando as

classes, por proximidade de contetido, obtém-se o seguinte esquema:

Figura 6: Sistematizacfio de classes dos dois grupos

CLASSES GRUPOS
1 .VALORES E PERSPECTIVAS Grupo 1 - Valores e perspectivas
Grupo 2 - Valores e perspectivas
2. CAUSAS E AGRAVANTES DA VIOLENCIA Grupo 1- Causas e agravantes da violéncia
Grupo 2 — Causas e agravantes da violéncia
3. PREVENCAO E COMBATE A VIOLENCIA Grupo 1- Prevencio e combate a violéncia

Grupo 2 — Prevencdio e combate a violéncia

4. CONTATO COM A VIOLENCIA E ESTRATEGIAS | Grupo 1- Situagdes vividas e prevengdo pessoal

PESSOAIS DE PREVENCAO Grupo 2— Contato com situagdes violentas

Grupo 2 - Estratégias pessoais de prevengio

4.1.1 CLASSES 1 - Valores e perspectivas

O primeiro conteudo de anélise comporta duas classes, uma de cada grupo, referentes
a valores e perspectivas. No grupo 1 (escola particular), esta classe aparece como a primeira
do primeiro eixo. Considerando as representagdes sociais como elementos constitutivos da
realidade de determinado grupo com efeitos diretos sobre as relagSes e praticas, a sua
localizagfio remete diretamente a uma primeira observagéo sobre o carater reflexivo nas falas
deste grupo.

Embora o foco das entrevistas resida nas representagdes da violéncia, as perguntas
referentes a um carater ndo vivencial, predominantemente ligado as aspiragdes, ocupam lugar
de destaque nas falas dos participantes, o que, possivelmente, denota certo afastamento do
tema em suas vidas, aliado a possibilidade de experienciar a juventude, no justo momento de
construgBes e idealizagdes. Ndo parece haver desinformagfo ou descaso quanto ao tema
violéncia; pelo contrario, os jovens deste grupo demonstram preocupagfio e interesse em
discuti-lo, porém ele aparece como secundario, indicando, talvez, uma situagdo socialmente
“protegida” ou distante de uma realidade concreta.

No grupo 2, o tema “valores e perspectivas” aparece na terceira classe, e ainda que
igualmente se situe no eixo reflexivo, este aparece como secundario ao experiencial, o que
aparentemente denota uma maior aproximag#o ou conhecimento do tema da violéncia. Neste
grupo, as vivéncias precedem as aspiragdes e valores e, cabe ressaltar, que estas experiéncias

estdo vinculadas a diferentes elementos considerados violentos. Aparentemente a classe
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estaria demarcada por uma realidade em que este fendmeno aparece “vivo” em relagdes
pessoais e praticas sociais.

Neste aspecto, ainda que o material destas duas classes se aproxime com relagdo ao
conteudo, afastam-se de como estes “valores e perspectivas” sdo vivenciados e que lugares
ocupam na vida destes jovens.

Com relagio a valores e perspectivas, destacam-se “familia”, “satde”, “trabalho e
renda” como temas centrais de discussdo. Em seguida, cada eixo tematico deverd ser

discutido, aproximando as representagdes destes jovens as propostas politicas.

4.1.1.1 Familia

No momento inicial das entrevistas, foi feita a seguinte pergunta aos participantes: “O
que ¢ importante para vocé€?”, objetivando uma aproximagdo inicial entre entrevistador e
entrevistado e estabelecimento do rappot, embora os dados sejam extremamente pertinentes a
discussdo aqui apresentada n#o seriam, em teoria, diretamente vinculados ao tema da
violéncia. No entanto, outro fendmeno foi observado: elementos presentes neste momento
inicial, em especial a familia, reaparecem como centrais em toda discussdo posterior, o que
aponta uma articulacfo entre os “valores e perspectivas” as concepgdes e praticas ligadas a
violéncia.

Desta maneira, a centralidade do papel da familia nas articula¢gdes com o tema é
essencial a compreensdo destas representacdes. Os participantes dos dois grupos consideram a
familia como elemento fundamental de suas vidas, aparecendo relacionada a expressdes como
base e estrutura. Na familia, s@o buscados acolhimento e apoio nas dificuldades ao que os
entrevistados associam a retirada ou afastamento do grupo familiar como fator desencadeante

de uma série de problemas sociais:

Eu acho que, em primeiro lugar, a minha familia, que é: pai, mie, irmio, e
a safde né, que eles estejam bem e os estudos. A familia primeiramente
porque eu tenho esse conceito desde crianga, que a familia estd em primeiro
lugar na vida da pessoa, porque eles estdo com as pessoas no cotidiano, nas
dificuldades, em tudo ela estd presente, € os estudos porque tem que ter base
de estudo senfio ndo consegue levar adiante nada na vida. Bem estar é a
pessoa estar feliz, é a pessoa ter alcangado aquele modo que queria na vida,
ter alcangado um objetivo. Acho sim, porque o bem estar também depende da
familia. A pessoa ter bem estar € a familia estar sempre presente na vida da
pessoa, porque se houver algum problema na familia com certeza vai atingir
aquela pessoa. Negativamente a questdo de doenga entre a familia (Suj 1 —
Grupo 1).
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Acho que ndo teve um bom papo com pai e méde, ndo teve uma base
familiar, ndo teve uma estrutura familiar boa. Familiar que eu digo nfo ¢
s6 pai e mde nfo, familiar que eu digo eu num todo assim, amizades que

.z

levaram a isso (...) Eu acho que ja foi diferente, eu acho que os jovens ja
tiveram mais consciéncia. Hoje em dia a sociedade esta meio desequilibrada
(Suj 18 — Grupo 1).

Ao destacar a importancia da familia, os jovens utilizam-se, frequentemente, da
associag@o com a gravidade da falta deste grupo naquilo que consideram como “construgdo”
ou “estrutura¢do” do individuo. O grupo familiar se constituiria como base para suas
vivéncias e projecdes futuras. O jovem define a familia como responsavel por suas conquistas
de vida em diferentes momentos de sua existéncia, estando, ai, incluidos elementos de

perspectivas futuras, como sucesso profissional:

Na minha vida o mais importante para mim é a minha familia. Depois da
minha familia é que eu penso nas outras coisas € tal, mas minha familia ¢
com certeza o mais importante. Porque é nela que eu tenho a minha
estrutura. Foram eles que me ensinaram tudo que eu sei, entfo, por isso eles
sdo o mais importante para mim (Suj 2 — Grupo 2).

Primeiro de tudo, sobre o que € importante, eu acho que na vida da pessoa
tem que ter Deus no coragfo, ndo €?! Acima de tudo, ter como sempre, de
todas as coisas, Deus e uma familia bem estruturada. Entre os mais
importantes para mim séo esses. Acho que basicamente isso, mas tem outras
coisas que envolvem sucesso profissional, conseguir um bom emprego. E
assim bem ¢ uma seqiiéncia de situagdes, mas que primeiro é baseado para se
ter uma vida centrada, uma boa base familiar e também ter Deus. Deus
como centro de todas as coisas (Suj 13 ~ Grupo 1).

A idéia de apoio material parece mais evidente no grupo 2 (escola publica); de acordo
com Sarti (2005), seria possivel associar a este fendmeno a no¢do de necessidade,
especialmente, importante entre as classes menos favorecidas economicamente. Segundo esta
autora, a idéia de necessidade ¢ vinculada a uma obrigagéio de ajuda, como um critério para o
estabelecimento de uma relagdo de amparo, este conceito estaria presente nos discursos dos
participantes: “Eu queria ajudar minha familia financeiramente para que minha familia tenha
condigdes, condi¢do financeira boa, 0 que eu pretendo é ajudar minha familia e fazer minha
familia” (Suj 12 — Grupo 2).

Elemento de destaque na fala anterior & constituicdo da “propria” familia surge como
elemento valorativo, associado as perspectivas futuras. E interessante ressaltar que o modelo
familiar idealizado, inclui conjuge e filhos, portanto, 0 modelo de familia nuclear persiste
tanto em sua realidade atual, quanto em suas perspectivas futuras. Os jovens reiteram este
modelo utilizando-o como elemento justificador de seus projetos. Em trechos anteriores, a
familia nuclear j4 havia sido ressaltada: “a minha familia, que é: pai, mée, irmdo” (Suj 1 —

Grupo 1), importante também evidenciar a relevincia da figura materna como corajosa e
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batalhadora, em especial entre participantes do grupo dois: “O que ¢ mais importante para
mim € a minha méie, depois a familia e amigos. Porque o fato de ela ter me dado a luz,
batalhado por mim desde pequeno com muita dificuldade, faz com que ela esteja em primeiro
lugar” (Suj 8 — Grupo 2).

Como j& antes descrito, o texto do CONJUVE que, de acordo com o Artigo 5° da
Politica Nacional de Juventude, deve nortear a constru¢do de projetos e agdes em todas as
areas com foco nos jovens’, atenta para a importdncia em compreender e promover a

diversidade de modelos familiares que emergem na atualidade:

Ao falar sobre as relagdes entre juventude e familia é necessario ultrapassar o
discurso normativo recorrente de um modelo bioldgico (pai, mée e filhos) a
ser seguido - frente ao qual todos os outros arranjos familiares sdo vistos
como desvio, anormalidade ou patologia - € atentar para as familias reais que
se apresentam ndo s6 como palco de conflitos, mas também como pontos de
referéncia e locus de afetividade (CONJUVE, 2006, nota de rodapé, p. 08).

Assim, podemos, inicialmente, em articulagdo com os dados aqui descritos, levantar
dois questionamentos: o primeiro, com relagdo a centralidade dada pelos jovens as questdes
familiares e, embora haja preocupag@o com o tema, um lugar secundario ou “auxiliar” deste
grupo nas propostas apresentadas em todo texto. O segundo, refere-se ao destaque dado pelos
jovens ao modelo de familia nuclear, o que pode eventualmente afastar outros arranjos de
agdes publicas pelo proprio desconhecimento dos cidaddos de que estas outras possibilidades
de arranjo estdio contempladas na elaboragfo de projetos e a¢Ges.

Ainda em relacfo a evidente preocupacéio com a garantia e promog¢éo de convivéncia e
subsisténcia familiar, vale ressaltar que o artigo da Constituicdo Federal, citado pelo
CONIJUVE, refere-se claramente a Crianga e ao adolescente, que assim como o Estatuto da
Crian¢a e do Adolescente, ndo contempla parcela significativa da juventude, o que abre

margem a diferentes interpretagdes e agdes pontuais (muitas vezes equivocadas):

E um dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, 4 saide, a
alimentagiio, & educacfio, ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracdio, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, artigo 227,
apud, CONJUVE, 2006, p. 63).

Diante do exposto, existe orientagfio ao cuidado e atendimento integral ao jovem e sua

familia no decorrer do texto, em especial no caso de protagonismo ou vitimizagdo pela

6 Art. 5° Fica instituido o Comité de Articulagfio e Acompanhamento da PNJ, no 4mbito da Secretaria-Geral da
Presidéncia da Reptiblica, com a fungdo de acompanhar a implementagfo dos programas e a¢ées de juventude do
Governo Federal. Mais tarde, seria criado e implantado o Conselho Nacional de Politicas Pliblicas de Juventude
— CONJUVE, nos moldes propostos por esta politica.
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violéncia, e articulagdo com perspectivas de subsisténcia do grupo familiar — em especial na
secdo que trata da agricultura. No entanto, vale reinteirar que, tendo a familia como eixo nos
discursos dos jovens, € provavel que muitos pontos tenham sido omitidos ou negligenciados.
O fato é que o texto elaborado pelo CONJUVE ¢ fonte referencial primaria para a
elaboragdo de politicas e projetos e, observando o destaque dado ao tema da familia pelos
participantes, pode-se inferir que, possivelmente, houve certa incongruéncia na abordagem da
questdo. Tomando a fala dos jovens como ponto de partida, percebe-se que muito ainda
precisa ser debatido e que muitos caminhos precisam ser construidos em torno das questdes

ligadas ao grupo familiar, ficando, o texto estudado, a dever neste quesito.

4.1.1.2 Sande

O segundo elemento com destacada frequéncia na fala dos entrevistados € a “saude”,
que surge na primeira questfo elaborada atrelado a familia mostrando-se de fundamental
importancia: “Minha mée, minha vida, saade, s6. Minha familia também, logico” (Suj 15 —
Grupo 2).

O conceito de satde aparece vinculado ao plano individual intimamente relacionado
a ideia de bem-estar. N&o sfo observadas correlagdes com elementos pragmaéticos de insergéo
do tema em suas vidas; ele permanece em um plano reflexivo tanto como prerrogativa basica
ao bem estar geral, quanto como perspectiva de manutencfo futura desta condigio. E possivel
observar nos dois grupos o que Doise (2000) denomina “organizac¢éo de crengas gerais”, no
que podemos observar o conceito de satide como que atrelado ao tema bem-estar; como um
valor geral para os grupos estudados, ele aparece em contiguidade ao tema, sem grandes
aprofundamentos. No trecho abaixo, o jovem trata o tema e a pratica esportiva como situac¢des

diferentes, sem correlacéo aparente:

A saide e uma prética de esportes, a minha familia. O QUE SERIA PARA
VOCE BEM ESTAR? estar bem com a vida e de saade também, a
convivéncia com a familia, a relag@io boa e confianga um ao outro (Suj 22 ~
Grupo 1).

Na sequéncia seguinte, outro participante também do grupo 1, amplia a compreensdo
de satde generalizando-a a diferentes campos e apontando uma relagdio direta entre seu

conceito e a concepcdo de bem-estar:
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PRA VOCE O QUE E BEM ESTAR? E esta bem, é esta de bem com a vida,
¢ ter saude, ter lazer, ter paz em casa, pra mim é bem estar. E estar bem com
vocé, com a sua saide, ¢ isso. SAUDE FISICA TU DIZ? E. E isso. Saiide
fisica, mental, espiritual, todo tipo de salde é um bem estar (Suj 18 — Grupo

1).

Embora haja esta associagdo, nfio foi observado entre os entrevistados nenhum
posicionamento da satide como pratica ou possibilidade de promogéo seja em suas vivéncias
(a categoria em que aparece nos dois grupos refere o eixo reflexivo), ou perspectivas de agéo
futura. O conceito ¢ utilizado em perspectiva geral, sem articulagdes praticas, associado a
valores subjetivos como a “felicidade” ou “alegria” “E ser feliz, ter satde, seguranga, é vocé
sair e ndo acontecer nada de errado. E nfo ter assalto, violéncia, briga, confusfo, esses
negocios assim” (Suj 3 — Grupo 2).

Ao articular a ideia de satide com outros valores, pode-se observar mais claramente
este distanciamento pragmatico. Ainda que destaquem uma prerrogativa social, ao tratar do
assunto, os jovens o citam como categoria geral, inclusive servindo para justificar uma
hierarquia de premissas basicas ao bem-estar, onde a familia retoma papel central como lugar
privilegiado da inser¢8o a direitos basicos; tal articulagfio reforga o artigo 227 da Constitui¢do
Federal de 1988, e, novamente, denuncia a real necessidade em ampliar o conceito de
protecio ao jovem, sem restringi-lo a criangas e adolescentes. Na fala abaixo, € claramente

observada a associagdo:

Bem estar social é vocé estar incluso dentro de uma sociedade. Assim, estar
incluso do que se diz respeito as coisas basicas da vida, tipo educagfo, saide,
isso é um tipo de bem estar social. Mas vocé pode, se vocé quer ser uma
pessoa feliz, em minha opinifio, vocé tem que ter uma familia para se apoiar,
para ser apoiado, para apoiar alguém e para aprender a viver socialmente
porque a familia é a primeira escola da pessoa. E a primeira instituigio
politica, ¢ isso que eu acho. O bem estar social parte de dentro de casa e
depois assim. Vocé aprende a viver bem dentro de casa, como viver bem
dentro de casa para depois aprender a viver com as outras pessoas(Suj 03 —
Grupo 1).

7

Outro elemento que merece destaque € a associagdo do conceito as preocupagdes
sociais com a violéncia. A saide estaria associada a garantia de direitos basicos. Nos
discursos dos dois grupos, a caréncia destes servicos estaria associada em uma relacdo de
causalidade com a violéncia, ou seja, os jovens ratificam a ideia de que a pobreza e
conseqiiente afastamento de servigos basicos seria um dos principais responsaveis pela
violéncia:

Eu acho uma violéncia social: viver no interior e nfio tem saide. Ou seja, €
um absurdo isso, ndo tem saade no interior. E, se bem que, aqui na cidade,
se vocé for parar para analisar, ndo tem saide também. Tem saude para
quem pode pagar: isso é uma violéncia. Uma violéncia também, por
exemplo, quando alguns médicos fazem o juramento de Hipocrates, que
parece mais o juramento de hipdcritas (...) se chegasse um cara la fodido,
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fosse pobre e fodido, dificilmente seria atendido, ou seja isso € um absurdo.
O cara jurou que ia atender qualquer pessoa, independentemente de quem
fosse (Suj 4 — Grupo 1).

Neste prisma, a satde € equiparada a seguran¢a como valor basico, em especial no
grupo dois: “E ser feliz, ter satde, seguranga, é vocé sair e nfio acontecer nada de errado. E
ndo ter assalto, violéncia, briga, confuso, esses negocios assim (Suj 3 — Grupo 2)”. Pode-se
perceber certa aspiragio, embora a nivel reflexivo, em usufruir destes direitos, no entanto, esta
garantia estaria relacionada a sucesso pessoal, como realizagéo futura.

Embora nfio seja objetivo deste trabalho dissertar a respeito das relagdes juventude e
saude, cabe ressaltar que o texto analisado CONJUVE amplia a perspectiva de ateng@o aos
jovens e aponta uma série de a¢des que visam a aproximar este direito de suas vidas. Neste
sentido, é fundamental relevar que no comparativo entre dados e documentos pode-se
verificar um avango nas concepedes e propostas de atuacéo do estado nesta area.

Os problemas de saide dos jovens, em geral, estariam associados (a0 menos até a
elaboracfio da Politica) a habitos e comportamentos, boa parte destes, considerados de risco.
O texto analisado busca suplantar esta percepgfo e ampliar o debate que estaria, até entdo,
restrito a questdes, como drogadi¢iio, gravidez precoce/indesejada e na prevengdo aos

acidentes de trinsito e a violéncia. Assim:

(...) para ampliar as possibilidades de escolhas responsaveis dos/as jovens, é
necessario compreender as manifestagdes de seus problemas de satide como
expressio da vulnerabilidade desta populagdo face as dificuldades e
obstaculos experimentados em outras dimensdes de suas vidas. Muitas vezes,
habitos e comportamentos estfio relacionados com outras dimensfes que ndo
podem ser reduzidas apenas & dimens8o do cuidado da doenga e da prevengéo
dos riscos. Em uma perspectiva de busca de qualidade de vida, a proposigio
de politicas plblicas de satde para jovens deve também considerar a saiide na
dimensdo do desejo, da sexualidade, da intensidade, do projeto de vida, da
produgdo da vida dos sujeitos em seu contexto socio-ambiental onde as
relagbes de satde interagem com as distintas dimensdes biopsiquicas,
culturais, econdmicas, ecoldgicas e politicas, reproduzidas socialmente
(CONJUVE, 2006, p. 64).

Desta maneira, as Politicas Pablicas de Saude passariam a ser vistas em uma
perspectiva de intersetorialidade, integrando-as as Politicas de Juventude pela construcéo de
redes de articulagfo e aprofundamento da integragdo de acdes em diferentes campos.

Um elemento que possivelmente deve ser enfatizado ¢ o de que esta articulagdo deve
ser realizada em todas as dreas de atuagdo que tenham como um de seus eixos a intervengéo
com o publico jovem. Logo, seria fundamental especificar a criagdio, implantacdo e
funcionamento de redes que incluam areas centrais de demandas da juventude, tais como

emprego e renda, educagfio, esportes, cultura, assisténcia social, entre outros inimeros
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servicos fundamentais a agdes com este publico, cujo texto analisado langa uma semente

sobre 0 tema que, certamente, tem sido debatido e ampliado ao longo destes anos.

4.1.1.3 Trabalho e renda

Fortemente ligado aos temas observados anteriormente, “trabalho e renda” surgem
como uma das propostas politicas mais discutidas na rea da juventude. Para os participantes
da amostra, o trabalho ¢ elencado como questfo social de maior relevancia entre os elementos
de garantia de direitos anteriormente citados, embora se deva novamente destacar que aparece
como realizacdo ou perspectiva futura constantemente associado, como o valor saude, a
idealizacdio de temas subjetivos com bem estar e qualidade de vida: “Bem estar pra mim ¢
vocé estar bem profissionalmente, com a sua familia também, ter uma boa qualidade de
vida, que hoje nfio é facil o cara conseguir isso (Suj 14 — Grupo 1)”.

As expressdes emprego € trabalho’ sdo usadas indistintamente sempre remetendo &

possibilidade em adquirir estabilidade financeira e status social:

Bem estar é eu me sentir mais agradavel de acordo com a minha posigio.
Bem estar se eu tiver um exemplo, dinheiro. Ai isso para mim é bem estar,
que eu tenho dinheiro eu vou ter bem estar. Entdo € isso. E com certeza
meu bem estar estd relacionado com a minha familia. Se minha familia
estiver passando dificuldades eu também estarei passando dificuldades. Eu
faco parte da minha familia, entfo, esta relacionado com a minha familia meu
bem estar. (...) E do estudo ¢ que vem o trabalho, dinheiro (Suj 2 — Grupo
2).

O mais relevante é o crucial papel da familia em seus discursos, tanto na atual quanto
na perspectiva de construgdo da propria familia “No momento o importante ¢ estudar para
passar no vestibular e garantir uma vida estavel, com esposa e filhos. E ter uma vida boa,
com boas condices, poder comprar o que se quer. Ter dinheiro disponivel para ter uma vida
confortavel” (Suj 7 — Grupo 1). Na fala anterior, trés aspectos se destacam como possibilidade
de analise: em primeiro lugar, pode-se observar a retificagio do conceito de familia como
valor fundamental; em segundo, o vestibular aparece como premissa de ascensdo social;
finalmente, retoma-se a centralidade do dinheiro em associag8o direta ao tema.

Ao associar trabalho e familia, pode ser observada uma primeira dissonéncia entre os

grupos. Embora ambos estejam no campo conceitual, reflexivo, os jovens do grupo 1 (escola

7 Existe uma frequéncia maior na utilizagfio do termo emprego. Optou-se por utilizar a expresséo trabalho na
conceituacio da categoria de andlise por compreender este como termo mais abrangente.
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particular) fazem referéncia, prioritariamente, a estabilidade financeira como meio de
constitui¢iio do proprio grupo familiar “Eu almejo ser, ter uma profissdo, eu almejo ter uma
boa familia, estruturar o meu lar” (Suj 13, Grupo 1); os jovens do grupo 2 (escola publica),
por sua vez, utilizam a mesma perspectiva de estabilidade em um discurso que abrange, tanto
a familia de origem, quanto a futura. Podemos observar claramente as preocupagles com a
realidade atual do grupo familiar, fortemente ligada & idéia de solidariedade e amparo dos
seus membros (SARTI, 2005). Nesta perspectiva, o trabalho € percebido como caminho
positivo para garantia da subsisténcia e ampliago das possibilidades de consumo e ascenséo;
a fala estd permeada por um arraigado sentimento de coletividade: “Se minha familia estiver
passando dificuldades eu também estarei passando dificuldades. Eu fago parte da minha
familia, entdo, esta relacionado com a minha familia meu bem estar.” (Suj 2 — Grupo 2). O
trabalho relaciona-se a constru¢do de um mecanismo de inser¢éio social e garantia das faltas
ndo supridas pelo Estado, cujo fator econdmico ¢ visto como primordial para a visibilidade e
status social, onde a educagfio tem seu papel restrito a um meio de acesso ao mercado, ou seja,
busca-se o final dos estudos para ingressar no mundo do trabalho. Educacdo e atuagio
profissional estariam em relagfo hierarquica e nfo paralela. Na fala seguinte, o critério da

relagfo estudo / trabalho / dinheiro, fica mais claro:

Importante pra mim, hoje em dia, na minha vida, é principalmente o estudo,
segundo a minha familia, que muita gente perde cedo. Mas pra mim o mais
importante é o estudo, porque sem o estudo hoje em dia a pessoa nio é
nada. Porque eu posso arrumar um emprego melhor, posso ganhar bem,
ndo posso sofrer feito muitas pessoas sofrem em construgdo, € posso ser
alguém na vida (Suj 20 — Grupo 2).

As preocupagdes em ampliar o conceito de “educagdo” e “educacéo para o trabalho”
sdo antigas. E fundamental destacar que o distanciamento do jovem de um modelo
educacional, que vai além de mero treinamento para o mercado, ndo se restringe a
determinada classe econdmica. Assim, ressalte-se que nas propostas do CONJUVE a
integracdo de educagfo, trabalho e cultura € ponto recorrente e de grande interesse no debate
de propostas: “Quando se entrelaga educagdo, cultura e trabalho, para além da criagdo de
empregos se faz necessario questionar a qualidade do trabalho em termos de realizagdo
criativa e contribuigfo para a progressdo profissional” (CONJUVE, 2006, p. 20).

Neste ponto, destaca-se outro elemento dissonante: entre os participantes do grupo 1
(escola particular), a frequéncia do tema vestibular foi alta, enquanto no grupo 2 (escola
publica), apenas um jovem referendou o tema. Entre os jovens da escola particular, o tema €
fonte de preocupacio e ansiedade, aparece como etapa contigua ao ensino médio, numa

prerrogativa ao ingresso no mundo do trabalho; portanto, com os jovens da escola publica a
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universidade também estaria fortemente vinculada ao saber técnico, ou para o trabalho:
“Importante para mim é salide, conseguir passar no vestibular e arrumar um bom emprego,
ter um emprego fixo também, eu acho que s6” (Suj 24 — Grupo 1). Ao vestibular sdo
associadas expressdes como meta e objetivo; ele aparece como um passo para a realizacéo

profissional:

Muita gente fala que morte, essas coisas, mas eu tenho medo de nio
alcancar os objetivos, como eu estava até te falando. Eu almejo ser, ter uma
profisséo, eu almejo ter uma boa familia, estruturar o meu lar e de repente
eu nfo consigo. Eu acho que ¢ isso que me da medo. Vocé ser, vocé batalhar
pelos seus objetivos e eu estou em um ano decisivo que € o ano do vestibular
e chegar e nfo conseguir a meta no final do ano, para mim isso da um medo:
ndo atingir as metas (Suj 13 — Grupo 1).

r

Entre os jovens da escola publica, o vestibular quase ndo € referido, o “estudo” €
termo genérico utilizado como referéncia para justificar as possibilidades de ascenséo, neste
caso, estritamente profissionais, posto que ndo existe alusdo a desejos profissionais

especificos ou a status social que néo seja o financeiro®:

(...) no momento o importante para mim ¢ um emprego bom, um bom
estudo. Estudar muito e ter um futuro legal na vida, ajudar a quem precisa. O
que eu puder fazer. E ter satide, sempre com dinheiro no bolso. Sempre
estar muito bem com as pessoas ao meu redor e nunca fazer o mal (Suj 7 —
Grupo 2).

Cabe tomar o terceiro ponto de analise proposto: o dinheiro. Os dois grupos se referem
a ele como objetivo central e foco de seus anseios. De acordo com Costa (2004), a énfase
dada pelos jovens ao tema esta ligada & possibilidade de aquisigdo de bens, comprar € "um ato
econdmico com implicagOes sociais" (p. 77) e a possibilidade desta agéo, ou seja, o poder de
compra atenderia a uma série de necessidades psicossociais. Discutindo o tema, este autor
define ainda que o dinheiro seria, portanto, um forte motivador, impulsionando os desejos da
juventude para sua aquisicdo das mais diversificadas, inclusive as ilegais, "excluido da
economia e da sociedade ¢ diretamente estimulado a possuir o que ndo pode comprar e
indiretamente incitado a se apropriar de forma criminosa do que € levado a desejar" (COSTA,
2004, p. 77), ele ratifica desta forma o forte anseio deste grupo pela propriedade de bens de
consumo e pela aspirago ao status que o dinheiro confere.

Ainda nesta perspectiva, Bourdieu (1983) argumenta que a busca pelo poder
econdmico reforca o afastamento dos jovens das escolas, em especial de camadas sociais

menos favorecidas, pois agregada a possibilidade de aquisi¢@io dos bens materiais a aquisi¢do

8 Neste ponto, cabe o seguinte paréntese: os dados foram coletados no inicio das agSes com a juventude.
Acredita-se que, atualmente, especialmente apds a chegada de Politicas afirmativas no sentido de incluséo no
ensino superior, este quadro tenha se modificado.
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de recursos e, conseqiientemente, seu uso, teria um forte valor simbdlico que remete ao

mundo adulto:

Ainda hoje uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes populares
querem abandonar a escola e comegar a trabathar muito cedo, ¢ o desejo de
ascender o mais rapidamente possivel ao estatuto de adulto e as capacidades
econdmicas que lhes sfo associadas: ter dinheiro € muito importante para se
afirmar em relagfio aos colegas, em relagio as meninas, para poder sair com
os colegas e com as meninas, portanto para ser reconhecido e se reconhecer
como um ‘homem’ (BOURDIEU, 1983).

Sera posteriormente discutida a utilizagdo do “dinheiro” como elemento justificador de
praticas criminosas. O crime famélico é apontado pelos jovens como principal tipo de
violéncia no Brasil, intensificado pelas desigualdades sociais desta realidade.

A ampla utilizagdo deste recurso como expressdo de diferentes lugares, vivéncias e
aspiragdes dos jovens, embora ndo uniforme, reforca a ideia de que possuir “dinheiro” estaria
na base, ou ancoraria, ideias de bem estar e realizagdo futura; ainda nesta perspectiva, sua
falta ou caréncia justificaria “medidas desesperadas” e préticas violentas, valendo destacar
que:

A motivagio para a elaborago de representagdes sociais ndo €, pois, uma
procura por um acordo entre nossas idéias e a realidade de uma ordem
introduzida no caos do fendmeno ou, para simplificar, um mundo complexo,
mas a tentativa de construir uma ponte entre o estranho e o familiar; e isso a
medida que o estranho pressuponha uma falta de comunicagdo dentro do
grupo, em relagdo ao mundo, que produz um curto-circuito na corrente de
intercAmbios e retira do lugar as referéncias da linguagem (MOSCOVICI,
2003, p. 207).

O lugar do dinheiro em seus discursos atenta a um ponto fundamental nas politicas
ligadas a este segmento. Em primeiro lugar, a maior parte delas tem carater temporario,
pontual, com foco objetivo em determinada area. Além disso, boa parte dos programas
oferece bolsa auxilio que, embora seja elemento fundamental para sua execugdo, pode se
tornar o tnico motivador do jovem que frequenta estes espagos. O programa figuraria, muitas
vezes, como “um trabalho fonte de renda”, o que dificulta o processo de integracéo as
propostas da formag&o ampla e continuada.

N#o raro, encontramos jovens que circulam ha anos entre diferentes programas; a agéo
deixa de ser afirmativa e se torna mantenedora de uma situacdo de exclusdo. Entre os
profissionais da 4rea social, tais jovens ficam conhecidos como “carreiristas”, por associacdo
a construgio de uma carreira profissional, e sua situagdo ainda constitui um ponto de intenso

debate e preocupagdes.
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O texto da Politica Nacional destaca esta preocupacdo com foco na separacdo feita
pelo jovem (e muitas vezes por outros atores envolvidos no processo) entre educagio e

trabalho:

Do mesmo modo, as dreas do trabalho e da cultura carecem de politicas
estruturais. Devem ser elaboradas politicas continuadas, sem prazo de
validade, que nfio se resumam a programas emergenciais ou focais, que
possam atender a todas e todos os jovens, que respondam a preocupacdes
referentes 4 relagfo do jovem com o mundo do trabalho, da cultura e também
com as novas tecnologias, especialmente as da informagdo e comunicagfo.
Tais politicas devem dialogar com todo o acimulo de debate e anélise sobre
quais sdo as particularidades desta atual experiéncia geracional (...) A maioria
dos jovens brasileiros, conforme se aproximam da idade adulta, deixam
progressivamente de se relacionar com a educagio para se relacionar com o
trabalho (CONJUVE, 2006, p. 23/24).

Em linhas gerais, os elementos referentes a “valores e perspectivas” refletem, nos dois
casos, elementos de uma cultura que define a familia como elemento central de vida, a satde
como condi¢fio basica ao alcance e manutengdo destas aspiragdes e, finalmente, o trabalho,
fortemente vinculado ao carater econdmico, como meio de manutengdo ou aquisi¢éo de status
social e consequente realizagfo pessoal.

Até este ponto nfo observamos grandes afastamentos com outros estudos sobre a
juventude (MUSS, 1976; NASCIMENTO, 2000; SPOSITO, 2003; UNESCO, 2005). No
entanto, podemos ressaltar que as vicissitudes apresentadas pelos participantes da amostra
refletem singularidades fundamentais para elabora¢éo de projetos e propostas de intervencéo.
O lugar do grupo familiar, por exemplo, merece uma maior aten¢do; a satide vista como algo
naturalizado, ou independente de suas escolhas de vida também ¢ forte elemento de
preocupagdes e discussfo; finalmente, a associagdo direta de trabalho e dinheiro, em
contraposi¢fo 4 educagio, merece ser igualmente aprofundada. Deve-se destacar ainda a forga
destes elementos como norteadores dos planos de vida destes jovens e, também, como a
ameaca a estas realizagdes (aqui tratadas na perspectiva da garantia de direitos) sdo fonte de

constante inquietacdo e angustias:

Medo? De ndo conseguir vencer, ndo conseguir ser alguém na vida. Medo
de, de, deixa eu ver. Tenho muito medo de ndo conseguir alcancar meus
objetivos (Suj 2 — Grupo 2).

Eu tenho medo de ndo conseguir realizar meus objetivos, de nfo ter forca
para me controlar, porque o grande problema em si, 0 meu problema, e de
nfio conseguir fazer o que realmente eu quero. Esse ¢ meu medo, de nunca
conseguir isso. Todo dia que eu acordo, eu vou fazer as coisas que eu quero,
mas acabo por motivos do cotidiano saindo meu objetivo. Isso é meu grande
medo, de eu continuar seguindo esse ritmo que e um ritmo de suicidio para
o meu futuro (Suj 8 — Grupo 2).



4.1.2 CLASSES 2 - Causas e agravantes da violéncia

As possiveis causas e agravantes do fendmeno da violéncia aparecem no segundo
momento de andlise que, como o primeiro, comporta duas classes com elementos que
referendam o discurso dos grupos 1 e 2 da amostra. No grupo de alunos da rede particular de
ensino, é a terceira classe, situada na segunda vertente do primeiro eixo, ao lado da classe
“prevengfio e combate”, a qual se localiza no campo conceitual reflexivo e correlaciona
expressdes como “Brasil”, “politica”, “desigualdade”, “fome” e “miséria”.

Os jovens deste grupo referendam as causas da violéncia em um campo conceitual
distante de suas praticas, associando-o a elementos de um discurso social mais amplo com
énfase para uma relagfio direta entre o fendmeno e os conceitos de desigualdade social e
miséria. Podemos observar neste posicionamento o que Doise (2000) define como uma
ancoragem ligada as crengas ou valores gerais presentes em um ndmero significativo de
relagBes e avaliagdes sociais. Em outros termos, néo é observada uma implicagéo direta com o
tema.

No grupo 2, a classe 4 comporta os elementos referentes a “causas e agravantes” e
localiza-se na primeira vertente do primeiro eixo ao lado de “contato com situagOes
violentas”. Seu posicionamento reflete claramente a dissonéncia entre os grupos, ao indicar o
grau de exposigio a que estes participantes estdo sujeitos. Os termos que compdem a classe
referem dados de suas praticas cotidianas, e suas falas apontam, principalmente, situagdes de
agressdo fisica e verbal, violago de direitos,desonra, discriminagéo e desrespeito. Os termos
que mais ocorrem sdo: “briga”, “discussdo”, “provocar”, “sala de aula”, “professor” e
“aluno”. A correlagdo direta entre a violéncia e a escola ratifica certa naturalizagdo do
fendmeno entre jovens, conforme define Belém (2008), ao abordar a indisciplina, € como se a
escola fosse ambiente propicio e as relagdes estabelecidas com os professores e com os
colegas reforgassem e promovessem tais ocorréncias.

Nos discursos de ambos os grupos, a “desigualdade social”, falhas ou falta de
“educagdio” e a “violagdo de direitos/honra” sfio temas centrais, embora vivenciados de

maneiras diversas, conforme podera ser observado a seguir.
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4.1.2.1 Desigualdade social

Ao iniciar o debate sobre o tema da violéncia, logo despontam suas provaveis causas e
entre os entrevistados a desigualdade social desponta como principal agente de promogéo e
manutencgdo deste fendmeno na realidade brasileira. Como ja foi anteriormente citado, neste
topico encontra-se boa parte dos discursos do grupo 1, embora, também, haja representantes
do outro grupo. Para os alunos das escolas particulares, um “Outro”, um “diferente” as suas
realidades seria o principal causador e perpetrador da violéncia; e, em suas falas, fica claro
que este responsavel seria o miseravel que, oprimido por sua condi¢do, seria compelido a
violéncia, inicialmente representada pelo furto famélico.

Os participantes ratificam uma concepgéo social mais ampla utilizada para justificar
um grande numero de situagdes sociais, “Dito de outra maneira, a significagdo de uma
representagfo social é sempre revestida ou consolidada em significagdes mais generalizadas,
intervindo nas relagdes simboélicas apropriadas a um dado campo social” (DOISE, 2000, p.

03). O individuo violento aparece como agente e vitima de uma sociedade “opressora’:

O assaltante é uma pessoa violenta e violentada. Eu acho que, eu acho que
¢ por ai. Bom, acho que, desigualdade social, que ¢, inclusive, necesséria
para o capitalismo, infelizmente, e isso gera violéncia porque todo homem é
igual, todo homem tem desejos, anseios, e na sociedade capitalista, a pessoa,
é, assim, as vezes é manipulada para ter certos desejos, padronizada a ter
certos desejos que geralmente estdo relacionados a algum tipo de consumo.
Entdo, por exemplo, as vezes, tanto o favelado quanto o ricago desejam a
mesma coisa, s6 que o rico pode ter porque ele tem dinheiro, ja o pobre, ndo.
O que ¢ que o pobre faz? Tem duas saidas: uma, ele aceita que nédo pode ter e
fica s0 desejando e ele continua trabalhando, normalmente; ou entdo ele
passa a roubar para ter. Muito simples. E eu nfo sei o que dizer a uma
pessoa dessa. Eu nfo sei. Eu acho que € por conta disso. Um responsavel,
ndo. A responsabilidade é de toda a sociedade. Nfo existe um responsavel
(Suj 02 — Grupo 01).

Os entrevistados utilizam a expressdo “sociedade” de maneira massificante, sem
contornos claros de papéis, classes sociais ou etnias. Em suas falas, existiriam basicamente
duas situagdes: a dos que detém acesso a bens e servigos de um lado, e de outro, os que séo
privados de seus direitos basicos (SANTOS, 2005, 2006; SILVA, 2006; PORTO, 2008). Estes
ultimos seriam impelidos a agir contra as leis, na tentativa de garantir proventos, ligando a
violéncia a pobreza “A violéncia seria, entfio, uma reaggio circunstancial dos mais pobres a
uma disfun¢fo social, isto é, as desigualdades sociais. A culpabilizagdo dos pobres parece

fundamental na explicagdo de uma realidade ameagadora” (SANTOS, 2005, p. 17).
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Termos justificadores, como “capitalismo”, observado no trecho anterior, delineiam e

By

conferem um carater de “mal necessario” a mesma desigualdade que ¢ fonte de criticas. De tal
modo, a fei¢do reflexiva que norteia suas falas aponta um abismo entre a situagio social e
participagdo social no tocante ao tema. Ao responsabilizar o “social”, sem apontar possiveis
atores, como politicos ou profissionais de diferentes areas, ou instAncias como religido, ou
politica, o fendmeno adquire um cardter difuso e de dificil contextualizagdo. A
“responsabilidade de todos” compromete o discurso e gera, de um lado, descrenga das agdes

sociais, e de outro, um sentimento coletivo de insatisfagdo e impoténcia diante do assunto:

Existem varios fatores que, atuando em sociedade, geram a violéncia de
varias formas. A mais presente é a desigualdade social (...) O que me deixou
mais chateado nio foi pensar que se eu tivesse atravessado a rua, eu néo seria
assaltado ou pensar que, se eu fosse ser assaltado, ndo era porque o cara era
negro, branco, mulato ou qualquer cor, néo € por conta disso, € por conta
da desigualdade social. Também existem muitos brancos que estdo na favela
e que precisam roubar para sobreviver, entendeu? Mas, assim, na hora o que
eu senti foi isso: Pé, ta vendo, me lasquei. Depois eu pensei, me lembrei de
toda a questio da desigualdade social e, besteira, deixa para la. (...) Vocé
ndo pode dizer que a causa da crise no Brasil é de Lula ou entdo € do
mensaldo. P, a responsabilidade é de toda a sociedade. Quando as
pessoas reclamam dos politicos, esquecem que quem colocou eles la fomos
nés; a responsabilidade & nossa (Suj 04 — Grupo 1).

Visando a tornar a violéncia como algo familiar, compreendendo-a e dando-lhe

sentido, parece haver um processo de circunscri¢iio a determinado grupo e situagéo social
através do processo de objetivagiio. Neste prisma, o fendmeno € explicado, atendendo aos
interesses de determinado grupo. Nessas explicagdes, evidencia-se o desconforto por
participar desta sociedade “culpada” e um forte carater moralizante quanto as

responsabilidades; a violéncia entre membros da classe média e alta ndo ¢ citada:

A miséria, como eu tinha dito antes. Para mim, no tem grau de violéncia,
mas & triste ver uma pessoa passando fome. Isso me d6i muito. Isso € um ato
absurdo de violéncia. Rapaz, eu acho que um local mais propicio de existir a
violéncia é o local onde a miséria e onde as diferencas sociais sio
gritantes. Porque, como eu ja disse, a pobreza € um tipo de violéncia contra
o homem. Onde tem muitos passando fome ¢ poucos de barriga cheia, eu
acho que é um ambiente perfeito para se gerar a violéncia. Eu acho que, vou
usar até uma metafora, quando tem comida para todos os cachorros, os
cachorros ndo brigam entre si, ndo é? Se todos tivessem a mesma
participagio no mercado de trabalho, nas universidades, 2 mesma condigéo
de vida, nfo tinha para que ninguém reivindicar por algo, que essa
reivindicagiio pode vir na forma de violéncia (...)Um dos fatores que eu acho
importante é esse. Acho que ambigdo, acho que leva o homem a se
corromper, ser corrompido e, por isso, subjugar as pessoas, submeter,
também, as outras pessoas. E o que mais tem violéncia. Assaltos, homicidios.
Tem a fome, tem o desrespeito ao meio_ambiente, tem vdrios tipos de
violéncia que noOs presenciamos, ndo é? Acho que o desrespeito ao ser
humano, por viver em favela, a miséria, acho que é a maior violéncia a que
se pode submeter 0 homem, ndo é? Expor o homem & miséria acho que ¢
uma das maiores formas de violéncia que a sociedade imprime (Suj 03 —
Grupo 1).
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Entre os participantes do grupo 2, mantém-se a centralidade da desigualdade social
como principal elemento gerador da violéncia. No entanto, elementos como racismo e
intolerancia (elemento discutido mais adiante) surgem no discurso, em especial como
norteadores de situagdes vivenciadas. Cabe destacar, no entanto, que, assim como 0s jovens
do grupo 1, os alunos da rede piblica de ensino apontam o pobre como principal agente da

violéncia, reforcando o processo de objetivagio descrito acima.

Desigualdade e dinheiro, isso ai é que esta sendo o motivo para tanta

violéncia. E inveja, ¢ uma pessoa ter mais do que o outro, é racismo, é
desigualdade na sociedade, um querendo ser mais do que o outro s6 porque
uns comem melhor, ja quer ser, isso tudo gera violéncia (Suj 14 — Grupo 2).

Um elemento de diferenciacio surge, quando a violéncia € citada de forma inata, um
elemento da natureza humana. A desigualdade nfo é desconsiderada, mas admite-se violéncia
entre as classes mais favorecidas, justificando-se, ancorada ao carater natural, desencadeada
por elementos subjetivos como a “maldade” ou por situagSes de privagdo dos sentidos como
no uso de substancias psicoativas.

Deste modo, embora tendo apontado a presenca da violéncia entre outras classes
sociais, ela aparece como anormal, fora do contexto, e, em outras palavras, uma situagéo

excepcional que foge as regras do esperado:

Sei 14 tudo pra mim € violento, assim o que ¢ descarado mais € aquela galera
que fica brigando pela rua, sei 14 aqueles cabra que ¢ mafioso, que ¢ ladrio,
ta entendendo, pra mim todo mundo é violento, fodo mundo tem um
pouquinho de violéncia dentro sabe guardado, pronto pra ser despertado. E
O QUE LEVA ESSAS PESSOAS A COMETEREM ISSO? Desigualdade
social é claro, sei 14 tem uns que tem o instinto ruim mesmo, tem tudo na
vida e é violento veio. QUEM SERIAM ESSAS PESSOAS? meu irméo, tem
muito filhinho de papai por ai, ta ligado, que usa droga e fica muito doido, e
vai pra cima da galera briga, ai termina se lascando, é fogo, € isso mesmo
(Suj 28 — Grupo 2).

A violéncia real e suas representagdes sdo, assim, preservadas como reflexos da
exclusdo, seja simbolica ou material, embasando norteadores da agdo social (PORTO, 2008).
Isso fica claro ao observarmos as propostas do CONJUVE, pois, embora ndo existam
orientacdes excludentes desta ao daquela classe social, as propostas séo claramente orientadas
para as camadas menos favorecidas da sociedade, negligenciando a escalada da violéncia
entre outros segmentos populacionais.

A desigualdade social, embora nfio apontada como causadora direta do fen6meno, €
constantemente citada como elemento fundamental das intervengdes e debates. Ao discutir
qualidade de vida, por exemplo, fica evidente uma associagfo direta entre garantia de direitos

e contengfio da violéncia, reforgando a idéia de que o ndo acesso a bens e servigos seria fator
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preponderante; mais adiante, no texto, a desigualdade € claramente relacionada como

geradora da violéncia:

Em outras palavras, a discussdo de qualidade de vida estda no campo dos
direitos fundamentais do ser humano e tem relagfo com a divisdo das classes
sociais, pois reflete desigualdades na apropriacdo de bens e conquistas
sociais. (...) Ha que se destacar uma causalidade, senfio univoca, mas forte,
entre desigualdades sociais e violéncia. Hoje, em nossa sociedade, em
especial nas metropoles, sdo criadas expectativas de vida para o conjunto da
populagfio, sem bases materiais para o seu atendimento, o que, no caso
dos/das jovens tém especial significado, considerando sua exposigfo a midia,
a apelos de consumo, e ao fato de que, para a maioria dos/das jovens, néo ha
respaldado econdmico para satisfagfo de todos esses estimulos (CONJUVE,
2006, p. 49/81).

H4 que se considerar o impacto causado pelas desigualdades sociais e os riscos a que
estdio expostos os jovens em situagdo de vulnerabilidade. No entanto, a relagéo de causalidade
direta, estabelecida pelos grupos entrevistados e reforcada pelos direcionamentos do
CONJUVE, ¢ simplista e excludente. Devemos nos lembrar que entre “ricos” e “miseraveis”
existe uma miriade de outras situagBes sociais que merece cuidado e atengfo especial; afinal,
a proposta central é de que se discutam e garantam os direitos da juventude como um todo, e
ndo apenas da “juventude pobre”.

E imprescindivel que se atente, ao discutir e propor agdes politicas, que o norteador
dos debates nfio deve estar resumido as desigualdades, mas antes disso precisa atentar as
diversidades de uma sociedade tdo complexa quanto a brasileira.

Tomando como exemplo as escolas particulares ou publicas podemos apontar que
existem, nos dois casos, espacos de exceléncia em oposigdo a lugares em que as caréncias
materiais e simbélicas, se nfio impossibilitam, em muito dificultam o processo educacional e
agrava situagdes como a violéncia. Seguindo o tema da educag@o, serd, em seguida, abordado

o tema em relagfo a violéncia nas perspectivas dos entrevistados.

4.1.2.2 Educacio

Seguindo a linha de discurso, os jovens entrevistados atentam para a educagdo como
um dos principais causadores e agravantes da violéncia. Em verdade, a centralidade das
“desigualdades sociais” permanece, pois, ao tratarem deste tema os participantes se referem
especificamente & “falta de educagfo” ou a falhas no processo, recorrente de condigOes

precarias associadas novamente a pobreza.
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Ocorre, em seus argumentos, certo aprofundamento do conceito central do bindmio
pobreza/violéncia, através de explicagdes sobre como a caréncia de condi¢fes materiais gera,
necessariamente, condi¢des propicias ao desencadeamento e manuten¢dio da violéncia,
dificultando o crescimento dos menos favorecidos economicamente, cujo dinheiro ou

condigdes financeiras retomam destaque em suas explanagdes:

Falta de educacdo. Uma falta de educacfo, uma falta de incentivo a
educac¢iio porque com a educagiio eu acho que tudo flui. As condigbes as
financeiras também. Porque o Brasil ndo tem uma igualdade financeira. A
desigualdade social. E: VOCE ACHA QUE A DESIGUALDADE SOCIAL
JUNTO COM A EDUCACAQ? Junto com certeza é o que forma a violéncia
é 0 que gera a violéncia. ENTAO NAO TEM UM FATOR ISOLADO NAO?
Nio. Se for pra isolar um fator eu diria que ¢ a desigualdade social (Suj 18 —
Grupo 1).

Mantém-se a tendéncia em associar um fendmeno grave e ameagador ao Outro, ao
diferente e distante de sua realidade justificando-se, portanto, a possibilidade de objetivacéo
da causalidade da violéncia como sequela da miséria e, consequentemente, das dificuldades
em acessar bens e servigos.

Destaque-se que os discursos nos grupos tém orienta¢des diferentes, o grupo 1 trata
prioritariamente de questdes reflexivas; o grupo 2 aprofunda as vivéncias reais, materiais.
Entre os participantes das escolas publicas, ndo houve maiores aprofundamentos ou reflexdes
sobre o tema, contudo, as possiveis causas de uma violéncia urbana mais ampla (além de suas
experiéncias) também recaem sobre os mais pobres, especificando grupos mais restritos,
sempre indicando um diferente de si. Nota-se na fala a seguir uma alusdo a um grupo

especifico de jovens:

As vezes as pessoas mais pobres, porque elas nfio tém tantas Elas vdo
procurar conforto em drogas, nio conseguem trabalhar, vdo roubar, ai
sdo quem mais geram a violéncia. Eu acho que as vezes hé necessidade, mas
eu acho que vem mais de cada pessoa. Eu nfo sei explicar direito no. Eu ndo
sei por que, mas eu acho que aqueles roqueiros, os mais pobres, até porque
eles tém uma tendéncia maior a gerar violéncia. Eu acho que ¢ porque eles
tém raiva das pessoas que sfo mais bem de vida, mas ricas e tal, por isso que
ocorre tanto atrito entre eles (Suj 02 — Grupo 2).

A utilizagdo do grupo dos “roqueiros pobres”, do qual o entrevistado ndo participa,
reafirma a tendéncia em especificar os “culpados”, mantendo a mesma estrutura
argumentativa, ou seja, sdo os pobres que raivosos e revoltados buscam na violéncia um
forma de expressdo, mas ndo ¢ qualquer miseravel, nio somos nos, sdo “Eles”.

Pesquisando o processo de responsabilizagdo social pelo agravamento da violéncia em
diferentes realidades, Santos (2006) no texto “De quem ¢é a culpa? Representa¢des sociais de
pais das zonas urbana e rural sobre adolescentes e violéncia” argumenta sobre a naturalizacéo

com que as praticas criminosas sdo atribuidas aos mais pobres e das dificuldades em
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contextualizar situa¢des de violéncia entre jovens das classes média e alta, portanto,
detentores de boa educacfo. Os dados apresentados aqui ndo diferem qualitativamente destes,
embora, ao invés de pais adultos, tenha sido coletado entre jovens.

Conforme ja foi destacado anteriormente, uma das grandes dificuldades observadas no
texto da Politica de Juventude, reside em certa preservacgéio da estrutura “cuidado com os mais
pobres” que, como anteriormente comentado, é fundamental. A ressalva feita repousa na
constata¢do de que a educagfio, em seu aspecto escolar, transcende os espagos do particular e
publico, em outras palavras, as agdes néo devem se restringir a este ou aquele segmento. Um
exemplo da exclusfo de enorme demanda de escolas que, embora particulares, ndo contam
com profissionais capacitados ou condi¢des fisicas adequadas de funcionamento, reside no
trecho a seguir que trata da incluso digital que, de acordo com o proprio CONJUVE, ¢

fundamental a redugfo das desigualdades:

E preciso que politicas de inclusio digital se articulem as politicas estruturais
da area da educagfio, para que os estudantes das escolas piblicas de ensino
fundamental, médio, escolas técnicas e das institui¢des de ensino superior
possam ter acesso didrio a tecnologias e & Internet. Porém, é preciso também
investir em formagfo e capacitacio para o dominio dos recursos dos
equipamentos. (CONJUVE, 2006, p. 33/34)

Seguindo o debate acerca da educaco deficitaria, os participantes do grupo 1 atentam
para uma série de problemas que, segundo expdem, fazem parte do cotidiano das escolas da

rede publica. Entre eles, destacam a ocorréncia de agressoes fisicas graves entre alunos:

Tem muita descriminacfio social, isso prejudica tem muita gente decente que
quer trabalhar, que mora em favela e tem discriminacéo social, o sistema de
educacio e totalmente desorganizado, eu ja estudei em colégio piblico e é
totalmente desorganizado, acho mais vaga no mercado de trabalho, ndo sei,
mas desigualdade social ta muito grande, essas coisas. E colégio pablico
tem muito, colégio publico tem muito, a questdo também é que colégio
piblico tem muito repetente, muito repetente vocé entra numa sala que tem
menino de quinze anos e tem um bando de homem com vinte, vinte dois e ta
no colégio sé por ta mesmo, para terminar dizer que terminou néo fazer, mas
nada da vida, e é muita gente errada em colégio piblico, no colégio
particular tem, tem muito também mas, sei 14, acho que no governo fica
mais explicito. Brigas com pedago de pau, RISOS pedra, essas coisas
vinganga porque um ficou com a namorada do outro, essas coisas assim,
muito, muito, eu acho que s6 estudei um ano, um ano, o primeiro ano do
segundo grau, era com freqiiéncia (Suj 26 — Grupo 1).

Os jovens do grupo 2 atribuem as causas da violéncia a elementos de seu cotidiano,
em especial a escola. Sdo varios os exemplos utilizados para mostrar as situa¢des de agresséo
que ocorrem no ambiente escolar, inclusive, na sala de aula, entre professores e alunos, com
énfase na violéncia verbal: “Aconteceu que com falta de concordancia na sala de aula j4 teve
discussdo, cheguei a agredir, mas verbalmente s6” (Suj 05 — Grupo 2). Ainda, seguindo a

tendéncia de localizar no Outro as causas da violéncia, situagdes que poderiam ser
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consideradas violentas (bulling?) sfio apontadas como cotidianas e naturalizadas, quando o

entrevistado delas participa:

Na sala de aula eu so faco brincar, aquela brincadeira normal, eu nunca vi
nada na sala de aula ndo, eu ndo brigo com meus pais nem nada, sou todo
certinho, j& vi brigas dos outros né? (..) é brincadeira safada, um ta
querendo estudar, ai outro vai joga bolinha de papel, tem menino que quer
estudar e tem outros que soO vai para tirar onda, ai aquele que quer estudar ai
os outros ndo deixam, nfo estudam, nfo fazem nada, s6 vai pra 14 para
perturbar af, e perturbam, ai jogam o lixeiro, ai tu ja viu como € que ¢, mais
comigo nunca aconteceu nada (Suj 27 — Grupo 2).

Neste sentido, a violéncia nas escolas serd discutida mais detalhadamente no tépico
seguinte, pois trata das principais manifestacdes do fendmeno no cotidiano desses individuos.
Em suas falas, a causa da violéncia nfo estaria relacionada & educagdo formal, apesar de
admitirem as precarias condi¢des fisicas e profissionais incapacitados da rede publica. Ao
tratarem sobre o tema, os entrevistados atribuem esta responsabilidade a falta de “educagéo
moral” ou “educa¢fio doméstica”, retomando a énfase da importincia dada ao convivio
familiar para o desenvolvimento dos jovens, quando a escola surge em um segundo plano,
atuando como possivel minimizadora dos danos causados pelas fragilidades ou falta neste tipo

de aprendizagem:

Exatamente esta que ocorre entre as familias, que é pai matando o filho, o
filho matando por causa de besteira, por causa de bebida, droga, assim, um
pai que tem um filho viciado, ndo aglienta mais ver ele ai, nfio sei, d4 uma
revolta nele mata o filho, como ja ocorreu ai casos aqui em Recife, é isso. (...)
Causa da violéncia, é isso, de familia ja vem, né, as pessoas que ndo tem
assim, que nfio acompanha a escola que nfio tem educacfo, ai ocorre essa
violéncia toda, nfo tem oportunidade, nfo tem um emprego, ai vé um
caminho mais facil ai vai (Suj 09 — Grupo 2).

Novamente observa-se um afastamento de suas realidades, pois se frequentam escola
publica e ndo sdo eles agentes da violéncia, outro grupo, o dos que ndo t€ém educagfo
doméstica, responde como principal causador das dificuldades vivenciadas. Dai, os resultados
se aproximarem do que descreve Porto (2006), em sua pesquisa, ao atentar para o fato de que
as representagdes sociais da violéncia estfio intimamente ligadas a dimenséo cultural, ao invés
da economica. Em outras palavras, apesar de economicamente privados de uma série de
vantagens, que viabiliza o acesso a educacfio formal, os entrevistados situam-se em um
patamar de aquisicdo de valores morais, conferidos pelo convivio familiar, afastando-os da
condicdo de vulneraveis. A escola, no entanto, aparece como espago propicio & vivéncia de

uma série de dificuldades e conflitos ligados ao tema, como sera apresentado a seguir.
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4.1.2.3 Violacéio de direitos / honra

Nas explicagdes causais, elementos como honra e valores grupais so amplamente
usados pelos participantes do grupo 1, ao referirem especificamente as desigualdades sociais,
mantendo a “sociedade” como responsavel. Sdo associadas a ela expressdes que remetem a
violacdo de direitos como, “toma” ou “rouba” ao sentimento de “egoismo”. Podemos inferir
que, de acordo com estes jovens, aparentemente existiria, na sociedade brasileira, uma “falha”
no sentimento de coletivismo; segundo suas falas, imersos em suas necessidades individuais,
os cidaddos violam direitos uns dos outros, gerando, para alguns, neste caso, os pobres,
dificuldades em preservar elementos bésicos de sobrevivéncia e, consequentemente,
impelindo-os a violéncia como forma de preservacfio, em outras palavras, um sentimento
individual, como o egoismo, teria se naturalizado socialmente, resultando em um dos

agravantes de tal fendmeno:

Quem aceita esse tipo de situagfo, quem aceita seres humanos estarem
vivendo nessa situagfio, acho que sdo praticantes da violéncia e, como € que
se diz? B aceitam esse sistema, esse sistema social, aceitam essa violéncia
contra os homens. A sociedade dominante € bem conivente com essa
situagfio. Eu acho que ¢ o egoismo das pessoas. Uma procura ter mais que a
outra. Uma ultrapassa o direito das outras, atropela, toma o direito das
outras. E outras podem néo ter essa mesma atitude, mas também nfo, como é
que se diz? Elas nfio impedem que essas pessoas que roubam o direito das
outras continuem fazendo isso. Acho que fica uma, hd uma conivéncia com
o comportamento de algumas pessoas. Eu acho que isso contribui. A
sociedade. (Suj 03 — Grupo 1).

Em outra vertente, sentimentos negativos e propens@o ao desrespeito ao proximo sdo
naturalizados entre os menos favorecidos, baseando esta explicagdo nas necessidades
materiais e auséncia de valores sociais, como a “boa educagfo”. Os que detém condi¢cdes
financeiras mais favoraveis e, ainda assim, incorrem em tais atos, fogem de um padriio de
normalidade, a eles sfo atribuidas, expressdes negativas que remetem a descaso e
desconsideracdo ao préximo. Observa-se, na fala abaixo, a utilizagdo do termo “lazer” como
forma de exemplificar uma néo valorizagdo ao Outro, que seria esperada de alguém que detém
meios de “vida digna™:

Da mesma forma que uma pessoa estd agredindo outra, ou estd agredindo
verbalmente, é uma forma de desrespeitar o outro, e isso, em minha
opinifio, é violéncia. O certo seria dizer as pessoas sem dinheiro, de uma
classe social menos favorecida, mas tem gente da classe média que com
certeza faz isso por lazer, e acredito que as pessoas de uma classe inferior
fazem isso ndo por lazer, mas por necessidade, porque nio teve uma
educacio boa, uma vida digna de um ser humano (Suj 01 — Grupo 1).
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Vale realcar que tal postura permanece presente em textos de orientagfio politica. Na
publicagéo “Juventude, Violéncia e Vulnerabilidade Social Na América Latina: Desafios Para
Politicas Publicas”, da UNESCO, ¢ feita uma referéncia direta entre as caréncias no acesso a
bens e servicos e o desencadeamento de comportamentos violentos:

Ressalta-se que a violéncia, embora, em muitos casos, associada
a pobreza, nfo ¢ sua consequéncia direta, mas sim da forma
como as desigualdades sociais, a negagdo do direito ao acesso a
bens e equipamentos de lazer esporte e cultura opera nas
especificidades da cada grupo social desencadeando
comportamentos violentos (ABRAMOVAY, 2002, p.14).

Sem querer negar possiveis influéncias entre as situa¢des, pode atentar que tais
afirmativas agravam preconceitos e pouco auxilia em medidas efetivas no combate a
violéncia. Ndo € excessivo repetir que a violéncia no cendrio brasileiro tem alterado
significativamente seus contornos ao avangar vertiginosamente sobre os mais diferentes
extratos sociais. Embora as comunidades de baixa renda sofram efeitos mais visiveis, todos se
encontram em situagdo de vulnerabilidade para mais ou para menos. Portanto, restringir o
olhar ou focar ag¢fes exclusivamente em determinado grupo, ou condigfio, torna-se um
mecanismo excludente e minimiza significativamente os resultados esperados neste campo.

Neste ponto da exposigdo abre-se um paréntese, objetivando retomar a localizagfio da
classe 4 no grupo 2 (alunos da rede publica). Ao tratarem o tema em pauta, os alunos da rede
estadual o situam entre as experiéncias vividas, articulando-o a situagBes presentes em seu
cotidiano. Assim, as possiveis causas e agravantes da violéncia se deslocam de um paradigma
social amplo para um contexto de relagdes interpessoais. Elementos como discriminagfio e
bulling estdo presentes em seus discursos, a escola € o local primério em que as situagdes
ocorrem e seus resultados remetem a medidas excludentes e autoritdrias por parte de

professores e diretores:

Provocava ele e ele acabava partindo para a agressdo. A turma agitava e trés
ou quatro partiam para a agressdo em cima dele. Ele agia como se fosse uma
pessoa diferente do normal, partia para a agressdo de todo tipo. Isso gerava
mais violéncia porque mais gente da turma entrava para bater nele, e toda
semana um aluno provocava e acabava brigando com ele. Ele estava
ficando fora do sistema, porque o diretor tentava tira-lo, porque a turma
dizia que ele era o culpado. Ele ndo tinha culpa, porque quem provocava era
0s outros alunos, mas como o temperamento dele é forte e estd fora do
sistema, ele vai ser tirado do sistema (Suj 08 — Grupo 2).

A “honra”, ou melhor, a “defesa da honra” ¢ citada como disparador de situaces
violentas. Destaca-se a violéncia verbal como principal mecanismo utilizado para
“desrespeitar” ou “desonrar” o préximo. As situa¢des ndo estdo restritas aos jovens, atingindo

os demais membros do corpo escolar, com destaque para os professores. As formas de
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repressdo estariam restritas a excluséo do ambiente da escola, seja por suspenséo ou expulséo,

como foi visto na fala anterior.

Violéncia verbal. CITE UMA. Uma menina tava vendo outro assunto na
aula de portugués. ai a professora disse que se ela nfo quisesse assistir a aula
dela podia sair. a menina comegou a falar palavrdo e a professora
suspendeu ela da aula. ela ainda quando saiu da sala disse que quem tivesse
olhando para ela poderia ficar filmando, e falou um bocado de palavrao (Suj
07 — Grupo 2).

Néo foram informados possiveis motivadores das agressdes; os jovens remontam a
“brincadeiras” ou “provocagdes” como naturais ao ambiente escolar; as respostas a estas
situacdes também ¢ naturalizada, quem agride serd agredido, criando uma espécie de reagfo
em cadeia: “Esse tipo de coisa que eu falei. Eu acho que eles deveriam tomar consciéncia e
ndo brigar. J4&. Eu tava jogando bola o cara bateu e ndio quis levar. Eu acho que ele nio
deveria agredir para nio ser agredido” (Suj 03 — Grupo 2). Neste trecho, pode-se observar
que, apesar de reprovar as situagdes violentas, o sujeito justifica suas possiveis praticas
embasado no conceito descrito anteriormente, € como se uma agressdo cometida em resposta
a outra perdesse sua gravidade.

Néo séo citadas situagdes em que se observe diretamente violéncia de género ou
étnica, no entanto, a orientacéo sexual aparece enquanto um dos disparadores de cenas em que

fica claro um contetido discriminatério e de violagdo de direitos. Este tipo de situa¢io também
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¢ apontada como “rotina” “comum”, o que minimiza ou anula atitudes coercitivas:

Na escola acontece muito. A violéncia verbal. COMO FOI? Tava descendo
a rampa, e la na escola tem muitas pessoas que sdo gays, e quando agente
desce agente presencia muitas pessoas xingando, dizendo coisas de
preconceito com pessoas que n#o tém a mesma opgio sexual COMO VOCE
SE SENTIU DIANTE DESTA SITUACAO? Senti-me mal porque eu acho
que agente tem que respeitar a opinifio de cada um e entender o que cada
um quer. COMO VOCE AGIU? Eu fiquei s6 observando, porque se agente
for falar pode causar um clima e prolongar por mais tempo a situagio. O
QUE ACONTECEU? N&o aconteceu nada, ficou impune porque se tornou
uma coisa de rotina, normal QUE VOCE ACHA QUE DEVERIA TER
ACONTECIDO? O agressor que agrediu verbalmente ter ido para a
secretaria e o diretor ter tomado as providéncias para ele responder pelos seus
atos (Suj 05 — Grupo 2).

Enquanto se naturaliza a agressividade contra homossexuais, a utiliza¢io de
expressdes e xingamentos, remetendo a esta orientagfio, dirigidos a individuos que ndo se
declaram como tais, constitui elemento justificador a rea¢Bes violentas, podendo, inclusive,

resultar em agressdo fisica:

Foi logo quando eu comecei a estudar no Santa Béarbara, tava numa cadeira,
normal, ai um amigo meu passou pela minha cadeira, passou a mao no meu
rosto e me chamou de veado. Na hora, naturalmente eu nfo gostei, fui la
falar com ecle, ai ele me agarrou me jogou no chfo e a gente comegou a
brigar (...) N#o, tem cara que ¢ cabeca quente, passar alguém chamando de
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veado se esquenta logo e parte logo pra briga. Ai eu me arrependi muito.
Porque foi minha primeira suspensdo. Nunca tinha brigado assim na minha
vida, de murro mesmo e, eu me senti muito culpado (Suj 23 — Grupo 2).

A garantia dos direitos sexuais refere & liberdade no exercicio da sexualidade e na
igualdade entre cidadfos, independente de suas orientagbes. A sexualidade, neste aspecto,
desponta como dimens#o da cidadania, contudo, a discriminagfo vai além de qualquer carater
moral, religioso ou pessoal constituindo-se em ataque direto ao sistema democratico.
Infelizmente, crimes decorrentes de diferentes manifestacdes discriminatorias e
preconceituosas homofobicas e lesbofobicas ndo sio reconhecidos como tal, portanto, ndo se
encontra amparo legal em sua coer¢dio. No documento do CONJUVE, a cAmara trés, que trata
da valorizagio da diversidade e respeito aos direitos humanos, cita tais manifestacdes como
elemento fundamental do debate politico e, embora de maneira superficial, delineia ac¢des
voltadas para a minimizagio deste quadro. Entre outras, sdo propostas capacitagdes
profissionais e oficinas educativas, nfo se observa, no entanto, agdes pontuais de carater
afirmativo, o que em alguns casos torna-se crucial.

Diante de tal cendrio, deve-se atentar ao fato de que persiste no discurso dos jovens a
compreensdo de certas manifestagdes de violéncia como pertencentes a um carater inato,
natural a todas as pessoas e que, portanto, ¢ esperado e, algumas vezes, justificado. Estas falas
orientam-se por uma perspectiva de impoténcia e descrédito em ag¢des de prevengéo e controle

e refletem um sentimento de aceitagio do violento de forma “normal”:

Ni#o teve providencia nenhuma. Ele continuou sendo agredido e com
temperamento forte agredia os outros. Ele no final perdia a concentracio para
estudar e repetiu, por motivos bestas. Era para ele ter parado e ficado em paz,
mas o ser humano e assim, gosta de ver um sofrimento alheio, gosta de
provocar. Tanto que esses jornais policiais que pecam ao meio dia, s6 passa
violéncia. A populaciio gosta de ver violéncia, e o que atrai a populagdo. E
como se as pessoas tivessem vendo algo normal e atrativo como na época
dos gladiadores. Parece que esta no espirito do ser humano (Suj 08 — Grupo
2).

Por outro lado, em resposta as situacdes experienciadas, os entrevistados apontam o
didlogo como caminho para evitar e resolver os conflitos. Como serd melhor exposto mais
adiante, a “conversa” € citada em diferentes momentos como ausente de seus cotidianos e

vista positivamente como estratégia contra a violéncia, em especial, na escola:

Todo mundo fica agitando, ai depois uma pega, rasga o rosto da outra e
tudo mais, olha que negocio feio. Ai chega os outros e comegam a agitar. (...)
Confusfo. De uma agarrar a outra, essas coisas. Mas ai o povo separava. E
TU ACHAS QUE DEVERIA ACONTECER O QUE? Aquilo que eu falei,
conversa. Porque o pessoal, brigando por causa de besteira, acho que deveria
haver dialogo (Suj 21 — Grupo 2).
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Neste sentido, observa-se que os déficits na comunica¢do sdo uma preocupagio
generalizada e compartilhada ndo sé entre os jovens, mas também nas orientagOes politicas. A
promogao da liberdade de expressfio e o incentivo & construgfo de espagos de debate estdo
presentes em diferentes textos e projetos; o CONJUVE, inclusive, articula esta necessidade

em relacfo direta com a prevengfo e combate a violéncia:

Parte significativa da violéncia entre os jovens se deve a um déficit, explicito
ou ndo, de participagdo nas decisbes comunitdarias. O fendmeno da violéncia
nas escolas, os atos de vandalismos, os limites a se implantar uma cultura de
boa convivéncia com outras geracdes em diversos espacos comunitarios
advém da impossibilidade e limites a expressdo de opinibes, anseios, desejos
e projetos por dos/das jovens. Esferas de poder, governos, ONGs e
movimentos sociais devem incentivar a construgfio de espagos e processos de
gestdo compartithada com os/as jovens, inclusive como alternativas para a
implementagdo de praticas de mediag8io e resolugfio pacifica de conflitos. O
objetivo ¢ compreender, promover e orientar o conflito como um elemento
essencial e desejavel da relagio social e uma pratica cidadd que deve visar o
bem comum. Assim, o incentivo & forma¢fo e manutencio de grémios
estudantis e conselhos nas escolas, a promogéo de espacos de gestdio juvenil
de pragas e outros espagos publicos, a criagio de comités gestores de centros
de lazer sdo exemplos de boas politicas para a promog¢fo da Vida Segura
dos/das jovens e diminuicio dos atuais indices de violéncia. (CONJUVE,
2006, p. 85)

O fato é que estes espagos ndo podem se restringir a grémios, conselhos estudantis ou
escolas, conforme orientagdo sugerida pelos proprios jovens, de que a familia tem papel
central neste debate. E interessante notar o interesse politico em organiza¢des representativas
que, embora tenham papel fundamental no exercicio democratico, agregam ntiimero restrito de
jovens. As falas dos participantes orientam diretrizes no sentido de uma incluséio mais ampla.
Concordando com Mendonga (2008), podemos observar certa tendéncia ao indicar a

participag#o politica juvenil como restrita a praticada em comicios e passeatas:

(...) embora as formas de atuar politicamente venham se modificando,
incluindo expressdes artistico-culturais, capacitagdes e proposicdes a
reformas politicas, a énfase parece continuar nos tradicionais manifestos de
rua e reivindicagdes mobilizadas pelo movimento estudantil, com seus “gritos
de guerra”, lutando em favor de “minorias sociais”. Embora novas
configuragbes possam ser observadas, a marca de engajar-se e atuar
politicamente do jovem ¢ ainda bastante pautada nos modelos de juventude
alavancados pelas décadas de 1960/1970, ainda que ja ndo tenhamos, por
exemplo, uma ditadura como forma de governo e militares nas ruas contra 0s
quais lutar (MENDONCA, 2008, p.123)

Infelizmente, este modelo repercute no imagindrio dos jovens que, excluidos do
processo por contingéncias externas ou escolha pessoal, sentem-se fora do debate. E
fundamental pensar em agdes que integrem os mais diferentes setores sociais e que possam
efetivamente atuar de, para e com os jovens. Pensando em medidas de articulagéo, volta-se o

olhar para um ponto central nesta discusso: as idéias que referem prevencéo e combate a



75

violéncia e que integram elementos pautados na proposta de acdes, como sera descrito

adiante.

4.1.3 CLASSES 3 - Prevencio e combate a violéncia

O terceiro elemento de analise comporta a classe 4 do primeiro eixo, no grupo 1, e a
classe 5, no segundo eixo, do grupo 2, ambas tém, eu seu conteudo, elementos referentes a
“prevencdio e combate a violéncia”. No grupol, aparece, na andlise fatorial de
correspondéncia, proxima as classes 2 e 3, que tém o tema da violéncia como central, no
entanto, assim como a classe “causas e agravantes”, estd localizada no eixo reflexivo.
Novamente observamos um afastamento das perspectivas abordadas de suas realidades e
praticas tornando-se visivel certa descrenca na possibilidade de agfo nesta area.

Para os jovens alunos das escolas particulares, os temas da prevencdo e combate
estariam intimamente ligados a elementos individuais, familiares e coletivos, neste ultimo
caso, ilustrado pela expressdo “responsabilidade da sociedade”, nfo foi observada em seus
discursos nenhuma mengfo a governo e demais autoridades, o que, possivelmente, reflete
descrédito nestes instrumentos e reforga a teoria de uma sociedade construida dos individuos
para o meio; ndo sdo citadas medidas repressivas. Os termos “pessoa”, “consciéncia” e
“atitude” sdo os mais representativos desta classe, reforcando o carater individualista, e, neste

ponto, podemos retomar Santos (2006), que define:

Parece que essa concepcdo de homem como individuo com poder de
determinagio de suas agOes e acontecimentos serve de base para uma
constante atribuicdo de causalidade pessoal aos acontecimentos de modo
geral e, sobretudo, aqueles acontecimentos que ameagam a sobrevivéncia
fisica ou identitdria do grupo. Atribuir ao individuo a causa de algo
ameagador serve para legitimar a ordem social e afastar a possibilidade de
que isso ocorra no interior do proprio grupo (p. 21).

No grupo de alunos da rede publica, a familia também € citada como lugar onde a
violéncia se origina, o que indica, embora indiretamente, acdes preventivas nesta demanda.
Ao contrério do grupo 1, nfo existem indicag¢des de responsabilidades individuais e o coletivo
¢ representado pelo governo que teria como responsabilidades prevengdo e repressfo, ao que
reafirma o conceito defendido por Porto (1999) de que os mais pobres e menos instruidos

acreditam mais na justica e em intervencdes estatais, embora nesta amostra tais reflexdes
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emerjam no campo reflexivo, em boa parte das falas como aspiragdes por intervengdes mais
eficazes. Sdo utilizadas as expressdes “governo”, “social”, “pobre” e “deveria”.

O material foi subdividido em quatro areas temadticas: no campo da prevencdo
“convivio familiar”, “projetos sociais” e “iniciativas individuais e responsabilidades

coletivas”; como elemento de combate, apenas “repressdo a violéncia e puni¢do”. Tais

elementos serdo debatidos na sequéncia.

4.1.3.1 Convivio familiar

Neste ponto das entrevistas, a familia retoma lugar de destaque nas falas. Ao discutir
prevengfo, 0s jovens remetem a suas “origens” ou “raizes” como lugar fundamental em que
mudangas devem ser observadas, consequentemente, onde intervengdes teriam seu campo
prioritario de insercéo. E neste sentido, que o nicleo familiar, representado pela familia
patriarcal, emerge como responsavel pelo quadro atual e espaco inicial de reconfiguragdes:
“(...) isso (a violéncia) ja vem dos antepassados das familias dos proprios que causam a
violéncia” (Suj 09 — Grupo 2).

A violéncia seria resultado direto da “falta”, no caso, de condi¢des ideais ao convivio
familiar. Os desvios ou anormalidades, inicialmente de ordem emocional, sofridos na “fase de
formacdo” dos sujeitos, representariam, em relacdio causal direta, déficits relacionais que
justificariam as praticas violentas: “O QUE LEVA ESSAS PESSOAS A COMETER ATOS
VIOLENTOS. Falta de carinho de pai, de mie, de familia. Rejeito, a mie rejeita” (Suj 19
— Grupo 2). Nesta afirmagfo, observamos nas expressdes “falta de carinho” e “rejei¢@io” o
peso da fun¢do familiar na constituicdo da identidade dos sujeitos, de acordo com estes
jovens.

A familia é percebida como espago em que, sentimentos “bons”, tidos como
fundamentais para o convivio social, sdo aprendidos por meio do convivio, ou seja, por um
processo vivencial. Retomando o momento em que as causas da violéncia sdo discutidas,
pode-se destacar a tendéncia em atribuir responsabilidade a sentimentos individuais, no caso

egoismo, aqui a prevengo a estes causadores ¢ remontada a momentos de “formag&o”:

Na familia patriarcal, quando, as vezes, o pai € como, tipo, um bérbaro, &, sei 14,
bate na mulher, bate no filho, bate no cachorro, bate em todo mundo ¢ eu acho
isso um absurdo. Acho que isso é uma violéncia fisica, mas, com certeza, a dor que
wm menino desse sente é muito mais emocional, por ver uma pessoa que,
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inicialmente, com certeza, ele gosta, que é o pai dele, fazendo atrocidades. Esse
pseudo_pai de familia € uma pessoa violenta (Suj 02 — Grupo 1).

A aprendizagem por imitagdo também ¢ citada, relacionada ao binémio pobreza /
violéncia: “Eu acho que comega desde a educacgio, de pequeno. Porque se nfo, muitas vezes
na maioria das familias pobres os pais brigam na frente dos filhos e ai termina aprendendo.
Na rua, o que se v€ ai acha bonito e tenta fazer igual” (Suj 16 — Grupo 1).

Embora a familia nfo seja citada como lugar em que a violéncia é vivida por eles
proprios, boa parte dos jovens da amostra cita a violéncia intrafamiliar como um dos tipos
mais graves, inclusive detendo o encargo de um dos principais agravantes da escalada deste
fendmeno. Como observado nas falas anteriores, as experiéncias violentas entre familiares
teriam papel preponderante no desencadeamento e propagacfo social do problema, os pais

sdo, apontados como principais culpados:

Eu acho que sfo os ladrdes, os pais as mées. Sempre tem umas pecas principais e
para mim essas pessoas s@o. Eu acho que elas nfo tém um tempo de conversar com
as pessoas. Eu acho que elas chegam nessa extremidade que nem elas mesmas
suportam. Na realidade para mim sfo os pais, os familiares. Eles praticam mais.
Porque na maioria dos casos acontece sempre em familia: pai que bate em mde, em
filho, que estupra filha, mde que joga filho no lixo. Eu acho que a violéncia comega
af, na familia (Suj 04 — Grupo 2).

Tais observagtes se fundamentam, principalmente, na premissa de “estruturago
pessoal”, af inclusos elementos sentimentais e aquisi¢do de valores morais que, de acordo com
os entrevistados, seriam adquiridos exclusivamente no convivio familiar. A cisdo escola /
familia em suas declaragdes é clara: o sistema escolar teria papel restrito a formac#o

académica; a familia responderia pela “estruturagio”:

Tem tanta coisa. A gente pode falar aqui de citar governo, que no sei o que, que
ndo bota policial na rua, eu acho que estd muito na educaciio da pessoa. Se
realmente teve uma boa educagfio, uma boa familia que centrou a vida da pessoa,
que deu limite e soube estruturar eu acho que af a pessoa estd livre da violéncia.
Pode ser que néio, mas ¢ muito dificil. A probabilidade de eu me tornar um marginal
ou um bandido € muito menor do quem néo teve um preparo familiar como eu tive.
As vezes minha mie falava quando eu era menor que um dia eu agradecer isso, ai eu
fico pensando e hoje gente vé que tudo o que minha mée falou antes a gente esta
vendo acontecendo, que a gente estd separado do que é ruim, nfo estd vendo isso
(Suj 13 ~ Grupo 1).

Embora haja esta culpabilizago e responsabilizagdo do nucleo familiar, existe a
condi¢do de que estas familias poderiam estar amparadas por mecanismos publicos de agio
social. IndicagSes de que um novo paradigma social, da nfo violéncia, poderia ser
compartilhado coletivamente com o apoio de politicas, é percebida como vidvel e fonte de um
eficaz mecanismo preventivo. Neste sentido, os pais seriam “preparados” para difundir

valores, como “didlogo”, e articular diferentes temas eixo no combate a violéncia como
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“desigualdade” e “racismo”. A familia, segundo os jovens, ocuparia este lugar, posto que tais
valores se “aprenderiam na pratica didria” de suas relagdes:

Deve ser abatido pela raiz. Deve vir da criacfio. Se isso ficar na consciéncia de
todos os pais, os jovens de hoje que serdo pais amanhd esses pais j& passariam isso
para os seus filhos e assim uma nova geragio de pessoas que tenha essa
mentalidade, que sabem dialogar, que sabem resolver as coisas sem violéncia. (...).
O méximo que puderem fazer discurso para convencer as pessoas € ensinar todas as
partes, desde igualdade, desde preconceito, de racismo, de tudo, classe social. Fazer
uma coisa bem firme, comecgar a passar ligdes de moral, palestras pra jovens .
Também tem que ter incentivo da parte deles, dos pais e dos jovens. Pra que os pais
incentivem os filhos, aprendam também e que os filhos passem pra os seus filhos e
assim continue sua geracfio (Suj 17 — Grupo 1).

E interessante notar que os temas propostos estio presentes no discurso politico, no
entanto, vistos como elementos da educagéo formal, os “temas transversais”, diferente do que
¢ proposto pela amostra inexistem orientagfes diretas quanto a interveng¢bes na familia.
Embora devamos compreender as politicas publicas em sua totalidade, articulando umas com
as outras, a pratica de tais intercessoes ¢ de dificil operacionalizagéo, portanto, de acordo com
estes jovens seria fundamental criar, implementar meios de intervengéo com familiares como
forma de estratégia de agfo junto a juventude. Propostas de aproximacdo familia / escola e
programas de amparo familiar parecem novamente restritos as classes menos favorecidas e de
pouca repercussdo social; o projeto proposto seria coletivo, juventudes e ndo juventude pobre,
e carece de medidas claras e diretas, tendo, na familia, ponto prioritario de efetivagdo. Logo, o

governo se habilitaria a tais medidas, conforme sera visto adiante.

4.1.3.2 Projetos sociais (GOVERNO)

Como havia apontado acima, o governo e a justica foram citados exclusivamente por
jovens da rede publica. A ultima fala observada, de um jovem do grupo 1, remete a um
processo coletivo sem, contudo, citar diretamente qualquer influéncia do estado. Tal
fendbmeno ampara-se na premissa das representacdes sociais terem, na base de suas
construgdes, elementos das relagdes simbolicas entre os elementos de determinado grupo
social. Assim, podemos inferir que o distanciamento dos participantes do grupo 1, de agdes
governamentais, esta ligado ao fato de que, possivelmente eles tém acesso predominante a
servicos particulares, o que cria um hiato neste tema, ou seja, ainda que reflexivamente seria
improvavel apontar elementos desconhecidos. Os jovens do grupo 2, por sua vez, participam

ativamente destas a¢des e t€ém nelas elementos quase exclusivos de garantia de direitos, cuja
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construcdo de tais representa¢des estd possivelmente articulada conforme tipifica Doise
(2000):

Este sentido nfo pode ser definido somente pela andlise interna dos contetidos
seménticos de uma representagdio, ele se refere necessariamente a outras
significa¢Bes dirigindo as relagdes simbolicas entre agentes sociais. Dito de outra
maneira, a significago de uma representagdo social é sempre revestida ou
consolidada em significacGes mais generalizadas, intervindo nas relagdes simbolicas
apropriadas a um dado campo social (p. 02).

As ac8es do governo de entfo sdo apontadas como proximas, parte do cotidiano dos
jovens, com conteudo prioritariamente educacional. Ndo existem aprofundamentos quanto a
sua eficacia ou pertinéncia. Elas aparecem na perspectiva de “combate ao 6cio”, como
alternativa possivel para aumentar a empregabilidade, embora néo haja relagfo direta entre
educacdo / emprego. Os projetos séo citados em uma perspectiva generalizada, como parte de

um discurso coletivo, referidos como responsabilidade do governo:

Nio tem porque a violéncia aumentou muito principalmente através dos jovens.
Quer dizer, através dos adultos porque os adultos fazem o que, levam as criangas
pra serem avidozinho, comprar drogas, essas coisas. Ai vio pegando o vicio vio
fumando junto, essas coisas, ai j& influi muito na cabecga dos jovens hoje em dia.
Principalmente vem do prefeito, do governador, do estado, pra que eles fagam
mais projetos ai pra ver se acha alguma coisa na vida desses jovens. (Suj 20 — Grupo
2).

Os jovens do sexo masculino so, de acordo com os dados, os principais agentes da
violéncia, deveriam, portanto, estar no foco destas ac¢des. Suas falas sfo marcadas por um
forte carater paternalista de governo, que, atento aos mais carentes, deve promover
oportunidades de “educagfo para o trabalho”, reforcando a tese de que o desemprego seria um
dos principais responsaveis pelo agravamento da violéncia; o tempo livre causado pelo
desemprego aliado a falta de perspectiva, a aquisi¢do de bens e servigos estariam na base do

problema:

Entdo, a maioria dos jovens hoje em dia s6 pensa em fazer o que nédo deve. Porque
tem tanta coisa de bom pra pessoa fazer, tanto projeto ai pra pessoa fazer, tanto
curso, principalmente pra jovems. Acho que eles deveriam fazer um curso de
matematica, um curso de inglés ou de espanhol, aleméo, tentar ser alguém na vida,
isso ai diminuiria muito a violéncia. la diminuir porque a maioria do tempo deles ia
ser no curso, iam aprender mais (Suj 20 — Grupo 2).

E mais que o aquilo falei dos meninos que eu falei que as méaes ndo liga ndo tem
estudo, nfio tem nada, se tivesse mais estudo pra todo mundo, emprego, acho que
0s jovens n#o iam ser tdo violentos como estdo agora, ndo estudam (...). Acho que
os governadores, os presidentes, acho que devia se tocar e ver, sO ver mais roubo,
o0s caras roubam mais do que faz, acho que deviam olhar mais para as pessoas mais
carentes, que € dali que sai mais criminalidade (Suj 27 — Grupo 2).

Lazer e esportes também séo citados como alternativas preventivas viaveis, ainda que,

novamente, aparecam de maneira superficial, citando a estrutura de lazer dos bairros e
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espacos de convivio “adequados”, como “quadras”, “pragas” e “escola aberta”, referendando
a caréncia de lazer e diversdo, evidentemente em comunidades pobres:

Eu acho que € o pais mesmo que faz isso, faz o pessoal ser desse jeito. O governo, o
governo, o governador. Ele mesmo deveria pensar no que estdo fazendo. Pra
diminuir a violéncia eles tinham que botar mais pracas, quadras pra o pessoal
jogar bola, alguma coisa para o pessoal se divertir, ir para algum canto. Mas s0 bota
alguma festa, alguma coisa quando é tempo de eleicdo. Tendo mais praga, mais
Escola Aberta, esse negocio assim, eu acho que diminuia (Suj 18 — Grupo 2).

A proposta de agles integradas se faz presente no texto do CONJUVE como
alternativa preventiva e de enfrentamento a violéncia. Temas como educagdo, esportes,
trabalho e satde sfo citados no prisma de articulagdo entre diferentes esferas do poder
publico. O diferencial seria um olhar mais atento as questfes da juventude, estando elas no
foco central de intervengdes; a orientacdo, no entanto, ndo propde diretrizes ou mostra pontos

em que estas articulagdes sfo possiveis, além disso, utiliza-se de termos genéricos sem

especificar a que juventude tais a¢des atingiriam:

Com isso, defende-se que ndo ha cisfio entre as politicas universais e as politicas
especificas de enfrentamento e prevencéo da violéncia; ao contrario, ha um processo

Y

de interdependéncia. As politicas de ampliacdo qualitativa do acesso & educagfo
basica e superior; as politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda; os
programas de incentivo & produgo cultural e de acesso a cultura; o direito a satide e
a criagdo de oportunidades aos jovens para a pratica de esportes ¢ momentos de
lazer constituem elementos centrais na prevencdo da violéncia juvenil, no sentido de
que permitem aos jovens a construgdo de um projeto de vida possivel de ser
realizado (CONJUVE, 2006, p. 83).

O termo “oportunidade” merece atencéo especial ao ser utilizado no texto da politica e

diretamente associado as a¢des governamentais na fala dos jovens:

Néo todos né, no € pelo fato de que ele mora numa favela que ele tem que ser um
marginal ou qualquer coisa desse tipo. Rapaz, a falta de oportunidade. O governo e
as autoridades competentes deveriam gerar mais oportunidades de lazer, de
emprego. Com certeza ia diminuir o indice de violéncia. A sociedade de um modo
geral (Suj 01 — Grupo 2).

Se a discussdo repousa sobre acesso a direitos basicos seria viavel a utilizagdo deste
termo? O Estado tem, de acordo com a Constitui¢do Federal, como fundamento interventivo,
a garantia de direitos, o que difere sensivelmente de “oportunizar” o que quer que seja. E
neste sentido, que segmentos populacionais especificos que sofrem abertamente
conseqiiéncias das fragilidades no acesso a bens e servicos, como no caso da violéncia, o
grupo de homens jovens negros e pobres, dependem de atengéo especial na formulacgéo de tais
medidas. No entanto, estes cidaddos ndo dependem de benesses, mas de que seus direitos
sejam garantidos e preservados como os de qualquer cidaddo brasileiro, que, como foi visto

ndo se faz presente em nenhum dos discursos.
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Concordando com Fonseca (2008), que define a informag&o como elemento basico de
qualquer politica, fica a pergunta: como € possivel ter a fala destes entrevistados tdo distante
de um texto politico elaborado com a participacdo de jovens?

Retoma-se, assim, outro ponto: quem s@io as representacdes juvenis e a servigo de
quem operam? Sera que € possivel pensar as elaborages politicas como parte de um discurso
mais amplo? S&o questionamentos que, embora nfo facam parte do foco deste estudo,
emergem a todo momento e suscitam a defesa da hipotese de que muito do que foi e é
atualmente realizado pode ser aprimorado com a participacdo de todos, atentando, ainda, a
conceito proposto por Fonseca (2008), ao tratar do tema saude, que aponta: “Promover e
garantir a participa¢fo popular envolvendo homens e mulheres, jovens e adultos em qualquer
processo de formulag8io e monitoramento de politicas publicas em saude ¢ um exercicio de
cidadania e a garantia do controle social das politicas” (p. 206). Mas, como so propostos

pelos jovens iniciativas nos planos coletivos e individuais? Este € o tema do préximo tépico.

4.1.3.3 Iniciativas individuais e responsabilidades coletivas

Os jovens do grupo 1, escolas particulares, reforcam neste topico elementos de
responsabiliza¢do individual e social j& apresentados em andlise anterior. Ao conceituarem a
“sociedade” e aspectos individuais, por exemplo, o egoismo, como agentes causadores da
violéncia, eles afastam a presenca estatal da discussdo, remetendo a aspectos valorativos e
morais.

O tema corre no plano reflexivo e, embora utilizadas expressées comuns a todos,
percebe-se certo afastamento ou nfo implicagdo em suas falas que se situam em uma
perspectiva geral e propdem, como discutido acima, um novo paradigma de uma “cultura de
paz”. O sujeito violento é caracterizado como alguém que evita o didlogo ou outras formas

pacificas para resolugéo de conflitos:

Pelas atitudes e pelo temperamento da pessoa. Pelos atos que ela faz. Como ela
age em determinadas situacbes que outra pessoa, ndo sendo violenta, agiria de
outra forma, com mais tranqiiilidade. COMO SERIA ESSA FORMA. Por exemplo,
numa situagdo eu iria agir de uma forma. O cara violento, em vez de perguntar e
conversar viria logo se achando o maximo, sei 14, chegar gritando e fazer como
sempre 0 pessoal que € mais violento faz (Suj 16 — Grupo 1).

Seriam atributos individuais que atuam na prevengéo de situagdes geradoras de

violéncias. Neste caso, nas situagdes em que a “diplomacia” nfo € observada, o
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“desequilibrio” ou “descontrole” do individuo seria o causador das situa¢Ges violentas. Néo
sdo citados os crimes famélicos, como roubo, visto que estes estariam amparados na condigdo
de miséria; as situa¢des apresentadas remetem claramente a desentendimentos e rusgas sem

conceituacdo dos envolvidos ou de situa¢des de maior ou menor propensdo:

O critério que eu utilizo, eu acho que assim que a pessoa violenta ta muito ligada ao
desequilibrio, a pessoa que ndo e violenta, entfo ela vai fazer o seguinte, diante de
determinadas situagdes ela vai parar pra pensar, pra ponderar pra vé€ qual atitude
que ela vai tomar e acho que uma pessoa violenta ndo tem essa maturidade ndo tem
esse equilibrio suficiente, para poder pesar as coisas e para poder tratar a situagfo
da melhor maneira possivel (...) O que eu tenho feito para me proteger. E eu acho
que eu tenho tentado nfo ser violento, eu acho que e uma forma de se proteger da
violéncia, e, se vocé procurar resolver as coisas pela forma diplomatica, assim,
entfo vocé vai ser uma pessoa menos violenta no mundo, isso e o comeco, também e
(Suj 27 — Grupo 1).

Quando interrogados sobre a repressdo ou puni¢do, a pessoas envolvidas em praticas
violentas, o afastamento fica mais evidente. Questionado sobre o tema, um participante do
grupo 2 trata as penalidades de praticas criminosas de maneira vaga e inespecifica, atribuindo-

lhe o status, de problema de “consciéncia” individual:

Eu ndo acho que deveria acontecer nada com quem pratica a violéncia porque eu nédo
posso definir isso. S6 a vida vai ensinar a essas pessoas. Ninguém em especifico é
responsdvel pela diminuicio da violéncia. E complicado para uma pessoa de 16
anos, como eu, definir como resolver o problema da violéncia, mas eu acho que isso
parte de cada um. Eu nfo sei o que faria uma pessoa estar ciente do que é a
violéncia, mas deveria comecar de cada pessoa. S6 a vida nos diz isso (Suj 02 —
Grupo 1).

As representagdes de agdes coletivas aparecem no mesmo plano, como uma sequéncia
das falas anteriores. Cada um se responsabilizaria por “sua parte”, abandonando o sentimento
de “egoismo” e atuando coletivamente, em um combate que vai do individual ao social. A
acdo seguiria no prisma de mudanca de valores e compartilhamento de um novo cédigo
moral:

A gente tenta fazer o que pode, eu acho que, ja ajuda em alguma coisa, nio muda
por inteiro, mas ja ajuda, eu acho. O. QUE SERIA UMA ESTRATEGIA IDEAL
PARA SE PROTEGER DA VIOLENCIA? Seria vocé ndo se proteger da violéncia,
seria vocé combater a violéncia, seria voc€ se mais, se menos egoista e ser mais
altruista, e pensar mais nas outras pessoas, porque vocé vive no mesmo espago que
elas e no mesmo mundo, entfio vocé pensa que s6, vocé deveria pensar nas outras
pessoas que estdo ao seu redor e tentar mudar a situagdo e todo mundo assim, ndo
5O para vocé, mas para todo mundo para todas as pessoas que ta perto de vocé (Suj
27 — Grupo 1).

As intervengdes do governo ndo sfo citadas e um tema tfo polimorfo quanto a
violéncia fica restrito a elementos de ordem ética ligado a formac&o pessoal e a sentimentos.
Possibilidades de combate nédo s@o citados e nfo sfo evidenciados elementos ligados a justiga.

Tomando o proprio valor de senso coletivo enaltecido por estes jovens, pode-se inferir que o
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afastamento de realidades cria representagdes nfo apenas diferentes, mas desarticuladas a
ponto de dificultar a elaboragdo de propostas mais amplas, compreendendo o quio sfo
proficuas as diversidades no debate piiblico. Observando mais atentamente, verifica-se que
tais representagdes sdo complementares, €, a0 passo que, neste grupo, a prevengéo individual
¢ destacada, no outro, a repressdo, como serd apresentado abaixo, aparece como ag¢do do
estado. Desta forma, o apelo por maior intercessdo permanece, & medida em que vdo se

desdobrando novos questionamentos.

4.1.3.4 Repressio e punic¢io a violéncia

No tocante da repressdo a violéncia e puni¢éo aos seus agentes, foram observados
comentarios no grupo 2, ainda que extremamente superficiais ¢ embasados em elementos de
um discurso coletivo amplamente divulgado pela midia, sem discutir agdes protetivas de
reinser¢do ou a origem das ocorréncias (SANTOS, 20005). SZo dispostas solugdes de
combate a criminalidade, como a aplicagdo de leis e reclusdo dos condenados. Em suas
palavras “fazer valer” o que est4 disposto denota certa insatisfacdo para com a impunidade e
com o que consideram descaso do aparato publico diante da aceleracdo da violéncia, o retrato

do “marginal” &, também, o vinculado socialmente, o homem jovem:

Deveria ter mais forga por parte das autoridades competentes para aplicar as leis
que os deputados elaboram e no final ndo da em nada. Deveria ter mais um tempo
para o governo e os deputados botarem as leis para funcionarem, porque o Brasil
tem as melhores leis do mundo, s6 tém que botar elas para funcionarem. (...) Os
Jjovens. Porque eles ainda estdo na fase em que ndo tém opinido formada sobre
aquilo que eles querem. Para eles tudo é novo, tudo é descoberta, e nessa
descoberta eles podem acabar se machucando, fazer coisas erradas. Ndo pensam
antes de fazer. O homem, sem davida. Rapaz, isso ¢ até meio dificil de explicar. O
que a gente mais vé, na maioria, ¢ homem; os casos que tém é sempre com homem.
A faixa etdria eu acho que ¢ entre 14 e 17, 18 anos (Suj 01 — Grupo 2).

Novamente a desinformagéo se apresenta como entrave para a amplia¢gdo do debate
coletivo; as agdes preventivas ou de repressdo néo sfo citadas e discutidas. O que emerge é
um sentimento de insatisfagfo diante de algo que incomoda, mas ¢ pouco conhecido. Torna-se
evidente a necessidade em construir eixos de integragdio democratica na construco das a¢des
com os jovens, familias e comunidade, pautando-se em uma proposta de prevengfo e combate
a violéncia em suas variadas manifestagdes, articulando saberes e promovendo o

conhecimento e controle social do que se realiza.
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A justica € citada de forma ambigua, ora eficaz ora permissiva, surgindo anseios de
leis mais severas. O proprio sistema prisional que, ha anos, reproduz praticas desumanas,
ferindo diretamente os direitos humanos, € citado como espago de impunidade e ndo sdo

citadas medidas de ressocializagfo ou outros tipos de pena que néo a reclusio:

As leis tém que ser mais rigorosas com as pessoas. Porque tem pessoa que comete
crime, vai pra cadeia e sabe que ndo vai ser maltratado na cadeia, existe isso? Pode
ver ai no repdrter, é cada cara folgado, sabe que nfio vai passar fome, vai ter onde
dormir, onde comer. Isso ai é o ciimulo. TU ACHA QUE COM LEIS MAIS
RIGOROSAS E TAL, Al RESOLVERIA O PROBLEMA DA VIOLENCIA?
Resolver nfo resolveria nfo, mas amenizava mais. Pra resolver a violéncia é muito
dificil (Suj 24 - Grupo 2).

Sdo reproducdes de um discurso antigo, baseado em um misto de sentimentos
coletivos de insatisfacdo e revolta de um lado, e de impoténcia do outro. O que se observa sdo
falas reativas eivadas de indignagdo o que, muitas vezes, engessa possibilidades de debate.

Este ¢ um elemento singular no estudo das representagdes de violéncia:

(...) quando se estd em presenca de valores que desencadeiam situacdes de violéncia,
as representagdes sociais elaboradas tendem a ser transversais ao conjunto da
sociedade, perpassando diferentes camadas socioecondmicas, mobilizando
sentimentos como medo, odio, ressentimentos, frustragdes, afetos, vinganga, amor,
amor-proprio, entre outros, em graus de intensidade e envolvimento que nfo se
explicam se a tnica variavel solicitada pela andlise for de natureza econémica ou de
classe social. (PORTO, 1999)

E fundamental, portanto, que se promovam agdes educativas com foco as questdes de
violéncia para que, a partir delas, possam construir diretrizes mais préximas as realidades das
diferentes juventudes brasileiras. A proposta politica em promover uma “cultura de paz” ja
perpassava estas falas, no entanto, a mesma aten¢fio merece ser dispensada a producdo de
conhecimentos coletivos, que esclaregcam possiveis equivocos, resultando, desta maneira, em
estratégias pautadas em elementos destas realidades. Militar pela paz nfo € sindnimo de
aliena¢do, além do mais € essencial que se pense a violéncia como uma questfo que atinge a
todos, cada fala ¢ pertinente ao seu delineamento e construcéo de planos de enfrentamento.
Nesta perspectiva, as experiéncias pessoais de contato com este fendmeno e as estratégias
pessoais de prevengdo podem contribuir como elementos fundamentais para a aproximacéo

desta multiplicidade de vivéncias.
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4.1.4 CLASSES 4 - Contato com a violéncia e estratégias pessoais de prevencio

No quarto elemento da andlise foram referidos temas estritamente vivenciais dos dois
grupos pesquisados. Nele, trés classes sfo elementos de discusséo e, embora seja o que
comporte maior numero de dados, as falas observadas tém carater muito semelhante, €
possivel observar inumeras intercessdes entre as colocagdes dos entrevistados. O grupo dos
alunos da rede privada de ensino representou em uma so classe tanto situagdes de contato
direto, quanto estratégias pessoais de prevenc¢do ao fendmeno a classe 2 “Situagdes vividas e
prevengdo pessoal” ¢ a tnica do segundo eixo que remete ao contexto experiencial. As
expressOes de maior incidéncia remetem a proximidade com o tema por meio de elementos de
familiaridade “mae”, “irmio”, “colega”, “casa” e a praticas presenciadas ou sofridas como

9% %8 k1Y

“briga”, “rua”, “assalto” e “morto”.

Entre os entrevistados do grupo 2, o tema ganhou delineamentos através de duas
classes: a classe 1, localizada no primeiro eixo (contexto experiencial), € a primeira e refere
“Contato com situac¢des violentas”, nela, similar ao que ocorre no grupo 1, sdo utilizadas
palavras de familiaridade como “pai”, “irm#&o”, “mée”, “filho”, “marido”, “mulher” e outras
que remetem ao vivido como “brigar”, “tapa” e “espancar”. A classe 2, “Estratégias pessoais
de prevengdo”, tltima do mesmo eixo, € composta por termos situacionais, assim como
“estratégia”, “proteger”, “sair”, “noite” e “andar”.

Os discursos, embora tenham carater de experiéncia pessoal, refletem preocupagdes e
comportamentos amplamente debatidos socialmente, relacionados a evitagdo, além disso, ao
citarem as situagdes de contato com o fendmeno, as declaragbes também referem momentos
muito proximos, ainda que, ocorrendo em contextos diferenciados. Desta forma, embora
grandioso, o material coletado neste ponto se torna repetitivo em muitos aspectos, o que gera
poucas categorias de andlise e conseqiiente aprofundamento. Pode-se pensé-las inseridas em

um contexto social ampliado, ou seja, os jovens utilizaram situagdes comumente vividas em

todas as camadas sociais, neste sentido:

As representagdes sociais, a0 mesmo tempo em que expressam visdes de mundo que
objetivam explicar e dar sentido ao fendmeno da violéncia, participam, por essa
condi¢8o mesma de representagfio social, da constitui¢do do fenbmeno. (...) admitia-
se que as representacfes sociais, embora resultem da experiéncia individual, sdo
condicionadas pela (e nesse sentido, dependentes da) inser¢8io social de individuos e
grupos de individuos que as produzem (PORTO,1999).

O material analisado a seguir, estd dividido em dois blocos: no primeiro sfo citados os

principais tipos de violéncia experimentados e locais de maior incidéncia, com destaque para



86

rua, escola e familia; o segundo, trata especificamente das “estratégias pessoais de prevencéo

e evitamento”.

4.1.4.1 Tipos de violéncia e locais de maior incidéncia

Nas falas que tratam do contato com situagdes de violéncia verifica-se equidade entre
0S grupos, ao apontarem os espagos publicos de convivio como os lugares de maior risco de
exposigio pessoal e incidéncia de tais situacdes “Eu acho que ¢ isso que me d4 mais medo, de
vocé estar na rua e acontecer alguma coisa. Eu quando estou sozinho andando na rua, eu
olho pra frente ¢ pego a Deus pra chegar logo em casa pra ndo acontecer nada comigo” (Suj
13 — Grupo 1). Os espagos “fora de casa” sdo vistos como lugares que agravam a
vulnerabilidade pessoal, devendo ser evitados. Nele, sdo observados crimes com énfase em

99 &

“assaltos”, “roubos” e “assassinatos’:

J& vi minha irm& um bocado de pacote na rua, j& vi j4 um bocado de gente morta
na rua ja, gente assassinada. COMO FOI? briga né?, sei 14, briga mesmo, um dia
desses foi briga mesmo no bar, o dono do bar brigou com o cara I4 e o cara era
vizinho dele e meteu bala nele. COMO VOCE SE SENTIU? eu ndo sinto néo, eu
fico s6 na minha esperando que um dia ndo seja comigo (Suj 28 — Grupo 2).

Como observado nesta fala, “briga”, ou “desentendimento” permanece como elemento
causador fundamental, o que, novamente, direciona a analise para perspectivas de ordem
individual, psicolégica. Os entrevistados utilizam, como apresentado acima, termos como
“imaturidade” e “desequilibrio” para especificar situagdes em que a violéncia ocorre por
disposic#o inata de seus atores, independente de classe social, etnia ou género: “Pessoas que
sdo desequilibradas emocionalmente tem problemas psicolégicos, coisas desse tipo, eu
conhego gente que usa drogas, que mudou muito o comportamento depois que comecou a
usar, ficou uma pessoa mais violenta e tal” (Suj 26 — Grupo 1).

O uso de alcool e drogas é tido como agravador destas caracteristicas pessoais
“causadoras” de situagdes violentas, o que pode ocorrer em qualquer classe social.
Estabelece-se uma relagfo causal entre uso de substincias psicoativas, sejam licitas ou ilicitas,
desequilibrio pessoal e desentendimentos, resultando em “brigas” o que, de acordo com a
amostra, seria o gatilho de situa¢Ses mais graves de agressividades, incluindo a violéncia

letal:

De noite e em bar veio, eu acho, mais facil. POR QUE? Por que a galera depois que
bebe veio, é no bar mesmo, a galera depois que bebe néio sabe o que estd fazendo,



87

ai de repente tem outro armado ai ta bebo também, ai mete bala, troca tiro e
quando ver morre um ai morre outro, ¢ bar mesmo, ai quando ver entra numa
briga ai que nfio tem mais fim, ai a familia vai atras, a outra também ai fica essa
hist6ria. € em bar, pra mim é em bar. (Suj 28 — Grupo 2).

Neste ponto, observam-se novamente declaragdes revoltosas quanto a impunidade,
entre jovens do grupo 2; eles alegam que, mobilizados por “lazer” ou “ruindades”, agravados
pelo uso de drogas, sujeitos de camadas sociais mais favorecidas vém intensificando a
participagdo em atividades violentas sem sofrer medidas legais de repressdo: “E, filhinho de
papai, pode ver que a maioria que estd fumando maconha ou com as drogas todinhas ¢
filhinho de papai. Af tem muitos que também vai, quer briga, anda armado. Tem advogado
bom, tem pai para passar a méo na cabeca, ai a maioria € assim” (Suj 10 — Grupo 2).

Expressando ainda um sentimento de descontentamento, sfo citadas situagdes em que
a policia aparece como agente da violéncia. Embora nas falas do grupo, um seja referendado,
certo descrédito quanto & intervengo policial (o que serd ilustrado nas estratégias pessoais de
prevengdo), ndo existe men¢do a situacdes em que a violéncia policial € observada. No grupo
dos alunos da rede publica, por sua vez, ela ¢é citada com a for¢a de situagdes experienciadas
no cotidiano destes jovens. De acordo com suas falas, existe clara discriminacéo contra eles,

homens jovens e pobres, por meio de medidas arbitrarias e abuso de autoridade:

Da violéncia que ta acontecendo, principalmente dos policiais. COMO E ESSA
VIOLENCIA. Eles ndio podem ver a gente na rua, tarde da noite que querem atirar
na gente. As vezes, t&m uns ainda que ndo atiram, param a gente, ainda abordam,
fazem o servigo direito, mas tém outros nfo, que pegam a gente e ja querem da-lhe.
Até de dia mesmo, se a rua estiver esquisita eles querem da-lhe, fizer o que eles (a
policia) querem. JA ACONTECEU CONTIGO. Ja. VOCE QUER FALAR COMO
FOI. Eu estava indo na casa de um colega meu, era 11 horas da noite e ai trés
viaturas da ROCAM parou eu e meu irmio e perguntou de onde a gente tinha
vindo. A gente disse. Ai disseram que a gente tava vendendo droga, que a gente era
o pessoal que tava fazendo medo a populagéo dai do Detran. A gente disse que néo,
mas ele ficou querendo dar na gente, e depois ficou botando o revolver na cabeca
do meu irméo (Suj 18 — Grupo 2).

A afirmativa “fazem o servico direito” reforca o fendomeno, argumentado
anteriormente, da confianga e crédito depositado, pelos mais pobres, na institui¢do da justica e
em outras medidas estatais. Note-se que a agfo policial ostensiva ndo & apontada como
negativa, desde que realizada por profissionais que garantam a seguranga respeitando a
integridade dos cidaddos. No caso analisado, o que se observa ¢ uma atitude abusiva de
desrespeito e opressdo, envolvendo, além de tortura psicologica, agressdes fisicas graves, o
que acrescenta elementos a revolta quanto a “impunidade” dos mais abastados, refor¢a um
sentimento de descrenca e inseguranca, em especial, entre os que sdo vistos como grupo de

risco (homens jovens e pobres).
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Neste tocante, verifica-se que, embora haja indica¢des para capacitagéo profissional no
texto consultivo da Politica Nacional de Juventude, as mesmas sfo referendadas em pontos
especificos, ao tratar de temas como género, etnia e sexualidade. N&o foram observadas
propostas de aproximagfo entre juventudes e aparato policial, o que, de acordo com o material
observado, seria um caminho vélido ao combate e a prevencdo. Além disso, tais aproximagdes
ndo deveriam resumir-se a grupos de risco, mas ao conjunto das diversidades jovens presentes
nos cenarios brasileiros. Estes ficam, portanto, como ponto de partida para debates posteriores
de acdes a serem planejadas.

A escola aparece, na seqliéncia, como espago de inseguranga e perpetragdo de
diferentes manifestacdes da violéncia, conforme pontuado anteriormente. A violéncia verbal
aparece como principal tipo de ocorréncia, seguida de agressdes fisicas (brigas) e bulling
entre alunos e profissionais da educagfo; entretanto, nfo esta restrita a estas modalidades sdo
ainda referendadas em meio a declara¢des indignadas, um crime “de rua”, como roubo, €
citado com estranheza por um jovem do grupo 1, que questiona as causas da situacdo que néo

se integram na facil combinagéo pobreza / violéncia:

Minha irmi ja foi assaltada, levaram o celular dela, teve uma no colégio e uma
perto de casa, ali perto da igreja, no colégio levaram varios celulares, ndo é um
colégio de baixa renda, ¢ um colégio particular, bom, relativamente caro as
pessoas que estudam 14, estdio 14 porque pode pagar e uma pessoa que, que, os pais
podem pagar um colégio daquele escaldo, € roubar um celular assim, dentro de uma
sala de aula, ndo sei porque (Suj 09 — Grupo 1).

Os demais exemplos sdo os mesmos, analisados nas classes “causas e agravantes da
violéncia”, relacionados & violagio de direitos e desonra. E valido ressaltar que as situacdes
mostradas sfo percebidas, pelos jovens entrevistados, como corriqueiras no meio escolar,
estando sua prevengdo e repressdo atrelada a ag¢es da propria diretoria da escola,
desarticuladas de medidas juridicas ou intervengdes do governo. Ainda que existam
indicacdes de crimes como discriminagdo e agressdes fisicas, as situagdes ndo sdo descritas
como tais, elas aparecem, principalmente, como reflexo de desentendimentos pessoais,
devendo ter como principal remediador a “conversa”, baseada no respeito a liberdade de

expressio:

Eu vejo muito isso. Comigo ndo, mas eu jd vi brigas na escola. Tem muita gente
que fica até na torcida né, mas nfio é o meu caso ndo. Eu fico querendo saber o que
aconteceu, se ndo dava para aquelas pessoas conversarem para tomarem uma
atitude e conversar, em vez de ir partindo logo para vieléncia, que é o que mais
acontece partir logo para violéncia, sem querer conversar, saber a opinifio do outro,
e ai parte logo para briga (Suj 02 — Grupo 2)..

Dando continuidade a analise, encontra-se a reafirmacfio da familia como espago de

vivéncias da violéncia em variadas manifestacdes. Os jovens dos dois grupos assumem um
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papel de observadores das cenas, sem declarar a incidéncia das situagdes consideradas mais
graves, tais como agressdes fisicas ou violéncia letal, no seio de seus proprios grupos
familiares.

A violéncia que ocorre em suas familias, de acordo com o material coletado, é,
principalmente, a verbal, caracterizada por divergéncias e descontrole emocional. De acordo
com suas falas, a violéncia intrafamiliar tem fortes repercussdes, visto que atua em momentos
considerados de “crescimento” e “formagéo”. Assim, a ela s@o associadas expressdes como

marcas e sequelas como resultado direto e irremedidvel:

Teve uma vez que, por besteira também, a gente estava 14 e o meu primo falou um
pouco mais alto que o meu tio ai eu vi meu tio sair derrubando as coisas pra pegar
ele, acho que bater e até nfo conseguiu porque o resto da familia nfo deixou. Mas
fica aquele clima ruim dele sair como se fosse enfurecido, de querer bater, de querer
brigar. Acho que ¢ triste isso porque dentro da familia como eu te falei, uma das
principais colunas dentro da vida ser afetada desse jeito pode causar sequela (Suj
13— Grupo 1).
Os entrevistados definem este tipo de manifestagdio como a forma mais grave de
violéncia, em uma escala que vai do crime famélico, “roubo por necessidade”, as agressdes
fisicas ocorridas entre parentes, com énfase para a violéncia sexual e letal, conforme

exemplifica o trecho abaixo:

Mais grave, SIM, ¢ um pai matando a filha, estuprando a filha, estuprando,
menina de um més dois meses, a mais grave, né, a menos grave, é roubando, so, ndo
roubando matando. PORQUE A MENOS GRAVE E ROUBANDO? Porque nio
tem emprego para eles sustentar a familia eles preferem roubar, uma mulher
roubou uma capa cheia de Nescau par filha, ela foi presa ficou um dia sé e foi solta
(...) Na minha ndo, mas nas familias em geral, eu ja vi ja (Suj 11 — Grupo 2).

A utilizacdo de generalizacGes, ao abordar o assunto, incluindo o afastamento de seu
proprio grupo, reflete, conforme apontado em momento anterior, a objetivagdo do fendmeno,
ancorando-o a algo conhecido como as relagdes familiares. Tal processo garante o dominio do
tema e a “protecdo” dos sujeitos e de seus grupos.

A generalizagdo do tema familia como “raiz” dos problemas sociais, com foco na
violéncia, e, por conseguinte, como instincia privilegiada de agfo, perpassa a fala de toda
amostra. E valido notar que as “necessidades econdmicas”, representadas pelo desemprego e
pela miséria, nfo sfo suficientes para justificar a violéncia intrafamiliar; em seus
depoimentos, a pobreza atua como dificultador a aquisi¢éio de valores como “maturidade” e
“boa educagio”, o que se reflete em comportamentos inapropriados ao convivio comunitario e
familiar. Estes valores seriam responsaveis por uma postura mais pacifica ou diplomatica, que
evitaria ou remediaria as situagdes de conflito; nesta perspectiva, o didlogo ¢ enaltecido como

caminho para resolucdo de situagdes violentas.
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Por outro lado, o “individual” antecede o coletivo; neste prisma, as praticas pessoais

de evitamento e prevencdo a violéncia se configuram em elemento fundamental de

aproximacio dos posicionamentos destes jovens, diante das questdes aqui abordadas.

4.1.4.2 Estratégias pessoais de prevencio e evitamento

Como tltimo elemento de analise, as praticas preventivas se anunciam associadas a
um inquietante sentimento de alerta. Neste ponto, as estratégias se resumem ao afastamento
de situagdes que ocorrem em espagos publicos, mais propriamente nas ruas da cidade. Como
visto, a evitacdo em casa e na escola passa por uma mudanca de postura relacional, marcada
por uma comunicacdo mais eficaz entre os pares. A rua, entretanto, ¢ percebida como lugar
em que existe um maior grau de exposicéo e vulnerabilidade, devendo, assim, ser evitada:
“(...) me isolando, me privado de véarias coisas, como sair a noite que & raro, sai com celular,
com carteira essas coisas” (Suj 22 — Grupo 1).

Na fala anterior, ¢ evidenciada a inseguranca e estdo relacionados dois elementos
centrais nas falas dos dois grupos: o primeiro, refere-se & precaugdo com horarios e locais
considerados violentos: “Andando mais com medo, assim eu ndo entro mais em ruas tdo
escuras, até certo ponto da noite eu estou dentro de casa. Fico na rua até dez e meia s6” (Syj
21 — Grupo 2); o segundo, diz respeito a bens materiais, como “carteira” e “celular”, que
devem ser utilizados com cautela, pois o descuido € fonte de maior risco. As situa¢des

mencionadas dizem respeito, principalmente, a furtos:

Fui para shopping num domingo e entrou eu e meu amigo no dnibus ele entrou
pagou passagem, assaltou sé a gente , pegou as coisas da gente e desceu do dnibus.
Eu n#o acreditei, olhava para o bolso ndo via o celular mais, o homem desceu e
ficou na parada olhando para minha cara na janela. Procurei um policial no meio da
rua e nfo encontrei nenhum, ate chegar em casa e na casa do meu colega em casa
forte e ligar para bloquear o celular e perdi o celular, depois fiz a ocorréncia e ndo
deu em nada (...) Estratégia ideal eu nfio tenho, mas se vé uma parada que vocé vai
pegar que passa dnibus que tenha mais gente dentro do dnibus, vé os locais que
vocé anda, quais sfo os hordrios melhores, vé€ as ruas que vocé tem que passar se
vocé€ vai para o colégio, se vocé vai para um show, uma coisa assim, que seja
movimenta, (Suj 26 — Grupo 1).

No trecho acima, ¢ valido ressaltar o aspecto da impunidade: “o homem desceu e ficou
na parada olhando para minha cara na janela”; os jovens entrevistados atentam para a
naturalizacfio dos crimes no cotidiano das ruas da cidade, manifesto na “facilidade” com que

ocorrem e nas falas dos mecanismos de repressdo. Em especial, entre participantes alunos da
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rede particular de ensino, a policia ¢ apontada como ausente das dreas de maior risco € como

ineficiente na apuragdo e elucidacdo dos casos:

Vocé tem que pensar que ele ndo vai lhe assaltar porque se vier assaltar ¢ como eu
ja falei, deixa assaltar, deixa levar, celular, carteira, camisa, relogio. Minhas irmés e
tudo, a gente & desse jeito, mas pra programar uma estratégia de defesa, faca isso,
na casa, estar 14, a gente se tiver que ser assaltado, vai ser assaltado, pode levar
tudo (Suj 13 — Grupo 1).

Tais manifestagBes reforgam o cardter “perigoso” das ruas que, de espagos de
socializacdo no passado, tornaram-se sindnimo de ameaga e medo. A permanéncia fora de
casa fica restrita a curtos espacgos de tempo, em boa parte dos casos passados em ambientes
fechados como “lanchonetes” e “shoppings™, restringe-se ao convivio comunitdrio, e as
possibilidades de contato ficam restritas & casa e a escola; o sentimento coletivo,
evidentemente, € igualmente circunscrito, referindo, apenas, estes grupos delimitados, que

também se utilizam das mesmas estratégias constituindo grupos cada vez mais isolados:

Tem feito muita coisa. A gente evita mais de estar na rua, tal hora estar em casa
pra nfo acontecer nada com a gente, principalmente com a mie da gente que as
vezes sai atras da gente. Eu mesmo saio, mas néo passo mais de 2 horas na rua.
Vou pra casa do meu colega, vou pra casa de outro, converso um pouco ali,
converso um pouco aqui e volto. Mas pra estar na rua ate tal hora da noite, eu néo
sei 0 que vai acontecer. Entfio eu evito mais de estar na rua, minha mie também
evita. Pra mim estd dando muito certo, principalmente pra um dos meus melhores
colegas que eles me do conselho e eu dou conselhos a eles também. Isso ai influi
um e outro. Eu tenho sempre feito isso (Suj 20 — Grupo 2).

Eu tenho feito, assim, eu tenho levado assim, eu vejo que a parada sé tem eu vou
procurar onde tem gente se ndo tiver eu pego o primeiro 6nibus que vier eu vou
embora, foi horrivel eu nunca tinha passado por assalto nfo foi horrivel. TUA
FAMILIA UTILIZA QUE ESTRATEGIA? Minha familia fica dentro de casa, vai
trabalhar vai de casa pro trabalho de trabalho. (Suj 12 — Grupo 2).

Neste sentido, ganham forca as relagdes mais proximas, e a familiaridade € vista como
amparo, seguranga e garantia de protegfio. Entre os jovens, as amizades respondem por boa
parte das estratégias preventivas, “as boas companhias”, sdo garantia de afastamento de
situagdes danosas: “Meu irmfo, eu procuro andar no caminho certo ndo ¢, faco uma escolha
aqui, mas sempre, procurando meu lado (...) sempre me livrar daquelas atividades mais
barra pesada assim. Ter cuidado, com quem eu ando” (Suj 15 — Grupo 2).

Santos (2006), ao analisar as representagdes sociais da violéncia entre pais de
adolescentes da zona rural, descreve valor semelhante. De acordo com seu estudo, os pais
referem as “mas companhias” & culpabilizagdo, em aliciar os jovens para contato com drogas
e situagbes violentas. Tais constatagdes reforcam a importéncia dos grupos nas relagdes das
juventudes, desta vez, agucada pela necessidade em preservar elementos de convivio social,

protegendo-se da violéncia presente nas ruas. Observamos, assim, uma sociedade que se
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segmenta em guetos, alimentando as disparidades e dificultando sensivelmente a construg&o
de debates coletivos sobre questdes de amplo alcance social, como a violéncia.

Fica claro que a ampliagfo das participagdes nos movimentos politicos e consolidagdo
de espagos reivindicatorios, marcados por representages cada vez mais consoantes as
multiplicidades de nossa realidade, depende de um profundo processo coletivo que paute pela
(re)construgdio paradigmatica do senso coletivo. Desta maneira, s6 se pode pensar em
estratégias democraticas, afastando as perspectivas de debate entre pequenos grupos e
ampliando as discussdes para que, efetivamente, todos se sintam parte da construgdio de

mecanismos que privilegiem um convivio harménico e pleno de, para e com as diversidades.



CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de compreender as concepgdes e posicionamentos dos jovens sobre
violéncia, articulando-as com os textos da Politica Nacional de Juventude, especialmente com
o material produzido pelo Conselho Nacional de Juventude, a presente pesquisa orientou-se
pelo estudo das representagdes sociais.

As RepresentagBes Sociais surgem como uma teoria que fala das diversas formas,
através das quais individuos captam e traduzem a “realidade”, expressando uma versdo desta;
¢ uma dindmica, através da qual, grupos e/ou individuos criam suas explica¢Ges do real com
objetivos praticos da construgdo de vivéncias coletivas. Sujeito e objeto estfio inseridos na
mesma dindmica e ambos sdo modificados durante o processo de elaboragéo.

Neste sentido, observa-se a relevincia em articular as falas de jovens oriundos de
diferentes realidades sociais para compreender o fendmeno, a partir de perspectivas que
remetem a vivéncias e posicionamentos variados. O modelo de andlise utilizado baseou-se no
esquema de compreensdo e utilizagdo da Teoria das Representagdes Sociais, proposto por
Doise (2002), que propde uma complexa abordagem relacional dos sistemas societais (que
incluem um carater posicional e ideolégico) logo, relacionais, e dos sistemas cognitivos do
plano individual; a tal abordagem confere a denominagfo de “psicologia societal”.

Doise (2002) defende a no¢do da concomiténcia de dois sistemas cognitivos distintos
que denominou de sistema operatério e metassistema. Enquanto o primeiro — sistema
operatdrio - responderia pelas discriminagdes, dedugdes, inclusdes e associagdes, o segundo —
metassistema — seria responsavel por retrabalhar os materiais e contetidos produzidos pelo

primeiro, atuando na selegdo e verificagdo do mesmo, através de regras logicas ou ndo.
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Segundo o autor, o estudo das representagdes deve interessar-se pelas regulagdes dos
metassistemas, ao passo que seus elos com posi¢des delimitadas em um conjunto de relagdes

sociais tornem-se explicitos (SANTOS; ALMEIDA, 2005).

[...] as representagdes sociais, ao longo da comunicagdo da a¢8io em comum,
tornam-se, além do mais, constitutivas da realidade. Concretamente, significa
dizer que as representagdes sociais t8m a capacidade de criar e estipular uma
realidade denominando, objetivando nog¢des e imagens, dirigindo as préticas
materiais e simbolicas para esta realidade que lhes corresponde
(MOSCOVICI, 1994c, p. 04).

A violéncia € representada pelos jovens prioritariamente por suas causas, sem associa-
las a praticas relacionais, articulando elementos de um amplo discurso social que delimita o
fendmeno aos conceitos de pobreza e desigualdade social. O campo comum destas
representacdes configura um sistema causal, onde as “desigualdades sociais” aparecem como
responsaveis pelas dificuldades em acessar bens e servigos, exemplificadas pelos termos
“desemprego”, “pobreza” e “miséria”. Tal situacfio atua, de um lado, na base de crimes
famélicos “para matar a fome”, de outro, como barreira a aquisi¢éo de “boa educagéo”, a qual
esta em suas falas associada a aquisi¢do de valores de civilidade e constitui¢do da estrutura
pessoal.

No que ser refere a elabora¢fio destes conhecimentos apresentados pelos jovens, e
denominados cientificamente como do senso comum, € necessario refletir sobre os processos
de objetivagdo e ancoragem que, segundo Moscovici (2003), s@o processos fundamentais para
a construgdo da RS.

Para Santos (2005), a objetivacdo implica em trés movimentos:

o Selegdo e Descontextualizagdo — apenas alguns elementos do objeto sfo

filtrados, de acordo com os significados pré-existentes; na amostra observa-se
a conceituagdo de tipos de violéncia, lugares em que ocorrem, causas €
culpados de maneira claramente delineada e fora do contexto relacional dos
participantes.

° Formag&o de um Nucleo Figurativo - quando as idéias se concretizam em um
complexo de imagens, formando um modelo figurativo, como o sistema
apresentado acima.

o Naturalizagdo dos elementos — quando as caracteristicas sociais s80
consideradas inerentes ao objeto, no caso, violéncia=pobreza.

A ancoragem, de acordo com Almeida (2001), € o processo pelo qual um novo objeto

se enraiza num sistema de categorias pré-existentes. E quando se estabelece um processo de

significagdo desse novo objeto em comparacdo as categorias que ja sfo familiares. Nesse
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sentido, Moscovici (2003, p. 61) utiliza a seguinte metafora para definir o processo de
ancoragem: “E quase como que ancorar um bote perdido em um dos pontos sinalizadores de
nosso espago social”.

Os processos de objetivagdo e ancoragem se apresentam de forma articulada, pois néo
estdio desvinculados um do outro e nfo seguem uma ordem cronologica. Almeida (2001)
considera que ambos se propdem a dar conta dos processos psicossociais presentes na base da
génese das representagdes sociais, 0 que implica em uma atividade de transformagio do ndo
familiar em familiar.

A analise nestes pardmetros, orienta o processo de ancoragem do “criminoso”,
apontado, pelos dois grupos, como o pobre que, pela “méa educagido”, nfo possui “equilibrio
pessoal” e vé-se impelido & pratica de delitos. A objetivagdio do fendmeno ocorre, assim, na
culpabilizagio do segmento “pobreza” e conseqiiente familiariza¢do da violéncia a distincia,
dos grupos a que pertencem.

Para os entrevistados, a responsabilizacdo pelo agravamento deste fendmeno esta
ligada ao sentido de “falta” ou “caréncia”, resultante de condi¢des econdmicas desfavoraveis.
A educagdo, ou “falta de educacgdo”, seria reflexo das deficiéncias do ensino publico, mas
principalmente, de convivio familiar desarmonico, que também ¢ delimitado as “familias
pobres”. A pratica de atos considerados violentos partiria de uma predisposi¢fo interna,
caracterizada basicamente por duas situagdes desencadeantes principais: uma, mobilizada pela
propria escassez de recursos, e outra, como resultado de desentendimentos. No ultimo caso,
aos atores das situa¢des vivenciadas, sdo atribuidas as expressdes de “desordem psiquica” e
“desequilibrio”, resultantes, novamente, da “ma educag8o”, de acordo com eles; o “didlogo”
seria a principal estratégia de evitamento e contencéo dos conflitos.

Ainda nas perspectivas causais, verificamos diferentes apontamentos entre os dois
grupos: no grupo 1, sentimentos internos, como “egoismo” e “indiferen¢a”, reflexo da perda
de um senso coletivo, agrava o fendmeno, exemplificada, principalmente, no descaso dos
mais abastados as “desigualdades sociais”; no grupo dos alunos da rede publica, defesa da
honra e manifestagdes contra situacdes de violagdo de direitos aparecem como justificadores
de situagdes em que a violéncia aparece, principalmente no ambiente escolar, marcada por
elementos discriminatorios (como homofobia) através de “xingamentos” e “provocagdes”
(violéncia verbal).

Tais orientagdes apontam o posicionamento e inser¢éo social dos grupos analisados.
No primeiro caso, reflete um afastamento do tema circunscrito a um debate coletivo, marca da

midia nacional (SANTOS, 2006). Os jovens ndo se utilizam de situagbes pessoais ou
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vivéncias, mas de reflexdes gerais que tem como base o bindmio pobreza/violéncia. No
segundo caso, do grupo 2, nota-se que as situagdes apresentadas estdo embasadas em préticas
do cotidiano, especialmente de suas escolas, e, portanto, refletem experiéncias pessoais de
contato com os eventos, embora se coloquem na perspectiva de observadores.

Os niveis analiticos, ideologico e posicional t€m papel central e determinante, pois
precedem o estudo comparativo desses grupos. As representa¢des estariam, assim, definidas
como principios que geram tomadas de posi¢do e que estariam imbricadas com elementos de
insergdo especificos em determinado conjunto de relagdes sociais, elas seriam as responsaveis
pela organizag&o dos processos simbdlicos que atuam nestas mesmas relagdes.

Os dois casos estdo ligados pela tese da miséria como geradora da violéncia, diferem,
entretanto, quanto 4s percepgdes e praticas. O grupo 1 utiliza um discurso de carater
ideolégico e aponta o sistema econdmico capitalista como responsavel pela perda de valores
grupais, resultando nas desigualdades fontes do fendmeno. O grupo 2 fala da outra ponta, ou
da vertente situacional, que, longe de afastar-se, reintegra a primeira como resultado deste
processo de exclus@io. Os déficits na comunicagéo sdo citados como principais problemas a
serem combatidos, pois seriam, de um lado, culpados pela “mé educagfio” e, de outro,
agravadores de situacdes rotineiras.

Neste 4mbito, as produgles internas estariam intimamente relacionadas com as
atividades materiais, a consciéncia, determinada por uma base material; seria a base das idéias
e representagdes. Mesmo enfatizando o material, trabalham com a realizagéio dialética desta
esfera com a produgio do simbdlico: “Nesse sentido, revitalizam o determinismo mecénico da
base material sobre a consciéncia, chamando a atengfo para as contradi¢des existentes entre
as forgas de producfo, o estado social e as idéias” (MINAYO, 2006, p. 229).

Doise, que ao enfatizar o papel das ideologias, agrega ainda as regulagdes societais e
funcionamentos cognitivos ao estudo das representagdes sociais, quando define trés hipoteses

bésicas a analise das representagdes:

Uma primeira hipdtese ¢ que os diferentes membros de uma populagio
estudada partilham efetivamente certas crengas comuns concernentes a uma
dada relagfio social. As representactes sociais (RS) se constroem nas relagdes
de comunicagdo que supSem referentes ou pontos de referéncia comuns aos
individuos ou grupos implicados nessas trocas simbolicas. Uma segunda
hipétese refere-se & natureza das tomadas de posi¢des individuais em relagéo
a um campo de {(RS). A teoria das representacdes sociais deve explicar como
e por que os individuos diferenciam entre si nas relages que eles mantém
com essas representacdes. Isto implica que essas variagdes nas tomadas de
posi¢do individuais sfo organizadas de uma maneira sistematica. Uma
terceira hipdtese considera a ancoragem das tomadas de posi¢iio em outras
realidades simbdlicas coletivas, como as hierarquias de valores, as
percepeBes que os individuos constroem das relagdes entre grupos e
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categorias e as experiéncias sociais que eles partilham com o outro (DOISE,
2002, P. 06) (Grifos meus).

Deste modo, ainda que os posicionamentos sejam diversos, visto que estdo embasados
em relagdes materiais diferenciadas, os contetdos das ancoragens apresentam-se muito
proximos nos dois grupos, embora estejam vinculados a uma hierarquia valorativa
diferenciada. Neste ponto, as declaragdes sobre possiveis estratégias coletivas de prevencgéo e
combate a violéncia reforcam o exposto, tendo em vista que, para os dois grupos, o tema
circula em uma perspectiva reflexiva, imaginaria.

Os dois grupos tém como elemento central de debate a familia como instincia de
intervengo e a¢do preventiva a priori. Vinculados pelo campo comum referendado na relagéo
entre desigualdade e violéncia, os jovens concordam, quando apontam o grupo familiar como
principal responsavel pela educagio inadequada e consequente auséncia de valores morais,
percebidas por eles como inerentes aos criminosos. A violéncia intrafamiliar, justificada pela
pobreza e notada com estranhamento nas classes mais abastadas, € apontada como o tipo mais
grave de manifestagdo do fendmeno, ao afetar o processo formativo individual e,
consequentemente, a aquisi¢éo de valores como civilidade e pacifismo.

Os posicionamentos dos jovens divergem, entretanto, quanto as possibilidades de
prevengdo exteriores ao eixo familiar. O grupo 1 aponta como norte iniciativas individuais,
pautadas por mudangas de atitude, ligadas a sentimentos coletivos e altruistas que, tomadas
em conjunto, indicam o que denominam uma “cultura de paz” ou mudanga paradigmatica que
tem como principal referencial o principio de que “toda sociedade € responséavel”.

O grupo 2, longe de se afastar de um projeto coletivo, cita o governo como instincia
representativa no processo de intervengfio, embora de maneira vaga sem respaldos em
elementos de crenga em mudangas efetivas. Para estes jovens, os mecanismos de repressdo e
punigdo ao crime sfo falhos, os policiais sdo apontados como agentes da violéncia. Os
programas sociais fazem parte de suas realidades, mas ao cita-los fazem uso de pontos gerais
como educagdo, trabalho e lazer. Neste sentido, as reflexdes néo apontam um posicionamento
critico, mas uma visfo das ag¢des como caritativas, substituindo falhas nos servigos, pautadas
na perspectiva de oportunidades, ¢ nfio da garantia de direitos. As divergéncias entre os
grupos refletem desta maneira: “visdes sobre a realidade, marcadas pelas contradi¢des devidas
ao lugar que os diferentes atores ocupam no modo de produggo. E isso que define a
especificidade das relagGes, das condi¢Ges sociais e das representagdes” (MINAYO, 2006, p.

233).
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Seguindo estas linhas, a prevengfo pessoal longe de ser reflexiva, esta situada como
pratica coletiva e associada a sentimentos de alerta e medo. O grupo cita um nimero
significativo de contatos vivenciais com situag¢des de violéncia, indicando a rua, a familia e a
escola, como lugares em que mais ocorrem tais situagdes. No caso da rua, a evitagdo em
circular por lugares de maiores riscos em determinados horérios, associada a medidas de
camuflagem de bens (carteira e celular), séo tidas como ideais, afastando-os dos espagos
coletivos e contato comunitario. Em casa e na escola, retomam a “ma educagéo” como central
e indicam a comunicagio, referendada pelos termos “conversa e didlogo” como praticas que
atuam na prevengio e minimizagfo de conflitos.

Ainda refletindo sobre esquemas preventivos, em oposi¢do as inquietagdes com o
tema, os valores e perspectivas surgem como possibilidade de criagdo de modelos
interventivos que atuem, ndo apenas no sentido paliativo, mas como estimuladores de ac¢des
mais eficazes que atendam as reais demandas dos jovens.

A associacdo educagfo, trabalho e saude, que serve como base a boa parte das a¢les
com foco na juventude, estd preservada e ndo apresenta reflexdes significativas que as
diferencie do discurso coletivo. A relagdo hierarquica educagfo/trabalho, central para
diferentes niveis de debate, é mantida como perspectiva de ingresso a lugares sociais
diferenciados, marcados pelo acesso ou manutengdo de status e por aquisi¢des financeiras. A
satde € outro ponto que merece aprofundamentos; as dificuldades vinculadas, ao ser abordada
a satide do homem, ficam evidentes, especialmente, no carater da desinformagdo (FONSECA,
2008).

Finalmente, a centralidade da familia em todos os momentos de suas falas serve como
referéncia fundamental as consideracOes sobre suas realidades. Ela aparece, ndo apenas como
lugar primario das socializa¢des ou como provedora, mas estd intrinsecamente ligada aos
projetos de vida e relagdes com a violéncia, seja em sua evitagdo ou combate. E evidente a
preocupagfo com a garantia e promogdo de convivéncia familiar “saudavel”, por ser o
caminho de formagdo pessoal e perspectiva de crescimento.

Diante disto, pode-se pensar a Politica Nacional, aqui representada por seu documento
consultivo, apresentando fissuras em alguns pontos do debate, em especial relacionando-a aos
argumentos apresentados aqui. Embora este estudo ndo tenha a pretensdo de ser uma analise
politica, alguns pontos observados no decorrer da narrativa podem ser retomados,
constituindo elementos a debates futuros.

E factual que as Politicas Publicas Brasileiras voltadas, para o segmento das

juventudes, durante anos tenderam a considerar este segmento social como um problema
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social grave vinculado a delinquéncia. As ag¢des propostas tinham como finalidade basica o
acesso a setores como educacdo, saude, etc., objetivando prepara-lo para o mundo do
trabalho. Os textos em questdo ndo tinham a juventude como foco e estavam pontuados em
diferentes esferas governamentais sem a reflexdo das peculiaridades desses sujeitos,
desarticulados entre si. Neste cendrio, o avango de uma politica especifica para a juventude €
inegavel, e a criagio de um conselho com representagdes juvenis garantiria a observagdo
destas singularidades na proposta de agdes. Possivelmente, nestas representages esta uma das
questdes centrais deste estudo, que, concordando com Mendonga (2008), sdo observadas
inumeras fragilidades nos discursos das liderangas marcadas pela repetigdo de expressdes
pouco reflexivas distantes de uma realidade vivida. Ao comentar a participagdo de jovens

nesses grupos esta autora comenta:

Contudo, embora esse (movimentos sociais) se mostre um ambiente
privilegiado de desenvolvimento humano, ficou a impressdo de que ainda ha
caréncia de reflexdes criticas acerca dos proprios jovens, de seus projetos
de vida, das implicacdes de suas a¢des junto ao movimento social.
Proporcionar aos jovens um espago de debates sobre a juventude e atuagdo
politica de jovens, indicou-nos um caminho de reflexdo acerca dessa
participag@o junto aos movimentos sociais, até entdo desconhecido ou pouco
discutido, em que “nem tudo sdo flores”. Passamos a considerar a
importéncia deste viés por levar em consideragdo que vez por outra o tema do
desestimulo & participagdo em movimentos sociais fez-se presente, e com
bastante forca argumentativa, com énfases diferentes das que os jovens
vinham indicando até entfio e diferentes também do que a literatura vem
apontando, conforme percebemos em nossa revisdo bibliografica.
(MENDONCA, 2008, p. 122} (Grifos meus)

O documento-referéncia do Conselho Nacional de Juventude baseia-se eminentemente
neste amplo discurso social, que embora também esteja presente na fala dos jovens, ndo atenta
a elementos que nesta amostra apresentam-se enquanto fundamentais ao debate sobre
violéncia:

e A familia como foco prioritario de intervengfo, destacando suas possiveis
aproximagdes com a escola. As agdes, neste caso, incluiriam desde medidas
de cardter informativo, garantia de proventos bdasicos, acesso a bens e
servicos e suporte de orientagéo técnica.

e Intensificar o processo informativo com destaque aos campos: da saude,
marcadamente a prevengio e aproximagdo dos servigos basicos; da educaggo,
atuando principalmente na perspectiva em desmistificar a relagdo
educacfo/trabalho, promovendo inclusive uma maior aproximagdo com

cultura e lazer.
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e Garantir o acesso a espagos publicos, preferencialmente nas comunidades,
estimulando a convivéncia comunitaria e o debate relativo a questdes do
grupo, garantindo, entre outros, a participa¢éo efetiva dos jovens no controle
social.

e Aproximar o tema das politicas publicas da realidade de todos os jovens
brasileiros sem restringi-los a grémios ou grupos representativos. As
liderancas emergirdo naturalmente no decorrer do processo, mas o debate néo
estara restrito a elas;

e Ampliar o debate sobre as desigualdades, orientando-o para construgdo de
equidade e justia social, sem esquecer, entretanto, as diversidades. E
fundamental atentar para o equivoco de que, solucionada a pobreza, as
demais condigdes sociais de excluséo serdo suplantadas facilmente.

Enfim, retomando Fonseca (2008), a informagdo é fundamental no processo de
construcdo e aprimoramento de politicas, que precisam de fundamentos que sejam resultado
direto do debate coletivo e, consequentemente, atendam as diferencas de idade, género, etnia,
condi¢des socioecondOmicas, orientagdo sexual, credo e outras que possam surgir em um
cendrio tdo complexo quanto a realidade brasileira. E vélido citar a fala de um dos
participantes que, no contexto da participagdo, aponta:

Essas pessoas grandes que trabalham com negécio de prefeitura. Essas paradas ai.
Era pra ter muito projeto com esses meninos ai pra tirar eles da rua, era pra ter mais
projeto no Brasil. Agora, projeto que ele gosta mais né? Porque muitas vezes eles
fazem os projetos 14 que eles gostam mas os meninos da rua ndo gostam. Eles
deviam fazer pesquisas, esse negocio assim. Saber qual tipo de projetos eles querem
mais (Suj 23 — Grupo 2).

Feitas discussdes e analise dos materiais pesquisados, verificou-se ndo apenas a
relevancia do tema, mas, principalmente, sua amplitude. Além disso, destaca-se o qudo
proficuo € apresentar outros olhares, como o da psicologia, a um assunto tdo contundente e
carente de reflexdes, especialmente em se tratando de articulagdes com os textos politicos. A
compreensio e debate das Politicas Publicas nfo estdo presos a nenhuma atuacio profissional
em especifico, devendo situar-se como preocupagéo de todos os setores do conhecimento.

Os fendmenos humanos, sociais e singulares, em uma dimens&o atemporal, visitam os
espacos de produgdo cientifica. Enxergd-los sob a forma demanda, possibilita uma
compreensio calcada na responsabilidade e na idéia de que o trabalho do pesquisador situa-se
além de estruturas predeterminadas.

Sugere-se que novos trabalhos, os quais se proponham a entender e divulgar este

fendmeno, sejam realizados, em especial, relacionando-o as propostas de agfo politica, com
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foco ao que foi realizado apés a criagdo da Politica Nacional de Juventude. Espera-se que as
reflexdes aqui feitas sirvam como fonte informativa e estimulem pesquisas e agSes voltadas
ao entendimento e posterior intervengfio nessa demanda que corresponde a uma inquietag@o,

mais que académica, de toda sociedade.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM
PROJETO DE PESQUISA

Projeto: "Juventudes e Politicas em debate: Representando a Violéncia”
Responséavel: José Orlando Carneiro Campello Rabelo — Psicélogo - CRP: 02/13.427
Orientadora: Prof*. Dra. Maria de Fatima de Souza Santos.

Instituicfo: Universidade Federal de Pernambuco

Concordo em participar do projeto de pesquisa abaixo discriminado, nos seguintes termos:

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa que tem como finalidade principal conhecer as idéias dos jovens sobre
a violéncia, violéncia entre jovens e comportamentos considerados violentos. Visa-se também a investigar as concepgdes
de juventude e de violéncia presentes nos textos das politicas piblicas. As informagdes fornecidas ndo serfio utilizadas
para outro fim além deste.

Descri¢iio dos procedimentos a que o participante sera submetido

Sera aplicado um roteiro de entrevista com questdes sobre o que pensa o jovem a respeito da violéncia. O responsavel pela
coleta transmitira as devidas instrugdes. Caso o sujeito permita, a entrevista sera gravada em &udio. Ficar4 assegurada ao
sujeito a possibilidade de interromper a sua participagdo no momento em que assim o deseje.

Fica assegurado o anonimato.

Riscos

Como possiveis riscos, 0 momento da entrevista podera causar algum desconforto ou conflito para o participante, os quais
o entrevistador tentara minimizar. Além disso, a pesquisa serd realizada em colaboragdo com a Clinica Psicolégica da
UFPE. Se necessarios, os sujeitos poderdo ser encaminhados para atendimento por profissionais desta instituigio. A
equipe de pesquisa garantird que toda a informacfo sera confidencial e andnima.

Beneficios esperados

Como beneficio direto ao entrevistado: Serfio apresentados aos entrevistados, individualmente, os resultados da pesquisa.
Estes serdo ainda divulgados através de participagdo em congressos e publicagdo de artigos em periddicos especializados,
contribuindo para a ampliagfio do corpo de conhecimentos que se tem produzido sobre a Juventude e a Violéncia. Na
divulgacfio serd mantido o anonimato.

O contato para qualquer esclarecimento de que necessite, serd realizado com o pesquisador José Orlando Carneiro
Campello Rabelo, autor do estudo, pelo enderego: Departamento de Pés-Graduagéo em Psicologia, da UFPE, localizada na
Cidade Universitdria, s/n; telefone: (81) 2126 8730, ou e-mail: orlandoccrabelo@yahoo.com.br

Minha participago € voluntaria e esta formalizada por meio da assinatura deste termo em duas vias, sendo uma retida por
mim e a outra pelo pesquisador. Poderei deixar de participar a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo
a minha pessoa.

Apos ter lido e discutido com o pesquisador os termos contidos neste consentimento esclarecido, concordo em participar
como informante, colaborando, desta forma, com a pesquisa. A assinatura desse consentimento nfo inviabiliza nenhum
dos meus direitos legais.

Identificaciio do participante

Nome:

Estando assim de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias.
[[] Sim. Aceito ser entrevistado e aceito que seja gravado.

L] Sim. Aceito ser entrevistado, mas néo aceito a gravacgao.

[] Nao aceito ser entrevistado

Participante Responsavel pelo projeto

Recife,  de de 2009.

Testemunha 1 Testemunha 2
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ANEXO 2 - Roteiro de Entrevista

Eu estou realizando uma pesquisa sobre os valores, projetos e problemas que podem
ter os jovens hoje em dia, e sobre sua opinifo pessoal. Ndo comegcarei colocando
questdes precisas, o que gostaria ¢ que vocé me dissesse o que ¢ importante para vocé.
Para vocé, o que € bem-estar?

De que coisas vocé tem mais medo?

O que € violéncia para vocé?

Vocé pode citar alguma situagéio que considera como violéncia?

Qual o critério que vocé usa para considerar alguém violento?

Para vocé, qual seria a causa da violéncia?

Vocé ja vivenciou alguma situacgio de violéncia?

Quais tipos de violéncia estdo mais presentes no seu dia-a-dia?

. J& aconteceu, na escola (ou na sala de aula) / na rua/ na familia/ no seu momento de

lazer alguma situag8io que vocé considere como violéncia? Caso tenha acontecido,
como foi? Como se sentiu? Como agiu? O que aconteceu? O que vocé acha que
deveria ter acontecido?

Ha algum tipo de violéncia que para vocé € mais grave (inaceitavel) ou menos grave
(aceitavel)?

Para vocé, hd momentos que normalmente a violéncia ocorra? Em que momentos é
mais dificil ocorrer?

Quem sdo as pessoas que cometem violéncia? O que leva essas pessoas a cometer atos
violentos?

Para vocé€, quem pratica mais violéncia? O jovem ou o adulto, e por qué? O homem ou
a mulher, e por qué?

Voce acha que poderia cometer algum ato de violéncia? Em que situag#io isto poderia
acontecer? Vocé ja cometeu?

O que deveria acontecer com quem pratica a violéncia?

Quem vocé acha que pode ser responsavel pela diminui¢do da violéncia?

O que pode ser feito para resolver o problema da violéncia?
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Of. N°. 197/2009 - CEP/CCS Recife, 23 de Julho de 2009

Registro do SISNEP FR - 245237

CAAE - 0038.0.172.000-09

Registro CEP/CCS/UFPE N° 039/09

Titulo: “Juventudes e politicas em debate: representando a violéncia”.

Pesquisador Responsavel: José Orlando Carneiro Campelio Rabelo

Senhor Pesquisador:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Centro
de Ciéncias da Saude da Universidade Federal de Pernambuco (CEP/CCS/UFPE) registrou e
analisou, de acordo com a Resolugdo N.° 196/96 do Conselho Nacional de Satde, o protocolo
de pesquisa em epigrafe, aprovando-o e liberando-o para inicio da coleta de dados em 23 de
julho de 2009.

Ressaltamos que o pesquisador responsavel devera apresentar o relatério ao final da

pesquisa.
Atenciosamente
\
Prof. Ggrialdo Bosco Lindgsd Couto
Coordenador do CEP/ECS / UFPE
Ao

Mestrando José Orlando Carneiro Campello Rabelo
Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia - CFCH/UFPE

Av. Prof. Moraes Rego, s/n Cid. Universitaria, 50670-901, Recife - PE, Tel/fax: 81 2126 8588; cepccs@uipe.br
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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