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EPIGRAFE

Que é a sociedade, qualquer que seja sua forma? O
produto da acdo dos homens. Os homens que produzem as
relacbes sociais no que diz respeito a sua producdo
material criam também as idéias, as categorias; isto €, as
expressdes ideais, abstratas, dessas mesmas relacdes.

(Karl Marx)

Na fronteira da identidade com a alteridade brota, cresce e
revela-se a existéncia; existéncia que é semelhanca e
diversidade, igualdade e estranheza e que nos torna a
todos estrangeiros & mesmo onde nos pensavamos
instalados e seguros. Atribuimos ao outro a estranheza do
estrangeiro, colocando-o fora de nés, reduzindo-o a um
atributo do outro, a algo que ndo nos pertence como se
donos f6ssemos de nosso modo de ser humano. Mas,
ainda "a distancia", a estranheza nos inquieta e ameaca,
impossibilitando a convivéncia.

Luciana Bicalho



LISTA DE ILUSTRACOES

Quadro 1 — Relacao das criancas com idade e tempo de escolaridade .................. 56
Quadro 2 — Dados referentes as videogravagies ............cceeevviieiieeenniiiiiieeeeeeeeneees 58
Quadro 3 — Relacdo dos epis0dios analisados ............coccviiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 59
Sequéncia de fotos 1 — episddio: Conversa animada ..........cccccvvvvvvviiiiieeeeeeeeeennn. 66
Sequéncia de fotos 2 — episddio: Apresentador de TV ....ccooeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiie, 75
Sequéncia de fotos 3 — episddio: Presta atencdo... € assim ..........cccceeevvvveeeeinnnnns 83
Sequéncia de fotos 4 — episddio: Beijos pra vocé também .........ccccceeiiiiiiiieinnnnnn. 90
Sequéncia de fotos 5 — episddio: Beijo de homem NA0  ......ccooeeeeeiiiiiiiiiiiiiciiiiinins 93

Sequéncia de fotos 6 — episddio: Brincando de revolver ..........cccoeeeeeeeeieiieeeennn.n. 97



SUMARIO

1. INTRODUGAO.......oiiiee ittt n e 10
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA ....cooiiiiiiieieceeeee e 16
2.1.0 sujeito Nas iNteragies SOCIAUS. ...........uvrrrireririiiiiieeieeeeeeenaeanaaans 18
2.2.0 sujeito € a LINQUAgEM..........cceveriiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennennnns 20
2.3.0 homem e o processo de transmissao cultural.......................... 29
2.4.Imitar: uma importante etapa no processo de comunicacao ...... 35
2.5.0 Sujeito surdo e 0Ss processos iNnteracionais............cccevuvvieeeeeens 41
2.5.1. O sujeito surdo e o0 inicio da comunicacao ................ccee.n... 42
2.5.2. O sujeito surdo e a liNnguagem ........ccceeeeeeeiiiienieeiiiiien 43
2.5.3. Linguagem € ide0logia .........ceeiiieeeieeeeeeeeieeeeeeeeiie e 44
3. OBUIETIVOS ..ottt 48
A, METODO ... .cocuiiiiirieteie ettt ettt sttt ss st ese s anes 49
4.1.A ESCOING O MELOTO ... 49
4.1.1. Os aportes teoricos para a escolha do método .................. S0
4.2.COMO tUAOD ACONTECEU ....vveeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeee e et e e e e e e neeeeeeee e, o1
4.2.1. Os cuidados anteriores & Coleta .........cccoeevveeveveeeeeeeeeeenenen. ol
4.3.Evidenciando 0 ambiente da pesquiSa .............uueeeiiiiiieieeeneeeeennn. 52
A.3.1. A ESCOIA c..vvieeiiee ettt 52
4.3.2. ASAla dE AUIA ...c.ecuveieeeceeecee e o4
4.4.08 SUJEIt0S da PESOUISA .......ccveeeveeieeeieeteeeie et ee e ee e ete e 54
O Y =1 =Y (- T 56
4.4.2. Procedimento de COIeta ...........ccoeveeueecueeeeeeee e S7
4.4.3. Procedimento de analiSe .............ceuvvevviiiiiiieeeeeeeeeeeeeieeiiiinns 58
5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ......cccocceevriereeiannes 60
5.1. Estratégias de comunicacédo: Utilizacdo de gestos, vocalizacoes,
POSLUIAS COMPOTAUS ....vecvveeeeeeeieeirrereereeeeeireereaeereenens 61
5.2.CoNAULAS IMITALIVAS .........ccveeeeieeeeieeeeeeeeie et 71
5.3.Utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS .................... 76
5.4. Interpretacdo de eventos CUILUIAIS ..........c.ccceeveeeireeeieeeeiecenanas 87
CONCLUSOES ..ottt ne s 101
REFERENCIAS ....ooiiitiiiteieiie ettt st 106

AN E X O S oottt e e e e e e e e e ar e ra— e 110



RESUMO

A ontogénese humana é freqiientemente estudada sob a perspectiva da aquisicédo
da linguagem e, especialmente, da aquisicdo do signo linguistico. Considera-se a
crianga ouvinte e se perscruta o desenrolar da compreensdo e dominio de uma
lingua oral. Atenta-se muito pouco para a criangca surda, que ndo aproveita
informacdes advindas dessa lingua, a ndo ser casos especiais de criancas surdas
oralizadas. Tedricos sociointeracionistas como, George Mead, Henri Wallon e
Michael Tomasello, descrevem e explicam o0 processo ontogenético no curso de
interacOes sociais, pondo em relevancia o meio sociocultural em que vive a crianca,
Unico a propiciar-lhe condi¢cdes adequadas ao seu desenvolvimento. Com o apoio
dessas teorias 0 presente estudo procurou investigar o papel da linguagem no
desenrolar do processo de intersubjetivacdo, em criancas surdas, que se expdem a
aprendizagem da lingua de sinais e que convivem com pessoas falantes de uma
lingua oral (ouvintes). Foi observado e videogravado um grupo de 10 criangas
surdas, de ambos 0s sexos, na faixa etaria entre 4 e 8 anos, numa sala de
atividades de Educacdo Infantii de uma escola publica de Pernambuco. Estas
criancas tém uma caracteristica em comum, qual seja, serem filhos e filhas de pais
ouvintes e estarem expostas a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, assim como da lingua portuguesa em sua forma escrita. Foram recortados
e analisados segmentos de video em que as criangas interagiam entre si ou com
dois professores, os quais dominavam a lingua de sinais. Os resultados indicam que:
a) criangas surdas utilizam-se de movimentos, gestos, mimicas e sonorizagdo em
seus esfor¢os comunicativos com o outro parceiro; b) tanto quanto criancas ouvintes,
elas imitam umas as outras ou encenam situagdes, facilmente reconhecidas pelo
observador; ¢) sem o dominio da lingua de sinais, ainda em processo de
aprendizagem, as criangas completam as lacunas comunicativas por meio de
gestos, movimentos do corpo e outros modos de expressdo, demonstrando
intencionalidade em orientar a atencdo do outro para o topico em discusséo; d) os
processos interacionais parecem propiciar aos sujeitos surdos, tanto quanto ja se
conhece em relagdo aos ouvintes, o esteio necessario para a assimilacdo e
interpretacdo da cultura da qual fazem parte; eles, por sua vez, também promovem
novas concepcgoes, artefatos e rotinas no grupo. Discute-se, finalmente, que esses
achados poderdo contribuir para modificar concepcdes, ainda presentes, de que
sujeitos surdos séo “portadores de uma incapacidade e incompletude” no que tange
a utilizacdo de ferramentas linglisticas. Tém-se evidéncias de trocas interacionais
efetivas que constituem o processo de intersubjetivacdo de sujeitos surdos, que se
utilizam de recursos comunicativos a seu alcance e adquirem, progressivamente, o
dominio de uma lingua, no caso, a LIBRAS, de carater gestual/visual.

Palavras-chave: intersubjetividade; interacdo social; comunicacao; linguagem;
crianga surda.



ABSTRACT

Human ontogeny is often studied under the perspective of language acquisition, and
especially speaking under acquisition of linguistic sign. In this process the hearing
child is taken into account, as well as the unfolding of his/her comprehension and the
domain of an oral language. Too little attention is given to the deaf child not taking
advantage of information derived from such a language, except special cases of deaf
children who have gone through speaking process of learning. Sociointeractional
theoreticians such as George Mead, Henri Wallon and Michael Tomasello, describe
and explain the ontogenetic process in the course of social interactions, enhancing
the sociocultural environment where the child lives, for it is the only one to provide
adequate conditions for his/her development. With the support of these theories the
present study seeks to investigate the role of language in unfolding the process of
intersubjectiveness in deaf children who are exposed to the learning of sign language
and who live with people speaking an oral language (listeners). A group of 8 deaf
children of both sexes, aged between 4 and 8 were observed and video-recorded in
a room for activities of a public day care center in Pernambuco. These children have
a characteristic in common, that is they are sons and daughters of hearing parents
and are exposed to learning the Brazilian Sign Language - LIBRAS as well as the
Portuguese language in its written form. Video segments were clipped out and
analyzed in which children interact with one another or with two teachers having
domain of language of signs. The results indicate that: a) deaf children use
movement, gestures, mime and sound in their efforts for communication with the
other partner; b) like hearing children, they imitate one another or stage situations,
easily recognized by the observer; c¢) without the domain of sign language, still in
learning process, the children complete the gaps by means of communicative
gestures, body movements and other forms of expression, showing intent to steer the
other's attention to the topic under discussion; d) the interactional processes appear
to give deaf subjects, as far as it is already known for listeners, the support required
for the assimilation and interpretation of culture in which they take part. In addition,
they also promote new conceptions, artifacts and routines in the group. Finally, it is
discussed that these findings may help modify conceptions still present according to
which deaf subjects are "people with a disability and incompleteness" in regard to the
use of linguistic tools. There is evidence of effective interactional exchanges that
constitute the process of intersubjectiveness of deaf subjects, who make use of
communicative resources at their reach and acquire gradually the domain of a
language, that is the LIBRAS, a gesture and visual language.

Keywords: intersubjectivity; social interaction; communication; language; deaf child.



1. INTRODUCAO

Hefestos era o Deus do fogo e das erupgdes vulcanicas e portador de uma
deficiéncia fisica (era “aleijado”). Em decorréncia de sua deficiéncia e feitra foi
rejeitado por sua mae, Hera, e expulso do Olimpo. Por essa razéo, tornou-se o Deus
que representa a faria dos vulcdes e o poder de devastacdo do fogo. Ele, no
entanto, também tinha a magia da transformacao do metal em obra de arte.

A mitologia grega nos apresenta o primeiro caso de deficiéncia registrado na
histéria, com conseqiente comportamento preconceituoso, provocando
discriminagéo e exclusdo. Ou seja, o ideal de perfeicdo e igualdade, do ponto de
vista do corpo’, entre os seres, sobretudo entre os humanos, é uma condico que
estd presente em todo o processo historico, tendo os seus fundamentos sido
construidos em tempos que remotam a era mitolégica e que foram alimentando
culturalmente o imaginéario das diversas geragfes nos quatro cantos do mundo.

A Psicologia, enquanto ciéncia, se preocupa com a maneira pela qual o
homem constroi os seus referencias enquanto ser social na medida em que busca
compreender as varias facetas do comportamento humano em funcdo da maneira
como esse homem se estabelece e se relaciona com 0s seus co-especificos e dos
varios contextos onde acontecem essas relagées.

Nessa perspectiva, faz-se mister realizar um breve retorno aos primordios da
Psicologia, no sentido de resgatar elementos capazes de propiciar um melhor
entendimento acerca dos pressupostos epistemoldgicos que envolvem as diversas
concepcdes de sujeito ao longo do tempo historico, de forma a situar
contemporaneamente, o lugar psicossocial ocupado pelas pessoas que nado se
enquadram nos padrdes de ser humano definido culturalmente por cada sociedade,

no caso especifico deste estudo, as pessoas surdas.

! H& que se considerar também uma forte influéncia religiosa, partindo-se da idéia de
“perfeicdo”, uma vez que do ponto de vista das varias religides, o homem é a imagem e
semelhanca de Deus.
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Tomando como referéncia os diversos estudos realizados em outras areas do
conhecimento, como a Biologia e a Fisiologia, por exemplo, alguns estudiosos
buscaram fundamentar suas teorias acerca de alguns atributos do ser humano,
sobretudo os que diziam respeito ao funcionamento da mente, representados pelo
aspecto da cognicdo, abandonando os pressupostos que estavam fundamentados
em estudos de natureza especulativa ou da metafisica, caracteristicos da Filosofia.
Ergue-se assim, no final do século XIX, emanando das idéias de homem defendidas
pela Filosofia, a Psicologia.

Por ser uma ciéncia nova, embora construida a partir de pressupostos
filosoficos que datam da Grécia antiga representada por fildsofos como Socrates,
Platdo e Aristételes, a Psicologia carrega em sua bagagem historica, intensos
debates acerca do que caracteriza seu objeto de estudo: o pensamento do homem,
assim como, as formas desse homem representar e expressar o seu pensamento e
as implicacdes desse processo na constituicdo da espécie (SCHULTZ e SCHULTZ,
2007), o que mobilizou diversos tedricos que, a partir de suas idéias, desenvolveram
correntes de pensamentos que influenciaram sobremaneira, a forma de se estudar o
homem.

Cada uma dessas correntes constréi seus argumentos tomando como
referéncia a concepcdo de homem que permeia o contexto histérico e cultural de sua
época; cada uma das correntes nortea a construcdo do conhecimento a respeito dos
varios aspectos que compdem esse homem e que envolvem condi¢cfes bioldgicas,
psicolégicas e sociais.

Dessas construcBes derivam o0s VAarios posicionamentos que 0S grupos
sociais vao adotar em relacdo aos seus membros, bem como, em relacdo aos
membros de outros grupos sociais, cujas caracteristicas, culturalmente
determinadas, ndo condizem com a visdo de homem atribuida pela ciéncia em
determinado momento social e histérico e que definiram o modelo a ser adotado
como referéncia da normalidade.

Assim, historicamente, as pessoas que nao se enquadram nestes modelos
socioculturais pré-estabelecidos séo referenciadas como ndo normais e sempre
foram alvo de preconceitos e discriminagdo social, dada a sua condigdo de “nao
igualdade” com a maioria das pessoas tidas como “fisicamente e intelectualmente
iguais” entre si. Essa “desigualdade humana” € definida pelos varios contextos

sociais que tomam como referéncia caracteristicas peculiares, presentes em um
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grupo de seres humanos e que atribuem a estas caracteristicas um valor negativo de
“falta” que os insere entre os denominados “deficientes” produzidos pela sociedade
ao longo da histoéria e, também, os insere na “cultura da deficiéncia”, nas narrativas
sociais construidas a partir de paradigmas que tomam como elemento significante
um ideal de ser humano “normal”, onde as diferencas entre as pessoas sao vistas
como “anormalidades™,

Nessa condicdo encontra-se a pessoa surda, cuja situacdo vivida no contexto
das relacdes sociais se materializa numa dificuldade da comunicagéo, uma vez que,
por sua condigdo neuro-sensorial configura-se como uma impossibilidade de efetivar
a comunicacao na forma considerada a “normal”, ou seja, pelas vias da oralizacéo.
Isso se observa, primeiramente, no contexto familiar, uma vez que uma quantidade
significativa de criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes e convivem,
cotidianamente, com pessoas falantes de uma lingua oral, consegientemente,
participam, de forma restrita e limitada, do processo de apropriagdo dos simbolos e
signos que vao dar significancia as expressfes usadas em uma determinada lingua
e, por conseguinte, constituir e constituir-se enquanto sujeito dentro de um mesmo
espaco cultural e social, convivendo e identificando-se com outros sujeitos, com 0s
quais formara seus pares.

Ha que se considerar que nas Ultimas décadas tém-se acentuados 0s
debates envolvendo os conceitos de cultura, multiculturalismo, diversidade cultural e,
como decorréncia, somam-se também alguns outros, relativos a identidade dos
sujeitos, considerando-se que o processo de construcéo de identidade e a producgéo
de intersubjetividade acontecem nos espacos comuns da familia, escola, rua,
comunidade onde vivem e nas relacfes que sdo estabelecidas com seus pares,
sobretudo quando compartilham processos comunicativos e mais especificamente,
linguisticos.

Nesse sentido, buscou-se um aprofundamento a respeito de temas como
interacbes sociais, intersubjetivacdo e cultura, com o objetivo de uma maior
compreensao dos processos subjacentes as relacbes sociais, e, particularmente,
quando estdo envolvidas nessas relagbes criancas surdas e parceiros surdos e

ouvintes, de modo a examinar peculiaridades na constituicdo dessas pessoas.

? Ressalte-se que as aspas usadas neste paragrafo sdo nossas, no sentido de chamar a
atencao e de questionar o sentido dado as expressoes.
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As pessoas surdas se constituem, enquanto sujeito, num contexto
sociocultural onde a lingua oral predomina e determina a maneira de transmitir e dar
significado a habitos, costumes, valores éticos, morais e todos os demais aspectos
gue sao responsaveis pelo surgimento dos referenciais que vao constituir o processo
de construcéo das intersubjetividades.

No primeiro momento, o processo de interacdo se d& com a familia,
representado pelos pais, na sua grande maioria falantes de uma lingua oral® e, em
seguida, amplia-se para outros membros e espacos familiares, comunidade e
ambiente escolar.

Essas constatacdes acirram e provocam inquietacdes no sentido de buscar
respostas que possam preencher algumas lacunas no que se refere ao sujeito
surdo. Assim, surgem questionamentos sobre o modo de constituicdo do outro e de
si préprio, uma vez que o0 processo de intersubjetividade ndo € beneficiado pela
ulitiizacdo de uma linguagem que usa a via da oralidade, modo preponderante de
constituicdo do sujeito nessa cultura, e sobre o qual repousa o foco de analise da
grande maioria dos estudos ontogenéticos humanos. Esses estudos tomam como
objeto de consideragdo sujeitos cuja condicdo linguistica caracteriza-se pela
oralidade (pessoas ouvintes).

A crianga surda, filha de pais ouvintes, nos primeiros anos de vida ndo tem
acesso a uma lingua estruturada, seja ela oral ou gestual uma vez que convivem
com pessoas falantes de uma lingua predominantente oral. Elas, entrentanto,
interagem com parceiros adultos ou criangas com quem convivem e desenvolvem
acbes comunicativas com caracteristicas semelhantes as das criangas ouvintes, por
meio de gestos, mimica e imitacao.

Diante desse quadro, algumas questdes podem ser elencadas:

Como se caracterizam as interagdes sociais de criangas surdas ?

Como se constroem suas trocas intersubjetivas ?

Quais os modos preponderantes de comunicagao com seus parceiros ?
Como negociam os significados dos eventos que ocorrem ao seu redor ?

Como adquirem valores éticos e morais, crencas e normas culturais ?

® Embora néo tenha encontrado, até o momento, dados em pesquisas que comprovem essa
informac&o, as observacdes feitas em grupos de trabalho dos quais participo apontam nesta
direcéo.
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Esses questionamentos se fazem pertinentes, uma vez que, a grande maioria

" e sdo

dos estudos sobre a ontogénese infantil ttm como base a linguagem “oral
considerados caracteristicos da ontogénese humana. A linguagem oral &, entéo,
tomada como constitutiva do processo de intersubjetivacdo. Mas, o que acontece no
caso das crianga surdas, que nao tém essa ferramenta ? E o que ocorre quando a
lingua de sinais passa a ser ensinada ?

O presente trabalho dissertativo buscou compreender a forma dessas
criancas serem e estarem no mundo e de participarem de um contexto sociocultural
gue, sob varios aspectos, considera estrangeiros em sua propria sociedade, por nédo
possuirem as ferramentas necessarias para efetivarem seus processos de
comunicacado via a linguagem oral usada pela maioria dos sujeitos que constituem
essa sociedade.

Compreende-se pois, que este estudo se reveste de importancia na medida
em que entre outros aspectos, propicia um didlogo entre a Psicologia, no que
concerne a constituicdo desses sujeitos enquanto seres sociais, que se constituem
com e a partir do outro parceiro da espécie, e a Antropologia, por entender-se que 0
conjunto de artefatos, significagdes, crengcas e normas compdem um determinado
grupo social que apresenta especificidades, dentre elas a utilizagdo de uma lingua
comum caracterizando a cultura desse grupo.

A construcéo do referencial deu suporte tedrico e metodologico a dissertacédo
ora apresentada e descrita no capitulo 2, quando traz a discussdo autores como
Mead (1934/1982), Trevarthen (2004), Wallon (1941/2007, 1942/1972) e Tomasello
(2003), que se configuram como tedricos de abordagem sociointeracionista, cujos
estudos proporcionam acesso a um grande acervo de conhecimentos que envolvem
a ontogénese humana.

Pelas conseqiiéncias trazidas pela linguagem ao processo ontogenético,
como uma das estratégias utilizadas pelas criancas para suas a¢gfes comunicativas,
decidiu-se também por incluir no rol dos teoricos inspiradores desse trabalho
dissertativo, alguns aspectos dos estudos de Bakhtin (1895-2006), no tocante a
relacéo entre linguagem e ideologia.

Completando esse aparato tedrico, haja vista a estreita relagdo entre

interacdo social humana e comunicagao, do ponto de vista lingtistico (linguagem),

* Autores como Tomasello (2003) e Bakhtin (2006) dentre outros, em alguns momentos,
tomam em seus estudos a linguagem oral, ou seja, a fala propriamente dita.
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sao incorporados alguns conceitos de cultura retirados dos estudos de autores como
Guareschi (2002), Laraia (2005).

Os estudos de Corsaro (2005) e Corsaro e Molinari (1990, p. 214), autores
que estudam e observam criancas, propiciardo o dialogo com a Antropologia,
especialmente com o conceito de “cultura de pares” — “peer culture”, definida como
“um conjunto estavel de atividades e rotinas, artefatos, valores e interesses que as
criancas produzem e compartilham na interacdo com seus pares”, que se constitui
uma ferramenta para a analise dos episodios interativos, resultado de
videogravacoes realizadas com criangas de 4 a 8 anos de idade, em uma sala de
aula de criancgas surdas, que aprendiam a lingua de sinais — LIBRAS.

No capitulo 4 sdo descritos os procedimentos metodologicos, trazendo dados
relativos ao campo onde foram realizadas as videgravacdes, além de informacdes
sobre o0 agrupamento dos sujeitos observados. A interpretacdo dos episodios, bem
como as conclusdes do trabalho, retornam ao referencial teérico, na tentativa de
contribuir para o esclarecimento do processo ontogenético com especificidades de

criancas surdas.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Muitos e diversos sdo 0os caminhos para explicar como 0s sujeitos constroem
as suas relacdes sociais.

Autores como Tomasello (2003) e Trevarthen (2004) postulam que a crianga,
a partir do nascimento, ja executa acbes comunicativas, embora discordem quanto a
qualidade dessas ac¢des do ponto de vista de sua intencionalidade. Para Trevarthen
(2004), desde o nascimento o bebé ja apresentaria indicios de uma subjetividade e
que seria capaz de regular a sua subjetividade as subjetividades de outros co-
especificos. A sua argumentacdo se fundamenta nas observacdes que fez da
relacdo diadica entre méde e bebé e verificou que o recém-nascido demonstrava
algumas manifestacbes comportamentais envolvendo movimentos de boca, mao e
olhos, como uma resposta a fala da mae que nao se limitavam a simples reflexos,
mas que continham reguladores nesse contato e que se constituiria no surgimento
de movimento precoce em direcdo a intersubjetividade, que ele chamou de
intersubjetividade primaria. Esse processo se ajustou ao conceito de
protoconversacéo, termo usado por Bateson (1971), citado por Nogueira e Seild de
Moura (2007), para identificar uma forma de comunicagédo entre mées e bebés que
se assemelharia a uma conversa.

Outros autores, como Rochat e Striano (1999, citados por NOGUEIRA e
SEILD DE MOURA, 2007), cujas pesquisas também tém como base argumentos
semelhantes, entendem, assim como Trevarthen, que o bebé, muito cedo, comeca a
demonstrar a capacidade de interagir socialmente, desenvolvendo a comunicacéo
atraveés de jogos face-a-face com a mae.

Seus pressupostos sao alicercados na idéia de que nesse periodo de
desenvolvimento, os bebés comegam a adquirir certas habilidades que passam pela
compreensao de que pessoas ndo sdo simples objetos do mundo fisico, sendo,

portanto, mais complexas. Essa aquisicdo sugere a existéncia de uma condicao de
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busca por aprender coisas do mundo social e recebeu dos autores o0 nome de
“cognicéo social” (NOGUEIRA e SEILD DE MOURA, 2007).

Nesse sentido, segundo Rochat e Striano (1999, citados por NOGUEIRA e
SEILD DE MOURA, 2007), a intersubjetividade, que inicialmente se configura com
caracteristicas primitivas em razdo de pouco repertério de atividades, com o
desenvolvimento o bebé vai adquirindo novas competéncias tornando o processo de
intersubjetivacdo mais complexo.

Tomasello, por sua vez, embora admitindo a existéncia das
protoconversagdes, acrescenta que, segundo Trevarthen, “servem para expressar e
compartilhar emoc¢des bésicas” (2003, p. 81). Discorda, no entanto, deste autor,
assim como de Rochat e Striano, (citados por NOGUEIRA e SEILD DE MOURA,
2007), por entender que a intersubjetivacao sé vai aparecer na crianga ap0s 0s nove
meses, periodo em que ela comecga a perceber os outros como “sujeitos da
experiéncia” (TOMASELLO, 2003).

Observa-se nesses autores, assim como em outros, que embora
apresentando argumentos construidos a partir de pressupostos diferentes, um ponto
€ comum em seus pensamentos: a presenga do componente afetivo, representado
pelas emocgoes.

No entanto, notéria foi a contribuicdo de Wallon, quando atribui & emocao o
papel principal no que se refere a forma humana de se comunicar e estabelecer
relacfes sociais, numa espécie de “comunhdo com outrem” (ZAZZO, 1978), e que
s6 estara presente no bebé apds algumas semanas de vida, ja que Wallon considera
que nas reacdes fisiologicas iniciais mais primitivas como o grito, por exemplo, o que
prevalece sdo as relacdes entre movimento e sensibilidade. Porém, o processo de
maturacao, influenciado diretamente pelo meio, transforma o grito, até entdo uma
resposta de seu repertorio, em acao comunicativa.

Nas palavras de Zazzo, referindo-se aos estudos de Wallon sobre a emocéo,
diz:

Esta em primeiro lugar, cronologicamente, na sua elaboracao tedrica,
estd também em primeiro lugar na génese psicobioldgica dp ser
humano. A crianca nasce para a vida psiquica pela emocéo. E pela
emocao que se aprende melhor a indistingdo primitiva do orgéanico e
do psiquico e em seguida a passagem de um ao outro. Ela é aquilo

gque solda o individuo a vida social pelo que ai pode haver de mais
fundamental na sua vida biolégica (ZAZZO, 1978, p. 39).
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2.1- O sujeito nas interacdes sociais

A maneira como 0S sujeitos se constituem psiquicamente sempre tomou
tempo e espaco nos debates académicos, sendo as Ultimas décadas marcadas por
intensas discussdes envolvendo, sobretudo, o0s conceitos de subjetividade,
construcdo de identidade ou identidades dos sujeitos e, mais recentemente,
conceitos sobre intersubjetividade. Diversos séo os autores que se utilizam do termo
intersubjetividade e, dependendo da abordagem e do contexto aplicado a palavra
intersubjetividade tem sido usada para definir diferentes processos ou diferentes
aspectos de um mesmo processo, ou seja, como equivalente aos conceitos de
“relacdo”, ‘“interrelacdo”, ‘“interdependéncia”’, “vinculo”, ‘“interacdo”, “mutua
constituicdo”, “interpessoal” (COELHO JUNIOR, 2002).

Ha que se observar, no entanto, que embora sejam diferentes as
terminologias usadas para definir o fenbmeno da intersubjetividade, os sentidos
atribuidos a elas guardam semelhancas ja que se referem a a¢gfes comunicativas
entre seres humanos. Ha, entretanto, diferencas sutis entre as concepcdes dos
tedricos que se utilizam dessa terminologia.

Contudo, para efeito deste trabalho dissertativo, adotar-se-4 o termo
intersubjetividade, tomando-se como referéncia o pensamento de Tomasello (2003),
para explicar as trocas subjetivas entre 0s sujeitos, que vao constituir os seus
processos de interacdo social, e que se efetvam na compreensdao da
intencionalidade do co-especifico, materializada nas ac¢des comunicativas
representadas, inicialmente, por gestos, posturas corporais e expressoes faciais e,
em seguida, por vocalizacdes e pela estruturacdo de uma lingua.

E importante acrescentar que a intersubjetivacio se darda a partir do
desenvolvimento de processos de comunicacdo, que podera envolver o uso de
linguas constituidas e estruturadas ou tdo somente gestos, posturas, expressfées
faciais ou vocalizagbes como choros, gritos, gemidos, etc., presentes desde o
nascimento do bebé e que permanecem até por volta dos nove meses se
configurando no que € denominado por varios autores, dentre eles Tomasello (2003)
e Trevarthen (2004), como engajamento diadico, onde o bebé procura compartilhar
com o adulto (sobretudo a mé&e) emocdes e comportamentos. Para Trevarthen,
essas primeiras trocas, expressadas pelo afeto, presente nessas interagoes,

caracterizaria a intersubjetividade primaria.
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Na sequéncia, a crianga comeca a participar de outros grupos e instituicoes
sociais, sendo a mais importante delas, a escola, em cujo ambiente predomina a
comunicacdo por meio de verbalizacdes, implicando, desta forma, a ampliacdo de
sua rede de intera¢cfes, mas, contraditoriamente, provocando formas de exclusao.

Tomar-se-4& como referéncia o conceito de interacdo de Carvalho, Império-

Hamburguer e Pedrosa (1996, p. 4), que a definem:

Interacdo € compreendida como um potencial de regulacdo entre os
componentes do campo. Diz-se que ocorre regulacdo entre os
componentes quando a compreensdo dos movimentos ou
comportamentos de um ou mais deles requer a consideracdo dos
demais componentes [...] Interacéo se refere a um potencial de transito
de informacdo entre componentes de um sistema, tal que as
propriedades dos componentes definem a natureza do sistema, e os
componentes sdo simultaneamente constituidos na atualizacdo do
processo interacional.

Se referenciados a partir de um campo social de interacdo, 0s
comportamentos dos sujeitos interagentes somente sdo compreendidos a partir da
consideracdo do comportamento dos individuos envolvidos no campo de interacéo
gue os constitui e que se caracteriza pela capacidade de promover uma
reciprocidade de regulagcfes de uns sobre outros parceiros de uma mesma espeécie,
sendo, por esta razdo, denominados de seres sociais, detentores da propriedade
nomeada pelas autoras de “sociabilidade” (IMPERIO-HAMBURGUER E PEDROSA,
1996, p. 8).

Para as autoras, a “sociabilidade” é regida por trés principios basicos: a
orientacdo da atencao, a atribuicdo de significados e a persisténcia de significados.

A orientacdo da atencao se concretiza no comportamento da crianga quando,
em detrimento de outros estimulos presentes no ambiente, direciona sua atencao
para um outro parceiro da espécie, demonstrando interesse em interagir com ele.

O segundo principio €é definido como “atribuicho de significados”,
caracterizado pela interpretacdo das informacfes circulantes entre 0s sujeitos
interagentes. Essas informagfes vao produzir significados, na medida em que as
interpretacfes realizadas pelos parceiros co-especificos estdo diretamente ligadas
ao contexto onde sdo produzidas e assumem carater de mais ambigliidade e

imprevisibilidade, em funcdo da complexidade da vida social da qual fazem parte, ou



20

seja, quanto maior o grau de complexidade das interagbes sociais, maior € a
variabilidade dessas interpretacoes.

O terceiro principio referenciado, € o de “persisténcia de significado”. Ha que
se ressaltar que esse principio surge como decorréncia da co-regulacdo, um
fendmeno denominado por Fogel (1992, citado por CARVALHO et. al., 1996) bem
como da regulacdo reciproca (PEDROSA, 1989), definidos, de forma basica por
ambos como sendo “processo de ajustamento pelo qual se atinge acordo entre
significados” (p. 15). Essa condigdo pode provocar o que a autora chama de
correlacdo, quer dizer, no processo de regulagdo reciproca, os interagentes fazem
uso, na informacédo, apenas do que é relevante para o acordo, ou seja, as agdes
desenvolvidas serdo aquelas que servirdo para funcionar como instrumento de
convergéncia, os “atratores” (PEDROSA, 1989), que podem ser representados por
situacOes diversas, dentre elas, significado de gestos, jogo de regras e o sentido de
uma palavra.

O principio de persisténcia de significado seria, pois, a permanéncia temporal,
tomando como referéncia o fato e ndo a sua duragcdo, ou ainda a recuperacdo de
determinados significados que teriam um potencial junto a um grupo formado por co-
especificos de produzir cultura, assumindo, conseqliientemente, um carater historico.

Conforme as autoras,

€ no principio da persisténcia de significados que esta contida a
possibilidade da emergéncia ou diferenciacdo de um fenébmeno
especificamente humano: o simbolo e suas decorréncias — a
linguagem simbolica articulada e posteriormente grafada (p.
21).

Do ponto de vista das interagBes sociais, portanto, poder-se-a especular que
a auséncia do processo de aquisicao de uma lingua, e, consequentemente, de seus
codigos lingtiisticos e dos simbolos a eles relacionados podera significar, por parte
das criangas surdas, uma compreenséao fragmentada dos atos e fendmenos sociais,
se ele convive em um meio social que usa outros cédigos lingtisticos, dificultando as
construgdes intersubjetivas entre essas criancas e entre elas e os demais sujeitos
envolvidos no processo.

Assim, as dificuldades no processo de comunicacdo a que estdo submetidas
essas criangas, sobretudo nos primeiros anos de vida, em razdo desse contexto

social predominante, podem representar uma perda significativa quando nos
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referimos aos aspectos cognitivos e dificuldades de ordem socioafetivas, se

comparadas as criangas ouvintes.

2.2 — O sujeito e a Linguagem

Ao iniciar-se a exposicdo deste tema, faz-se importante, numa condicao de
generalidade, abordar alguns dos conceitos de linguagem, recorrendo-se, neste
primeiro momento, as definicbes utilizadas por Ferreira (2004) e Almeida (2005)
qguando consideram linguagem como qualquer e todo sistema de signos que serve
de meio de comunicacgédo de idéias ou sentimentos atraves de signos convencionais,
sonoros, graficos, gestuais etc., podendo ser percebida pelos diversos 6rgaos dos
sentidos, o que leva a distinguirem-se varias espécies de linguagem: visual, auditiva,
tatil, etc., ou ainda, outras mais complexas, constituidas, ao mesmo tempo, de
elementos diversos. Os elementos constitutivos da linguagem s&o, pois, gestos,
sinais, sons, simbolos ou palavras, usados para representar conceitos de
comunicacao, idéias, significados e pensamentos.

Ainda, segundo Ferreira (2004), comunicagao seria 0 ato ou efeito de emitir,
transmitir e receber mensagens por meio de métodos e/ou processos
convencionados, quer através da linguagem falada ou escrita ou sinalizada®, quer de
outros sinais, signos ou simbolos, quer de aparelhamento técnico especializado,
sonoro e/ou visual.

De acordo com Nogueira e Seild de Moura (2007), a partir dos anos 70,
diversas pesquisas apontaram que bebés muito novos demonstravam uma
capacidade de estabelecer comunicacdo com a méae (diade mée-bebé) através da
mudanca de comportamento em decorréncia de sorrisos e vocalizacdes das mées.

Vale salientar a contribuicdo de Penteado (1993), quando comenta a
necessidade de serem observados, no processo de comunicagdo humana, alguns
pontos essenciais: que haja o envolvimento conjunto de parceiros, significados
compartilhados e natureza simbdlica.

Favorecendo o debate relativamente a questbes que dizem respeito a
comunicacdo e a linguagem, no que se refere a constituicdo do sujeito social,
identificamos os estudos de Mead (1934/1982), quando afirma que a pessoa se

desenvolve a partir de suas experiéncias pessoais e das relacdes resultantes com

®> Termo aqui utilizado para representar a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais
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outros sujeitos. Para ele, a linguagem surge como elemento essencial na
ontogénese humana.

Mead (1934/1982) refere ainda que 0s gestos representam o0 inicio da
comunicacdo. Em suas palavras “El individuo llega a mantener una conversacion de
gestos consigo mismo. Dice algo, y eso provoca en el cierta reaccion que le hace
cambiar lo que iba decir’. Nesse processo o0 autor identifica o que chamou de
“conversacion significante”, ou seja, “la accion es tal que afecta al individuo mismo y
que el efecto producido sobre el individuo es parte de la puesta en practica
inteligente de la conversacion con otros” (MEAD, 1934/1982, p. 172). Quando esse
processo se da no interior de grupos ou instituicdes sociais, surge o que ele chama

de “o outro generalizado”. Nos diz ele:

La comunidad o grupo social organizados que proporciona al individuo
su unidad de persona pueden ser llamados “el otro generalizado”. La
actitud del otro generalizado es la actitud de toda la comunidad... [...]
Es en la forma del otro generalizado como los procesos sociales
influyen en la conducta de los individuos involucrados en ellos y que
llevan a cabo, es decir, que es en esa forma como la comunidad ejerce
su control sobre el comportamiento de sus miembros individuales;
porque de esa manera el proceso o comunidad social entra, como
factor determinante, en el pensamiento del individuo. En el
pensamiento abstracto el individuo adopta la actuad del otro
generalizado (p. 184).

Entende-se que o modo de funcionamento (regras, normas) dessas
instituicbes ou grupos regula o comportamento dos membros individualmente e
influencia o pensamento desses individuos.

Observa-se que a linguagem ¢é tida por diversos autores, Mead (1934/1982),
Wallon (1941/2007), Tomasello (2003) e outros, como uma ferramenta primordial no
processo filogenético humano, pressuposto que ganha reforco nas palavras de
Tomasello (2003, p. 131): “a linguagem costuma ser invocada como uma das razdes
da singularidade cognitiva humana”.

Neste sentido, ha uma compreensao, pelo autor, de que a linguagem humana
se configura como a aquisicdo de uma lingua, que ele chama de “natural” e que
considera como “uma instituicdo social e simbolicamente incorporada que surgiu
historicamente de atividades preexistentes (TOMASELLO, 2003, p. 132).
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Para Tomasello (2003), a linguagem surge “das atividades comunicativas
ndo-linguisticas e do processo de atencdo conjunta’® de que participam criancas em
idade pré-linguistica e adultos” (p. 132). O autor comenta que a crianca inicia o
processo de aquisicdo da linguagem a partir da interacdo com o outro. Nesse
processo, ela desenvolve a capacidade de compreender e relacionar o que 0 outro
estd comunicando com a atividade e expressar para outras pessoas 0 que sente e 0
que assimilou. A aquisicdo dos simbolos linglisticos vai possibilitar a crianca
interacbes cognitivas e sociais especificas, que quando utilizadas para interpretar
intersubjetivamente 0 mundo, produzem cultura que retroalimenta o processo,
transformando os conhecimentos dos interagentes.

Nesta perspectiva, significa que a aquisicdo de simbolos linguisticos, pela
crianga, vai leva-la a apreender construcdes linglisticas, representados por estes
simbolos, de carater mais complexo, construidos historicamente para dar conta de
funcBes comunicativas também complexas, possibilitando a ela produzir conceitos,
categorias e esquemas de eventos com uma complexidade que nao seria possivel
sem o uso de uma linguagem convencional.

Ou seja, a partir desse processo, a crianca comeca a desenvolver a
capacidade de proceder a uma analise do mundo, onde estédo envolvidos eventos e
pessoas, criando conexdes entre eventos complexos a partir de diversas
perspectivas e, ainda, estabelecer relacbes abstratas envolvendo fenémenos entre
si, como representacdes, seja de acbes enquanto objetos ou vice-versa
(TOMASELLO, 2003).

Ainda segundo o autor, as interacOes sociais caracterizam-se sob dois
aspectos: sdo intersubjetivas, pois sdo socialmente compartilhadas; e perspectivas,
ja que cada simbolo representa um fendbmeno especifico, ou seja, a partir desta
propriedade, um mesmo simbolo lingluistico poderd ser utlizado para
representar/significar entidades ou eventos especificos.

Assim,

0 que torna os simbolos linglisticos realmente Unicos de um ponto de
vista cognitivo é o fato de que cada simbolo incorpora uma perspectiva
particular sobre alguma entidade ou evento: esse objeto €
simultaneamente uma rosa, uma flor e um presente. A natureza

® Conceito usado por Tomasello para definir as interagdes sociais da crianca e do adulto
envolvendo um terceiro objeto, onde ambos prestam atencdo nesse objeto por um certo
periodo de tempo.
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perspectiva dos simbolos linglisticos multiplica ao infinito a
especificidade com que podem ser usados para manipular a atencao
dos outros, e esse fato tem profunda implicagdo quanto a natureza da
representacao cognitiva (p. 149).

Tomasello ratifica este pensamento ao verificar que, no instante em que uma
crianca aprende a usar, convencionalmente, simbolos linglisticos a partir da sua
utilizacéo pelos co-especificos, dentro de uma cena de atencdo conjunta, comeca a
entender que estes simbolos também sao compartilhados pelas outras pessoas,
caracterizando a sua intersubjetividade, assim como, a maneira destes simbolos
serem usados para interpretar diferentes propositos comunicativos.

Define ainda alguns indicadores que devem ser compreendidos pelas
criangas, no tocante as trocas intersubjetivas pela aquisicdo de simbolos linglisticos
convencionais:

e entenda 0s outros como agentes intencionais;

 participe de cenas de atencdo conjunta que estabelecem bases
sociocognitivas para atos de comunicagcdo simbolica, inclusive
linglisticas;

» entenda ndo s6 intengbes mas intencbes comunicativas, nas quais
alguém quer que ela preste atengcdo a algo na cena de atencédo
conjunta; e

* inverta o papel com os adultos no processo de aprendizagem cultural e
assim use em relacdo a eles o que eles usaram em relagéo a ela — o
gue na verdade cria a convencao comunicativa intersubjetivamente
compreendida ou o simbolo (TOMASELLO, 2003, p. 148).

Nesse sentido, retoma-se o pensamento de Mead (1934/1982) ao se referir
aos gestos como constituindo a base do processo de comunicacdo do ser humano,
visto que quando o individuo realiza os gestos, eles passam a ter sentido para si
quando provocam reagdo em um outro organismo, funcionando como um *“ato
complementar” do interlocutor em relag&o ao “ato inicial”.

No tocante a este aspecto sdo acrescidas as contribuicbes de Wallon
(1941/2007), visto que a sua teoria esta baseada no principio de que o homem é um
ser “geneticamente social”’, ou seja, sua constituicido se d& Unica e exclusivamente
em um meio sociocultural para o qual a evolugdo o moldou. Um de seus
pressupostos basicos € o de que a ontogénese humana acontece de forma
integrada e envolve os aspectos afetivos, cognitivos e motores.

Wallon considera que o desenvolvimento humano ocorre em etapas, que

chamou de estadios, num processo onde as primeiras manifestagbes comunicativas
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do bebé sdo expressas pela afetividade e estdo diretamente relacionadas aos atos
motores. Os estadios seguintes sdo marcados pelo amadurecimento na relacao
entre 0s atos motores e a cognicdo, sendo porém, expressivas as alteracdes
ocorridas no segundo estadio, chamado de sensério-motor e projetivo, que vai até
0s trés anos, quando a crianca inicia o processo de aquisi¢cdo da funcdo simbdlica e
da linguagem.

Para Wallon (1941/2007), esse momento € caracteristico no desenvolvimento
da crianca, visto que “o comeco da fala na crianca coincide com um intenso
progresso de suas capacidades praticas (p. 154).

Essa afirmacdo demonstra a importancia dispensada por Wallon a linguagem,
e mais especificamente, a fala, entendida aqui como sendo o emprego da palavra
oral, embora, reconhecendo que nesta idade, periodo ainda muito inicial, n&o
permite que a crianca possa utilizd-la em uma condicdo de mais complexidade.

A partir de observacoes realizadas, Wallon explica a aptiddo de criangcas em
estabelecer relacdes entre movimentacdo de objetos no espaco (a direcdo desse
objeto) e fala (ordenamento do discurso), embora considere isso uma situacéo
simples e basica,

essa superposicdo ao espagco onde coisas e gestos estdo e
acontecem da intuicdo que os vé em devir esta, sem duvida, longe de
explicar toda a funcdo da linguagem ou as consideraveis
consequéncias que dela resultaram para a espécie e para o individuo.
Sem falar das relacBes sociais que ela torna possiveis e que a
modelaram, nem do que cada dialeto exprime e transmite de historia,
foi ela que fez transmutar-se em conhecimento a mistura estreitamente
combinada de coisas e de acdo em que se decompde a experiéncia
bruta. A bem dizer, ela ndo é a causa do pensamento, mas é o
instrumento e 0 suporte indispensdveis para Seus progressos
(1941/2007, p. 155).
E continua,

Mediante a linguagem, o objeto do pensamento deixa de ser
exclusivamente o que, por sua presenca se impde a percepc¢ao. Ela da
a representacdo das coisas que ndo existem mais ou que poderiam
existir o meio de serem evocadas, confrontadas entre si e com o que &
sentido agora. A0 mesmo tempo que integra 0 ausente ao presente,
permite exprimir, fixar, analisar o presente. Superpde aos momentos
da experiéncia vivida 0 mundo dos signos, que séo as referéncias do
pensamento, num meio onde ele pode imaginar e seguir trajetorias
livres, unir o que estava disjunto, separar o que tinha sido simultaneo
(p. 155).
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Segundo Trevarthen (2004) a intersubjetivacdo compreende a ligacdo entre
dois sujeitos que ativamente transmitem um para o outro o entendimento da sua
experiéncia no mundo, 0 que caracterizaria, desde o nascimento, uma capacidade
para trocas sociais. Essa capacidade é identificada no bebé quando ele demonstra
intencionalidade e consciéncia ativa, representado pelo compartiihamento de
estados mentais, caracterizado pelo desenvolvimento de duas habilidades: a de
exibir evidéncias de consciéncia e intencionalidade, responsaveis pela construcéo
da subjetividade e a adaptacdo dessas subjetividades as subjetividades dos outros,
evidenciando, assim, o surgimento do processo de intersubjetivacéo.

Os estudos de Trevarthen (2004) demonstraram que bebés de um més
apresentam padrdes de comportamento diferentes em relacdo a objetos e pessoas,
ou seja, com objetos, a manipulacédo e a exploracdo, enquanto que com pessoas
esses comportamentos seriam de reciprocidade e comunicacdo. Por volta dos trés
meses ja se verifica a presenca de expressfes emocionais entre 0s parceiros, as
protoconversacdes e apds 0s seis meses, surgem evidéncias de compartilhamento
de interesses sobre objetos e pessoas, caracterizando as interac¢des triadicas.

Outros autores como Rochat e Striano (citados por NOGUEIRA e SEILD DE
MOURA, 2007) também compartilham com Trevarthen do pensamento de que o
sujeito, desde o nascimento, ja apresenta habilidades comunicativas e intencionais
envolvendo pessoas e objetos, o que eles chamam de cogni¢céo social.

Ha divergéncias, no entanto, no que se refere a idade desse inicio. Stern
(1992), por exemplo, supde que apenas a partir dos 7 meses € que o bebé comeca
a desenvolver a capacidade de interpretar, combinar, comparar e sintonizar com 0s
estados mentais de outras pessoas, percebendo o outro com estados mentais que
embora distintos do seu, sdo potencialmente semelhantes, na medida em que
podem ser utilizados para compartilhar experiéncias de agdes comunicativas que
podem se dar sem o uso de palavras, e sim, por meio de gestos, postura ou
expressdes faciais e sO aos 15 ou 18 meses é que comeca a comunicar as suas
experiéncias usando a linguagem oral.

Retomam-se aqui os estudos desenvolvidos por Tomasello (2003) no que se
refere ao inicio do processo de comunicag¢ado entre humanos, uma vez que defende,
em sua teoria, 0 argumento de que a espécie humana tem qualidades cognitivas
Gnicas e considera, para isso, trés condi¢cdes primordiais: a condicao filogenética,

caracterizada pela capacidade que o homem desenvolveu de “identificar-se” com
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seus co-especificos, como seres mentais e intencionais como ele; a condicdo
histérica, considerando as modificacbes sofridas e acumuladas por artefatos
culturais e tradicbes comportamentais ao longo dos anos; e a condicédo
ontogenética, favorecendo as criancas humanas crescerem

no meio destes artefatos e tradicdes social e historicamente
constituidos, o que faculta a elas (a) beneficiar-se do conhecimento e
das habilidades acumuladas de seus grupos sociais; (b) adquirir e usar
representacdes cognitivas perspectivas na forma de simbolos
linglisticos (e analogias e metaforas construidas a partir destes
simbolos); e (c) internalizar certos tipos de intera¢des discursivas, 0
gue promove a capacidade de metacognicdo, redescricao
representacional e pensamento légico ( p. 13-14).

De acordo com Tomasello (2003), os humanos compdem o Unico grupo de
primatas que, ao nascer, se apresentam numa condi¢cao de quase total dependéncia
de um outro humano, adulto, no que tange a capacidade de sobrevivéncia. Essa
dependéncia compreende desde a incapacidade para se alimentar, para atividades
motoras basicas como sentar e andar, além de pouco desenvolvimento dos sentidos
visuais e auditivos.

A despeito de pesquisas realizadas por outros tedricos relacionados ao tema,
a exemplo de Piaget (citado por TOMASELLO, 2003), que observaram a presenca
em bebés humanos, desde cedo, de certas habilidades cognitivas no que se refere a
entender aspectos caracteristicos dos objetos envolvendo relacdes espaciais,
quantidade, etc., Tomasello (2003) acredita que essas habilidades também foram
observadas em bebés ndo-humanos, o que o leva a afirmar que esses
comportamentos realizados por bebés humanos representam, tdo somente, a
expressao de uma “heranca primata” e que a sua nao execucdo imediata ao nascer
deve-se a sua imaturidade perceptual e motora (p. 80).

O autor, assim como outros estudiosos, assegura ainda que bebés humanos,
logo apds o0 nascimento, jA sdo capazes de apresentar comportamentos de carater
social, embora reafirme que estes comportamentos continuam “dentro do padrao
primata geral” (p. 81). No entanto, faz uma ressalva quando afirma que os bebés
humanos podem desenvolver dois comportamentos que os diferenciam dos demais
primatas quanto a sua caracteristica social, colocando-os numa condicédo de “ultra-

social” (p. 81).
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O primeiro deles sdo as “protoconversacdes” termo usado por Trevarthen
(2004), j&, mencionado anteriormente. Tomasello, entretanto, discorda quando o
autor supracitado se refere a essas interacdes precoces como sendo
“intersubjetivas”, por entender que, por ser um processo que exige do bebé uma
compreensao do outro como sujeito da experiéncia, s6 vai acontecer, a partir dos
nove meses.

O segundo aspecto elencado por Tomasello (2003) é que o contexto onde
sdo produzidas essas interacdes sociais revela acdes imitativas dos bebés, de
movimentos corporais dos adultos envolvendo boca e cabeca. Essas imitagbes
podem significar uma tendéncia em buscar identificacdo com os co-especificos.

Nesse ponto, concorda com Stern (citados por NOGUEIRA e SEILD DE
MOURA, 2007) quando considera que a imitacdo de estados emocionais de adultos
através do que este autor chama de “sintonizacdo afetiva" pode refletir um forte
processo de identificagdo (TOMASELLO, 2003, p. 82).

Adota-se no presente trabalho dissertativo o pressuposto de que o0s
processos envolvidos nas construgdes intersubjetivas se caracterizam como
fenbmenos dindmicos e sociais e acontecem a partir de relagdes interpsicolégicas.
Em seu bojo, fazem parte experiéncias sociais e formas de comunicagao. O fato de
0 sujeito pertencer a um grupo social propicia o compartilhamento de uma lingua e
ela se configura como um instrumento comum de carater fundamental para a
constituicdo desse sujeito. Neste sentido, a linguagem esta no sujeito, mesmo
guando ele néo esta face-a-face com outras pessoas. A linguagem o constitui, assim
como a forma como ele recorta e percebe o mundo e a si proprio (GOLDFELD,
2002).

Essa compreensdo € bem evidenciada no pensamento de Vygotsky (1996), a
respeito de como a constituicdo linguistica é determinante no processo de
construcdo da subjetividade do sujeito. Para ele, a linguagem é a ferramenta
constituidora das fun¢cdes mentais superiores, sendo o conhecimento construido nas
relacbes que sdo estabelecidas entre as pessoas. Vygotsky acredita que é no
significado da palavra que o sujeito encontra as respostas referentes as questdes
sobre pensamento e fala, sendo a cultura a mediadora deste processo, levando-o a
passar da condi¢do ndo so de ativo, mas interativo, visto que € nessa troca entre ele

e outros sujeitos e consigo mesmo que vao sendo internalizados os conhecimentos,
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0os papéis e fungbes sociais que foram sendo acumulados ao longo do tempo
histdrico, vivenciadas nos grupos sociais dos quais participa (MARTINS, 1997).

Compatrtilhando dessa mesma linha de pensamento esta a teoria bakhtiniana.
Fundamentada no dialogismo, segundo Lodi (2006, p. 186), ela preconiza que
“linguagem e sujeito caminham sempre em direcdo a diversidade, & multiplicidade”.
A partir dos discursos que constituem as diversas linguagens sociais, se formam as
varias leituras que sao feitas sobre o mundo. Ainda segundo Lodi, para Bakhtin, o eu
e 0 outro se constituem mutuamente, existindo, nesta relacdo, uma condicdo de
dependéncia.

Entende-se pois, que na pessoa surda, os processos sao semelhantes aos de
uma ouvinte; as mudancas ocorrem quando se considera que a linguagem perde a
sua sustentacdo em fonemas, letras, palavras, em sons, e se ergue através do uso
de sinais gestuais, que sao signos linguisticos para os surdos, da mesma forma que
as palavras sao para os ouvintes (CROMACK, 2004). Neste sentido, recorre-se aos
estudos de Quadros e Karnopp (2004), quando enfatizam que do ponto de vista de
sua estruturacdo enquanto lingua, a LIBRAS apresenta as mesmas caracteristicas
gue sao encontradas em qualquer lingua oral, ou seja, aspectos semanticos,
morfoldgicos, sintaticos, fonoldgicos e pragmaticos.

Esse pensamento suscita elencar alguns outros pressupostos, visto que as
linguas gestuais/visuais sdo construidas a partir da atribuicdo de significados a um
conjunto padronizado de gestos: o sujeito surdo prioriza as condi¢cdes perceptivo-
visuais, 0 que possibilita a aquisicdo de uma lingua de carater gestual/visual: e, a
utilizacdo de uma lingua comum, propiciard a formacdo de uma comunidade, sendo
0 processo de comunicacdo fortalecido pelo uso desta lingua produzindo, assim,

cultura.

2.3 — O homem e o processo de transmisséao cultural

As discussdes a respeito das relacdes homem — cultura, considerando-se o
caminho teodrico percorrido, adotam como referéncia inicial o pensamento de
Tomasello (2003), que defende a tese de que o surgimento do humano se deu a
partir da evolucdo de determinado grupo de macacos que, apos longo periodo
historico sofreram mudancas tao radicais que deram origem a uma nova espécie —

“0 homo”. Um novo processo transforma esse “homo” no que hoje é conhecido como
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“homo sapiens”, cujas caracteristicas basicas que os diferenciaram dos
antecessores foram a habilidades cognitivas e a criagdo de produtos.

Tomando como referéncia o tempo cronoldgico, 0 autor busca respostas para
0 que ele chama de enigma, ja que, segundo ele, o tempo, estimado em 6 milhdes
de anos, que separa os humanos dos macacos € curto para justificar as
modificacdes evolucionarios ocorridas, sobretudo quando se considera que s6 nos
altimos 2 milhdes de anos esse processo se acelerou, ficando para os ultimos 200
mil anos as acentuadas mudancas cognitivas que vao marcar o surgimento do
“homo sapiens”.

Para responder a esse “enigma”, Tomasello (2003), partindo da suposicao de
que o tempo cronoldgico ndo seria suficiente para configurar tamanhas mudancas,
propde a existéncia de um mecanismo bioldgico, que ele chama de transmissao
cultural, cujo funcionamento aconteceu em tempo significativamente menor, em
relagdo a evolucdo organica, e se daria a partir do conhecimento e das habilidades

circulantes entre os co-especificos.

Esse mecanismo biolégico é a transmissdo social ou cultural, que
funciona em escalas de tempo de magnitudes bem mais rapidas do
gue as da evolugéo organica. Em termos gerais, a transmisséao cultural
€ um processo evolucionario razoavelmente comum que permite que
cada organismo poupe muito tempo e esforco, para néo falar de
riscos, na exploracéo do conhecimento e das habilidades j& existentes
dos co-especificos (TOMASELLO, 2003, p. 4).

No caso do homo sapiens, uma das caracteristicas dessa transmisséao cultural
esta representada pela habilidade cognitiva das criangas com relagdo a aquisicdo
das convencgdes linglisticas, proporcionada pela interagcdo com outros membros do
seu grupo social.

Tomasello (2003) enfatiza ainda a importancia dessas constru¢des culturais
no processo de evolucdo humana, uma vez que, para ele, essas caracteristicas
apresentadas pelo homem moderno, evidenciam uma forma de transmisséo cultural
Unica da espécie, visto que as modifica¢cdes introduzidas ao longo do tempo nos
elementos de tradicdo, bem como, nesses artefatos, vao sendo acumuladas
caracterizando o que o autor chama de “evolucéao cultural cumulativa”. Assim, “O

processo de evolugcdo cultural cumulativa exige ndo sO invencdo criativa, mas
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também, e de modo igualmente importante, transmisséao social confiavel que possa
funcionar como uma catraca para impedir o resvalo para tras” (p. 06).

Numa perspectiva evolucionista, o autor afirma que o humano, diferentemente
de outros primatas, tem a capacidade e a tendéncia de se identificar com 0s co-
especificos, possibilitando entendé-los como agentes intencionais iguais a ele, com
desejos e crencas proprios. Essa condi¢do produz interagfes sociais impregnadas
de aprendizagem social que vao acumulando as modificacdes ao longo do tempo
historico, constituindo-se assim como historias culturais. S&o transmitidas e
incorporadas como tradigcbes culturais pelas geragbes futuras, que se apropriam
dessas tradi¢cOes, inicialmente, pelo mecanismo da imitagdo, num processo que

Tomasello chama de “efeito catraca”.

A metéfora da catraca nesse contexto pretende dar conta do fato de
gue a aprendizagem por imitacdo (com ou sem instrucdo ativa)
propicia o tipo de transmissdo fiel necessaria para manter a nova
variante dentro do grupo, proporcionando assim uma plataforma para
as futuras inovagdes [...]. Acumulam modificacbes e tém historias
porque os processos de aprendizagem cultural que a elas subjazem
sdo particularmente poderosos. E esses processos de aprendizagem
cultural séo particularmente poderosos porque se baseiam na
adaptacdo cognitiva exclusivamente humana para compreender o0s
outros como seres intencionais iguais a si mesmo, que criam formas
de aprendizagem social que agem como uma catraca, preservando
fielmente estratégias recém-inovadas no grupo social até que haja
outra inovagéo para substitui-las (TOMASELLO, 2003, p. 54).

Para Herskovits (1973), existem semelhancas entre os agrupamentos sociais
humanos e outras formas animais de sociedade, no que se refere a maneira como
elas estdo estruturadas, bem como, a sua funcado. Isso pode ser verificado quando
se observam as relacbes que se estabelecem entre membros que compdem o
mesmo grupo a partir de suas diferencas representado pelas idades, tamanho, ou
outra caracteristica que os diferencie entre si, mas que se constituem como
elementos de identificacdo e a forma como reagem frente a membros de grupos
externos que podem significar ameaca. A diferenca esta justamente no fato de que o

homem € o Unico, dentre os animais, que possui cultura. E afirma ainda que

O homem, por outro lado, acumula experiéncias por meio da palavra, e
os estimulos eficazes que despertam a conduta humana sédo, em
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grande parte, produto da vida das pessoas que existiram antes. O
ambiente no qual vivem os seres humanos est4d constituido
principalmente pelo acimulo de atividades de geragfes anteriores. A
cultura é, neste sentido, um fendmeno essencialmente humano (p. 56).

Partilhando das mesmas ideais de Tomasello, assim como de Herskovits,
relacionadas a importancia das transmissdes culturais entre 0os humanos, Leontiev
(2004, p. 285) afirma que

as aptiddes e caracteres especificamente humanos ndo se transmitem
de modo algum por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no
decurso da vida por um processo de apropriacdo da cultura criadas
pelas geracBes precedentes. [...] Podemos dizer que cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce néo
lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que
foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana.

N&o obstante todo o conjunto de teorias utilizadas como sustentaculo das
argumentacdes que dao corpo a este trabalho dissertativo, mas, pelos aspectos
convergentes encontrados neste estudo, fundamentalmente, aos que séo relativos a
producdo de cultura, e, mais ainda, entre criancas, incorporam-se também, alguns
conceitos de Corsaro e Molinari (1990) emanados de seus estudos etnograficos com
criangas.

Para Corsaro (2005), ao reproduzirem a cultura as criangas ndo apenas
internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e a mudanca
cultural. Significa também que as criancas séo circunscritas pela reproducao cultural.
Isto €, criancas e suas infancias sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais
sdo membros, ou seja, as criangcas assumem a condicdo de sujeitos ativos no
processo de construcdo cultural uma vez que se utilizam das informacdes que
circulam no mundo dos adultos para produzir suas culturas particulares que vao
atender aos seus interesses infantis, mas, ao mesmo tempo, irdo interferir no sentido
de provocar mudancas na cultura.

Ainda segundo o0 autor, esse processo leva a crianca a imitar os modelos
adultos, ndo sendo, porém, imitacdo pura e simples, mas, uma maneira peculiar da
crianga de, & medida em que reproduz o adulto, busca satisfazer seus interesses
particulares, além de vivenciar situacdes de “status, poder e controle” ( p. 3).

Fica manifesta nas teorias explicitadas, a importancia de que se reveste 0

processo de transmissao cultural entre os humanos, bem como, das ferramentas
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que séo utilizadas para que esse processo aconteca de maneira a garantir a sua
aprendizagem.

Neste sentido, considerando-se o grupo de sujeitos abrangidos por esse
trabalho dissertativo, faz-se necessario agregar um outro aspecto de singular
importancia que diz respeito ao lugar social em que sédo colocadas as pessoas
surdas, 0 que suscita evocar também outras possibilidades teéricas, abrangendo as
relacdes entre cultura e ideologia. Nesse sentido, buscam-se como referéncia alguns
outros estudos, dentre eles o de Hall (citado por GUARESCHI, 2002, p. 57) quando
define cultura como sendo “o terreno real, sélido, das praticas, representacoes,
lingua e construcdo de qualquer sociedade historica especifica, como também, as
‘formas contraditérias’ de ‘senso comum’ que se enraizam na vida popular e
ajudaram a modela-la”.

Numa visdo antropoldgica, cultura passa a ser definida como um territério da
ordem do discurso e que conduz as lutas, contestacées onde sdo produzidos os
sentidos, bem como, os sujeitos que constituem as diferencas e diversidade dos
grupos sociais (LARAIA, 2005). Esse pensamento suscita introduzir no processo de
discussdo outros pontos que dizem respeito as influéncias exercidas pelas
sociedades consideradas majoritarias’ no que se refere ao uso, pela maioria de seus
membros, de referenciais culturais, sobretudo de uma lingua comum, que serao
expostos no decorrer deste estudo, que se apresentam como centrais para o
entendimento de alguns argumentos erguidos a luz dos preceitos ideologicos que
regem as relagdes entre 0s Varios grupos sociais.

Nesse sentido, essa abordagem traz a tona um pensamento de Bakhtin
(2006), que embora esteja situado mais no campo da comunicacgao/linguistica, tema
tratado no tépico anterior, se insere na discussdo que ora estd sendo travada,
guando menciona que “a ideologia € um reflexo das estruturas sociais” (BAKHTIN,
2006, p. 15) e que “tudo que é ideoldgico, possui um valor semiético” (BAKHTIN,
2006, p. 33), ou seja, a maneira como 0s sujeitos entendem e significam os signos e
simbolos linglisticos utilizados por um determinado grupo social constitui-se na
referéncia para as construcdes ideoldgicas deste grupo. Para ele, “Todo signo é
ideoldgico; a ideologia € um reflexo das estruturas sociais; assim, toda modificacao

da ideologia encadeia uma modificacédo da lingua” (BAKHTIN, 2006, p. 15).

" Sociedade majoritaria é entendida neste estudo, acompanhando o ponto de vista cultural,
como sendo a cultura dominante, a cultura da maioria.
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A partir dos véarios conceitos de cultura utilizados, torna-se importante
enfatizar algumas consideragdes e questionamentos a esse respeito, postulados por
Geertz (1987) em seus estudos sobre etnografia. Para ele cultura pode ser definida
como uma teia formada pelas redes de significados produzidas e analisadas pelo
homem.

Ha uma significativa relacdo entre os pensamentos de Dilthey e Geertz, que
se materializa quando Dilthey (2002) considera que as condutas humanas assumem
significado na medida em que estdo associadas a um sentido que € construido na
relacao histérica do homem. Ele também dialoga com Geertz (1989) quando defende
a idéia de que o homem pode ser conhecido a partir de suas experiéncias, que sao,
ao mesmo tempo, construidas e construtoras, do contexto cultural. Ha ainda uma
convergéncia entre os autores no que diz respeito as formas de expressao e
manifestacdo do devir histérico do homem, representadas pelos simbolos, signos e
discursos orais e escritos produzidos.

Assim, se para Dilthey (2002), a compreensao acontece da relacdo da parte
com a totalidade e vice-versa, sendo as formas simbdlicas particulares descritas e
contextualizadas intersubjetivamente, nas estruturas de significado, Geertz (1989)
faz sua aproximacdo quando afirma que a intersubjetividade se objetiva na relagéao
entre as subjetividades do autor do texto e do leitor constituindo-se, pois, numa
linguagem mediadora, quando do momento de interpretacao.

Verifica-se que todos os estudos até aqui apresentados referem-se a sujeitos
ouvintes, portanto, com interagbes sociais permeadas pelo uso de uma linguagem

oral. Vejamos o que nos diz Tomasello (2003, p. 132):

Determinar a intencdo comunicativa especifica de um adulto quando
ele usa um elemento de linguagem desconhecido no contexto de uma
atividade de atencg&o conjunta ndo é algo que se da de modo direto.
Exige que a crianca seja capaz de compreender os diferentes papéis
gue falantes e ouvintes estdo desempenhando na atividade de
atencdo conjunta, bem como a intencdo comunicativa especifica do
adulto naquela atividade — e, em seguida, que ela seja capaz de
exprimir para outras pessoas a mesma intengdo comunicativa que lhe
foi previamente expressa.

Bakhtin (2006, p. 14) reforca esse pensamento quando valoriza a fala e a
enunciacao afirmando sua natureza social, ndo individual. Em uma passagem de

sua obra ele afirma:
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[...] com efeito, a palavra € a arena onde se confrontam os valores
sociais contraditorios; os conflitos da lingua refletem os conflitos de
classe social no interior mesmo do sistema: comunidade semiédtica e
classe social ndo se recobrem. A comunidade verbal, inseparavel das
outras formas de comunicacdo, implica conflitos, relacbes de
dominacdo e de resisténcia, adaptagdo ou resisténcia a hierarquia,
utilizacdo da lingua pela classe dominante para reforcar seu poder,
etc.

Para ele, ndo ha como separar a fala das condicbes de comunicacao e estas,

das estruturas sociais.

2.4. — Imitar: uma importante etapa no processo de  comunicacao

Como ja exposto anteriormente, a crianga, desde 0s primeiros meses de vida,
tém um repertério de comportamentos que se transformam em recursos
comunicativos pelo processo de interacdo com o0s adultos que a rodeiam,
inicialmente com a méae ou substituta, mais tarde, com outros adultos préximos
(MEAD, 1934/1982; TREVARTHEN, 2004; ROCHAT e STRIANO, citados por
NOGUEIRA e SEILD DE MOURA, 2007; TOMASELLO, 2003).

Esses comportamentos caracterizam-se pela utilizacdo de mimica, gestos,
posturas e sons vocais (choros, gritos, gemidos), que sdo compartilhados com os
parceiros, sinalizando disposicdes internas ou aspectos do ambiente de seu
interesse.

No decorrer deste trabalho, explicita-se 0 posicionamento de autores como
Mead (1934/1982); Wallon (1941/2007, 1942/1972) e Tomasello (2003) quanto a
importancia dos gestos e da imitacdo, no processo ontogenético da crianca, até o
surgimento da linguagem oral.

Mead (1934/1982, p. 176-177) refere-se ao gesto no processo de

comunicacdo humana da seguinte maneira:

El caracter peculiar poseido por nuestro meio social humano le
pertence em virtud del caracter peculiar de la actividad social, humana;
y ese caracter, como hemos visto, se encuentra en el proceso de la
comunicacion , y mas particularmente, em la relacion triadica en que
se basa la existéncia da la significacion: la relacién del gesto de um
organismo con la reaccion adptativa hecha por otro organismo, en su
capacidad indicativa en cuanto sefialador da la completaciébn o
resultante del acto que inicia (siendo la significacion del gesto de tal
manera, la reaccion del segundo organismo a él como tal, o como
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gesto). [...] El gesto surge en el acto social como un elemento
separable, en virtud del hecho de que es seleccionado por las
sensibilidades hacia él de otros organismos; no existe meramente
como gesto para un organismo, repitdmuslo, se encontrara en la
reaccién de outro organismo a lo que seria la completacién del acto
primer organismo que dicho gesto inicia e indica.

Um gesto adquire funcdo social, na medida em que um significado lhe é
atribuido de tal forma que seja produzida, pelo outro, uma resposta capaz de
complementar o gesto inicial e ndo pode ser configurado como uma experiéncia
isolada do individuo ja& que ele surge apenas do ato social. Isso € o que
caracterizaria a comunicacao.

Tomasello (2003), tedrico filiado a uma perspectiva comparativa € em outro
momento do estado da arte, por ser um autor atual, chama a atencado quanto ao
papel social do gesto. Discute, ainda, que ha certa ritualizacdo no gesto feito pelos
bebés humanos (da mesma forma que em bebés chimpanzés) entendendo-os como
primitivos por assumirem carater diddico, ja que ndo ha a presenca de objetos. Eles
sdo imperativos, ou seja, dizem respeito aos desejos da crianga; e ritualizados, ja
gue sao sinais, significando apenas procedimentos para atingir alguns objetivos e
nao simbdlicos, representativos de convencbes para o compartihamento de
experiéncias.

Zazzo (1978), inspirado nos trabalhos desenvolvidos por Wallon, postula que
quando o bebé sorri em resposta a um outro sorriso, ou murmurio, mesmo que
considerado movimento, ndo sao tidos como imitagcdo, embora representem o que
ele chama de o “seu tecido primitivo: fendmenos de inducdo, de contgio, de
consonancia” (ZAZZ0, 1978, p. 46).

Nessa perspectiva, 0s gestos podem ser vistos como ingredientes
importantes, sejam eles realizados de forma intencional, ou sé como repeticdo pura
e simples, haja vista que propiciam mudancas em quem os realiza, em razéo de
possibilitarem, ainda que de forma rude, comparar-se ao modelo imitado.

A crianga, até estabelecer o ‘imitar’ propriamente dito e ao ser exposta a
determinadas situacdes que envolvem movimentos de outras pessoas, assiste aos
fatos e, nesse momento vivencia, segundo Wallon, uma “impregnacao perceptivo-
motriz”, o que implica dizer que a crianga observa, matura e, dependendo do tempo
de sua exposicdo, a reproducdo acontecera, podendo ocorrer de imediato ou ao

longo de alguns dias. “Mas, quanto mais longa for, tanto melhor a fase de incubacao
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demonstrara a importancia da aprendizagem muda que se realizou entre as
percepcodes iniciais e a aquisicdo de um novo gesto” (WALLON, 1942/1972, p. 206).

De acordo com Stern referenciado por Wallon (1942/1972, p. 206), “a
impregnacao ndo so precede, mas, pode ultrapassar largamente o poder presente
de reproducdo” e complementa suas idéias citando resultados de observacfes do
proprio Stern quando afirma que a crianga compreende uma quantidade de palavras
significativamente maior do que o numero de palavras que ela pronuncia.

Tomasello (2003) apdia-se nos estudos realizados por Meltzorf e Moore
guando estes se referem ao fato de bebés humanos, logo apds o nascimento, ja
apresentarem comportamentos imitativos de alguns movimentos corporais dos
adultos, principalmente relacionados a boca e cabeca, o que pode ser indicativo da
tendéncia de uma possivel identificacdo com seu co-especifico. Comenta, ainda, que
Stern denomina esse processo de “sintonizagao afetiva”.

A compreensao de Tomasello (2003) sobre o ato de imitar se baseia no
pressuposto de que, a partir dos nove meses, a crianga se insere definitivamente no
mundo cultural. Para dar forca ao seu pensamento, ele utiliza-se de alguns
argumentos que vao reafirmar sua posi¢ao e que estao intimamente ligadas a forma
nova de compreenséo vivida pela crianga, a respeito da intencionalidade do outro, o
gue o autor chama de “aprendizagem cultural” e que seria, do ponto de vista
ontogenético, os primordios da aprendizagem por imitacdo. Na visdo de Killen e
Uzgiris (citados por TOMASELLO, 2003), a tendéncia da crianca € imitar 0s
comportamentos que sao realizados pelos adultos “para” ela e ndo para outros que
nao a tém como alvo.

Outras contribuicbes sdo dadas por este autor quando afirma que ao fazer
parte de uma cultura, a crianga comeca a aprender coisas novas ensinadas por
outras pessoas e que isso se da por intermédio de um processo continuo e
progressivo que perpassa essas aprendizagens, identificado por ele como (a)
intensificacdo de estimulos, onde o interesse da crianca por um determinado objeto
se faz em funcdo da manipulacdo, desse objeto, pelo adulto; (b) aprendizagem por
emulacdo, que acontece quando a crianga observa o adulto manipulando o objeto,
descobrindo, assim, atributos do objeto que sozinha, ndo conseguiria; e (C)

aprendizagem por imitacdo, relacionada a a¢fes intencionais dos adultos.
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Experiéncias realizadas por Meltzorf; Carpenter, Nagell e Tomasello,
(referenciadas em TOMASELLO, 2003) dao conta da importancia da aprendizagem

por imitacdo na ontogénese da crianca e estdo em suas palavras:

[...] a aprendizagem por imitacdo representa a entrada inicial das
criancas no mundo cultural que as rodeia no sentido de que agora
podem comecar a aprender dos adultos ou, mais precisamente, por
meio dos adultos, de modos cognitivamente significativos (p. 116).

Para Wallon, o bebé utiliza-se dos meios de que dispde, dada a sua condi¢cao
de dependéncia e fragilidade, para efetivar as suas acdes comunicativas. Nesse
inicio de vida, afirma o autor, a emocdo produzida pelos centros nervosos
especificos sera esse meio que o bebé utilizara para comunicar-se.

“A crianca revela, desde as primeiras semanas, uma sensibilidade
afectiva, cujas manifestacdes se organizam gradualmente, de modo a
constituirem, pela idade dos seis meses, todo o sistema das emocdes
capitais” (WALLON, 1942/1972, p. 177).

Continuando, esse autor, comenta que a expressividade da emocéao, pela
crianca, se da através do movimento, ou seja, 0 movimento esta sempre subjacente
a emocdao, sendo utilizada por ela para mobilizar o outro no intuito de atender as
suas necessidades e desejos.

Na busca por uma melhor compreensdo do pensamento walloniano, faz-se
necessario situar o conceito de movimento do ponto de vista da Fisiologia, que
estabelece uma distincdo entre a funcdo cinética também chamada de clénica,
entendida como correspondendo ao movimento propriamente dito; e a fungao tbnica
ou postural, como estando ligada aos estados de tenséo e distensdo dos musculos,
responsaveis por manté-los “parados”.

Ao referir-se aos movimentos realizados pelo bebé em suas primeiras
semanas de vida, Wallon os caracteriza por acontecerem de forma aleatéria,
espontanea, casuistica, sendo reveladores de estados de desprazer ou bem-estar. A
caracteristica psiquica do comportamento neste periodo ¢ a de uma fusdo com o
meio humano, do qual a crianca depende entdo totalmente, incapaz como é de
prover, sozinha, as suas necessidades mais elementares (WALLON, 1942/1972). A
medida que o bebé se desenvolve, 0s seus processos comunicativos vao
provocando o surgimento de outros comportamentos que ora se sobrepdem aos

anteriores, extinguindo-os, ora somando-se a eles gerando outros, produzindo novos
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movimentos, caracterizados como sinais, e que, diferentemente dos apresentados
no periodo anterior, se convertem em gestos que sdo entdo usados pela crianca

para tornar presente determinados objetos que estdo ausentes.

Na sua tendéncia a unir entre impressoées diversas por meio dum sinal
comum, a crianca utiliza, portanto, o gesto. As situacfes, em vez de
continuarem particulares, sdo assim agrupadas, as vezes mais ou
menos confundidas, em séries analogicas, quando se prestam a
repeticio da mesma accdo com que a crianca se familiarizou
(WALLON, 1942/1972, p. 181-182).

Na sequéncia ontogenética, os gestos realizados pela crianga integram um
processo mais complexo visto que passam a ter relacao direta com o gesto de outra
(ou outras) crianga, configurando a imitacao.

De acordo com Zazzo (1978), interpretando o pensamento de Wallon, a
linguagem assume significativa importancia no desenvolvimento da capacidade
representativa da crianca, chegando a considera-la como uma segunda fonte de
inteligéncia, onde a primeira estaria relacionada a sensorimotricidade. A questao que
surge, entdo, € como se daria a passagem da primeira para a segunda forma de
inteligéncia, jA que a linguagem, embora ferramenta fundamental neste processo,
nao daria conta de explicar esse movimento.

Segundo Wallon (citado por ZAZZO, 1978) € a imitacdo que seria este elo,
visto que carrega consigo, num primeiro momento, uma condi¢do que a caracteriza
como atividade plastica, que esta mais voltada para as proprias atitudes do sujeito.
No entanto, a participacdo do outro € decisiva para consolidar esse processo Visto
gue a crianca comeca a perceber a existéncia de desacordos entre ela e 0 modelo
imitado, em que ela vai passar a orientar-se para si mesma, numa dissociacao eu-
outro.

Neste sentido, Zazzo (1978, p. 47) explica:

Assim, a dialética da imitacdo da conta da passagem a inteligéncia
discursiva, sob a qual, alids, continua a subsistir a inteligéncia das
situacBes, intuicdo plastica no instante presente. Ao mesmo tempo,
explica-se a formacao do socius e do eu.

De forma simplificada e resumida, pode-se entender o0 pensamento
walloniano a respeito do ato imitativo, a partir do exposto por Carvalho e Pedrosa
(2003, p. 230),
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como um estado dindmico de fusdo e de diferenciacdo entre o sujeito
e 0 modelo — isto €, o0 outro. A crianca observa ativamente 0s outros
gue a atraem; ha uma tendéncia de se unir a eles numa espécie de
participacdo efetiva. Formam-se ai os ingredientes béasicos do
processo imitativo: uma constelagcdo perceptivo-motriz ou uma
plasticidade perceptivo-postural. Estes ingredientes se constituem em
uma espécie de modelo intimo, agrupando impressfes diversas e
esparsas no tempo numa formula global. Esta formula, em seguida,
tende a transformar-se, a efetivar-se no meio fisico, em termos
sucessivos, para compor o desenrolar do ato imitativo.

Ao esmiucar esta idéia, considerando-se o que afirma o préprio Wallon
(ZAZz0O, 1978), configurado o ato de imitar, este assume caracteristicas distintas,
em funcdo de como o processo se desenrola e de suas implicagbes percepto-
motrizes.

Assim, Wallon (1942/1972) referenciando Koffka, faz a distingcdo entre duas
situagcOes de imitagdo. Uma primeira condicdo, chamada de imitacdo espontéanea,
onde o ato imitativo acontece a partir da relacdo entre as estruturas perceptiva e
motriz. Ou seja, a crianca observa o modelo, estabelece uma relacdo intima com o
ato e o realiza. A segunda situacdo passa pela decisdo do sujeito de querer ou néo
realizar o ato imitativo. Isso vai possibilitar ao sujeito perceber-se como distinto do
modelo, na medida em que diferencia 0s seus proprios atos dos atos realizados pelo
modelo, isto é, aquilo que é percebido ou imaginado do que é efetivamente
realizado. “E querendo ser semelhante ao modelo que a crianca se opde & pessoa e
que deve terminar por se distinguir também do modelo” (WALLON, 1942/1972, p.
215).

Wallon (1942/1972) afirma, porém, existir uma diferenca significativa entre
indicar e reconhecer uma semelhanca, embora reconheca que o fato de a crianca ja
utilizar-se da forma de imitacéo inteligente, pressupde o inicio da representacao.

Na opinido de Wallon (1942/1972, p. 212)

€ sem duvida em relagdo aos outros que a crianga tende a realizar-se.
E dominada por essas impressdes iniciais, resultantes das suas
relacbes com as pessoas que a rodeiam, que ela faz as primeiras
escolhas. Passado o periodo da imitacdo automatica ou espontanea,
comeca a imitar ndo indistintamente todas as pessoas, mas aquelas
que, por qualguer motivo, se Ihe impdem mais.

Um estudo realizado por Nadel e Baudonniere (1981) com criancas na faixa
etaria dos 2 anos, explicita bem essa idéia referente ao uso, pela crian¢a, de atos
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imitativos “intencionais”, ou seja, ela busca imitar o modelo na tentativa de dizer para
si que pode fazer como o outro e, a0 mesmo tempo, demonstrar para 0 outro que o
qgue ele esta fazendo também lhe interessa. Segundo os autores, isso “seria, tanto
para o imitador como para o imitado, a origem de uma reacdo emocional forte,
comum a todas as situagfes em que se partilham sensibilidades ligadas a partilha

das mesmas atividades” (p. 27).

2.5 — O sujeito surdo e 0s processos interacionais

Fica evidente, em todos os estudos e teorias abordadas, a poderosa
influéncia exercida pela linguagem no processo de ontogénese humana. Os
trabalhos descritos fazem referéncia ao uso de uma linguagem que utiliza
dispositivos neuro-sensoriais presentes na maioria dos seres humanos,
representados pelo equipamento auditivo, o que sugere, consequentemente, a
oralizacdo, como meio freqlente para expressar e comunicar signos e simbolos,
caracteristicos de uma lingua de carater oral. Um exemplo disto pode ser observado
em Tomasello (2003), quando se refere a estudos de Descasper e Fifer (1980) sobre
a precocidade da capacidade humana de compreender agbes comunicativas nas
outras pessoas; ele diz: “ainda no Utero, [as criangas] parecem estar em processo de
se acostumar com a voz materna” (grifo nosso) (DESCASPER e FIFER, 1980,
citados por TOMASELLO, 2003, p. 81).

Com efeito, a partir dessas primeiras reflexdes, a melhor maneira de instruir o

ponto central da argumentacao é reconduzindo as questdes ja elencadas, isto €, 0s
sujeitos, objeto do presente estudo, tém uma condicdo peculiar, ou seja, néo
apresentam o recurso da fala, em sua forma oral, sendo bioldgica/fisiologicamente
considerados como portadores de uma disfuncdo neurosensorial, recebendo
socialmente a denominacao de deficientes auditivos.

Os questionamentos que se erguem e que vao dar sustentabilidade ao debate
que esta sendo travado estdo relacionados as ferramentas cognitivo-afetivas e
estratégias comunicativas que 0s sujeitos surdos usam para interagir com seus co-
especificos e, em conseqliéncia, constituirem-se enquanto sujeitos sociais, num
contexto de outros participantes que se utilizam de ferramentas e habilidades

comunicativas diferentes das suas.
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Deve ficar claro, entretanto, considerando-se 0s pressupostos do presente
trabalho dissertativo, que a cognicdo humana ndo esta restrita apenas ao uso de
uma lingua, seja qual for a sua modalidade, oral ou gestual.

Sendo assim, recorre-se, mais uma vez, ao que postula Tomasello (2003)
quando se refere a capacidade da crianca em compreender os diferentes papeis
desenvolvidos por falantes e ouvintes quando estdo envolvidos numa cena de
atencao conjunta e buscam expressar ao outro sua intencdo comunicativa. O fato de
ser surda ndo autoriza se pensar que ela deixa de se envolver em processos de

intersubjetivacdo, mesmo sem o recurso de uma fala oralizada.

2.5.1 — O sujeito surdo e o inicio da comunicagao

Desde os primordios dos tempos que a espécie humana busca estabelecer
formas de se comunicar com seus co-especificos. De maneira rudimentar, ja que
ndo havia ainda uma lingua, um artefato cultural criado pelo homem, a comunicacao
deveria acontecer pelo uso de movimentos que se transformaram em acoes
comunicativas, ou seja, passaram a ser gestos ou sinais significativos para aquele
agrupamento social.

Como ja mencionado, de acordo com os estudiosos que ddo o aporte tedrico
a esta dissertacdo, os gestos surgem como sendo as primeiras manifestacoes
indicativas de acbes comunicativas em bebés. Mead (1934/1982, p. 172) afirma que
“La conversacion de gestos es el comienzo de la comunicacion”.

Zazzo, interpretando Wallon (1978, p. 43), diz que:

s

0 que Wallon sublinha é a funcdo até entdo desconhecida das
posturas, das atitudes, que por um lado se relacionam com a
acomodacao perceptiva, por outro com a vida afectiva. No recém-
nascido, entrelacam-se sem poder coordenar-se, nem ter qualquer
eficacia, bruscas distensdes musculares [...] Incapaz de efectuar seja
0 que for por si mesmo, € manipulado por outrem, e € nos movimentos
de outrem que as suas primeiras atitudes tomam forma [...] Os
primeiros gestos que Ihe sdo Gteis sdo, assim, gestos de expressao,
ndo sendo os seus actos ainda susceptiveis de nada lhe oferecer
directamente das coisas mais indispensaveis.

Ou ainda, conforme Bates (1979), referenciado por Tomasello (2003), ao
declarar que

Quando, por volta de um ano de idade, as criangas comecam a
adquirir as convencdes linguisticas de sua comunidade, elas ja vinham
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se comunicando com 0s outros por gestos e emissdes vocais fazia
alguns meses — tanto de modo imperativo, para pedir coisas, como de
modo declarativo, para apontar para coisas (p. 190). (grifo nosso).

A luz desses pressupostos, fica evidenciado, que, nos primeiros anos do
desenvolvimento da crianca, e especificamente, da crianca surda, foco central deste
estudo, a auséncia de funcionamento dos mecanismos neuro-fisiologicos
responsaveis pela audicdo ndo se caracteriza como condi¢do de impedimento para
que ela possa realizar acbes comunicativas com seus parceiros, surdos ou ouvintes,
haja vista todas as outras ferramentas que podem ser usadas por ela na efetivacao

deste processo.

2.5.2 — O sujeito surdo e a linguagem

Compreende-se a linguagem como uma das ferramentas subjacentes a
ontogénese do homem, sendo utilizada para efetivar muitos dos comportamentos
comunicativos presentes nos processos de interacdo social, como também, para
transmitir aspectos da cultura produzidos por ele no convivio com outros parceiros,
gue juntos, compdem um grupo de pessoas que dividem experiéncias construidas a
partir de referenciais linglisticos formados por signos e simbolos que vao se
constituir na lingua comum e que dard significado aos valores morais, éticos,
hébitos, costumes e demais eventos culturais, compartilhados por esse grupo.

Antes, porém, de prosseguir a discussao relativa a esse topico, é mister tecer
algumas comentarios a respeito da LIBRAS, do ponto de vista de sua estruturacao,
no intuito de possibilitar uma melhor apreciacdo dos argumentos que serdo
esbocados.

Trabalhos desenvolvidos por Quadros e Karnopp (2001), tendo como
referéncia estudos realizados por autores como Willian Stokoe publicado em 1965, e
a partir dele, Bellugi & Klima (1972); Siple (1978); Lillo-Martin (1986) (citados por
QUADROS e KARNOPP, 2001) dao conta de que a LIBRAS adquire status de
lingua, na medida em que apresenta 0s mesmos aspectos estruturais de outras
linguas, ficando a sua diferenciacédo intrinseca ao seu carater gestual, como pode
ser visto, a seguir:
sintatico — a sua estrutura
morfologico — a formacao das palavras

semantico — os significados
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pragmatico — os contexto conversacional
fonoldgico — as unidades que compdem uma lingua.

Conforme enunciado anteriormente, a crianca surda apresenta, durante o seu
desenvolvimento linguistico, as mesmas etapas demonstradas por uma crianca
ouvinte. Karnopp (2001) menciona estudos realizados por Petitto & Marantette
(1991) quando identificaram a presenca do balbucio, tanto em criangcas surdas,
manifestado por movimentos manuais especificos, caracterizados por gestos, como
em criangas ouvintes, através das vocalizacdes, embora, inicialmente, ambas as
criangas apresentem as duas modalidades de balbucio. Os estudos realizados por
Ackerman et al. (1990, citados por QUADROS e KARNOPP, 2001), com criancas
surdas britanicas, apontaram que 0s primeiros sinais linguisticos surgem por volta
dos 11 meses, tendendo a uma ampliacdo nos meses seguintes.

Estes estudos sugerem ainda que o fato de as criangas apresentarem formas
semelhantes de sistematizacdo do balbucio, assim como das demais etapas que
compdem o processo de aquisi¢cdo linguistica, fornece indicios de uma capacidade
inata do ser humano para desenvolver a linguagem néo importando a modalidade da
lingua, seja ela gestual-visual ou oral (p. 4).

Pelos argumentos expostos e por entender-se que pelas caracteristicas das
quais se reveste uma lingua que tem como base de estruturagdo o uso de gestos e
da forma como acontecem os primordios da comunicacdo humana, é possivel
especular que a LIBRAS configura-se como uma lingua natural para os sujeitos

surdos.

2.5.3 — Linguagem e ideologia

Ao enfocar-se a relacdo entre linguagem e ideologia tem-se a intencéo de
trazer a discussdo a maneira com que esses dois atributos vao se configurando e
assumindo significativa importancia dentro do processo de construcdo da
intersubjetividade entre sujeitos surdos e entre sujeitos surdos e ouvintes. A medida
gue as criancas vao crescendo, cresce também a complexidade no que tange aos
comportamentos comunicativos que vao produzir a teia de interacées sociais entre
0s interagentes.

O uso de uma lingua vai propiciar as crian¢cas um aumento do seu repertorio,

na direcdo de atender as exigéncias advindas dessa complexidade, promovendo
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uma adequacdo e uma acomodacdo no uso de simbolos e signos inerentes a esta
lingua.

Recorre-se, mais uma vez, ao pensamento dos varios autores que subsidiam
teoricamente este trabalho, (MEAD, 1934/1982; WALLON, 1941/2007, 1942/1972;
TOMASELLO, 2003), no sentido de reafirmar alguns pontos basicos, ou seja, de que
o homem €& um ser eminentemente social, sendo isso uma condi¢cdo basica de
sobrevivéncia; em assim sendo, a sua constituicdo, enquanto sujeito se efetiva a
partir da interacdo com o0s co-especificos, produzindo intersubjetivacdes; as trocas
interacionais que propiciam essas construgcdes intersubjetivas se utilizam,
inicialmente, de ferramentas comunicativas representadas por gestos, posturas
corporais, imitacbes e vocalizagdes, esta ultima se transformando, no caso dos
ouvintes, em sons linglisticos; e, por fim, a introducdo do aparato linguistico,
especificamente de uma lingua, que emerge desse processo para dar conta da
complexidade dos atos comunicativos, como conseqiéncia das demandas
interacionais, onde estardo presentes todos 0s aspectos que compdem a rede de
significados que perpassam as tramas socioculturais.

No caso das criangas surdas, o contexto social do qual fazem parte é
composto, na sua grande maioria, por pessoas (criangas e adultos) que utilizam uma
lingua que se caracteriza pela emissdo de sons vocais, a oralidade, representando,
por conseguinte, o que se pode denominar de uma maioria lingiistica, implicando
dizer que estas pessoas constroem e compartilham os mesmo simbolos e signos
linguisticos que vao dar significacdo e s&@o responsaveis pela geracdo de uma
cultura caracteristica desse grupo.

Nessa perspectiva, essa argumentacao se reveste de importancia quando sao
retomados alguns aspectos dos estudos de Bakhtin (2006) com relacdo a linguagem
e 0 seu poder ideoldgico transmitido pelos signos, representado pelas palavras,
guando do estabelecimento das relacées em um determinado grupo social. Segundo
ele, “Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si”.
[...] “tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos ndo existe ideologia”, sendo a
palavra “o fenébmeno ideologico por exceléncia” (p. 36).

Na dtica de Bakhtin (2006), o dominio dos signos possui diferencas
marcantes, ja que podem ser representativos dos muitos aspectos sociais, sejam
religiosos, cientificos etc., ou seja, cada espaco social projeta 0s seus signos

ideoldgicos a partir de sua realidade e de maneira peculiar, sem contar que o proprio
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signo pode assumir significados diferentes em fungdo da entonacdo expressiva,
enunciagao e o contexto social em que foi usado.

Ora, ha que se frisar que essas proposi¢cdes levam a uma reflexdo a cerca da
maneira COmo esses signos e, conseqientemente, as palavras, sdo erguidos no
interior de um grupo de sujeitos que por apresentarem uma peculiaridade, neste
caso, 0 uso de uma lingua comum, assumem uma posi¢cado de maioria (linguistica) e
utilizam os signos ideoldgicos construidos a partir desta lingua, para imprimirem uma
condicdo de dominagdo sobre outros grupos, aqui representados pelas pessoas
surdas, usuarias de uma outra lingua, de carater gestual-visual. Isso se verifica no
pensamento de Bakhtin (2006), expressados nas palavras de Yaguello ao afirmar
que “O signo &, por natureza, vivo e movel, plurivalente; a classe dominante tem
interesse em torna-lo monovalente” (YAGUELLO, in BAKHTIN, 2006, p. 15).

Ainda, para Bakhtin (2006), das interacdes produzidas por individuos que
estdo organizados socialmente surgem signos que sao usados e compartilhados
pelos seus membros. As modificacbes ocorridas nestas organizacbes provocam
modificacdes nos signos, o que implica dizer que “as formas do signo sao
condicionadas tanto pela organizacdo social de tais individuos como pelas
condicbes em que a interacdo acontece”, e ainda que “todo signo ideoldgico, e,
portanto, também o signo linguistico, vé-se marcado pelo horizonte social de uma
época e de um grupo social determinado” (p. 45).

Considerando-se o lugar social em que sédo colocados os sujeitos surdos
levando-se em conta o contexto sociocultural no qual estdo inseridos, ndo seria

demais ainda trazer ao cerne do debate Bakhtin (2006), quando afirma que:

Classe social e comunidade semantica ndo se confundem. Pelo
segundo, entendemos a comunidade que utiliza um Unico e mesmo
codigo ideoldgico de comunicacdo. Assim, classes sociais diferentes
servem-se de uma s6 e mesma lingua. Conseqglientemente, em todo
signo ideoldgico confrontam-se indices de valor contraditérios. O signo
se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes (p. 47).

Partindo-se do que foi postulado ha que se aventar que, conforme varios
estudiosos afirmam, a lingua produz cultura ao mesmo tempo em que € produzida
por ela. Esse pensamento pode ser identificado no conceito de cultura, defendido
por Tylor, quando diz: “esse todo complexo que compreende o conhecimento, as

crengas, a arte, a moral, o direito, os costumes e as outras capacidades e habitos
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adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade (TYLOR, 1871, citado por
CUCHE, 1999, p. 38).

Nesse sentido, se as pessoas surdas sdo usuarias de uma ferramenta
linglistica caracterizada por uma lingua diferente da lingua usada pela maioria das
pessoas que compdem um determinado contexto social, pode-se especular que, da
mesma forma como as pessoas ouvintes, usudrias de uma lingua oral sao
protagonistas de producdes culturais construidas a partir de referenciais linguisticos
comuns, as pessoas surdas, da mesma forma, protagonizardo suas producdes
culturais caracteristicas do uso de uma lingua comum, no caso a LIBRAS.

A esse pensamento séo acrescidas as contribuicées de Skliar (1998) quando
comenta que ao longo do tempo, os surdos foram formando uma cultura com
caracteristicas peculiares, centrada principalmente na lingua de sinais, originando,
dessa maneira, um modelo cultural diferente dos ouvintes.

Algumas questdes podem ser aventadas no presente trabalho, uma vez que
as criancas, sujeitos da pesquisa, utilizam a lingua de sinais de forma ainda
incipiente. Pergunta-se entdo: nesse momento do desenvolvimento linglistico, ja se
identificam influéncias da lingua nas constru¢des culturais? Considerando que as
criangas surdas convivem em espacos sociais onde a lingua usada pela maioria das
pessoas é de base oral, a interpretacdo dos eventos culturais tera como referéncia a
lingua predominante? Essas e outras questdes serdo trazidas ao longo da presente

discussao.



3 - OBJETIVOS

Geral

= Compreender o papel da linguagem no desenrolar do processo de
intersubjetividade em criancas surdas que se expdem a aprendizagem da lingua

de sinais e que convivem com pessoas falantes de uma lingua oral (ouvintes).

Especificos

= |dentificar episodios interativos que sugerem indicios do processo de
intersubjetivacdo entre criancas surdas e parceiros surdos ou ouvintes, no
contexto escolar.

= Examinar a utilizacdo de gestos, imitacdo, lingua de sinais ou lingua portuguesa,
no caso de criangas com indicios de oralizagdo, para se comunicarem com
outros parceiros, surdos ou ouvintes.

» Analisar que significacbes culturais surgem e sdo compartilhadas por criancas
surdas, falantes ou aprendizes da lingua de sinais, no contexto escolar em que

convivem com pessoas surdas ou ouvintes, estas falantes de uma lingua oral.



4 — METODO

4.1 — A Escolha do método

A pesquisa surgiu em meio a problematizacdo do papel da linguagem no
processo de construgéo intersubjetiva em criangas surdas, filhas de pais ouvintes,
gue convivem em um contexto social onde a lingua usada e dominante € de base
oral.

Dessa forma, por tratar-se de um estudo caracterizado pela coleta de dados
envolvendo um grupo de sujeitos surdos vivenciando processos interacionais, onde
0s episodios serdo videogravados, a pesquisa sera de base qualitativa,
apresentando também aspectos que evidenciam o carater descritivo e interpretativo
do trabalho, tendo como referéncia o que diz Oliveira (1999, p. 117, citado por
OLIVEIRA, 2008).

As abordagens qualitativas facilitam descrever a complexidade de
problemas e hipéteses, bem como analisar a interacéo entre variaveis,
compreender e classificar determinados processos sociais, oferecer
contribuicbes no processo das mudancas, criacdo ou formacdo de
opinides de determinados grupos e interpretacdo das particularidades
dos comportamentos ou atitudes dos individuos (p. 47).

O método escolhido foi a observagdo de eventos interacionais, utilizando-se
como ferramenta o recurso da videogravacao, por entender-se que o presente objeto
de estudo constitui-se uma a¢cdo humana complexa e dificil de ser captada e descrita
pelo observador justificando assim o emprego da videogravagao, haja vista a
possibilidade de se rever as imagens filmadas, por diversas vezes, de forma a
propiciar ao observador direcionar seu olhar para aspectos que passariam
despercebidos no momento de uma Unica observacdo, bem como, a necessidade de
captar eventos interacionais sutis que dificilmente seriam notados e anotados com a
devida presteza.

Esse pensamento ganha refor¢o a partir dos estudos realizados por Carvalho

et. al. (1996) quando afirmam que
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A sistematizacdo da observagdo pode ser obtida pela producédo
repetida do fendmeno focalizado. [...] Tradicionalmente ha pelo menos
dois motivos pelos quais a observagdo sistematica envolve repeticdo
de observacBes: para melhorar a possibilidade de se afirmar a
generalidade do fendmeno e/ou para melhorar a precisdo ou coeréncia
com que o observador apreende o fendmeno. A videogravacdo
contribui mais para o segundo objetivo do que para o primeiro, uma
vez que permite a exposi¢cdo repetida do observador a mesma
ocorréncia do observado, ou seja, amplifica sua capacidade de
analise. Pode-se dizer que, por preservar o fendmeno no tempo, ainda
gue com reducdo de informacdo sensorial, a videogravacao
economiza tempo de coleta de dados e propicia mais tempo de
reflexdo — as duas tarefas essenciais do cientista (p. 261-262).

4.1.1 — Os aportes teoricos para a escolha do métod o

Tomou-se como referéncia os estudos de Geertz, quando enfatiza a
importdncia de se contextualizar o que esta sendo observado, de forma a dar
sentido a estas observacdes. Para ele, descrever simplesmente o que se vé e o0 que
se ouve nao é suficiente. Esse processo de interpretacdo da observacdo dos
fendmenos e as condicdes em que eles ocorrem sao definidos como “descrigao
densa” (GEERTZ, 1987).

Mostram-se evidentes aproximacdes com o pensamento diltheyano no que
se refere as muitas formas de expressdo dos seres humanos, de conteudos
psicoldgicos ricos e densos, produzidos pela imaginagdo e elaboracao intelectual,
gue né&o sao capturados por uma simples agao introspectiva (DILTHEY, 2002).

Para esses dois autores, o processo de interpretacdo dos fatos tomou como
referéncia os contextos historicos e culturais.

Com relagdo ao observador, € preciso estar atento a algumas condi¢cdes
pertinentes. Uma delas diz respeito ao papel assumido durante o processo de coleta
dos dados, de forma que a sua presenca gere a menor interferéncia possivel, o que
nao significa que ndo possa, em determinados momentos, agir de maneira a garantir
a realizacao e o éxito da pesquisa.

Sobre isso, Riley (1976) comenta que, em decorréncia dessa condi¢céo, o
pesquisador pode incorrer em dois erros: o primeiro seria o “efeito de controle”, onde
a prépria pesquisa pode provocar alteracdo nos dados; o segundo, diz respeito a

“um ponto de vista distorcido”, ou seja, percepcéo falsa dos fatos, devido ao papel
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assumido pelo pesquisador durante a pesquisa e a sua personalidade (citado por
RILEY e NELSON, 1976, p. 138).

4.2 — Como tudo aconteceu

4.2.1 — Os cuidados anteriores a coleta

O primeiro passo foi o contato com a escola, através de sua gestora, no
sentido de obter as informagfes necessérias no intuito de verificar a exequibilidade
da pesquisa quanto a existéncia dos sujeitos com o perfil definido — especificidade
(criancas surdas), faixa etéaria, condicbes do atendimento — organizacdo da sala,
material didatico, presenca de professor instrutor de LIBRAS®, professora com
conhecimento da LIBRAS, etc. Nesse momento, foi feito uma primeira visita a sala
para se conhecer o ambiente. Em seguida, foi encaminhado para assinatura, pela
gestora da escola, o Termo de Anuéncia (ver anexo n°® 01) e agendado, através da
professora da sala, um primeiro encontro com os pais dos alunos com o0 objetivo de
explicar-se a finalidade da pesquisa, alguns procedimentos, riscos, aplicabilidade e
possibilidade de beneficios advindos do estudo quanto a elaboracdo de politicas
publicas em educagdo voltadas para o0 segmento das pessoas surdas.

Concluida esta etapa, marcou-se e realizou-se o0 encontro especifico para
assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecido — TCLE, pelos pais ou
responsaveis pelas criangas (ver anexo n°® 02). Aproveitou-se ainda, este momento,
para se manter uma conversa informal com esses pais visando a obter outras
informagcbes complementares, cujo detalnamento estd explicitado em item
especifico, na sequéncia.

Com a documentacdo devidamente assinada e se considerando que a
pesquisa seria realizada com seres humanos, procedeu-se o encaminhamento do
projeto a submissdo do Conselho de Etica para andlise e autorizacdo, tendo sido
ainda observados todos os demais procedimentos éticos necessarios.

Nesse sentido, seguiu-se 0 pensamento de Spink (2000) quando se refere a

uma ética dialdgica, ou seja, a “competéncia ética” dos envolvidos no processo, que

8 Cargo existente no grupo ocupacional do Magistério, no ambito da Secretaria Estadual de
Educacéo, devendo ser ocupado, preferencialmente, por pessoas surdas. (Lei Estadual n°
12.757, de 24/04/05).
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alerta sobre a necessidade do estabelecimento de uma relacdo clara e objetiva,
guanto aos métodos e processos e discute que 0s conhecimentos construidos entre
pesquisador e pesquisado, decorrem dessa interacdo, caracterizando o que a autora
chamou de interanimacéo dialégica.

Tomando-se esse pensamento como referéncia e por ser a pesquisa de base
qualitativa, fez-se necessario observar alguns cuidados no momento da obtencao da
assinatura do TCLE pelos pais das criancas, ou seja, 0 seu “aceitar” a participacéo
no processo. A adocao destes procedimentos possibilitou a abertura para uma
comunicagcdo mais efetiva, inclusive no tocante a tomada de decis6es quanto as
condi¢cdes em que seriam realizadas as videogravacdes, além da garantia do direito
ao anonimato, isto é, a ndo divulgacdo de informacdes que possam levar a

identificacdo desses sujeitos.

4.3 — Evidenciando o ambiente da pesquisa

As observacfes aconteceram em uma sala de aula composta por criancas
surdas, em uma escola regular da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco.

Vale ressaltar que a opcao pela realizagdo das observagbes em uma escola
tem como referéncia a afirmacao de Galvao (1996, p. 38) quando diz que

pesquisas que enfocam a criangca no contexto escolar podem trazer
contribuicbes tanto no plano psicologico quanto pedagdgico, esse
ultimo referindo-se as possibilidades que oferecem para uma reflexdo
critica sobre a pratica educativa.

Além do mais, considerando a escassez de producfes a respeito do tema, 0
presente trabalho podera suscitar questdes a serem discutidas em estudos futuros
que poderdo contribuir para a melhoria do atendimento educacional a criangas que

apresentam a caracteristica da surdez.

4.3.1 — Aescola

A escolha da escola recaiu no fato de que ainda sdo poucos 0S espacos
escolares que efetuam o atendimento educacional a pessoas surdas em
Pernambuco, principalmente na faixa etaria definida para a pesquisa, sendo esta
escola considerada pela comunidade em geral, como escola de referéncia nos
moldes para os quais se propde, qual seja, o atendimento educacional a criangas

surdas, com oferta do bilingllismo, o que expde o aluno ao aprendizado da lingua de
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sinais, como primeira lingua e da lingua portuguesa, na sua forma oral e/ou escrita,
como segunda lingua.

Como ja explicitado anteriormente, a escola em referéncia pertence a Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco e esta classificada como escola de grande porte
em funcdo do nimero de salas e de alunos matriculados. Funciona em trés turnos
escolares, manhd, tarde e noite, nos niveis desde a educacao infantil até o ensino
meédio, atendendo a 2233 alunos, sendo 137 na Educacéao Infantil e Fundamental de
12 a 42 série, cujas turmas sao formadas exclusivamente por alunos surdos na faixa
etaria compreendida entre 3 e 10 anos, 689 no ensino fundamental de 52 a 82 série,
dos quais 35 sdo alunos surdos inclusos em classes comuns e 1407 no ensino
meédio, dos quais 135 sao surdos, e 11 sdo cegos, também frequientando classes
regulares.

Considerando as diretrizes emanadas pelo Ministério da Educacédo (BRASIL —
MEC/SEESP, 2004), com base no que preceitua a legislagdo nacional vigente,
representada basicamente pela Constituicdo Federal/88, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, e de alguns outros decretos especificos que
orientam a geracdo de politicas publicas voltadas para a educacdo, sobretudo a
educacgdo especial, que a nivel de Pernambuco sdo executadas pela Secretaria
Estadual de Educac&o, a escola adota o referencial de escola inclusiva®, por efetivar
o atendimento, em salas de aula regulares, de pessoas (alunos) que apresentam
peculiaridades, sejam de ordem cognitivas, sensoriais ou fisico-motoras,
denominadas, do ponto de vista legal’® como pessoas portadoras de deficiéncia
(Dec. Fed. N° 3.298/99) ou pessoas com necessidades especiais e, no ambito
educacional, pessoas com necessidades educacionais especiais. No caso desta
escola, sdo atendidos alunos cegos e surdos, sendo estes ultimos, o foco de
interesse de nosso estudo. Vale ressaltar que, nessa situacdo especifica, as
criangas observadas, embora fazendo parte da educacdo infantii e do ensino

fundamental I, pela sua condicédo de surdez, sdo atendidas em espaco diferenciado,

® De acordo com o Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil — MEC, o termo “escola
inclusiva” é usado para definir um modelo de escola cujas estruturas fisica, didatica e
pedagdgica sdo organizadas visando atender as necessidades especificas dos alunos
definidos como pertencentes ao grupo das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

1% Termos constantes da legislacdo pertinente em vigéncia e demais documentos que tratam
do assunto.
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em salas formadas apenas por alunos surdos, orientados por uma professora
bilingtie'* e um professor instrutor da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

E importante salientar ainda, que a escola, embora tenha adotado a condig&o
de escola inclusiva, o funcionamento de classes especiais compostas apenas por
alunos surdos faz parte de uma politica de educacdo que compreende a
necessidade de desenvolver nas criangas surdas, a partir das interagdes com outras
criancas surdas, processos de identificacdo e de construcdo de uma cultura

perpassada pela utilizacdo de uma lingua comum.

4.3.2 — Asala de aula

O espaco onde funcionam as turmas de alunos surdos do turno da manha, da
educacao infantil e ensino fundamental I, € composto por 06 salas de aula — 02 de
educacédo infantil, com criangcas dos 3 aos 10 anos, aproximadamente, e 04 do
ensino fundamental.

A sala onde foram realizadas as observacdes, embora tenha cerca de 60 m2,
possui uma diviséria e atende a 02 turmas diferentes. Uma turma com 08 criancas
com idades entre 4 e 8 anos, onde foram realizadas as observagdes, e a outra com
09 criancas com idades entre 8 e 10 anos. A estrutura fisica € relativamente boa,
apresentando bom estado de conservacao, arejada e iluminada, com janela para o
patio externo, local para onde estdo voltadas todas as demais salas deste espaco.

Pedagogicamente, a sala contém carteiras apropriadas para a faixa etaria das
criangas além de outros materiais didatico-pedagdgicos para uso dos professores
em atividade com os alunos. A professora que faz a orientacdo dos alunos tem a
escolaridade em nivel médio, com formacdo para o magistério; seu vinculo

empregaticio com o servi¢o publico estadual é de contrato temporario.

4.4. — Os sujeitos da Pesquisa

Foram observadas 10 criancas surdas, de ambos 0s sexos, ha faixa etaria
entre 4 e 8 anos, em situacdes interacionais vivenciadas na de sala de atividades.
Elas pertencem a familias cuja condicdo socioecondmica pode ser caracteristica da
classe social C.

1 O termo bilingiie é usado em documentos oficiais/legais, para explicitar que a professora
fala duas linguas, que no caso sao a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e o Portugués.
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E importante destacar que a decisdo por esta faixa etaria se justificou pelo
fato de que as criancas observadas pertenciam ao agrupamento em que se iniciava
o ensino formal da lingua de sinais — a LIBRAS. Deste modo, poder-se-ia ter
oportunidade de observar que estratégias elas usavam para complementar as
lacunas da comunicacéo pelo pouco dominio dos sinais.

Vale ressaltar, entretanto, que a idade do grupo das criancas observadas
apresentou variacoes, para maior, em razdo da presenca, em alguns episodios de
videogravacdo, de duas criancas cujas idades eram superiores a definida
inicialmente pelo estudo™?.

Quanto a comunicacdo linglistica essas criancas sdo estimuladas,
prioritariamente, na lingua de sinais, mas, sdo também estimuladas na lingua
portuguesa, no que se refere a escrita, podendo ainda, em funcédo da presenca de
residuos neuro-sensoriais (residuos auditivos), receberem estimulacdo para
aprendizagem da lingua portuguesa oral.

Algumas outras informacdes adicionais sobre as criancas foram obtidas
através de uma entrevista com roteiro flexivel, no momento do contato com os pais
ou responsaveis para assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Buscavam-se informa¢des que pudessem, tdo somente, caracteriza-las de modo a
se compreender o contexto de suas aprendizagens (ver roteiro no anexo n° 03).
Apenas duas criancas, segundo seus pais, tinham residuos auditivos e inclusive
faziam o uso de prétese. Também os pais afirmaram que ndo havia outras pessoas
surdas no convivio familiar diario das criancas; o contato com outros surdos se dava
apenas na escola, embora, na comunidade de alguns deles, havia pessoas que
falavam LIBRAS. Todos os pais revelaram que sofreram um “choque inicial” quando
descobriram que seu filho era surdo, mas hoje convivem bem com esse fato e isso
nao parece representar mais um “grande peso” em suas vidas.

Quanto a comunicacdo que os pais tém com seu filho, disseram que, no
inicio, foi dificil; hoje, entretanto, com o uso da LIBRAS, mesmo eles sabendo pouco,
tornou-se mais facil, porque as proprias criancas passaram a utilizar outros artificios

comunicativos que favorecem uma melhor compreensao dessa comunicagéo.

12 Essa variag8o aconteceu por duas razdes: a auséncia da professora de uma das salas de
aula. A professora da sala onde se realizava a videogravacdo decidiu assumir os alunos
presentes, do outro agrupamento, e umas destas criancas (Tinho, de 08 anos) participou
ativamente de alguns episédios selecionados; e a presenca de outro aluno da mesma sala
(Leco, de 08 anos — com dificuldades motoras) em dois outros episédios.
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Os pais de todas as criangas concordam e estimulam a crianga a desenvolver
a fala através da lingua de sinais, por “acharem importante” e considerarem a lingua
“apropriada” para as criancas, embora apenas trés dos oitos pais contatados
confirmaram saber “alguma coisa” de LIBRAS. Os demais expressaram que tinham
vontade de aprender, mas afirmam que ainda “ndo sabem nada”. Um deles,
entretanto, demonstrou pouco interesse em aprender, mesmo reconhecendo a sua
importancia para a crianca. Um aspecto interessante a ser mencionado é que,
exceto um pai, todos os demais recebem ajuda dos filhos (a propria crianca surda)
na aprendizagem da lingua, a partir do que aprendem na escola e na convivéncia
com outros surdos.

O quadro a seguir informa a idade de cada crianca que participou das

sessOes de observacao e o tempo de convivio na escola.

Nome ficticio de cada Idade Tempo de escola
crianca

Dedea 7 anos 3 anos
Joca 6 anos 3 anos
Pepa 4 anos 3 anos
Cacau 4 anos 1 ano
Dezinho 6 anos 3 anos
Dinha 4 anos 3 anos
Riquinho 5 anos 1 ano

Lala 7 anos 2 meses (desistiu)
Tinho 8 anos 4 anos
Leco 8 anos 4 anos

Quadro 1- Relagéo das criangas com idades e tempo de matricula na escola

4.4.1 - Material

Considerando-se a necessidade de captar eventos interacionais sutis que,
dificilmente seriam notados com a devida presteza, as observacdes foram realizadas
utilizando-se os recursos da videogravacdo. Como jA& mencionado anteriormente,

essa ferramenta possibilita rever as imagens coletadas, sempre que necessario, de
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forma a propiciar ao observador direcionar o seu olhar para aspectos que podem
passar despercebidos no momento da filmagem.

Especificamente como material, foram utilizados: camera digital, tripé para o
apoio da camera e midias para registro e copia das sessOes videogravadas, além de
papel oficio e lapis para registros escritos, quando necessarios.

Considerando os espacos de observacdo, sala de atividades e pétio do
recreio (brinquedos diversos), ndo foram utilizados outros materiais além daqueles
de uso diario das criancas, no processo didatico-pedagogico em sala e dos

brinquedos (balangos e escorrego) no patio de recreacao.

4.4.2 - Procedimento de Coleta

Objetivando minimizar a possibilidade de causar algum constrangimento as
criancas, com a presenca do pesquisador, antes de se comecar efetivamente as
videogravacoes, sobretudo, levando-se em conta que o uso de um equipamento
eletrbnico, mesmo sendo do conhecimento delas, certamente provocaria
curiosidade, foram feitas visitas anteriores a sala de atividades para que houvesse
uma familiarizagdo das criangas tanto com o pesquisador, quanto com o
equipamento a ser usado 0 que, indubitavelmente, concorreu para a quase
inexisténcia de riscos que pudessem comprometer os resultados da pesquisa.

Outro aspecto a ser cogitado diz respeito ao pouco conhecimento, por parte
do pesquisador, da LIBRAS — Lingua Brasileira da Sinais, 0 que poderia levar a
eventuais distor¢cdes, quanto a compreensdo do significado dos gestos entre as
criangas. Neste sentido, durante o processo de transcricdo e analise dos episédios
selecionados solicitou-se a presenca de dois intérpretes, em momentos distintos,
onde o segundo fez uma releitura da interpretacdo do primeiro, fazendo correcoes
se necessério, garantindo assim, uma maior aproximacdo das falas das criancas
guando estas usavam a lingua de sinais.

As observacdes videogravadas aconteceram em diversos momentos das
atividades. Vale ressaltar que os registros foram realizados a partir das atividades
programadas pela educadora, ndo havendo qualquer interferéncia do pesquisador
na elaboragdo e controle de tais atividades, caracterizando-se como atividades do
cotidiano da instituicdo. Foram elas:

O atividades didatico-pedagdgicas, realizadas em sala de atividades

[0 atividades ludicas e de recreacdo, que ocorreram no patio externo
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(0 atividades de rotina, como merenda, cumprimentos de chegada e de despedida,
etc.

Foram realizadas 07 sessdes de videogravacdo, com tempos que variaram

entre 25 e 33 minutos, conforme tabela abaixo. Vale esclarecer que a variacao de

tempo se deu em fungdo da dinamica interacional que estava se desenvolvendo,

tendo-se decidido nao “cortar” a cena.

Data da Local / espago Tempo total

Realizagao

28.maio.08 Sala de aula 33’
29.maio.08 Patio de recreacao 21'49”
03.junho.08 Sala de aula 26'02”
05.junho.08 Sala de aula 27'42”
11.junho.08 Sala de aula 25'50”
12.junho.08 Sala de aula 25'11”
13.junho.08 Sala de aula 25'50"

Quadro 2 — Dados referentes as videogravacdes

Organizadas as videogravacoes, procedeu-se a observacao, na integra, de
todas as sessdes, objetivando realizar a selecao e posterior recorte dos episodios
que seriam analisados, em fungcdo de “critérios” pré-definidos, tendo sido
selecionados 36 episddios, dos quais 12 foram analisados, neste trabalho
dissertativo, conforme listados abaixo, uma vez que a analise dos 36 episodios
exigiria um tempo incompativel com os limites estabelecidos para o término de um
Curso de Mestrado. Os 12 episddios analisados foram os que mais evidenciaram o0s
aspectos de interesse para a consecucao dos objetivos da presente investigacao;
esses critérios serao adiante explicitados.



N° Titulo do episédio Duracédo
1° | Conversa animada 42 seg

2° | Estamos falando dela 53 seg

3° | Isso é meu, mas se € pra brincar 2 min e 4 seg
4° | Apresentador de TV 2 min e 10 seg
5° | Aprendendo o signo ‘amigo’ 2 min e 4 seg
6° | Discussao acirrada 48 seg

7° | Presta atengéo... é assim 27 seg

8° | O balanco e o videogame 1 min e 32 seg
9° | Beijos pré vocé também 20 seg

10° | Vai um beijo — o retorno 24 seg

11° | Beijo de homem nao 21 seg

12° | Brincando com revolver 1 min e 28 seg

Quadro 3 — Relacéo dos episddios analisados

4.4.3 — Procedimento de anélise
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A analise dos dados tomou como referéncia os episodios de interacao,

entendidos aqui como sendo recortes feitos a partir dos registros em video, definidos

em decorréncia dos objetivos propostos pela pesquisa (PEDROSA e CARVALHO,

2005).

Essa definicdo implica em fazer escolhas diante de um extenso material

coletado. Sabe-se que essas escolhas ndo sdo qualquer uma. Segundo Wallon
(1941/1986, p. 74, citado por PEDROSA e CARVALHO, 2005):

N&o ha observacdo sem escolha (...). A escolha é determinada pelas
relacbes que podem existir entre o objeto ou o fato e nossas
perspectivas, em outros termos, nosso desejo, nossa hipotese ou
mesmo nossos simples habitos mentais. As razdes da escolha podem
ser conscientes ou intencionais, mas podem também nos escapar,
porque se confundem, antes de mais nada, com nosso poder de

formulacdo mental (p. 432).

Além disso, de acordo com as autoras, antes de realizar a escolha dos

episodios ha que se entender quais dados deverdo ser evocados para discusséo e

explicitacdo de um argumento. A partir de suas reflexdes e analises 0 pesquisador
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poderd articula-las a aspectos empiricos, o que significa dizer que sem o olhar do
pesquisador o dado ndo existe enquanto dado (PEDROSA e CARVALHO, 2005). E
0 pesquisador quem elege um segmento observacional, um comportamento, uma
medida, etc. ao status de dado.

E subjacente a esta investigacdo que por meio da linguagem se efetiva o
processo de intersubjetivacdo entre criancas surdas, filhas de pais ouvintes, que se
expdem ao aprendizado da lingua de sinais e convivem com pessoas falantes de
uma lingua oral. As estratégias comunicativas sdo construidas, com o uso da lingua
de sinais e com outros recursos de que elas dispdem afetiva e cognitivamente, num
processo em que interpretam, significam e representam os simbolos culturais que
sdo socialmente compartilhados com outras criancas (surdas e ouvintes). Assim, a
selecéo dos episddios de interacdo tomou como referéncia:

- segmentos de registros com indicios de atencdo conjunta de duas ou mais criancas
para 0 mesmo objeto ou evento a fim de se poder inferir topicos compartilhados;

- segmentos onde sao identificados aspectos culturais ligados ao meio social, cujos
significados séo interpretados e compartilhados pelos interagentes;

- segmentos onde podem ser observadas condutas imitativas de uma criangca em
relacédo a outra;

- segmentos em que se observam usos efetivos da lingua de sinais pelas criangas a
fim de se perseguir a estruturacdo da acdo comunicativa a partir do uso desta lingua

e de outros gestos, movimentos, mimicas e vocalizac¢des.



5 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Antes de iniciar-se efetivamente a descricdo e analise dos episoédios é
importante esclarecer que um recorte de videogravacao transcrito pode ilustrar o
argumento de varios aspectos sob andlise. Um episédio interacional, portanto,
apresenta multiplas facetas no processo de significacdo social e sua inclusdo em um
ou outro topico de analise dependera da contribuicdo que ele proporcionara a
discusséo. Isso também ndo exclui a volta a um episédio ja apresentado; ao
contrario, no percurso a ser seguido para a analise dos dados, a volta a analise de
um episodio jA apresentado pode evidenciar a interrelacdo dos fendbmenos aqui
discutidos.

A analise sera organizada em quatro grandes topicos, a saber: (1) estratégias
de comunicacgdo tais como, utilizacdo de gestos, vocaliza¢des, posturas corporais
das criancas; (2) condutas imitativas; (3) aprendizagem e uso da lingua de sinais —
LIBRAS - em situacdes de atividades pedagogicas, com a participacdo da
educadora e do professor instrutor, na interacao entre colegas; (4) interpretacéo de
eventos culturais.

E imperativo estabelecer-se uma diferenciacdo, no que se refere ao uso,
neste estudo, do termo ‘gesto’ e do termo ‘sinal’, na sua relagdo com a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, uma vez que, por ser uma lingua estruturada, de
carater gestual/visual, 0os gestos realizados para expressar a linguagem assumem a
condicdo de sinais ja que sdo signos linglisticos possuidores de simbologia e
significado préprios.

Assim, durante a apresentacdo da andlise dos episodios, principalmente
aqueles nos quais os aspectos séo considerados como estratégias de comunicacéo,
a palavra gesto sera usada para caracterizar movimentos, expressdées e posturas
corporais cujo contexto ndo os enquadre na condicdo de sinais, termo que sera

utilizado para definir movimentos, expressdes e posturas corporais desenvolvidos
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pelas criangas, nos episodios de interacdo que envolverem o uso especifico da
LIBRAS.

5.1 — Estratégias de comunicacédo: Utilizacdo de ges  tos, vocalizacdes, posturas
corporais

Os episodios descritos neste item tém como objetivo demonstrar as
possibilidades comunicativas das criangcas surdas, num momento do seu
desenvolvimento sociocognitivo, onde ainda ndo se observa, de forma patente, o
uso de uma lingua organizada; o processo de comunicacdo manifesta-se e
estrutura-se a partir de gestos, posturas corporais e vocalizagdes, constituindo um
jogo interacional. Os dados observados nos episédios vao ao encontro do que
postulam alguns estudiosos do assunto (por ex.: WALLON, 1930/1971) quando se
referem a capacidade humana de se comunicar, ou seja, a compreensao da
intencionalidade comunicativa do homem em relagédo aos seus co-especificos.

Esse pensamento se configura nas idéias de Clark (1996, citadas em
TOMASELLO, 2003, p. 142-143), quando considera que o caminho para que um
sujeito entenda que o outro co-especifico estd desenvolvendo uma acéo
comunicativa precisa apresentar a seguinte estrutura: [...] “para compreender a sua
intencdo comunicativa tenho de compreender que:

Vocé pretende que [eu também preste atencéo a (X)]”.

Em continuacédo,Tomasello (p. 142-143) exemplifica e deixa mais claro o seu
argumento:

[...] se vocé vem e me empurra sobre uma cadeira, reconheco sua
intencdo de que eu me sente, mas, se vocé me disser “Sente”,
reconhecerei sua intencdo de que eu atenda a sua proposta de que eu
me sente. [...] trata-se de compreender a intencdo de outra pessoa em
relacdo ao meu estado de atencdo. Compreender isso € obviamente
mais complexo que apenas compreender a intengcdo pura e simples de
outra pessoa.

Do ponto de vista das analises realizadas, é necessario notar-se que,
conforme descrito, Tomasello faz referéncia ao uso, entre os interagentes, de uma

linguagem oral, “se vocé me disser ‘sente’ (grifo nosso), e o que o0s episodios

videogravados mostram sao criancas usando, mesmo que ainda de forma insipiente,

uma linguagem sinalizada. Porém, ha que se considerar que esta linguagem de
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sinais apresenta-se organizada e estruturada, adquirindo, por conseguinte, um
status de lingua. Assim, entende-se que, da mesma maneira que uma pessoa
ouvinte reconhece a intencdo da outra a partir de uma vocalizacdo, uma pessoa
surda, desde que tenha se apropriado dos significados que envolvem 0s sinais
representativos da lingua, o reconhecera enquanto simbolo lingtistico e também
entendera o estado intencional do outro, desde que ambos utilizem a mesma lingua.

A andlise de gestos, vocalizagBes e posturas corporais, enquanto modo de
comunicacdo de surdos que ainda ndo dominam a lingua de sinais, utiliza-se de trés
episodios. Para melhor compreensdao dos recortes videogravados, optou-se por,
primeiramente, descrevé-los integralmente, de forma a permitir a contextualizacao
dos comportamentos examinados. Cada episédio recebe um nome para

posteriormente facilitar a recorréncia aguele segmento videogravado.

Episddio : Conversa animada (42 seq)

Sujeitos envolvidos: Joca e Tinho (esta crianca é visivel apenas parcialmente, pois
nao pertencia ao agrupamento estudado); Tinho tinha 08 anos, idade mais avancada
do que o agrupamento observado, e estava presente neste dia em razdo da
auséncia de sua professora; sua inclusao no episodio justifica-se pelo fato de ter

havido um grande envolvimento interacional com Joca.

Sintese do episédio : o episddio apresenta uma ‘conversa polémica’ travada entre
Joca e Tinho envolvendo a realizagcéo de tarefas solicitadas pela professora da sala
de Joca a ambos. A polémica se refere ao nivel de exigéncia da tarefa de Tinho,
quanto a escrita, questionado por Joca, que ainda ndo aprendeu a escrever. Ambos
os alunos estdo em processo de aprendizagem da LIBRAS. Possuem, entretanto,

pouco conhecimento desta lingua.

Descrigdo do episodio

O episodio inicia-se quando Tinho volta-se para Joca, que esta concentrado em sua

tarefa, e aponta alguma coisa executando gestos que parecem indicar a Joca que a
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tarefa € de escrever. Joca olha para Tinho, esbocando uma expressao de duvida,
como se ndo houvesse entendido a situagdo. Joca inclina a cabeca como se
quisesse apoia-la no braco e faz uma expressdo fisionbmica, em principio, de
curiosidade e espanto e, em seguida, responde, usando o sinal de ‘pouco’ e realiza
uma sequéncia de outros gestos, ndo reconhecidos como LIBRAS. Os gestos
parecem fazer algum sentido para ele, visto que provocam uma reacdo em Tinho
gue volta a apontar para a tarefa de Joca, que também olha, aponta para a tarefa e
sorri, depois olha para Tinho, fala em LIBRAS que [...] a tarefa é para ‘escrever’ e,
novamente sorri. Em seguida Joca usa outro gesto que pode ser interpretado como
“ndo me interessa” ou “nem quero saber” e, logo em seguida, gira o dedo indicador
na altura da orelha, gesto que significa em nossa cultura “ta doido”. Tinho retoma
sua tarefa enquanto Joca continua a sorrir, esbogando um jeito brincalhdo. Ele
repete 0s mesmos gestos indicativos de “ta doido”, agora modificando a expressao
do olhar, acrescentando um *“revirado nos olhos”. Continua a executar o mesmo
gesto de “t4 doido”, desta vez apontando para alguém que esta ao lado de Tinho
(que em razao do posicionamento da camera, nao foi possivel de ser focado, mas se
refere ao professor instrutor) e logo em seguida, faz outro gesto balancando a mao,
gesto que pode ser interpretado como “deixa pra la! Nao quero saber, ndo me
interessa”. Novamente, olhando para Tinho, usa as duas maos e repete 0 mesmo
gesto como que dizendo “sai, ndo quero nem saber”. Sorrindo, aos poucos, retoma a

atencao em sua tarefa.

De inicio, Tinho aborda Joca com um gesto que parece indicar que a tarefa
deste é uma tarefa de escrever. Entretanto, a expressao de duvida de Joca, ao ser
abordado, é indicativa de uma nao-compreensao do que o parceiro quis dizer, ou, de
duvida por nédo saber ainda escrever. O diadlogo entre os dois vai sendo construido:
Joca diz em LIBRAS “pouco” (entendido, a partir do contexto da acdo, como
sabendo escrever pouco) e completa seu turno com outros gestos néo reconhecidos
como LIBRAS. Ao observador, parece um jogo de experimentacbes em que, cada
um, a seu modo, com uma suposta compreensao do que o outro disse, acrescenta

aspectos a conversa (informacdes, interpretacbes, comentérios), num fluxo de

interacdes.
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O papel escrito com uma tarefa a ser feita também oferece suporte ao
didlogo. Tinho aponta para o papel, indicando que seus comentéarios tém a ver com
aguele objeto ou aquela tarefa. Tinho, uma crianca de outra sala, mais velha do que
as criancas observadas naquele agrupamento, tem, possivelmente, um maior
conhecimento escolar e explica a Joca o que deve ser realizado na tarefa (escrever).
Joca fala em LIBRAS que [..] a tarefa & para ‘escrever (aparentemente
concordando com o comentario de Tinho e sorri. A conversa gestual se desdobra em
uma apreciacdo do instrutor que € considerado ‘doido’. Essa consideracdo autoriza
Joca a tomar uma atitude, expressa em gestos, de “deixa pra la! Nao quero saber,
nao me interessa”. Pelos risos e fisionomia, as criangas parecem se divertir com a

situacao.

Uma possivel interpretacdo para o dialogo observado é a de que o instrutor ‘é
doido’ porque prescreve para ele (Joca) uma tarefa que ele ‘sabe pouco’, ou seja,
‘sabe escrever pouco’, portanto, ‘ele deixa pra la! Nao quer saber, nem se interessa’.

Isso é uma transgressao justificada e ndo tem do que se preocupar, dai as risadas.



Sequéncia de fotos 1 — Conversa animada
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Episddio: Estamos falando dela (53 seq)

Sujeitos envolvidos: Professora e Lala, Pepa, Joca e Dinha

Sintese do episodio: O episddio apresenta uma conversa estabelecida entre trés
criangas, a respeito do ‘comportamento’ de outra, que nesse momento, esta sendo
atendida pela professora. Durante a conversa as criangcas executam gestos
indicativos de que a colega em questdo esta numa ‘situacdo complicada’ por causa
de seu comportamento. No entanto, para o trio, 0s gestos realizados séo indicativos

de que ‘é assim mesmo; o0 que se pode fazer?'.

Descrigdo do episodio

As criangas estdo sentadas em suas carteiras, dispostas em circulo. Lala esta
sentada de frente para a professora e emite sons altos como se estivesse gritando.
A professora pede para que ela ndo faca isso, expressado num gesto, feito com o
dedo indicador significando ‘néo’. Lala olha para a professora que, neste momento,
inicia uma sequéncia de gestos demonstrativos de afeto e, por alguns instantes, Lala
para como se reagisse positivamente, as atitudes carinhosas demonstrada pela
professora quando comecga a “alisar seus bragos, tocar no queixo e pegar nos
cabelos”. A professora diz, em LIBRAS, que Lala deve ficar bonita, que gosta dela e
que € sua amiga, beijando suas maos e a abracando. Lala apenas observa.
Paralelamente, surge uma conversa entre Joca, Dinha e Pepa, sobre a diade Lala -
professora. Joca olha para Pepa, sorrindo, e faz um gesto balancando a méo, depois
aponta para Dinha. Como Pepa néo observa a sua solicitacdo, ele toca o braco dela
e repete o gesto de apontar para Dinha, chamando a sua atencdo. Balanca
novamente a mao direita, mostrando apenas os dedos indicador e médio juntos,
como se dissesse: “vocé esta vendo? Em seguida, Joca realiza varios outros gestos,
nao indicativos do uso da LIBRAS, que sdo compartilhados, tanto por Pepa quanto
por Dinha. As trés criancas ficam paradas, por um breve tempo, apenas observando
o desenrolar da conversa da professora com Lala. Decorridos cerca de 10seg,
retomam a conversa: Dinha abre os bragos e espalma as maos, gesto que € imitado

por Pepa, que olha para Dinha e apresenta uma fisionomia que parece expressar: “é
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isso, vai ser sempre assim”. Nesse momento, Joca, aparentemente sem qualquer
relacdo com a situacdo, comeca a bater palmas. Dinha, segue Joca, fazendo um
conjunto de gestos com as maos, até que Lala volta a emitir sons altos e os trés
voltam-se para ela e ficam apenas a observa-la.

Neste episddio relatado, observam-se trés criangas que comentam, sem uso
da lingua de sinais, um evento entre a professora e uma crianca, Lala, que esta
sendo repreendida pela primeira. Evidentemente, a repreensao de um parceiro tem
um carater conspicuo no meio social de criancas: envolve aspectos afetivos,
avaliativos e, por vezes, empatia para um dos protagonistas do conflito. Nesse
sentido, orienta a atencdo das criancas e facilmente constitui-se em um topico de
conversacao. As trés criancas conversam, por meio de gestos, sobre Lala e a
professora e usam gestos de referéncia aquela diade. O primeiro a observar a diade
professora—Lala foi Joca, que chamou a ateng¢do das duas parceiras para 0 que
ocorria. Ele buscou assegurar-se de que elas se orientassem para 0 evento,
insistindo com seus gestos, ou seja, ele buscou assegurar-se de que ambas
estivessem orientadas para o0 mesmo evento que ele estava orientado. Este ponto é
enfatizado por Tomasello (2003) quando comenta que a crianga pequena, no inicio
do segundo ano de vida, ndo apenas demonstra intencionalidade em se comunicar
com o outro, mas em direcionar a atencdo do outro para 0 mesmo evento que ele
esta orientado e € o tdpico de seu interesse.

As criancas do episddio relatado sé&o criancas mais velhas (4 e 6 anos). O
interesse em comentar este ponto se deve ao fato de que séo criangas surdas, que
ainda ndo dominam um codigo linglistico, mas demonstram estar envolvidas em
processos intersubjetivos de orientacdo da atencdo do outro, que precedem 0 uso
de uma lingua, tanto quanto as criancas pequenas nao-surdas. Tem-se a
expectativa de que as criancas do presente estudo devam ter adquirido essa
competéncia em anos anteriores, tanto quanto as ouvintes, mas nao se pode aqui
afirmar por ndo se tratar de um estudo que as observou em um procedimento

longitudinal.
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Episddio: Isso é meu, mas, se € pra brincar (2mine  04seg)

Sujeitos envolvidos: Pepa, Dinha e Joca

Sintese do episddio: O episddio acontece a partir da disputa, por duas criancas, de
uma figura em formato de dobradura de papel, que lembra o bico de uma ave, e de
uma terceira, que apesar de ndo tomar parte na disputa € alvo das brincadeiras de
ambas as criancas. Em alguns trechos fica evidenciada a maneira como se dao as
trocas interacionais, no sentido de uma crianca entender a intencdo da outra e, a
partir dessa compreenséo, modificar as suas reagdes, que inicialmente foram de
repudio ao colega pela tomada do brinquedo e logo em seguida, passou a brincar

com ele.

Descricao do episodio

As criancgas estdo circulando livremente pela sala em razdo de ser o momento do
lanche. Pepa brinca, por alguns momentos, de pé e sozinha, com um papel,
dobrado, em forma de triangulo, lembrando um “origami”, enquanto Dinha, ao seu
lado, lancha calmamente, sentada em sua carteira, e Joca passeia pela sala,
aparentemente sem demonstrar interesse em nada. Na sequéncia, Pepa vira-se
para Dinha e demonstra intencdo de chamar-lhe a atencdo para o seu brinquedo,
movimentando o brinquedo de papel sobre a carteira de Pepa, para frente e para
traz, na direcdo de Dinha quase tocando o prato onde estd o seu lanche. N&o
havendo reacdo de Dinha, Pepa utiliza outra estratégia de aproximagéo, mudando a
posicdo de pegar na dobradura, que agora apresenta um formato de ‘bico’, e 0
direciona para a cabeca de Dinha, que se afasta, empurrando o brinquedo com a
mé&o. Esta repete a acédo, desta vez, ndo mais o repelindo, mas como se houvesse
entendido o sentido da acédo de Pepa, reconhecendo o brinquedo e aceitando
brincar com ela, com gestos que demonstram, aparentemente, querer brincar de
empurrar o brinquedo com a mao. Numa dessas investidas contra o brinquedo,
Dinha acerta-o e a dobradura cai no chao. Pepa pega o brinquedo no chao, distrai-
se momentaneamente, mas, logo se volta para Dinha, que continua tentado acertar

o brinquedo com a méo. Nesse momento, entra na brincadeira Joca, que assim
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como Dinha, também quer pegar o papel. Pepa afasta-se um pouco dos dois e sai
correndo, em volta das carteiras, enquanto Dinha, ainda lanchando, aponta o dedo
indicador para Pepa, como se mostrasse alguma coisa. Joca comeca entao a correr
também, perseguindo Pepa, que retorna a sua carteira e se senta. Joca aproxima-
se de Pepa, que segura o brinquedo e se debruca sobre os bracos dela, que estéo
sobre a carteira, na tentativa de pegar o brinquedo. Pepa sorri da atitude de Joca,
mas se esquiva, virando o rosto e o corpo para o lado oposto. Joca continua,
mexendo agora em Pepa, agitando os cabelos dela para cima e para baixo com as
maos. Na sequéncia, Joca se posiciona por tras de Pepa, abracando-a e buscando
alcancar o brinquedo. Joca toma a dobradura, aproveitando-se do ‘descuido’ de
Pepa e sai correndo. Pepa também corre em sua perseguicdo, inicialmente, com
expressado de raiva, mas, logo em seguida, para, olha, como se estivesse estudando
0s movimentos de Joca e volta a correr, mas, agora, sorrindo, como se concordasse
em brincar com Joca daquela forma. Os dois continuam correndo por mais algum
tempo, em volta das carteiras, com Pepa perseguindo Joca, até que Pepa retorna a
sua carteira e, de pé, passa 0s olhos na carteira vizinha a sua, como se buscasse
algo gque pudesse tornar-se o foco de sua atencdo, abandonando o interesse pela

dobradura.

Esse episodio evidencia, em duas passagens, que o significado dos objetos,
das acbes e dos eventos vai sendo construido no decorrer da propria interacao.
Inicialmente, Dinha afasta-se do ‘origami’, empurrando-o com méao. Pepa repete sua
acao anterior, aproximando o brinquedo de Dinha, outra vez. Dinha parece, entéo,
entender aguele gesto como um convite para brincar e passa a se comportar como
parceira da brincadeira, ndo mais repelindo, porém, querendo alcanca-lo, mas, ao
mesmo tempo, sugere querer brincar de empurrd-lo com a méo. Observe-se que,
guando se fala de repelir o ‘origami’, ou brincar de empurra-lo com a méo busca-se
diferenciar a motivacao que esta subjacente as duas acdes. Do ponto de vista fisico,
sdo acOes semelhantes, ou bem parecidas. Entretanto, a primeira reacado de Dinha
parece ser uma acgao de rejeitar a proximidade do ‘origami’; no segundo momento,
sua acgéo parece ser a de alimentar a brincadeira, no seu turno, o que implica afastar
0 ‘origami’ para Pepa poder realizar, no turno subsequente, a acdo de aproximar o
‘origami’ outra vez. A transformacéo do significado das acfes de cada parceira e do

conjunto de todas as acdes se da no processo interacional. O conjunto agora €
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reconhecido como um jogo, uma brincadeira. Antes, ele era uma provocacéo de uma
parceira a outra. Muda a compreensao do todo e muda a compreensao das partes.
As partes que constituem o todo que as constitui (CARVALHO, et al., 1996).

A segunda passagem do episédio que fortalece o argumento anterior refere-
se a0 momento em que Joca toma o ‘origami’ de Pepa, aproveitando-se do
‘descuido’ desta, e sai correndo. Pepa também corre em sua diregdo, inicialmente,
com expressao de raiva, mas, logo em seguida, ela para, olha, para Joca e volta a
correr, mas, agora, sorrindo, como se concordasse em brincar com Joca de
persegui-lo. Os trés episodios, em conjunto, evidenciam a presenca de aspectos
importantes do processo de interacdo. O primeiro deles diz respeito a utilizacdo do
gesto como ato comunicativo e que esta presente na quase totalidade dos episadios,
excetuando-se em alguns momentos em que sdo usados sinais, configurando o uso
da LIBRAS, um segundo aspecto observado, que sera mais adiante examinado.

E interessante notar, nestes episédios, o poder do gesto no processo de
comunicacdo, o que impele a evocar o pensamento de Mead (1934/1982) a esse

respeito, quando afirma que:

El gesto surge en el acto social como un elemento separable, en virtud
del hecho de que es seleccionado por las sensibilidades hacia él de
otros organismos; no existe meramente como gesto para un
organismo, repitamuslo, se encontrard en la reaccion de outro
organismo a lo que seria la completacién del acto primer organismo
gue dicho gesto inicia e indica (p. 177).

Isto quer dizer que o gesto sé se configura como tal no momento em que é
entendido pelo outro e provoca neste uma resposta.

Outros aspectos sdo observados nos episddios descritos e podem contribuir
para novas reflexdes. Por exemplo, o gesto de Joca de girar o dedo indicador
rapidamente e repetidas vezes, proximo a orelha, sugere uma associagdo com
formas de expresséo da cultura, visto que, o contexto onde se desenvolve a cena e
0s gestos utilizados oferece indicios de que o professor, ao distribuir as tarefas,
levou em conta que Tinho ja iniciou o processo de aquisicdo da escrita, justificada
pela presenca de um caderno, o que explicaria uma tarefa nesta diregdo. Enquanto
gue para Joca, escrever no papel, tal como Tinho Ihe sugeriu, em consonancia com
a sua propria tarefa é entendido por ele como nao fazendo sentido, ja que ainda néo
sabe escrever. Em sendo essa a expectativa do professor, como sugere Tinho, 0

professor s6 pode ser “doido”.
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Essa parte do episddio denota a capacidade de Joca entender e significar os
elementos culturais, a partir de sua contextualizagdo, ou seja, ele sabia em que
situacdo o gesto deveria ser executado.

Outro gesto que sinaliza um modo de se expressar -culturalmente
compartilhado pode ser observado, quando Joca, olhando para Pepa e Dinha,
movimenta os dois dedos (indicador e médio) “informando” as colegas a
possibilidade de a repreensao também acontecer com elas, caso nao ficassem “bem
comportadas”.

Evidencia-se ainda que o uso do gesto implica na forma de sua apreensao, o
gue suscita aventar aspectos relativos ao ato de imitar. Segundo Tomasello (2003),
a crianca vé o adulto realizando determinadas a¢des envolvendo objetos e aprende,
por imitacdo, a fazer o mesmo. Neste caso, 0 que a crianga faz € substituir o adulto.
Quando, porém, a crianca ao invés de substituir esse adulto, ela alinha-se a ele nas
intencdes dirigidas ao objeto, surge o que o autor chamou de imitagcdo por
substituicdo de papéis. Entende-se pois, que o episodio apresentado reflete esse
processo de aprendizagem.

E marcante, durante todos os episodios, o envolvimento emocional das
criangas, sobretudo de Joca, evidenciado pelos movimentos intensos, ratificados

pela sua expressividade corporal e facial em consonancia com os gestos realizados.

5.2 — Condutas imitativas

Um segundo aspecto a ser analisado sao as condutas imitativas das criancas
observadas. A analise dessas condutas poderia estar incluida no primeiro topico,
uma vez que se trata de gestos, posturas, mimicas e vocalizacdes. Elas sao,
entretanto, destacadas pela relevancia ontogenética apontada por autores que
estudam o desenvolvimento infantil.

Tomando-se como referéncia o pensamento de Wallon (citado por ZAZZO,
1978), € a imitacdo que da conta da passagem da primeira fonte de inteligéncia, que

ele chama de sensorimotricidade, para uma segunda fonte, a linguagem.

[...] Mas o gesto, quer comecgasse por ser mimetismo, quer
simples eco, traz consigo a razdo do seu préprio progresso.
Modifica aquele que o faz;, pela funcdo postural a qual
pertence, d4 progressivamente a crianga o sentimento, a
consciéncia ainda obscura da sua coeréncia refor¢cada pela
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percepcdo dos desacordos com o modelo imitado, desejado,
rejeitado (p. 47).

Segundo Tomasello (2003), a imitacdo € uma das formas humanas de
aprendizagem e estd subjacente a capacidade da crianga em compreender a
intencionalidade do co-especifico na busca pelo objetivo, assim como, na sua
capacidade em identificar-se com adultos. E pela imitacdo que a crianca €
introduzida no mundo da cultura, sendo o adulto o meio que vai propiciar-lhe
aprender a dar significado as coisas que o rodeiam.

O episddio aqui descrito visa a oferecer subsidios para uma analise

envolvendo a presenca do processo de imitacdo como estratégia comunicativa.

Episddio: Apresentador de TV (2 min 10 seg)

Sujeito envolvido: Joca

Sintese do episddio: O episddio apresenta uma crianca, Joca, que durante cerca
de 2min 10seg, olhando para a camera, faz uma série de gestos, posturas corporais
e expressoes facias, sistematicos e coordenados, que lembram um ‘apresentador de
televisdo’ no momento em que esta diante das cameras da TV. O desenrolar do

episédio evidencia um processo de imitacao.

Descricao do episodio

O episbdio inicia-se quando Joca, que esta sentado em sua carteira, vira-se para a
camera instalada e comeca a realizar uma sequéncia de gestos, virando-se para a
camera com as maos cruzadas e o0s bracos apoiados sobre a carteira,
movimentando os olhos, cabeca e boca, como se articulasse palavras. Repete a
sequéncia de gestos de cruzar e descruzar os dedos, afastando as méos numa
coordenacdo entre movimentos de cabeca e boca. Ele movimenta a cabeca
negativamente, com uma expressao no rosto de desagrado e depois, continua sua
‘performance’ com varias outras nuances expressivas, lembrando um relato de
noticiario televisivo. Para, como se estivesse ‘pensando sobre o que vai dizer e

continua, repetindo os movimentos de cabeca e boca. Olha para camera e faz um
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gesto com as maos coordenado com movimentos de olhos e expressdo facial
‘dizendo’: ndo é ?... Concorda? Em seguida, olha para duas colegas ao seu lado
(Dinha e Pepa) e aponta como se estive mostrando-as ou se referindo a elas sobre
alguma coisa. As garotas ndo percebem os gestos e continuam conversando entre
si. Joca volta a olhar a camera, repetindo os gestos com as maos. Novamente
aponta para uma das colegas (Pepa), que ndo percebe aquele gesto. Joca, com 0s
dedos das méaos entrecruzados, observa a conversa das colegas,com uma atencéo
de quem deseja entender o que estdo conversando. Retoma, em seguida, sua
posicdo em relacdo a camera e reinicia sua encenacéao, agora olhando a apontando
para algo que esta por tras da camera e faz o sinal de ‘colocar dentro’, seguido de
outro sinal significativo de tamanho (que pode ser interpretado como ‘filhos’,
‘criangas’, ‘pequeno’, ou seja, o contexto € que define). Novamente cruza os dedos e
faz uma mimica no rosto como que enfatizasse o seu argumento. Mais uma vez,
aponta para a colega, Dinha, olha para a camera e faz um gesto usando as maos,
como se contasse numericamente alguma coisa. Continua gesticulando e
novamente aponta para Pepa. Com as duas maos envolve olhos, boca e cabeca,
como se conversasse com ela, que nesse momento vira-se e olha para a camera,
durante algum tempo, como se entendesse a intencdo de Joca, que continua
gesticulando, como se falasse sobre ela. Os dois ficam parados olhando para a
camera e Joca recomeca 0s gestos, ‘contando alguma coisa nos dedos’, desta vez,
apontando para a camera de forma imperativa e fazendo uma expressao no rosto
como se dissesse ‘ndo pode ser assim !... desse jeito ndo ! Levanta-se da cadeira,
vai em direcdo a camera e sai de cena, voltando a sentar-se por solicitacdo da

professora.
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Apresentador de TV
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Esse episddio apresenta uma caracteristica peculiar em relacdo aos demais
selecionados, em razdo de contar com a presenca de uma crianga apenas (outras
duas sendo apenas mencionadas por ela). Entende-se sua importancia pela
possibilidade de evidenciar habilidades da crianca surda em desempenhar uma cena
de faz-de-conta, de uma situagcédo presente no seu cotidiano, em detrimento do uso
de uma lingua, ja que ela estd em processo de aprendizagem da LIBRAS e ainda
nao manifesta um quantitativo de sinais suficiente para defini-la como ‘dominando’
esta lingua. Sua postura, gestos e mimica imitam um apresentador de televisdo que
relata um acontecimento diante da camera. Reproduz um modelo ausente instigado
pela presenca da camara que estava sendo acionada para registros da observacéo.

Joca ao imitar o “apresentador de TV” representa-o mentalmente. Identifica-se
com o personagem imitado, buscando significar os seus movimentos a partir de
experiéncias vividas no seu cotidiano, que possivelmente desencadeiam novos
processos de aprendizagem, a partir da apropriacdo de outros significados que sao
incorporados como decorréncia das situa¢des imaginarias, regras de convivéncia a
conteudos tematicos.

Um dado interessante a ser considerado é que, durante uma primeira parte de
sua “apresentacao”, Joca realiza gestos, com cadéncia, pausas e mimicas que nao
indicam o conteudo a que ele se refere. Isto é sugestivo de como ele percebe parte
do que ele observa na TV. No momento seguinte, outra seqiéncia de gestos, desta
vez como se contasse alguma coisa relacionada a quantidade. No momento final do
episédio, ele, de maneira clara, refere-se a colega do lado, com as duas méos, e
esta, por sua vez, parece identificar a situagdo encenada, pois vira-se para a

camera.

5.3 — Utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais - L IBRAS

Como j& explicitado no decorrer deste estudo, a lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, € uma lingua de modalidade gestual-visual, sendo a sua estrutura
semelhante a de qualquer outra lingua, de carater oral. O que significa dizer que
apresenta as mesmas condi¢cdes morfologicas, sintaticas, semanticas, fonolégicas e
pragmaticas (QUADROS e KARNOPP, 2004).

Por esta razdo, um aspecto que merece destague e que assume significativa
importancia relativamente a ontogénese da crianca, e que ficou evidente nos

episédios videogravados é que, do ponto de vista da utilizacdo da linguagem como
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ferramenta interacional, 0 que se observou € que as criangas surdas vivenciam, em
relacdo a LIBRAS, muitos dos processos que sdo vivenciados pelas criangas
ouvintes, em relacdo a lingua oral. Para ratificar essa constatacao, evocamos, mais

uma vez o pensamento de Tomasello (2003) quando afirma que

aprender a usar simbolos linguisticos significa aprender a manipular
(influenciar, afetar) o interesse e a aten¢cdo de outro agente intencional
com guem se esta interagindo intersubjetivamente. Ou seja, a
comunicacdo linglistica nada mais € que uma manifestacdo e
extensdo, na verdade uma manifestacdo e extensdo muito especial,
das aptiddes j& existentes das criancas para a interagdo em atencéo
conjunta e para a aprendizagem cultural (p. 183).

Isso implica dizer que, se um crianca surda for exposta a aprendizagem da
LIBRAS em idade pré-linglistica, h4 que se supor que o seu desenvolvimento, do
ponto de vista da aquisicdo de uma lingua, apresentara as mesmas caracteristicas
ontogenéticas de qualquer crianca exposta a aprendizagem de outra lingua, o que
leva a especular que essa exposicdo propiciard a esse sujeito surdo manifestar
essas aptidées, que o autor afirma ja existirem nas criancas, de forma a permitir o
seu ingresso, de forma natural, no processo de aprendizagem cultural.

Complementando esta idéia, traz-se novamente a discussdo alguns dos
pressupostos de Tomasello (2003), quando se refere ao uso, pela crianca, sobretudo
na fase pré-linguistica, de gestos e chama a atencao para o fato de que

[...] mesmo no caso de gestos ndo-linguisticos, se o0 processo de
aprendizagem envolver a compreenséo de intengées comunicativas e
a execucdo de imitagdo com inversdo de papéis dentro de uma cena
de atencg&o conjunta, o produto serd um simbolo comunicativo. [...] E
interessante notar também que a intersubjetividade inerente aos
simbolos linglisticos socialmente compartilhados, mas ndo os sinais
de mao Unica, estabelece varios tipos de “implicaturas” pragméaticas
como aquelas investigadas por Grice (1975) relativas as expectativas
de que o0s outros usardo 0s meios convencionais de expressao — que
ambos sabemos conhecer — e ndo outros [...] (p. 147-148).

Os guatro episodios descritos, a seguir, dao suporte empirico a essas idéias
quando apresentam criancas surdas no desenrolar de trocas interacionais que se

dado pelo uso da LIBRAS; em alguns momentos, sao intercalados por gestos e
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expressdes corporais e faciais e que se configuram como atos comunicativos

carregados de significados e simbolismos culturais.

Episddio: Aprendendo o signo ‘amigo’ (2 mine 04s  eqQ)

Sujeitos envolvidos: Dinha, Pepa, Joca e Dezinho

Sintese do episodio: O episodio apresenta uma situacdo de sala de aula,
envolvendo todos os alunos presentes no dia, onde a professora esta ensinando
alguns sinais, em LIBRAS. Ficam evidentes, observando-se o episédio, duas das
caracteristicas basicas inerentes a esta forma de comunicacdo: o movimento
corporal e as expressdes faciais no momento da execugdo dos gestos,

representativos dos sinais.

Descrigdo do episodio

As criancas estdo sentadas em suas carteiras, que estdo dispostas em circulo. A
professora inicia a atividade, ensinando o sinal de ‘juntos’. Repete varias vezes o
sinal estimulando a todos a, também, repetirem. Ela observa a maneira como cada
crianca realiza o movimento. Em seguida, introduz outro sinal, agora de ‘amigo’.
Repete varias vezes, observando as criancas. Na sequiéncia, inclina-se para Pepa
colocando o seu bracgo sobre os ombros dela, simulando um abraco, na intencéo de
associar o sinal ‘amigo’ ao ato afetivo. Volta a repetir o sinal. A professora aponta
agora para Joca e Ihe estende a mdo que retribui 0 movimento rindo, mas, sem
demonstrar muito entusiasmo, uma vez que a sua forma de sentar na carteira indica
desinteresse (esta debrugcado sobre a carteira). Em seguida, a professora dirige-se a
Dinha, que |Ihe estende a mao esquerda, sendo, imediatamente corrigida pela
professora, que aponta para a mao direita, gesto entendido por Dinha, que muda
rapidamente de mé&o. Continua estimulando as criancas a fazerem o mesmo entre
elas, e nota que Dezinho ainda nao foi ‘cumprimentado’ por nenhum dos colegas.
Entdo olha para Joca e aponta para Dezinho indicando que Joca aperte a mao de

Dezinho. Joca tenta realizar o cumprimento sem sair de sua carteira. Nao
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conseguindo, pela distancia, Joca circula as carteiras e chega até Dezinho, efetiva o
movimento, estendo-lhe a méao, significando um cumprimento, que € entendido por
Dezinho que retribui a acdo. A professora, entdo, estimula a ambos a, além do
aperto de mao, abracarem-se (fazendo um sinal/gesto correspondente), porém,
Dezinho continua sentado forcando Joca a inclinar-se para poder abraca-lo. E
segue, solicitando agora a Pepa e Dinha que também troquem abracos, o que fazem
de forma ‘calorosa’. ApOs as criancas abracarem-se entre si, a professora chama a
atencado de todos fazendo um gesto de ‘tristeza’, por ninguém ter lembrado dela para
abracar. Olha para Dinha e aponta para si propria perguntando: ‘e eu?’ colocando a
cabeca entre os bracos simulando um gesto de choro. Dinha, entdo, levanta-se e vai
até a professora abragcando-a. Nesse instante, olha para Dinha e faz o sinal de
‘amigo’ e aponta para ela repetindo varias vezes o mesmo sinal. A cena se repete
com as outras criancas envolvendo sempre abracos, apertos de mao e a execucao
do sinal de ‘amigo’. A professora aproveita para elogiar a todos em LIBRAS, com o

sinal de ‘muito bom’ e ‘legal’.

Nesse episodio € possivel observar a intencédo pedagogica da professora de
ensinar o ‘signo amigo’ na lingua de sinais (LIBRAS) e o esforco didatico de propiciar
uma situagdo amistosa e um clima afetivo positivo para articular o significado de
amigo. Essa intencionalidade € apreendida pelas criancas que se envolvem na
trama criada por ela e atendem a seu apelo para incluir Dezinho. A prépria
professora encena um sentimento de tristeza em decorréncia de ‘ndo ter sido
lembrada’ entre os que foram cumprimentados e afagados com abracos. Além da
intencionalidade comunicativa presente, que pode ser sintetizada na expressao
‘ensino — aprendizagem’, o topico a ser aprendido pareceu evidente - o0 signo amigo
- € 0S aspectos que cercam o conteldo amizade nao foram descuidados, com a
presenca conspicua de demonstragéo de afeto.

A repeticdo da palavra-signo ‘amigo’ e de todo o contexto que envolve a
compreensao semantica da palavra evidenciam a intencionalidade pedagdgica da
situacdo. A repeticdo com os diferentes atores do processo faz estender, no tempo,

uma vivéncia com possibilidades de articular diferentes sentidos.
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Episddio: Discussao acirrada (48 seq)

Sujeitos envolvidos: Joca e Tinho - (aluno da outra turma)

Sintese do episdédio : O episddio apresenta uma conversa entre a professora e duas
criangas, envolvendo uma terceira, a respeito da possibilidade de uma das criancas
trocar de carteira em favor dessa terceira crianca. No episoédio trava-se uma
‘discussé@o acirrada’ entre a professora e a crianca que deveria ceder seu lugar,
levando-a a se utilizar de muita argumentacédo, demonstrada pela utilizagcdo de

gestos e sinais, na tentativa de convencer a professora a néo efetivar a troca.

Descrigdo do episodio

As criancas estdo sentadas em suas carteiras, dispostas em circulo. A professora
aproxima-se de Joca e Tinho, trazendo uma cadeira e se posiciona entre os dois. O
professor instrutor esta ensinando os sinais representativos dos numerais (1, 2, 3, 4 .
.. 9) apontando para um cartaz contendo as quantidades correspondentes e repete
a seqUéncia varias vezes. Tinho olha para o professor instrutor e tenta acompanhar,
repetindo os sinais, mas esta sendo interrompido pela professora que insiste na
troca de lugares. Ao seu lado, Pepa, bastante atenta, acompanha e imita os sinais
executados pelo professor instrutor. Joca olha e imita Tinho. Este olha para a
professora. Joca olha para o professor instrutor, vira-se na direcdo de Cacau, mas
continua executando o sinal. Joca, em seguida, vira-se para Tinho e depois para a
professora. Esta dirige-se a Tinho e Joca e se demora, olhando para os dois. Em
seguida, fala com Tinho em LIBRAS fazendo o sinal de “trocar de lugar” e pergunta a
Tinho se ele “pode trocar de lugar com Cacau”, que parece alheio ao que esta
acontecendo. Joca observa a conversa da professora com Tinho. Este demonstra
estar mais interessado na aula do professor instrutor, como se nao estivesse
querendo entender o0 que estava acontecendo. A professora insiste e Tinho vira-se
para ela. Joca continua observando a conversa. Tinho sugere a professora
(apontando) que a troca seja feita com Joca, que esta entre ele e Cacau. Joca volta-
se para Tinho, para a professora e depois para Cacau. Tinho, neste momento, ainda

tenta manter-se no seu lugar de origem, apontando para Joca que esta virado para
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tras, olhando para a professora, que ja vem trazendo Cacau pela méo. Tinho aponta
para Joca, que reage ao gesto, empurrando o braco de Tinho, como se estivesse
impedindo que este expressasse 0 desejo de ndo sair do seu lugar, sugerindo a
Tinho que ele é quem deveria ir sentar-se, na carteira desocupada por Cacau. Joca
insiste com Tinho para efetivar a troca, olhando para ele e apontando para a
carteira. Tinho, olhando para a professora, insiste e aponta o dedo para Joca, como
que tentando ainda convencer a professora a néo trocar de lugar. Joca olha para a
professora e toca o brago de Tinho que também esté olhando para a professora, que
nesse momento estad segurando Cacau. A professora argumenta com Tinho (em
LIBRAS) sobre a necessidade da troca e pede para que deixem de discussédo. Joca
nao mais se manifesta, mas olha para Tinho como se estivesse aguardando o
desenrolar dos fatos. Até que Tinho levanta-se e vai sentar-se no local indicado pela

professora.

O gesto de apontar para a carteira, acompanhado do olhar para o parceiro e
para a professora, no contexto em que foram realizados, sao fortes indicios de que
havia um conflito entre as duas criancas: nenhuma delas queria ceder o lugar onde
estava e passar a ocupar o lugar na outra carteira. A professora insistia para que
Tinho trocasse de lugar e este sugeria que Joca é quem deveria trocar: passeava 0
olhar entre Joca e a professora, ao mesmo tempo em que apontava para a carteira,
ndo acatando a indicagdo da professora. Joca, por sua vez, reagia a investida de
Tinho. O uso de LIBRAS, pela professora, era intercalado pelos gestos de apontar,
pelas expressdes de protesto e insinuacdes das criancas, uma em relacao a outra.
Assim como em qualquer aquisi¢cao lingiistica, os gestos, movimentos, expressoes
fisionOmicas compdem a sequéncia interativa e preenchem as lacunas da

comunicacéo (cf., por exemplo, VIANA, 2008).

Episédio: Presta atengéo ... é assim (27 seq)

Sujeitos envolvidos: Pepa e Dezinho

Sintese do episdédio: O episodio apresenta uma situacdo de sala de aula onde o

professor instrutor esta ensinando alguns sinais representativos das cores e,
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notando a dificuldade de uma crianga em prestar atencao, solicita de outra crianca
gue ajude aquele colega nesse momento do processo. A ajuda é prestada, porém,

aparentemente sem Muito sucesso.

Descricao do episodio

As criancas estdo sentadas em suas carteiras, dispostas em circulo. O professor
instrutor esta apresentando as criangas um cartaz contendo varias cores (branca,
cinza, vermelha, verde, amarela, preta, etc). Repete diversas vezes o sinal,
apontando para a cor correspondente. Num determinado momento da aula, observa
que Dezinho ndo esta prestando atencdo aos sinais que estdo sendo ensinados
(nesse instante, a cor verde) e solicita a Pepa, apontando para Dezinho, para que
ela o0 ajude. Pepa, por um instante se dispersa, olhando no sentido da janela, como
se estivesse interessada em alguma coisa que esta acontecendo no patio externo,
mas logo retoma a atencdo ao instrutor, repetindo os sinais feitos por ele. Em
seguida, Pepa, que ja estava executando o sinal, observa o professor instrutor e
demonstrando haver entendido a solicitacdo dele, vira-se para Dezinho, a0 mesmo
tempo em que pega na sua méo, retornando a olhar para o professor a fim de se
certificar qual o sinal que estd sendo ensinado, e agora, com as duas maos, sem
deixar de olhar para o professor instrutor, comeca a ajudar Dezinho a fazer os sinais,
desta vez, olhando para as maos. Em continuidade, apontando, chama a atencao de
Dezinho para o sinal que estad sendo ensinado pelo instrutor. Aparentemente,
Dezinho continua disperso, embora esteja olhando para ela e sorrindo. Pepa
continua ajudando Dezinho, com as maos, na execucao dos sinais, alternando sua
atencdo entre ele e o professor, até que parece desistir da ajuda-lo e volta a se

concentrar apenas na aula do professor instrutor.
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a0... é assim

de fotos 3 — Presta ateng

éncia

Sequ
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Neste episddio vemos o exemplo de uma crian¢a (Pepa) ensinando a outra a
executar o signo-palavra ‘verde’, em LIBRAS, atendendo a solicitagdo do professor
instrutor. Nao apenas Pepa compreendeu a intencdo do instrutor que Ihe pedia
ajuda, mas também procurou envolver Dezinho na realizag¢éo do sinal, ou seja, fazer
com que ele posicionasse corretamente a mao e os dedos para produzir o sinal que
estava sendo ensinado. Pode-se dizer que Dezinho, por sua vez, deveria
compreender que o instrutor tem uma intencionalidade em lhe ensinar algo (signo-
palavra verde), e que Pepa esta intermediando essa aprendizagem. N&o fica claro,
no entanto, se faltou essa compreenséo de Dezinho, ou, se apesar de compreender,
ele ndo tinha motivacao para essa aprendizagem, naquele momento. Depreende-se
tdo somente que Dezinho continuou disperso, ndo envolvido na tarefa.

O episadio evidencia a busca de atencdo conjunta em torno de um mesmo
topico de aprendizagem (o professor instrutor e Pepa) e a explicitacdo da intengéo
comunicativa desses dois atores interacionais para envolver um terceiro parceiro

numa situacao de ensino-aprendizagem.

Episédio: O balancgo e o videogame (1 min e 32 seQ)

Sujeito envolvido: Riquinho

Sintese do episddio : O episddio apresenta uma conversa entre uma crianca e a
professora, que tenta articular o contetddo da aula e a crianca interrompe o tempo
inteiro, na tentativa de explicar que depois eles vao para o balanco, entrando ainda,
na conversa, um gesto sugerindo um videogame. Um aspecto interessante neste
episodio é mostrado nas atitudes posturais e gestuais da crianca (Riquinho), que

evidenciam a sua capacidade de desenvolver acbes comunicativas.

Descricao do episodio

As criancas estédo na sala de aula, sentadas em suas carteiras, dispostas em circulo.
A professora ensina alguns sinais a partir da exposicao de um album de fotografias.
Ela estd mostrando fotos (alguns recortes de jornais) contidas num album, com

objetivo de ensinar alguns sinais (bebé, idoso — vovd, vovl) quando Riquinho
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levanta-se e sai, em direcdo a outra sala, fazendo com que a professora pare a
atividade para ir busca-lo. A professora volta com ele, dizendo, em LIBRAS, que é
para ele ficar sentado. Riquinho, ao sentar-se, ergue o bragco chamando a atencao
da professora como se quisesse dizer alguma coisa, pedindo-lhe para parar de falar.
A professora, no entanto, explica-lhe algo, ndo captado pela videogravacdo, mas
Riquinho parece ter entendido em razdo de sua postura de atencdo e leves
movimentos afirmativos com a cabeca. Na sequéncia, Riquinho presta atencéo a
professora que fala em LIBRAS, mas se mostra impaciente, como se nao estivesse
convencido, e tenta argumentar também, mantendo, para isso, a mao levantada num
gesto de quem esta avisando de que quer falar alguma coisa. A professora
interrompe o que diz e lhe cede o turno. Riquinho em uma sequéncia de gestos
misturados com sinais (LIBRAS), refere-se a todos os colegas da sala e ao balanco.
Em LIBRAS, fala do balanco e realiza, insistentemente, um gesto, que s6 depois foi
reconhecido e entendido, (no momento da analise com a participacao do intérprete
da LIBRAS) como sendo de ‘videogame’. Riquinho argumenta muito sobre brincar no
balanco e de videogame ao que a professora continua afirmando que ‘depois’ eles
podem ir para o balanco e que ‘agora’ estdo na sala de aula. A professora, ao repetir
o sinal de ‘depois’, provoca uma reacdo em Riquinho, que volta a falar no balanco,
apontando para os colegas como se dissesse que é para todos, mesmo que
‘depois’. Por varias vezes, faz o sinal de ‘pare’ para a professora como se pedisse a
ela para esperar ele falar e nao interrompé-lo. Continua fazendo o sinal de
‘videogame’, associado ao sinal de ‘depois’, agora repetido pela professora numa
atitude que sugere haver entendido o significado do “videogame”, indicando, dessa
forma, que ambos entenderam e concordaram, até que a professora retoma a

atencao para o album de fotografias e continua o trabalho.

Vemos nesse episédio um segmento interacional entre Riquinho e a
professora em que Riquinho se esforca, em LIBRAS e em gestos, para convencé-la
a lava-los para brincarem de balanco e de videogame. O fato de Riquinho ter sido
contrariado em seu intento o conduz a um esforco comunicativo e argumentativo: ele
insiste e reivindica seu turno de falar, bem como de ser ouvido. Também explicita
que a atividade sera para todos. A professora compreende a situacdo e cede a
crianca, sinalizando em LIBRAS que, depois, todos poderéo brincar de balanco e de

videogame. Estabelecido o acordo, a professora retoma sua atividade didatica que
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consistia em ensinar as criangas algumas palavras-signo por meio de um album de
recortes de jornais.

A andlise desse conjunto de episodios revela profundas semelhancas quanto
ao processo de aquisicdo da lingua de sinais pelas criangas surdas, em relacdo a
uma lingua de modalidade oral, por criancas ouvintes, ou seja, da mesma forma que
os fonemas sao apresentados, repetidos e associados a gestos, via oralidade, os
sinais, da mesma maneira, sdo executados, repetidos e associados, também a
gestos, que sdo usados e compartilhados convencionalmente e que se configuram
como simbolos socioculturalmente construidos. Em ambas as aquisi¢des, lingua de
sinais e lingua de carater oral, o contexto é relevante para a compreensao do que é
comunicado, dai a consideracdo do local, dos objetos, dos personagens, de suas
expressodes fisiondbmicas, gestos, mimica, etc. Em se tratando das criangcas que
foram observadas na presente investigacdo, com idade média de 5 anos, a despeito
de que o ensino de LIBRAS possa ser iniciado a criangcas de menores idades, tem-
se uma grande diferenca em relacdo as criancas ouvintes. Para estas, o0 processo de
aguisicdo de uma lingua se inicia desde o nascimento, com a exposicao cotidiana a
estimulos sonoros, emitidos por seus parceiros interacionais (parceiros falantes),
muito antes de elas serem capazes de compreender a intencionalidade comunicativa
dos parceiros. Quando a apreensdo da intencionalidade se da, a crianca ouvinte ja
foi exposta aos estimulos sonoros de uma lingua, a de seu meio sociocultural, e
apresenta sensibilidade diferencial a esses estimulos, em detrimento de outros
estimulos sonoros.

E importante ressaltar o que disse Tomasello (2003) a respeito da
necessidade de realizar a repeticdo dos atos comunicativos, a fim de que a crianca

possa se apropriar, efetivamente, do simbolo linguistico.

Em termos gerais, poderiamos dizer que, se uma crianga nascesse
num mundo em que 0 mesmo evento nunca ocorre de forma repetida,
0 mesmo objeto nunca aparece duas vezes e 0s adultos nunca usam a
mesma linguagem no mesmo contexto, seria dificil imaginar como a
crianga - sejam quais forem suas aptiddes cognitivas — poderia adquirir
uma lingua natural (p. 152).

Essas idéias estdo retratadas em alguns trechos dos episédios descritos. No
episodio “Aprendendo o signo amigo”, a professora, ao ensinar o sinal de ‘juntos’,

repete varias vezes o sinal e estimula todos a também repetirem. Na sequéncia,
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ensina e repete a palavra-signo ‘amigo’ e cria toda uma situagao afetiva que cerca a
concepgao de amigo, conduzindo o grupo a uma encenacao de abracos e apertos
de maos. No episodio “Discussdo acirrada”, o professor instrutor, ensinando os
sinais representativos dos numerais (1, 2, 3, 4 . . 9), aponta para um cartaz contendo
as quantidades correspondentes e repete a seqiéncia varias vezes. Ao seu lado,
Pepa, bastante atenta, acompanha e imita os sinais executados pelo instrutor. No
episodio “Presta atencdo... € assim”, o professor instrutor apresenta as criangas um
cartaz contendo varias cores (branca, cinza, vermelha, verde, amarela, preta, etc).
Repete, diversas vezes o sinal, apontando para a cor correspondente. No ultimo
episédio de conjunto, o episodio “O balanco e o videogame”, Riquinho , em LIBRAS,
fala do balanco e executa, insistentemente, um gesto, que s6 depois foi reconhecido
e entendido como sendo de ‘videogame’.

Fica patente, também, ao analisar-se os episodios, que apesar da presenca,
da professora, assim como do professor instrutor de LIBRAS, algumas das criancas
ficam muito atentas, observando a forma como a outra executa 0s sinais, 0 que
evidencia que a repeticdo e apreensao dos significados que estado sendo articulados
ndo se da apenas em relagbes assimétricas (adulto-criangca), mas também em

relacdes simétricas, ou seja, entre os pares.

5.4 — Interpretacéo de eventos da cultura englobant e

Os quatro episodios agrupados neste subtopico buscam examinar a
apropriagdo de valores e concepc¢des da cultura englobante que sao socialmente
compartilhados pelas criangas. Reconhece-se, assim, suas competéncias em
capturarem e interpretarem o0s eventos cujos significados sdo mais amplamente
compartilhados (indo para além da cultura surda e da cultura de pares, ainda que
sejam por estas rearticulados), chegando até elas por meio das a¢cdes comunicativas
desenvolvidas entre os parceiros, sejam eles outros sujeitos surdos, ou sujeitos
ouvintes.

Foram consideradas, para efeito de andlise, duas possibilidades: a) recorte de
episédios em que a interpretacdo dos eventos da cultura englobante ocorreram na
interacdo das criancas, sendo 0S gestos, as posturas corporais e as expressdes
faciais as ferramentas usadas por elas, sem a presenca de uma lingua, no caso
especifico, a lingua de sinais; e b) recortes de episédios cujos conteudos foram

expressados através de sinais que evidenciaram o uso da LIBRAS.
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Vale ressaltar, que a apropriacao da cultura do meio social em que vive, que
Tomasello (2003) chama de aprendizagem cultural, pode acontecer segundo
algumas condic¢des: a) transmitidas por gestos convencionados, usados socialmente
por pessoas surdas, ou transmitidas por pessoas ouvintes; b) pela utilizacdo da
LIBRAS, representando as construgbes que significam e representam a cultura,
tendo como referéncia a utilizacdo de uma lingua comum; ou ainda, c) pelas jungéo
das duas condicdes anteriores.

Os fundamentos tedricos que serdo evocados para dar sustentacdo a
argumentacdo que sera desenvolvida tomardo como referéncia, inicialmente, alguns
dos principios desenvolvidos por Tomasello (2003), que dizem respeito a capacidade
do humano de entender a intencionalidade do outro, que pode ser demonstrada por
gestos, posturas, vocalizacOes, etc. Um dos pressupostos defendidos por esse
autor, ja explicitado no capitulo 2 dessa dissertacdo, é o de que a cultura assume a
condicao de “nicho ontogenético”, ou seja, a crianca nasce hum ambiente onde os
habitos, regras, normas, costumes, ja estdo estabelecidos e com os quais ela vai
conviver, adaptar-se e compartilhar com outras pessoas, constituindo-se no seu
“habitus”, que fornecera a “matéria-prima” para o seu desenvolvimento cognitivo.

Outros estudos sao incorporados por oferecerem contribuicdes importantes e
também fazem interface com as idéias de Tomasello, como é caso do trabalho de

Corsaro e Molinari (1990), que introduz o conceito e cultura de pares (peer culture).

Episddio: Beijo pra vocé também (20 seq)

Sujeitos envolvidos: Joca e Leco (outra sala)

Sintese do episédio: O episédio apresenta o envolvimento afetivo entre duas
criancas representado pela troca de gestos representativos de beijos e acenos.

Descrigédo do episodio

As criangas estdo sentadas, desenvolvendo atividades de sala de aula. Joca
observa a passagem de um colega da sala vizinha a sua, Leco, que esta

acompanhado da professora e que apresenta um comprometimento motor no andar.
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O colega olha e acena para Joca, que responde com um longo aceno. Leco
encaminha-se para a porta da sala, na intencéo de sair. Para, vira-se para Joca, leva
a mao direita a boca e toca os labios com a ponta de dois dedos (indicador e médio),
dando um significado de beijo, acenando, em seguida. Joca responde ao
cumprimento também levando a méo a boca e com dois dedos (indicador e médio)
“solta” um beijo para o colega, que ri, acena novamente e sai pela porta. Joca
também acena e acompanha com o olhar a sua saida. Os dois trocam acenos e
olhares. Antes de Leco sair totalmente da sala, Joca ainda o cumprimenta,
acenando algumas vezes, com os dois dedos (indicador e médio), numa seqiéncia
de toques rapidos na testa e volta-se para a frente para receber a tarefa entregue

pela professora.
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Sequéncia de fotos 4 — Beijos pra vocé também

Essa cena se repete na mesma sessao, um pouco mais tarde, quando do retorno de
Leco, a sua sala.



91

Episddio: Vai um beijo - o retorno (24 seq)

Sujeitos envolvidos: Joca e Leco (sala vizinha)

Sintese do episédio : O episddio acontece a partir do retorno a sala de aula de Leco
(sala vizinha), quando Joca, ao perceber a passagem do colega em direcdo a sua
sala, repete os mesmos gestos de acenar com dois dedos junto a testa e representar
com a mao um “tchau”, aléem de “soltar beijos, sendo retribuido com a mesma

seqUéncia de gestos, pelo colega.

Descricao do episodio

Leco retorna a sala e é novamente observado por Joca. Leco olha para Joca, que
neste momento, comeca a realizar o0s mesmos gestos indicativos de cumprimentos
realizados no episédio anterior, ou seja, encosta os dois dedos (indicador e médio)
na testa indicando uma saudacdo. Joca repete o0 sinal varias vezes,
complementando a acédo, acenando também com a mao, simbolizando um “tchau”.
Leco repete 0s mesmos sinais de Joca de encostar os dois dedos na testa e logo em
seguida, volta a soltar beijos, tocando os mesmos dedos nos labios e deslocando-os
para frente, em direcdo a Joca, que retribui 0 beijo realizando os mesmos gestos
feitos por Leco. Joca continua acenando (numa repeticdo dos gestos anteriores)
para Leco, enquanto este vai em direcdo a sua sala, apoiado pela educadora. Joca
retoma a sua atencdo aos colegas de sua classe.

Ainda mais adiante, na mesma sessao, ha outro episddio que sera descrito a

seguir, antes de serem discutidos esses primeiros dois recortes selecionados.

Episddio: Beijo de homem néo (21 seq)

Sujeitos envolvidos: Joca e Tinho

Sintese do episddio: O episddio envolve duas criangas — um dos meninos beija a
‘bochecha’ do outro. A professora volta-se para as duas criangas e as repreende,
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possivelmente pela agitacdo de seus movimentos. E provavel que ela nido tenha
visto 0 beijo. A repreensdo desencadea uma sequéncia de gestos de repulsa por
parte da crianca que beijou, do tipo limpar a boca com o dorso da mao, com a ponta

da camisa, numa atitude significativamente cultural.

Descricao do episodio

As criangas estdo sentadas em suas carteiras, dispostas em circulo. Joca vira-se
para Dinho, ergue o braco direito, inclina-se para ele e faz repetidas gesticulagbes
com a boca, como se estivesse ‘falando’. Dinho, olhando para a professora, inclina-
se também para Joca, colocando a méo esquerda no pescoc¢o dele, movimentado-a
em direcdo as costas do colega. Num primeiro momento, Joca inclina-se para tras,
na intencdo de recusar, apontando para a tarefa com o lapis e, ho momento
seguinte, inclina-se para Dinho, que também repete o gesto e toca os labios em sua
face, expressando nos labios o mesmo movimento, como se também tivesse a
intencdo de beijar Joca. Nesse instante, a professora, a partir do comportamento de
Dinho de afastar-se bruscamente, parece ter entendido a cena como se Joca
estivesse brincando e o repreende. Com a repreensao, Joca passa o0 brago na boca
(bochecha), como que a limpando, numa atitude de repulsa, enquanto bate com o
lapis na carteira, olhando para Dinho e sorrindo. A professora, entdo, olha para
Dinho e diz a ele, em LIBRAS, que se brincar, ela vai manda-lo sair da sala, sinal
entendido por ele que balanca a cabeca afirmativamente, no sentido de ‘tudo bem’.
A cena sugere que, assim como a professora ndo percebe o beijo, entendendo os
movimentos realizados como sendo de brincadeiras, o que a leva a repreender Joca,
provavelmente, ele também ndo compreende o que a levou, especificamente, a
repreendé-lo e interpreta a repreensdo como sendo em decorréncia do beijo, o que
reforcaria o significado cultural de que homem néo beija homem, representado pela
ato de ‘limpar a boca’. O episodio termina com a professora retomando a tarefa de

Joca.



Sequéncia de fotos 5 — Beijo de homem né&o
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A andlise dessa sequiéncia de trés episoddios mostra fortes indicios de que ha
entre as criangcas compreensao e interpretacdo de eventos culturais. Na nossa
cultura ocidental, o ato de um homem beijar outro homem € considerado
‘socialmente ndo aceito’, a ndo ser em relacdes como, pais e filhos, avd e netos, tios
e sobrinhos e outros poucos ‘consentidos’ que representam filiagdo, obediéncia,
respeito, mas néo orientagcéo sexual por parceiros de mesmo sexo.

O primeiro aspecto a ser observado esta relacionado ao formato dos beijos,
ou seja, beijos ‘jogados’ e beijos com ‘contato fisico’. Observe-se que nos dois
primeiros recortes, as criangas, dois meninos, trocam beijos, por meio de gestos e
também cumprimentos de ‘adeus’ e ‘tchau’, que sdo gestos que adquiriram
significados e que foram construidos pela cultura. O que chama a atencao,
entretanto, € o fato de que no primeiro e segundo episodios, ha a presenca de beijos
lancados com a ponta dos dedos, onde ndo h& o contato fisico, 0 que ocorre no
terceiro episddio.

Outro fator que se deve considerar € a condicdo fisico-motriz de Leco, a
crianca de outro agrupamento da escola que sai e volta a sala de Joca e que troca
beijos com este. Leco tem uma deficiéncia fisica, condicdo que pode justificar
socialmente o beijo, enquanto que o outro colega Dinho, é ‘um igual,
consequentemente, ‘ndo poderia ser beijado’, provocando assim 0s gestos de
repulsa de limpar a boca com o braco e a ponta da camisa, como que fazendo uma
assepsia do ato ocorrido.

Vale lembrar que a repreensdo da professora pode ter desencadeado a
reacdo imediata de Joca que possivelmente associou a repreenséo ao fato de ter
beijado outro menino. Com o auxilio das videogravacdes, pode-se conferir que a
professora, de costas para a diade Joca e Dinho, ndo viu o beijo, mas tdo somente
ouviu o barulho da algazarra provocada pela alegria dos dois. Ao voltar-se para eles,
a professora viu uma grande movimentag¢do das criangas, uma em direcdo a outra,
entendido como brincadeira. Do ponto de vista de Joca nao ficou claro a que
aspecto se referia a repreensao, atribuindo-a, possivelmente, ao beijo, interpretacéo
apoiada em seu comportamento subsequente de limpeza da boca com o braco e a
ponta da camisa, 0 que reforgca a suposicao de assimilagao cultural das criangas

observadas, a despeito de sua condi¢do de surdez.
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Episddio: Brincando com revolver (1min e 28seq)

Sujeitos envolvidos: Pepa, Joca e Riquinho

Sintese do episédio: O episddio se desenvolve a partir de uma brincadeira com
pecas de um jogo, envolvendo trés criancas que ddo as pecas o formato de um
revolver. O episédio mostra, com clareza, cenas do cotidiano social, marcado pela
violéncia e que sao retratadas pelas criancas de forma ladica. As trocas interacionais
se materializam no compartilhamento de gestos, posturas corporais que compdem

as cenas de atengao conjunta e na execucao de atos imitativos.

Descrigdo do episodio

Pepa estd em pé, junto a sua carteira, com pecas de um brinquedo de montar, em
formato de revolver, olhando para Joca e Riquinho, numa posicdo como se fosse
“atirar”. Ela desloca-se em direcédo a eles e comeca a imitar um gesto de atirar, com
o brinquedo, provocando em Joca e Riquinho a realizacdo de varios movimentos
com o corpo, imitando ‘se livrarem das balas’, depois deitam-se no chéo,
demonstrando terem sido “atingidos” pelas “balas disparadas do revolver” de Pepa,
gue continua empunhando o revolver na direcdo dos colegas. Joca, deitado no chéao,
acha muita graca na brincadeira. Durante este momento, ndo registrado pela
camera, pois o foco estava direcionado para Pepa, os movimentos realizados por
Joca e Riquinho sugerem que eles estédo deitados imitando situagdes reais onde as
vitimas caem no chao e se contorcem depois de serem atingidas. Pepa continua
imitando uma posicdo de “atirar’, de “ataque”. Na sequéncia, os dois colegas,
parceiros da brincadeira, Joca e Riquinho, como se quisessem “enfrentar” Pepa,
levantam-se e, novamente, Pepa repete o gesto de “atirar” e desta vez, apenas Joca
“finge” ter sido atingido e cai, enquanto Riquinho fica de pé. Mas, logo em seguida,
esboca uma reacdo de defesa, como se também estivesse atirando em direcéo a
Pepa. Pepa, mais uma vez “atira” e agora, Riquinho abre os bragos, como se tivesse
sido atingido no peito, vira para tras e cai no chéo, enquanto Joca, que ja esta se
levantando, olha para Riquinho e demonstra muita excitagdo em participar da

brincadeira. E, mais uma vez a cena se repete com Pepa “atirando” e 0s colegas
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imitando serem atingidos e caindo. Nesse instante, a educadora interrompe a
brincadeira fazendo com que as criancas voltem e sentem-se em suas carteiras.
Durante breve tempo, Riquinho e Pepa se mantiveram sentados envolvidos nas
tarefas, mas, imediatamente, Joca surge correndo, de “revolver” em punho, em
direcdo aos colegas, que continuavam atentos as tarefas. N&o encontrando
parceiros, nesse momento, para brincar, aos poucos se aproxima de Pepa como que
sondando se ainda havia espacgo para continuar a brincadeira. No mesmo instante,
Pepa, que ainda segura o seu “revolver”, aparentemente interessada nas atividades
propostas pela educadora, vira-se para Joca e faz 0 mesmo gesto de atirar. Joca faz
um movimento em direcdo a Pepa para mostrar que seu brinquedo havia quebrado.
Pepa compreende a intencdo de Joca e faz um gesto com a méo, informando-lhe
gue aguardasse que ela consertaria e é o faz depois. Observa 0 que esta
acontecendo entre a professora e Riquinho e, logo em seguida entrega a Joca o
brinquedo ja consertado, que continua de pé proxima a ela. Neste momento, Joca &
solicitado pela auxiliar da professora a sentar-se. Ele, recusa-se, esquivando-se e se
encolhendo, ao mesmo tempo em que balangca a cabeca num gesto de negacéo.
Pepa, percebendo ali a presenca de Joca, entende a disponibilidade dele para
retomar a brincadeira: deixa de lado a tarefa, vira-se para Joca, que continua
proximo a ela, e repete os mesmos gestos de apontar e atirar, fechando um olho
como que “mirando”. Agora, no entanto, Pepa ja ndo demonstra mais muito interesse
na brincadeira, pela forma como segura e seu “suposto revolver”. A brincadeira é
novamente interrompida pela professora, desta vez usando uma atitude mais
enérgica, indicando a Joca a cadeira, uma vez que Pepa ja estava sentada. Pepa

solta o seu “revolver” e retoma a tarefa que esta sobre a carteira.
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Sequéncia de fotos 6 — Brincando de revolver

No episddio “Brincando com revolver”, descrito acima, as criancas capturaram
cenas do cotidiano do adulto, no caso, de violéncia, com a utilizacdo de brinquedos
gue simbolizam e representam armas de fogo (revoOlveres). A dindmica das
interacdes estd recheada de movimentos, gestos, posturas corporais e expressdes
faciais, como por exemplo, no momento em que Pepa faz o gesto de “apontar a
arma fechando um olho como se estivesse mirando para atirar’ em Joca e Riquinho
e no envolvimento deles na brincadeira, quando simulam “o impacto da bala no
corpo, realizando movimentos de cair ao chéo e expressdes de dor e sofrimento,
num claro processo de imitacdo de cenas que sao apresentadas cotidianamente nos
meios de comunicacéao (noticiarios de TV, filmes de acao etc).

O que se observa neste episodio é a presenca de forte conteddo emocional
nos movimentos de Joca e Riquinho, quando caem e “embolam no ch&o” simulando
estarem “sentindo dor” o que vai ao encontro do pensamento walloniano quanto a
relacdo entre movimento e emoc¢ao (WALLON, 1941).
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O aspecto que mais caracteriza e revela o sentido de todo o episédio é a
capacidade das criancas de se apropriarem do conteldo simbdlico vivido pelos
adultos e realizarem a transposicdo do real para o ludico através de brincadeira.
Essa situacdo € condizente com o que € preconizado por Corsaro e Molinari (1990),
no que diz respeito a capacidade de apropriacdo e interpretagdo do contetdo do
mundo adulto de forma a atender as suas intencdes e interesses, enquanto criangas,
nas suas relacdes com seus pares, a que eles chamam de “cultura de pares”.

Outro aspecto também pode ser identificado no episédio e que reafirma a
teoria destes autores se evidencia na postura de Pepa, quando assume o papel de
empunhar uma arma e atirar em outra pessoa, comportamento este ndo muito
comum para uma “mulher” j& que essa € uma atitude, acentuadamente masculina.
As cenas do cotidiano apresentam isso. Esse comportamento de Pepa revela
indicios de uma quebra de convencgdes sociais estereotipadas de género entre o que
é de “homem” e o que é de “mulher”, além de que o papel assumido por ela, no
episodio, Ihe confere “poder e controle” sobre outras pessoas.

Esses aspectos estdo também presentes no pensamento desenvolvido por
Corsaro (2005) primeiro, com relagdo aos estereotipos de género, relativos aos
papéis sociais que devem ser desenvolvidos por meninos e meninas. De acordo com
0 autor, as criangas ndo aceitam essas convengoes e buscam rompé-los. O segundo
aspecto evidenciado € concernente ao poder e controle imposto por Pepa. Neste
sentido o autor afirma que

Ao assumir papéis adultos, as criancas adquirem poder (séo
“empoderadas”). Elas utilizam a licenca dramatica da brincadeira
imaginativa para projetar o futuro — a época em que elas terdo poder e
controle sobre si mesmas e sobre os outros (p.3).

Pode-se ainda observar na analise do episodio, a capacidade das criangas na
elaboracdo de jogos simbdlicos, através da brincadeira do faz-de-conta, quando
transforma pecas de um jogo de montar em um ‘revolver’. Esta capacidade esta
descrita por Viana (2008), com base nos estudos de Coelho e Pedrosa (1995),

no jogo simbdlico as criangas tornam presente algo que se encontra
ausente. Ao brincar de faz-de-conta, a crianca: (a) transforma objetos
em algo diferente do que eles sdo na realidade (ex. um carro vira um
pente); (b) transforma partes do ambiente fisico baseado na atividade
gue estd sendo desenvolvida (ex. a crian¢a delimita com colchonetes
um espacgo como se fosse uma casa); (c) representa personagens de
acordo com um roteiro baseado em regras. (ex, brincar de mae e
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filha); (d) representa animais por meio do corpo (ex. se posicionar de
guatro como um cachorro); (e) trata objetos inanimados como
animados (ex. ninar a boneca)

As criancas podem realizar brincadeiras de faz-de-conta, como as
descritas acima, utilizando diferentes recursos: (a) gestos, que
permitem a crianga manusear objetos para evocar uma situacao; (b)
posturas, em que o préprio corpo evoca personagens ausentes; (c)
som, que faz com que determinadas vocalizacfes remetam a alguns
animais ou objetos; (d) palavras que sinalizam alguma situagéo; (e)
frases que indicam papéis a serem desempenhados na brincadeira ou
gue remetam aos significados dos objetos e aos cantos do ambiente
fisico (COELHO e PEDROSA, 1995).

Os quatro episédios apresentam as criancas vivenciando processos
interacionais envolvendo comportamentos e atitudes que evidenciam o
conhecimento e a interpretacdo de significados culturais. No entanto, em alguns
episodios, outros aspectos também apareceram de forma marcante, como neste
altimo episodio descrito, onde se manifestam gestos que denotam condutas
imitativas.

A analise destes recortes aponta para o fato de que a auséncia de uma lingua
estruturada ndo se configura, em principio, como impedimento para que uma crianca
surda, mesmo no convivio com pessoas ouvintes, se aproprie de significados e
simbolos culturais.

Acredita-se que esse tipo de aprendizagem cultural acontece pela exposi¢ao
da criancga a utilizacéo repetida dos gestos pelos adultos com as quais convive e sua
associacdo com determinados contextos em que sdo usados, propiciando, a ela
aprender e repetir tais gestos em outros momentos.

Esse aspecto pode ser entendido a partir do pensamento de Tomasello
(2003) quando se refere a natureza perspectiva do simbolo linguistico. Sua
afirmacéo é de que “os simbolos linguisticos sdo convencgdes sociais para induzir os
outros a interpretar uma situacdo experiencial ou assumir uma perspectiva em
relacdo a ela” (p. 165).

Essa posigcéo, porém suscita questionar, por outro lado, quais as estratégias
gue criangas nesta condicao utilizam para reconhecer e contextualizar determinados
gestos, visto que muitos dos simbolos e signos usados no processo de transmisséo
cultural estédo carregados de nuances que variam em fungdo do contexto em que

estdo sendo usados, sendo os seus significados representados através da lingua.



CONCLUSOES

As pessoas surdas sempre foram, historicamente, estigmatizadas, como
pertencendo a um grupo de sujeitos cujos atributos nédo Ihes conferiam o status de
“normal” fazendo com que fossem vistas como pessoas de menor valor social, o que
provocou durante séculos, e até aos dias atuais, discriminacdo com consequente
exclusado do meio social do qual fazem parte.

Os olhares a respeito desta questdo sdo muitos e diversos, pois abrangem
varias areas do conhecimento humano, como a Biologia, a Sociologia, a
Antropologia e a Psicologia, que incluem abordagens epistemoldgicas distintas, em
funcdo da linha de pensamento adotada por cada um dos tedricos e da visdo de
homem na qual seus estudos se baseiam.

Essa diversidade de pensamentos provocou intensos debates, que pela
propria concepcéao de ciéncia, sdo extremamente salutares uma vez que produzem e
renovam o conhecimento.

O presente estudo dissertativo inseriu-se na area da ciéncia psicoldgica,
adotando como base uma abordagem sociointeracionista, partindo do pressuposto
de que o homem é um ser eminentemente social e que sua constituicdo enquanto
sujeito s6 acontece na interacdo com outros sujeitos, co-especificos.

Neste sentido e tendo como elemento norteador das discussdes travadas as
concepcbes que perpassam o imaginario social a respeito da pessoa surda,
sobretudo no que tange as suas “(im)’possibilidades comunicativas, e as implicacoes
que esta condicdo impde a sua formagdo enquanto pessoa, & maneira como
entende e participa do mundo e a todos os demais aspectos que sao subjacentes a
sua constituicdo como sujeito, este estudo procurou investigar como acontecem as
construcdes intersubjetivas entre criancas surdas, filhas de pais ouvintes, que estéo

expostas a aprendizagem de uma lingua de modalidade gestual/visual, mas que

também convivem com pessoas (criangas e adultos) falantes de uma lingua oral.
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As vaérias abordagens tedricas que se fizeram presentes ao longo de todo o
texto dissertativo, a respeito dos processos que envolvem a comunicagdo humana,
constituicdo linguistica do sujeito, erguem seus argumentos a partir de estudos e
pesquisas realizados com criangas cuja comunicacao tem em sua base a utilizacao
da ferramenta linguistica caracterizada pelo uso de uma lingua oral.

Posto isto, entendeu-se haver razbes para se enveredar por outra vertente
capaz de suscitar alguns debates, lancando mao dos pressupostos tedricos
consolidados e desta forma, tentar preencher algumas lacunas que séo observadas
guando se fala das possibilidades comunicativas das pessoas surdas.

E assim foi feito. Observacdes geradas a partir de videogravacdes expuseram
todo o potencial comunicativo das criancas surdas, e muitos dos principios
defendidos por estudiosos sociointeracionistas como George Mead, Lev Vigotsky,
Henri Wallon e Michael Tomasello, e outros como Mikhail Bakhtin, Clifford Geertz e
Willian Corsaro vieram a tona e puderam ser respaldados. Apenas com um elemento
adicional: sdo criancas surdas.

O estudo possibilitou conhecer e compreender como as criancas surdas
utilizam-se de estratégias de comunicagéo, de forma a garantir a efetivacdo dos
Seus processos comunicativos.

Vale salientar que a pesquisa se realizou em uma sala de aula, por entender-
se que o espaco da escola apresenta algumas condicbes mais adequadas a
consecucdo dos objetivos propostos, uma vez que, primordialmente, as criancas
ficavam em um ambiente que favorecia a formacao de pares, ja que, na maioria dos
episodios videogravados estavam envolvidas em atividades orientadas pelos
professores, restritas a sala. Uma outra condicéo foi a presenca de dois professores,
ambos falantes da LIBRAS, sendo um surdo, que, em funcdo da atividade
pedagdgica proposta se revezava com a outra professora no ensino da LIBRAS aos
alunos.

Foi possivel perceber, do ponto de vista qualitativo, o repertério de atos
comunicativos desenvolvidos pelas criancas surdas, nas trocas com seus parceiros,
representado por gestos, mimicas, posturas corporais, assim como, as varias
maneiras como se dao essas trocas, na medida em que vao sendo produzidas as
teias interacionais que irdo propiciar a construcao de intersubjetividades.

E interessante observar como as criangas estruturam 0S Seus processos

comunicativos, fazendo uso de estratégias que nem sempre sdo compreendidas
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pelos adultos, mas que sao entendidas e compartilhadas pelos seus parceiros. Em
alguns episadios, durante a andlise, ndo foi identificada a utilizacdo da lingua de
sinais nem do portugués, mas a utilizacdo de gestos, mimicas ou expressdes
fisiondbmicas informavam algo ao parceiro. Para o observador, alguns gestos nao
foram compreendidos integralmente; a interpretacdo feita foi apenas sugestiva,
porém, para os interagentes a situagao interacional parecia fazer “todo sentido”, visto
que, provocava nas criangcas envolvidas, comportamentos de excitacao,
representados por risos, as vezes, intensos.

A pesquisa revelou ainda, dados importantes quanto ao processo de
aquisicdo linglistica, visto que as criancas surdas, sujeitos da pesquisa, estdo
expostas a aprendizagem da lingua de sinais, a LIBRAS, seja através da
intervencdo de um professor instrutor, seja na interacdo com outros parceiros
surdos, tendo ficado evidente que essa aprendizagem apresenta-se de maneira
semelhante & de criangas ouvintes, no processo de aquisicdo de uma lingua de
modalidade oral: o contexto €& relevante para circunscrever 0 topico a ser
compartilhado; a atencdo conjunta dos parceiros para aquele topico parece ser um
pré-requisito do ato comunicativo; e h& intencionalidade para orientar a atencao do
outro naquilo que se quer compartilhar, tanto quanto ele proprio esta orientado.

As disposicdes internas da crianca, mais tarde consideradas emocdes,
traduzem-se por meio do movimento tonico, Unico recurso de que dispde a crianca
na fase inicial de sua vida (WALLON, 1930/1971). No processo de interacao social
esse movimento transforma-se em meio de expresséo da crianga quando o outro Ihe
atribui significado. Enquanto gesto, mimica, comportamento imitativo, etc. o
movimento ténico torna-se, entdo, um meio de comunicag¢ao da crianga com o outro.
A literatura da Psicologia do Desenvolvimento tem evidenciado sua presenca e sua
funcdo comunicativa numa fase pré-verbal. Ndo ha uma suposicao tedrica de que
haja uma continuidade estrutural entre o uso dos gestos e o uso de uma lingua oral;
supde-se, tdo somente, uma continuidade funcional, ou seja, gestos e fala tém
mesma funcdo comunicativa, um precedendo o outro em cronologia de surgimento,
mas ndo sendo por este outro substituido. No presente trabalho realizado com
criangas surdas, com idades entre 4 e 8 anos, em fase de aprendizagem da lingua
de sinais (LIBRAS), evidencia-se, do mesmo modo, gestos, mimica e imitacdo como
recursos comunicativos. Ha, entretanto, uma similaridade entre os gestos e a lingua

dos sinais, uma lingua gestual/visual. Posta esta reflexdo, € pertinente pensar em
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uma continuidade estrutural entre essas duas formas de comunicagéao, de modo a se
supor uma passagem mais gradual e facilitada de uma para outra? Ou se trata,
apenas, de uma similaridade aparente, uma vez que a lingua de sinais tem sua
propria estrutura, como tem qualquer outra lingua oral?

Outro ponto que suscita reflexdes diz respeito a maneira como essas criangas
se apropriam dos elementos culturais que séo transmitidos pela linguagem e que
fazem parte do repertério de eventos interacionais que VAo cCOmpor 0S Seus
processos intersubjetivos. E importante lembrar que o contexto social é
compartilhado por pessoas que se utilizam de linguas que sdo estruturadas de
maneiras bem distintas.

Neste sentido, as analises deixaram a mostra aspectos relevantes, ao mesmo
tempo curiosos, no sentido de que varios estudiosos do tema cultura, inclusive
alguns citados neste trabalho dissertativo, sustentam a vinculagéo direta entre o
conhecimento e uso de uma lingua por um determinado grupo social e as producdes
culturais deste grupo. No entanto, os resultados apresentaram criancas, que mesmo
nao dominando ainda simbolos e signos linglisticos representativos de qualquer
modalidade lingliistica, sdo capazes de interpretar, de se apropriar e reproduzir
comportamentos que sdo significados a partir de eventos construidos
socioculturalmente e que sao vivenciados por pessoas que compartilham o mesmo
espaco interacional. O uso da linguagem, que implica ou ndo o dominio de uma
lingua, parece ser responsavel pela aquisicdo e transformacdo da cultura de pares
(peer culture). Esses achados vao ao encontro do que ja aponta a literatura da
Psicologia do Desenvolvimento (cf. por ex., CORSARO e MOLINARI, 1990;
PEDROSA e ECKERMAN, 2000).

Os resultados da pesquisa apontam ainda, para a necessidade de se
procederem a reflexdes profundas acerca da forma como se percebe e,
consequentemente, se concebe a pessoa surda, e o lugar que deve ocupar dentro
do contexto social do qual participa, compartilhando processos interacionais com
outros sujeitos, co-especificos.

Acredita-se, pois, que destas reflexdes, possam advir politicas publicas,
sobretudo no campo da educagdo, que possibilitem a pessoa surda explorar e
desenvolver todo o seu potencial para aprendizagem, onde a escola se configure
como um espaco de crescimento, propiciando-lhe as condicfes necessarias ao seu

desenvolvimento.
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Sobre isto, deve-se aqui referenciar 0os movimentos a cerca da
implementacdo de ac¢des visando a reestruturacdo dos espagos escolares, com o
advento da escola inclusiva, tema este amplamente discutido em documentos
oficiais brasileiros, como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a LDBEN
(BRASIL, 1996), ja citados anteriormente, além de outros como o Estatuto de
Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069 (BRASIL, 1990), e o Dec. n°® 3.298, que
define a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(BRASIL, 1999). Incorporam-se a estes, alguns, como por exemplo, o documento
denominado Direito a Educagdo: Subsidios para a gestdo dos sistemas
educacionais: orientacfes gerais e marcos legais (BRASIL, 2004) e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), ambos gerados pelo Ministério da Educacdo — MEC, que fornecem apoio, do
ponto de vista legal e instrucional, na implantacdo de acdes educativas para a
inclusédo educacional das pessoas com deficiéncia, dentre estas, as pessoas surdas.
Neste ultimo afirma-se que

O movimento mundial pela inclusdo € uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educacédo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepc¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola (p. 5).

Por sua vez, a construcdo destes documentos tém como referéncia acordos
internacionais como a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e a Convencéo de
Guatemala (BRASIL, 2001), dentre outros, dos quais o Brasil é signatario, onde séo
definidas diretrizes elaboradas a partir dos direitos humanos das pessoas com
deficiéncia, buscando eliminar toda forma de discriminacdo e exclusdo dessas
pessoas, em razdo da especificidade que apresentem, sobretudo no que tange ao
direito a escolarizagao.

Com relagéo ao aluno surdo, o citado documento define ainda que

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacéo
bilingte - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, o0s servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
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Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado € ofertado, tanto na
modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a
diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar
com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular (p. 17).

Essas acgOes estdo ancoradas na Lei n® 10.436, (BRASIL, 2002) que dispdes
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, tendo sido regulamentada pelo Dec.
n° 5.626 (BRASIL, 2005).

Entretanto, a implementacéo e execucgéo dessas agdes, requer processarem-
se profundas mudancas nos espacgos escolares, significando a quebra de barreiras
arquitetbnicas, com a melhoria da acessibilidade, bem como, de barreiras atitudinais,
com a mudanca da concepc¢ao que hoje a escola tem a respeito desses sujeitos, que
toma como referéncia a deficiéncia, do ponto de vista da ‘falta’, o que pressupde
uma ‘incapacidade para’ e que vai envolver, ndo sé os professores, mas toda a
comunidade escolar, estando neste bojo, as familias.

Dessa forma, no que concerne a pessoa surda, € mister que se quebrem 0s
atuais paradigmas construidos em torno desse sujeito, tirando-o da condicdo de
incapacitado do ponto de vista da comunicacgéo, haja vista ser este o aspecto que
mais interfere para esta quebra, e que sejam erguidos novos paradigmas,
construidos a partir de referenciais socioantropolégicos, onde o surdo seja visto

como sujeito de direito e produtor de cultura como qualquer outro sujeito humano.
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ANEXO 01

TERMO DE ANUENCIA

Y

wue. b SECRETARIA DE EDUCACAO
PernambucO EScoLA GOVERNADOR BARBOSA LIMA

_ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO - 3097 D. O. 02/ 0F7A
INSCRICAO ESTADUAL 000.041

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos @lelaacom a execucao do

projeto de pesquisa sob o titlloinguagem e Intersubjetivacdo: um olhar sobre os

processos interacionais em criancas surdas”ser desenvolvido pelo pesquisador

Delano Roosevelt de Melo Florengisob a orientacéo darof2 Dra. Maria Isabel

Patricio de Carvalho Pedrosado Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da

Universidade Federal de Pernambuco, o qual tepio aesta Instituicdo.

Recife, de de 200 .

Instituicdo Educacional
Escola Estadual Gov. Barbosa Lima

Gestora
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ANEXO 02

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente de que meu (minha) filho(a)

poderd participar da pesquisa: “Comunicacdo e Intersubjetivacdo: um

olhar sobre processos interacionais em criangas su rdas”, cujo
processo de coleta de dados se dara por videogravacgdo, ficando acordado que as
informacdes colhidas durante a realizacdo da citada pesquisa ndo serdo utilizadas
para outro fim além deste.

Estou ciente ainda de que se trata de uma atividade voluntaria, bem como de
que posso solicitar, a qualquer momento, a exclusdo de sua participagdo néo
envolvendo, por isso, nenhuma remuneracdo. Nestes termos, posso recusar e/ou
retirar este consentimento, informando aos pesquisadores, sem prejuizo para ambas
as partes a qualqguer momento que desejar. Tenho o direito também de determinar
que sejam excluidas do material da pesquisa informagdes que ja tenham sido dadas.

Fui informado que a pesquisa ndo causa danos a saude e que 0s riscos estao
relacionados apenas a possibilidade, inicialmente, de que a presenca do
pesquisador no ambiente de observagcdo possa provocar alguns constrangimentos
ou inibicbes nas criangas, ficando ainda assegurada a confidencialidade e o
anonimato.

Quantos aos beneficios, os conhecimentos produzidos com o resultado da
pesquisa poderdo ser usados na elaboracdo de politicas publicas na area social,
sobretudo, na educagéo.

A assinatura deste consentimento n&o inviabiliza nenhum dos meus direitos
legais.

Caso ainda haja davidas, tenho direito de tira-las agora, ou, em surgindo

alguma davida no decorrer da pesquisa, esclarecé-la s, a qualguer momento.
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O pesquisador responsavel por esta pesquisa é:

Nome completo — Delano Roosevelt de Melo Florencio
Telefones de contato  — (81) 3241.3771 (Residéncia) e Cel -9176.2134

Apoés ter lido e discutido com o pesquisador os termos contidos neste
consentimento esclarecido, concedo permissdo para que meu filho(a)

participe

como pesquisado, colaborando, desta forma, com a pesquisa.

Recife, / /2008.

Assinatura do responsavel:

Nome completo:

Entrevistador - assinatura:

Nome completo do entrevistador:

Testemunhas

Assinatura: Assinatura:

Nome completo: Nome completo:
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ANEXO 03

ROTEIRO PARA INFORMACOES COMPLEMENTARES

Nome da crianca

Idade data de nascimento / /

Nome dos responsaveis: Mae
Pai

Constituicao familiar

Familia e comunidade (relacionamento, comunicacao etc.)

Sobre a crianca

Sobre a escola




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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