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RESUMO

A dissertacao intitulad® Género e a Sexualidade na Escolam estudo com docentes do
Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes em Feir§am¢ana — BA tem como principal
objetivo investigar as formas de compreensao datiadhdes de género e da sexualidade no
exercicio da docéncia. A pesquisa foi realizada ponfiessoras e professores que lecionam
para o Ensino Fundamental e Médio, no Institut&decacdo Gastdo Guimaraes — IEGG, na
cidade de Feira de Santana — BA. Neste trabalpasta da problematizagcédo proposta pelos
Estudos de Género e da Sexualidade no pos-estismuwaprocura-se entender os discursos e
narrativas que atravessam as posturas dos suwgeaitieyistados, com relacdo a tematica. Sob
o aporte dos Estudos Culturais, a Escola emerge comterritdrio complexo, marcado pelo
conflito de culturas. Como recurso metodolégicoapar desenvolvimento da pesquisa
utilizou-se a entrevista semi-estruturada, grawadaudio, com perguntas elaboradas a partir
dos temas geradores: infancia, religido, formagimiticas educacionais, escola, corpo,
curriculo/contetdo. Para cada tema foram elaborddasinco a oito questfes abertas, que
gradativamente foram direcionadas para as quesifgentes as identidades de género e a
sexualidade. Nesse processo, considerou-se o waridéicial e, com isso, investigou-se a
proposta de Orientacdo Sexual dos Parametros Glanes Nacionais com o intuito de
problematizar as concepcdes de género e de seatmlidonstruida no documento, bem
como, a insercao do género e a sexualidade ndaratiéscolar.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Identidadesa&tdo. IEGG.



ABSTRACT

The dissertation entitled Gender and Sexuality amd®ls: a study with teachers at the
Instituto de Educacdo Gastdao Guimarées. Feira desa— BA, has as main objective to
investigate ways of understanding gender identdies sexuality in the teaching profession.
The survey was conducted with Elementary and Sexgrieducation teachers at the Instituto
de Educacao Gastdo Guimaraes - IEGG in the ciBeoh de Santana - BA. This work, with
basis on the questioning proposed by the Posttatalism’s Gender and Sexuality Studies,
try to understand the discourses and narratives dffact the postures of the persons
interviewed in relation to the theme. Under thduafce of Cultural Studies, the School
emerges as a complex territory, marked by the mbrdf cultures. As a methodology for the
development of the research, we used semi-structunterviews, recorded in audio, with
questions drawn from the themes: childhood, refigeducation, educational policy, school,
body, curriculum/content. For each theme we condpitem five to eight open questions,
which gradually were directed to issues tangerntafjender identity and sexuality. In this
process, we considered the official curriculum #mgs investigated the proposal of National
Curriculum Parameters for Sexual Orientation ineord discuss the concepts of gender and
sexuality occurring in that document, as well as ihclusion of gender and sexuality in
school routine.

Keywords: Gender. Sexuality. Identities. Gastdo. IE ~ GG.
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PALAVRAS INICIAIS (A GUISA DE INTRODUCAO)

Se podes olhar, vé.

Se podes ver, repara
O livro dos conselhos

As questbes soOcio-histéricas que tangenciam o caupoacional adquiriram notavel
importancia na producdo académica, especialmente pmsicdo que a Escdlacupa na
sociedade ocidental. Investiga-se a docéncia, dcoly, as/os estudantes, a avaliacdo, o
processo de ensino-aprendizagem, entre outrassc@sanesse contexto, os Programas de
Pés-graduacdo em Educacdo possuem um papel fun@dmen desenvolvimento de
pesquisas que se propde a refletir criticamente daestdes. Comumente sdo apontados
muitos problemas e solucfes sdo sempre sugeridas.

Quando somos impelidos a refletir a quem ou pa& sprve a escolarizacdo nos
moldes de hoje, percebemos que a igualdade, a dacreyca garantia dos direitos téo
proclamados nos calorosos discursos hegemonicageste primordialmente as demandas
dos grupos dominantes. Historicamente concebidaiaanq instituicdo detentora do saber
legitimo e verdadeiro, a Escola tem contribuidontto significativo na elaboracdo das
identidades sociais e culturais dos sujeitos, dessi, a Escola tornou-se um espaco onde a
norma € muito mais que necessaria, ela é fundam@stam, o discurso que hoje ovaciona a
importancia da inclusdo e do respeito as diferepgspassa por uma série de filtros que
demarcam os limites dessa transformacéo.

Os pacotes educacionais propostasl (impostos pelos 06rgdos e instancias
responsaveis pela gestédo do sistema educaciooarioulo adotado em cada nivel de ensino;
a educacao tecnologica; os livros e materiais idmkutilizados; o financiamento advindo de
convénios com organizagdes internacionais; a fofimadocente, entre muitos outros
aspectos, alimenta continuamente as bases queamfa estrutura social imposta através

sistema capitalista, mantendo um ciclo vicioso.

! O emprego do term&scolaneste trabalho, diz respeito ao modelo de Escoflu@da e essencialmente
urbana. Pela importancia que esta instituicdo otwgpeaida dos sujeitos, prefiro iniciar essa palaom letra
maiudscula.
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Diante de um cenario como esse, € inevitavel indagére que postura das distintas
esferas sociais em relacdo ao reprodutivismo implico processo de escolarizacdo, 0s
sujeitos envolvidos nesse processo reafirmam a anamas suas praticas culturais sem
guestionamentos? Estariam estes sempre impassiv@ssa situacdo? Felizmente ndo! As
tentativas de interrupcdo deste ciclo também emedge diversas formas, se fazem audiveis
na voz do movimento social, nas agremiacOes e magies estudantis, na atitude
diferenciada que professores e professoras assummexercicio da docéncia, na participacao
e postura critica da familia e na problematizagapgsta pela academia.

Para mim, narrar sobre o processo de construc@iondepesquisa académica, € antes
de qualquer coisa, algo semelhante a um mergulticale uma espécie de desvelamento dos
caminhos percorridos. Nao se trata de procurar angam de tudo, mas, de enfatizar que o
produto € o resultado de um minucioso processmudstrmicdo. Nesse sentido, aproximo-me
da perspectiva arqueoldgica foucaultiana, poisadedo a Veiga-Neto (2005) esse seria 0
primeiro dominio de Foucault, o dominio ser-sabet. Esta escrita se constréi com os tracos
da minha formacdo académica, algo que se inspieaqueeologia comam procedimento de
escavar verticalmente as camadas descontinuasidosrsios ja pronunciados, muitas vezes
discursos do passado, a fim de trazer a luz fragosede idéias, conceitos, discursos talvez
ja esquecidos(VEIGA-NETO, 2005, p. 54). Quic4, minha narratsga a marca da heranca
ancestral de ter um agfiout’.

Por este ou aquele caminho, a poténcia dessas dasgnoe estdo circunscritas no
ambiente escolar despertou 0 meu interesse aindatduo meu curso de graduagdo em
Historia, na Universidade Estadual de Feira de &@n{UEFS). As primeiras indagacoes,
nesse sentido, emergiram no momento em que pejocelhavia uma diferenca muito grande
entre a Histéria que estava estudando durantesm a& graduacéo e tudo aquilo que havia
aprendido sobre Histéria ao longo da minha tragt®o ensino fundamental e médio.
Contudo, embora eu estivesse fazendo um cursocdeciatura, o namero reduzido de
disciplinas voltadas para a area de Educacao oetavdmeu contato com discussdes mais
amplas neste campo. A minha insercdo académiceeaadé@ Educacao se deu através de um
campo de pesquisa que diuturnamente luta em favanth sociedade mais justa e equanime:
0 dosEstudos de Género

2 Para maiores esclarecimentos ver VEIGA-NETO 2065.também as obras de Foucallarqueologia do
saber, As palavras e as coisas e a Histéria da Loaic

% A utilizacdo do termo é ilustrativa, tenho um asdntador de histérias e memorialista. Para maiores
informacdes sobre os griout ver a oBriradicéo viva do malingésle Amadou Hampété Ba.
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A insurgéncia das questdes de género em minhaea#@mica comecou arsvelar
atraves deHistéria das Mulheresa tal subjetividade denegada com tanta elogiéncia pelo
positivismo da ciéncia moderna, me conduziu a girec 0s meus estudos para as questdes
da mulher. Desde a infancia, a oposicdo binariaématmulher me provocava, me causava
muito incOmodo. Sempre me questionava: por que ersmas podiam fazer uma infinidade
de coisas que eu por ser menina ndo podia? Emduelacontecia eu torcia para que as
meninas se sobrepusessem aos meninos, especiabeealguma acdo envolvesse disputas
entre esses grupos.

Curiosamente, embora houvesse certo equilibri@ entimero de meninos e meninas
no lugar em que eu morava e, que, diariamente astam contato comigo, eu tinha muito
mais amigos do que amigas. Isso me dava o privilegialém de brincar com aquilo que era
indicado para meninas, aproveitar as vantagensogueeninos possuiam. Talvez isso, em
alguma medida, causasse em mim uma sensacéao tiaupia

Ainda durante a graduacdao, tive a oportunidadeudt&inente com outras colegas e
uma professora formar um grupo de estudos, no djtedionamos nossas atencdes para a
discusséo de género. Foi nesse grupo de estudos, partir da critica feminista, compreendi
a diferenca entre Histéria da Mulhere osEstudos de Géner®or uma decisdo pessoal e
politica assumi 0 género como perspectiva analitica

A dindmica de funcionamento do grupo de estudoslas& com a realizacdo de
reunides quinzenais para discutir a literatura @&each especifica. A partir desse contato
inicial com o material bibliografico da area, fuisapouco compreendendo a importancia do
género como uma categoria de andlise Util paraidelu® processo de construcdo das
desigualdades sociais a partir das diferencas mnzé entre homens e mulheres. Até entéo,
as minhas discussdes centravam-se na articulagaestialos de género com a Histéria.

Os estudos de género tiveram importancia imparmaraa compreensao do processo
de transformacdo das diferencas em desigualdades es sujeitos. Foi a partir dessa
percepcdo que pude compreender melhor como aemfles raciais, de classe, étnicas, de
religiosidade, de origem, de geracdo, entre outepectos, também serviam como
engrenagens poderosissimas na producédo das ddsigemisociais. Sem sombra de davidas,
o dialogo com a area de Educacéo foi fundamentalipso.

No meu ultimo semestre, na graduacdo, optei paerfazdisciplina Sexualidade e

Educacado ofertada pelo Departamento de BiologialJBRS, por meio de uma resolucao

4 Uso aqui o verbo revelar intencionalmente paraligiar o carater subjetivo desta escolha.
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aprovada pelo Conselho Superior de Ensino Pesquisdensédo (CONSEP), permitindo que
estudantes de todos os cursos se matriculem emuguadisciplina optativa oferecida na
instituicdo, independente do departamento. Assum,d primeiro contato com os estudos de
género articulados a Educacéo, dessa maneira,sosexnalidade adquiriu maior notoriedade
em meus estudos.

Como trabalho final da disciplina a professorac#tolu para cada estudante da turma a
elaboracdo de uma proposta pedagogica que envwlhegEnero e a sexualidade e que
pudesse ser desenvolvida com estudantes do ensmdanmiental em Escolas publicas de
periferia. Com muita empolgacao fiz a proposta. kégeituario? Muito provavel que sim.
Porém, durante o Curso de Especializacdo em Eduaa¢duralidade Sdécio-cultural, pude
felizmente perceber que, embora sejam muito cormsn®rmulas quase milagrosas que se
propdem a resolver as mazelas da Educacéo Foraamttomplexo de relagdes muito maior
envolvido e, que, propostas universalistas e paidaras ndo dao conta de resolver.

Concorri a selecdo publica desse curso de espagiab sem muita pretensdo. O
desdém com a area de Educacdo era bem caracteipsiie maioria dos estudantes de
Historia, tanto que a proposta inicial do meu amijepo era de trabalhar com Género e
Ensino de Histdria, e, até entdo, ndo cogitavassipitidade de transitar para outra area, que
nao a da minha formagao inicial. Ainda hoje, coroeg&o do curso de Pedagogia, boa parte
dos curriculos dos cursos de licenciatura, porrigao a formacgéao especifica, ainda mantém
um déficit incomensuravel com relacdo a formacdo dnea de Educacdo, mesmo
considerando-se as constantes reformula¢des darasu Indubitavelmente, tal fato provoca
perdas para a sociedade, uma vez que reflete hargasitica que o docente tera tanto com
relacédo a sua atuacao profissional, como em rekag&hucacdo como um todo.

Felizmente, durante o curso de especializacdo, rdatm com as disciplinas e
principalmente a descoberta de uma gama de padades que a area de Educacédo oferece
tanto no que tange as questdes tedricas, quamsaiilidades de pesquisa, me conduziram
a reformulacdo do projeto. Embora tenha feito umsawle licenciatura, a grade curricular
correspondente ao periodo de minha graduacaoah@a@-se especialmente para 0s aspectos
técnicos e burocraticos desse dominio. Com o prajefinido e os créditos exigidos pelo
programa cumprido, desenvolvi a pesquisa que msul trabalho monogréafico “Educacéo,
Género e Sexualidade — construindo debates”, egtstigacdo foi realizada no Instituto de
Educacdo Gastdo Guimaraes e teve como principelivabijverificar a inser¢cdo da discussao

da sexualidade na Escola.
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No decorrer da realizagdo do trabalho supracitadtbas questdes emergiram e se
desdobraram em um novo projeto de pesquisa, osgbaheti a selecdo do Programa de Pos-
graduacdo em Educacédo e Contemporaneidade da sldage do Estado da Bahia. Apés um
longo processo de selecdo fui aprovada na LinhaBHducac&do, Processo Civilizatorio,
Memoria e Pluralidade Cultural, com o projeto iaigiente intitulado “Docéncia, Género e
Sexualidade: a construcdo de identidades na es@albngo do cumprimento dos créditos
do mestrado, entrei em contato com vasta biblicgraésultando em maior aprofundamento
tedrico-epistemoldgico na area de Educacdo. Esseeconento me instrumentalizou e me
deu muito mais clareza e senso critico para pradtiear questdes que tangenciam o campo
da Educacéo.

Sem duavida, o didlogo com a literatura tedrica dea,aenriquecido através das
discussbes em sala, bem como em outras esferasadensia, me permite defender o
argumento de que a Escola estd marcada por pedagqge, diariamente, por meio de
complexos mecanismos que estdo diluidoscoésas corriqueiray estabelece aquilo que é
socialmente valido. Do mesmo modo, essa Escolaaeulsilencia uma série de outros
comportamentos em funcdo de garantir a norma.

Nesse sentido, observa-se que a escolarizacaatiadas regras vigentes, inscreve
nos sujeitos marcas préprias para os grupos. Sgddusocial esta (e sempre esteve) muito
além do antigo jargéler, escrevee contar. Na Escola ensina-se sobre o que é ser mulher ou
ser homem; reafirmam-se 0s preconceitos e estgosoteferentes a raca, etnia e classe; a
Escola separa, classifica e dicotomiza as relagdeque Veiga-Neto (2005, p. 84-85), ao
discutir as contribuigcdes de Foucault para o caethuzacional, afirma:

N&o é demais insistir que, mais do que qualqueitligsio, a escola encarregou-se
de operar as individualidades disciplinares, engamb novas subjetividades e,
com isso, cumpriu um papel decisivo na constituigdosociedade moderna. A
escola “foi sendo montada como a grande — e (neaBsntemente) a mais ampla e
universal — maquina capaz de fazer, dos corpod)jetcodo poder disciplinar; e

assim, torna-los”; além do mais, a escola é, degmifamilia (mas, muitas vezes,
antes dessa), a instituicdo de seqlestro pela tqdas passam (ou deveriam
passar...) maior tempo de suas vidas, no periodmféacia e da juventude. Na
medida em que a permanéncia na escola é diariacstsede ao longo de varios
anos, os efeitos desse processo disciplinar s&@veist Foi a partir dai que se
estabeleceu um tipo muito especial de sociedadglad Foucault adjetivou de

sociedade disciplinar.

®> A expressdo diz respeito as acées cotidianasdemasias naturais e despretensiosas que, no ergarregam
marcas especificas para os sujeitos no tocantieasdades de género, sexualidade, raca, etnia, etc
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Nesse contexto, a Escola assumiu um papel prepartdgpara compor um conjunto
de saberes institucionalizados em favor dos grdpaosinantes, que ao longo do tempo vem
sendo estabelecido como verdade para os sujeitt@ssd?ara Foucault (1997), o saber diz
respeito a compreensao sobre as relacdbes humaondsziglas pelas culturas e pelas
sociedades. Por meio dele as relacbes de podéistadcamente construidas, e, justamente
por esse motivo o saber é relativo, moldado dedacoom as lutas politicas, de modo que,
nao pode ser considerado como algo absoluto. H&be argumenta, ainda, que o poder néo
emana naturalmente de um foco, pelo contrario, egplarmente distribuido por todas as

relagbes, envolve e circula todas as praticasisocia

A andlise em termos de poder ndo deve postular c@dos iniciais, a soberania do

Estado, a forma da lei ou a unidade global de uomirthcéo; estas sdo apenas e,
antes de mais nada, suas formas terminais. Pareapiense deve compreender o
poder, primeiro, como a multiplicidade de correlgdle forca ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizacdo; o jpge, através de lutas e

afrontamentos incessantes as transforma, refoveat@ (...). O poder estd em toda
parte; ndo porque englobe tudo e sim porque prodénodos os lugares. (...) 0

poder ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura,énéma certa poténcia que

alguns sejam dotados: € o nome dado a uma situestéaiégica complexa numa

sociedade determinada (FOUCAULT, 1997, p. 88-89).

A Escola, ao longo da sua construcdo, se afirmowmnessa sociedade enquanto um
espaco de positivacdo para 0s sujeitos: situa@sis como a pobreza, a marginalidade, a
discriminacdo, supostamente podem ser superadagestdela. Essa referéncia positiva
potencialmente transformou a Escola em um espagdlegrado de elaboracdo de
identidades. Reconhecendo que nela ha também ergémeia de uma pluralidade de
culturas, € inegavel que ela esteja eivada pordetade poder.

A fixacdo de uma identidade a partir de um modeilcalpré-estabelecido determina
0S parametros que constroem e reafirmam oposighasds entre os sujeitos. Desse modo,
se estabelece uma divisdo arbitraria que atribuivalor positivo e outro negativo para as
identidades, e por meio desse processo sao cédasitas hierarquias que classificam os
sujeitos. Atuando assim, a Escola produz identslatke maneira a acomodar 0s sujeitos
dentro de um determinado sistema hegemanico.

Por outro lado, essa mesma Escola é palco de adaatdades que subvertem essa
racionalidade social. De certo modo, isso sindfinéo para a resisténcia a essa imposicéo das
identidades normativas, quanto para o questionantirgse carater fixo, imutavel e universal

que é atribuido as identidades. Nesse sentido,(Ba0l5) afirma que a identidade ndo € um
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nucleo estavel, livre de alteragéo, ao contrategdragmentada, plural, constituida por meio
da diferenca, e esta dentro de um processo de igaudanansformacao ininterrupto.

E evidente que a Escola sozinha nio é a respdnsélaecomposicdo de todas as
identidades sociais, mas € inegavel que o seu mameeponderante na reafirmacédo das
identidades normativas. Nesse contexto, quandcapesnas questdes relativas aos géneros
e a sexualidade, percebemos que a Escola € umspagos de construgdo, onde estas
identidades séao forjadas, produzidas e reproduztiagés dos modos diferenciados de lidar
com 0S meninos e as meninas, dos estereodtipos solpee é familia, dos padrbes
estabelecidos para a mulher e para o homem, etc.

Notoriamente, ocorreram transformacdes na realidadea Escola, contudo, ainda é
perceptivel a manutencao/reproducdo de assimeafeagénero no espaco escolar com
divisdes sexistas, nas quais, por exemplo, memsté relacionados ao estudo das ciéncias
naturais, e, meninas, ao estudo das linguagens art#s, como se fosse uma relagéo inata a
cada um desses segmentos. Louro (2003) evidenoexessidade de se dispensar especial
atencdo para esse dia-a-dia escolar, para que csejeapazes de ver, ouvir e sentir as
multiplas formas de constituicdo dos sujeitos ingabs na concepcao, na organizagdo e no

fazer do cotidiano, afinal, segundo a autora:

O olhar precisa esquadrinhar as paredes, perasrasrredores e salas, deter-se nas
pessoas, nNos seus gestos, suas roupas; € pratsbgres sons, as falas, as sinetas
e os siléncios, € necessario sentir os cheiroscieégieas cadéncias e 0s ritmos
marcando 0os movimentos de adultos e criancas. #skrg aos pequenos indicios,
veremos que até mesmo o0 tempo e o espaco da emeplsdo distribuidos nem
usados — portanto, ndo sdo concebidos — do mesmlo par todas as pessoas
(LOURO, 2003, p. 59).

A Escola tornou-se um espaco especializado ondey al&m das suas funcbes
pedagodgicas e institucionais, € exercido tambéntiponde educacgéo que incide diretamente
na conformacdo do comportamento. Estes limitesnelfj por exemplo, uma retdrica
corporal que diz sobre gestualidade, movimentagéupacao propria para o corpo na Escola.
Louro (2003) argumenta que a Escola emprega unmdigeelo eficaz, ininterrupto e sutil que
parece penetrar nos sujeitos, o ambiente escaareruma dinamica particular para estes
sujeitos que embora ndo sejam impassiveis, esitisg® e dispositivos constituem para eles

identidades escolarizadas: “Evidentemente, os tegjendo Sao passivos receptores de
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imposicOes externas. Ativamente eles envolvem ees&olvidos nessas aprendizagens —
reagem, respondem, recusam ou assumem inteiran{e@&RO, 2003, p. 61).

Ao reconhecer que a constituicdo das identidadgg&nero e sexualidade esta inserida
no cotidiano da Escola, abre-se a possibilidadevitienciar as clivagens, o ponto de rasura
da concepcdo de sujeito como universal e unitédsiem duvida, isso faz emergir as
possibilidades de transgressao e subversao daglaties existentes.

A opcéao utilizar as categorias género e sexualidam@ problematizar questdes
tangentes ao dominio da Educacdo € o reconhecindmtque as diferencas sexuais,
historicamente, produziram e ainda produzem siauids culturais e sociais sobre as
relagBes entre 0s sujeitos. Ao contrario de setitoinscomo uma area do saber restrita e
marginal, género e sexualidade tém se reveladozeapde contribuir para a renovacao de
campos importantes de pesquisa em areas diverssabdo. As analises elaboradas a partir
destas categorias apresentam interpretacoes demimgee permitem enfatizar a luta, a
contradicdo ideoldgica e como operam as praticisrais no interior das relagdes de poder.

A realizacdo do trabalh® Género e a Sexualidade na Escola: um estudo com
docentes do Instituto de Educacdo Gastdo Guimaeied-eira de Santana — Bidi uma
tentativa de contribuir com as reflexdes e os a=bstbre as relagdes de género e sexualidade
que se estabelecem na Escola, bem como em inst&sc@ais distintas. Os sujeitos
participantes desta investigacdo foram professerpsofessores do Ensino Fundamental e
Médio de uma escola publica estadual de Feira déaSa - BA, o Instituto de Educacédo
Gastéo Guimaraes.

A principal indagacdo que nos conduziu ao desemwelto dessa pesquisa foi
compreender como as construcdes sobre o génerxualidade sdo re-elaboradas por
professoras/es do Instituto de Educacédo Gastao d&@as. Interessava-nos entender também
como as/os docentes desta instituicAo de ensinaekeionavam com as politicas
educacionais que discutem o género e a sexuali@adesso principal objetivo foi investigar
as formas de compreensado das identidades de géndeo sexualidade no exercicio da
docéncia, atrelado a isso avaliamos as propostaseidnais direcionadas para a construcao
das identidades de género e da sexualidade na akEsnama tentativa de mapear
possibilidades de dialogo entre género, sexualiddeiducacdd

Os primeiros passos conduziram a uma leitura ar@ecdiscurso docente com relacao

a essa tematica. Tendo como referéncia a possitbdidferecida pelo curriculo, investigamos

® A utilizacdo do termo faz referéncia ao tipo deudatdo Formal produzida no interior do processo de
escolarizacdo moderno.
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a proposta de Orientagdo Sexual dos Parametrosc@ares Nacionais, com o intuito de
perceber como o0 género e a sexualidade sao prditad@s no documento. Desenvolver este
trabalho nos permitiu problematizar os sentidosgaifscados atribuidos aos géneros e a
sexualidade na docéncia, nos esforcamos para kstabeuma ancoragem entre as
transformacgdes tedricas e a formacgdo de educadsrd3ste modo, o trabalho ambicionou
contribuir para que o exercicio da docéncia postzei acdes que possam minimizar as
dissimetrias sociais produzidas a partir das difgas, sejam elas no ambito do género, da
raca, da etnia, da classe, entre outras.

Problematizar o discurso sobre estas categoriataegnas diferentes representacdes
culturais visa a colaborar para a construcao desoelacbes de género e de sexualidade,
pautadas na equidade de oportunidades e no cunmpoimes direitos humanos. Esse trabalho
esta constituido em trés capitulos distintos, nu@sfgrmam uma so peca. Abrindo cada parte
dessa dissertacéo, coloco um trecho de uma passiagmentos selecionados traduzem,
para mim, o quanto o exercicio de pesquisa € uaragtiescoberta e se renova a cada dia.
As palavras que compdem os titulos da dissertagbém estdo ligadas a um processo de
construcao, o fio que conduz também se entreldgara teias, tramas, tecidos: pesquisar é
também encadear idéias, argumentos e teorias.

No Capitulo Um “Juntando os fios ou uma aproximagéoe o Género, a Sexualidade
e a Educacao” apresento os itinerarios tedricosngaream a minha analise, sem pretensao
alguma de encerrar a discussao sobre o géneraxualidade por reconhecer, inclusive, a
provisoriedade dessas teorias, de vez que proaurelagé-las com a Escola e com o
exercicio da docéncia. Essa parte da dissertasg@matha-se ao trabalho de uma teceld, que
pacientemente, escolhe o0s seus fios e procurddecno ela acredita ser a melhor forma.

No Capitulo Dois “Linhas e bordados: desenhando metadologia” procuro detalhar
0s instrumentos que auxiliaram o meu labor, no aégier pratico da pesquisa. Narrar o
processo de investigacdo foi, para mim, muito ingrde, proporcionando um grande
amadurecimento na atividade de pesquisa. Este énomento singular para qualquer
trabalho: de definir as estratégias que vao amukadesenvolvimento da investigacado. Nao
ha uma metodologia exclusiva, que pré-exista aerdelar da pesquisa, temos algumas
indicacdes, fruto de trabalhos elaborados na teatde contribuir com o desenvolvimento
produtivo da pesquisa. Séo trabalhos que trazertrilwoigbes importantes para auxiliar a
investigacdo académica, contudo, € importante e#idep de vista a plasticidade do ato de

pesquisar. De fato, pesquisar, s6 se aprende pasqo..
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No Capitulo Trés “Tecendo os fios da meada: ensrgpantos e contrapontos da
atividade docente” apresento a problematizacédo atemal empirico constituido. A partir das
narrativas dos sujeitos, procurei cotejar os datdisios com a investigacdo considerando as
minhas opc¢des tedricas. Como no oficio de alfarassa parte do trabalho tento alinhavar as
discussodes tedricas com a experiéncia pratica stpusa.

As problematizacoes feitas ao longo da investigaé@ose encerram com a conclusao
deste trabalho, afinal, o que trago aqui € prolas®&&do ha como me furtar de apresentar as
minhas impressfes desse processo, entdo, paradinapresento “Palavras que ndo séo
finais: sdo algumas consideragfes, por que estaorsécando...”. Acredito que, s6 vale a
pena se fazer pesquisa académica, quando nao kasegsicom conclusbes definitivas e
imutaveis.

No decorrer desta caminhada, muita coisa em mimmocpesquisadora, foi re-
elaborada, muitas coisas desta pesquisa tambémasadatagacdes foram emergindo, parte
delas ndo couberam aqui, mas ja me instigam padiante. Nao restam duavidas, esse é o

meu maior ganho.
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O meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas

Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras ...

E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,

E eu sei dar por isso muito bem ...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianca se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras ...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo ...

(..)

Fernando Pessoa - Nascido a cada momento
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JUNTANDO OS FIOS OU UMA APROXIMACAO ENTRE OS ESTUDO S DE
GENERO, A SEXUALIDADE E A EDUCACAO

1.1 OS ESTUDOS DE GENERO: BREVE ANALISE

Quando falo de género, quero referir-me ao discurso
da diferenca dos sexos. Ele ndo se refere apenas a
idéias, mas também as instituices, as estrutwas,
praticas cotidianas, como também aos rituais e a
tudo que constitui as relacdes socigBcott, 1998).

A oposicdo generalizadora masculino/feminino serve

para escurecer as diferengas entre as mulheres em
comportamento, carater, desejo, subjetividade,

sexualidade, identificacdo de género e experiéncia
historica. (Scott, 1999).

O século passado foi marcado por transformacoesisajivas para todas as esferas
da sociedade. Nesse sentido, Eric Hobsbawm emdAles Extremos: o breve século XX —
1914 — 1991” ja sinalizava, desde o titulo de dwra,00 que para ele representou uma era de
extremas mudancas demarcando o carater dramatisocalaflitos e das modificagdes
ocorridas. Um curto periodo de tempo que experimeittensamente crises, crescimento e
transformacdes na politica, na economia, no cameéectual e nas relagdes sociais como um
todo. Hobsbawm salienta que, embora esse tenhausidperiodo repleto de tecnologias
revolucionarias, que re-dimensionou o tempo e ag@spe, por consequéncia, o0s modos de
vida da sociedade, foi também o mais brutal e mopiara a vida humana. As catastrofes
produzidas pelas guerras dizimaram a vida em odemilhdes.

O “breve século XX” tatuou na humanidade suas nsarda maneira mais cruel. As
reacdes a isso trouxeram a tona relagbes consraddngo do tempo, calcadas no processo
de escravizagdo do africano e acumulacdo de cafitaprocesso de producdo das
desigualdades a partir da diferenca comecou avesreeado como nunca havia ocorrido em
outro momento, movimentos de resisténcia e comi@sidanto por parte da sociedade civil,
quanto por parte dos circulos académicos, conseguaicancar maior visibilidade para suas
guestdes.



25

E nesse contexto de efervescéncia politica e sodial mudancas, talvez, de
propor¢cdes farabnicas, que o movimento feministafos@lece e emerge reivindicando
insercao e reconhecimento social para as mulhssbegtudo na garantia dos direitos que lhes
foram sucessivamente negados ao longo do tempoorfandiesde o século XIX o feminismo
seja referendado como movimento social organizaa@ virada para o século XX que a luta
contra a discriminacdo da mulher adquire notaldkdaAs primeiras décadas do século
passado marcam a ebulicdo da luta contra a dis@gao social e para assegurar a
participacdo da mulher na politica através do vhsse sentido, Louro (2003) afirma que
esse movimento sufragista, pela sua expressividadegsconhecido como primeira onda
feminista.

Uma peculiaridade, mas, de grande relevancia, riagpnlda constru¢cdo do movimento
feminista, foi a heterogeneidade de pensamentcsiedes. Ao passo quefeminino, o ser
mulherservia como uma espécie de ancoragem que entralagkas as mulheresima série
de outras caracteristicas criava distancias induper entre elas: esse carater singular deu
visibilidade as divergéncias presentes no intediorpréprio movimento. Conforme Costa
(2004, p. 25-26), os feminismos, em um dado momelatosua histéria, elaboraram e
divulgaram a nocdo de irmandade entre as mulherasbiologia emergia como elemento
unificador na luta contra a desigualdade. Contadloda segundo a autora, essa nocao de
“sororidade” ocultava as diferencas e desigualdadée as mulheres. Questdes concernentes
as circunstancias de raca, etnia, classe, gerdogaram uma revisdo dessa suposta
homogeneidade. O universalismo feminino suprimigpEessos sociais que elaboram as
desigualdades.

As dissimetria$ estabelecidas entre as mulheres por meio de gseligddas a raca,
identidade sexual, classe, religido, entre outcaépcaram em xeque a estabilidade da
identidade universal da mulher. Nesse sentidoadast-se os questionamentos trazidos por
feministas negras e feministas lésbicas, que zaralin para o carater heteronormativo e
branco assumido pelo movimento feminista que nde@mesentava. A ciéncia moderna teve
importancia singular na tentativa de homogeneizalgéeujeito, uma vez que estabelecia os
pressupostos validos para constru¢do de uma sdeiedeional, emocionalmente equilibrada
e economicamente produtiva, o que refletia, deaceraneira, a oposigcdo a sociedade
medieval. O sujeito da modernidade, sociologicamresiano, na ciéncia moderna aparecia

como a identidade a normg ndo como uma possivel identidade constituidanterior das

" O mesmo que assimetria, 0 que ndo possui simetrieespondéncia, combinacdes ou proporcdes regular
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praticas culturais; o sujeito normativo da modead&l empoderado pela ciéncia, leoanem,
branco, heterossexual e burgués.

Tais questionamentos fomentavam a constante redowgs movimentos feministas.
A partir do final da década de 1960, as reivinddesc apontavam nao apenas para as
necessidades de combate a discriminagdo, de rezsior@mo de direitos e de inclusdo das
mulheres nas esferas dominagédo: chamavam a atexmgém para a ciéncia, ou melhor, para
como o saber cientifico operava na sociedade, étrda elaboracdo de uma mentalidade
machista e sexista, que reservou um lugar de ssBmipara a mulher. As feministas
evidenciavam que, em paridade com a ciéncia, ounts#ituicoes sociais, tais como a religiao,
a escola e a familia também atuavam reafirmandaeimuptamente a naturalizagdo das
relacdes binarias em que a mulher ocupava sempagagicao hierarquica de submisséo.

As denudncias sobre as mas condi¢des de vida dhtvalas mulheres deram a elas
visibilidade suficiente para a producéo das priageipublicagbes que se preocupavam em
discutir especificamente a condi¢cdo feminina (Lou2603, p. 18-19). Inicialmente, tais
publicacbes tentavam descortinar a opressao gomellagres sofriam na sociedade, porém, a
preocupacao com um estatuto tedrico para o femnis@io tardou a aparecer, o descortinar
das desigualdades nas rela¢gfes entre as mulhgrés imotérios dilemas intelectuais.

Os questionamentos trazidos pelos movimentos femamiconvergiam diretamente
para a negacao da identidade unitaria do sujeite, gdo dava conta de pensar a diferenca
fora da racionalidade binaria constituida pela etaile ocidental. De acordo com Louro
(2003, p. 16), a década de 1960 foi marcada pelicéb de movimentos reivindicatorios. De
modo semelhante ao movimento feminista, outros mentos de contestacdo da ordem, em
maior ou menor grau, COmo 0S negros, 0S gays ésafcds, 0s jovens, 0os ambientalistas,
entre outros grupos oprimidos, engrossavam a Bit@esse contexto de agitacdo social que
emerge uma nova face dos movimentos feministas,utjtagpassa o campo do movimento
social e adentra o campo da producéo cientificaegsa conjuntura que o termo género
comecou a ser usado por alguns segmentos do mdwifieeninista em substituicdo ao termo
sexo, este momento ficou conhecido caagunda onda feminista.

Conforme Joan Scott (1995), as feministas anglodaareas foram pioneiras em
utilizar o termo “género”, visando justamente eliari as raizes biolégicas do centro das
preocupacfes teoricas, procurando dar maior \vddlgie as construcdes sociais que
sustentavam as desigualdades. Elas argumentavamggreero designava as relagdes sociais
entre 0S sexos, e essa era uma tentativa de atssgsstudos sobre a mulher, introduzindo

uma noc¢ao relacional na andlise. Tendo sua emeésg@&wmo categoria no interior do
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movimento feminista, os estudos de género contientan demarcam sua importancia
analitica para elucidar a construcdo social e ticst@as diferencas entre homens e mulheres
em um dado contexto. Com isso, de forma algumamidetam negar o envolvimento de
corpos sexuados nessa construcao, no entanto sharplwaos argumentos essencialistas que
naturalizavam as desigualdades.

N&o se tratava, porém, de uma mera troca de temnoerater relacional introduzido
pela critica feminista com os estudos de génenaxérajuestionamentos importantissimos
para a problematizacdo das identidades sociaigt 8@95) argumenta que essa nocdo de
relacéo evidenciou que homem e mulher jamais paieser pensados de maneira isolada um
do outro, ou seja, estas eram identidades sodstisribamente construidas e definidas em
reciprocidade. Sendo assim, aquela mulher e aduogteem universal tdo proclamado pela
modernidade, fruto do iluminismo, com comportamentue estavam irremediavelmente
ligados a sua natureza, tiveram a sua estabilidaldeada em questao.

A radicalidade proposta por esta politica feminideanandava uma epistemologia
diferenciada, que, no minimo, permitisse pensarochistoricamente as hierarquias de género
foram elaboradas e legitimadas no interior das¢cdels sociais. O patriarcalismo, como
conceito universal da dominacdo masculina, ndo t@isdia as reflexdes propostas pelas
feministas, uma vez que priorizava as oposi¢coese entasculino e feminino e as
desigualdades entre os sexos de maneira rigidapersamento teve importancia singular
para o processo de conscientizacdo da relacdordmalgiio entre os sexos, contudo, ja ndo
dava conta de uma série de questdes concernentasader plural das relagdes de género.

Foi dentro dessa dindmica de pensamento que osprdsgeealismo emergiu como um
campo tedrico, quando ofereceu um poderoso supodttico para os estudos de género,
uma afinidade nascida talvez da contemporaneidadermstituicio de ambos os movimentos.
O pos-estruturalismo atribuiu centralidade a liggum na producdo da cultura. Entendida
como sistema de significado que constitui sentidolinguagem é a responsavel pela
organizacdo e a construcdo dos significados pelass (ps sujeitos sociais representam e
compreendem o mundo. Para a abordagem de gérsrajggificava um ponto crucial para o
guestionamento do corpo como uma entidade biologiti@ersal a partir da qual as
desigualdades eram produzidas. A partir dai, occpguleria ser problematizado como uma
construcdo social e da linguagem, e por isso mgsoauto e efeito das relacbes de poder.
Quanto a articulagcéo entre o feminismo e o pésHesalismo Scott (1999, p. 203) argumenta

que:
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Necessitamos teorias que nos permitam pensar emogede pluralidade e
diversidade, em lugar de unidade e universais. $¢&eenos teorias que pelo menos
rompam o esquema conceitual dessas velhas tradilgi@dicas ocidentais que tém
construido sistematicamente e repetidamente 0 mdadmaneira hierarquica, em
termos de universais masculinos e especificidagieinfnas. Precisamos de teorias
gue nos permitam articular modos de pensamentmatieos sobre o género (e,
portanto, também maneira de atuar) que além delesmpnte reverter as velhas
hierarquias ou confirma-las. E precisamos de urodatejue seja Util e relevante
para a pratica politica.

Ainda segundo Scott (1999), conceitos como lingmageiscurso, diferenca e
desconstrugcdo tdo fundantes para o pdés-estrutamli®oram muito Uteis para as andlises
feministas, especialmente por convergirem paraaaliscussao de grande relevancia para o
feminismo: a questdo da igualdadeersus diferenca. A constituicdo do bindmio
igualdade/diferencacomo termos que descrevem lados opostos, consgulagitimou
significados especificos que transformaram a diisnecdo da mulher em um processo de
reconhecimento daiferenca naturaldiferenca biologica) entre homens e mulheres.

Ao colocar a igualdade como antitese da diferepgalatinamente se posterga as
especificidades dos grupos, logo, a luz desta ahtiet a oposicdo masculino/feminino
homogeneiza as diferencas existentes entre as mesititara o caso de se pensar a diferenca
sexual a partir desta oposicdo, considerando soerde a identidade masculina como a
norma, as feministas argumentam que esse ocultandeast diferencas dentro da categoria
mulher dilui a pluralidade feminina e a experiéndés mulheres. Na andlise de género, o
fortalecimento de uma identidade universal parauéhen tornou-se algo contraproducente,
sendo fundamentalesconstruira diferenca em sua posicdo antitética com igualgzela
evisceracao das relacdes de poder que operavantiadigando essa diferenca.

Inevitavelmente, essa desconstrucdo provocou oergafnento direto com os
poderosos arranjos sociais que sustentam as dekidaa ao dar visibilidade as estratégias
qgue tornam a identidade masculina positiva e uaitdy por consequéncia, estabelecem a
identidade feminina como o contraponto negativeo sansformou o carater politico da luta

feminista. Scott (1999, p. 217) argumenta que:

Nés, as feministas, ndo podemos renunciar a “dif@e tem sido a nossa
ferramenta analitica mais criativa. Nao podemosineiar a igualdade, ao menos
guando desejamos nos referir aos principios e esldo nosso sistema politico. Mas
ndo tem sentido para 0 movimento feminista deixag geus argumentos sejam
forcados dentro de categorias pré-existentes supgedisputas sejam caracterizadas

por uma dicotomia que ndo inventamos
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A descontrucdo da diferenca a partir da criticairiesta propds a rendncia da
igualdade no seu carater normativo, e expbs com assjogos de poder que operam na
naturalizacéo das desigualdades e no estabelecmasthierarquias. Esta articulagdo com as
formulacdes pods-estruturalistas contribuiram pave @ género emergisse como uma
categoria de analise relacional possivel para gpmensao das relacdes sociais. Ao utilizar o
género, extrapola-se o carater fundamentalmentilsdas diferencas baseadas no sexo
bioldgico, desse modo, homens e mulheres jA nacenpochais ser compreendidos
inteiramente separados, uma vez que ambos sadddsfiem termos reciprocos.

A concepcéo de desconstrucdo do poés-estruturalighaola a essa nocao de relacao
proposta pelos estudos de género, provocou mudargraBcativas na problematizacéo das
relacées entre os sujeitos. Para Scott (1995),f@sextremamente significativo, na medida
em que se rejeita o carater fixo e imutavel dasigpes binarias, passando entéo a considerar
0 contexto em que foram elaboradas, a forma cors@ @gosicdo opera, desmantelando e
dando mobilidade a sua constru¢do hierarquica,maeganfim, a naturalizagdo das coisas.
Desse modo, 0 género propde a descontrucdo dadadlarmasculino/feminino, derruindo
toda uma loégica binaria que direciona outros pdeesonceitos ligados a ele.

Essa percepcdo ndo apenas reconhece a inter-relsiganasculino e feminino, mas
coloca em questdo a identidade de cada um delessypondo, assim, as diferencas
existentes no interior desses polos. Sendo umdragés historica e social, os discursos e as
representacdes ligadas as identidades de génemsastEm em constante mutacdo, num
movimento dindmico de elaboracao e re-elaboracéntudo, foi o processo de politizacéo da
subjetividade que transformou os estudos de gémsroum soélido aporte de agitacédo
epistemoldgica: ansight feminista de que pessoal é politic@olocou em xeque a suposta
neutralidade da ciéncia. Para Louro (2003, p. &48umir o género como categoria analitica
significou uma transformacdo epistemoldgica, umaisde que implicou uma mudanca

tedrica, a autora afirma que:

O que acontece ndo se trata, no entanto, de apsiasum “acréscimo”, seja das
mulheres seja de temas e areas. A subversdo qus @ssorporacdes e,

principalmente, que os questionamentos feminiséas tvazer para o pensamento
terd como resultado uma transformacdo epistem@gpgimna transformacdo no

modo de constru¢do, na agéncia e nos dominios meeconento. (...) Na verdade,
isso ocorre fundamentalmente porque ele redefpaitico, sugerindo mudancas na
sua natureza. Se “o pessoal é politico”, como esaraim dos mais importantes
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insights do pensamento feminista, entdo se comgeegnde um modo novo as
relacdes entre a subjetividade e a sociedade @nsejeitos e as instituicdes sociais.

Tratava-se agora da legitimidade da mulher enquanjeito do conhecimento,
inscrevia-se ai a tentativa de desenvolver uma melegdo entre a teoria e a préatica, nao
havia um interesse em estabelecer uma verdadeutbsubre as coisas. Desse modo, a
critica feminista, a partir da categoria géner@nebu a atencéo para as relacées de poder
constitutivas da producéo dos saberes. O génarm oma forma primaria de dar significado
as relacbes de poder, tem a capacidade de estrgturedenar os modos pelos quais a
sociedade se organiza no interior das praticasiraigt O género opera na elaboracdo dos
sentidos e significados validos para a sociedade.

Essa clareza de pensamento alavancou desafiosm agpistemoldgico: sob forte
tensdo da ciéncia masculina, a emergéncia da endélées género desestabilizou a
imparcialidade da producdo do conhecimento. Adipalia subjetividade, o género produziu
uma critica feroz a producao do conhecimento dientie, nesse sentido, Rago (1998, p. 25)
afirma que a critica feminista incidia contra oatar particularista, ideoldgico, racista e
sexista da ciéncia. Operando na légica da idergidadiéncia ndo deixou espacgo para que a
diferenca fosse pensada, o homem universal conuergidade normativa promoveu uma

cadeia de exclusdes. Em razao disso, autora afjuma

(...) as nocdes de objetividade e de neutralidade garantiam a veracidade do
conhecimento caem por terra, no mesmo movimentguamse denuncia o0 quanto
os padrées de normatividade cientifica sdo impmgmale valores masculinos,
raramente filéginos (RAGO, 1998, p. 25).

E nesse contexto que o género adquire notabilidad&oblematizacdo da identidade
enquanto algo estavel e imutavel. O género naorgeupha a fortalecer uma identidade
unitaria para a mulher, uma vez que era fundameetaar a diferenca. Para Hall (2005), o
movimento feminista € um dos grandes responsaws fpagmentacdo da identidade do
sujeito moderno, tanto como uma nova forma deceriteérica, quanto como movimento
social. O autor afirma que o feminismo teve grapeso no descentramento conceitual do
sujeito cartesiano e socioldgico, a partir da Ealgdo da subjetividade, da identidade e do
processo de identificacdo. Dessa forma, contesiestges tidas com inerentes a natureza dos
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homens e das mulheres, explicitou o processo deriffeacdo do corpo e a formagéao das
identidades sexuais e de género.

Os estudos de género falam de uma fragmentacaditédien que se opde aos
argumentos essencialistas que engessam e criamlosidide®s de comportamento para
homens e mulheres nas rela¢des sociais. Para Waobd2@05), a identidade € relacional,
marcada por meios de emblemas, construindo-se taitdolica quanto social e
historicamente no momento especifico. Dessa foonganjunto de identidades que compde o
sujeito por meio de uma marcacao simbdlica estabedediferenca relativamente a outras
identidades. Nesse terreno, os conflitos e as adigfies séo inevitaveis, e por isso passam
por um processo constante de negociacao.

De acordo com Silva (2000), a teoria feminista mez@balou o carater fixo e estavel
das identidades com a Teoria Queer. Na década des/®@8 teoricas/os inglesas/es e dos
Estados Unidos norteadas/os pela desconstrucate ‘peststudy despontaram com as
formulacBes e proposicdes pos-identitarias da a&uieer com o objetivo de problematizar a
identidade sexual tomada como normal, neste castesossexualidade. O termo “Queer” em
lingua inglesa é sindnimo de estranho, excéntfm@ do normal, esquisito e, segundo o
autor, era também utilizado de uma forma pejorgieva se referir aos homossexuais. As/os
tedricas/os Queer aproveitaram esta dualidadegihifisados para utiliza-lo de uma forma
positiva apontando tanto para uma auto-identificag®rica quanto para a perturbacdo da
norma. A diferenca, a ndo-norma, € fundamental pisteanologia Queer para explicar a
existéncia do proprio sujeito, de modo que, intggra identidade delimita sua modelagem.
Ao “estranhar” a identidade sexual a Teoria Queengica, por consequéncia, a questédo da

identidade social e cultural.

1.2 NO PRINCIPIO ERA O/ERBOE O VERBO SE FEZARNE CONSIDERACOES
SOBRE A SEXUALIDADE

O discurso veicula e produz poder; reforca-o

mas também o mina, expde, debilita e permite
barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o

segredo dado guarida ao poder, fixam suas
interdicdes; mas, afrouxam seus lacos e dao
margem a toleréncias mais ou menos obscuras.
(Foucault, 2007)
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Para dizer: eis um dispositivo, procuro quais
foram os elementos que intervieram em uma
racionalidade, em uma organizacd@oucault,
2007b)

O processo de naturalizagao das coisas/relacoes maiaboracdo de uma infinidade
de oposicdes binarias em nossa sociedade. No doaansexualidade, alado natural se
tornou um dispositivo poderosissimo na construcéwputencdo de identidades normativas
para os sujeitos. A materialidade do corpo impro@ea universalidade, coloca a sexualidade
como algo inerente ao ser humano, uma vez que &xdpsssoas sao corporalmente iguais, e,
por consequéncia, vivenciam a sexualidade da mesameeira. Contudo, uma analise um
pouco mais atenta desvela todo um complexo de @®djge constituem a sexualidade. A
iniciacdo, os ritos, as formas, os sentidos e fagwios que estdo ancorados a ela sé&o
movedic¢os, transitorios e fruto de sua propria mldade.

As caracteristicas biolégicas carregaram o corponaie verdade fundamental sobre a
sexualidade que ainda hoje tenta invisibilizar a sanstituicdo como o resultado de um
fenbmeno histérico e social. Michael Foucault (2007através de sua arqueologia do
discurso sobre a sexualidade, expde as formasstaacias que disciplinaram a sexualidade
na sociedade ocidental, abrindo espaco para oigu@stento de uma gama de certezas
inerentes a este dominio. Seus estudos proporaimnam crescimento significativo nos
trabalhos relacionados a tematica e trouxeram itap@s contribuicbes para se pensar
guestdes epistemoldgicas tangentes a ciéncia nadern

Na sua histéria da sexualidade Foucault (2007a)deua existéncia de um discurso
que sustenta o argumento de que, ao longo do sE®Milphouve um processo paulatino de
mudancas na sexualidade, uma transformacao quesoanticulada a ascensédo da burguesia
e ao desenvolvimento do capitalismo, e que releg@exualidade aos limites da alcova
paterna. Segundo este autor, ainda no inicio dam#elulo diz-se que a sexualidade gozava

ainda de certa abertura:

As préaticas ndo procuravam o segredo; as palavia® éitas sem reticéncia
excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarba:gmcom o ilicito uma tolerante
familiaridade. Eram frouxos os cddigos da grosseidaobscenidade, se comparados
com ao do século XIX. Gestos diretos, discursos sengonha, transgressdes
visiveis, anatomias mostradas e facilmente misag;adriancas astutas vagando,
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sem incbmodo nem escandalo, entre os risos dowadak corpos “pavoneavam”
(FOUCAULT, 2007, p. 09).

Para Foucault (2007a) a sexualidade teria, ent&saoo por um longo processo de
interdicdo e silenciamento. Entretanto, essa mespr@ssao nao teria deixado de produzir,
mesmo que forcadamente, um espaco adequado parenandestacdes improprias. A saude
e a prostituicdo se tornaram essa valvula de eska@ees onde a sexualidade anormal estava
autorizada a se exprimir, assim, “Somente ai o sek@gem teria direito das formas do real,
mas bem insularizadas, a tipos de discurso clandsstcircunscritos, codificados. Fora
desses lugares, o puritanismo moderno teria impssto triplice decreto de interdicao,
inexisténcia e mutismo” (FOUCAULT, 2007a, p. 10-11)

Ao falar dessa suposta repressao sofrida pelo gecse iniciou na época classica,
Foucault (2007) apresenta reservas em relacdcanddise freudiana no que tange a questéo
da garantia de sustentacdo desse discurso reresdar possibilidade de liberar a sociedade
do mesmo através das ciéncias médicas. O automarga que, se a principal articulacédo
entre o poder, o saber e a sexualidade foi a IEjweseria necessario construir uma nova
administragcdo dos mecanismos de poder, anulatesligbes, verbalizar e restituir o prazer
real para libera-la. Esse processo, segundo etes@da possivel através de uma simples
pratica média ou mesmo pelo mais rigoroso discteédco, residiria, ai, a fragilidade da
proposta de Freud.

Ainda para este mesmo autor, pelo fato de semfaale dominado, esse discurso da
repressdo moderna do sexo se sustenta. A vincullbe processo a ascensdo da burguesia

e 0 advento do capitalismo criou um lugar confatfara amparar esse discurso:

A crbénica menor do sexo e de suas vexacOes seplimnsmediatamente, na
cerimoniosa histéria dos meios de produgdo: sukidade se dissipa. Um principio
de explicacdo se esboga por isso mesmo: se o se@igido com tanto rigor, é
por ser incompativel com uma colocac¢éo no trabajkel e intensa; na época em
gue se explora sistematicamente a forca de trapaditer-se-ia tolerar que ela fosse
dissipar-se nos prazeres, salvo naqueles, reduaiolaninimo, que Ihe permitem
reproduzir? O sexo e seus efeitos ndo sdo, talféexis de decifrar: em
compensacdo assim representada, sua repressao iléneriée analisada
(FOUCAULT, 2007a, p. 12).

Verbalizar sobre o sexo, de acordo com Foucaul0q&) seria outra forma de

reforcar o discurso da repressao, sendo o sexbigmorelegado ao sigilo, ou seja, falar sobre
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ele se atrela a idéia de transgressao. Desse mssfalar sobre sexo, estaria de certa forma
permitindo se experimentar a liberdade futura. Aihdje ha uma retdrica particular para se
falar sobre a sexualidade, um necessario pedidicadeca para proferi-lo. O autor aponta que
h& a prédica do sexo, um ato de subversédo, umaiagagiio do novo tempo, a aclamacéao
esperada do futuro.

Para Foucault, € o ato de falar sobre o sexo, @cagdo do sexo em discurso, a
incitacdo desse discurso que constituiu uma ciéeisexualidade, um conjunto de verdades

que estabeleceu o controle sobre os sujeitos. Goafboucault (2007a, p. 29),

O essencial é bem isso: que o homem ocidentalékséséculos tenha permanecido
atado a essa tarefa que consiste em dizer tude sehrsexo; que a partir da época
classica, tenha havido uma majoracao constanteaecada vez maior do discurso
sobre o sexo; e que se tenha esperado desse djscuidadosamente analitico,
efeitos mudltiplos de deslocamento, de intensifioac@le reorientacdo, de
modificacdo sobre o préprio desejo. Nao somentarfgliado o dominio do que se
podia dizer sobre o sexo e foram obrigados os heraesstendé-lo cada vez mais;
mas, sobretudo, focalizou-se o discurso no sexayéx de dispositivo completo de
efeitos variados que ndo se pode esgotar na simgléesio com a lei da interdic&o.
Censura sobre o sexo? Pelo contrario, constituiwrge aparelhagem para produzir
discursos sobre o sexo, cada vez mais discursesemtiveis de funcionar e de
serem efeito de sua propria economia.

Interessa-nos neste momento evidenciar o processcegulacdo da sexualidade
através da confissdo, pois, ao contrario de uméipém, o que ocorreu foi o estimulo
ininterrupto para se falar sobre o sexo. Uma veltiphogado, esse discurso trouxe consigo
um conjunto de proibicbes e cerceamentos que foratluralizados. Foucault entende por
confissdo, todos os procedimentos pelos quaiseit@§ estimulado a produzir um discurso
de verdade sobre sua sexualidade, que é capazedeite sobre o proprio sujeito.

As formulagcbes de Foucault permitiram pensar a aa&ade como um processo de
construcdo historica que esta pautado ao corpoxdlustvismo bioldgico marcadamente
tangivel a este conceito foi posto em evidéncemtei disso, a sexualidade pode ser entendida
como um constructo cultural ligado a uma multipladle de fatores e a complexos codigos
culturais plurais que nao apresentam uma exclugigdnatomica.

Orientado pelas formulacdes foucaultianas, WeeB87Rsalienta que a sexualidade
esta diretamente relacionada tanto com 0 nossoocéigico quanto com as nossas
identidades. Para ele, a sexualidade € constithisi®rica e socialmente baseada nas
possibilidades do corpo, sendo que o sentido geeatlibuimos € modelado em situacdes
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sociais concretas. As “verdades” elaboradas solsexaalidade ddo aos corpos um sentido
social organizado de acordo com um contexto detextho, dessa forma, os géneros sao
corporificados cheios das marcas dessa cultura.ridoes a um complexo de relacdes
definidas, a partir dos dispositivos de controlgapas identidades séo generificadas.

Segundo Louro (2007), a sexualidade é uma invengéoial constituida
historicamente pautada numa diversidade de dissusebre o sexo, que disciplinam,
instauram saberes, produzem “verdades”, uma estned#tiplas identidades que compdem o
sujeito. Nesse aspecto, Louro (2007) ainda elwpigiacondicionamos 0s nossos sentidos para
perceber e decodificar as marcas de identidadassifitar os sujeitos pelas formas como se
apresentam corporalmente. Deste ponto de vistaor&ruimos nossa sexualidade de modo
a adequa-la ao emaranhado simbdlico ao qual senperte, sendo ela significada pela
cultura, continuamente se altera.

Entendida como um dispositivo de poder, a sexuddidaxerce sobre o corpo dos
sujeitos uma pedagogia disciplinadora que tentdicmmar o comportamento aos padrdes de
normalidade. Louro (2004) salienta que ha um investto continuo praticado por diversas
instancias sociais com a finalidade de reafirmasegs padrbées naturalizando-os.
Paradoxalmente, esse sucessivo investimento pemuistionar tanto a for¢ca dessas normas
regulatérias quanto o carater natural e estavebadaialidade. E também por meio de
processos e praticas discursivas que género elisiadease expressam no corpo dos sujeitos,

obedecendo a dindmica social e cultural em que ésforicamente envolvidos.

1.3 A ESCOLA, O CURRICULO E OS ESTUDOS CULTURAIS

Em suma: curriculo e mundo social e da cultura
guardam intimas e mutuas relagcbes de
interdependéncia, tendo a escola (obrigatoria e
universal) como, digamos, mediadora. Em outras
palavras, o curriculo ajuda a construir/constitugr
sociedade e a cultura ao mesmo tempo em que é por
essas construido/constituido (Veiga-Neto, 2004).

O decorrer do século XX foi marcado pela crenc&seola como a “pedra angular”
na constru¢cdo da justica social. Através dela geossivel aos segmentos populares da
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sociedade superar o atraso econdmico, 0 automitari® 0s privilégios das classes
hegeménicas. Na compreensdo de Pierre BodtdieEscola, ao contrario de promover a
igualdade entre todos os cidadaos, se constituquagmo um espaco de reproducédo e
legitimacéo das desigualdades sociais.

Todo o aparato que sustenta a Escola, ou sejanlecinento, as informacdes, os
codigos linglisticos, as atitudes e as posturds, ddietamente relacionado com um capital
culturaf que pertence as elites. Desse modo, as classelmEspque ndo sdo dotadas desse
tipo de heranca cultural fracassam na sua trage&scolar, e, como em um circulo vicioso,
legitima-se a dominag¢do. Bourdieu (1998) observa qucapital cultural legitimo na
sociedade de classes é determinado pela forca |ugrupos presentes nessa sociedade
possuem. Assim, a cultura escolar socialmente av&@icbasicamente aquela imposta pelas
classes dominantes, segundo Bourdi®9g, p. 46)

A parte mais importante e mais ativa (escolarmesideheranca cultural, quer se
trate da cultura livre ou da lingua, transmite-serneira osmotica, mesmo na falta
de qualquer esforco metédico e de qualquer acdadfestm) o que contribui para
reforcar os membros da classe culta, a convicc@ueed eles devem aos seus dons
esses conhecimentos, essas aptidfes e essassatjueledesse modo, ndo lhes
parecem resultar de uma aprendizagem.

Apresentada como neutra e isenta de preferéncidsscala assumiu um papel
preponderante para compor um conjunto de sabesBgiaonalizados em favor dos grupos
dominantes. Segundo Bourdieu essa familiaridadeaguaites possuem com o tipo de capital
cultural transmitido na Escola possibilita 0 seaesso, assim como, produz o fracasso das
classes populares. Para Bourdieu (1998, p. 58-59):

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida esastritamente dimensionadas
pela sua posicdo na hierarquia social, e operamda selecdo que — sob as
aparéncias da equidade formal - sanciona e cansagdesigualdades, ao mesmo
tempo em que as legitima. Conferindo uma sancaseuymetende neutra, e que é
altamente reconhecida com tal, a aptiddo sociabnesndicionada que trata como
desigualdade de “dons” ou de mérito, ela transfaasaesigualdades de fato, em
desigualdades de direito, as diferencas econdmécasciais em distincdo de

8 Ver: BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: esiglaldades frente & escola e a cultura. In: NOGWE
Maria A. e CATANI, Afranio (Orgs.)Escritos de EducacaoPetrépolis: Vozes, 1998.

° Para maiores esclarecimentos sobre a definicamapi¢al cultural ver: Bourdieu, Pierre. Os trésades do
capital humano. In: NOGEUIRA, Maria A., CATANI, Afnio (Orgs.).Escrito de Educacédo. Petrdpolis:
Vozes, 1998.
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qualidade, e legitima a transmissdo da herancarrallt(...) Assim o sistema
escolar pode, por sua légica prépria, servir agteggtao dos privilégios culturais
sem que os privilegiados tenham de servir a eles.

Ao evidenciar tais questbes, Bourdieu minou a emgf na Escola como um
mecanismo de mobilidade social. Com essa indubitreaca nas possibilidades da Escola
abalada, Bourdieu instaurou um novo modo de pengarcao arrogada a essa Escola.

Estudos posteriores aos de Bourdieu, especialnosniigados ao pds-estruturalismo,
sinalizaram também para o fato de que o processsd#arizacdo que se impds, inscreveu
nos sujeitos regras, modos, formas, habitos, dsstliatintivos em seus corpos e mente.
Muito longe de se restringir ao espaco fisico aal gqatava limitada, a Escola conseguiu criar
um conjunto de significados a servico da ordem en@anatizacdo do comportamento. O
ambiente escolar, assim como outros territorids, ménado por dispositivos de poder que, de
maneira sutil, tecem a disciplinarizacdo e marcasnidentidades sociais. Autores/as
vinculados/as a tradicéo critica e pos-criticas@mnimes em reconhecer a Escola como um
espaco de producao e reproducéo das desigualdedksps discursos, de maneira continua,
tentam reafirmar os padrdes de comportamento, pnodio mutuamente identidade e
diferenca. Por outro lado, essa mesma Escola éétambm local marcado, onde esses
discursos séo re-significados pela pluralidadeutteias.

No ambiente escolar, a cultura possui um papelantgdna manutencao das relacgoes,
foi justamente a partir da no¢&o de cultura prappstos Estudos Culturais que uma série de
qguestionamentos foram lancados sobre a funcéolstaidscola Moderna. Os Estudos
Culturais emergiram em um contexto de grande efefrecia politica e cultural. Esse
movimento intelectual apontou para uma re-elaboraghconceito de cultura, nos finais do
século XX, quando os intelectuais envolvidos invast pesadamente na problematizagédo
desse conceito.

A critica literaria foi o primeiro campo de atuac@ios Estudos Culturais, o
desenvolvimento da Historia Cultural caracterizaegunda matriz deste movimento. De
acordo com Mattelard & Neveu (2004), os Estudostutaiks tiveram sua emergéncia na
segunda metade da década de 50 e inicio da déeafld, cha Inglaterra. A publicacdo dos
livros'® The uses of Literacyde Richard HoggartCulture and Society 1780 — 19%5@
Raymond Williamse, posteriormente,The Making of the Working Clads, Edward

Thompsom marcaram os estudos acerca da cultura eoragroblematica distinta da andlise

9 publicados respectivamente em portugués com osiAs utilizacdes da cultura: aspectos da vida
cultural da classe trabalhadora, Cultura e Sociedagle A formacgéo da classe operaria inglesa.
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das relagbes sociais. A fundagédo Qenter for Contemporary Cultural Studiesm
Birmingham, por Hoggart, em 1964, institucionaliza, de certamfm o0 posicionamento
tedrico dos Estudos Culturais. Por outro lado, emlb@ja certa unanimidade em admitir a
origem britanica dos Estudos Culturais, Costa,eBdve Sommer (2003) afirmam que esse
movimento de re-elaboracdo da teoria cultural espresente simultaneamente em diversos
lugares no mundo. Estes autores pautam tal afienatas inUmeras publicagbes em
diferentes paises que problematizaram o conceitulfera no mesmo periodo em que isso
ocorreu na Inglaterra.

Longe de ser um campo teérico unissono, os EstGddisrais buscam nas varias
disciplinas as colaboracdes para problematizalagde entre conhecimento, cultura e poder.
Os Estudos Culturais centram suas analises nasgsréulturais e seu entrelacamento com e
no interior das relacbes de poder. A partir da @paQao de variadas teorias e multiplas
possibilidades metodolégicas, os que advogam epr fd&s abordagens propostas por esse
movimento investem pesadamente contra a hieraigiozda cultura. Sendo assim, o discurso
de que havia uma cultura elitista — a alta culowra cultura erudita — que era superior, e uma
cultura dos grupos subalternizados — a baixa @hkulgue era inferior, foi colocado em
questdo. Além disso, os Estudos Culturais defengimniorte engajamento na luta politica,
ultrapassando os limites das discussdes tedriasseNsentido, Veiga-Neto (2001, p. 34-35)

salienta que:

Desse engajamento resulta que os Estudos Culast@ie sempre “em movimento”,
estdo sempre mudando, sdo sempre instaveis, aanggédmudam as situacdes e
arranjos sociais, politicos, econdmicos. E bem ipso que, frente a aceleragéo
temporal nos processos histdricos e sociais, qouerdeda propria ldgica capitalista,
e frente as contradig6es engendradas pela globadizgelo neoliberalismo, pelos
choques entre culturas, os Estudos Culturais noedem ferramentas poderosas
tanto paracompreendeo que se passa no mundo contemporaneo, quantteptaa
articular alternativas viaveis que nos livrem dos impassesua chegou a
Modernidade. (grifos do autor)

No seu momento inicial de elaboracéo, Ha2003) afirma que os Estudos Culturais
centraram suas preocupacdes na critica ao velhxismar e ao binarismo das classes, sem
querer com isso, negar a importancia e as contlsi dessa teoria nas formulacdes
culturalistas. Nesse sentido, Johnson (2006) argtangue, embora 0s processos culturais

estejam intimamente vinculados com as relacfesisoeias formacdes de classe, estdo, do

1 ver também Johnson (2006), Mattelard & Neveu (2006
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mesmo modo, com as divisbes sexuais, com as asiffigs raciais, com as opressoes
geracionais. Johnson (2006) enfatiza ainda que larauenvolve relacdes de poder,
contribuindo, desse modo, para definir e satisfagesuas necessidades. A partir dai, o autor
salienta que a cultura ndo é um campo autdnomoexatamente determinado, mas um local
de diferencas e lutas sociais. Com tais premissasas ndo pretende esgotar os elementos do
marxismo, no entanto, chama a atengcdo para a E@ssde que eles também sejam
criticados e trabalhados em estudos mais detalhados

A cultura assume centralidade na critica social: f@sulacdes advindas dos
pesquisadores/as vinculados aos Estudos Cultataieam, na realidade, em culturas no lugar
de cultura, bem como propuseram mudancas que pstanato além de uma alteracdo na
nomenclatura, portanto, procuravam chamar a atgrep@orelacao entre o poder e as praticas
culturais, mergulhando fundo para tentar mostrda ta complexidade existente no interior

dessas relagdes. Nos Estudos Culturais a culwoenpreendia como:

(...) forma global de vida ou como experiéncia dévide um grupo social. Além

disso, a cultura é vista como um campo relativamenttébnomo da vida social,

como um campo que tem uma dinamica que €, em cextida, independente de
outras esferas que poderiam ser consideradas dedetes. (...) De forma talvez

mais importante, os Estudos Culturais concebemitaraucomo um campo de luta
em torno da significacéo social. A cultura € um parde producgéo de significados
no qual os diferentes grupos sociais, situados esicf@es diferenciadas de poder,
lutam pela imposicdo de seus significados a sod&daais ampla. A cultura é,

nessa concepgao, um campo contestado de signdic@&djue esta centralmente
envolvido nesse jogo € a definicdo da identidadtural e social dos diferentes

grupos. (...) A cultura é um jogo de poder (SIL\2R07, p.133-134).

A partir das formulacdes propostas pelos Estudokui@is, a Escola pode ser
compreendida como um campo permeado por conflitoddicos instituidos através do
compartilhamento de subjetividades, no qual cotstaente os valores, as normas, as
identidades, as diferencas, os discursos, sd@beraldos pela cultura. Com isso, a Escola é
também um local de enfrentamento, um campo pol&icoltural no qual as experiéncias e as
subjetividades sao contrapostas e simultaneamendezdas. Neste sentido, Moreira (2004)
afirma que a Escola se torna um poderoso agenh@alem favor da transformacao social,
visto que, através de ferramentas, como o curri@lé tenta introduzir um modo de vida

pautado na dominac&o de um grupo e na opressaatrdo o
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1.4 ENTRE TEIAS E TRAMAS: ENTRELACANDO CURRICULO,BNERO E
SEXUALIDADE

Os primeiros estudos voltados especificamente @arariculo surgiram na literatura
americana, na segunda década do século XX. De aamh Silva (2007) o livroThe
curriculum, de Bobbit (1918), pode ser considerado o maraainilo curriculo como campo
de conhecimento especializado. Desse periodo al@agsatuais os estudos sobre o curriculo
passaram por transformacdes significativas no dgueedpeito & compreensao do lugar que
este ocupa na formacéo dos sujeitos na sociedade.

As teorias do curriculo, segundo Silva (2007), pode divididas basicamente em
quatro perspectivas de andlise: a) tradicional,epti@ ancorada em uma visao conservadora,
no qual a cultura é compreendida com como algg fstavel, herdada, e o conhecimento
como um fato, uma informacao; b) perspectiva teést@cque se aproxima em muito aspectos
da tradicional, contudo, as dimensdes instrumeniélgarias e econémicas da educacao nela
adquirem maior importancia; c) perspectiva de ¢asigfio neomarxista, que compreende a
escola e a educagcdo como mecanismos de reprodag&estiuturas de classe da sociedade
capitalista; d) pos-estruturalista que conceptaatizcurriculo como prética cultural e como
pratica de significacéo.

Nesse trabalho, interessam-nos as formulacdesa@sodo curriculo propostas pela
perspectiva pds-estruturalista nos quais as quebtelas a identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, discurso, saber-poder, cultura epaesentacdo ocupam um lugar central nas
discussbes. Nesse aspecto, os Estudos Culturaxeteon contribuicdes de suma importancia
para o campo da Educacdo, na medida em que cordpreemcurriculo como um campo no
qual os diferentes grupos lutam para estabeledemanacao cultural.

Considerando o curriculo como uma construgcédo seclaktorica e por isso mesmo
marcado por relacdes de poder, os Estudos Cultlaagsram varios questionamentos em
torno dele, propuseram a desconfianca sobre a5 \Btadades que estavam estabelecidas no
curriculo. De forma surpreendentemente criticaswess indagacdes sobre o curriculo se
direcionaram no sentido de saber como aquele conbet que estava ali corporificado se
tornou verdadeiro. Sendo assim, na perspectivaEgtisdos Culturais, como aponta Silva
(2007, p. 153) “o curriculo ndo pode ser compradmdem uma analise das relacdes de poder
que fizeram e fazem com que tenhamos esta defidig@minada e n&o outra, que fizeram e

fazem com que o curriculo inclua um tipo determinde conhecimento e ndo outro”.
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De acordo com Silva (2003, p. 12-13) o curriculoné dos elementos centrais das
reestruturacdes e das reformas educacionais, SIEP@ estratégica nessas reformas porque
o curriculo é o espaco onde se concentram e selatasd lutas em torno dos diferentes
significados sobre o social e sobre o politico. t®emaneira, o curriculo torna-se um
importante elemento simbdlico no projeto social glegpos de poder.

O conhecimento que esta presente no curriculouenia esfera de estabilidade para
estudantes, professoras/res, pesquisadoras/regoseda educacdo. O curriculo tornou-se
uma espécie de porto seguro onde os termos deacetido seu questionamento ja estédo
estabelecidos. Silva (2003) afirma que o currioge abriga e com isso nos enfeitica com sua
seguranca, afinal, “De posse do fetiche — o conteaio corporificado no curriculo — os
nativos se sentem seguros, assegurados protegidos @ incerteza, a indeterminacéo e a
ansiedade do ato de conhecer. O curriculo conéopiatege. O curriculo enfeitica” (SILVA,
2003, p.101).

Ancorado pelo viés institucional, o curriculo esfebe os modelos sociais desejados e
de maneira cadenciada tenta impor o projeto sdoiminante. E importante salientar que esta
imposicao ndo é tacitamente aceita. Sendo o clonien territério, uma pratica produtiva, 0os
jogos de poder, as negociacdes e os conflitos@@iantes. Dessa forma, é necessario atentar
para o fato de que o curriculo esta reptitanarcas, formas e identidades, definindo modelos
sociais que produzem diferencas coletivas de aamdopos géneros, a raca, a classe, a etnia,
a religido etc.

A producéo do curriculo tem uma ligacdo umbilicainca producdo dos sujeitos, no
gue Goodson (2006) argumenta que o curriculo n8sup@ida propria, ao contrario, ele é o
resultado de um extenso processo de construcaal gotriaz consigo uma carga ideologica
gue atende as necessidades da ordem hegemonigaicdlo parece-nos algo tdo natural que
dificilmente nos atentamos para as marcas queaelega. Nesse sentido, autor salienta ainda
que o curriculo sofre um processo ininterrupto aelifitacdes a fim de garantir as melhores
e mais oportunas formas de producéo simbdlicataralidos grupos sociais.

Segundo Goodson (2006), é imprescindivel para sshae qualquer aspecto da
escolarizacdo, questionar a forma e o conteudo wdculo. A partir dai € possivel
compreender como operam as formas de controle tpgdps pelo curriculo na Escola e na

sala de aula. O autor considera o curriculo coma timadicdo inventadd’ nos termos

12 para maiores esclarecimentos ver HOBSBAWM, EriRRNGER, TerenceA Invencéo das TradicéesRio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997.



42

propostos por Hobsbawn, na qual por meio de umuotmjde praticas e ritos muito bem
cadenciados um passado historico apropriado sedepr

O curriculo, desde a sua acepcéo etimoldgjiga baliza a sua posicdo nas relagées
sociais. Silva (1996) evidencia que as relacbepatker implicadas no curriculo elaboram
visdes sociais especificas, produzem identidadbsidluais e coletivas que estdo vinculadas
a determinadas formas da organizagdo social eudmaedio. De acordo com este autor:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutrbadesmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicadorefacdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessagl@urriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo rAam elemento transcendente e
atemporal — tem uma histéria, vinculada as forngpeeificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e educacéo (SILVA, 1983)p

As formulacdes dos Estudos Culturais colocaram emércia que o processo de
escolarizacdo e o curriculo estdo entre os aspeetusais na elaboracdo das identidades
sociais. Por meio do curriculo, 0os grupos socigessam a sua visdo de mundo, contudo,
sdo 0s grupos dominantes que tém mais forca natreg@is da significacdo social
implementada através do curriculo. A partir dedsasiulacdes, foi possivel questionar o
carater neutro e desinteressado das inuUmeras sfoourriculares que invariavelmente
apresentam solucdes prodigiosas para sanar asdhfiles e problemas da Educacéo.

No inicio década de 1990, houve uma reformulacésistema educacional espanhol,
a chamada Lei de Ordenamento do Sistema Educac{@@GSE). Por meio de tal
reformulacdo foi elaborado um conjunto de orierga¢cPedagogicas para a inclusdo de
assuntos que ndo possuiam o status de disciplh@dé&s mas que eram julgados como
necessarios a Educacao. Estas orientacdes forasmaemlas comdemas Transversaisa
Espanha, de vez que tratavadseum conjunto de contetdos educativos e eixositaned da
atividade escolar, que nao estando ligados a newshéirea em particular pode-se considerar
que sdo comum a tod@guUs, 1998, p. 21).

Analisando tal reforma, Rafael Yus (1998) afirmee s temas transversais foram a
dimensdo mais inovadora no curriculo na LOGSE, senue a caracteristica mais singular

desta proposta seria a posicdo estratégica queamcum@ estrutura do curriculo. O autor

3 De acordo com Ferreira (1991) a palavra que veratitn Scurrere,que significa curso, direcdo, caminho,
percurso a ser seguido. Ver também Goodson (2003).
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defende que a nocédo de transversalidade adquitidsanpartir da sua potencial capacidade
de distorcer a estrutura do curriculo “atravessartddas as areas do saber. O autor
argumenta que essa peculiaridade se afirma na aexnhid que os temas transversais se
constituem enquanto um conjunto de conteudos dudasat eixos condutores da atividade

escolar que, ndo estando vinculados diretamenenlauma disciplina em particular, podem

ser considerados comum a todas, dando um tratamglett@ ao curriculo.

Considerando tais colocacdes, a transversalidgoesgmente permitiria que toda a
diversidade de culturas que sdo paulatinamentacglgas e marginalizadas no curriculo,
poderiam se fazer presentes na Escola. Qualqueipldia do curriculo regular poderia
discutir sobre racismo, sexismo, questfes reladasiaa cultura do outro, as questdes
ambientais e de ordem politico-econémica e eta Rkssticidade implicita na nog¢do daquilo
que é transversal garantiria, de uma vez por toglasclusdo das minorias na pauta da
Educacéo e, mais concretamente, no cotidiano dal&sc

No entanto, as/os pesquisadoras/es que seguenspeqeras dos Estudos Culturais
avaliam esta politica educacional de forma mendgse&smada. De acordo com Santome
(1998), concomitante a transversalizacado de unrrdagtado grupo de conhecimento esta a
hierarquizacdo entre os saberes que deverao ¢teidade na escolarizagdo das/os estudantes
e, agueles outros que, porventura, poderdo apar@aatomé (1998) observa ainda que a
politica de transversalidade nos curriculos esesl&ancontrou nas datas comemorativas a
maneira mais eficaz de se enfrentar a diversidadertdo-se o risco de atribuir um carater
folclérico as culturas oprimidas.

As manifestacdes em consagracdo a diversidade wsdadosamente programadas
para momentos especificos no calendario letivoi\sguestdes relativas a discriminagcédo do
género, de raca, de geracédo, de etnia, entre pairabam por ficar restritas aos “dias para
comemoracao”, alimentando, desse modo, a situagadisdriminacdo. Sob a protecéo do
discurso da diversidade a proposta curricular deas transversais, ao invés de
problematizar as identidades tende a naturalizailaa vez que a apelacéo a tolerancia e ao
respeito a diferenca coloca as identidades coméatorja dado na sociedade. A bandeira do
“politicamente correto” proclama uma posicao quiaskilgente de aceitagdo do outro, que
ainda assim, na relacao binaria de oposicao, agntendo um lugar negativo.

No Brasil, em 1996, o governo federal, através daoid#rio da Educacédo e do
Desporto, lancou um documento voltado para o ensimmlamental denominado de
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). O documéeve como proposito balizar a
reorientacdo curricular proposta pela Secretari&dlecacdo Fundamental. Na apresentacao
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do documento aos docentes, o entdo ministro dad€édac Paulo Renato Souza (1998, p. 5)

argumenta que:

Os Paradmetros Curriculares Nacionais foram elalosrgaocurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, malfiexistentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referén@a®mais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras. Compsstende-se criar condicdes, nas
escolas, que permitam aos nossos jovens ter aaessonjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como neitessaérexercicio da cidadania.

A educacdo voltada para cidadaniamerge como o grande lema dos PCN'’s, a
conjuntura social do Brasil e do mundo s&o apostadao indicativos da necessidade de
uma reestruturacdo da Educacdo em vistas a oferenerensino de mais qualidade,

possibilitando aos estudantes maior insercéo rad etunjuntura. O objetivo principal de tal

7

documento é o de estabelecer uma Educacdo nacimial homogénea, no que o texto

afirma:

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem dasidade de se construir uma
referéncia curricular nacional para o ensino fureletal que possa ser discutida e
traduzida em propostas regionais nos diferentesleste municipios brasileiros, em
projetos educativos nas escolas e nas salas deEaaglae possam garantir a todo
aluno de qualquer regido do pais, do interior olitdml, de uma grande cidade ou
da zona rural, que freqlientam cursos nos periodwsodou noturno, que sejam

portadores de necessidades especiais, o0 direiterdacesso aos conhecimentos
indispensaveis para a construcdo de sua cidad?ania.tanto, € necessario redefinir
claramente o papel da escola na sociedade brasdegue objetivos devem ser
perseguidos nos oito anos de ensino fundamentalP&&ametros Curriculares

Nacionais tém, desse modo, a intengéo de provatsates a respeito da fungéo da
escola e reflexdes sobre o que, quando, como equer@nsinar e aprender, que
envolvam ndo apenas as escolas, mas também paé&ngoe sociedade (PCN'’s,

1998, p. 09).

Em 1998, o governo brasileiro, inspirado no moddds LOGSE da Espanha,
desenvolveu um documento muito semelhante parad#ado em todo o pais como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionaisefesentante brasileiro foi também
chamado délemas Transversai®©s temas selecionados para compor o documentm fora
Etica, Cidadania, Pluralidade Cultural, OrientaS&xual, Saude e Trabalho e Consumo. Os
critérios elegidos para a escolha desses temamde@ texto, foram: a) urgéncia social; b)
abrangéncia nacional; c) possibilidade de ensimeralizagem no ensino fundamental; d)

favorecer a compreensao da realidade e participsozial.



45

Esta suposta possibilidade de diversificar os c¢mite do curriculo regular no
cotidiano da sala de aula projetou os Temas Trassigecomo um grande mecanismo de
transformacdo da Educacdo Formal. As disciplinassatas como portugués, matematica e
fisica, por exemplo, seriam impregnadas por est® saberes, como ética, orientacao
sexual, pluralidade cultural, que antes nao possuia lugar no curriculo. No entanto, diante
desta aparente mudanca, é de fundamental impatébservar que os Temas Transversais
nao abalaram minimamente a hierarquia entre os aaug conhecimento. Com um olhar um
pouco mais apurado, percebe-se que no centro décudar mantiveram-se as mesmas
disciplinas de antes: as inovagfes ocorridas néonfesuficientes para que tais disciplinas
perdessem a condi¢do de nucleo principal.

Nesse contexto, € pertinente levantar 0os seguguestionamentos: seria possivel,
considerando os jogos de poder em que estdo edas)vinverter as posicdes entres as
disciplinas classicas e as transversais? Por gtigas@s demandas que emergem dos grupos
marginalizados possuem a sua importancia diminuidaita contra a reproducdo dos
preconceitos e da discriminacdo néo deveria telugar central no curriculo? Na perspectiva
de Moreira (2004), as transformacdes na Educacédodependem apenas das formulacbes
tedricas e muitos menos das reformas curriculanesretiram e incluem blocos de contetudo
gue ndo alteram minimamente 0s entraves existeDegzendem, segundo ele, de vontade
politica para alavancar as transformacfes necassaformacao docente.

A partir da problematizacéo que a critica cultdiazl do curriculo, torna-se pertinente
refletir sobre quais sdo os cdodigos de sociabifidaplais os sentidos e os significados
culturais atribuidos pelos Temas Transversais dasanfetros Curriculares Nacionais.
Admitindo que o curriculo e cultura possuam mutesscoes de interdependéncia, este ajuda
a constituir as identidades sociais. Historicamemteurriculo representa uma ferramenta que
esta regulamentada pela imparcialidade da lei, é@e&lefinido o corpo de conhecimento que
pode ou ndo fazer parte da Educacédo. Por sua ilitjat@o com dada realidade, o curriculo
nao pode ser entendido como algo fixo, mas como alemento social e historico
subordinado as mutacdes e flutuacdes interconectana a realidade.

Reconhecendo a Escola como um campo politico eirrallbnde as formas de
experiéncias e subjetividades sédo contestadasmejtaneamente, (re)produzidas, até que
ponto neste espaco é permitido lidar com as quespée permeiam a arena do género e da
sexualidade? Que (des)caminhos encontramos no @iuétulo escolar quando pensamos
nas questdes relativas ao género e a sexualidage@pAsta dos PCNs quanto a Orientacao

Sexual ajuda-nos a elucidar um pouco tais questoes.



46

J& nas primeiras linhas da apresentacdo do docongentOrientagcdo Sexual esti
sinalizada a compreensao da sexualidade preseneopasta. A tematica das relacdes de
género aparece como um componente importante parareender as questdes relacionadas
a sexualidade, mas a prioridade na discussao épdamdan sexualidade. De acordo com este

documento ao tratar de Orientacdo Sexual:

Busca-se considerar a sexualidade como algo imer@ntida e a saude, que se
expressa no ser humano, do nascimento até a rRat&ciona-se com o direito ao
prazer ao exercicio da sexualidade com respordadidi Engloba as relacdes de
género, 0 respeito a si mesmo e ao outro e a dieeles de crencas, valores e
expressdes culturais existentes numa sociedadecditica e pluralista. Inclui a
prevencdo das doencas sexualmente transmissidss/&i a gravidez na
adolescéncia, entre outras polémicas. Pretendelnginpara a superacéo de tabus e
preconceitos ainda arraigados no contexto socim@llbrasileiro. (PCN’s/Temas
Transversais — Orientacao Sexual, 2001, p. 287)

Este primeiro pardgrafo do texto de apresentacdoddoumento elucida o
direcionamento dado ao tema, mostrando o0 entrelEg@amda sexualidade com as
caracteristicas naturais dos sujeitos, limitandexaalidade apenas a sua expressao corporea
ligada ao exercicio fisiologico do prazer. A dim@msorporal da sexualidade é sustentada em
detrimento da concepc¢do da mesma enquanto um wmnatrcorado a um aparato simbdélico
que se relaciona com um contexto social e hist@specifico.

Na pesquisa que desenvolvi anteriorm&hfez uma avaliacdo preliminar que se
restringiu apenas ao teor das imagens seleciopadasiustrar o documento que contempla o
Tema Transversal de Orientagcdo Sexual. A intengéwefificar se o conjunto de fotografia
indicava o tipo de abordagem dada a sexualidaddosomento. Dentre as dez imagens
utilizadas (Anexo C), em seis a tematica impli@&ia relacionada a saude reprodutiva.
Chama a atencéo, também, o fato da presenca deoses@r predominante nas cenas. Outra
peculiaridade € que em cena alguma aparecem ntagidies afetivas ou contato fisico entre
0S meninos.

De certo modo, as imagens selecionadas estao adagde significados que refletem

uma visdo marcada por uma heterossexualidade cesivgpylara os sujeitos. Fica sugerida a

! Trata-se do trabalho monografico de conclus&ouwisocde especializacdo em Educacéo e Pluralidacie-So
cultural intitulado “Educacédo, Género e Sexualidadmstruindo debates”. A concluséo deste trabaticou
que o tema sexualidade ndo era discutido pelostexcem sala. O método de abordagem mais indicglds p
participantes para tratar da sexualidade foi asrad@ interven¢cdes pontuais como seminario, pasgsta
oficinas. A investigacdo desenvolveu-se a partiaplcacdo de questionario semi-estruturado e iatingo do
corpo docente do Instituto de Educacédo Gastao Géaana
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oposi¢cao binaria homem-mulher, do mesmo modo qupriaoizar a dimensao erotica da
sexualidade oculta o seu carater social e histoecde construido. As identidades femininas
e masculinas aparecem balizadas pelo modelo ualvdeshomem e mulher, ou seja, apesar
de meninos e meninas aparecerem interagindo nas,@ssas identidades estdo marcadas.

As imagens exercem sobre o0s sujeitos um tipo dagoegh disciplinadora a partir de
uma linguagem ndao-verbal, mas de eficiéncia reandhe As imagens trazem para 0S
sujeitos uma carga de simbolos e significados guesantam forte relevancia na elaboracao
das identidades sociais. Elas estdo cheias deciotatidade, transmitem desejo, criam
vontades, estimulam acdes e etc.. Uma série dela@mmuase todo material consumido tanto
por estudantes, quanto pelo corpo docente no atel@snolar e fora dele.

Kellner (2003) ao discutir sobre a influéncia daducdo midiatica na sociedade
contemporanea, propde um tipo de alfabetismo aritaanbém com relacdo a leitura de
imagens. Para ele, ler imagem criticamente signigrender como interpretar e decodificar
as imagens, fazendo uma analise ndo apenas dasidostque elas comunicam, mas de
como sao constituidas e de como operam em situapdesetas de nossas vidas. Kellner
(2003, p. 109) afirma que:

E assim aprender a ler essas imagens, essas fouihasis fascinantes e sedutivas
cujo impacto massivo sobre nossas vidas apenascanmes a compreender. A
educacdo certamente deveria prestar atencdo a ressm cultura, tentando

desenvolver uma pedagogia critica que estivessecypada com a leitura de
imagens. Um tal esforco seria parte de uma nostagmayia radical que tentasse ir a
raiz de nossa experiéncia, nosso comportamentmigecionento que objetivasse a
liberagéo da dominagéo e a criagéo de novos etapluais fortalecido e potentes.

Muito oportunamente, a andlise proposta por Kell@003) traz importantes
contribuicbes para a reflexdo sobre a pedagogi&rall implicita nas imagens que
diariamente se apresentam no ambiente escolam#ag&o de descontracdo, o equilibrio e a
aparente boa intencdo explicitada nas fotografelec®nadas para o documento de
Orientacdo Sexual, para um olhar menos atento.epdbsse as dicotomias e oposicoes
binarias que apresentam, disfarca a carga de sex@sdos determinismos que se baseiam
apenas nas diferencas anatomicas.

Quando voltamos a atencédo para o que esta promi@nsscrito no documento de
Orientacdo Sexual, o texto de justificativa utidieapara a inclusdo do tema mostra-se

esclarecedor quanto ao carater que a sexualidadesnasnos PCNs. A saude sexual e
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reprodutiva parece ser a grande prioridade acasar tle sexualidade na Escola. A gravidez
ndo planejada na adolescéncia e o risco de infqupébil\V/AIDS™ entre jovens, reiteradas
vezes, emergem no documento de Orientacdo Sexuab qwincipal demanda para a
necessidade de uma atividade sistematica dos @sceoin o tema sexualidade. O pouco
didlogo que as familias mantém com os jovens tambdeapontado como fator importante
para legitimar tal necessidade.

Evidenciar tais questdes, ndo significa descongitder ou minimizar a importancia de
tais demandas no cotidiano escolar. Nao ha duwgas as questbes ligadas a saude, a
prevencao contra a violéncia e o abuso sexualjiagitos sexuais e reprodutivos, entre outras
necessidades, precisam manter-se presentes naageducacdo. Entretanto, ao conceber a
sexualidade como um dado natural, esse caratemoiseente bioldgico se sobrepde a sua
dimensdo enquanto uma construcéo cultural e hesidode maneira que os esteredtipos e a
discriminacéo que séo produzidos a partir da sedadd se reproduzem continuamente.

Notadamente, o texto evidencia a preocupacao cas) elementos que merecem
atencdo: o primeiro deles é o exercicio saudavededaalidade e o segundo € a educacéo
sexual vivenciada fora do espaco formal, seja mdliEaou na interagdo com outros sujeitos.
Tanto para um, quanto para o outro, a intervengdlesdola aparece como uma oportunidade
de os estudantes desenvolverem um conhecimentmsistado, continuo e pautado nos
pressupostos da ciéncia que lhe possibilite o betar-aa vivéncia de sua sexualidade atual e
futura. Diante disso, é pertinente questionar asdes que circunscrevem a intervencgao feita
pela Escola, e, em consequéncia, quem estabele@donss que significam a sexualidade na
sociedade? Que juizo de valor a ciéncia, aindaadaroente positivista, produz para validar
determinadas coisas e negar um punhado de outrs&socem relacdo a sexualidade dos
sujeitos? Conforme afirma Foucault (2007a), € peeque se fale muito sobre a sexualidade,
qgue se codifigue como se falar da sexualidade, po&ravés desse falar especifico que o
controle social se produz e se mantém.

Partindo de uma analise pods-estruturalista, Altm#R@01) investiga como a
sexualidade, enquanto dispositivo de poder, sesapt@ nos PCNs. A autora busca identificar
a singularidade historica dessa proposta e sewg$vpasefeitos na Escola, dando uma énfase
maior para a Educacgéo Fisica. Ressalta que nos BGelaualidade é vista como um dado da

natureza, sendo assim, concebida sob um pontctéebiologico:

®0 HIV, Virus da Imunodeficiéncia Humana, é respeas#®elo desenvolvimento da AIDS — Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida.
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Nos PCNs, a orientacdo sexual é entendida commsémdtarater informativo, o
gue esta vinculado a visao de sexualidade que ggrmadocumento. A sexualidade
€ concebida como um dado da natureza, como “akyernte, necessario e fonte de
prazer na vida’. Fala-se em “necessidade basi@af potencialidade erética do
corpo”, “em impulsos de desejo vividos no cdrbosobre o que 0s sujeitos,
principalmente os adolescentes, precisam ser igidosx (ALTMANN, 2001, p.
580).

Em sua avaliagdo do contetdo proposto para a ag@ntsexual, defende que os eixos
norteadores do documento tém intima ligacdo tamto @ controle epidémico, quanto com as
mudancas de padrdes sexuais, sem, contudo, prdldamessas questdes. De acordo com
Altmann (2001), o tema orientacdo sexual de fortgama apresenta o carater informativo
que estd sugerido nos PCNs. Para essa autora, umelold se constitui, na realidade,
enquanto um dispositivo de intervencdo no intedas Escolas. Argumenta ainda que a
colocacdo do sexo como discurso na Escola propmiciaumento do controle e das
possibilidades de intervencao sobre os sujeitosfd@me Altmann (2001, p. 580)

Assim, através da colocacdo do sexo em discursesnpala, hA um complexo
aumento do controle exercido sobre os individuogua se exerce ndo através de
proibic6es, punicdes, mas através de mecanismasvpssde poder que visam a
produzir sujeitos autodisciplinados no que se eefar maneira de viver sua
sexualidade. Os PCNs instruem que, ao tratar salmencas sexualmente
transmissiveis, os professores e professoras nZ&@mdéacentuar a ligacdo entre
sexualidade e doenca ou morte”, mas fornecer irdod®s sobre as doencgas tendo
como “foco a promocao da salde e de condutas prexgh A mensagem a ser
transmitida aos alunos e alunas ndo deve ser “dia®”, mas “A Aids pode ser
prevenida®.

Dessa forma, as identidades de género e sexuaisosdtruidas no espaco escolar
criando hierarquias e obedecendo a uma ldgicafdeedtiacdo que reforca a naturalizagcéo
da dominacgdo. Louro (2005) afirma que a Escolacerdculo, através de um conjunto de
multiplas praticas materiais, de simbolos e cédigeBmitam os espacos, determinam o que
deve ou nao ser feito e o tempo especifico pareo@ss, criando, a partir de uma matriz
heterossexual, os padrbes de normalidade, refacanddéia de uma esséncia natural,
elaborando uma forma original para os sujeitos.

O documento de Orientacdo Sexual dos Parametrog@ares Nacionais, apesar de
se apresentar como uma politica inovadora, de ibaiio para “superacdo de tabus e

preconceitos ainda arraigados no contexto socigallbrasileiro” (2001, p. 287), tende a
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reproduzir as velhas estruturas que tentam caatadis identidades dos sujeitos. Embora fale
muito de respeito a diferenca, a equidade e asidamte, entre outros termos carregados de
sentidos e significados de transformacdo tem coratriznuma ciéncia que € machista,
ocidental, branca e estd no bojo do capitalismanesma ciéncia que desvaloriza e
hierarquiza, que secundariza, valorando negativearenaracterizando de modo exético tudo

aquilo que néo a representa.
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A espantosa realidade das coisas
E a minha descoberta de todos os dias.
Cada coisa € o que é,
E é dificil explicar a alguém quanto isso me alegra

E quanto isso me basta.

Basta existir para se ser completo.

()

Fernando Pessoa — A espantosa realidade das coisas
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2. LINHAS E BORDADOS: DESENHANDO UMA METODOLOGIA

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas en la mar
(Antonio Machado - Grifos meus)

2.1 OS ITINERARIOS DA PESQUISA: ALGUMAS NOTAS

No decorrer do século XX, a instituicdo escolaaenou enquanto um mecanismo
para promover a justica social. Por meio dela gssatos menos favorecidos da sociedade
poderiam superar, ou pelo menos minimizar, o atesmémico, o0 autoritarismo e 0s
privilégios das classes hegemodnicas. Pela profaddidle sua interagdo com a sociedade
constituiu-se em um campo aberto a multiplas pdkides para a pesquisa, sendo assim, a
Escola se afirma continuamente como um espac¢dqgi@do de investigacdo para a reflexéo
das questdes que tangenciam a nossa sociedade.

Desde a década de 1960 que se intensificaram geig&s que trazem a Escola como
principal alvo de investigacdo na compreensédo daacdes sociais. Os trabalhos
desenvolvidos a partir das teorias da reprodugiaxéram contribuigdes significativas para o
campo da pesquisa educacional, no tocante a geseE@se importante destacar os estudos de
Bourdieu acerca da funcédo primordial que a Esdolatna manutencdo das desigualdades.
Para Zagoet all (2003) os conceitos elaborados por Bourdieu dewama colaboracdo
singular para a andlise sociologica da Educacansfsrmando-se em uma base importante,
tanto para a epistemologia quanto para os aspeetmslologicos, enfim, para a compreenséao

da Escola como um poderoso campo de reproducadetagualdades. Neste momento, a
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abordagem quantitativa ainda era principal marcamsquisas no campo da Educagao no
ambito escolar.

Sem de deixar reconhecer a contribuicdo dos tedria reproducdo para a
compreensao da funcéo social da Escola na reprodigsi desigualdades, ja na década de
1970, uma corrente que posteriormente ficou denmmaincomo Nova Sociologia da
Educacao rejeitava os fatores estruturais comoopdspantes para explicar a situagcao da
Escola. Segundo Zaga all ( 2003) os pesquisadores desta corrente apontgwaras teorias
da reproducdao invisibilizavam a acdo dos mecanisspscificos de estruturacdo e circulacéo
dos saberes escolares e suas conseqiéncias nos, ghana tal corrente estes eram o0s
elementos mais importantes para explicar a situdgdscola.

Foi neste contexto de efervescéncia tedrica qu@oedagem qualitativa na pesquisa
em educacdo adquiriu notabilidade, a partir da deake 1970. Contudo, sua elaboracao
inicia-se quase um século antes. André (2008) apgne¢ esse tipo de abordagem tem sua
origem nos fins do século XIX com um questionamdate ao uso dos métodos de pesquisa
das ciéncias fisicas e naturais para as pesquisasiéncias humanas e sociais, quando se
argumentou que os fendbmenos sociais eram dotadapatele complexidade, ndo sendo
pertinente analisa-los a partir de leis universais.

Em oposigao ao positivismo empiricista da ciénocmalenna, estudiosos das humanas e
sociais evidenciavam a subijetividade intrinsecza@uplexo de relagbes que constituiam a
sociedade, de acordo com André (2008, p. 1@rapectiva de conhecimento que tornou-se
conhecida como idealista-subjetivisiaefendiam o estudo do fenbmeno no seu acontecer
natural, consideravam toda a dinamica de constrdedoma dada situacdo, desse modo, a
pesquisa qualitativa teve sua origem na fenomereldgaproximacéo da antropologia a da
etnografia com temas ligados a Educacdo tambémemflou a expansdo da pesquisa
qualitativa nessa area.

A partir dos anos 80 a pesquisa qualitativa javesbastante difundida na Educacéo,
contudo, ofrisson no uso dessa abordagem trouxe consigo O incomtenido UuSO
indiscriminado do termo pesquisa qualitativa. Qoamtessa questdo André (2003, p. 22)

salienta que:

Muito embora a literatura disponivel seja razoaesi® extensa e esteja
aumentando cada vez mais, parece que o préprieitorde pesquisa qualitativa
nao tem sido suficientemente discutido, o que tesnltado em criticas ou defesas,
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as vezes pouco fundamentadas, de posicdes, sest gx@licite o tipo de pesquisa
qualitativa que cada um esta falando. E urgentdwesesta questao.

Pensando em atender aos objetivos propostos pargpesquisa optamos por fazer
uma investigacdo de base qualitativa apoiados stslés de Género e de Sexualidade, a
partir de uma perspectiva de andlise pos-estrigtaglde vez que, uma aproximacdo das
formulacdes tedricas dos Estudos Culturais em Edwucéambém nos serviram de apoio.
Desse modo, privilegiamos a analise critica dauraltescolar, reconhecendo a Escola
também como um territério complexo permeado poacfEs de poder e controle social.
Assim, os dados foram analisados reconhecendo éearmabescolar como uma aréhae

conflitos, afirmacgdes, possibilidades e significado

2.2 INICIANDO A CAMINHADA

A etapa inicial desta pesquisa foi o levantameitibdgrafico. Em seguida, realizou-
se a leitura e a andlise critica deste materiah coobjetivo de corroborar as opcoes e
escolhas tedricas que se configurariam como pilagesssarios a construcao do trabalho. Ao
mesmo tempo em que o objeto e a forma de aborftadm também criticados. Concluida
esta fase, passamos a estabelecer alguns criggroornassem viavel a articulagdo entre a
teoria e a pesquisa de campo, permitindo reconteeEsicola como um espaco de realizacao

da pesquisa.

2.3 AESCOLHA DA ESCOLA

O meu interesse pelo Instituto de Educacdo Gastdmdkdes (IEGG) surgiu ainda
durante o periodo em que fazia a graduacdo no algsticenciatura em Historia, na
Universidade Estadual de Feira de Santana (UER8arnle uma roda de conversa informal,
uma professora mencionou que havia desenvolviceaudrabalho de mestrado com a Escola
Normal de Feira de Santana, e, até entdo, eu nBa teferéncia alguma sobre o que era

16 A utilizacdo do termo arena é uma referéncia pefarcar a compreensdo do ambiente escolar como um
espaco plural que passa por um processo continlutedentre as culturas. O grupo cultural que teaisrforca
se imp0&e e a partir de suas praticas tenta seetesteb como padrao.
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Escola Normal. A breve descricdo que ela fez dbathed despertou em mim o interesse
suficiente para ler o livro que resultou da suagpes. Entre as muitas coisas que soube, a
partir dessa leitura, é que essa Escola Normalttera ainda existia, mas agora se chamava
Instituto Educacional Gastdo Guimardes, ou simpesen Gastdo, como € comumente

referido.

Figura 01 — Vis&o frontal do Instituto de Educagéo Gastaorarées — Foto: Silvia

3.4 DESVENDANDO O CAMPO: O LUGAR DA PESQUISA

A presenca tdo marcante que o Gastao tem na med®dFaira de Santana relaciona-
se a uma trajetoria histérica que se confunde c@mopria historia da cidade. Essa relacéo
ficou bastante evidenciada com o projeto pedagdigsenvolvido pelas/os professoras/es da
area de ciéncias humanas e suas tecnologias déaEenoo homenagem aos 176 anos de

emancipacao politica de Feira de Santana e aos@2d Gastdo. O projeto teve o titulo
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“Gastdo: a historia de Feira de Santana passaquit @ foi executado durante a terceira
unidade letiva, no ano de 2009, envolvendo todasrasas da Escola.

Para a execucdo do projeto, turmas da Escola fatemdidas em grupos que
auxiliados pelas/os docentes ficaram responsaveisrgpresentar a historia da cidade
articulada a historia da Escola. Segundo a equépéirecdo do Gastédo, as/os professoras/es
foram orientadas/os a, na medida do possivel,utatico conteddo de suas matérias ao
projeto. No dia 21 de setembro de 2009 houve oreamoento do projeto com a apresentacao
dos resultados dos trabalhos. Em visita ao Gastéo er as apresentacdes, observei que as
principais referéncias da historia de Feira de @anestavam representadas nos trabalhos: o
vaqueiro, a feira livre, os festejos de micaret&astao, a industria, 0 comércio, o sertanejo,
apareceram como parte de uma linguagem simbdleanguca a historia da cidade.

Entre tantas peculiaridades que marcam a trajetliri&astdo esta a sua fundacéo:
originalmente a Instituto foi fundado no ano de7.82m o nome de Escola Normal de Feira
de Santana. No momento de sua implantacdo, auigattestava voltada para a formacgéo do
magistério e tornou-se a primeira instituicdo caseeperfil na regido. A instalacdo da Escola
Normal revela o contexto de interiorizacdo da uggto publica na Bahia. A implantacdo da
instituicdo ocorreu durante a gestdo de GoOes Calnwmmoverno da Bahia, a acéo foi
estimulada principalmente por Anisio Teixeira, gqoeperiodo ocupava o cargo de diretor de
Instrucdo Publica. Sousa (2001) aponta que, pam dhs questdes educacionais, sediar uma
instituicdo de ensino de formacéo docente, em oeedida, revelava também forca politica
que a cidade tinha perante aos dirigentes poligsteduais.

Foi em meio as articulagdes e aos jogos politicesagcidade de Feira de Santana foi
escolhida para sediar uma Escola para formacaaalesporas, sairiam, dali, mestras que
levariam a “luz do saber ao Sertdo”. Por outro Jaaidros elementos sdo apontados por Cruz
(2000) como justificativa para a instalagdo do eux®rmal na cidade. De acordo com o
autor, em primeiro lugar, Feira de Santana reptagarum centro de irradiacdo comercial e
cultural para a regido; segundo, uma parte sigtifi@ das Escolas rurais que existiam no
Estado estava confiada a leigos e, por ultimo, fella de estabelecimentos de ensino,
imprescindiveis para a formacao civica e naciot@al3essa forma, a Escola se estabeleceu,
entre outras coisas, como elemento dinamizador av@oenacdo dos habitos e na

naturalizacdo do comportamento.
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Sem sede propria a Escola Normal se instalou ndigpenstruido para abrigar o
grupo escolar J.J.Seabta segundo Sousa (2001) estava implicito nessa azdo
estabelecimento das novas bases politicas do gnv@esse modo, a escolha “trazia um certo
significado de disputa de temporalidades, de sGoeg®is foi instalada no prédio J.J.Seabra,
que assim deveria desaparecer da memaria comtuigdti, como foi o chefe politico que lhe
deu nome” (idem, p. 63).

A Educacdo, entdo, aparece como mola-mestra donw#genento social,
simbolizando um elemento irradiador do progresda enodernidade, e, embora os ideais de
civiidade fossem tdo propagados, o indice de effaimo era muito baixo, a maioria
esmagadora da populagdo do Brasil moderno aindédetwda. Sousa (2001) e Cruz (2000)
assinalam a existéncia de uma relacdo entre a ¢@onde professoras e o combate ao
analfabetismo, especialmente nas regifes ruraifridcesa do Sertdo recebeu a Escola
Normal ostentando o titulo de cidade mais modemantérior da Bahia. Feira de Santana
recebia uma instituicdo que, gerada no interiorepme Republicano, ajudou a elaborar
novos sentidos para a sociedade.

De acordo com Sousa (2001) a implantacdo da Ed¢otenal na cidade ocorreu
concomitante a reformulagédo no sistema educacguelo pais vinha sofrendo. Na Bahia, o
entdo Diretor de Instrugdo Publica, Anisio Teixeinspirado na Escola NoVados Estados
Unidos, € o expoente da reforma na Educacdo. Tebestava propondo um sistema de
ensino primario que se adaptasse ao meio que aag;as estavam submetidas, deste modo,
concebia a Educacdo como algo dindmico, em coestaavimento, podendo se reajustar a
mobilidade e ao progresso do meio social. Paraallas(2003, p. 245) a concepc¢éo deste
reformador se distanciava do modelo de educacaondate, especialmente por apresentar
uma postura politica que ndo concebia o0 meio sdc@ho alvo fixo de um propalado
processo de adaptacao do aluno que caberia a soatlaver”.

E nesse impeto de transformar o ensino puablicoagiEscola Normal de Feira de
Santana assume ares de redentora do sertdo. Ne#miaem meninas e sairiam de la
professoras que levavam consigo a responsabilidiedenudar o semblante arido e o
comportamento agreste do sertanejo através dadtuzaber”. E nesse contexto que as
normalistas povoam o imaginario social numa relagfase divina. Sousa (2001) aponta que

a esse “fazer-se normalista” estava atrelado umplexo de codigos simbolicos que

" Localizado & Rua Conselheiro Franco, centro dadeido prédio sediou também a Faculdade de Edudac&o
Feira de Santana e apés reforma em 1994, pasamc@riar como o Centro de Cultura e Arte - CUCA da
Universidade Estadual de Feira de Santana.

'8 para maiores esclarecimento ver Carvalho 200331\21003.
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tentavam disciplinar o comportamento, modelandoraepsora-mulher para atender aos
padrdes sociais desejados.

As marcas da ordem eram empregadas através desativénguagens, estavam
presentes desde o fardamento até a grade curridukgar o uniforme tricolor da Escola
Normal significava também manter um comportamentepieensivel no interior da
instituicdo e mais ainda fora dela. Circular comwau‘'deusa fardada” pelas ruas de Feira de
Santana correspondia a manter-se digna do titubocamregava, “uma mulher diferente —
empreendedora, intelectualizada, capaz — de nituadia, virtuosa, religiosa” (Sousa 2001, p.
81).

Com cerca de oito anos de inaugurada, em 1935mpar de um decreto do entéo
governador Juracy Montenegro Magalhaes, a Escalm&lale Feira de Santana passou a ser
denominada Escola Normal Rural de Feira de Sansabap argumento de que as professoras
deveriam estar preparadas para lidar com a vidd dor sertdo. Com essa mudancga, 0 curso
de formac&o do magistério passou a ter duracaande anos, sendo incluidas no curriculo
matérias ligadas ao desenvolvimento agricola al@mHigiene Rural, Puericultura e
Enfermagem.

Nesse cenario, Sousa (2001) salienta que essacdlbeesta relacionada ao combate
do analfabetismo rural, compreendendo a prepardgddprofessoras sertanejas” como um
mecanismo para levar a educacao para o sertaprégiso que as normalistas tivessem uma
formacdo que as capacitasse para labutar com araudertaneja que estava fortemente
vinculada a idéia de atraso e se traduzia na dulezaa propria paisagem.

Passados quatorze anos, em 1949, o governadoo®iavigabeira através do decreto
14.307, de 05.03.1949, determinou a criacdo daoagirssial na Escola Normal de Feira de
Santana. Com essa alteracdo a instituicdo pass®i chamar Escola Normal e Ginasio
Estadual de Feira de Santana. No final da década0datendendo as novas conjunturas
legais, o0 nome sofre mais uma alteragdo passaritkr@a Normal e Colégio Estadual de
Feira de Santana, funcionando em prédio proprioa@edo com Silva e Cruz (1977), em
1962, o presidente da Camara de Vereadores daecidadta época, Jodo Durval Carneiro,
solicitou junto a cAmara de deputados a alteragdwthe da Escola Normal para Instituto de
Educagcdo Gastdo Guimardes — IEGG. O novo nomenf@ bomenagem ao médico e
professor Gastao Clovis Souza Guimaraes que exercaugo de diretor da Escola Normal,
Dr. Gastédo foi o terceiro diretor da instituicApermaneceu no exercicio de tal funcao por

cerca de sete anos, entre 1938 e 1945.
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Atualmente o Gastdo esté localizado na Avenida Sagin, no centro de Feira de
Santana, como pode ser observado nos mapas alfigiag 02 e 03), situa-se entre as
principais as zonas de circulat¥ida cidade. Com uma éarea total de 25.00arkscola é
bastante arborizada (figuras 04 e 05), o atuatatiieealizou um projeto de transformar a
area arborizada em um museu botanico, pois suaseérgdo as mais antigas do centro da

cidade. Segundo ele, a maior parte delas ja ekiavaito antes da construcdo do prédio que

hoje abriga o Gastao.
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Fig. 01 e 02 : Visao aérea do Instituto de Educ&#stao Guimaraes — Fonte: Google Earth

Figura 04 Figura 05
Fig. 03 e 04: Area externa do Instituto de Educagastao Guimaraes

19 A Escola esté situada entre as avenidas PresiDeiiz e Getdlio Vargas.



60

O IEGG tem 6.000fde &rea construida, dividida em trés pavilhdesiccmostram as
figuras 05 e 06 abaixo, totalizando 32 salas da, arés salas reservadas para professoras/es,
uma sala para coordenacao, uma sala para ativitbgdgica, duas secretarias, duas salas
para diretoria, uma biblioteca, um auditério mu#ios, um laboratério de ciéncias da
natureza, dois laboratorios de informatica, uma dal mecanografia, um almoxarifado, uma
sala de material esportivo. A Escola na sua ateania possui ainda cantina, dois campos de
futebol e uma quadra poli-esportiva. O diretor eqareicio tem um projeto de construir uma
sala para fundar o Memorial do Instituto de EducaGastdo Guimardes, onde pretende
disponibilizar toda a documentacdo j& arquivadaa paesquisa, além de manter uma
exposicdo permanente do acervo iconografico coragmst uma rica colecdo de fotografias
gue retratam a histéria do Gastao da década di 3.

Figura O 6 - Viséo lateral do primeiro
pavilhdo de aula do Instituto de
Educacédo Gastdo Guimarded-eto:
Silvia Karla

Figura 07 - Visao lateral do segundo
pavilhdo e terceiro pavilhdo de aula do
Instituto de Educacdo Gastédo
Guimaraes - Foto: Silvia Karla
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O quadro docente do Gastéo, no periodo em quegaipadoi desenvolvida, contava
uma equipe formada por 103 docentes para atenBesimo Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos. Com o0s turnos mejfutrespertino e noturno em
funcionamento, registrou, até o encerramento gestquisa, a matricula de 4.208 estudantes.
Atualmente esta em tramitagdo um projeto da Se@ete Educacdo do Estado da Bahia
(SEC) para a implantacdo de um curso técnico eerraafjem no Gastao, tal acdo faz parte
de um projeto mais amplo que pretende expandieraofle cursos técnicos em nivel médio e
pos-meédio, e esta ligado ao governo federal. Al &myaipe de direcdo do Gastdo assumiu a
atual gestéo da Escola no ano de 2009 para oar2®@9 — 2011, a direcéo foi eleita através
de uma eleicdo com a participagéao de trés segmdifemenciados, docentes, discentes e 0s
pais e/ou responsaveis.

Algumas pesquisd® ja realizadas sobre a Educacdo em Feira de Satit@mam
como locus investigativo o Instituto de Educacdo Gastdo Guéies, dos cinco trabalhos
produzidos trés discutem Histéria da Educacdo, Memé Auto-biografia, um trabalho

discute Raca e Educacdo e um trabalho discute Eiadm

2.5 OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para mim foi muito satisfatorio retornar ao Gagpa@aoa desenvolver o trabalho de
mestrado. Retornei para fazer a pesquisa em umalaEgt conhecida, mas para uma
experiéncia totalmente nova. Para a realizacao rdbalho foram elaborados varios
instrumento$’ que auxiliaram desde o contato com as/os partitgsa como correio
eletrénico e fichas de agendamento, até a obtahgsialados através de gravagdo em audio
das entrevistas.

Neste trabalho, o principal instrumento utilizadarg obtencdo dos dados foi a
entrevista semi-estruturada gravada em audio. Aniegcao e a sistematizacdo de cada etapa
foi, sem duvida, de importancia singular para dcéra obtencdo dos dados. Para que fosse
possivel aproveitar melhor o escasso tempo disphrdonstruimos uma ficha (Apéndice C)

para 0 agendamento dessas entrevistas com o ideiitoinimizar possiveis equivocos com

% para maiores esclarecimentos ver Sousa (20013,(2800), Santos (2007), Carneiro (2009).
% Todos os modelos utilizados constam no apéndi¢eatialho.
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relagéo a data, horario, local e etc. Através dieddnes e correio eletrénico fornecidos pelos
participantes nestas fichas faziamos a confirmpgéa dos encontros.

Foram entrevistados doze sujeitos, estes forandidos em dois grupos distintos, um
composto com quatro sujeitos, formado pela equeédickcado da Escola e outro composto
por oito sujeitos, formado pelas/os docentes. Aomparte das entrevistas aconteceu no
Gastao, apenas duas delas ocorreram em outrosesugaticados pelos sujeitos. Para o
primeiro grupo focalizamos questbes mais relaciapadgestao das politicas educacionais na
Escola que enfocassem as questdes de género aiaidade (Apéndice E). Para as/os
docentes desenvolvemos um roteiro semi-estruturgdieéndices F) com perguntas
elaboradas a partir dos temas geradores: infaraigido, formacao, politicas educacionais,
Escola, corpo, curriculo/contetdo. Através dessemas, introduzimos as questdes
relacionadas ao problema da pesquisa. Estes temna® fescolhidos com o objetivo de
imprimir mais leveza a entrevista, um pouco mer®pragmatismo para criar uma situacao

favoravel as narragfes. Nesse sentido, Ludke eéA2005, p. 33-34) afirmam que:

De inicio, é importante atentar para o caratemteracdo que permeia a entrevista.
Mais do que os outros instrumentos de pesquisa,equeeral estabelecem uma
relagdo hierarquica entre o pesquisador e o pestpiscomo na observagao
unidirecional, por exemplo, ou na aplacacdo de toqpresios ou de técnicas
projetivas, na entrevista a relacéo que se criaiétdragdo, havendo uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quemponde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde &&a imposicdo de uma ordem
rigidas de questdes, o entrevistado discorre soliEma proposto com base nas
informacBes que ele detém e que no fundo sdo adeird razdo da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e deagée muatua, as informacdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica.

E importante destacar que, mesmo num ambiente &aebrao desenvolvimento da
entrevista, os dados que emergem das narrativasaogorontos e acabados. Entrevistadora e
entrevistada/o ndo estdo em posicdes imutaveigjuena primeira apenas pratica a acéo e a
segunda sofre, sem que houvesse nessa dinamicatituigdo de jogos de poder e
representacdo, linguagens e o compartilhamentoudgetvidades. As narrativas dessas
entrevistas sdo também um produto das praticasraigtem que 0s sujeitos envolvidos estdo
inseridos, e, como documentos podem adquirir sggubs distintos se analisados a partir de
outro referencial tedrico, contexto soécio-cultumal temporalidade, portanto, os dados

produzidos nas entrevistas sdo também produtoudpréerio tempo.
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Elaboramos uma Ficha de Identificagdo para os ggaatites (Apéndice D) da
pesquisa contendo as informacfes sobre o traballe @ qual estava sendo convidado a
participar e solicitando informacdes gerais soblentificacdo pessoal e grau de instrucao.
Esses dados foram coletados a fim de assegurarnialibidade dos dados obtidos.
Utilizamos também uma Ficha de Identificacdo patmidade escolar (Apéndice A) com o
objetivo de ter acesso ao maximo de informa¢8esesmbampo de pesquisa.

Atendendo as orientacdes tangentes a ética no Gmidipesquisa cientifica, e, em
respeito ao crédito que recebemos dos sujeitoscqlaboraram com o0 nosso trabalho,
elaboramos: a) um Termo de Consentimento Livre dakexido (Apéndice H); b) uma
declaracdo de Autorizacédo do Uso da Voz (Apéndiaeok quais assumimos 0 COmpromisso
de utilizar todos os dados obtidos com a pesquieaas para fins cientificos, ficando vedada

qualquer outra utilizacao.

2.6 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesse estudo tivemos a participacdo de um totalode sujeitos, sendo trés deles
parte da equipe de direcdo da Escola, oito docentesa secretaria. Para a selecdo dos
sujeitos elaboramos alguns critérios que auxiliariao desenvolvimento satisfatério da
pesquisa. Optamos pela escuta da equipe de dioeghoo intuito de compreender a sua
postura, com relacdo as politicas educacionaisenal @ em especial as que envolviam o
género e a sexualidade, enquanto gestora de undadeniescolar com um contingente
significativo tanto de docentes, quanto de est@dariEntrevistamos o diretor e as vice-
diretoras do diurno, ndo entrevistando a vice-dieetlo noturno em funcgéo das dificuldades
em realizar a pesquisa de campo neste horario.

O cargo de diretor/a de uma instituicdo publicaedsino € uma funcdo que exige
dedicacdo exclusiva e impossibilita a atividadeedte, j& para os cargos de vice-diretor/a,
como a funcéo é exercida apenas em um turno atesta carga horaria € preenchido com a
atividade docente em sala de aula. Entrevistaicags-diretoras foi importante para o nosso
trabalho na medida em que tratavam-se de pesseasstavam simultaneamente transitando

entre as fronteiras da hierarquia, hora como psofes, hora como gestoras.
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O critério utilizado para a participacdo dos doesmta pesquisa foi o da colaboracao
espontanea, nesse sentido a subjetividade emengengoortancia decisiva, na medida em
que, conduz a decisdo de participar ou ndo. De fatentrevista é um terreno bastante
movedico, marcado pelo compartilhamento de sulijietiles: aquilo que se pergunta e aquilo
que se diz durante uma entrevista, muitas vezeapas a rigidez do cientificismo moderno.
O que moveu a pesquisadora a investigar este aquiate tema? E o participante, o que o fez
aceitar o convite? Seria a vontade de contribeigldum modo, para mudar a realidade? Seja
la 0o que nos toque, passa pela ordem do desej@nReter isso, porém, ndo encerra a
responsabilidade e o compromisso académico ememnatiizar os dados com a seriedade

necessaria. Desse modo, a entrevista € comprearaitaaponta Silveira (2002, p. 120):

como eventos discursivos complexos, forjados ndo péla dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas insagepresentagdes, expectativas,
gue circulam - de parte a parte - no momento e de realizagdo das mesmas, e
posteriormente, de sua escuta e analise”

O meu contato com as/os docentes ocorreu duranteelasdes de Atividade
Complementar (AC) de cada area de conhecimentidadie é obrigatéria para os docentes e
parte de sua carga horaria. As reunides de ACdexm@n semanalmente nos trés turnos e em
dias diferentes: as areas estédo divididas em Lgens codigos e suas tecnologias; Ciéncias
da natureza, matematica e suas tecnologias e @#€hgmanas e suas tecnologias, inclusive,
divisdo sugerida pelo Ministério da Educacao.

Com a autorizagdo prévia da direcdo do Gastao dregiiseis reunides em dias e
horarios alternados para que fosse possivel atngiaior nimero de professoras/es. Durante
as reuniées me apresentei aos docentes, inforeeslibre o meu trabalho de pesquisa e fiz o
convite a participagdo na mesma. Nesse contatialingceitaram participar um total de onze
docentes, contudo, posteriormente, trés declinaramnvite e desistiram de participar. Nao
houve justificativa por parte deles para a dest&&€thogo, uma vez que nao responderam aos
contatos feitos, considerei que haviam desistido.

Nesse primeiro momento com 0s sujeitos, solicéeiod para efetuar contato posterior
e fiz 0 agendamento para as entrevistas. Obtiateipacao de duas professoras da area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias e seis dad@r€@ncias da natureza, matematica e
suas tecnologias, sendo quatro delas, professnrdsis, professores. Da area de Linguagens,

codigos e suas tecnologias nao houve participantes.
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2.7 APRESENTANDO OS SUJEITOS

As descricbes que se seguem trazem algumas céstcter dos sujeitos que
participaram da pesquisa. Os nomes verdadeiropaltisipantes foram omitidos, a fim de
evitar possiveis constrangimentos aos mesmos. j@itosuserdao apresentados em dois grupos
distintos, os nomes foram distribuidos entre oigigantes de maneira aleatoria, porém trata-
se do primeiro nome de alguns dos meus poetadeitediOs termos professora/professor e
gestora/gestor serdo utilizados para diferenciesegupos no decorrer do trabalho. Os dados
que se seguem foram retirados da ficha de idesdic do participante bem como das

entrevistas.

2.7.1 Docentes

A Professora Adéliaé licenciada em Ciéncias Biologicas pela Universidad¢adual de
Feira de Santana. Ela tem pdés-graduacdo em Ciédai&aude com énfase no ensino de
biologia e atua como docente h4 15 anos. Esta stiGaa 10 anos. Segunad’rofessora
Adélia, quando ingressou no curso superior ndo pensavdeeionar, o interesse pelo

magistério surgiu no final da graduacéo, apos lzegdo do seu estagio supervisionado.

A Professora Sophiaé licenciada em Geografia pela Universidade Eslada Feira de
Santana e tem uma poés-graduacdo em Geografia do-ASedm e Geografia e Meio
Ambiente. Atua como docente ha 10 anos, esta titutasde Educacédo Gastao Guimaraes ha
sete anos, nesta instituicdo leciona para turmdsndamo Médio as matérias de Geografia e
Sociologia. O interesse pelo magistério surgiu aind infancia, @rofessora Sophiaja

ingressou no Ensino Superior com interesse emrseguieira no magistério.

A Professora Florbelaé licenciada Ciéncias Bioldgicas pela Universidedtadual de Feira

de Santana, tem uma especializacdo em Ciénciasidie ® em Planejamento Pedagdgico.
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Atua como docente ha 10 anos, estd ha 10 anosstitution de Educacdo Gastdo Guimaraes.
Para as turmas de Ensino Fundamental leciona &siasatle Ciéncias e Ensino Religioso, ja
para o Ensino Médio ministra aulas de Quimica doBia. Afirma que inicialmente nao
pretendia atuar na area de licenciatura, apos tatwocom as disciplinas da area de Educacéo,

durante o curso de graduacao, despertou o intepessenagistério.

O Professor Alberto é licenciado em Matematica pela Universidade EstadeaFeira de

Santana e possui uma especializacdo em Gestae&®dbd acordo com ele, o interesse pelo
magistério surgiu ainda na infancia, pois, desdela@escéncia dava aulas de reforco em
matematica. Quando ingressou no ensino superitinlja interesse em seguir carreira no
magistério. Atua como docente ha 15 anos, estastituto de Educacdo Gastdo Guimaraes

ha 11 anos, leciona a disciplina matematica panaaside Ensino Fundamental e Médio.

A Professora Ceciliaé licenciada em Historia pela Universidade Esthdiga Feira de

Santana. Possui uma especializacdo em Avaliacadatiba e Planejamento Escolar e
atualmente é aluna do Programa de Pdés-graduacadisoria em nivel de mestrado. A
Professora Ceciliaafirma que o interesse pelo magistério surgiuaima adolescéncia. Atua
como docente ha 25 anos, hd 18 anos € professornmstituto de Educacdo Gastao

Guimaraes, leciona para turmas do Ensino Médio.

A Professora Coraé licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Univexédastadual de Feira
de Santana, tem especializacdo em AdministracabticR(d mestrado em Biotecnologia. O
interesse pelo magistério surgiu apos conclus&audim de graduacdo. Atua como docente ha
10 anos, ha 10 anos é professora no Instituto ded€do Gastdo Guimaraes, leciona para

turmas do Ensino Médio.

O Professor Gullar € licenciando em Fisica pela Universidade Estadudlade de Santana,
atua como docente ha 01 ano, ingressou no Instieieducacdo Gastao Guimarées atraves

de programa de estagio, leciona para turmas den&méédio. O interesse pelo magistério
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surgiu apos contato com as disciplina da &area decdédo, no decorrer do seu curso

graduacéao.

A Professora Gilkaé licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela UnivedidBstadual de Feira
de Santana. Ela tem uma especializacdo em Edudagiental e tem mestrado em Ciéncias
Agrarias. Atua como docente ha 10 anos, inicioucsueeira no Instituto de Educacdo Gastao
Guimaraes, leciona para turmas do Ensino Médiour8ky aprofessora Gilka o interesse

pelo magistério surgiu ainda na infancia.

2.7.2 — Equipe Gestora

Gestora Esmeralda

Formacdo académica:Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universed&stadual de
Feira de Santana.

Tempo de exercicio profissionalAtuou como professora durante 29 anos, ha 35 esias

no Instituto de Educacgéo Gastao Guimaraes.

Gestora Helena

Formacdo académica:Licenciada em Geografia pela Universidade EstadeaFeira de
Santana.

Tempo de exercicio profissionalAtua como docente h4 13 anos, ha 03 anos noultastie
Educacdo Gastdo Guimardes. Tem pos-graduacao eop&dagogia.

Gestor Mario

Formacdo académica:Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universeddekederal da
Bahia. Tem poés-graduacao em Educacéao e Pluralsiacie-Cultural.

Tempo de exercicio profissionalAtua como docente ha 22 anos, ha 06 anos naultaste

Educacao Gastao Guimaraes.
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Gestora Elisa

Formacéo académicalicenciada em Letras Vernaculas pela Universidestadual de Feira

de Santana. Tem pés-graduacdo em Estudos Literarios

Tempo de exercicio profissional:Atua como docente ha cinco anos, ha cinco anos no

Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes.

2.8(RE)VISITANDO O GASTAO

Retornar ao Gastao para desenvolver este trabalhmedtrado foi muito prazeroso,
talvez isso seja estimulado pelo encantamento daugela leitura do livro “Garotas
tricolores: deusas fardadas”, ainda no inicio dalgacdo. A Escola tem uma area grande e
bastante arborizada, e a julgar pela dimensdo da eoo diametro do tronco de algumas
destas arvoré§ suponho que, de fato, estejam entre as maisaantig centro da cidade. No
interior do prédio principal algumas fotografias gaimeiras turmas de formandas da Escola
Normal da década de 1930 e 1940, que antes ficamaguadros dependurados na parede do
corredor principal da Escola, mas por questbesréeepsacédo foram retiradas e guardadas.
Enquanto aguardava para fazer as entrevistas ajanaveara circular na Escola e observar
suas memorias.

Meu primeiro contato, no que se refere ao desemaelvo desse trabalho, ocorreu no
inicio do més de marco do ano de 2009, quando cegiveom a secretéria a respeito da
minha intencdo de desenvolver a pesquisa na EsSColabinei um primeiro encontro com o
diretor para obter uma resposta mais concretads, @gie encontro, tive a permissao do gestor
para realizar o trabalho. Como estava ainda cum@rios créditos necessarios para o
mestrado, remanejei para junho o inicio do traballeo campo. Durante esse periodo
aproveitou-se para reajustar os instrumentos adits para a coleta de dados, no intuito de
melhor atender as necessidades da pesquisa.

No més de junho retornei ao Gastao para coletarioeiros dados, contudo, nao foi
possivel iniciar as entrevistas, pois, como a Esentraria em recesso junino, entdo, a dire¢ao

solicitou que eu iniciasse o trabalho apos o recd’stornei no momento indicado, no més

22 A idade aproximada de uma arvore pode ser medilta(pAP — Diametro a Altura do Peito, que corresfgon
altura indicada para medir o diametro do tronccadare, corresponde a 1,30m de altura a partirde. s
Estima-se que cada 2,5cm de circunferéncia dodrdaauma arvore corresponda a um ano de vida.
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de julho. A primeira visita foi para obter infornfegs acerca do funcionamento e da infra-
estrutura da Escola. Concluida essa etapa, coraeitegientar as reunides de ACs, onde
apresentei a minha proposta de trabalho e fiz witmoraos docentes, recolhi os dados
daqueles que se disponibilizaram a participar ®vés de correio eletrbnico e telefone,
marquei as entrevistas. Quase todas as entrevtagram na Escola, com excec¢éo de duas
gue aconteceram em outros lugares indicados pejedgos. Todas as entrevistas ocorreram

entre os meses de setembro e novembro de 2009.
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(...)
Nem sempre consigo sentir o que sei que devo sentir
O meu pensamento s6 muito devagar atravesseaonado
Porque |Ihe pesa o fato que os homens o fizesan
Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar queem&naram,

E raspar a tinta com que me pintaram os seonfd
Desencaixotar as minhas emocdes verdadeiras
Desembrulhar-me e ser eu, ndo Alberto Caeiro,

Mas um animal humano que a Natureza produziu.

(..)

O Guardador de rebanho — XLVI. — Aberto Caei@ifos meus)
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TECENDO OS FIOS DA MEADA: ENTRE OS PONTOS E OS CONTRAPONTOS DA
ATIVIDADE DOCENTE

N&o quero ter a terrivel limitacdo de quem
vive apenas do que é possivel fazer sentido.
Eu ndo: quero é uma verdade inventada.

Clarice Lispector

O processo de problematizacdo dos dados reque&datpara as questdes norteadoras
da pesquisa e traduzem, neste caso especificodasntaces da complexidade das relacdes
que compdem o ambiente escolar, ou seja, as iddedde género e a sexualidade. A
escolha da entrevista como instrumento de proddeddados teve por finalidade a tentativa
de elucidar como essas identidades emergem nasbsdacente. A partir de um roteiro com
questdes pré-definidas (Apéndices E e F), utilizanmmo estratégia metodoldgica, perguntas
elaboradas a partir de temas diferenciados, queoraiizissem aos dominios do género e da
sexualidade na pratica docente.

O carater qualitativo da pesquisa nos conduziu a amdlise dos dados que procurou
confrontar as informacdes apresentadas pelos ajgitestigados com as impressdes da
propria pesquisadora, bem como, com as formuladéestudiosas/os que discorrem sobre a
guestao de género e da sexualidade. A analisesdieties adquire significativa importancia,
ao passo que descortina os modos com 0s quaisesdadas as questdes sobre género e a
sexualidade dentro do espaco escolar. Desvela lambg possiveis (des)caminhos que
conduzem os docentes a realizarem uma pratica taduemn que as questdes relativas ao
género e a sexualidade subjazem no cotidiano daasc

A analise dos dados indicou que no dominio das;@ek de género, houve um
silenciamento quase unanime por parte dos sujeitb®vistados, quanto as assimetrias
sociais produzidas a partir da diferenca entreegess Diante disso, seria pertinente a indagar
esse siléncio? Escuta-lo um pouco mais, pela fremgelo verso, a fim de ouvir o que ele
pode nos sinalizar. Em face a auséncia daquelasrpal que ndo foram ditas, é possivel
refletirmos acerca dos modos como as relacdes nEr@&ao produzidas e reproduzidas na

Escola?
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De algum modo, essa situagdo € sintomatica, ptésrescerne de questdes muito
maiores que envolvem a Educacao. A formacao doéeniea delas. Em geral, nos cursos de
licenciatura, a discusséo acerca das relacéesngeayé das desigualdades produzidas a partir
desta diferenca ainda € muito incipiente. QuestiEglas a raca, a classe, a etnia, a
religiosidade, a origem, entre outros, ainda emaamtresisténcia no dominio da licenciatura.
Sem sombra de duvidas, uma parte significativa dadygdo académica na
contemporaneidade esta preocupada em problematgas questdes: é crescente 0 himero
de trabalhos de conclusdo de curso, grupos e tishpesquisa, eventos que abordam esta
tematica. Contudo, a articulacdo entre a produffitco desse movimento académico de
pesquisas, e as licenciaturas parece muito téraleeZl no meio do caminho, tenha uma
pedra.

Nesse sentido, mostra-se bastante elucidativo bmall@ de Diniz (2000), que ao
analisar os principais problemas das licenciatomaBrasil, deixa claro o sentimento geral de
descrenca dos especialistas quanto a resoluc&@isderoblemas. Segundo este autor, esta é
uma situacdo que persiste desde a criacdo dess®s.cDe acordo com Diniz (2000), as
licenciaturas originaram-se das Faculdades dedfigssnos anos 30; a partir da década de
70, iniciaram-se as primeiras mobilizagbes por rmtdacdes nas licenciaturas, uma
movimentacdo que foi inaugurada nos cursos de Bgidag se irradiou para outras areas de
saber.

Nos anos 80, a mobilizacédo para reformulacfes msos de licenciatura avolumou-
se ganhando mais forga, e, a partir dai, buscabeaster uma articulagdo nacional através de
encontros, reunides, seminarios, comités. DiniD@2Gfirma que o argumento de que 0s
problemas na formacdo docente estavam vinculadoss@ geral vivida pelo sistema de
Educacao brasileiro aliados as reivindicactes pelhones condi¢cées de trabalho e salario,
fortaleceram mais ainda o debate sobre os problermafrmacéo docente durante este
periodo.

Passadas algumas décadas, essa mesma insatisfatao formacdo nos cursos de
licenciatura, ficou, ainda, bastante evidenciads marrativas dos sujeitos dessa pesquisa.
Todos as/os professoras/res entrevistadas/os evaath que tiveram uma formacgéo docente
deficiente na universidade, a pouca énfase dadbséiplinas da area de Educacdo emerge
como a maior clivagem da licenciatura. A narratjuea segue abaixo possui um tom unissono
com a fala dos outros docentes que participaranpedguisa. Sendo assim, o que fica
evidenciado é que as licenciaturas ndo atendem af#o rsatisfatério as demandas do
exercicio da docéncia, desconectando, com issia e@ratica:
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SK — Como é que vocé avalia sua formacdo docentenivergidade, como vocé reflete a respeito da sua
formacéo docente?

Professor Gullar— Como meu comportamento perante a universid&imfo € que fui como aluno?

SK — Nao, ndo, mas no sentido das contribuicdes quevarsidade, ao longo do seu curso de fisicae i@er
para o seu exercicio de docéncia pra vocé engpaofiessor de fisica.

Professor Gullar — Olha, eu acho que ndo foram tantos é, tenhcamefieréncia do que eu aprendi no ensino
médio, acho que a universidade ela foca muitgesar de eu ser licenciado, to me preparando pracfessor

de fisica, ela acaba focando as atividades mesa#€atcas sabe? Fisica a gente aprende voltada npeseo
as pesquisas fisicas, ndo, ndo, ndo se ver mu#a do que a gente trabalha aqui. O que a gentaaemdo
que é de utilidade sao as disciplinas pedagégidgsmas disciplinas de fisica que trabalha ensinfigica, €,
experimentos de fisica no ensino médio, entdo vagéconstréi o experimento que vocé pode mostaasala

de aula, isso ai acho foi 0 que mais enriqueceinharformacéo pra ensinar fisica, né (SK — entenday em
termos de conteudo de fisica, teoria mesmo...

No tocante as relacbes de género, o investimergaudaersidades em um tipo de
formacgao docente que se preocupe com esta ternsitida, € muito pequeno. Até 0 momento,
ndo h& nos curriculos regulares das licenciaturas, disciplina especifica para a formacao
em género, desse modo, para as/os docentes oosontah tais discussfes torna-se mais
dificil. Diante disso, o silenciamento dos sujeitogrevistados frente as desigualdades de
género é, de certo modo, um produto dessa falt@rawcéao.

As assimetrias de género foram produzidas histoecée na sociedade e, em fungéo
disso, tornaram-se de dificil percep¢éo. Elas ediiitcdas em uma série de outras relacoes,
disfarcadas na devocao divina, na obediéncia pateras hierarquias sociais e, por iSso
mesmo, conseguem se renovar continuamente. Um meematdo complexo e eficiente, a
ponto de tornarem tais assimetrias naturais. Contn@o € um sistema que esteja imune a
resisténcia, ha um punhado delas, visiveis ou as|aglie desafiam a suposta ordem natural
das coisds.

Ha, entdo, uma convergéncia de fatores que estabelma equacdo ndo muito
simples de se resolver na Escola. De um lado, eex&t sociedade com valores
majoritariamente machistas, do outro, existem dsewsidades que ndao atendem a estas
demanda na formacdo docente. Esses fatores sommaddSscola contribuem para a
legitimacdo das desigualdades entre 0s génerosxercigio docente sozinho nao é
responsavel por produzir as desigualdades de géoentudo, o lugar que o processo de
escolarizacao formal ocupa na vida dos sujeitobuatum valor de verdade a tudo aquilo que

vem da Escola, convertendo-a, assim, em uma padfFeamenta a servico da norma social.

%3 para uma discussdo mais aprofunda ver a primaita geste trabalho.
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Aliada as questbes supracitadas, a opcao pelaciatara enquanto carreira
profissional também é um aspecto que pode ser unmpl@ador, para que se fomente no
cotidiano escolar, um discurso em favor da equidseElgénero. A pouca afinidade com a
atividade docente pode contribuir para que estaciExe ndo seja compreendido por
professoras/res como uma pratica em favor de umiadsmle mais equanime. A falta de
compromisso e participagcdo do corpo docente cowidatles externas a sala de aula, que
ocorrem na Escola, foi um carater que apareceu it abrangéncia nas entrevistas.
Quanto a isso, houve unanimidade tanto nas naasati@ atual equipe de gestao, quanto entre
os docentes.

A insatisfacdo do grupo, nesse sentido, manifestogom maior intensidade em
relacdo aos projetos desenvolvidos no Gastdo, catividade complementar as aulas
regulares. De acordo com esses sujeitos, nao feg&arentre os docentes que participam de
tais atividades, ha, na realidade, um nimero bastaduzido de professoras/res que estao
dispostos a colaborar com a elaboracdo e a execlogiprojetos. De acordo com o Gestor
Mario, somente cerca de 20 a 25% do total dos gsofes do Gastdo tém participacdo efetiva
nos projetos. Para ele, isso tem um reflexo negabre os estudantes, pois, na medida em
que os professoras/res ndo participam destas adizd ndo motivam também a participagéo
dos estudantes. A fala da Gestora Elisa abaixoloora com esta opinido:

Gestora Elisa— Infelizmente a participacao dos professoresaaéngequena, né. NOs temos a participagdo mais
ativa das pessoas que tomam a frente mesmo, ddetagéo geral do evento. Poucos professores raalmen
participam ativamente do processo de construcablakir£®. Eles participam mais nos dias que acontece o
evento, mas a participacao ativa no desenvolvimgmtevento € muito pouca.

Sem duvidas, o fato de um sujeito optar pela doaéomo carreira profissional ndo
implica necessariamente que o0 mesmo esteja pratiispalar atencdo as questdes de género
na Escola, contudo, podem se dispor mais facilmardéscutir as multiplas demandas que
marcam o0 ambiente escolar. A mobilizagdo pelo comsso com a atividade docente
iniciou-se ainda década de 80: desde essa épodabates ja se acaloravam em torno dos
problemas gerados em funcdo do magistério ser ahewartomo aquilo que restou para se

fazer, diante do insucesso na realizacao profiakion

4 Trata-se da Mostra de Meio Ambiente e Salde, uividade anual que acontece desde 2008.
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Nesse sentido, Diniz (2000) traz, oportunamentediscussao levantada por
Haguetté®, que questiona se o exercicio do magistério teatfetivamente de urbico,
vocacaoou uma profissdoEste autor argumenta que o exercicio da docéoame eimbico
tem como grave consequéncia a oferta de um ensihaigla qualidade, em funcdo do pouco
investimento feito em qualificacéo, e, para o cdadadeologia da docéncia como vocagao,
recai no conformismo com a situacdo de ter baixauneracdo e condi¢cbes de trabalho

inadequadas, para o que Diniz (2000, p. 25) aponta:

O aviltamento salarial e a participacdo cada veaomaa execucao do seu préprio
trabalho revelou a existéncia de um crescente gsocale proletarizacdo do
profissional do ensino. Nesse contexto as anaislese 0 magistério procuram essa
situacdo de ambivaléncia do professorado, entre rafispionalismo e a
proletarizacdo. O docente é visto ora como prafiedi ora como trabalhador
proletarizado.

Esse sentimento de descontentamento com a fornuag#&mte parece se arrastar ao
longo da histéria da formagé@o docente no Brasika situacdo que se reflete na maior parte
das narrativas dos participantes dessa pesquisi@ & oito sujeitos entrevistados, apenas
quatro deles optaram pela licenciatura pelo dedejdecionar, 0s outros quatro sujeitos
entraram na licenciatura sem pretensao de exeragvidade docente. A impossibilidade de
residir em outra cidade para fazer o curso desegpdoece como principal fator para opc¢ao
pela licenciatura. A afinidade com determinada neat@o decorrer do ensino fundamental e
meédio, emerge como a principal motivacao pela dacdb curso no momento que entraram
na universidade.

Essa realidade parece estar acentuando-se mais passar dos anos: hoje existe um
reduzido niumero de sujeitos que, ao concluiremsmemmédio, desejam ingressar na carreira
docente. Em uma recente pesquisa desenvolvida ppeildacdo Carlos Chagas sobre a
atratividade da carreira docente no Bfésikalizada em todas as regiées com alunos e alunas
de Escolas publicas e particulares, aponta queaap@fib dos estudantes entrevistados
manifestaram interesse em cursar Pedagogia ou @uso de Licenciatura.

Infelizmente, a pesquisa indica que a carreira mtecaparece como aquilo que se faz
por falta de opcapa carreira que ndo esta na ordem do desejo, arastg algum retorno

financeiro, mesmo ndo sendo o desejado. Na refpedquisa, as carreiras para profissional

% para maiores esclarecimentos ver Diniz (2000).
% pesquisa publicada em 2009 com o titalAtratividade da atividade docente no Brasializada pela
Fundacado Carlos Chagas sob encomenda da Fundaztao Givita.



76

liberal sdo aquelas que despontam nas listas flergmeias. Nesse aspecto, os dados obtidos
com a pesquisa citada apresentaram convergénceantinco carreiras mais citadas tanto
para alunos de escolas publicas, quanto para esésdde escolas particulares

O que pretendo chamar a atencdo ao elencar tat&dle que a conjugacao de fatores
como a falta de investimento na formacdo docentereduzido numero de sujeitos
interessados na docéncia e o machismo enraizadgoci@dade podem trazer sérias
dificuldades para a insercéao da discussao de gémdasexualidade na Escola.

Durante as entrevistas, ao falar de relacbes derg§orocurei enfatizar que tratavam-
se dos modos diferenciados nos quais homens e masilb&@o compreendidos na sociedade.
Procurei também utilizar a desigualdade como urhsaagdo de referéncia para tematica.
Ainda assim, as identidades de homem e mulherriawedmente, foram referenciadas nas
narrativas como algo transcendente, natural, fix® € proprio de cada um destes géneros.
De modo muito recorrente, meninos e meninas apareas narrativas em oposicao binaria.
Entre os entrevistados, apenas um sujeito eviderngie a Escola reproduz todo um conjunto
de préticas culturais que reforcam a discriminagéice 0s géneros.

A Biologia, os hormoénios e uma suposta divisdo naatentre meninos e meninas na
Escola emergem freqiientemente nos discursos datosugntrevistados. Do mesmo modo, é
presente nos discursos desses sujeitos uma asepoiadiata entre a sexualidade e a saude
sexual e reprodutiva. Na critica feminista, a raizacdo das identidades é apontada como
um mecanismo poderosissimo de reproducdo das dkitages. Nesse sentido, Meyer (2007,
p. 11) argumenta que no campo das identidades mErq@g@ada é natural, ou seja, “nada é
natural, nada esta dado de antemao, toda verda@srmo que aquela rotulada de cientifica —
€ parcial e provisoria e resulta de disputas trava&in diversos ambitos do social e da cultura
e pode, por isso, ser questionada”.

Entre os oito docentes entrevistados, sete det@dap o comportamento de meninos
e meninas na sala de aula e mesmo na Escola cortudontomo algo que é proprio de cada
um desses grupos, processos que estariam ligactosd&gdo natural de cada um ser menino
ou ser menina. A cultura aparece como um tracgqde trazer alguma influencia no padréo
de comportamento, mas a existéncia de uma natarehasiva para cada um desses grupos é
invariavelmente apontada como fator preponder&@defragmentos abaixo ilustram bastante

essa questao:

27 \/er Anexo B.
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SK — A partir da sua experiéncia como professora, \@@t& que meninos e meninas se comportam da mesma
maneira na escola? Melhor ainda, tomando comoémnetex o periodo em que vocé era aluna, vocé achadu
uma manutencdo desse modelo de comportamento? @unieminos e meninas tém um comportamento
diferenciado?

Professora Adélia— N&o. Ainda existe um comportamento diferenciadive meninas e meninos, nao é, apesar
dos pesares, as meninas ainda sdo mais tranqgilisa mais recatadas em relacdo aos meninos. @some
sdo mais falantes ndo é, muitas vezes eles fal@ascassim em sala de aula que deixam as meningasmaas

€ envergonhadas, sdo mais atirados né, em relagéerdnas, ainda existe.

SK — Entendo, entendo.

Professora Adélia— Embora a gente saiba que existem as excecbeseamas mais..., ndo é, que se
comportam, que querem Ser iguais aos meninos ngdaiexcecdes mesmo, pelo menos dentro da minha
experiéncia aqui no Gastao e la na Escola Técnica.

SK — Isso era uma coisa que vocé observa que, quamci estudou ja havia mesmo uma diferenca de
comportamento?

Professora Adélia— Sim, sim. Parece que ta na, no DNA. (risos) Ragee esta no DNA. E uma coisa cultural
também né, existe né a influéncia cultural.

SK — Nessa coisa de postura né, entre meninos e nenina

Professora Adélia— Isso, meninos e meninas. Os meninos sdo measliatios, as meninas sdo mais na delas.
Inclusive na prépria sala existe a divisdo, med@aim lado, é incrivel, as meninas de um ladoreassnos do
outro. Um ou outro menino que passa para o ladongaias, e geralmente sdo censurado pelo grupéyeh

SK — E assim, é uma divisao, sei l4, que em algum mtmfei estabelecida...

Professora Adélia— Naturalmente, eu acho que é naturalmente, éahaitucrivel.

Todos os sujeitos que frequentam a Escola, indemeedde ser professora/or,
estudante ou funcionaria/o, carregam consigo madeasitarias constituidas continuamente,
a partir de um movimento intercambiante de marafgsts culturais. Ademais, essa
construcdo identitaria € um fruto do seu propnope. Nas formulacdes tedricas dos Estudos
Culturais, as identidades séo parciais e tranagprfirmadas ou negadas no interior das
praticas culturais. E por meio da cultura que s@wcadas, mas também contestadas, as
distingcdes entre os sujeitos. Desse modo, a Estelédo a pluralidade de sua composicéo,
configura-se como um territério de enfrentamenstateidentidades culturais.

No campo da Educacdo, a nogcdo de provisoriedadeidéasidades torna-se de
importancia singular para a descontrucado da coacepgg homem e da mulher como sujeitos
universais. A tonica presente na narrativa aciroaracteristica de quase todas as entrevistas,
o carater biolégico € o que aparece como princptihidor do comportamento de meninos e
meninas na Escola. Apesar de passados quase roelo gée a critica feminista argumenta
que nos constituimos enquanto homens e mulhepestiade uma articulagdo entre as mais

variadas instituicbes e praticas sociais, e porontki um processo que € absolutamente
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instavel, e por isso nunca esta terminado, estmumdie permanece vigente ainda hoje na
sociedade, legitimando dicotomias.

O dialogo, em certa medida, explicita como idemtedaunitarias sao fornecidas para
meninos e meninas (homens e mulheres) na socieddél® disso, sugere como estas
identidades sao retro-alimentadas por meio de nwnas ora mais explicitos, como a
censura por parte do grupo, ou ainda através deafbmais sutis, como a condi¢cdo de
“excecdo”, a auséncia de nomeacédo e a reticéngasta para aquela menina que quer se
comportar igual aos meninos. Do mesmo modo, quegip do comportamento do menino
ser comunicativo, interativo e despachado, é ppdghai menina ser mais tranquila, timida e
retraida. Com isso, a puni¢cdo impingida aquele tpunrdar subverter essa norma, esta
facilmente justificada.

E possivel observar também que, embora a entréaisidmita a influéncia da cultura,
na conduta de meninas e meninos, ficou evidencéadgosicdo binaria entre cultura e
natureza, sendo que o dado natural se sobrepd@belese padrbes determinados para os
grupos. A andlise pos-estruturalista do género abgsporte nas formulagdes tedricas que
concebem a cultura como um campo contestado declutao uma arena de conflito, em que
0s sujeitos produzem multiplos sentidos para ascpgasociais, reforcando o argumento de
gue existem formas diferenciadas de definir e \gigna feminilidade e a masculinidade de
acordo com circunstancias ligadas ao lugar, a épas contextos especificos. Para Meyer
(2007) a articulacdo entre estes conceitos desveatrelacamento do género com outras

marcas sociais como raga, etnia, classe sociac@ey religido etc., para a autora:

E necessario admitir também que cada uma dessasdaybes produz modificacdes
importantes pelas quais as feminilidades ou as utiagtades séo, ou podem ser,
vividas e experienciadas por grupos diversos, defids mesmos grupos ou, ainda,
pelos mesmos individuos, em diferentes momentasudevida (MEYER, 2007, p.
17).

As guestbes que circunscrevem as relagbes de gBadfgcola tornam-se de dificil
percepcdo por operarem sob a égide da normalidadeocdo de identidade relacional
proposta pela teoria feminista, em que homens éered constituem mutuamente as suas
identidades, de modo que uma néo existe sem a, aiigae ambas sdo um resultado de
disputas sociais, culturais e de poder, ainda néseguiu contaminar o dominio da formacao

docente, muito menos a Escola.
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Diante do comportamento de meninos e meninas nal&sfrequentemente, a
mudanca de postura assumida pelas meninas é causEidema perda de espaco para o
universo masculino. O discurso da “conquista dea@sjy em certa medida, suprime o
reconhecimento dos direitos que, por uma constraghioral e historica, foi cerceado para as
mulheres. Neste contexto, o fragmento abaixo é ndicativo de dois elementos que
merecem destaque. Por um lado, ilustra como naacées cotidianas as desigualdades de
género se reafirmam sem que sejam percebidas calnpor outro visibiliza a relagcéo

conquistaversusperda entre meninos e meninas:

SK — Vocé acha que, com relacdo a aluno né, queird ass publico que vocé trabalha, vocé percebe se ha
diferencas de comportamentos entre meninos e ngreénére alunos e alunas na sala de aula? Consibera
inclusive, que vocé é professor de matematica eehom

Professor Alberto— E diferencial porque, as vezes, o homem atétjpeloe de voz... “- por favor sente”. A ai a
professora diz la “- olhe, vocé tem que sentar’smme ela brigando, as vezes, eles ndo atendemez @il por
uma questao de né, do timbre de voz ja intimida).Com relagdo a uma condi¢cdo mais atual corapw@hto

de meninos e meninas, hoje as meninas sdo muikaphtadas, as mulheres sdo muito mais aplicanasiel

0s homens falando. Eu digo isso em sala de aul#, @éizendo, o que digo a eles, “ - é por issoapieulheres

de hoje, elas tém as profissGes mais de pontagestas se aproximando, a gente so falta ver edsetigraa
presidenta, porque todos os cargos ja foram ocspado mulheres né. Os publicos principalmente, mas
também, ndés temos promotoras, nés temos juizas,temises vereadoras, deputadas federais, estaduais e
senadoras 0 Unico cargo que eu acho que a mulhBrasd ainda precisa assumir € o cargo de presiden
acho que € o Unico que falta.” Entdo o referepai@lomparacao que eu t6 te colocando é exataressde na
condicdo de a gente perceber que hoje a mulherité mais é muito mais dedicada que é o homem. oEata
mulher se empenha mais, por outro lado eu tambémpoedso culpar os homens né, na condicdo de se
estabelecer o referencial, mas existem outras sidegles, que é a nds homens estarmos até muites naz
ajuda da familia, sair para trabalhar, sair paésar realmente uma sustentacdo, entdo existeraautros
atuais que tdo influenciando na ascensdo educhdamaulher em detrimento da do homem.

Na narrativa acima, o entrevistado considera queata de aula a presenca de um
professor impde mais autoridade, se comparadosamgea de uma professora. Tal observacao
remonta uma situacdo que tem raizes historicaorpuifundas. O género € uma construgao
cultural e social, constituida ao longo do tempodpzida pelas diferencas entre 0os sexos e
caracterizada pelas relagcdes desiguais entre horaemsulheres. Essa construcdo é
continuamente reforcada por simbolos, leis, vaJonssituicbes e subjetividades.

Elementos como a forca, a virilidade, o poder, midagéo, estdo vinculados com
tamanha forca a identidade do homem, que parectantatuados nela. Tais elementos se
articulam tdo bem com as caracteristicas biolégigas sao naturalizados na sociedade. A

expressdo “afé pelo timbre de voz”, empregada pelo entrevistddazerto modo, sugere que

8 Na referida expressdo a palagté, sintaticamente, funciona como advérbio de incluséicando a
existéncia outras coisas além do que esta serattocit
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h& outras coisas que podem produzir essa difegircidNesse sentido, esse processo de
diferenciacao fica evidenciado na continuacado éodo, quando o entrevistado se refere a
intimidacdo provocada pela voz masculina. As caergticas fisicas de homens e mulheres,
historicamente, sdo um dos elementos centraisauagéio dessas desigualdades.

No tocante a relacdo conquistarsusperda, € importante perceber que este discurso
de conquista possui um carater reverso em algundideyepois essa conquista das mulheres
esta atrelada ndo apenas a sua competéncia, n&sakspnte ao baixo desempenho do
homem. E interessante destacar que essa questmgortamento de meninas e meninos na
Escola apontou para uma contradicdo nas entrevistgsie merece atencdo. Como ficou
exemplificado no trecho da entrevista concedida pPebfessora Adélia, citado anteriormente,
embora os participantes da pesquisa admitam egigt&e um padrdo de conduta entre
meninos e meninas no ambiente escolar, quandoi@uedbs se acreditavam na existéncia de
comportamentos, tarefas, atividades e postura éisscpara cada um desses grupos, sete
dos entrevistados afirmaram nao haver restricdessenesentido, inclusive dois deles

sinalizaram para a questao da discriminagéo, cade per observado na narrativa abaixo:

SK — Vocé considera, a partir dessa sua experiéqua,ha determinados comportamentos, posturasasaref
atividades que sédo especificas, proprias para hayngmara mulher?

Professor Alberto— N&o, eu ndo vejo essa distingdo néo Silvia, @igue eu ndo posso ser discriminatério, ndo
posso colocar para o meu aluno, (risos), uma atiddpara a minha aluna outra. Eu vejo uma situdgdo
igualdade. Agora, o que eu percebo é que as msliséiee mais dedicadas, até por essas questdes jquatdo
partem para o lado econémico, para o lado de gastemda familia mesmo né. (...) Eu percebo qea §or
exemplo, ndo faco. Os meninos dizem que eu facalum®s dizem que eu protejo as meninas, mas eu“dig
ah, ndo inventem! Isso é porque eu sei que eldedieam mais do que vocés, e vocés sabem porcquérata
notas mais altas, elas se dedicam mais, elas senbanp mais, apresentam tarefas com mais qualidagietao

a gente tem essa condicdo de percepcdo ta, pextgemssa falta de diferenciacdo, a gente naardisar nem
positivamente e nem negativamente, a gente fazabmalho linear sem termos essa €, separagao géndeo, o
género masculino e o género feminino, para mim fEEw existe e eu ndo enxergo eles por exemplo, como
homens e mulheres quando a gente ta assim conglersardigo, mas quando eu td na minha classe ergmx
0s meus alunos, eu ndo faco essa ta, essa separagao

A instituicdo familiar é apontada, em trés entr@gscomo a principal responsavel
pela formacdo do comportamento de meninos e merartascola aparece como um ambiente
onde este comportamento é reproduzido, mas o befermacédo € a familia. Nao ha duvida
de que ndo podemos determinar que esta ou aqsétaigéio social seja a Unica responsavel
pela elaboracdo das identidades dos sujeitostuigéiés com a Escola, a Familia, a Religido,

o Governo, entre outras, participam da formacaad#agidades sociais e agem fazendo forca
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contra a mudanca, em funcdo da manutencédo da ordemarrativa abaixo explicita, em

parte, essa relacdo:

SK — A partir dessa sua experiéncia né, ja de des a®o docéncia, como € que vocé acha que é o
comportamento de meninos e meninas na escola 7 &te reflexo de que, de uma formacéo social, @ alg
familiar, enfim, como é que vocé é observa a margie meninos e meninas se comportam?

Professora Sophia— E, ndo, eu penso que a familia. Acho que porosprimeiro grupo social né, que o
individuo passa, entdo ela vai ser assim bastantertante nesse sentido entéo da..., muitas vezsma que

ele é, que o aluno ele é educado. Entdo assiimifidfavai ser a base, sabe, de tudo. Eu lembrodiquargente
faz, quando a gente faz reunido de pais e mestigante se...é...entdo a gente senta muitas vezesiyar um

pai ou a mée a gente vai ver a realidade. Tem mieshegam aqui e diz que tA sem uma roupa, ptodas
foram queimadas, o marido mandou queimar, entaadgua gente vé o comportamento do aluno diferente a
gente ndo... por a gente ndo conhecer a realidede algente muitas ndo entende né. Entdo assimApdem
uma roupa pra vestir, ndo tem uma panela pra cazioma comida porque foram todas destruidas, da a
televisdo, que tem ser dada pra mandar matar,spm@addos mandar matar a mulher. Entdo assim,nagias
vezes esse tipo de, de, essa base familiar elaaiaiefletir em todos os segmentos da sua vida,rseescola,
seja no trabalho, entdo assim acho que entre asstiq de familia eu acho muito importante elé&o.ape ela

vai ser determinante né nesse sentido.

A violéncia domeéstica, muito adequadamente mendemeela Professora Sophia, €
uma das faces mais visiveis e cruéis das desigieddde género. De fato, ndo ha como
mensurar qual desigualdade é mais danosa, poerceamento de direitos ao qual a mulher
foi condicionada ao longo do tempo perpassa postgas como o letramento, o trabalho, o
prazer, o desejo, entre outros, contudo, a vicdéfisica passa pelo direito a vida. As
estratégias de resisténcias a tais imposicfesancente ocorreram (e ainda ocorrem) de
multiplas formas, das mais sutis e dissimuladasyas explicitas.

Ficou ainda sugerido nas entrevistas, que a feltarigntacdo da familia tem um peso
muito grande, ndo apena com relacdo a postura gj@stadantes assumem em relacdo ao
outro, mas também na sua autonomia e responsalglidansigo e com a Escola. A
instituicdo familiar também foi comumente referelatre os entrevistados como uma esfera
que esta vivendo um processo de omissdo, cadaal&intenso, em relagdo a Escola. Os
projetos desenvolvidos no Gastdo, de acordo comestoG Mario, também estariam
auxiliando nessas demandas.

Também ficou evidenciada nas narrativas a insgéisfdocente: professoras/es que se
véem obrigados a lidar com questfes externas &gaedfeescolarizacdo, mas que a familia
tem, paulatinamente, se furtado em trabalhar, ddx@ssa responsabilidade para a Escola. O

fragmento da narrativa abaixo chama a atencdo fzar# a questdo do distanciamento em
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que a familia tem se colocado em relagdo a Esgoémto para a importancia da um trabalho

continuo, quando se deseja a mudanca de atitude:

SK — Vocé acha que em alguma medida se houvessecola & programas que tao relacionados com a
sexualidade, como relacionado ao uso de drogas) celacionado a ética mesmo, a prépria gestéo do me
ambiente, enfim essas questdes que sao relevaatdermacdo do sujeito social né, e formag¢éo de uma
pessoa ética, uma pessoa de bem enfim, é equdibvexté acha que se a escola tivesse é algo rersts#os
ndo traria contribuiges se a familia ndo tivesstqipacio?

Gestora Esmeralda— A familia é fundamental. Claro. A familia hojgonfaz nada pelos filhos, eles jogam
na escola e a escola é quem tem que se virar.Heuaasim, que familia e escola tém que caminhéagui
outra coisa também, ndo adianta, € vamos dizer,utanprojeto de sexualidade sé, vamos dizer s6 essa
unidade eu acho o seguinte, porque olhe, vocéaada ali todos os dias. Eu acho que é isso: ‘@@suje a
sala” todos os dias; € como a gente trabalhavaccpnmario, “- olhe, ndo jogue o papel no chédoapg

tem que ser jogado na lata do lixo.” Tem que s#odce todos com a mesma linguagem, ndo adiantdagu f
com vocé “- ndo jogue o papel no lixo.” Ou “- n&gye o papel na sala.” Ai vocé joga no lixo, masiwo
professor vé vocé jogando la e ndo diz assim:He,ohdo jogue o papel ai.” Entendeu? Eu acho qukicar

€ vocé ta falando todos os dias a mesma coisas tugldias, entdo ndo adianta eu fazer s6 nessadenidi

fica muito...

Nesse aspecto, a formacdo docente assume um pagoieinfental no combate as
desigualdades de género e de sexualidade, vistateaees do exercicio da docéncia seria
possivel problematizar tais desigualdades, a findeteonstrui-las. Somada as questdes do
género e da sexualidade, outras formas de dis@gém ligadas a raca, classe, geracao,
origem, etnia, e etc., estdo cotidianamente nal&sQuando a formacdo docente se volta
para equidade de direitos entre os sujeitos tem-gessibilidade de converter o exercicio
docente em uma poderosa arma de combate a qualisques de discriminagao.

A falta de formacédo académica adequada emergiuncoita forca nas narrativas dos
docentes. Foi unanimidade entre esses profissianéaso de que a universidade necessita
proporcionar para a licenciatura uma formacao éip@enacicamente tedrica, em detrimento
de questbes mais amplas, relacionadas ndo apemaa dmlatica e a pratica de sala de aula,
mas também que se preocupe com a diferenca eidadsalplural na qual a Escola esta
inserida. Por outro lado, a qualidade da formac8pedfica de area foi considerada
satisfatoria por todos os docentes entrevistactwgudo, a falta de articulagcdo dessa teoria
com a area de Educacdo, segundo os docentes, podarometer demasiadamente a
qualidade do ensino no processo de escolarizac@i®@co da narrativa que segue, retirado
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da entrevista com a Professora Gifkainaliza de maneira crucial a relacdo entre mdg#éo

académica e a atividade docente:

SK — A partir da sua experiéncia, vocé ensina... dem anos né, que leciona, a partir dessa sua érpexi
como € que vocé avalia a sua formacado na univeisida

Professora Gilka— Bom, a minha formac&o na universidade ela teitasitalhas né, minha formacao hoje eu...
principalmente hoje, porque eu estou na universidexyamente trabalhando 1a, eu percebo que tenoraein
muito né, o curriculo, a forma como é tratada enlétatura. Mas, muitas deficiéncias, muitas, ppalchente na
area de educacdo, porque a universidade infeliarelatainda forma bidlogos, ela ndo forma professde
biologia. Entdo quando a gente vem para aqui @scala, € que a gente percebe isso, e tem genteAqueni
perceber nunca. Mas eu quando entrei aqui...peagdim, meu estagio curricular foi fundamental, lema
coisa da minha vida profissional que é hoje. Ehidie eu ndo ensino ndo quero ensinar no ensin@foental
de quinta a oitava série, ndo me déem uma turnfiandemental, eu tenho pavor Silvia, porque mewyestu
peguei uma turma de ensino fundamental minha fithse eu contava os dias pra acabar, ndo deveria ter
acontecido isso, mas por qué? Porque eu nao fisetacdo, porque simplesmente eu fui jogada nadeataula,
eu nao sabia fazer um plano e as coisas foramexmmo sabe, (SK — eu entendo) assim, assim eudazudo
pra tentar chamar... entdo eu ndo gosto de ensitamental por isso.

SK — O que é que vocé acrescentaria a essa sua fmthac

Professora Gilka— Eu acrescentaria assim, uma vivéncia na arealgeacdo mesmo. Hoje em dia ja existe na
universidade, o aluno da licenciatura passar pekneia da educacdo, da pesquisa em ensino ddai@&do
existia isso na minha época. Eu vim descobrir téspois que eu me formei. E um investimento maior no
estagio, porque eu ndo admito certas coisas ngiestiio admito sabe Silvia. Entdo, hoje ainda anhio
falho, muito capenga a forma como o estégio cuaio# tratado, porque o estagio curricular vai étrdouir de
forma positiva ou negativa na sua formacéo. Voaemmplesmente matar o desejo de um aluno comiesta
ou pode simplesmente fazer com que aquele alunwbbiesque é realmente aquilo que ele quer fazéiioEam
muita coisa que precisa ser melhorado ja4 melhoras pnincipalmente nessa area de, de educacédo paague
demais a gente tem uma formacdo boa pelo menosaalé biologia, na botanica, zoologia, nas ou#traas,
mas a licenciatura tem que investir na area de agdiog infelizmente pra mim acontece muito o que ta
acontecendo hoje na educacao justamente por cessa thlha.

Tomando como base o que foi dito acima, quandmégoa uma formacgédo que esteja
atenta a diferenca e a producéo das desigualdasiefificuldades se acentuam mais ainda.
Todos os docentes entrevistados afirmaram nao tiedemualquer disciplina durante o curso
de graduacao direcionada as questdes de génexaatidade, ou qualquer outra questdo que
contemplasse a discriminagdo em suas diversas estagbes. E importante ressaltar que os
processos cotidianos que impdem identidades rigidad meninos € meninas, na Escola,
estdo diluidos e agem de forma téo eficaz que os®@imperceptiveis, isto €, dificilmente
eles sdo compreendidos como parte de um procesdoridto de regulacdo de um

comportamento socialmente valido.

29 A Professora Gilka é pesquisadora de um niclezstielos em ensino de ciéncia, participa de um torgjee
desenvolve sequéncias didaticas para o ensinoalegi no ensino médio, com vistas a melhorar anenge
Biologia nesse segmento.
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Nas narrativas dos docentes, com relacdo as gqeedd@énero e sexualidade na
Escola, houve certa padronizacdo nos posicionamehds entrevistados. A questdo do
género foi completamente omitida nas respostas,sexaalidade invariavelmente estava
associada apenas a sua dimensao erotica e repeodssio € sintomatico, fruto ndo somente
do hiato existente na formagdo académica destesnths; mas também um reflexo da
compreensao que a sociedade, em sua maioria, stasdpiestoes.

Sexualidade, relacéo sexual, praticas eréticaeepar em quase todas as entrevistas
como sinénimos e de forma indistinta. A faixa et&io desenvolvimento hormonal também
aparecem como 0s elementos que caracterizam didexiga Essa realidade expressa o modo
como a sexualidade é compreendida, em uma relatdoseca aos aspectos unicamente
bioldgicos. Para Foucault (2007a) a sexualidade élispositivo histérico de controle social,
entendido pelo autor como uma rede que se estabeldce “um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discurso, instituicoesanagcdes arquitetdnicas, decisdes
regulamentares, leis, (...) enunciados cientifiposposi¢des filosdficas (...). Em suma, o dito
e 0 nao dito sdo os elementos do dispositivo” (FAULCT, 2007b, p. 244). Esse
polimorfismo que constitui a sexualidade contripara a dificuldade de entendé-la enquanto
um dispositivo de regulagédo da sociedade, dess®,naodimensédo bioldgica que envolve a
sexualidade oculta outras possibilidades de compéee e se afirma enquanto a verdade para
0S sujeitos.

Todos os docentes entrevistados lecionam para mdeRsindamental e/ou Ensino
Médio, atendendo a estudantes que estdo em unaadtdiia entre 13 e 19 anos de idade. O
carater da idade é constantemente aludido nasestaiequando o tema sexualidade aparece.
O discurso recorrente € que os/as estudanteswgtficiando uma fase em que a sexualidade
esta mais aflorada e, em funcéo disso, os docgntesn ser de extrema importancia terem

orientacdo nesse sentido:

SK — E, agora assim falando um pouco mais especifiotane comportamentos alunos, vocé, vocé ja observo
ou ja Ihe chamou atengéo de algum modo o compontande meninas e de meninos na sala de aula?

Professora Cora— Sim. Sim. Bom, meninos a grande maioria € menmésmo, mesmo assim até o segundo
ano que eu agora to trabalhando, tem, tem aquelgsnfos que gosta de falar besteira brincandagéelas
brincadeiras bobas né. E as meninas é s6 convelsaramoro, de festas entendeu e a gente percebeqtia
sempre tem as excec¢des né, mas normalmente éyalidage ta mais visivel nas meninas e um e owsora
mais assanhadinho. Terceiro ano ai vocé vé um poagt®né, mas até o segundo ano pelo menos asstguea
eu trabalhei, to trabalhando, os meninos sao mesinfesmo, tanto € que fica assim 6: panelinha dénae
panelinha de meninos, vocé ndo vé casais em saalaelJa no terceiro ano vocé vé muito ja casaimddos,
namorados em sala né e nos corredores é aquetm abbeijo e abraco e beijo e senta no colo queaanisa
assim que tem que ficar controlando sabe, porgueda tem senso ndo. Onde ja se viu essa coisacefa @é?
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Tem que ficar controlando isso assim porque semtaoto e comega a se agarrar, se beijar enten® 0?2 (
hum, hum) em qualquer lugar.

Adjetivos comoassanhadinhas, atiradas, vivas, espeftaam comumente atribuidos
as meninas como forma de sinalizar que estas daspprimeiro para as questdes ligadas ao
erotismo. Contudo, a maior preocupacao entre ogleantes entrevistados/as se em relagédo a
sexualidade estava direcionada as questdes ligask®de sexual e reprodutiva. Temas como
DST® e AIDS, gravidez ndo planejada, sexualidade saidéparecem de maneira
recorrente nos discursos, como um motivo de prea@g para 0s entrevistados. Os/as
entrevistados/as usaram frequentemente como exemplaimero de alunas adolescentes
gravidas na Escola e o caso de um casal de aluwsoBgflagrado mantendo relacao sexual
em uma arvore na area da Escola.

Apesar de ficar evidenciada a necessidade por gastelocentes de se discutir sobre
sexualidade, ainda que em sua relacdo com a sexul@ & reprodutiva, quando questionados
sobre a existéncia na Escola de algum projeto ogrgma politico pedagodgico voltado para
esta questdo as/os entrevistados foram unanimeafiemar que nunca houve no Gastao
alguma acao nesse ambito. Dois entre 0s oito ssjgile participaram da pesquisa assumem
que trabalham dentro de suas disciplinas questilme sexualidade, neste caso especifico,
em Ciéncias para o Ensino Fundamental e, em Bmlpgia o Ensino Médio, mas admitem
que é uma Iiniciativa particular surgida a partis demandas das turmas em que lecionam,

como pode ser observado abaixo:

SK — Vocé falou que em algum momento vocé traballuon @lguma coisa relacionada a sexualidade com uma
turma, isso foi aqui no Gastéao?

Professora Florbela— J& trabalhei aqui no Gastao. Atualmente euatiathando com a sétima série e trabalhei
no estagio no Estaddal E também assim, na verdade, eu sempre tiro ueghédrdas minhas aulas pra falar
sobre isso ai porque a gente tem muita aluna grandd logo depois, depois da micareta aparecemaaslgs,

as gravidinhas né, e novas, eu tenho duas alunsétidea série gravidas né, devem ter catorze, g@nps né.

NoOs vemos muitos alunos homossexuais né, e eucaeh@ importante a gente esclarecer determinadseassco
pra ele né, assim: uso de preservativo, como écoetece... tem muitos alunos que mesmo estandétinaa
série ndo entendem muito bem, sabe que engravidaghacdo sexual, mas ndo sabe como aconteceidepa
sabe que menstrua, mas ndo sabe como acontecestiuagfio, como acontece a ovulagéo, o que € uwdperi
fértil né, é: “ — ah, eu tenho que tomar remédio’) (E o que é esse remédio? Quais sdo os métodos
contraceptivos que pode ta usando? Principalnmetervativo por causa das doencas, Quais sdccagad?
Toda vez que eu tenho uma oportunidade mesmo nasasnaulas de quimica, eu trabalho esse assunto. Eu
quero deixar eles bem a vontade pra me perguntapméme procurar € me perguntar pra que eu possa
esclarecer na medida do possivel.

%0 DST — Doenca Sexualmente Transmissivel.
31 Refere-se ao Colégio Estadual de Feira de Santana.
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Seja por uma questao da ordem do saber como agte&mminadas situacdes que
envolvam a sexualidade, seja por uma questao ligadaide sexual e reprodutiva, 0s sujeitos
que participaram da pesquisa sinalizam para a ddangune existe em desvelar a sexualidade
no contexto escolar, embora ndo conste registrguidquer formacdo nesse sentido no
Gastéo.

Com relacdo a oferta de projetos ou programas rdeaftfio especificos para género e
sexualidade por parte da Secretaria Estadual deagEda (SEC), trés dos oito sujeitos
afirmaram que houve um curso com o tema Géneraxeaigade na Escolj coordenado
pelo Instituto Anisio Teixeira (IAF}. Este curso teve carga horéria total de 80 horas,
ocorrendo trés encontros presenciais e seis eonsoatdistancia, mediados na plataforma de
aprendizagenMOODLE>*, De acordo com o planejamefitapresentado, o curso teve como
principal objetivo sensibilizar professores do BoskFundamental e Médio da rede publica
estadual instrumentalizando-os com aportes tedgaustodoldgicos para o desenvolvimento
de um projeto de educacao sexual e género nasaes€@d demais participantes afirmaram
desconhecer qualquer oferta nesse sentido.

O principal motivo apontado pelos docentes enttadas para a ndo participacdo nos
cursos de formacao propostos pela SEC est4 retatnarom a carga horéria de trabalho, uma
vez que a carga horaria obrigatéria do docentepoée ser reduzida para a participacdo nos
cursos. Ainda nesse aspecto, um dos sujeitos &ta@os fez uma observacao interessante:
de acordo com ele o Estado oferece os cursos d&féo, capacitacdo, aperfeicoamento e
mesmo especializacao para docentes da rede essaduale fato criar possibilidades efetivas
para que estes profissionais possam investir teenpgualificacdo. Com isso, segundo este
sujeito, o Estado transfere para os docentes ansabilidade pela ma qualidade na Educacéao
publica.

Ainda com relacdo a politica de formacéo ofereqdl SEC, todos os docentes
entrevistados consideram que o investimento fe#o gEstado na Educacdo como um todo
ainda é muito baixo, e que isso se reflete desiganio base pago a categoria até as politicas
educacionais propostas. Sinalizaram também pam@oode que, na maioria das vezes, a
divulgacdo de tais cursos sequer chega a Escolaix@bo didlogo reflete com muita
seguranca a opinido dos docentes sobre a questéo:

%2 Tal curso ocorreu entre os meses de agosto eroutobano de 2008.

% 0 Instituto Anisio Teixeira & um 6rgdo vinculadSecretaria Estadual de Educac&o.

% Moodle é um sistema de administracdo de atividadasacionais destinado & criacdo de comunidades on
line, em ambientes virtuais voltados para a apeagim.

% Planejamento do curso em anexo.
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SK — Entendo. Em termos de politicas educacionaispcérmue vocé avalia o investimento do Estado para a
formacéo docente?

Professora Florbela— Bom, é ontem mesmo eu tava num curso né, a @ gominamizando o curriculo. Mas
foi uma bagunca e eu acho é que é existe idéisteexiidéias. Se vocé entrar no site do IAT, pomple, se
vocé entrar no site da Secretaria de Educacaodenutso de nédo sei o qué, cursos de nao sei tAquéle
pode até investir, mas isso ndo chega muito preegen Se vocé nao for rato de internet e ficahando pra
fazer esses cursos que sdo oferecidos apenasene gile as vezes chegam a DIREC e tem que testanto
professores (...) e a gente acaba ficando semch&ga a escola, as informac¢des ndo chegam a escdatdo,
assim ndao ha um investimento. (...). Pode ter ia,igddde ter assim: ah, porque eu vou fazer, vadame um
curso para tantos professores e ai s6 aquelestficerealmente por ali, conhecidos, séo sempreessos que
véo fazer essa, essa formacdo continuada né, rgeende maioria fica sem acesso. Entendeu? E asaim,
verdade em termos de politicas publicas ndo vejoasuito investimento nao.

Entre os quatro sujeitos que formam a atual eqdgeestdo na Escola, apenas um
deles considera satisfatorio o investimento dodéstea formacao de professoras/es. Segundo
ele, na ultima década, houve grande investimentBsiado em Educacdo. Esse participante
considera ainda que ha muito mais uma grande &asiat por parte dos docentes em
participar dos cursos do que negligéncia na ofietaursos por parte do Estado. Contudo, no
decorrer da entrevista este sujeito reconhece gaecrpossivel liberar as/os docentes para
fazer cursos que ocorram em horario correspondgentda carga horaria destes docentes na
Escola, em funcao da dificuldade de manutencadudass nas quais lecionam.

De acordo com o Gestor Mario, a Escola ndo dispderafessoras/es para substituir o
docente que se ausentar em funcdo da participagdecueso de formacdo, eventos ou
qualquer tipo de qualificagdo. Segundo o gestoexiste a possibilidade de substituicdo de
professoras/es para alguns casos de li¢éngacedida pelo Estado. Ainda assim, o gestor faz
a ressalva que a dificuldade em encontrar um sutzsé# tamanha que, em algumas situacoes,
0 processo se arrasta durante meses. Essa declaueg@&merge no decorrer da entrevista
exemplifica o cenério sinalizado pela Gestora Eatdar quando fala das dificuldades em
participar dos cursos de formacédo oferecidos pedtadd6. De acordo com a Gestora
Esmerald¥, o Estado faz uma espécie de “jogo de faz de tamamedida em que oferece o

curso, sem criar condicdes efetivas para que asndieg participem de tais cursos:

% Segundo o entrevistado o professor é substituid@aso de afastamento para pés-graduacdo, licemga s
vencimento, licenca médica por um periodo super@® dias.

37 Esmeralda trabalhou durante de 30 anos no Gastéio professora e foi também coordenadora do cwso d
magistério, se aposentou como professora e asawmioargo funcional como secretaria e atua auxibaad
equipe de gestao.
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SK — E vocé como secretaria deve ter assim, ni@ssss chega na escola por e-mail ou oficio, mase
oferta de cursos assim de formacao, de capacitagi&ecretaria de Educacao, para professores? @omo
que vocé avalia isso se ha essa oferta? Essa oiggtdd, efetivamente traz condi¢cdes pra o professo
adequar sua carga horaria na escola e fazer ass®cu

Gestora Esmeralda— De jeito nenhum. De jeito nhenhum. As ofertasreqeam certo, mas olhe, quando
aparecem as ofertas ndo hé.., o professor ndodssibpidade de fazer e estar em sala de aulaleAva
optar por que? Estar em sala de aula. Porque saielera fazer o curso, o salario dele vai setadorcerto?
Sempre ha, sempre ha esses cursos, agora sOQITE® é aqui, eles fornecem os cursos néo é, para 0s
professores, s6 que no horéario que o professoatdm A escola vai liberar? Entédo vai liberar todendo e

ai?

SK — E ndo tem nenhum tipo assim de incentivo noid®mocé pode disponibilizar x horas da sua carga
horaria para fazer curso e o Estado manda um titb8tiNao tem, ndo existe essa politica?

Gestora Esmeralda— N&o existe. De jeito nenhum.

Ficou evidenciado nas entrevistas, independentenddo como o0s entrevistados
avaliam a formacdo em Educacdo por parte do Estgde, todos concordam que é
extremamente importante o investimento em politidasformacdo. Um dado relevante
apontado pelos entrevistados € que, antes de gualgisa, a formacéo oferecida priorize as
demandas da Escola como um todo, de modo a pdssibina qualificacdo docente que se
traduza também em beneficios para as/os estudantes.

Para além das propostas advindas do Estado attav®8EC, a atual equipe de gestao
do Gastéo tem investido no desenvolvimento de fm®jeedagdgicos ao longo do ano letivo,
com o objetivo de incentivar as/os docentes a slifigasrem os trabalhos com as matérias e
estimular nas/os estudantes maior interesse empesiesso de educagao formal. O
desenvolvimento de projetos na Escola é apontadlm gestor como uma das formas
encontradas para tentar re-significar a relacdesdala ndo s6 com a comunidade externa,
mas principalmente com professoras/res, alunasfasonarias/os e pais.

Durante o ano de 2009 foram realizados no Gas&gptiojetos, um em cada area de
conhecimento. Na area de Ciéncias da Natureza,nMéitea e suas tecnologias o projeto
realizado foiMostra de Saude e Meio Ambientgie ja estd na sua segunda edi¢cdo, no qual
foram ofertadas aos estudantes palestras e ofitera como tema principal a agua. Na area
de Ciéncias Humanas e suas tecnologias houveizag do projet@Gastdo: a Histéria de
Feira de Santana passa por agy@& mencionado, anteriormente, e, por fim, na atea
Linguagens, Cadigos e suas tecnologias o projeterd®lvido foi oSoletrando direcionado
apenas para o Ensino Fundamental com o objetivoestenular nos estudantes a

diversificacdo do vocabulério, a diferenciacdo eerdr linguagem formal e informal e a

¥ Trata-se do Nucleo Tecnologia Educacional, um@udg#Estado localizado no mesmo quarteirdo do Gasta
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percepc¢ao na construcdo das palavras. Com relagdesgnvolvimento desses projetos na

escola o diretor afirma que:

Gestor Mério — Bom, em primeiro lugar ele melhora a auto-estiimascola como um todo, entdo os projetos
sdo, sobretudo ,essenciais porque é nesse momaent@ fscola se vé como um espago que vai alémlaa au
com o formato tradicional, didatico, dentro da s##aaula, entretanto, também s&o neles que nosheenos
que efetivamente tem um compromisso seja com daes®ja com a Educacdo. (...) Entdo eles na fdamac
seja do estudante, seja do cidadéo, eles sdo extremte importantes para o pensar a escola comaralyo.
Entdo sdo muitos bons porque eles melhoram a eswoia um todo. Alunos, professores, direcao, furdios,

e a imagem da escola frente a comunidade que megeebela é capaz de sair dos seus muros e praéuzima,

ou outra forma que ndo apenas a aula tradicional.

Todos os sujeitos entrevistados concordam que endelvimento desses projetos
contribui de forma positiva para a Escola e comaideimportante a realizacao desse tipo de
atividade para uma educacdo escolar mais dindAmpzatipativa. Foi unanime também a
insatisfacdo quanto ao numero de docentes quespéeda colaborar de forma mais efetiva
nos projetos, ou seja, que se envolva no planej@nea elaboracédo e na execugcao dos
mesmos, assim, de acordo aos entrevistados essran@mnda é bastante restrito. Para a
Gestora Helena, ainda que haja algumas dificuldadesonseguir a adesao dos docentes
para participarem mais ativamente no planejamentocgdenacéo dos projetos, eles sdo
importantes na medida em que representam uma opmtatle de estimular a autonomia dos
alunos com relacdo a sua aprendizagem. E tambémmomento de professoras/res
experimentarem formas alternativas de aplicacaoodteudo, de avaliacdo, de interagcdo com

os alunos. Em relagao aos projetos a gestora rglata

Gestora Helena Em junho a gente teve um projeto, que é o prgateipal da escola, que é a Mostra de saude
do Meio Ambiente. Os professores eles fazem essejpo projeto pra o aluno, o aluno ele é na veedéad
aquele aprendente. Entdo ele vai aprendendo nstiaas®bre no meio ambiente, sobre sadde. Isderéssante
para formacdo de qualquer cidadédo, tivemos aquas/dralestras com diversos profissionais tantorda de
saude, quanto da area de meio ambiente, né. Eosdids do projeto né, todos os professores estamvidos
nisso porque fazem uma avaliacdo do aluno. O adgnauto-avalia também, e depois esse professdévai
observando essa auto-avaliacdo né, e 0 que eledapreurante esses dois dias, né, se, o que foiadessante,
0 que teve de interessante nesses dois dias né,nardrea do meio ambiente quanto na area de.sQuée
palestra mais chamou atencgéo, enfim, entdo é ujetproastante interessante. Na area de Humanaaetgee

0 Gastéo: a historia de Feira passa por aqui, osgeofessores da area de Humanas trabalharamfeibaede
Santana, sobre os 176 anos da emancipagdo muneigials também cobraram isso na prova tanto dgré&fen
guanto de Sociologia, quanto de Filosofia e Histori

Ficou evidenciado tanto nas entrevistas, quante@mersas informais que tive com

os docentes da Escola que, articulado aos projefosambém uma tentativa de resgate da
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qualidade do ensino que o Gastao ostentou por smildteadas, sendo considerada uma Escola
de exceléncia na Bahia. Salta aos olhos a paix@oque muitos docentes falam do Gastéo,
pois, existe entre eles uma forte relacdo de penbemto a instituicdo. Atualmente, tanto a
atual equipe de gestdo, quanto alguns professetés muito empenhados para melhorar a
qualidade do ensino e a infra-estrutura da Esbela, como estreitar as relacées com os pais
e responsaveis. O Gestor Mério tem um projeto aaranstrucdo de um espaco para abrigar
um memorial para o Gastdo: onde sera exposto vabetografico, as publicacbes sobre a
Escola, os prémios que a Escola ganhou, ou sejacateddo ao gestor, sera um espago para
resguardar e preservar a histéria do Gastéo.

Essa politica de valorizagdo do Gastéo extraptilaite fisico da Escola e se estende
a sociedade em geral. A notoriedade que a Escalaradraz implicacdes que vao aléem de
sua importancia para a historia da educacao lonal esgate de parte da memaria historica
da cidade de Feira de Santana, o que favorece & Eermanéncia dos estudantes ja
matriculados, como torna-se um chamariz para avaféio de novas matriculas. Em
entrevista, o diretor em exercicio informou quedons objetivos dessa gestéo é tentar resgatar

a relacéo positiva que a Escola tinha com a conadeidSegundo o gestor:

Gestor Méario — Bom, em primeiro lugar eu tenho a impressdoquando se pensa escola publica em Feira,
dentro do imaginario ele se apresenta se ndo enejpo, mas entre os primeiros lugares de referenéia s6
pelo tempo de vida né, os 82 anos, mas sobretudonpeero de pessoas da comunidade que passaram por
aqui. A impressado que nos da é que toda familiarfee tem alguma relacdo com algum estudante ce dred

ja estudou ou que estuda, enfim. Nés temos um gsocee feedback em que os alunos daqui retornara com
professor (...). Ela tem essa visdo, primeiro pondcer um sem nimero de professores que retreramam
todo sistema educacional de Feira e da regidonmiigesventos de ordem esportiva, eventos de ordkoraty
como a nossa fanfarra, que ajudaram a fixar issonaginario, como escola de referéncia. E..., seiaim
vacuo nesta referéncia com problemas que as esdelasna maneira geral sofreram e a gente tem tentad
resgatar isso, e nessa tentativa de resgate ooguem sido grande aliado é exatamente o crédémdBastio
sempre teve junto a comunidade.

De um modo geral, os projetos desenvolvidos no&8asbnseguem atingir toda a
comunidade escolar, e, ainda que a maior parteprbdessores ndo se envolvam diretamente
no planejamento e elaboragcdo dos mesmos, participammomento da apresentagcéo de
atividades. Existe, em maior ou menor grau, o emvanto de todos os docentes nos
projetos, de modo que, esse tipo de pratica poukecier-se em uma excelente ferramenta no
combate a discriminacdo na Escola. Diante dissmpértante destacar que as entrevistas
sinalizaram para as patentes demandas que a Escotzom relacdo as questdes de género e
sexualidade, contudo, ainda ndo houve projeto alg@senvolvido, nesse contexto, no
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Gastdo. Absolutamente todos os participantes cers@n ndo apenas relevante, mas
urgente discuti mais profundamente essas questiEsavla, porém, € valido ressaltar que a
necessidade em tratar das questdes de género @idade na Escola tem sua génese na
saude sexual e reprodutiva.

Esse pensamento reflete, em parte, as respostas gad seis dos oitos docentes
entrevistados, quando questionados se em algum mtornde sua pratica de sala de aula
presenciaram no Gastdo uma situacdo de discriminagd funcdo do género ou da
sexualidade, fosse envolvendo estudantes, fosselvendo professoras/es, no que
afirmaram nunca terem presenciado qualquer situgg@& denotasse algum tipo de acao
discriminatoria. Tal postura é um reflexo da cogéepque esses sujeitos possuem em relacao
ao género e a sexualidade, que estd ancorada emomjomto de nexos e informacdes
adquiridas na sua interacdo com a sociedade, go hia escolarizacao formal e da formacéo
académica. Tais informacbes nem sempre perpassanpqmblematizacdo proposta pelos
estudos de género e da sexualidade enquanto datederanalise Uteis para a compreensao
de todo um conjunto de praticas cotidianas, rifuagtituicoes, estruturas e tudo que constitui
as relacdes entre os sujeitos na sociedade.

Ao inquirir 0s sujeitos que participaram da pesgugsbre a existéncia de possiveis
situacdes de discriminagdo relacionadas ao géng@reegualidade no cotidiano escolar, a fim
de concretizar melhor tais situacdes, procurei caleroutras formas de discriminacao
relacionadas as diferencas como racga, classe,ngrigeie, quando transformadas em
desigualdades produzem uma infinidade de dissiasetdciais. Ainda assim, a maior parte
dos entrevistados afirmou nunca ter presenciadlmgeasituacdo nesse sentido. No entanto,
as marcas da discriminacdo, presentes no cotidegoolar, ainda assim, emergiram nas

narrativas:

SK — Vocé, vocé tocou também numa coisa interesgaorigue vocé falou da homossexualidade né, vocé ja
presenciou alguma situagdo de discriminacéo é etagdo a isso na escola?

Professora Florbela— Ah, deixa eu ver...mais ou menos assim, a gentu ouco alguns alunos se referirem a
outro “ — ah, aquele viado!”. Desse jeito entertdblas ndo uma coisa mais forte, nem mais conaathpra

eu tenha alunos que perceptivelmente sdo homosseraamo sem saber...mesmo... A gente percebexipie e
um conflito grande com eles, em relacao a issoefgsnem relacdo a isso, mas a gente percebe aisaldl de
aula assim, pelo menos na minha frente muito pomeidto pouco assim, é uma discriminagdo mais fatea
mas néo percebi ainda.
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No trecho acima, a situacéo descrita pela Profadsorbela é extremamente comum
no cotidiano. Em geral, a agressado verbal difigiteeé reconhecida como um tipo de
violéncia simbdlica inflingida contra o outro. Negego, ha uma tentativa de depreciacéo do
outro, a partir de uma palavra que esta assocmdaracteristicas negativas. No Brasil, por
exemplo, a palavra “viado” € pejorativa, popularteartilizada para identificar alguém como
homossexual, contudo é também empregada quandoesgjadde alguma maneira
desqualificar o outro. E oportuno refletir, dianlieso, tanto sobre o juizo de valor utilizado
para mensurar a discriminagéo, quanto a sutilemaasoquais as dissimetrias entre 0s sujeitos
se reproduzem e se mantém na sociedade.

Em entrevista, a Professora Adélia sinalizou d@mentos que merecem destaque: o
primeiro € que, o fato das/os professoras/res mfiemt formacdo especifica que o0s
possibilitem lidar com as situacdes de discrimipaga Escola gera como conseqiéncia um
incentivo & essas agfes. O segundo elemento éngjo@ra nunca tenha presenciado uma
situacao de discriminacdo dentro de sala de aulalveando os discentes ou colegas de
trabalho, reconhece que fora do espaco de salacel@e. Os corredorésda Escola s&o
apontados como um lugar onde isso acontece coméinei@, como pode ser observado na

narrativa abaixo:

SK — Fora da sala de aula, vocé ja vivenciou no espacescola, nessa ou outra que vocé ja ensinoa, um
situacdo de discriminagdo nesse sentido? Tantcatam ou com relacdo a professores.

Professora Adélia— Sim. Oh, professor eu ndo vivenciei ndo é, pgdoos aqui na escola ndo. Agora alunos
sim. Assim, bem superficial, nada forte, mas a et nos corredores e sempre que eu posso eurténto
orientar nesse sentido.

SK — E vocé acha que de algum modo essa questdisataninacéo interfere no rendimento, na produc&o,
trajetdria escolar de um aluno? Vocé acha quepisde influenciar?Isso pode ter alguma influéncia?
Professora Adélia— Sim, sim, eu acho que sim, eu penso que sim. éotaza.

SK — Mas assim, uma influéncia positiva ou negativa?

Professora Adélia— Depende muito da pessoa, ndo é. Se ele soubefathcom isso né, até para se auto-
afirmar. Agora, vai depender muito da pessoa,dade do individuo. Eu acho que se ele tiver a pat&tade
fraca ele pode até evadir né, sair da escola.

SK — Por uma questao de discriminacao.

Professora Adélia— Isso, eu acredito que sim, vai depender muito né

%9 Area de circulacdo no interior do prédio escolae ¢ também um forte espaco de socializacdo entre
estudantes.
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Diluidas em situa¢cdes que supostamente ndo saocterdsticas de discriminacao
expressdes como “nada forte”, “nada que chamass& mauatencao”, “discriminacao,
discriminacdo, ndo”, “algo muito forte registradéoih sdo um indicativo que esse e outros
tipos de discriminacdo, de fato, estdo presenteg€swla. Dessa maneira, € pertinente
levantar algumas questfes: qual o peso ou medatiaysra balizar a intensidade de um ato
discriminatorio? Que tipo de atitude seria sufitgepara chamar a atengdo como uma acéo
discriminatoria? O deboche, a chacota, as ins@igfEnsivas nas portas dos banheiros ou em
paredes, 0s xingamentos caracterizariam a dis@agaof Que tipo de cerceamento seria
necessario? Seria a agressao fisica o limite pansumar a discriminagdo?

E por meio dessas situagdes consideradas coragueimocentes que diariamente se
apresenta um ambiente escolar em que a discrinnresg@pa a sua condicdo enquanto tal,
que as dissimetrias de género e sexualidade sedigg@m e sdo naturalizadas. Isso
caracteriza também a reproducdo de outras dissameia Escola, como a discriminacao
relacionada a racga, origem, etnia, classe. Asiakgs normativas se afirmam na Escola por
meio de processos como este, que converte a ditesn desigualdade, por ser um espaco de
disputa identitaria, e, por isso, marcado por feagle poder. Logo, é de extrema importancia
gue professoras/es em sua pratica docente estiatosatambém para as formas mais ténues
de como a discriminagcédo se manifesta.

Aquelas respostas apresentadas pelos entrevistatidstavelmente contrastam com
a minha experiéncia de vida enquanto menina, ndgrayigem pobre e estudante de Escola
publica e, que, em fungéo disso, vivenciou cotigimente essa violéncia. Destoa também de
muitas producdes cientificas que discutem coma eptastdes se apresentam na E&tala
inimeras pesquisas acadéniftasa area de Educacdo, do movimento social, de Dutro
colegas docentes, enfim, destoam das inUmeras wpeegliuturnamente ecoam contra a
cristalizacdo das identidades, a disciplinarizagdms sujeitos e a reprodugdo das
desigualdades sociais. Vozes que lutam pelo reconbato da diferenca, pela valorizacdo da
subjetividade, pelo respeito ao outro, ou sejanupor uma sociedade mais equanime e justa.

Entre aqueles que estém movimentoos circulos académicos, gostaria de destacar a
abordagem proposta pelos Estudos Culturais, qusidera a Escola como um campo de
conflitos em que as identidades culturais estao cemistante tensdo, e por iSSO mesmo o

ambiente escolar esta eivado de relacdes de pédedese jogo ha um processo ininterrupto de

40 Desde as formulacées tedricas da Sociologia @riticEducacéo até as recentes discussdes poséidasitia
Escola é reconhecida como uma instituicdo que ibamara a manutencdo das desigualdades.

“1 Um exemplo muito préximo disso sdo as pesquisseri®lvidas através do Programa de Pés-graduacdo em
Educacado e Contemporaneidade da Universidade dddda Bahia (UNEB).
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afirmacdo das identidades normativas, e € exatares#a constante reafirmacdo que lhes
confere ostatusde verdade. Dessa forma, os estudiosos vinculadesEstudos Culturais
argumentam que essa asseveragao aponta para odeos&iuracdo dessas identidades, ou
seja, aquilo que parece ser tdo seguro quanto stéegia do mundo é um terreno
completamente minado.

Ao evidenciar tais questdes quero chamar a atgueg@oas dicotomias que persistem
em estabelecer fronteiras rigidas para as relag@@esntrarem na Escola os estudantes, os
docentes e todo o conjunto de sujeitos que a formam deixam a sexualidade, o género e
muito menos outras identidades, frutos das pratia#arais em que estdo envolvidos, fora
dessa Escola. E pertinente refletirmos sobre @esague produzemeterminadasuséncias
quando se pensa a Escola. Uma instituicdo que magjucidente, € tbocusdo conhecimento
valido e esta caracterizada pela visédo de liberdatkeisencédo. Na nossa sociedade a Escola é
entendida como o caminho que conduz a tdo almegdddade, € o grande celeiro de
cidadaos produtivos e tem o papel fundante noitcdesia circulacdo de verdades. De acordo
com Foucault (2007b), essas verdades tém funcgalampara o funcionamento da sociedade

disciplinar, afinal, segundo o autor:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, suéicpgiéral" de verdade: isto é,
os tipos de discurso que ela acolhe e faz funciaaw@no verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distimgu@nunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sanciona uns e outréécrisas e os procedimentos que
séo valorizados para a obtencdo da verdade; aestiqueles que tém o encargo
de dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAURAQ7b, p.12).

A partir desta perspectiva a Escola constitui-ggianto uma importante maquinaria,
porque contribui de maneira significativa na man¢@&® dos discursos de dominagcao e na
reproducdo das desigualdades. Obviamente que daEs@o pode ser responsabilizada
sozinha por sustentar as desigualdades entre esgosyjafinal de contas, mesmo aqueles
sujeitos que ndo passaram pelos bancos escol#diessabordinados a disciplina imposta por
esses discursos. Como aponta Foucault (2007bjngsinismos de poder estédo diluidos de
multiplas formas, estdo capilarmente distribuid@s sociedade e sao constantemente
reproduzidos através do Estado e suas leis, dandds instituicdes religiosas, dos nossos
herdis e idolos, para o que o autor atenta:
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Em nossas sociedades, a "economia politica" deaslertem cinco caracteristicas
historicamente importantes: a "verdade" é centredorma do discurso cientifico e
nas instituicbes que o produzem; estd submetidama wonstante incitagéo
econdmica e politica (necessidade de verdade f@ar® a producéo econdmica,
guanto para o poder politico); é objeto, de véieaas, de uma imensa difusédo e
de um imenso consumo (circula nos aparelhos deaedooou de informacéo, cuja
extensdo no corpo social é relativamente grande,ob&tante algumas limitacdes
rigorosas); é produzida e transmitida sob o comtnedio exclusivo, mas dominante,
de alguns grandes aparelhos politicos ou econdmioos/ersidade, exército,
escritura, meios de comunicagdo); enfim, é objetdebate politico e de confronto
social (as lutas "ideologicas") (FOUCAULT, 20074.3).

Em contraste com a maior parte das narrativas, Slgetos apresentaram respostas
diferenciadas com relagdo as dissimetrias de gémesexualidade na Escola. Ambos
concordam que a discriminacdo é algo que permaatidiano escolar. De acordo com a
narrativa desses sujeitos, a discriminacdo peeetatinge aos estudantes, as/aos docentes,
funcionarias/os, trazendo prejuizos que se estepdeaalém dos muros da Escola. Para eles
tais acOes refletem, de forma negativa, a sociedaenedida em que, a discriminacdo se
reproduz no espaco em que deveria ser desconstié&aarrativa do Professor Alberto,

destacada abaixo, emerge 0 processo que da mautersse tipo de discriminacao:

SK — No seu exercicio de docéncia, desde o periodo/gcé ensina né, a partir dessa sua experiérazia, ja
vivenciou alguma situacdo de discriminacdo sejaeefarelacdo a género, seja ela em relacdo a sdxdali
contra menino, contra menina ou até mesmo €, clatéieao corpo docente, na escola?

Professor Alberto — Observa bem, eu vivencio sempre isso e eu pr@scrimino, eu proprio discrimino as
mulheres quando estao no volante fazendo barbeiagmrque nés somos acusados de que batemos snais 0
carros, de que sofremos mais acidentes que as masilorque as mulheres sdo cuidadosas, as mubl@es
medrosas eu vou te dizer isso olhando pra voc&sfrias mulheres na realidade uma boa gama, ura plen
maioria elas ndo batem o carro porque atrapalhg@®nge pra bater o carro. Eu td6 dizendo sorrindcs ena
penso assim mesmo e é uma discriminacdo minhataariendendo? Com relacdo a mulher. E eu ja wiitom
isso, eu ja vivi nas minhas salas de aulas, panplke eu vou tocar num assunto que principalmeot® \yme
perguntar e que eu ndo me acanho de falar, quaatimo é mais delicado né, quando o aluno tem weg o

que se chama no popular de afeminado né, ou mditoadinho, entdo ele é discriminado e eu ja passei
situacdes dessa em sala de aula, ai vocé podenpargua mim, “- sim, e 0 que vocé fez?” eu reiatia retaliei

a discriminacéo porque eu acho que ninguém terredalde interferir na vida pessoal, sexual daqess

SK — Mais a situagao de discriminagéo é algo que permambiente escolar?

Professor Alberto — Permeia sim. Permeia. Outro dia eu tava no dorrda escola na que eu atuo hoje né, e
passou um rapaz e eu entrei numa sala de aula eefses fatos ndo passam despercebidos népphnente
quando eles séo colocados abertamente e ele fsdon,a1d0 me recordo exatamente é, a frase, masafeiou
menos assim, “- esse frango é fruta” como quenaskim, &, “- € homem, mas é gay” entendeu? (.djs&e eu
assim, “- o que é que vocé falou?” e falou assima pagrupo todo que estava, meninos e meninas.

Por meio de situacOes diérias e corriqueiras, @idi;iacdo se incorpora aos habitos

de maneira que é reproduzida sem questionamentonal§ituacdes que tornam-se tao
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naturais que passam a virar uma verdade para sdeiedPara além de coisas como as
barbeiragens no transito, citada na narrativa déepsor Alberto, as mulheres sdo menos
aptas a lideranca, aos numeros, vitimas da maselmidcompulséria, tém remuneracao
inferior no setor privado e mais uma infinidadecdéesas que séo estabelecidas, primeiro na
linguagem e se materializam continuamente no ontedas praticas culturais. O grande
entrave dessa situacao € que esse tipo de desidagidoduzida a partir das diferencas entre
0S sexos, pouco é compreendido como uma formaad@énegia contra o outro. No ambiente
escolar, situacdes de discriminacdo, como a daswittrecho abaixo, e que acontecem com
muita frequéncia, se passam por menos importantegne sempre sao combatidas ou

avaliadas como algo que é prejudicial:

SK — E com relagédo assim aos seus colegas professqredessoras, é vocé ja percebeu alguma situdgao
discriminacdo com os professores ou professorastepiga comportamento supostamente fora do padrdo
heterossexual?

Professor Alberto — Ja. Eu tenho um colega que ele é homossexud¢ eleixa bem claro que ele é
homossexual, ele ndo levanta a bandeira, masrale ompanheiro dele. O que me chateou muito iiveus
ano passado, eu entrei numa sala e ai um aluno dakim, “- ah, professor fulano aquele assimaaiat fez
uma vozinha assim meio afeminada, quanto fez utoges digo, “- olha, em primeiro lugar eu quere gocé
respeite o professor fulano como vocé me respaitasegundo lugar eu quero dizer que professordukeun e
vocé somos pessoas do mesmo jeito, entdo nds tpeaespeitar para ser respeitado”. Ai eu vouls fana
outra coisa, na condicao heterossexual né, eulpetambém que os alunos respeitam mais o profdssgue a
professora, eu ndo sei 0 que é que existe, acha,@prépria condigédo do patriarcalismo, a progoiadicao do
machd&o, do homem é, é mais respeitada que a corthgéulher.

A narrativa supracitada destaca os processos dgingisacdo constituidos nas
relagdes sociais, que perpassam tanto pela sexda)idomo pelo género. Tanto o fato de ser
mulher, quanto o fato de ser homossexual impdOeigéss ao sujeito, na medida em que a
identidade normativa da nossa sociedade é masauheterossexual. Dificilmente pensamos
que essa discriminacao é fruto de uma construgéial historica, € pensamos menos ainda
que desde a gestacdo, ao se descobrir o sexo detaynmarcamos indelevelmente aquele
sujeito com uma identidade universal.

Ao pronunciar, por exemplo, a frase “€ uma menima’momento de um exame de
ultra-sonografia, ha uma associacédo imediata comadréo de comportamento determinado,
gue perpassa por atitudes, identidade sexualdatieicom esta e ndo aquela coisa. De fato,
isso atinge indistintamente aos homens e as mglhemntudo, a forma como isso se
concretizou para a mulher impds cerceamentos rmiores, que passavam, inclusive, pelo

direito de agredir fisicamente a mulher. Felizmenteestratégias de resisténcia engendradas
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pelas mulheres ao longo do tempo resultaram em mentds na sociedade ciifile na
academia que visibilizam tais questdes e combatéeseriminacao.

Os meandros pelos quais as desigualdades de génserualidade transitam pela
Escola sdo multiplos, distinguir tais dissimetiigsnte da sinuosidade dos caminhos através
dos quais elas sdpe)construidas, €, por vezes, um trabalho hercules, poasivel. Nesse
sentido, a narrativa da Professora Cecilia emitedas dissonantes dos tons das demais
entrevistas, em aspectos importantes para se parisscola e a sociedade como um todo.
Atuando ha mais de 25 anos como docente, em equaidisas e particulares, a entrevistada
levanta severas criticas quanto as formas de regdioddas desigualdades presentes na
Escola.

Em vistas as singularidades que emergiram no dacaoesta entrevista torna-se
relevante uma analise mais aprofundada de suatimarr® Professora Cecilia ao ser
perguntada se ja havia presenciado alguma situgdscriminacdo em relacdo ao género e
a sexualidade ao longo de sua carreira docentppmdsu contrariando a maioria das

respostas dos outros entrevistados, como mereobsenvado:

SK — Vocé nessa sua experiéncia, esses vinte e aimg® né, que é o total de tempo que vocé tem como
professora. Vocé ja presenciou é, situacdes deirdisacdo ou dessimetria de género e de sexualidade
Escola?

Professora Cecilia- Ja, ja, ja... principalmente na escola plbheagscola particular a coisa da manifestacao da
opcdo sexual ela € um pouco mais contida né, eagéieles alunos que sdo homossexuais, eles tém uma
tendéncia a se reprimirem mais na escola partiqudsiruma série de preconceitos do grupo que comgdeola
particular, as vezes de uma certa burguesia quegoipontar aqueles sujeitos que sdo diferentescéla
publica ela demonstra ter um pouco mais de, dedémke em relacdo a isso. Entdo eu vejo assim, aeen f
dados estatisticos porque ndao tem nada haver, madeatifico muito mais casos de homossexualidade
masculina e feminina na escola publica do que ocal@garticular e ja vi, ja presenciei. Eu tive aluno o ano
passado, dois alunos o ano passado que hoje tBosneo Fundamental, um deles eu ainda cheguei aqeer

no comeco do ano depois eu ndo vi mais, é os .dais.aluno da sexta série, o0 outro aluno da sé&ima que
eles eram ridicularizados na escola aqui por cdatgito deles né, e ai os meninos xingavam, fatavantao
essa questdo de se discutir o respeito a opgaalsesspeito ao outro, a gente ndo tem isso ndaesco

Esta narrativa, além de confirmar a auséncia drisksio na Escola sobre as questdes
relacionadas a sexualidade ja sinalizada peloso®uparticipantes, pontua a diade
sexualidade/clas&te, com isso, aponta, tanto para uma articulacaexttema importancia

nas praticas culturais, quanto para a liquidez qam opera a discriminacédo. Contudo, para

2 Os movimentos feministas e os movimentos gayskedés.

43 0 entrelacamento entre a sexualidade e a clagseta@lo pela entrevistada, é de importancia sinqudea
entendermos como as desigualdades operam de mamai@@el, ora emergindo, ora submergindo de acordo
com o contexto.
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esse estudo, as questdes de classe, embora sejmmimuportantes, ndo possuem primazia.
Interessa-nos mais o reconhecimento da discriminagéespaco escolar e o afastamento
desses estudantes da Escola como uma possivehjiénsia disso. E importante observar
que a Professora Cecilia declara que aqueles lWmissadiscriminados por apresentarem um
comportamento que sugeria a homossexualidade téitaaes mais freqiientando a Escola. E
pertinente questionarmos 0 que pode ter ocorrico eles, estariam eles em outra unidade
escolar? Ou teriam interrompido os estudos? Queecm@ncias essa evasdo pode ter
produzido?

Dando continuidade a sua reflexdo com relagéo st&oiela discriminacdo em relacdo
a sexualidade no ambiente escolar, a ProfessordlisCeontua que a discriminagéo
permanece velada na Escola. Observa, ainda, gsie exna espécie de jogo de humilhacao
para a aceitacdo do homossexual no grupo. De acordsua fala, 0s meninos s6 conseguem
lidar com a homossexualidade dos colegas quanés e&® rejeitam as brincadeiras irdnicas
e 0s xingamentos. A discriminagdo é convertida em brincadeira, desse modo, encarada
como inofensiva e levada no tom da piada, ou s&g& retroalimentada. No trecho destacado

abaixo, a entrevistada enfatiza essa relacao:

SK — E uma assim, vocé considera que essa é umaZitgae ela permanece velada na escola?

Professora Cecilia— Ela permanece velada, ela permanece meio quelés.(os outros colegas) conseguem
lidar com a homossexualidade, mas desde quando®igge sdo homossexuais) ndo rejeitam uma brimaade
entéo se eles entram na brincadeira eles acabaln aeaitos. Entédo uma coisa meio que vai de erwantseu
jeito, entdo pra eu ser aceito enquanto homosseawalou também, eu vou comegar a brincar com osno®

€u vou aceitar a gozacao que é uma maneira deend@aitado e eu vi isso muito.

Outro dado importante colocado na narrativa é celecéio a propria postura que a
Escola assume em relacéo a tais questdes. Pat@astada a Escola ndo apenas reproduz as
atitudes preconceituosas, com também aplica untarggnmais rigida para aqueles que sao
homossexuais. De acordo com as formulacbes teddoasEstudos Culturais, existe na
sociedade um conjunto de pedagogias culturais gaecam 0s sujeitos, pautadas nas
identidades que s&o socialmente validas. Tais idbds sdo constituidas por meio de
disputas de poder no interior das praticas cukuaire os grupos, nesse embate o grupo que
possui maior forca consegue impor suas verdadssedeodo, ndo s6 a Escola, mas todas as
instituicdes sociais reproduzem o pensamento hegem®iante disso, aqueles sujeitos que
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subvertem esse modelo sao discriminados, masagd®m articulam maneiras de resistirem

a isso, como pode ser observado na narrativa abaixo

Professora Cecilia— Vocé ter que, infringir certos valores que vte@é para vocé ser aceito no grupo né.
Entdo muitos meninos sendo xingados, meninos salvdode chacota e os professores fazendo de coeta g
ndo tdo vendo. A escola com atitudes preconcesuésam relacdo a eles, sendo um pouco mais duros né
porgue os meninos séo homossexuais. Entdo, issote g8 na escola.

Além do processo de reproducéo da discriminacd&ésnala, a narrativa da Professora
Cecilia reflete a permanente tensao entre as ddetdgs nesse ambiente. De modo semelhante,
llustra como a violéncia moral que tenta reforcdregeronormatividade, ao mesmo tempo,
aponta para a fragilidade dessa identidade. A tharainaliza também para o fato de que no
espaco escolar as diferencas também sdo negadasséorimadas em desigualdades, na
medida em que a homossexualidade justifica a hagdlh e o julgamento mais severo sobre
o outro. A Professora Cecilia aponta que a faltarda discussdo mais efetiva relacionada as
guestdes da sexualidade na Escola contribui deafsigmificativa para que estas dissimetrias
se reproduzam.

Corroborando as informacdes dadas pelos outroevestados, a Professora Cecilia
confirmou a inexisténcia de projetos que discutisses questdes relativas ao género e a
sexualidade na Escola, acrescentando ainda quet@aassumida pela Escola reflete a falta
de conhecimento adequado da mesma para tratarsdgssatbes. Argumenta ainda que
mantendo-se omissa quanto a tais questdes, a Esd@ a oportunidade de criar situacdes
didaticas para lidar com essas e outras dissimetdeiais. Nesse sentido, a Professora Gilka
chama a atencdo para o fato de que, embora nosndotas oficiais a discussao sobre
relacdes de sexualidade esteja prevista para aaE@lmdBasica, na pratica isso ndo acontece,
de modo que nao se oportuniza aos docentes esmneites lacos com a discussdo, conforme a

professora:

Professora Gilka— Nos documentos oficiais eles dizem né, que naagdio basica ele ta presente né, o género
€ um tema transversal né, a orientacdo sexual género t& um pouco, mas ele na verdade ndo aeonsec
préatica né, ele esta s6 nos documentos oficiagiznfiente, entdo eu acho a...tem que ter na folniasé, sim

pra que o professor ele saiba em que momento pé sa pra trabalham determinada...vocé pode trabalhar
em qualquer contexto né, questao do género, dalgtede.
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Um dado importante que emerge na narrativa da $5ofa Cecilia é o fato de que néo
sdo apenas as discussdes ligadas ao género e a@idagal que estdo fora da Escola, de
acordo com ela, questdes importantes como classad,sacismo, origem sao negligenciadas
pelas politicas de formacéo voltadas para os desefiais pontuacdes me conduziram a
investigar melhor a sua trajetoria, e, nesse mted entrevistada revelou que desde a
adolescéncia € envolvida com o0 movimento organiza@omecou participando do
movimento estudantil, foi presidente do grémio,darte da producdo de um jornal na Escola,
participava dos Movimentos Eclesiais de Base dejdgCatolica, da Pastoral da Terra, de
grupo de teatro, foi militante de um partido deuesda e participava de associagdo docente.
Uma trajetéria marcadamente de contestacao edla direitos humanos.

Questionada sobre sua formacdo académica, licen@en Histéria, a Professora
Cecilia afirmou que atualmente é aluna do ProgrdmaPds-graduacdo em Historia na
Universidade Estadual de Feira de Santana, pesgisaa area da Histéria Social do
Trabalho. Esta desenvolvendo seu trabalho de agesttom as professoras que sairam da
antiga Escola Normal de Feira de Santana (o ataatd@). Investiga a ressignificacdo do
campo de trabalho dessas mulheres em Feira den8aarire as décadas de 50 e 70. Justifica
gue escolheu este periodo porque em 1950 houvenmipgr concurso publico da rede
estadual de ensino e a década de 1970 porquednb@m que houve a transferéncia da
Escola Normal para o prédio atual, além da cor@trugo Centro Industrial Subaé que
absorveu muita méo de obra masculina.

Em sua pesquisa a Professora Cecilia assume oogéoero categoria de andlise
histérica a partir das formulacBes teéricas sobrgéoero proposta por Joan Stbtt
Teoricamente a entrevistada define o campo dosi&staeministas como sua base e aponta a
abordagem relacional do género como seu referemémisalta, ainda, que sua pesquisa nao
se caracteriza como um trabalho sobre a Histosavildheres “porque historia das mulheres
cria uma espécie de gueto né, e eu quero trabatiraro campo relacional” (Professora
Cecilia -Entrevista). Ainda com relacdo a esta t@o afirma que na sua pesquisa discute a
construcdo da identidade de género e o trabalhu, dmmo os desdobramentos disso no
magistério primario e a atuacdo da mulher nestgpoam

Quando interrogada sobre as possiveis contribugpde®s estudos de género e sobre
a sexualidade poderiam proporcionar para a EseoRrofessora Cecilidefende que tais

discussbes permitiriam que meninos e meninas Bwessma reflexdo critica sobre si

4 Na entrevista a participante mencionou o textorf&é: uma categoria Util de andlise histérica” sdesutora.
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mesmos, enquanto sujeitos sociais, bem como sabiferaas em que a sociedade esta
articulada de modo a atender as necessidades elendetdas normas sociais. Afirma ainda
que, para além das questdes tangentes ao géneexaaidade, a Escola reproduz uma série
de outras dissimetrias sociais e estereotipos @lareos e alunas, como a indisciplina e a
rebeldia. Nesse sentido, argumenta que ao reprodszes esteredtipos a Escola classifica
agueles estudantes que podem ficar e 0s que darera,nesse caso, 0s alunos classificados
como indisciplinados, dificeis ou rebeldes sdo esqsuou transferidos para outra unidade
escolar e carregam em suas fichas essas marcasprquavelmente tornar-se-ao as
referéncias desses e para esses estudantes.

Uma reflex@o critica dos dados obtidos com a peagevidencia que a insercao de
uma reflexdo mais aprofundada quanto as questbegédero e da sexualidade ainda
permanece muito distante da realidade dos sujguesparticiparam desta pesquisa. A partir
das narrativas dos sujeitos € possivel sinalizawoca Escola contribui para a reproducao das
dissimetrias sociais por meio de um processo imugeo de reafirmacdo das identidades
normativas. Sem sombra de duvidas, as reflexdesPrddessora Cecilia ratificam a
importancia que os estudos de género e de sexdalilm para formacao docente, na medida
em que ajudam a descortinar os mecanismos pelas gsaidentidades normativas se
retroalimentam e mantém uma série de exclustesesid® presentes na nossa sociedade.
Ficou demonstrado que os estudos de género e dalisiexle tém muito a contribuir para que
a Escola torne-se mais uma engrenagem na constdedmma sociedade mais justa e

equanime.
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E assim escrevo, querendo sentir a Natureza, sexgjuer como um homem,
Mas como quem sente a Natureza, e mais nada.
E assim escrevo, ora bem ora mal,
Ora acertando com o que quero dizer ora er@nd
Caindo aqui, levantando-me acola,
Mas indo sempre no meu caminho como um c@gosge.

(...)
O Guardador de rebanho — XLVI. — Alberto Caeiro.
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PALAVRAS QUE NAO SAO FINAIS: SAO ALGUMAS CONSIDERA COES,
PORQUE EU ESTOU SO COMECANDO...

Este mundo é inconcluso:
Além, ha continuacéo,
Invisivel como a musica,
Evidente como o som.

Emily Dickinson

Se existe algo pelo qual ainda vale a pena a vida
académica, é justamente a dupla garantia: em
primeiro lugar, a garantia de que a investigacéo

possa se manter como provocacdo; em segundo
lugar, a garantia de que o exercicio da vontade de
saber ndo descambe para o inquérito e para as
conclus@es finais e definitivas.(Veiga-Neto, 2004).

Continuidade. Essa talvez seja a palavra mais gpdappara se pensar a pesquisa
académica. Com a alma marcada pela poesia Elimkii3mn fala da inconclusédo deste
mundo e anuncia queém, ha continuacgce isso € bom. De maneira ndo0 menos poéetica,
Veiga-Neto (2004) fala de algo de importancia siagpara o conhecimento cientifico: a
provocacao e continua vontade de saber. Corrobomreod a posicdo de ambos, posso dizer
qgue chego ao final dessa dissertacdo com a celtegae ha muita coisa adiante.

Reconhecidamente, os resultados aos quais eu ¢hegoe a pesquisa ndo sao
definitivos e imutaveis, mas trazem algumas indieagque merecem ser discutidas. Diante
disso, o que fagco aco aqui é apresentar um esbomas@rio. Apresento as minhas
impressdes, como alguém que acredita que a Escdang duavida, um territorio muito
complexo, que esta em permanente movimento.

Nesse percurso, foram de fundamental importanciaaradises propostas pelas
categorias de género e da sexualidade, que emf@uaslacdes, cada uma a sua maneira,
desestabilizaram o carater universal e imutavelidastidades universais elaboradas para
homens e mulheres. As formas como nos tornamogcsugge género e vivenciamos a nossa
sexualidade ndo sdo uma exclusividade da esfesagdesu privada, constituem uma questao

politica e social. No que Louro (2002, p. 19) arguta que:
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Nossas escolhas, nossa sexualidade, nossa vidafaséb informadas pelo social,
tem sentido politico e exercem efeitos que trare®no ambito privado. Esse
insightdo pensamento feminista revolucionou formas de gremsle representar o
mundo, expondo conexfes e imbricacdes ocultas enfpeivado e o publico e
permitindo que se passasse a contemplar vinculpsdkr antes desprezados.

A naturalizacdo das diferengas entre os sujeitidlsadas no essencialismo moderno,
produziu na sociedade desigualdades de géneralgde, raca, classe, etnia, entre outras,
€ no interior das relacbes sociais que tais ddsigdas sdo cotidianamente reafirmadas.
Nesse contexto, a no¢do de desconstrucéo propastads-estruturalismo foi de importancia
singular para fragilizar as verdades que sustengmsas desigualdades. Ademais, a
problematizacéo de conceitos como cultura, idedéddiferenca, proposta pelas formulaces
dos Estudos Culturais foi fundamental para comgleea constituicdo dos sujeitos sociais
como algo dindmico, fruto de uma construgcdo seckastorica.

Diante disso, a Escola constitui-se como um tefoitdastante complexo, por um lado,
como uma instituicdo social que esta a servicouttara hegemonica, ela esta estruturada de
modo a acomodar os sujeitos dentro de determingtirg®, com isso, a Escola alimenta e
reproduz uma série de assimetrias sociais. Poo tado, nem todos os sujeitos que estao na
Escola sdo completamente impassiveis as imposgggsiais sdo submetidos, eles driblam,
subvertem e articulam modos de resisténcia. A Bsgodem duvidas, uma arena de conflitos,
onde ha uma convergéncia de multiplas identidadkgrais e por isso mesmo esta minada
por relacdes de poder.

Pautadas nessas formulacdes tedricas, tentei,cooreiedesta pesquisa, problematizar
como as identidades de género e sexualidade sapreendidas pelas/os professoras e
professores do Instituto de Educacéo Gastao Guasa &ual o reflexo disso no exercicio da
docéncia. Escutar as narrativas destes doze sujagoconduziu a outras reflexdes, puxou o
meu tapete em algumas certezas e me mostrou canpéante olhadevagarinhd. Alias,
penso que qualquer coisa torna-se bem mais ingartesse a gente olha devagar para ela.

De fato, com o desenvolvimento da pesquisa, ndarees duvidas, que as assimetrias
de género e de sexualidade estdo presentes emaduadas na Escola, e que para além
destas, ha uma série de outras assimetrias qualis@mtadas e continuamente se renovam,

em um ciclo vicioso. Também ficou demonstrado cembora seis dos oitos docentes

%> Da poesia “Um Bilhete”, de Méario Quintana.
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entrevistados, por usarem parametros que estaoatbed pela naturalizacdo das
desigualdades, nao classifiguem situacdoes que a@onarcadas pela violéncia fisica como
atos discriminatorios, deixam escapar em suastivasao reconhecimento do processo de
desqualificacao implicito naquele ato discriminiator

A falta de uma formacao preocupada com as quetdfigentes a diferenca emergiu
com muita poténcia nas narrativas, afinal, comoutiisgénero e sexualidade na Escola se a
universidade negligencia essa formacédo? Como dssuora discriminacdo na sala de aula,
nos corredores da Escola, no patio, nas reuni@esomvivéncia com os colegas, na relacao
com o outro, se estes docentes nédo recebem esvacfw? Todos os oito docentes
entrevistados admitiram nunca ter recebido durarterso de graduacao qualquer formacéo
que priorizasse 0 combate as desigualdades. Do onesydo, afirmaram que, embora o
Estado ofereca alguns cursos de qualificacdo decedb cria condicdes que possibilite a
participacéo deles em tais cursos.

Ouvir tais afirmagdes teve um significado espepaia mim, o de me recordar que
durante o0 meu curso de graduacao eu também naéotivacdo em género e sexualidade,
alias, tive um namero muito reduzido de disciplidasarea de Educacao, exatamente como
0S sujeitos que eu entrevistei. O meu interess@@oero e sexualidade na universidade foi
impulsionado, sem sombra de davidas, por questiesnte incomodaram durante toda a
vida. Para minha felicidade, esse incobmodo encomtias Estudos Feministas um terreno
fértil para crescer, e cresceu a ponto de desdolesma dissertacdo de mestrado. Assumir 0
género e a sexualidade como categoria analitipas®oal e politico, significa muito mais que
se apropriar de um conceito, perpassa pelo compiroaeT®o com uma causa.

As coisas da vida nos sensibilizam de maneiramdas, 0 que me toca sao as
questdes do género e da sexualidade, mas ao patte ser a raca, as questdes ambientais, o
ensino e a pratica docente, o uso de drogas, giostlade, ou ainda a classe. Essa
sensibilizacdo pode se converter na pratica docemteuma engrenagem para promover
mudancas que trardo reflexos positivos para adade Ainda que apenas um sujeito, entre
0os doze entrevistados, compartiihe comigo a petispeda critica do género e da
sexualidade, ja temos uma importante contribuipas é nessa mesma Escola que reproduz
as desigualdades e cristaliza as identidades sapiaielas poderdo ser desconstruidas.

Essas identidades normativas nos trazem tanta asggurque tem-se a péssima
sensacao que desafia-las, € como caminhar pardisma Elas nos estabilizam, € o nosso
tripé, estdo impregnadas de tal maneira em nosteques a certeza de que elas sdo da nossa

prépria natureza. Desconstruir tais identidades é@&am processo facil, pois movimenta
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aquilo que sempre nos pareceu essencial. E algtatyez se aproxime da sensagdo descrita
pela a personagem G.hha fantastica obra de Clarice Lispector (1991,518), A paixao
segundo G.H.

Perdi alguma coisa que me ezasencigl e que ja ndo me é mais. Nao me é
necessaria, assim como se eu tivesse perdido uo@réeperna que até entdo me
impossibilitava de andar, mas que fazia de mimnipg estavel. Essa terceira perna
eu perdi. E voltei a ser uma pessoa que nuncd/fliiei a ter o que eu nunca tive:
apenas as duas pernas. Sei que somente com doas @a&pue posso caminhar. Mas
a auséncia inutil da terceira me faz falta e masdasera ela que fazia de mim uma
coisa encontravel por mim mesma, € sem sequelspraue procurar.

S&ao0 essas identidades que produzem os elementiogivais para 0s sujeitos sociais.
Esses elementos, embora sejam reafirmados na Esmsaacompanham em nossa vida
inteira, antes mesmo de adentrarmos pelas portasatdarizacédo. Estdo presentes em todas
as esferas da sociedade, marcam, inclusive, cularda Escola, da universidade, mas, ainda
assim, sua eficacia ndo é completa, ou entédo eestdoa discutindo tais coisas, e, como eu,
outros se multiplicam pelos programas de pos-gigitua

Do mesmo modo que as identidades, o curriculo gaesgr historicizado, permitindo
que o conjunto de saberes ali presente seja qonadtp deixando, entdo, de parecer tao
natural e proprio dele. Para Moreira (2004), erittm@&omo um campo de construcao e
producéo de significacbes e sentidos, o curricoidigura-se como um terreno central na luta
de transformacéo das relacdes de poder. Problematidlocumento d®rientacdo Sexual
dos Parametros Curriculares Nacionais foi uma tieatale evidenciar as politicas culturais
implicadas em seu contetido. E preciso estar atemta o discurso da diversidade e do
respeito a diferenca presente no texto, pois estagado de valores que tendem a reafirmar
posicdes arbitrarias, no que diz respeito a sedaddi. A relevancia dada para questbes
relativas a saude sexual e reprodutiva se sobrep8equestionamentos em torno das
multiplas formas da sexualidade. H&, por outro |amh ganho efetivo com esse documento,
pois na medida em que se questiona 0 que esta pemplosto, abre-se a possibilidade de
transformacao.

Sem pretensdo alguma de transformar esta dissergamgédum tribunal para julgar a
pratica docente, acredito que a pesquisa delindgumas respostas para 0S meus
guestionamentos. Antes de qualquer coisa, me payeeeseja importante prestar mais

atencdo na formacdo docente e questionar a poststanida pela universidade enquanto
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celeiro de formacgéo que abastece o sistema eduehckfinal de contas, € necessario passar
pelos bancos da academia para tornar-se professqnafessor. Ademais, € necessario que a
formacao docente se preocupe mais com a diferestga voltada para a desconstrucédo das
relacdes de desigualdades construidas e reafirmadasgo do tempo.

Para que a Escola favoreca a construcdo da equasidicieos sujeitos na sociedade é
de fundamental importancia que as questfes targgaoteggénero, a sexualidade, a raca, a
classe, a etnia, entre outras diferencas, sejabigmnatizadas nesse ambiente. Os processos
sociais pelos quais as desigualdades sao prodyzidaisam ser discutidos, a discriminacéo
precisa deixar de ser apenas 0 ato que violentardamente 0s sujeitos no ambiente escolar
e se tornar alvo de uma discussao séria e compdametn favor da desconstrucdo das
desigualdades.

Reconhecidamente, isso ndo € la tarefa muito fdeil executar, diante da
multiplicidade de mecanismos que movimentam asegr@@ens em favor da manutencdo da
cultura hegemonica, contudo, é possivel caminhair@asso. De fato, é dificil aprender os
passos dessa caminhada, retomando o poeta Ant@ubado que nos daminante, no hay
camino, se hace camino al andaraprendemos durante a vida inteira que estasscgisada
nossa natureza. E preciso um pouco de esforcogbairanos mao d#erceira perna, como
sinaliza G.H, de fato, ela nos faz falta e nos assusta, makeiad-la de lado, faremos um
novo caminho e poderemos ir bem longe através delmdiscutivelmente contribuiremos

para que a Escola potencialize a¢des transformagara todas as esferas da sociedade.
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APENDICE A — FICHA DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

NOME:

AREA: m2
NUMERO DE PAVILHOES:

NUMERO DE SALAS

QUADRO DOCENTE GERAL

QUADRO DOCENTE DO FUNDAMENTAL I

NUMERO DE ALUNAS/OS MATRICULADAS/OS:

POSSUI:

BIBLIOTECA SIM ()
SALA DE PROJECAO E/OU AUDIOVISUAL  SIM ()
LABORATORIO DE INFORMATICA SIM ()
QUADRA DE ESPORTE SIM ()
AUDITORIO SIM ()

OUTRAS INFORMACOES:

NAO ()
NAO ()

NAO ( )
NAO ()
NAO ()
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APENDICE B - FICHA DE IDENTIFICACAO DA GESTAO DA UN IDADE ESCOLAR

DIRECAO

Nome:

Idade: Estado civil:

Instrucdo: () Ensino Médio ( ) Graduac& ) Pods-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anos)

VICE-DIRECAO

Nome:

Idade: Estado civil:

Instrugdo: () Ensino Médio ( ) Graduacq ) Pds-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
Nome:
Idade: Estado civil:

Instrugdo: () Ensino Médio ( ) Graduacq ) Pds-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
Nome:
Idade: Estado civil:

Instrucdo: () Ensino Médio ( ) Graduac& ) Pods-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:

COORDENACAO PEDAGOGICA

Nome:

Idade: Estado civil:

Instrugdo: () Ensino Médio ( ) Graduacq ) Pds-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
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Nome:

Idade: Estado civil:

Instrucdo: () Ensino Médio ( ) Graduac& ) Pods-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
Nome:
Idade: Estado civil:

Instrucdo: () Ensino Médio ( ) Graduac& ) Pods-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:

ARTICULADORES DE AREA

Nome:

Idade: Estado civil:

Instrucdo: () Ensino Médio ( ) Graduac& ) Pods-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
Nome:
Idade: Estado civil:

Instrucdo: () Ensino Médio ( ) Graduac& ) Pods-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
Nome:
Idade: Estado civil:

Instrugdo: () Ensino Médio ( ) Graduacq ) Pds-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
Nome:
Idade: Estado civil:

Instrugdo: () Ensino Médio ( ) Graduacq ) Pds-graduacao

Tempo de atuacao nesta instituicao: (anosp:
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A Escola possui Projeto(s) em execucao atualmgntgSim () N&ao
( ) Permanente ( ) Temporario

Titulo do Projeto

Objetivo

A Escola possui colegiado? Qual a composicao ddrq@eE sua funcéo?




APENDICE C —AGENDAMENTO DE ENTREVISTA

Nome:

116

e-mail:
Local:

Nome:

e-mail;
Local:

Nome:

e-mail:
Local:

Nome:

e-mail;
Local:

Nome:

e-mail:
Local:

Nome:

e-mail;
Local:

Nome:

e-mail:
Local:

Nome:
e-mail:
Local:

Nome:
e-mail:
Local:

Nome:
e-mail:
Local:

Telefone:
Data: /] Hora:
Telefone:
Data: [/ Hora:
Telefone:
Data: /] Hora:
Telefone:
Data: [/ Hora:
Telefone:
Data: /] Hora:
Telefone:
Data: [/ Hora:
Telefone:
Data: /] Hora:
Telefone:
Data: [/ Hora:
Telefone:
Data: /] Hora:
Telefone:
Data: /] Hora:
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APENDICE D — FICHA DE IDENTIFICACAO DE PARTICIPANTE

Prezada(o) Colaboradora(or),

As questbes que seguem fazem parte da pesquisa estrablb que venho
desenvolvendo no Programa de Pds-graduacdo em ¢aduaa Contemporaneidade, na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Todas &srnracdes recolhidas através desta
investigacdo serdo utilizadas uUnica e exclusivaengradra fins cientificos. Sob hipotese
alguma, tais dados seréo utilizados sem a suazagao prévia.

Atenciosamente.

A - Dados Pessoais

1 — Nome Completo:

2 — Apelido: 3 — Idade
4 — Estado Civil:
5 — Filhas/os: Meninas: Meninos:

6 — Denominacao religiosa:

7 — Cor/Raca:

B - Grau de Instrucéo

Ensino Médio/Magistério ( ) Formacao Acadéngica Qual?

Possui algum curso de pés-graduacdo? Sim( ) (Njo

Nome do curso:

Em andamento ( ) Concluido ( ) Ano de corabus

Vocé se disponibilizaria a participar desta pesfuis
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APENDICE E — ROTEIRO PARA ENTREVISTA — DIRECAO

1 — Solicitar que a(o) colaboradora(or) se apresente.

2 — Politicas Educacionais
* A partir de sua experiéncia com a gestdo escadanpo/océ avalia o investimento do

Estado na formacao docente?

* Vocé tem conhecimento de algum programa de forma¢éecido por parte das
politicas publicas educacionais que privilegie asstpes de género e sexualidade no
ambito escolar?

* A Escola trabalha com projetos ao longo do anwd@tPode comenta-los?

e A partir da experiéncia que vocé tem vivenciado ocondesenvolvimento desses
projetos, qual o reflexo destes para o corpo de@efitpara os discentes?

« H&/Houve na escola algum projeto que discuta aste® de género e sexualidade?

3 — Conteudo/Curriculo (somente para vice-dire¢ao)

* Como é definido o conteudo trabalhado na sua diisaf

* Em relacdo ao material didatico utilizado na su&éns vocé percebe algum tipo de
diferenciagao entre os grupos?

* Vocé considera que hd na sua disciplina algum adoteue favoreca a reflexao
acerca das relacdes entre homens e mulheres?

» O gue significa curriculo para vocé?

* De quando vocé atua na educacao até o presententoomecé percebeu mudancas
no curriculo?

e Vocé acompanha/ participa das modificacbes ptapospara 0 ensino

fundamental/médio? E para a educacéo?

4 — Impressodes pessoais
* O gue vocé pensa dos trabalhos académicos deselogoha area de Educacéo?
« Em sua opinido, esses trabalhos trazem algo devoosara o cotidiano da Escola?

« Como vocé avalia a relacao Universidade-Escola?
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APENDICE F — ROTEIRO PARA ENTREVISTA — DOCENTE

1 — Solicitar que a(0) colaboradora(or) se apresest

Nome

Apelido

Sexo

Data de nascimento
Local de nascimento
Composicéao do 1° lar
Composicéo do lar atual
Conjuge

Filhos

Profissao

2 — Infancia

Quando vocé era crianga, voceé tinha alguma refex@essoal?

Desejava ser como alguém? Por qué?

Vocé se lembra a idade que tinha nesse periodo?

Vocé se recorda das escolas que vocé estudou?

Qual a memaria mais presente que vocé tem em cetagécola?

Com relagdo as/aos professoras(res) que teve maegicblar, houve algum(a) que

tenha Ihe marcado? Em qué?

3 — Religido e sobrenatural:

De que maneira vocé acha que a religido pode mflae naquilo que significa ser
homem e mulher na nossa sociedade?

Enquanto docente vocé ja viveu alguma experiénagatgnha envolvido questao de
género, sexualidade e religiao?

Acha que a sexualidade pode estar relacionada lgans@brenatural? De que forma?

4 —Formacao

Como voceé se tornou professora(or)?

Vocé teve alguma influéncia nessa opcgéo? Por gartgiem?
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A partir da sua experiéncia como professora(oryawocé avalia a formacéo docente
na universidade?

Vocé acrescentaria algo a formacao que vocé tevainarsidade? O qué?

5 — Politicas Educacionais

A partir de sua experiéncia com a gestao escatanpo/océ avalia o investimento do
Estado na formacao docente?

Vocé tem conhecimento de algum programa de forma¢éeecido por parte das
politicas publicas educacionais que privilegie asstpes de género e sexualidade no
ambito escolar?

A Escola trabalha com projetos ao longo do angd@tPode comenta-los?

A partir da experiéncia que vocé tem vivenciandm a» desenvolvimento desses
projetos, qual o reflexo destes para o corpo de€elatpara os discentes?

Hé&/Houve na escola algum projeto que discuta ast@dee de género e sexualidade?

6 — Escola

Existe alguma orientacdo por parte da escola, celacdo as posturas das (0s)
professoras(res) na sala de aula?

Vocé acha que existe alguma diferenca de relacientomentre alunas e alunos?
Quais? Por qué?

Existem comportamentos, tarefas ou atividades @@é onsidera proprios para 0s
homens e outros que sejam tipicos para as mulh©ness?

A partir de sua trajetéria como professora de gaeeina os homens e as mulheres
convivem na escola?

Como essas relacdes se desenvolvem na sala de aula?

Como tem sido sua experiéncia com meninos e menmasla de aula? Como vocé
percebe essa relacao?

Qual postura seus alunos tém em relacédo a vocéfagésaputras/os professoras/es?
Aqui nesta escola ha/houve algum programa/projetoenfatizasse as relacdes entre

homens e mulheres? O que acha disso?
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7 —Corpo

Vocé considera que o corpo tem algum significadeat@éedade? Qual?

Vocé acha que o corpo influencia de alguma mamneigailo que somos?

Em sua opinido, o corpo € importante na definicds gadroes masculinos e
femininos na sociedade?

Meninas e Meninos sédo formados corporalmente radsme do mesmo modo?
Como este corpo se apresenta na escola?

Vocé tem alguma recordacéo da maneira como o agptratado na sua infancia na
escola?

Houve algum acontecimento na sua infancia ou enperfodo posterior a ela que
tenha marcado sua relacéo pessoal com o corpo? Qual

Vocé ja observou se meninas e meninos se relaciammam o corpo da mesma

maneira? Em que sentido?

8 — Conteudo/Curriculo

Como é definido o conteudo trabalhado na sua diisa®
Em relacdo ao material didatico utilizado na su&éns vocé percebe algum tipo de
diferenciagao entre os grupos?
Vocé considera que h& na sua disciplina algum adotejue favoreca a reflexao
acerca das relacdes entre homens e mulheres?
O que significa curriculo para vocé?
De quando vocé atua na educacao até o presententoomecé percebeu mudancas
no curriculo?

Vocé acompanha/ participa das modificacées ptapgzara o ensino fundamental?
E para a educacao?

9 —Impressdes pessoais

O que vocé pensa dos trabalhos académicos deselogoha area de Educacao?
Em sua opinido esses trabalhos trazem algo devoogéra o cotidiano da Escola?

Como vocé avalia a relagéo Universidade-Escola?
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APENDICE H — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

DADOS DE IDENTIFICACAO

Titulo do Projeto:O Género e a Sexualidade na Escola: um estudo comceéntes do
Instituto de Educacéo Gastdo Guimardes em Feira deantana — BA.

Orientadora da Pesquisa: Sueli Ribeiro Mota

Pesquisadora Responsavel: Silvia Karla AlmeidaSiogos

Instituicdo a que pertence: Universidade do EstizdBahia

Telefones para contato: 75-8806-7438 / 75-3621-2667

O/A Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participadegenvolvimento da pesquisa
Género e a Sexualidade na Escola: um estudo com dates do Instituto de Educacéo
Gastado Guimardes em Feira de Santana — BAe responsabilidade da pesquisadora Silvia

Karla Almeida dos Santo®© trabalho pretende investigas formas de compreenséo das

identidades de género e da sexualidade na docénci&ste trabalho é uma tentativa de
contribuir com as reflexdes e os debates sobrelagdes de género e a sexualidade que se
estabelecem na Escola, bem como em instanciasssdisantas.

Sua participagcdo ndo é obrigatéria, mas muito itapbe para avancarmos nesse
campo de estudo. Caso aceite participar poderauaguer momento, desistir e/ou
interromper o processo de producdo de dados. Asmaizdes obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos 0 seu anoniatdados ndo serdo divulgados de forma
a possibilitar a sua identificacdo, haja vista B&o esse 0 proposito desse estudo e sim a

experiéncia dos docentes quanto ao tema.

Eu, , declaro ter sido informado

e concordo em participar, como voluntario, do fmf@e pesquisa acima descrito.

Assinatura da(o) entrevistada(o).  Assiratlo responsavel por obter o consentimento.

Feira de Santana, de 2009.
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APENDICE | —TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ

Eu, , autorizo o uso de
minha voz pela pesquisadora SILVIA KARLA ALMEIDA D®SANTOS na pesquisa de
mestrado intituladeD GENERO E A SEXUALIDADE NA ESCOLA: UM ESTUDO
COM DOCENTES DO INSTITUTO DE EDUCAGAO GASTAO GUIMAR AES EM
FEIRA DE SANTANA — BA, desenvolvida no Programa Pdés-graduacdo em Edu@acgéo

Contemporaneidade na Universidade do Estado daBBINEB). A presente autorizacéao é

concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da wocima mencionada Unica e

exclusivamente para fins cientificos.

Assinatura da(o) entrevistada(o). Assinaturaedponsavel por obter o consentimento.

Feira de Santana, de 20009.
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ANEXO A — PLANEJAMENTO DO CURSO DE FORMACAO DE EDUC ADORES
EM SEXUALIDADE E GENERO

Instituto Anisio Teixeira - IAT

Diretoria de Formacao e Experimentacdo Educacional - DIRFE

Coordenacao de Estudos e Experimentacdes Educacionais - CES

Projeto: Género e Educacéao
CURSO DE FORMACAO DE EDUCADORES EM SEXUALIDADE E GENERO

PLANEJAMENTO

Descricao: O curso objetiva promover uma qualificagcdo de professores do ensino médio e
fundamental, da rede publica estadual, para a utilizacdo de uma pratica educativa voltada
para as questdes de género e sexualidade. Carga Horaria: 80h.

INTRODUCAO:

O conhecimento construido acerca de sexualidade e género j& constitui uma area de
estudos bastante consolidada na contemporaneidade, mas suas repercussdes nas praticas
educativas nos diversos niveis do ensino formal ainda s&o insuficientes. Permanece no
ambiente escolar uma perspectiva higienista ou medicalizada do tema, em que sao
destacados aspectos como doencas sexualmente transmissiveis, gravidez na adolescéncia
e descricdo da anatomia e fisiologia dos aparelhos reprodutores feminino e masculino, em
detrimento das dimensfes sdcio-culturais, comportamentais e éticas do exercicio da
sexualidade. Tal situacdo exige uma intervencao sistematica através de acbes educativas
conscientes e de qualidade, a cargo de profissionais que se dedicam a producédo de

conhecimento e a realizacao de acdes efetivas neste campo.
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E consenso ser ideal que as aprendizagens sobre sexualidade e género acontecam
na familia. Entretanto, sabemos também que nem todas as familias conseguem efetivar, de

forma satisfatoria, esse tipo de educagdo num contexto de preparacdo para a vida.

Nesta conjuntura, se faz necessaria a implementacéo de a¢fes formais de educacao
em sexualidade e género nas escolas, de forma a contribuir para a minimizagdo, ou mesmo
a eliminacdo, das assimetrias de género associadas ao exercicio da sexualidade, numa
perspectiva critica das praticas educativas, dissociadas, muitas vezes, da consciéncia critica
imprescindivel a educadoras e educadores. Para que isso aconteca, € preciso ter
profissionais capacitados a fazé-lo, dai a proposta de cursos de formagédo de educadores
gque os tornem capazes de planejar, implementar e avaliar essas a¢fes, especialmente com

criangas e adolescentes da educacéo infantil, do ensino fundamental e médio.

A idéia desta proposta se fundamenta também nas experiéncias bem sucedidas que
tivemos por quase trés décadas na Universidade Federal da Bahia, no Instituto de Biologia
(Programa de educacdo Sexual) em consonancia com as diretrizes da SBRASH —
Sociedade Brasileira de Estudos em Sexualidade Humana, de capacitar educadoras(es)
para um exercicio profissional consciente da necessidade de incluir a educagéo sexual em

seus projetos pedagdgicos.

No ambito da educacdo formal, implementamos na UFBA a disciplina BIO 162 —
Sexualidade e Educacdo, para alunos dos cursos de Ciéncias Biolégicas, Pedagogia,
Psicologia, Letras e outros interessados (FAGUNDES, 1995 e 1996)*, a disciplina EDC 714
— Educacfo, Sexualidade e Género (FAGUNDES, 2006; LIMA e SOUZA)Y, para

mestrandos e doutorandos do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo e na UNIFACS —

Universidade Salvador, a disciplina Educacédo e Sexualidade para alunos de Pedagogia

(FAGUNDES, 2007)*®. Além dos resultados positivos desses cursos temos publicacdes

% FAGUNDES, Tereza Cristina Pereira Carvalho. Educacdo sexual - construindo uma nova

realidade. Salvador: UFBA, 1995

FAGUNDES, T.C.P.C. Implantacdo da disciplina Sexualidade e Educacdo na Universidade Federal
da Bahia. Revista Brasileira de Sexualidade Humana . S&o Paulo, v.7, n.2 (especial), p.131-134,
1996.

“" FAGUNDES, T.C.P.C.; LIMA e SOUZA, Angela Maria Freire de. Inser¢do de Estudos sobre
Sexualidade e Rela¢des de Género em Cursos de Pos-Graduagdo da UFBA. XIIl Congresso Latino-
Americano de Sexologia e Educacdo Sexua |. Salvador-Ba, Maio 2006.

“ FAGUNDES, T. C. P. C. Implantacdo da Disciplina Educacdo e Sexualidade no Curso de

Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura a Distancia da UNIFACS. Xl Congresso Brasileiro de
Sexualidade Humana . Recife-Pe. Outubro 2007.
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geradas por artigos elaborados pelas equipes docentes e discentes neles envolvidas
(FAGUNDES, 2001, 2003 e 2005)* e FAGUNDES;BARBOSA (2007).>°

OBJETIVOS:
Geral:

Sensibilizar professores do ensino fundamental e médio da rede publica estadual
instrumentalizando-os com aportes teoéricos e metodoldgicos para o desenvolvimento de um

projeto de educacao sexual e género nas escolas
Especificos

- Ampliar o entendimento da influéncia da educacdo na construgdo da sexualidade e do
género, elementos constitutivos da pessoa humana;

- Identificar expressdes, comportamentos e atitudes que se traduzem como manifestagcdes
da sexualidade na infancia, na adolescéncia e na idade adulta;

- Analisar questdes relativas a sexualidade de criancas, de adolescentes e de adultos, e
intervir no processo de sua educacao sexual, numa perspectiva de género;

- Planejar, implementar e avaliar agdes educativas em sexualidade e género nas escolas.

METODOLOGIA:
Publico-alvo : professores do ensino médio e fundamental, da rede puablica estadual;

Carga horaria : 80h por curso, compreendendo atividades virtuais e encontros presenciais

(ver Cronograma)

Plano/cronograma:

O desenvolvimento do curso dar-se-4 através de atividades teoricas e praticas que
propiciem embasamento cognitivo, reflexdo critica, autoconhecimento, autonomia, respeito
ao outro, responsabilidade e comprometimento, condi¢cdes estas imprescindiveis ao trabalho

de educadores em sexualidade e género. A orientacdo dessas atividades sera feita por

49 FAGUNDES, T.C.P.C. (orgEnsaios sobre Género e EducagaBalvador: UFBA. 2001.
FAGUNDES, T.C.P.C. (orgEnsaios sobre Identidade e Géner&alvador: Helvécia. 2003.
FAGUNDES, T.C.P.C. (orgEnsaios sobre Educacao, Sexualidade e Génegalvador: Helvécia. 2005.

*® EAGUNDES, Tereza Cristina Pereira Carvalho; BARBOSA, Maria Paquelet Moreira. Oficinas
sobre Sexualidade e Género. Salvador: Helvécia. 2007.
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encontros presenciais e aulas a distdncia mediadas na plataforma de aprendizagem
MOODLE.

Cronograma:

Etapas Temas

Apresentacéo da disciplina/ professoras/ alunos/ introdugéo aos temas/

metodologia/ avaliacao.
Encontro

Presencial | Ambientacdo na Plataforma Moodle

1virtual |Sexualidade e género: abordagem conceitual.
Sexualidade na infancia: manifestacoes.

Sexualidade na adolescéncia: aspectos biolégicos, psicoldgicos e
sociais.

2 virtual | Sexualidade na idade adulta e na terceira idade. A Resposta Sexual
Humana (Reich, Kinsey e Master & Johnson).

3virtual | O exercicio da sexualidade em situagdes especiais - as deficiéncias:
motora, visual, auditiva e mental.

4 virtual | Assédio, abuso e violéncia sexual: formas e prevencdo. Violéncia sexista.

5virtual | Sexualidade e Género na Escola. Educacdo Sexual X Orientacdo Sexual
nos PCN. Educacdo ndo-sexista.

6 virtual | Préticas pedagodgicas de educacgdo em sexualidade e género.

Elaboracdo de um projeto de educacao sexual e género na escola

Presencial | Implementacéo do projeto de educacao sexual e género na escola
nas escolas | planejado (individualmente ou em grupo de até 4 participantes)

Encontro | Apresentacéo e avaliagdo do projeto implementado.

Presencial
(Equipe docente e discente — cursistas por NTE e seu/sua respectivo/a tutor/a).

Avaliacdo do curso.
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Avaliacdo

A avaliacdo sera continua durante o processo do curso, a partir da realizacdo das
atividades propostas no AVA e do projeto de agao planejado e implementado nas
escolas de origem dos professores-cursistas. Os relatérios dos projetos deveréo ser
disponibilizados no Ambiente e entregues (impressos) a(o) tutor(a) durante o 2°
Encontro presencial.

Os relatérios considerados exemplares serdo recomendados ao IAT para publicacédo
e eventual aplicacéo por outros professores.

As atividades avaliadas serdo pontuadas como discriminadas a seguir:

= Tarefas / roteiros de estudo = 3 pontos

= Projeto disponibilizado no AVA = 3 pontos

= Relatorio: apresentacao oral (1 ponto) e impresso (3 pontos) = 4 pontos.

O processo de avaliacdo do curso compreendera, ainda, uma auto-avaliacdo e a

avaliacao do curso, considerando o0s objetivos propostos.
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ANEXO B — QUADRO 1 - POSICIONAMENTO DAS CARREIRAS M AIS CITADAS

PELOS ALUNOS COMO PRIMEIRA OPCAO PARA PRESTAR

Posicao

Publica Particular
Direito 10 10
Administracdo 20 50
Engenharia 30 20
Medicina 40 30
Educacdo Fisica 50 170
Enfermagem 80 160
Ciéncias Contabeis 100 290
Arquitetura 130 40
Rela¢bes Internacionais 300 100

Fonte: Atratividade da carreira docente nos Brasing, p. 32.
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ANEXO C — IMAGENS DO DOCUMENTO DE ORIENTACAO SEXUAL DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.

Imagem-01 -pagina 286; Imagem-02 — pagina 286;

Imagem-03 — pégina 290; Imagem-04 —pagina 290;
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Imagem-05 — pagina 294;
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Imagem-07 — pagina 306;
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Imagem-08 —pagina 310; Imagem-09 —pagina 314,

lolanda Huzak

Imagem-10 —pégina 330.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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