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Resumo

O presente estudo constitui-se em pesquisa histérica a respeito de uma instituicéo
de ensino: A Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto Alfredo Dias do
municipio gaucho de Cerrito. O foco da investigacao é o surgimento e o fechamento
da instituicdo, ou seja, do ano de 1961, data da fundagdo, como escola
multisseriada, até o seu fechamento, em 1997, quando tem as suas atividades
encerradas em funcdo das politicas de nucleacdo das escolas rurais. O trabalho é
realizado dentro da proposta tedérica da Historia Cultural. O método empregado € a
pesquisa documental, e sdo utilizados principalmente o arquivo morto da Secretaria
Municipal de Educacdo e entrevistas com professoras e ex-alunos. O trabalho
investiga e analisa as condi¢cdes que proporcionaram a criagdo desta instituicdo e
também a sua trajetoria até a nucleagcédo. Para entender este processo, faz-se uma
abordagem da histéria dos municipios de Pedro Osorio e Cerrito e da histéria da
instituicdo, caracterizando a participacdo da comunidade local na construcéo e
manutencao da escola em estudo. Com as informacgdes trazidas por esta pesquisa,
pode-se inferir que o surgimento da Escola, em 1961, fez parte de uma politica de
expansdo da educacdo primaria do governo estadual de Leonel de Moura Brizola,
sendo fundamental a atuacdo da comunidade de Rincdo dos Correas, cuja
determinacdo em proporcionar as criangas da localidade uma escola primaria, foi
decisiva na concretizacdo deste antigo sonho. As entrevistas foram fundamentais
neste estudo, pois ajudaram a preencher lacunas da pesquisa documental e
enriguecer com preciosos detalhes a constituicio e desenvolvimento desta
instituicdo, como escola rural e multisseriada, precisou transpor muitos obstaculos
durante todo o tempo em que esteve em funcionamento.Entende-se, portanto, que a
educacao rural sempre foi negligenciada pelas autoridades e pela legislagao e todas
as alternativas pensadas e as politicas implantadas no meio rural, sempre deixaram
de fora o seu ator principal: o homem do campo, que precisa de conhecimentos
suficientes para controlar os meios de producdo, trabalhar com diferentes
possibilidades e novas tecnologias que estdo no setor, mas principalmente precisa
ser respeitado como cidadao e sujeito de todo este processo historico.

Palavras-chave: historia da educacdo, historia da instituicdo escolar, escolas
multisseriadas, nucleacdo e educacao rural.



Abstract

This study is in historical research on an educational institution: School Hall
Elementary School in the city Alfredo Dias gaucho Cerrito. The focus of research is
the rise and closure of the institution, ie the year 1961, the date of foundation, such
as multilevel school until its closure in 1997, when they have their activities stopped
depending on the policies of nucleation of schools rural. The work is performed within
the theoretical proposal of Cultural History. The method employed is to document
research, and are primarily used the archive of the Municipal Education and
interviews with teachers and alumni. The paper investigates and analyzes the
conditions that led to the creation of this institution and also its trajectory to the
nucleation. To understand this process, it is an approach to the history of the
municipalities of Pedro Osorio and Cerrito and the institution's history, featuring the
participation of the local community in building and maintaining the school studied.
With the information brought by this research, we could infer that the rise of the
School in 1961, was part of a policy of expanding primary education by the state
government of Leonel de Moura Brizola, essential to work with the community of
Rincon Correas , whose determination to provide the local children a primary school
has been instrumental in achieving this long-cherished dream. The interviews were
crucial in this study because it helped fill gaps in documentary research and enriched
with precious details the establishment and development of this institution, as a rural
school and multilevel, many obstacles had to transpose the entire time he was in
itself funcionamento.Entende therefore, that rural education has always been
neglected by the authorities and legislation and all alternatives considered and
implemented policies in rural areas, where left out his main actor, the man of the
field, you need sufficient knowledge to control means of production, working with
different possibilities and new technologies that are in the industry, but mostly needs
to be respected as a citizen and subject of all this historical process.

Keywords: history of education, history of the school, multigrade schools, nucleation
and rural education.
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Introducao

Este trabalho de dissertacdo constitui-se em uma pesquisa historica a
respeito da organizacdo das escolas multisseriadas nas décadas de 1960 e 1970 e a
posterior politica de nucleacdo na década de 1990. Pretende-se, dessa forma, fazer
emergir aspectos da historia da Escola Alfredo Dias, criada em 1961, uma escola
multisseriada de reconhecida importancia para a comunidade local e que foi fechada
em 1997 em funcéo da politica nacional de nucleacéo de escolas.

A delimitacdo temporal desse estudo tem sua justificativa pelo fato de a
década de 1960 ser um periodo de efetiva expanséo das escolas multisseriadas por
diferentes regides rurais do estado gaucho, através do projeto das “Brizoletas” do
entdo governador Leonel Brizola e a década de 1990 caracterizada pelas politicas
de fechamento e nucleagdo das pequenas escolas rurais. Dessa forma, a historia da
Escola Alfredo Dias serve para elucidar e exemplificar aspectos das politicas
voltadas para a educacéo rural brasileira.

Assim, o presente estudo dar-se-4 no campo da historia da educacéo rural,
enfocando uma escola multisseriada, tendo como local o municipio gaucho de
Cerrito.

Como toda a pesquisa académica esta almeja a producao e a socializagcéo
de conhecimento, neste caso sobre instituicbes educativas na modalidade
multisseriada. Conhecer a histéria da Escola Alfredo Dias contribuira, também, para
que conhecamos melhor a historia do municipio de Cerrito e os impactos da politica
de nucleacao das escolas, em uma comunidade rural.

A opcéo por realizar essa pesquisa esta relacionada a minha trajetoria de
vida e de docente, como professor urbano e rural da rede publica. Segundo Certeau
(1995, p. 65):

Certamente ndo existem consideracdes, por mais gerais que sejam, nem
leituras, tanto quanto se possa entendé-las, capazes de suprimir a
particularidade do lugar de onde falo e do dominio em que realizo uma
investigacao. Esta marca é indelével. No discurso onde enceno as questfes
globais, ela tera a forma da idiotismo: meu patoa representa minha relacédo
com um lugar.
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Nascido e criado no meio rural, filho de pai operério e mée trabalhadora
rural, catolicos praticantes e atuantes, iniciei logo cedo o meu contato concreto com
a vida comunitaria: a organizacado dos grupos de oracao, batizados, catequese, lazer
e nas equipes de mutirdo. Aos quatorze anos fui um dos fundadores, juntamente
com meus irmados, do primeiro grupo de jovens da comunidade Catdlica Nossa
Senhora Aparecida da Vila Matarazzo, pertencente a Pardquia S&do José de Pedro
Osorio. O grupo de jovens teve origem a partir da Escola de 1° Grau Conde
Francisco Matarazzo que ficava ao lado da Comunidade Catolica embora, fosse ela
uma escola publica, sem vinculos religiosos.

A partir da criacdo do grupo de jovens, cresceu meu envolvimento com a
organizacdo comunitaria ampliando minha visdo politica da acédo realizada.
Conseguimos aproximar cada vez mais os vinculos entre a comunidade catolica e a
escola criando uma parceria fundamental para o crescimento de toda a acéo
comunitéria: os professores assumiram a formacgdo politica dos jovens, discutindo
nocdes de cooperativismo, cidadania, politicas publicas para a juventude, politicas
culturais, esportivas, de lazer, etc.

Os professores que vinham de cidades como Pedro Osorio, Pelotas e Arroio
Grande e o Paroco da comunidade nos abasteciam com informacdes e subsidios
tedricos para a discussdo do grupo. E foi assim, de forma organizada, que
conseguimos junto a prefeitura e a Empresa Mineradora, uma praca arborizada de
lazer com brinquedos variados e uma quadra completa para a pratica de esportes
como o futsal, o vOlei e o basquete. Realizavam-se promogdes o0 ano inteiro: o
carnaval rural, a pascoa comunitaria, a festa da padroeira, as olimpiadas rurais, 0
natal solidario, o cinema na Vila, etc. Foi uma experiéncia fantastica de luta,
organizacao, solidariedade e crescimento pessoal e comunitario.

O interesse pelo trabalho comunitario me levou a ingressar em 1984, no
Seminario S&o Francisco de Paula da Diocese de Pelotas, onde cursei o ensino
meédio, a Faculdade de Filosofia e parte da Faculdade de Teologia. Durante meus
estudos fiz cursos e estagios nos mais diversos bairros da periferia de Pelotas. Em
1988, durante o periodo em que cursei Filosofia na Universidade Catdlica de
Pelotas, residi no bairro navegantes, na casa de formacg&o vinculada ao Seminério
Sao Francisco de Paula. Foi um momento de profunda experiéncia comunitaria,

aprendizado, amizade e amadurecimento intelectual. Apaixonei-me cada vez mais
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pela luta organizada, pelo trabalho solidario e pela ideia de que a unido das pessoas
é fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e humana.

Devido a minha histéria com o trabalho comunitario, com o Seminario e com
a formacéao filosofica e de como isso tudo proporcionou mudancas na minha vida,
assumi a responsabilidade de analisar a experiéncia vivida pela localidade rural
Rincédo dos Correas que, por meio de uma acao coletiva, fez um sonho tornar-se
realidade: a construcdo da Escola Municipal de 1° grau Incompleto Alfredo Dias.

Meu interesse pela escola multisseriada nasceu a partir de uma experiéncia
como académico de Filosofia, em 1988, quando participei do Projeto Rondon
vinculado a Universidade Catdlica de Pelotas. Nessa ocasido um grupo de
estudantes viajava semanalmente pelo municipio de Cangucu fiscalizando a
distribuicdo da merenda escolar na rede publica municipal. Neste momento, comecei
a perceber a importancia da escola na vida daquelas pequenas comunidades rurais.
Constatei que apesar da precariedade material do espaco escolar, esse significava
muito na vida daquelas pessoas.

Em 1990, logo que ingressei no curso de Teologia, comecei a fazer Estagio
Pastoral, na Paroquia Sdo Jodo Batista da Reserva, Zona Rural de imigragéo alema
do municipio de S&o Lourenco do Sul. Trabalhando com a pastoral da Juventude
junto as comunidades eclesiais de base, novamente passei a ter um contato direto
com as pequenas escolas rurais e, mais uma vez, percebi a importancia da
instituicdo escolar na vida daquelas comunidades.

Em 2005, fui designado para trabalhar como professor de Filosofia huma
escola de ensino médio, recém inaugurada, no interior do municipio de Cerrito, na
localidade denominada Vila Freire, atual 3° distrito, onde passei a conhecer melhor a
realidade social, politica, cultural e educacional daguela comunidade. A partir de
entdo, cursando Especializagdo em Histéria da Educacdo, na UFPEL, fui
constatando, com mais experiéncia e embasamento tedrico que muito mais
importante que a transmissao do saber, a escola multisseriada, no contexto social,
politico e cultural das pequenas comunidades rurais, possui um papel politico
fundamental. Ela é um I6cus privilegiado para a construcdo de uma cidadania
concreta e de uma identidade cultural necesséria ao homem do campo: na luta por

qualidade de vida e na busca de sua realizacéo pessoal e profissional.
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Convivendo com colegas professores, pais, alunos, direcdo e comunidade,
fui me interando do processo historico da educagdo no interior do municipio. E foi
assim, ouvindo relatos de professores, alunos e de pessoas comuns que ainda
residem na mesma localidade da extinta Escola Alfredo Dias, que percebi a riqueza
vivida por essa comunidade que fez do sonho uma luta e da luta uma conquista: a
construgcdo de uma escola acessivel aos seus filhos.

Da mesma forma percebi a contrariedade dos mesmos com 0 processo de
nucleacdo das escolas rurais, com a precariedade do transporte escolar e com o
fechamento de escolas que representavam, ao que tudo indica, muito mais do que
um lugar para se ensinar a ler e a escrever, mas um ponto de encontro para a
formacdo e a organizacdo comunitaria.

O interesse inicial de estudo intensificou-se durante o curso de Mestrado
através do contato mais direto com os autores que abordam a Histéria Oral. Percebi
ai a possibilidade de reconstruir, a partir dos constantes didlogos mantidos com a
comunidade, a experiéncia vivida nesta escola. Dessa forma, cruzando as fontes
orais, os documentos escritos e o referencial bibliografico sobre a tematica, foi
possivel inferir sobre a importancia das pequenas escolas rurais no processo de
formagéo da cidadania do homem rural. Fatores ligados a sua identidade, a sua
cultura, a sua forma de pensar, de trabalhar e de se organizar, as suas
necessidades, anseios, lutas e seu direito de participar ativamente das decisbes
politicas das administracdes publicas.

Desta forma, desejo afirmar que néo pretendo defender a escola
multisseriada rural como a Unica alternativa eficaz na solugdo dos problemas
educacionais do pais, pelo menos nao da forma precaria como na maioria dos casos
vinham funcionando. O que pretendo € destacar a importancia da escola junto as
comunidades, questionar as politicas de nucleacéo realizadas sem um prévio debate
com a comunidade, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relagdo ao
transporte escolar e a quebra da relacdo escola-familia-comunidade. Pode-se
constatar que essa falta de vinculos estimula o distanciamento da escola das reais
necessidades da populacao rural, da sua identidade e principalmente do seu papel
de fomentadora da agdo comunitaria, do senso critico e da formagdo do homem

integral®.

! Sobre o assunto ver Arroyo (1988); Damasceno (1990) e Ribes (1999); Saviani (1984).
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Buscar-se-a abordar o projeto politico da criacdo das Brizoletas no meio
rural, a criagdo da Escola Alfredo Dias, a importancia das escolas multisseriadas
proxima a vida cotidiana da comunidade, a integracdo escola-comunidade, o
impacto das politicas de nucleacdo na vida comunitaria, e a proposta do MEC
denominado Projeto Escola Ativa, que surge como uma alternativa as politicas de
nucleacdo das escolas multisseriadas.

Para que possamos abordar o tema de pesquisa, € imprescindivel conhecer
aspectos da historia dos municipios de Pedro Osorio e Cerrito. O primeiro por ter
implantado o projeto das brizoletas na década de 1960 e ter, juntamente com o
governo do estado, expandido a oferta de educacgdo primaria em seu territorio,
construindo o primeiro prédio da Escola Nossa Senhora de Fatima que mais tarde
passou a denominar-se Escola Alfredo Dias. O segundo por ter se emancipado de
Pedro Osoério e implantado as politicas de nucleagdo do meio rural na década de
1990.

Desta forma, identificando algumas de suas peculiaridades, o que o0s
caracteriza e os diferencia de outros municipios do estado e do pais, sera possivel
melhor compreender o contexto histérico em que esta inserido o objeto de analise
desta pesquisa.

Escolhi estudar a Escola Alfredo Dias, atualmente extinta, pelo processo de
nucleacdo das escolas rurais do municipio de Pedro Osoério iniciado em 1992,
porque esta representou um marco importante de organizacdo e luta popular em
vista de um objetivo comum. A conquista de um espaco publico que estivesse a
servico da educacdo e das demais necessidades da comunidade: saude, lazer,
assisténcia religiosa e local de discussdo dos problemas comunitarios (SILVA,
2007).

De um pequeno prédio de madeira, construido em 1962, pelo entdo
governador Leonel Brizola, o0 empenho e a organizacdo comunitaria conseguiu a
doacdo de um terreno maior, para ser construida uma nova sede de alvenaria,
através de promocdes e doacbes da comunidade. O objetivo era construir um local
mais seguro, arejado, amplo e tranquilo que servisse a comunidade como um todo.

Apés algum tempo, o objetivo foi alcancado, e esse espaco representou,
acima de tudo, uma conquista importante no desenvolvimento do espirito de grupo,
e de uma visdo politica alicercada na unido e na solidariedade, essenciais em

qualquer sociedade, principalmente no meio rural que, em geral, vive a margem das
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politicas publicas voltadas para as necessidades do homem do campo (SILVA,
1997).

A abordagem historica das primeiras instituicbes educacionais dos
municipios de Pedro Osoério e Cerrito € uma forma de reconhecimento e valorizagao
da luta e do empenho do povo em busca de escolarizagdo, contribuindo para a
compreensao do contexto histérico do periodo pesquisado.

Pensar a escola rural € pensar o homem rural, seu contexto, sua dimenséo

como cidadao, sua ligacdo com o processo produtivo. Segundo Leite (2002, p. 14):

A educagéo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideologica o eletismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo
politico-ideolégica da oligarquia agraria conhecida popularmente na
expressédo: “gente da roca ndo carece de estudos. Isso € coisa de gente da
cidade.” (an6nimo)

A Histéria da Educacédo no Brasil ainda guarda muitos siléncios, entre eles,
estudos sobre a educacdo rural, especialmente pesquisas que analisem a
importadncia da escola proxima a comunidade rural, os impactos da politica de
nucleacao e alternativas possiveis de serem implantadas. Os trabalhos que existem
sao poucos, considerando-se a quantidade de pesquisas que tratam historicamente
sobre a educacdo nas zonas urbanas do pais. Almeida (2001); Benfica (2006) e
Leite (2002). Isso é reflexo de uma realidade maior que tende a nos aproximar muito
mais do mundo urbano e, consequentemente, nos distancia das questdes rurais.

Nossa cultura, pensamentos, habitos e condutas estdo mais identificados
com os valores da urbanizacdo, desta forma, acabamos tendo dificuldades em
perceber que a realidade deste pais nem sempre foi como hoje se apresenta. Temos
a tendéncia de esquecer que, até pouco tempo atras, o Brasil tinha a maior parte de
sua populacdo e de sua economia diretamente vinculados as areas rurais. Esse
distanciamento do mundo rural ndo ocorreu por acaso, ele foi sendo construido
culturalmente, ao longo do tempo. Porém, mesmo com a passagem de um Brasil
agrario e rural ao urbano industrial e as atividades voltadas para a prestacdo de
servicos, muitos problemas ainda afetam a populacdo rural. Dentre esses, a

educacdo no meio rural permanece como uma questéo a ser pensada e resolvida.
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Assim, na busca pela escola, aqueles que ficam no campo ainda precisam
se sujeitar a longas viagens para chegarem até ela, pois ao serem nucleadas e
constituidas as escolas-polo?, as escolas multisseriadas fecharam suas portas
obrigando as familias a buscarem outras instituicdes longe de suas casas e de suas
comunidades. Portanto, o pouco conhecimento que, em geral, se tem sobre as
dificuldades que as familias do meio rural enfrentam, para enviarem seus filhos a
escola, acompanha-los no processo ensino aprendizagem e participarem ativa e
democraticamente da escola, ja justifica a importancia de uma pesquisa que
pretende refletir sobre a educacéao rural.

Acredito que a relevancia do assunto esta no fato de que neste momento, a
politica de nucleacédo passa por um amplo debate local e nacional. Isso, tendo em
vista o projeto do governo federal intitulado Escola Ativa, iniciado em 1998, pelo
MEC/Projeto Nordeste que possui uma proposta de escola estruturada levando em
conta a aprendizagem e participacdo, estimulando habitos de colaboracao,
companheirismo, solidariedade, participacdo na gestdo escolar da comunidade
como um todo. Promovendo relacfes estreitas com a comunidade visando a
formacgéo integral do aluno, com atividades curriculares relacionadas a sua vida
diaria e o seu ambiente natural, cultural e social®.

Na questdo local, propriamente dita, o que esta em discussdo é a
operacionalizacdo do transporte escolar que tem se mostrado de dificil execucéao.
veiculos sucateados, estradas em precarias condi¢cdes de trafegabilidade, longos
percursos percorridos pelos estudantes, o que obriga a crianga sair cedo de casa e
chegar muito tarde, ficando cansada e com baixo rendimento. Ha também a situacéo
dos jovens que necessitam largar suas atividades muito cedo para se preparar para
a escola, a dificuldade dos pais em manter contato frequente com a escola e a perda
dos vinculos comunitarios e familiares. Em sintese, o transporte escolar tem se
mostrado como um dos grandes desafios das administragbes municipais,
principalmente pela falta de recursos e compromisso das esferas mais elevadas do

poder, em manter atualizado 0s seus repasses.

% O uso deste cognome é tomado como referéncia a um conceito da fisica, no qual polo é o local de
onde divergem ou convergem as linhas de for¢ca de um campo magnético.
% Sobre 0 assunto ver Brandao (1983); Freinet (2001); Freire (1967) e Nidelcoff (1981).
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O primeiro passo em dire¢do a constituicdo deste estudo foi inteirar-me com
0 que ja havia sido escrito e pesquisado sobre os municipios de Pedro Osoério e
Cerrito: origens histéricas, emancipagcdo, organizacdo educacional e fontes
documentais.

Encontrei trabalhos nos quais aparecem historicos sobre a constituicdo dos
dois municipios, sempre em seus dados mais gerais, hdo sendo especificos da
tematica educacional.

Caldas (1990) artista e professor, em seu livro Pedro Osoério, Sim Senhor
reconstitui a histéria do municipio de Pedro Osério em seus aspectos sociais,
politicos, econbmicos, culturais e geograficos desde os seus primeiros habitantes
até os anos de 1990; Bento (2005) politico e autodidata, em seu livro Raizes de
Nossa Histéria reconstitui as raizes historicas da formacédo da Vila Cerrito até a
criacdo do municipio em 1995.

Dessa forma, posso afirmar que este é o primeiro estudo que se dedicara a
realizar uma pesquisa que aborda a histéria da organizacdo educacional do
municipio de Cerrito, no que se refere as escolas rurais na modalidade
multisseriadas.

No entanto é necessario ficar atento aos limites da pesquisa. Segundo
Jenkins (2004, p. 31):

[...] nenhum historiador consegue abarcar e assim recuperar a totalidade
dos acontecimentos passados, porque o “contelido” desses acontecimentos
€ praticamente ilimitado. N&o é possivel relatar mais do que uma fragao do
gue ja ocorreu, e o historiador nunca corresponde exatamente ao passado:
o simples volume desse Ultimo inviabiliza a histéria total. A maior parte das
informacdes sobre o passado nunca foi registrada, e a maior parte do que
permaneceu é fugaz.

E importante ressaltar que esta é uma pesquisa que se fundamenta em
referenciais tedrico-metodologicos da Histéria. E uma pesquisa histérica que tem por

base a analise de uma instituicdo escolar. Segundo Werle (2002, p. 2):

A Historia das Instituicbes Escolares € uma tentativa de enunciar, de
elaborar um discurso, uma interpretacdo a qual se daria um estatuto
privilegiado, vinculado, o mais possivel, a diferentes momentos ou fases da
instituicdo e a seu contexto. Pode-se talvez imaginar que a intencao seja de
alcancar a instituicdo em si, como se houvesse uma esséncia institucional a
ser descrita. Isso, entretanto, € um equivoco. A histéria das instituicdes
escolares se apresenta na forma como a organizamos, como “objetos
fenomenais”, isto é, objetos como séo vistos pelo sujeito que os descreve,
com suas interpretagcbes e em decorréncia das suas possibilidades de
construcdo como pesquisador.
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Neste sentido, o que se vai narrar ndo € a historia da instituicdo, mas sim
uma historia da instituicao, realizada em um determinado momento tendo por um
olhar especifico. Nesta mesma perspectiva, para Magalhdes (2000, p. 23) “as
instituicbes sdo a condicdo, o meio e o fim da educacdo. S&o espacos em que O
ensino é oferecido. Desenvolvem-se estabelecendo linhas de acdo em conformidade
com 0s objetivos e com os publicos a que se destinam”. Segundo Magalhdes (1996,
p. 2):

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa
€, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que € o sistema
educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolucdo de uma
comunidade e de uma regido €, por fim, sistematizar e (re)escrever-lhe o
itinerario de vida na sua multidimensionalidade, conferindo-lhe um sentido
histérico.

Desta forma € importante se ter a consciéncia de que a interpretacdo das
fontes, as teorias e metodologias adotadas para a compreensdo do passado séo
momentos fundamentais no trabalho do historiador.

Tendo definido o tema da pesquisa, passei entdo a busca da matéria-prima
para a sua realizacao: as fontes.

Com relacdo as fontes documentais para a realizacdo do trabalho temos
disponivel o arquivo morto da Escola Municipal Alfredo Dias, as atas de reunides, 0
plano de nucleagdo de escolas da zona rural, folhas de chamada, histéricos
escolares, cartdes de vacinacao, etc, sob a guarda da Secretaria Municipal de
Educacao de Cerrito — setor de documentacéo e arquivo. Estes documentos ainda
nao haviam sido utilizados para escrever aspectos da histéria dessa escola e dessa
comunidade. Devo apontar que as condigcbes de armazenamento e controle de
utilizacdo sdo muito precarios, por falta de pessoal e um minimo de condigcbes
materiais. A esses fatores somam-se as frequentes enchentes enfrentadas pelo
municipio, 0 que tem acarretado uma perda constante deste importante acervo
histérico.

Paralelamente a busca inicial pelos escritos de outros autores sobre a
historia de Pedro Osoério e Cerrito e pelas fontes documentais acerca da Escola,
realizei entrevistas (Anexo 1) com duas professoras que atuaram nesta instituicdo e
gue ainda se encontram em atividade profissional e com dois ex-alunos que viveram
nesta localidade e acrescentaram a pesquisa preciosidades de suas experiéncias

como agentes histéricos de todo esse processo.
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Desta forma cabe lembrar a afirmativa de Lopes e Galvao (2005, p. 44):

Quanto mais o pesquisador for capaz de associar as informacdes que
aparecem (e parecem por que ele faz perguntas) nas diversas fontes com
gue trabalha com estudos ja realizados sobre o tema, com teorias que
estudou (...), mais condicbes tem ele de autenticar, com rigor, 0
conhecimento que constitui e aproximar-se da verdade.

Sendo assim, o principal objetivo deste trabalho € analisar alguns passos da
escola multisseriada no municipio de Cerrito — da sua génese até as politicas de
fechamento e nucleacdo das escolas rurais e o impacto destas sobre a comunidade
local, utilizando as fontes disponiveis no momento e abordando-as segundo
referéncias tedricas especificas. Isso tendo como referéncia a historia da Escola
Alfredo Dias.

Visando atingir esses objetivos propostos pretendo:

apontar as origens histéricas dos municipios de Pedro Osoério e Cerrito
destacando a organizacao educacional dos mesmos;

- analisar a constituicdo do Projeto das Brizoletas e sua importancia para o
desenvolvimento do sistema educacional local;

- analisar a importancia da escola multisseriada proxima ao cotidiano das
pequenas comunidades, o impacto das politicas de nucleacdo e a
proposta alternativa do Projeto Escola Ativa.

- caracterizar aspectos historicos da Escola Alfredo Dias do inicio de suas
atividades no ano de 1961 até o encerramento de suas atividades em
1997.

Este trabalho sera dividido em trés partes: a primeira parte apresenta as
referéncias tedrico-metodoldgicas que sustentam o estudo; a segunda funciona
como uma contextualiza¢do sobre as origens histéricas dos dois municipios (Pedro
Osorio e Cerrito) que nascem unidos e se separam ao longo do tempo e a
organizacdo educacional destes desde sua origem até os dias atuais enfocando a
histéria da Escola Alfredo Dias. A terceira parte traz a histéria da escola
multisseriada no contexto nacional e local, aspectos biograficos de Leonel de Moura
Brizola e o0 seu projeto denominado de “Brizoletas”, as politicas de nucleacéo e a
possibilidade de uma nova alternativa: O projeto Escola Ativa do MEC. Este capitulo
traz elementos para serem abordados como possibilidades de se pensar uma nova

escola para o meio rural.



1 Referéncias Teorico-Metodologicas

Em primeiro lugar gostaria de lembrar novamente que esta pesquisa foi
realizada por um ex-aluno e professor do meio rural. Embora licenciado em Filosofia
e lecionando na rede publica estadual por varios anos, na disciplina de Histéria, ndo
sou um historiador. Pretendo, apoiado nos conhecimentos histérico-filosoficos, na
minha experiéncia profissional, no empenho, esforco e interesse pessoal,
compensar limitacdes pela falta de formacéo especifica de um graduado em histéria.

Neste sentido, foi fundamental na minha trajetéria de historiador aprendiz, as
disciplinas cursadas no Mestrado, tendo como linha de pesquisa a Histéria da
Educacdo. O auxilio dos colegas e professores e, principalmente, as discussdes
propiciadas em sala de aula que me permitiram adquirir conhecimentos tedéricos e
metodoldgicos que serdo os norteadores e a base desta investigacao histérica.
Desta forma, cabe esclarecer que embora busque me aproximar de um tema
também tratado por antropdlogos, pedagogos, sociélogos e cientistas politicos, me
posiciono, aqui como historiador utilizando o suporte tedrico-metodolégico especifico
da Historia. E na pesquisa historica sdo muitos os caminhos possiveis e formas de
abordagem.

O caminho trilhado por essa pesquisa segue 0s passos da Historia Cultural
que no Brasil, nos ultimos anos, vem influenciando os estudos de Histéria da
Educacao. A partir dela buscam-se novos problemas, fontes e objetos de pesquisa,
privilegiando como objetos de investigacado a “populacdo andénima”, seu modo de
viver, agir, pensar, sentir, seu cotidiano, problematizando o social.

A Histéria Cultural trouxe um novo rumo a histéria, buscando um
distanciamento da histdria oficial, que se detinha no estudo dos grandes
acontecimentos e dos grandes personagens, que Sa0 essenciais para compreender

a histéria, mas ndo sdo os tinicos meios™.

* A utilizacdo da Histéria Cultural em estudos de Histéria da Educacdo a autores que discutem o
tema. Dentre eles: Amaral (2001); Catroga (2001); Faria Filho (2000); Tambara (2000) e Werle
(2002).
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Importante destacar, como ja havia afirmado, que esses temas da micro
histéria sdo novos no Brasil. Houve uma transferéncia do estudo das grandes
estruturas para as relacdes individuais, sem deixar de contextualiza-las com o todo.
Assim, o historiador deve levar em conta os limites entre as estruturas que regem a
acdo do individuo e as possibilidades dele agir no interior destas. Conforme afirma
Chartier (1992, p. 19):

A visdo de deslocou, portanto, das regras impostas e seus uSsO0S
imaginativos, das condutas obrigadas as decisGes permitidas pelos
recursos préprios de cada um: seu poder social, sua for¢ca econémica, seu
acesso a informacéo. Habituada a reconhecer hierarquias e a construir

entidades coletivas, a historia se proporcionou novos objetos, estudados
em pequenas escalas.

A micro histéria, que surge nesse novo estilo de se analisar e conceber a
histéria, faz o papel de enxergar aquilo que a historiografia deixou para tras,
exercendo uma analise mais criteriosa € num contexto mais amplo. A Historia
Cultural facilita a compreensdo, pois aproxima e relaciona o passado com o
presente. Essa relacdo nos leva a analisar o que passou com os olhos de hoje, Le
Goff (1995) chamou isso de “influéncia deformante do presente na leitura do
passado” e que se deve tomar cuidado para buscar entender o pensamento e a
mentalidade de determinada cultura em determinada época. No entanto, para o
historiador da cultura, o passado s6é chega aos dias atuais por meio das
representacdes. Afirmando com Pesavento (2004) “a rigor, o historiador (da cultura)
lida com uma temporalidade escoada, com o nado visto, que sO se torna possivel
acessar atraves de registro e de sinais do passado que chegam até ele”.

Paralelamente, ao impulso da Histéria Cultural, ocorreu um renascimento do
estudo da politica e incorporou-se a Historia o estudo do contemporaneo. Segundo
Ferreira (2002, p. 320):

O aprofundamento das discussdes sobre as relacdes entre passado e
presente na histéria, e o rompimento com a idéia que identifica objeto
histérico e passado, definido como algo totalmente morto e incapaz de ser

reinterpretado em funcéo do presente, abriu novos caminhos para o estudo
da histéria no século XX.

A pesquisa sobre o0 tempo presente € impulsionada, tendo como
caracteristicas fundamentais e distintivas a delimitacdo do campo constitutivo atual e

o recorte temporal contemporaneo. O que diferencia a histéria do tempo presente
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das tematicas histéricas longitudinais € a proximidade dos historiadores em relacéo
aos acontecimentos.

Os historiadores que se pode considerar do presente historico séo
praticamente contemporaneos de seus objetos de estudo. Neste sentido, as
mem©érias sobre os acontecimentos e processos séo referéncias fundamentais para
a construcdo do conhecimento histérico por eles produzidos.

A presente investigacdo histérica foi construida com o respaldo dos
seguintes estudos: sobre historia do tempo presente Chartier (1994), Frank (1999) e
Ferreira (2002); na area da teoria e metodologia da Historia da Educagéo, os autores
utilizados foram Le Goff (1995), Magalhaes (1996, 2000), Saviani (1998), Tambara
(2000), Lopes e Galvao (2005) e Amaral (2005); quanto a aspectos da educacao
brasileira, gaucha e cerritense foram utilizados: Faria Filho (2000), Veiga (2007),
Tambara (1983, 2000), Aranha (2006), Caldas (1990) e Bento (2005); para tratar da
educacdo no meio rural Branddo (1983, 1990 e 1997), Therrien e Damasceno
(1993), Certeau (1995 e 1994) e Leite (2002), sobre Brizoletas Quadros (2003 e
2005).

Os procedimentos técnicos para a coleta de dados desta dissertacao foram
as pesquisas em arquivos, bibliograficas e entrevistas. Portanto, foram utilizadas
fontes escrita e orais.

Como fontes escritas foram privilegiadas revistas, jornais, livros e
documentos. O jornal local analisado € A Opinidao, rastreado ao longo das décadas
de 1980 e 1990, na busca de dados sobre a politica de fechamento de pequenas
escolas do meio rural e a criacdo de escolas-polo, centralizada em um Unico espaco.
Os documentos escritos que foram consultados séo as atas de reunifes, as grades
curriculares, as orientacbes da Secretaria Municipal de Educacédo e os relatorios
anuais da escola.

As fontes orais resultam de depoimentos informais, que ndo seguem um
questionario  padronizado, mas um roteiro elaborado com questdes
semiestruturadas, tendo como ponto inicial a relacdo escola-comunidade, interacéo,
acao coletiva e politicas de nucleacéo.

Sobre fontes orais Thompson (1992, p. 21) ressalta:
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Toda historia depende, basicamente, de sua finalidade social. Por isso é
gue no passado, ela se transmitia de uma gerac¢éo a outra pela tradicao oral
(...). O desafio da histdria oral relaciona-se, em parte, com essa finalidade
social essencial da histéria. Nunca se deve subestimar o poder do
compartilhamento da experiéncia humana.

Dessa forma é possivel afirmar que o uso das fontes orais foi essencial na
reconstrucdo dessa histéria que analisou o impacto social na vida de uma pequena
comunidade rural, das politicas de nucleacdo do seu espaco mais nobre: A
ESCOLA.

Para o trabalho com Histéria Oral, os referenciais foram Delgado (2006);
Ferreira e Amado (1998) e Thompson (1992). Na analise de periodicos a referencia
foi Novoa (1997) e Bastos (2002).

Conforme ja citado, para a realizacdo desta dissertacdo de mestrado, as
fontes utilizadas foram as escritas e orais.

O processo organizacional comecou pela busca, identificacdo, apreensao,
separacdo e aproximacdo de cada fonte. A principio, todo e qualquer material
relacionado a Escola Alfredo Dias foi sendo recolhido. Muitos desses ja estavam
organizados no arquivo morto da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Cerrito. A estes foram acrescentados outros dados documentais, como 0S impressos
gue se constituem em fontes fundamentais para o estudo possibilitando a leitura das
manifestacbes contemporaneas aos acontecimentos. (Amaral, 2001 p. 47)

Os periddicos impressos explorados foram o Jornal A Gazeta Cerritense, 0
Jornal A Opinido de Pedro Osorio, a revista do Ensino e a revista Nova Escola. Isso,
tendo sempre presente que O impresso nado € neutro, possui seus limites
ideoldgicos, seu interesse editorial e comercial. Segundo Amaral (2001, p. 48):

O impresso ndo €é neutro e imparcial diante dos acontecimentos,
informacdes e concepcgbes, (...). No entanto ao materializar aspectos
ideolégicos que conferem a identidade de determinados grupos sociais, 0

impresso utilizado como fonte de pesquisa, pode desencadear novas idéias
gue ampliam o sentido dos fatos estudados.

Ainda segundo Bastos (2002, p. 153), os cuidados necessarios no trabalho
com impressos cabe ao pesquisador fazer uma desmontagem do texto da imprensa,
a fim de desvelar os significados, as contradicoes e as diferencas de forma e de
conteudo das falas que produz.
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Para que se possa intercruzar os dados documentais, buscaram-se as
fontes no arquivo morto das Secretarias Municipais de Educac¢édo de Pedro Osorio e
Cerrito. Assim foram pesquisados alguns livros atas, cartdes de vacinacgdes, grades
curriculares, fichas de matricula e relatérios anuais de prestacdo de contas da
Escola.

E sabido que a matéria-prima para a construcdo da narrativa histérica sdo as
fontes, sem fontes ndo ha historiografia. Porém, € muito importante ter precaucdes
ao lidar com essas fontes. Nado podemos ter a ingenuidade de acreditar na sua
objetividade. O documento n&do pode ser tomado em si mesmo, mas sSim no
processo de andlise, deve ser criticado e relativizado. Segundo Le Goff (1996, p.
545) todo documento € monumento e neste sentido:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forca que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento

permite  a memoria coletiva, recupera-lo e ao historiador uséa-lo
cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa.

E necessario ter a convicgdo que em sua inteireza e completude, o passado
nunca sera plenamente conhecido e compreendido. Segundo Lopes e Galvao (2005,
p. 77) no limite podemos, entendé-lo em seus fragmentos, em suas incertezas: “por
mais que 0 pesquisador tente se aproximar de uma verdade sobre o passado
apostando no rigor metodolégico, permanece sempre fluidos e fugidios os pedacos
de histéria que se quer reconstruir”.

A deciséo de se utilizar dois tipos de fontes deve-se ao fato de que as fontes
documentais escritas existentes deixam algumas lacunas e ndo expressam a
esséncia do objetivo da pesquisa que é reconstruir o valor dado a escola pela
comunidade rural, analisar as politicas voltadas para a educacéo rural ao longo do
periodo estudado e o impacto sofrido pela populacdo com a implantacdo das
politicas de nucleacdo. Questdes essas que serdo preenchidas e enriquecidas pelas
entrevistas e analises das bibliografias existentes.

Com certeza, um trabalho de pesquisa torna-se mais rico e confiavel quanto
maior for o nimero e tipos de fontes a que se recorre assim como 0 rigor que se
tenha exercido no trabalho de confronto entre elas. Segundo Lopes e Galvao (2005,

p. 93), “quanto mais se dispuser de uma pluralidade de documentos, mais
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possibilidades se tém de melhor explord-los e compreendé-los e produzir
conhecimentos sobre o tema da pesquisa”.

No caso especifico desta pesquisa, que se propdem a analisar aspectos da
experiéncia comunitaria vivenciada a partir da escola, a utilizacdo de entrevistas
esclarece a importancia da Escola na vida dessa comunidade rural. Segundo
Thompson (1992) a utilizagdo de entrevistas como fonte de historiadores
profissionais vem de muito longe e €& perfeitamente compativel com padrbes
académicos. As entrevistas sdo depoimentos informais que n&o seguem um
guestionario padronizado, mas um roteiro elaborado com questdes semiestruturadas
(Apéndice 1), tendo como ponto inicial a relacdo escola-comunidade, interacao,
visdo de grupo e acéo coletiva. Neste proposito foram realizadas entrevistas com as
seguintes professoras e ex-alunos: professora Maria Tereza da Rosa Torres que
trabalhou na Escola Alfredo Dias no periodo de 1986 a 1991; a professora Claucia
Fernanda Damasceno Neumann que trabalhava na escola no ano de encerramento
de suas atividades e atualmente exerce a funcdo de Diretora da escola-polo Dr.
Jaime Faria de Vila Freire; a Sr2. Neivaci Torres Fernandes que estudou nesta
escola, entre 1971 e 1974, ainda quando esta se denominava Nossa Senhora de
Fatima e o Sr. Cleber Corréa de Oliveira aluno no periodo entre 1976 e 1980,
atualmente conselheiro tutelar no municipio de Cerrito. Os depoimentos foram
gravados, transcritos, apresentados e assinados por todos, juntamente com a
autorizacdo para a sua posterior utilizacéo nesta dissertacao.

Neste cruzamento entre fontes escritas (arquivo morto da escola) e orais
(entrevistas com ex-alunos e ex-professoras) torna-se fundamental a busca de
bibliografias sobre aspectos da educacdo brasileira. Para tanto toma-se por base
Faria Filho (2000), Veiga (2007) e Aranha (2006).

Segundo Veiga (2007, p. 131):

Forte centralidade e um rigido controle do estado predominaram tanto na
experiéncia educacional portuguesa do século XVIII quanto, mais tarde, na
experiéncia brasileira. Depois da independéncia, a institucionalizacdo da
escola publica, gratuita e obrigatéria passou a representar um elemento de
afirmacao do novo governo do Brasil.

Em relacdo a educacdo em solo gaucho, o que se pretende é abordar
aspectos da educacao rural no estado em vista de uma melhor compreensao da

estrutura educacional no periodo historico pesquisado. O Rio Grande do Sul
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apresenta caracteristicas de ocupacdo e exploracdo da terra diferenciada dos
demais estados brasileiros, pois aqui coexistem a grande e a pequena propriedade
rural. Segundo Tambara (1983):
A histéria do povoamento do sul do pais oferece explicacbes para
compreendermos tais peculiaridades. As condicdes de chegada e de
estabelecimento de portugueses, alemaes e italianos, entre outros grupos

étnicos, nao foram as mesmas e isso provocou uma forma de exploracao
diferenciada do solo.

A educacéo rural no Rio Grande do Sul é valorizada principalmente nos anos
de 1950, pois se apresenta como uma alternativa para impedir a migracao do campo
para as cidades. A escolarizacdo no meio rural adquire novos significados, passa a
ser importante por oportunizar o acesso a conhecimentos elementares e
indispensaveis a qualquer pessoa que vivesse em cidades. Assim o aprendizado da
leitura e da escrita, bem como o dominio das opera¢des matematicas fundamentais,
de certa forma, garantiria maiores possibilidades fora do mundo rural. Segundo Leite
(2002, p. 14):

As vertentes ideologicas urbanizastes e desenvolvimentistas foram as
grandes responsaveis pelas transformacdes ocorridas no sistema escolar
rural, ocasionando a perda de sua identidade sécio-cultural e
consequentemente o seu enfraquecimento como elemento agregador da
praxis campesina.

Sendo a educacao rural foco principal desta pesquisa, destacamos ainda as
contribuicbes do antropdlogo carioca Brandao (1983, 1990, 1997) sobre a cultura
camponesa e a escola rural; Terrien e Damasceno (1993) sobre educacédo e escola
no campo; Leite (2002) e seu estudo sobre urbanizagdo e politicas educacionais —
uma andlise de vérias legislacdes sobre a educagdo no meio rural, entre outros
autores que poderao contribuir na construcao desta dissertacao.

Quanto ao contexto local, torna-se fundamental as contribuicdes das obras
de Caldas (1990), Freitas (2005) e do ex-prefeito de Pedro Osério Genes Leéo
Bento em seu livro Raizes de Nossa Terra (2005), um documentario histdrico sobre
as origens do povoado de Vila Freire, Cerrito e Pedro Osorio. Em relagcdo ao
desenvolvimento da educacado rural no municipio de Cerrito temos que destacar a
politica Educacional do governo estadual de Leonel de Moura Brizola e suas
Brizoletas. As Brizoletas sdo pesquisadas nas obras de Quadros (2003, 2005).
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Por fim, sera dado destaque ao Projeto Escola Ativa, do governo federal.
Segundo Piza (2001, p. 10), coordenador da Escola Ativa, esse Projeto pretende:

Oferecer para as escolas multiseriadas, uma proposta metodolégica que

combine, na sala de aula, uma série de elementos e de instrumentos de

carater pedagogico/administrativo, cuja implementacéo objetiva aumentar a
gualidade do ensino oferecido naquelas classes.

E importante ressaltar que o presente estudo de dissertacdo se contrapde ao
projeto de nucleagdo das escolas multisseriadas do meio rural, buscando a
valorizagéo da cultura local e do engajamento dos alunos e da comunidade em geral
no processo educacional. Dessa forma acredito que o Projeto da Escola Ativa vem
ao encontro da proposta desta pesquisa, contribuindo significativamente na analise e
tese por esta defendida.

Por fim, torna-se necessario esclarecer sobre a utilizacdo de mapas e
fotografias na apresentacdo do trabalho: os mapas foram fornecidos pelas
prefeituras municipais de Cerrito e Pedro Osorio, as fotografias tém origens diversas,
passadas pelas pessoas entrevistadas. Ambos serdo utilizados, neste caso, apenas
como ilustragcéo, e ndo como objeto de investigacdo. Os mapas e as fotos ndo foram
colocados com o propésito de serem analisados. Segundo, Leite (2000, p. 147):

Nos trabalhos de Ciéncias Humanas, é freqliente a utilizacdo da fotografia
como ilustracdo do texto, representando apenas a vitrine, através da qual o
leitor pode tomar um contato imediato e simplificado com o texto [...] O
conteldo aparente da fotografia determina sua legenda. As brechas do

texto que a margem preenche com informagdes ou representa¢cdes ndo séo
verbalizadas.

Desta forma, os mapas foram utilizados apenas orientacdo geogréfica e as
fotografias como ilustragao dos fatos e acontecimentos.



2 As Origens Historicas de Pedro Osorio e Cerrito

Para que possamos abordar o tema de pesquisa, é imprescindivel conhecer
aspectos da historia dos municipios de Pedro Osorio e Cerrito. O primeiro por ter
implantado o projeto das brizoletas na década de 1960 e ter, juntamente com o
governo do estado, expandido a oferta de educacgdo primaria em seu territorio,
construindo o primeiro prédio da Escola Alfredo Dias. O segundo por ter se
emancipado de Pedro Osorio e implantado as politicas de nucleacdo do meio rural
na década de 1990.

Desta forma, identificando suas peculiaridades, o que os caracteriza e 0s
diferencia de outros municipios do estado e do pais, serd possivel melhor
compreender o contexto histérico em que esta inserido o objeto de analise desta
pesquisa.

A célula mater do atual municipio de Pedro Osorio foi a Vila de Cerrito Velho.
Devido a seu grande progresso, foi elevado a municipio pela lei n® 154 de 05 de
agosto de 1848, ndo chegando as ser instalado e sendo, finalmente tornada sem
efeito a referida lei, no ano de 1857. Enquanto paralisava o desenvolvimento de
Cerrito Velho, crescia de maneira consideravel a sesmaria de Manoel José Gomes,
situada a margem esquerda do rio Piratini. Em virtude disto, para ai comecaram a
emigrar os moradores de Cerrito Velho. Ainda no século XIX, em 12 de dezembro de
1884, é inaugurada a estacado de Cerrito, que mais tarde tornou-se o nome da vila
que comecava a florescer. Paralelamente ao Cerrito, desenvolvia-se a margem
direita do Rio Piratini, o nicleo de Santa Cruz ou Maria Gomes, ndcleo esse que se
denominou com o passar dos anos Vila Paraiso, Ivo Ribeiro e Olimpo. Finalmente no
ano de 1959, Cerrito e Olimpo, de comum acordo, emanciparam-se dos municipios
mae Cangucu e Arroio Grande, respectivamente, formando, de acordo com a lei n°
3.735 de Abril de 1959, o novo e atual municipio de Pedro Osdério, conforme o mapa
a seguir.O territdrio do municipio tinha os seguintes limites: ao Norte - Cangugu; ao

Leste - Pelotas; ao Oeste - Piratini e Herval e ao Sul - Arroio Grande.
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O mapa ilustrado foi fornecido pela prefeitura municipal de Pedro Osoério e
corresponde a década de 1990, periodo em que 0s municipios de Morro Redondo e

Capao do Leéo ja haviam se emancipado de Pelotas.
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2.1 Emancipacgéo de Pedro Osorio

Nos anos de 1950, aconteceram muitos movimentos em busca de
emancipacao politica em diversas localidades gauchas. Segundo Caldas (1990, p.
56) o movimento emancipacionista de Pedro Osério, ndo foi uma iniciativa pioneira.
E o que se podia deduzir desta noticia publicada na imprensa de Pelotas, em 08 de
abril de 1920:

Novo municipio. Sabemos que se cogita a criagdo de um novo municipio. A
Estacdo Cerrito, cuja prosperidade se vem avolumando dia a dia, procura
agora, para sua maior expansdao, libertar-se da tutela do municipio de
Cangucu. Varias razdes levam os habitantes daquela zona a promover,
junto ao Sr Dr. Borges de Medeiros (Governador do Estado), a criacdo do
Municipio de Cerrito, cuja sede sera Vila do mesmo nome. Entre as razfes
avultam o desenvolvimento gigantesco da localidade e a distancia que a
separa da sede atual do municipio cangussuense. Breve, um memorial
nesse sentido sera apresentado a Presidéncia do Estado (DIARIO
POPULAR, 08 de abril de 1920).

Nesse periodo, o antagonismo politico existente no estado, que logo
redundaria em outra revolucdo, a de 1923, talvez seja uma das causas que
impediram a concretizagdo dos anseios cerritenses de entdo. Mas, trinta e trés anos
depois, em 1953, a ideia de criar um novo municipio as margens do Rio Piratini viria
a tona novamente. A questao tinha como seu principal propagador o Dr. Jacques da
Rosa Machado, que iniciou contatos em Cerrito e mais tarde conquistou a adesao
das liderancas de Olimpo. As razbfes para a autonomia das duas vilas eram
evidentes: o seu abandono a propria sorte, com pouco ou nenhum apoio das
administracdes de Arroio Grande e Cangucu; a certeza de um futuro mais promissor
e a vontade popular de ter uma administracdo mais proxima e atuante.

Segundo Bento (2005, p. 117):

Em Cerrito predominava politicamente a UDN (Unido Democratica Nacional)
e em Olimpo predominava o PTB ( Partido Trabalhista Brasileiro) e esta ndo
era a Unica divergéncia entre as localidades, mas também o provavel nome

a ser colocado no novo municipio era motivo de discérdia. Este movimento
emancipatorio de 1953 esbarrou nas divergéncias e fracassou.

Em 1956, outro movimento emancipatorio teve inicio, desta vez contando
com o apoio do Jornal “A Gazeta Cerritense” fundada em 1° de setembro de 1956
editado por Antonio Miguel Albaini e Emilio Abascal Villamil, presidente geral das
comissOes emancipacionistas. A Gazeta Cerritense tornou-se a principal tribuna do

movimento emancipacionista, conclamando a populacdo a participar desse
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movimento. Em suas paginas discutiam-se as propostas, avaliavam-se 0s avangos,
sonhava-se, enfim, com a emancipagao.

Na edicdo n° 8 do dia 16 de Abril de 1958, a Gazeta Cerritense destacava o
artigo da professora Terezinha de Jesus Vaz com o titulo “A Importancia da
Emancipagdo no campo Educacional” no qual assinala as vantagens para a

educagdo com a criagdo do novo municipio:

Minhas idéias sobre a emancipagdo deste municipio baseam-se
unicamente, na melhoria educacional que traria ao mesmo, idéias estas
isentas, completamente, de pensamento politico. (...) Embora ndo sendo
moradora desta Vila, acho-me no dever como diretora deste
estabelecimento de ensino, lembrar aos Srs. pais a necessidade cada vez
maior e mais premente da existéncia de um mais amplo circulo educacional,
devido ao grande nimero de criangas que dele carecem o que seria rapida
e facilmente alcancado com éxito desse movimento. Quantas criancas
terminando o curso primario desejariam continuar sua educacao e, no
entanto sdo disso privadas pela triste questdo monetaria, pois ndo havendo
aqui, um ginasio, como mandar dois ou trés filhos estudarem nas cidades
mais proximas, estando o custo de vida e educacgédo tdo elevados? Meu
acentuado interesse nesse movimento visa, tdo somente, um futuro melhor,
um ambiente social mais amplo, um comércio e indulstria mais
desenvolvidos, fatores estes que vao influir e beneficiar a educacédo das
criancas de hoje, que serdo os homens de amanhda (GAZETA
CERRITENSE, 16 de abril de 1958, p. 4).

Devido ao grande distanciamento em relacdo a sede administrativa dos
municipios de origem, Arroio Grande distante 50km de Vila Olimpo e Cangugu 80km
de Vila Cerrito e a caréncia de representatividade politica dificultava a vida dos
18.477 habitantes dessa regido que almejava se emancipar: Cerrito, Vila Freire,
Olimpo e Santa lzabel. Os servicos de saude, transporte rodoviario, setores
publicos, etc, eram precarios ou inexistentes o que significava um entrave ao
desenvolvimento da regiéo.

Na area educacional se pleiteava a criagdo de um ginasio acessivel a todos
os estudantes, pois muitos deles, ndo possuiam recursos para custear seus estudos
em outros lugares como Cangucu, Pelotas ou Arroio Grande. Porém, essas mesmas
questdes vao surgir no momento da criagdo do movimento emancipacionista de
Cerrito, em 1991. Ressalta-se que atualmente ainda segue a precariedade na area
da saude, emprego e principalmente no acesso dos jovens a educacado técnica e
superior.

Em outro artigo, do dia 15 de setembro de 1958, com o titulo “Algumas
vantagens da emancipacdo” assinado por Antonio Luiz Silveira da Costa se

destacam as seguintes ideias:
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O plano emancipacionista vem constituir-se s6 em vantagens para as
populagées do futuro municipio de Pedro Osorio. As populagfes de Olimpo,
Cerrito, Santa Isabel, Freire e Matarazzo serdo beneficiadas por qualquer
setor que encaremos: Educacional, Comercial e Industrial.

Educacional em razdo dos melhoramentos que virdo o existir nos atuais
educandarios como pela possivel criacdo de um Ginasio acessivel aos
alunos cujos pais ndo os podem mandar a outros pontos como Pelotas,
Cangucu, Arroio Grande, etc.

Estes escritos que eram publicados a época nos jornais locais a respeito da
situacao das duas comunidades, podem ser abordados tendo por base o conceito de
representacdo, categoria central da Histéria Cultural. Segundo Pesavento (2004, p.
39):

As representacdes construidas sobre o mundo ndo s6 se colocou no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia por elas. Sdo matrizes geradoras de condutas e
praticas sociais, dotadas de forca integradora e coesiva, bem como
explicativa do real.

Assim, poderiamos alcancar o passado dessas comunidades por meio das
suas representacOes atraveés da analise desses discursos pelos quais os homens
expressam 0s seus valores, o seu mundo.

Neste caso, como primeira medida concreta organizou-se em 1957, duas

comissoes para coordenar as acdes em cada vila. Segundo Bento (2005, p. 119):

Em 30 de abril de 1958, os documentos necessarios ao processo
emancipatério foram entregues ao entdo Presidente da Assembléia do
Estado, Deputado Aldamiro Moura. Pela lei Estadual n° 3450, de 14 de
agosto de 1958, foi determinado a realizagao de um plebiscito para apurar a
vontade popular sobre a emancipacdo. A data do plebiscito foi 30 de
novembro de 1958, o sim venceu com larga diferenca. Apenas em Vila
Santa Isabel a maioria da populacdo optou por continuar ligado a Arroio
Grande.

ApoOs quatro meses, havendo sido cumprido todos os tramites burocraticos
necessarios a criagdo do municipio, o Diario Oficial trouxe em suas paginas o
sacramento definitivo: o Decreto-lei n° 3.735, de 3 de abril de 1959 que criou o
municipio de Pedro Osorio, decreto esse assinado pelo entdo governador Leonel

Brizola.
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2.2 Emancipacéo de Cerrito

O ideal de emancipar para crescer, vivenciado pelas comunidades de Cerrito

e Olimpo, na década de 1950, quando pretendiam libertar-se dos municipios de

Cangucu e Arroio Grande, respectivamente, e que deu origem ao municipio de

Pedro Osoério, em 1959, voltou a florescer nos anos de 1990, desta vez em Cerrito.

Igualmente marcado pelas arestas deixadas no processo emancipatorio de 1959 e
por fortes rivalidades historicas. Segundo Freitas (2005, p. 10):

Cerrito e Olimpo: duas vilas separadas por pontes que cruzam o Piratini dos

nossos banhos, dos nossos risos e dos nossos prantos que cultuaram a

morte. Nunca foram, a bem da verdade, grandes amigas. Havia rivalidades,

as vezes baratas. E ndo era para ser assim. Pois 0s trens eram 0s mesmos

gue faziam a felicidade de ambos os lados; o Rio Piratini era integralmente

de todos os banhistas. Os vigarios, de trajes marrons e barbudos, eram os
mesmos, vindos de Vacaria, Nova Prata ou Guaporé.

A falta de uma estrutura capaz de atender as necessidades da comunidade,
bem como de uma atencéo constante por parte dos administradores, despertou em
Cerrito 0 anseio de criacdo de uma administracdo autbnoma, independente de Pedro
Osorio. Havia um forte descontentamento popular com a visdo centralizadora dos
administradores que privilegiava o desenvolvimento da area central de Pedro Osério
em detrimento da zona norte, onde se localizava Cerrito. Cerrito ndo possuia linha
de 6nibus para Pelotas, com excecdo do expresso embaixador que fazia uma vez
por dia o trajeto Pelotas-Piratini via Pedro Osério. As pessoas que ndo dispunham
de carro, precisavam deslocar-se de longas distancias para ir até a rodoviaria de
Pedro Osorio, enfrentando o frio, a chuva, e ainda pior, com a enchente de 1992,
que derrubou a ponte rodoviaria, era preciso fazer um trajeto perigoso pela ponte
ferroviaria. Em Cerrito, ndo havia agéncias bancarias, correio, delegacia de policia
ou Brigada Militar e a grande maioria dos servicos publicos situavam-se em Pedro
Osorio. Voltando ao passado percebem-se 0s mesmos argumentos utilizados pelos
emancipacionistas de 1959. Segundo Bento (2005, p. 117):

Cerrito pertencia a Cangucu e Olimpo a Arroio Grande, e os moradores de
ambas as localidades sentiam-se abandonados, sem as condi¢des
necessdrias para um funcionamento adequado dos servicos a serem

prestados. Sentiam-se, em suma, relegados a um plano inferior e
pretendiam reverter tal situacdo, sendo os proprios gestores de suas

comunidades.
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No primeiro movimento emancipatério de 1953 houve muitas divergéncias
politicas® e até mesmo o provavel nome a ser colocado no novo municipio era
motivo de discordia. Cerrito defendia o seu préprio nome, por razdes historicas e
Olimpo discordava. O movimento esbarrou nas divergéncias e fracassou. Segundo
Bento (2005, p. 118):

No movimento emancipatorio de 1956, novamente aconteceram discussfes
a proposito do nome do novo municipio, chegando-se a duas possibilidades:
Cerro Olimpo e Vera Cruz, mas nenhuma foi acatada. Os emancipacionistas
de Cerrito abriram mao do nome, em troca da prefeitura ser instalada em
Cerrito, 0 que veio a ser descumprido. Surgiu, entdo, um consenso para o
nome, através da pessoa ilustre do Coronel Pedro Osério.

Na primeira Ata da Emancipacdo, que resumia 0S principais pontos
acertados e aprovados por todos os membros, se constata o acordo de instalacéo

da prefeitura em Vila Cerrito: ATA n° 1:

As vinte horas e trinta minutos do dia vinte de novembro de mil novecentos
e cinquenta e sete, na secretaria do Clube Piratini, em Vila Olimpo,
reuniram-se em sessdo conjunta as comissées Emancipacionistas de Vila
Olimpo e Vila Cerrito, legalmente eleitas em reunido puablica pelas
populacdes respectivas, conforme atas lavradas na ocasido. De comum
acordo ficou assentado o seguinte compromisso de honra que o0s
componentes das comissdes Emancipacionistas de Vila Olimpo e Vila
Cerrito, tudo fardo para o seu cabal cumprimento. Dar-se ao novo municipio
a denominagdo de Pedro Osorio, numa justa homenagem a esse grande
homem publico, cujo trabalho em prol do engrandecimento do Estado e
quica do pais é de todos conhecido. A Sede do novo municipio
compreendera as atuais Vila Cerrito e Vila Olimpo, unificadas sob o nome
de Pedro Osorio, como se depreende do exposto no primeiro topico. A sede
da municipalidade, isto &, o edificio da prefeitura municipal, sera localizado
na atual Vila Cerrito. Esse topico € justificado em virtude da comissao
Emancipacionista dessa localidade, haver aberto mdo do nome Cerrito,
arraizado na tradicdo do povo por mais de um século de uso. As outras
reparticbes serdo localizadas onde a conveniéncia ou determinacao
superior decidirem. Dar o nome Cerrito, ao atual distrito de Vila Freire.
Solicitar o testemunho de 20 pessoas iddneas em Cerrito e Olimpo, as quais
também assinarédo esta.

Nas eleicbes gerais de 08 de novembro de 1959, é eleito Jayme Pons® como
o primeiro prefeito municipal. Candidato pela UDN vencera ao representante do
PTB, e em 1960 transfere a sede da prefeitura da Zona Norte (Vila Cerrito) para a

Zona Sul (Vila Olimpo), quebrando um compromisso estabelecido na “Ata n° 1 da

®> Como ja foi afirmado, em Cerrito predominava politicamente a UDN (Unido Democréatica Nacional) e
em Olimpo o PTB (Partido Trabalhista Brasileiro).

® Jayme Pons embora estivesse ligado a UDN (Unido Democratica Nacional) partido com forca
politica em Cerrito, residia e possuia comércio em Olimpo, o que pode ter motivado a transferéncia
da sede da prefeitura, descumprindo o acordo emancipacionista.
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Emancipagdo” causando um grande descontentamento do povo de Cerrito e
fomentando as historicas rivalidades.

Em 1978 foi criado um movimento emancipacionista que na época remeteu
processo a Assembléia legislativa, mas por falta de representatividade politica,
perdeu-se a oportunidade de ser levado adiante o desejo dos Cerritenses. Em 1991,
tem inicio o segundo movimento popular em busca da emancipacao de Cerrito. Foi
criada uma comissdo Emancipacionista presidida por Ary Reinhardt e composto
pelos seguintes membros: Genes Ledo Bento, Dary Puccinelli e Pedro Paulo Simon.
Em 15 de marco de 1991 o Jornal A Opinido de Pedro Osorio — destaca a seguinte
noticia:

Cerrito quer sua emancipacdo — Alegando que ndo sdo contra ninguém,
mas a favor de seu desenvolvimento, € que um grupo de pessoas do
Cerrito, ap0s consultar varios moradores da localidade, resolveu levar o
assunto emancipacado a frente (...). A area que pretende se emancipar de
Pedro Osorio, um assunto de quase 30 anos, abrange a zona norte da
cidade, mais o interior representado pelo 2° e 3° distritos do municipio (A
OPINIAO, 15 de margo de 1991, p. 5).

Salienta-se que esse jornal, fundado em outubro de 1984, pelo estudante de
jornalismo Clay Ricardo Bento era unico veiculo impresso de comunicagao existente
no municipio de Pedro Osoério. O jornal, com sede em Cerrito, torna-se como no
passado’ um defensor das idéias emancipacionistas.

Na edicdo de 29 de marco de 1991 o jornal A Opinido, destaca a seguinte

nota da comissdo Emancipacionista de Cerrito, afirmando que:

Ha mais de 30 anos que um sentimento pulsa no peito dos moradores de
Cerrito. A sua independéncia politica e administrativa. A sua emancipacao
de Pedro Osorio. A sua vida prépria.

E é esse sentimento, que brotou no pensamento de um grupo de moradores
da localidade, que estd impulsionando o movimento emancipacionista que
ora esté iniciando.

N&do somos contra ninguém. Nem a Zona Sul, nem a administracao
municipal. Nem a quem fez a histéria de Pedro Osério até aqui, a qual muito
ajudamos a construir.

Somos, isso sim, a favor do nosso progresso, do nosso desenvolvimento,
da nossa independéncia politica e administrativa.

Queremos crescer. E sabemos que com a estrutura que ai estd, por um
problema conjuntural, sempre seremos relegados a um plano secundario, a
sobras, as migalhas.

Queremos ter instalado no Cerrito, todas as reparticdes publicas que por
direito sdo nossas. E que nos foram tiradas.

Queremos gerir 0S NOSSOS Proprios recursos — que nao S8o poucos — e
aplica-los em beneficio de nossa propria comunidade. Chega de apenas,

" Tal como em 1958, em que a emancipacdo de Pedro Osério foi defendida fervorosamente pelo
jornal “A Gazeta Cerritense”.
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pagarmos impostos e nao recebermos o que nos é de direito, o que nos é
imprescindivel.

Vamos dividir para somar. Vamos separar para crescer, pois com nossa
emancipacdo, essa regido vai receber bem mais verbas federais e
estaduais, 0 que vai propiciar o crescimento das duas margens do Rio
Piratini.

Temos excelentes condi¢des para tornarmos o Cerrito, um novo municipio
do Rio Grande do Sul. Temos um aglomerado urbano com toda a estrutura
de saneamento, temos prédios em condi¢gfes para a instalagdo — imediata —
de 6rgdos publicos, municipais e estaduais, temos escolas de 1° e 2° grau,
temos hospital, temos ginasio de esporte, temos as nossas entidades
religiosas, sociais, e esportistas. Além de tudo isso, temos garra e amor
para desenvolver o Cerrito.

Vamos transformar a realidade que ai esta. Vamos emancipar Cerrito, pois
“gquem sabe faz a hora, ndo espera acontecer” (A OPINIAO, 29 de marco de
1991, p. 4).

Evidencia-se, desta forma, que os 30 anos citados, nos remete ao ano da
criacdo de Pedro Osoério. Portanto esse municipio ja nasce dividido, ndo somente
pelas dguas do Rio Piratini, mas principalmente pelas fortes rivalidades historicas
acirradas pelo descumprimento do acordo da comissdo emancipacionista de Pedro
Osorio onde previa-se a instalacéo da sede da prefeitura em Vila Cerrito.

Em 1991 todos os procedimentos exigidos a comissdo emancipacionista
foram elaborados, a documentacao foi entregue ao entéo presidente da Assembléia
Legislativa do Estado, deputado César Schirmer, pelos representantes da comisséo
emancipacionista. A autorizacdo para a realizacdo do plebiscito ocorreu em 20 de
setembro, ap6s a Assembléia Legislativa derrubar o veto do governador Alceu
Collares que discordava dos critérios para novas emancipa¢des. Com isso, 0
plebiscito foi marcado para o dia 10 de novembro de 1991, e publicado no Diario
Oficial do Estado. Entretanto, o objetivo de emancipar ndo foi alcancado. Na edicéo
n° 258 do Jornal A Opinido, de 15 de novembro de 1991 consta o resultado final do

plebiscito popular, noticia intitulada “Cerrito ndo se Emancipa”:

A grande maioria da populacdo de Cerrito, Alto Alegre, Vila Freire e outras
localidades, rejeitaram a idéia de emancipacao da area e fica pertencendo
ao municipio de Pedro Osério, conforme foi apurado no plebiscito realizado
no dia 10 de novembro. Votaram na idéia de ndo separacdo 62% do
eleitorado e apenas 36% manifestaram o desejo da separacao.

A comissdo emancipacionista em nota publicada na imprensa assinada pelo
seu presidente Sr. Ary Reinhardt salientou que foi dificii a Campanha, pois
trabalhamos contra a maquina administrativa da prefeitura que havia se

comprometido em ndo se posicionar, que iria se manter neutra e de uma hora para
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outra se posicionou contra, sem explicar sua nova decisdo. Portanto, neste
momento, mais uma vez o objetivo da emancipac¢éo néo foi alcancado.

No entanto, os emancipacionistas ndo se deram por vencidos e, em 1995, o
tema emancipacédo de Cerrito voltou a ser debatido. Desta vez, 0 movimento surgiu
mais forte, as questdes pertinentes a emancipacado foram mais discutidas, foram
mais esclarecidas. A comissdo foi presidida pelo prof. Adair José Domingues e
integrada por outros representantes da comunidade. Desta vez, a emancipacao teve
apoio do ex-prefeito de Pedro Osorio Adao Orlando Alves, que na ocasidao anterior
era contrario ao desmembramento do municipio.

Tal como em 1991, a Comissdo de Emancipacdo reuniu todos o0s
documentos necessarios para comprovar que Cerrito dispunha de condi¢cdes mais

do que favoraveis para ser um novo municipio. Segundo Bento (2005, p. 194):

Além do tramite burocratico, a emancipacdo era 0 assunto predominante
nas conversas de rua. A consulta Plebiscitaria Popular foi determinada pela
lei Estadual n°® 10.472/95, de 19 de julho de 1995. A data da realizacéo foi
em 22 de outubro de 1995, coordenado pelo juiz Nedi Landi Fabres e pelo
promotor de justica, Carlos Augusto Cazarré. O resultado, que ndo obteve
recursos contrarios, foi o seguinte: Eleitores Inscritos: 5.404 eleitores;
votantes 3.651, sendo 2.021 votos favoraveis e 1.592 votos contrarios, 10
votos brancos e 28 nulos. A comemorac¢édo do resultado foi muito marcante,
a esperanca de uma comunidade melhor, de um futuro promissor, a
sensacgdo de liberdade e valorizagdo e principalmente a vitdria sobre as
antigas rivalidades e dissabores enfim se concretizou.

A oficializacdo da decisdo popular se da no dia 28 de dezembro de 1995,
gue reconhece Cerrito como um dos municipios gauchos através da lei n® 10.656

editada no Diario Oficial do Estado:

O GOVERNADOR DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

FACO SABER, em cumprimento ao disposto no art. 82, inciso 1V, da
constituicdo do Estado, que a Assembléia Legislativa aprovou e sancionou e
promulgo a seguinte lei: Art. 1° - E criado o municipio de Cerrito, com area
gue se emancipa do municipio de Pedro Osoério. Paragrafo Unico — O
territério do novo municipio é assim delimitado:

Ao Norte — comeca na foz do Arroio Saraiva, no Rio Piratini; segue pelo
Arroio Saraiva, a montante, até sua afluéncia com o Arroio Mimbau, pelo
gual sobe até a nascente deste, de onde por linha seca, no sentido leste,
alcanca a nascente do Arroio Potariva (ex — pessegueiro); desce por esse
ltimo até sua confluéncia com o Arroio Itaetd, ou Arroio da Serra;

Ao Leste — da confluéncia do Arroio Potariva com o Arroio Itaeta, desce por
esse Ultimo, que neste percurso € conhecido como Arroio Passo das
Pedras, até sua foz no Rio Piratini, no local denominado Passo do Ricardo;
Ao Sul — do ponto acima referido, sobe pelo rio Piratini, segue pelo Rio
Piratini, a montante acima até a foz do Arroio Saraiva;

A Oeste — da foz do Arroio Basilio, no Rio Piratini, segue pelo Rio Piratini, a
montante acima até a foz do Arroio Saraiva.
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Art. 2° - A sede do novo Municipio sera a localidade de Cerrito.

Art. 3° - O municipio seré instalado em primeiro de janeiro de 1997.

Art. 4° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 5° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario. PALACIO PIRATINI, em
Porto Alegre, em 28 de dezembro de 1995.

Antonio Brito

Governador do Estado

O municipio de Cerrito estd localizado na regido Sul do estado do Rio
Grande do Sul, na micro-regidao homogénea 317, correspondente a Lagoa dos
Patos, bem como a regido fisiografica da encosta do Sudeste. Possui area territorial
de 520km?, trés distritos, uma populacéo estimada em 6.928 habitantes, tendo como
principal atividade econdémica a fabricagcéo de tijolos e a producéo leiteira e agricola
dos inumeros minifundios que ocupam a maior parte do Territério municipal; formado
principalmente por uma populacéo rural. Possuindo as seguintes confrontacdes: Ao
Norte — Cangugu; ao Leste — Capéo do Ledo e Morro Redondo; a Oeste — Piratini e
ao Sul — Pedro Oso6rio. O municipio de Pedro Oso6rio tem sua sede a uma distancia
de 3km da sede do municipio de Cerrito, separados apenas pelas margens do rio

Piratini, como se pode observar na imagem a seguir:

Cangugu
Piratini

Vila Freire
o]

Morro
Redondo

Alfo Alegre

2 Pelotas

Capéo do Ledo

\ CERRITO

Herval PEDRO OSORIO

Figura 2: mapa indicativo das regides pertencentes a Cerrito e municipios limitrofes.
Fonte: Acervo Prefeitura Municipal de Cerrito.
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2.3 A Organizagéo Educacional de Pedro Osoério e Cer  rito

A abordagem historica das primeiras instituicbes educacionais dos
municipios de Pedro Osoério e Cerrito € uma forma de reconhecimento e valorizagcao
da luta e do empenho do povo em busca de escolarizagdo, contribuindo para a
compreensao do contexto historico do periodo pesquisado. Da mesma forma, torna-
Se necessario para se manter viva a historia da educacdo do municipio e da regiao,
podendo servir de embasamento para futuras pesquisas. Segundo Magalhdes
(1996, p. 69):

A instituicdo educativa constitui, no plano histérico, como no plano
pedagoégico, uma totalidade em construgdo e organizagdo, investindo-se
duma identidade. Totalidade em organizacdo, a instituicdo educativa
apresenta uma cultura pedagégica que compreende um ideario e praticas
de diversa natureza, dados os fins, os atores, os contetdos, inseridas num
contexto histérico e desenvolvendo uma relacdo educacional adequada aos
publicos, aos fins, aos condicionalismos e as circunstancias.

Os registros disponiveis sobre o ensino nos antigos povoados de Cerrito
Velho (Vila Freire), Estacdo Cerrito (atual cidade de Cerrito) e Maria Gomes (atual

cidade de Pedro Osdério), sdo poucos. Segundo Caldas (1990, p. 98):

Em Cerrito, a atividade educacional teria iniciado por volta de 1823, logo
ap6s a elevacdo da capela de Nossa Senhora do Rosario do Cerrito a
Curato. Antigamente, ao lado dos servigos religiosos, os padres faziam as
vezes de professores, ensinando as criangas existentes em sua area de
atuacao.

Naquele tempo ndo havia escolas propriamente ditas, sendo as aulas
(Portugués, Algebra, Latim, Teologia e Ciéncias) ministradas nas capelas ou sedes
de estancias aos filhos de familias mais privilegiadas.

Segundo Bento (2005, p. 74) uma das primeiras educadoras de Cerrito foi a
senhora Manuela Vaz Bento:

[.-.] que comecou a lecionar em Cerrito Velho no ano de 1896, sendo que no
ano de 1899 lecionava na Escola Nossa Senhora do Rosario, naquela
localidade, onde permaneceu até a década de 20. A escola contava com um

namero expressivo de alunos de 80 a 90 criancas e adolescentes em
diferentes séries.
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Para Caldas (1990, p.100) “as margens do Rio Piratini o processo
educacional foi mais tardio, jA que as primeiras aulas teriam iniciado por volta de
1866, na Estancia Paraiso. A primeira educadora chamava-se Zenodbia Soares”.

Nessa época, a educacao escolar era restrita, pois poucas eram as escolas
e muito distantes, normalmente em centros mais desenvolvidos, cabendo aos
educadores residentes no interior, comparecer as casas de familia onde eram
solicitados, a fim de instruir as criangcas em suas proprias casas. Os pais arcavam
com todas as despesas, chamadas na época de “pagamento de cama e mesa”, que
era devido por cada filho que estava recebendo orientacdo, sendo comum também
que os vizinhos encaminhassem seus filhos & casa onde estava o professor, para
que estudassem conjuntamente. Dos mais importantes professores residentes na
Vila Freire, estdo Galdino Domingues e seu sucessor Vicente de Tolla que era
procedente da Itdlia e também contribuia nas tarefas da Igreja. Segundo Bento
(2005, p. 30):

Na década de 1930, o prefeito de Cangucu nomeou professores para
atender diversas zonas de Cerrito Velho e de Estacdo Cerrito, tais como
Aurora Dias Colvara, para Bujur(; Albino dos Santos Morais, para o
Marmeleiro; Alcides Viterbo Nunes, para a Estacédo Cerrito; Otacilio Dias da
Trindade, para a Coxilha do Marmeleiro; Otilio da Silva Vieira, para o Passo
do Vieira. Estes foram nomeados em 1931. Em 1932, foram nomeados
Rosa Leal Gomes, para e Estacdo Cerrito; Sotero Rocha, para o Calheco;

e Maria José Prestes, para a Coxilha dos Bandeiras; Antonieta Vaz para
Cerrito Velho; e Jodo Capistrano Colvara, para o Catimbau.

Em 1922, na localidade do Passo do Santana, foi fundada a Congregacao
de Confissdo Luterana Sao Joao por oito familias vindas da col6nia Sdo Pedro de
Pelotas, hoje pertencente ao municipio de Morro Redondo. Os fundadores da
comunidade logo se preocuparam com a instrucdo de seus filhos. Segundo a
tradicéo luterana ao lado de cada Igreja teria que existir uma escola crista®. O prédio
construido para a escola inicialmente também servia para a realizacdo dos cultos.
Hoje essa € a Escola Municipal Reinaldo Karnopp, ainda em funcionamento e que,
foi entregue a administracdo municipal de Cerrito (WILLE, 2000).

Em 1931 teve inicio na Vila Estacdo Piratini (atual cidade de Pedro Osoério) a
obra de construgcédo do Colégio Sao José ao lado da antiga Igreja Catdlica. Quando

Dom Benedito Zorzi veio para instalar a capela, se fez acompanhar de algumas

® para maiores informacdes sobre a importancia da instrucéo escolar para os Luteranos ver Defreyn
(2004).
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irmas religiosas para auxiliar nas atividades paroquiais, bem como trabalhar como
educadoras. A escola passou a funcionar no dia 1° de margo de 1936, com 0 nome
de Escola Paroquial S&do José e no decorrer dos anos passou a se chamar Escola
Sagrado Coracdo de Jesus, propriedade da Congregacdo das Irmas de Notre
Dame®. O prédio que ficava ao lado da Igreja Matriz S&o José foi transferido em
1939, para perto do Rio Piratini, onde se encontra em atividade até hoje.

Em 1933 é fundado o grupo Escolar da Estacdo Cerrito, sendo inaugurado
em 1934, tendo comecado as aulas em 1935.

Em 1937 foi inaugurado em Vila Freire, pelo prefeito de Cangucu Jaime
Faria, o Grupo Escolar Jaime Faria.

Em 1939 foi inaugurada em Vila Estacao Piratini, a Escola Particular Getulio
Vargas pela professora Jacira Félix de Sousa, que educou centenas de criangas e
adolescentes. Com a enchente de 1959, a escola foi fechada. Outra escola particular
nesta mesma Vila foi inaugurada em 1942, por iniciativa da professora Albertina
Nassr, a Escola Santo Antonio também oficialmente registrada junto a 52
coordenadoria regional de educacao (BENTO, 2005).

Em 1942, funcionava a Escola Ferroviaria’® criada por iniciativa da Rede
Ferroviaria Federal para atender aos filhos de seus funcionarios. Neste mesmo ano,
foi criado através do Decreto n® 516/42, o Grupo Escolar de Vila Olimpo, que
funcionava na rua Pascoal Marquese e que, posteriormente transferiu-se para a rua
Julio de Castilhos, onde foi construido uma “brizoleta”, cujo prédio ainda se encontra
preservado.

Em 1947, sob o governo do subprefeito de Cangucu Honério Tavares, foi
construida a Escola Santa Rita de Cassia, no Rincédo da Pitangueira, sendo que em
1958, por estar com menos de trinta alunos, exigéncia da legislacdo deste periodo, o
municipio ndo forneceu mais professores e a escola passou para a iniciativa privada
voltando mais tarde para a administracdo de Pedro Osorio, funcionando até 1985.

Em 1950, funcionava em Vila Olimpo a Escola Particular Olavo Bilac, dirigida
pela professora Noeli Barbosa, que funcionou até o inicio da década de 1970.

Na década de 1950 se instalou no interior do municipio de Arroio Grande a
Mineradora Matarazzo especializada na extracdo de calcério, proprio para a

fabricacdo de cimento. Logo de sua instalagcéo foi construida uma escola, doada ao

® Sobre Educacao Catdlica ver Moura (2002); Amaral (2001) e Saviani (1983).
1% Sobre Histéria das instituicdes educacionais ligadas a rede Ferroviaria ver Corsetti, 2002.
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estado, para atender aos filhos de seus operarios: A Escola Conde Francisco
Matarazzo™ que esteve em funcionamento até o ano de 2008.

Desta forma, no ano de criagdo do municipio de Pedro Os6rio em 1959,
existia em seu territério em torno de dez escolas que funcionavam em prédios
proprios e outras na zona rural, em casas de particulares, para atender a uma
populacdo estimada em 17 mil habitantes®. Do total de dez escolas existentes.
Quatro eram estaduais, cinco particulares e uma pertencente a Rede Ferroviaria
Federal, todas funcionando apenas com o curso primario.

Em 1960, no prédio do Grupo Escolar Estacdo Cerrito, passou a funcionar o
Colégio Comercial Trés de Abril custeado pela municipalidade.

Em 1962, em Vila Cerrito foi inaugurada a Escola Estadual Maria Isabel de
Souza, sendo oficialmente autorizada pelo Decreto n°® 13.551/62 como escola de 1°
grau. Neste mesmo ano, foi inaugurado em Vila Olimpo pelo secretario Estadual de
Educacdo, Justino Quintana, o Ginasio Getulio Vargas, através do Decreto
12.383/62 (CALDAS, 1990). Dentro do projeto das brizoletas, prédio que se encontra
ainda bem conservado como podemos ver na imagem a seguir.

Figura 3: Brizoleta construida em 1962 para funcionar como
Ginasio Estadual Getulio Vargas, atual escola de ensino médio de
Pedro Osorio. Fonte: Acervo Secretaria Municipal de Educacéo de
Pedro Osoério

" Francisco Antonio Maria Matarazzo (1854-1937), também chamado Francisco Matarazzo, foi um
conde e empresario italo-brasileiro, criador do maior complexo industrial da América Latina do inicio
do séc. XX.

2 Segundo dados da Gazeta Cerritense Ano 2 n° 11, de 1° de julho de 1958 — a populacdo do novo
municipio era de 18.477 habitantes, no entanto, o distrito de Santa Isabel optou por permanecer
vinculado ao municipio de Arroio Grande, 0 que torna necessario a revisdo desse calculo, ficando
uma estimativa de 17 mil habitantes.
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Segundo dados da Secretaria de Municipal de Educacéo, a partir da década
de 1960 com o respaldo do governo estadual foram construidas em torno de
quarenta e cinco escolas multisseriadas. Em sua maioria localizavam-se na zona
rural, e foram sendo fechadas ao longo dos anos pelo crescente éxodo rural e pelas
politicas de nucleacdo dos anos 1990.

Em 1969 o Colégio Comercial Trés de Abril de Vila Cerrito passou a ser
administrado pelo Estado, com a denominacao de Escola Estadual de 2° Grau Padre
Anchieta que funcionou até 1989, quando foi anexado a Escola Maria Isabel de
Souza. Passou, a denominar-se Escola Estadual de 1° e 2° Graus José Bernabé de
Souza, conforme portaria de unificagdo n° 02598, atual Instituto Estadual de
Educacao José Bernabé de Souza.

Segundo Caldas (1990), no inicio dos anos de 1990 o municipio de Pedro
Osorio, possuia uma rede educacional distribuida da seguinte forma: existiam 2.745
alunos matriculados nas escolas locais, sendo 28 municipais (964 alunos); quatro
estaduais (1.442 alunos) e duas particulares (339 alunos). Destas trinta e quatro
escolas, sete estavam localizadas na zona urbana e vinte e sete na zona rural.
Segue a listagem das escolas em funcionamento neste periodo:

- Escolas municipais da zona rural:  Alfredo Ramalho (Passo do Vieira);
Alfredo Dias (Rincdo dos Correas); Dom Pedro Il (Vila Freire);
Emerenciano dos Santos (Marmeleiro); Dr. Jayme Farias (Vila Freire);
Felipe dos Santos (Marmeleiro); José Bonifacio (Ponte do Império);
Nossa Senhora das Gracgas (Palma); Machado de Assis (Coxilha dos
Bandeiras); Nossa Senhora de Lourdes (Alto da Divisa); Olavo Bilac
(Passo do Machado); Olga Martins dos Santos (Lixiguana); Padre Réus
(Palma — Matarazzo); Pedro da Vara (Calheco); Princesa Isabel (Passo
dos Bois); Silvana Paiva Ferro (Alto Alegre); Santa Maria Goretti (Bujuru);
Santo André (Catimbau); Santo Antonio (Rincdo dos Aires); S&o
Francisco de Assis (Alto do Portinho); Sdo José (Marmeleiro); Sao Luis
(Bujuru); Tiradentes (Vila Costa); Vera Cruz (Alto Alegre) e Eulalia Vieira
(Passo dos Bais).

- Escolas municipais da zona urbana:  Dr. Jacques da Rosa Machado;
Séao Miguel e Getulio Vargas.

- Escolas Estaduais: Getulio Vargas; Odilo Marques Goncalves; Conde

Francisco Matarazzo (4° distrito) e José Bernabé de Souza.
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- Escolas particulares: Sagrado Coracdo de Jesus e Reinaldo Karnopp
(Passo do Santana).

Toda esta estrutura para atender a uma populacéao, segundo dados do IBGE
(1991), de 14.761 habitantes, sendo 10.589 na area urbana e 4.172 no meio rural.

De acordo com dados da Comissdo emancipacionista em 1995, Cerrito
possuia uma populagdo de 8 mil habitantes, divididos entre cidade e interior, este
altimo composto de 1.512 propriedades, sendo 1300 com até 50 hectares,
minifundios de subsisténcia.

A educacao estava organizada a partir da seguinte estrutura: (Anexo 2)

- Escolas municipais: Escola Infantil Castelinho do Saber (Sede); Dr.

Jacques da Rosa Machado (Sede); Sdo Miguel (Sede); Alfredo Ramalho
(Passo do Vieira); Alfredo Dias (Rincdo dos Correas); Eulalia Vieira
(Passo dos Bois); Dr. Jayme Farias (Vila Freire); Felipe dos Santos
(Marmeleiro); Machado de Assis (Coxilha dos Bandeiras); Olavo Bilac
(Passo do Machado); Olga Martins dos Santos (Lixiguana); Pedro da
Vara (Calheco); Silvana Paiva Ferro (Alto Alegre); Santa Maria Goretti
(Bujuru); Santo André (Catimbau); Santo Antonio (Rincao dos Aires); Sao
Francisco de Assis (Alto do Portinho); Tiradentes (Vila Costa); Salgado
Filho (Passo da Divisa); DinorA& Mendonca Martins (Bujuru); Escola
Estadual de 1° e 2° Graus José Bernabé de Souza (Sede) e Escola
Particular Reinaldo Karnopp (Passo do Santana).

A rede municipal atendia a um total de 880 alunos e contava com 84
professores em atividade em sala de aula. A rede estadual no 1° grau possuia 467
alunos e no 2° grau, 486 alunos, com um total de 77 professores em efetivo trabalho
em sala de aula (Relatorio Comissdo Emancipacionista de 1995).

Como ja foi apontado nesse estudo, pode-se perceber a singularidade da
regido, visto que, em termos politicos as comunidades de Pedro Osorio e Cerrito em
um primeiro momento sao divididas e administradas por dois municipios diferentes:
Arroio Grande e Cangucu com sede administrativa a mais de 80km de distancia o
que dificultava investimentos significativos em todas as areas, em especial na area
educacional. Apdés uma incessante luta por investimentos publicos, em 1959
acontece a emancipacéo e a criagdo do municipio de Pedro Osorio, que nasce da
unido das duas comunidades formadas as margens Sul e Norte do Rio Piratini. Com

a emancipacdo e a parceria Estado-Municipio, na década de 1960 a oferta da
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educagdo priméria d4 avancos significativos com a constru¢do e ampliacdo de
escolas no meio urbano e rural. No entanto, as décadas de 1970 e 1980 sao

I3 resultado da influéncia do incentivo dado

marcadas por um grande éxodo rura
pelo governo para a implantacdo de grande numero de inddstrias nos centros
urbanos, da procura do trabalhador pelo trabalho assalariado, do gradativo
abandono do homem do campo que, pela falta de incentivo e desvalorizagéo do seu
produto, vende suas terras e vai para a cidade em busca de novas atividades, na
esperanca de melhorar de vida. Assim, conforme os dados levantados, neste
periodo teve inicio o processo de fechamento de muitas escolas multisseriadas, que
na década de 1960 somavam em torno de quarenta e cinco e na década de 1990
sao reduzidas para vinte e cinco escolas ofertadas no meio rural do municipio de
Pedro Osorio.

Apesar de, em um primeiro momento, as comunidades de Cerrito e Pedro
Osoério terem se unido em vista do objetivo de se emancipar para em conjunto
melhorar a vida da populacdo, na pratica continuou a divisdo. Vila Cerrito
permaneceu insatisfeita com as politicas adotadas e o0s baixos investimentos
realizados em seu territério, principalmente no meio rural formado em sua maioria
por pequenos agricultores empobrecidos e sem recursos proprios para desenvolver
seus negocios baseados nas lavouras, leitarias e criagdo de animais. A falta de uma
visdo coletiva e solidaria levou a comunidade a uma nova emancipacdo com a
criacdo do municipio de Cerrito em 1995. Ao que tudo indica a idéia era que com a
conquista da autonomia politico-administrativa houvesse um consideravel progresso
da regido e a qualidade de vida da populacdo daria um salto significativo em todas
as areas: saude, educacao, agricultura e infra-estrutura urbana e rural. Porém, o que
pode se perceber, € que o0s dois municipios continuam enfrentando muitas
dificuldades socio-econémicas, dependendo exclusivamente de recursos federais
para oferecer servi¢gos essenciais ao bem estar da populacao.

Em termos educacionais o que garante o funcionamento de toda a estrutura
ofertada sdo as verbas do FUNDEF. Sem esse investimento federal a educacéo do
municipio entraria em colapso total. Pensar em uma educacdo proxima a realidade

de cada comunidade, talvez seja uma alternativa fundamental na construcao de uma

'3 Exodo rural é o termo pelo qual se designa o abandono do campo por seus habitantes em busca de
melhores condi¢des de vida. No Brasil, com a industrializacdo na década de 1950 houve uma grande
onda de migracdo para os grandes centros urbanos. Ver Furtado (1982).
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cidadania ativa, solidaria e criativa capaz de desenvolver consciéncia de grupo,
visdo de conjunto e espirito empreendedor fatores essenciais para 0

desenvolvimento sécio-politico-econdmico e cultural desta regiéo.



3 A Educacéao Rural e as Escolas Multisseriadas

Para a abordagem sobre a constituicdo das escolas multisseriadas se torna
necessario elaborar um breve panorama da histéria da educacao brasileira.

Quando o primeiro governador-geral, Tomé de Souza, chegou ao Brasil em
1549, veio acompanhado de diversos jesuitas liderados por Manuel da Nobrega.
Apenas quinze dias depois, 0os missionarios ja faziam funcionar, na recém-fundada
cidade de Salvador, uma escola de ler e escrever. Era o inicio do processo de
criacdo de escolas elementares, secundarias, seminarios e missées espalhadas pelo
Brasil até o ano de 1759, ocasido em que 0s jesuitas foram expulsos pelo Marqués
de Pombal.

Neste periodo de 210 anos, 0s jesuitas promoveram macicamente a
catequese dos indios, a educagdo dos filhos dos colonos, a formagédo dos novos
sacerdotes e da elite intelectual, além do controle da fé e da moral dos habitantes da
nova terra. A acdo sobre o0s indigenas resumiu-se em cristianizar e pacificar,
tornando-os doceis para o trabalho nas aldeias. Com os filhos dos colonos, porém, a
educacdo podia se estender além da escola elementar de ler e escrever, o que
ocorreu a partir de 1573.

Pela atuacdo constante até o século XVIII, ndo s6 entre os nativos, mas,
sobretudo na sociedade colonial, podemos dizer que o0s jesuitas imprimiram de
modo marcante o ideario catolico na concepcdo de mundo dos brasileiros e
consequentemente introduziram a tradicdo religiosa do ensino que perdurou até a
Republica.

Na primeira metade do século XVIII ainda continuava a influéncia dos
jesuitas, com seus colégios espalhados pelo mundo, embora as criticas a eles se
tornassem mais fortes. Denunciava-se o dogmatismo da Escolastica decadente,
mas, nos debates apaixonados, as questdes econdmicas e politicas se
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sobrepunham aos limites estritamente pedagoégicos. Os jesuitas foram expulsos de
diversos paises — de Portugal e, portanto, do Brasil, em 1759

O Marqués de Pombal foi o grande gestor da introducdo das ideias
iluministas em Portugal, que agiu com rigor na reforma do ensino. Ao expulsar 0s
jesuitas, instituiu naquele mesmo ano a educacéo leiga, com responsabilidade total
do estado; instituiu as aulas régias*>. Comecou estruturando os chamados Estudos
Menores, que correspondiam ao ensino fundamental e médio (primeiras letras e
ensino de humanidades).

Em 1772, Pombal instituiu o subsidio literario, imposto destinado a financiar
as reformas projetadas, o que valia também para o Brasil. Dessa forma, 0s
professores eram selecionados e pagos pelo Estado, tornando-se funcionarios
publicos. No Brasil, a reforma Pombalina, foi levada a efeito s6 a partir de 1772,
guando teria sido implantado o ensino publico oficial. A Coroa nomeou professores,
estabeleceu planos de estudo e inspecdo e modificou o curso de humanidades,
tipico do ensino jesuitico, para o sistema de aulas régias de disciplinas isoladas,
como ocorrera na metropole. O subsidio literario instituido para gerar recursos, nem
sempre foi aplicado na manutencao das aulas.

De acordo com a historiografia, 0 marqués de Pombal ndo conseguira de
imediato introduzir as inovacdes de sua reforma no Brasil, 0 que teria provocado o
retrocesso de todo o sistema educacional brasileiro, embora, por outro lado, pode se
constatar a expansdo das ideias iluministas no Brasil, exercida pelas lojas
maconicas e academias literarias. No entanto, persistia o panorama do
analfabetismo e do ensino precario, restrito a poucos, uma vez que a atuacdo mais
eficaz dos jesuitas se fez sobre a burguesia e na formacéo das classes dirigentes,
além da tarefa dos missionarios sobre os indios. Uma sociedade exclusivamente
agraria em que o trabalho manual estava a cargo de escravos, permitiu a formacao
de uma elite intelectual cujo saber universal e abstrato voltava-se mais para o
bacharelismo, a burocracia e as profissdes liberais. Resultou dai um ensino

predominantemente classico, por valorizar a literatura e a retorica e desprezar as

* Sobre 0 assunto ver Saviani (1983 e 1996).
'° Régias por que pertenciam ao rei, ao Estado e ndo a Igreja.
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ciéncias e a atividade manual. Durante esse longo periodo do Brasil Colbnia,
aumentou o fosso entre os letrados e a maioria da populagéo analfabeta™®.

Quando a familia Real chegou ao Brasil, ainda ndo havia uma politica de
educacdo sistematica e planejada, as mudancas tendiam a resolver problemas
imediatos, sem encara-lo como um todo, existia as aulas régias do tempo de
Pombal, o que obrigou o rei a criar escolas, sobretudo superiores, a fim de atender
as necessidades do momento.

Além das adaptacdes administrativas necessarias, houve o incremento das
atividades culturais, antes inexistentes ou simplesmente proibidas. Essas iniciativas
estavam de acordo com o movimento iluminista que j& amadurecera na Europa.

Eram muitas as contradi¢cdes sociais e politicas cuja economia consolidava o
modelo agrario-comercial e fazia as primeiras tentativas de industrializacao.
Debatiam-se 0s seguimentos renovadores — que aspiravam aos ideais liberais e
positivistas da burguesia européia — e as forcas retrogradas da tradicdo agraria
escravocrata.

O poder da reacdo manteve o privilégio de classe ao valorizar o ensino
superior em detrimento dos demais niveis, sobretudo o elementar e o técnico.

Com a queda da monarquia em 1889, comecou a primeira republica, que
durou até 1930. Pela constituicdo de 1891 foi instaurado o0 governo representativo
federal e presidencial.

Desde o final do Império aumentava o interesse pela educacdo, com
significativa ampliacdo do debate, por meio de conferéncias pedagdgicas, criacdo de
bibliotecas, museus, além da difusédo de livros e artigos de jornal sobre pedagogia.

Uma caracteristica da atuacéo do Estado tivera inicio no final do século XIX,
tomando for¢ca nas primeiras décadas do século XX, ao se esbocar o modelo de
escolarizagdo baseada na escola seriada, com normas, procedimentos, métodos,
instalacbes adequadas, como se constata com a construcdo de prédios
monumentais para os estabelecimentos, sobretudo o0s grupos escolares®’.
Evidentemente isso significava desvio substancial na aplicacdo das minguadas
verbas para o ensino, mas essas edificacdes visavam a atestar o interesse do

governo pelo ensino publico.

'® Sobre a educacédo brasileira no periodo colonial ver Paiva (2000); Hilsdorf (2003) e Romanelli
1998).
£7 Sobre a instalacdo dos grupos escolares no Brasil ver Souza (1998 e 2004) e Vidal (2006).
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Ao mesmo tempo, 0S Nnovos espagos organizados representavam o esforco

de implantar a ordem e a disciplina. Segundo Faria Filho (2000, p. 22)

Se novos espacos escolares foram necesséarios para acolher o ensino
seriado, permitir o respeito aos ditames higiénicos do fim do século XIX,
facilitar a inspecéo escolar, favorecer a introducdo do método intuitivo e
disseminar a ideologia republicana, novos tempos escolares também se
impunham. Num meio onde a escola até entdo era instituicdo que se
adaptava a vida das pessoas — dai as escolas isoladas insistirem em terem
seus espacos e horarios préprios organizados de acordo com a
conveniéncia do professor, dos(as) aluno(as) e levando em conta os
costumes locais -, era preciso mais que produzir e legitimar um novo espaco
para a educacdo. Era preciso também que novas referéncias de tempos e
novos ritmos fossem construidos e legitimados.

Além disso, cresceu o interesse pela formagdo de professores. Devido a
descentralizacdo do ensino fundamental, a criagcdo de escolas normais dependia da
iniciativa pioneira de alguns estados. O projeto politico republicano visava implantar
a educacédo escolarizada, oferecendo o ensino para todos, no entanto, se tratava
ainda de uma escola dualista em que para a elite era reservada a continuidade dos
estudos, enquanto o ensino para o povo ficava restrito ao elementar e profissional.

A educacdo na Primeira RepuUblica sofreu transformacdes, muitas em
decorréncia das necessidades da configuracdo social e econdmica do pais. De
acordo com Nagle (2001), o periodo da Republica Velha no Brasil ficou marcado, em
termos de educacéo, por dois movimentos: o otimismo pedagdgico e o entusiasmo
pela educacdo. Via-se na educacdo, em especial na universalizacdo do ensino
primério, o elemento alavancador da constituicdo de um novo processo civilizatorio.
Segundo Nagle (2001, p. 17) neste periodo:

Estruturaram-se uma série de organizagBes destinadas a superar as
deficiéncias na éarea, com énfase na superacdo do analfabetismo.
Destacam-se movimentos sociais como Cruzadas contra o Analfabetismo,
Liga de defesa Nacional, Liga de Defesa Nacionalista de S&o Paulo, Ag&o
Social Nacionalista e Associacéo Brasileira de Educacéo - ABE - fundada
em 1924 no Rio de Janeiro. Com a sua fundacdo, os grandes debates

sobre escolarizacdo se deslocam do Congresso Nacional e se expandem
por mais amplos ambientes, especialmente nos meios educacionais.

No que se refere ao meio rural, 0 processo se manteve descontinuo e

desordenado, como sempre fora. Segundo Leite (2002, p. 28)

Mesmo a republica — sob inspiracdo positivista/cientificista — ndo procurou
desenvolver uma politica educacional destinada a escolarizacao rural,
sofrendo esta a acdo desinteressada das liderancas brasileiras. Dado o
comprometimento dessas elites com a visdo urbano-industrial que se
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cristalizou no pais nas primeiras décadas do século, a concentracdo dos
esforgcos politicos e administrativos ficou vinculada as expectativas
metropolitanas de modo que a sociedade brasileira somente despertou
para a educacdo rural por ocasido do forte movimento migratério interno
dos anos 1910/20.

Em relacdo ao periodo do Estado Novo (1935-1945), considera-se
importante ressaltar alguns aspectos: a nacionalizacdo do ensino, que consistiu na
destruicdo das iniciativas educacionais comunitarias dos imigrantes e na instituicdo
da obrigatoriedade do ensino na lingua portuguesa, a ampliacdo da oferta
educacional também nas zonas rurais, com a criacdo de grupos escolares, para
fazer frente as escolas dos imigrantes e ao crescente éxodo rural, que era superior
ao fluxo populacional que as cidades comportavam com possibilidade de emprego,
saude, saneamento basico, educacgéo; a introducdo dos principios da Escola Nova
que contribuiu para a expansao da oferta educacional, a mudanca de um ensino
baseado na memorizacdo de conhecimentos para um ensino fundamentado na inter-
relacdo pessoal e valorizacéo do aluno como individuo.

No entanto segundo Leite (2002, p. 29):

As proposicdes e o movimento revolucionario de 1930 — fortemente
centradas na viséo liberal - trouxeram a sociedade brasileira uma nova
forma interpretativa do processo produtivo e econdmico que desembocava
em situagBes concretas de bem estar, direitos, participacdo, etc.
confirmadas na constituicdo de 1934, Tais prerrogativas viriam a ser
substituidas pela interpretacdo nacionalista de Vargas, cuja prioridade
maior estava na instalacdo de um processo industrial de base (...). A

escolarizacdo urbana passou a fazer parte desse ideéario e, a priori, 0
processo escolar rural permaneceu inalterado.

De certa forma o Estado Novo manteve a tradicdo escolar brasileira,
garantindo a obrigatoriedade e a gratuidade da escolaridade, porém dando énfase
ao trabalho manual nas escolas primarias e secundarias e ao desenvolvimento de
uma politica educacional voltada para o ensino vocacional urbano - destinado
especialmente as classes populares.

No Rio Grande do Sul na condicéo de interventor federal, em decorréncia da
instalacdo do Estado Novo, em 1937, assumiu o governo do estado o General Daltro
Filho. Com ele assumiu a Secretaria da Educacdo e Saude Publica — Sesp/RS —
José Pereira Coelho de Souza, que desempenhou um importante papel no campo
educacional. Tambara (1998) lembra-nos que no transcorrer do mandato de Coelho

de Souza junto a Sesp/RS houve um intenso movimento de reforma do sistema
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educativo no estado e a implantacdo do processo de nacionaliza¢cdo do ensino que
abriu um campo de possibilidades para a intervencao estatal, fazendo o estado
assumir o problema da escola no Rio Grande do Sul.

Assim a escolarizacéo das criancas da zona rural que ndo tinham acesso as
escolas da cidade passou a ser preocupacéo real do Estado quando a “integridade
nacional” foi ameacada pelas escolas criadas por imigrantes, que trabalhavam nas
areas rurais, em nucleos coloniais, e que preocupados com a instrucdo dos seus
filhos, mantinham suas proprias escolas, ensinando-lhes em sua prépria lingua. Para
Paiva (1987), originarios de paises onde a instrucdo elementar universalizada era
um objetivo e a educacéo escolar desempenhava importante papel para a ascensao
social, o imigrante criava um clima de maiores exigéncias com respeito a instrucao.

Visando resolver esta “ameaca”, 0 governo passou a criar escolas dentro
das grandes fazendas ou nas suas proximidades com a intencdo de escolarizar 0os
filhos dos colonos, atendendo ao pedido dos “coronéis” que usavam as escolas em
beneficio proprio, uma vez que ajudava na fixacdo de colonos em suas terras.

Desta forma, as escolas eram criadas em locais em que havia fazendeiros
ou politicos que as desejassem, de modo paliativo, por que na opinido das elites, o
homem do campo ndo necessitava de escolaridade nos mesmos niveis que o da
cidade e, portanto, as escolas rurais deveriam apenas ensinar 0 curso primario, ou
seja, ler, escrever e calcular.

Para Basso (1992) a atitude dos fazendeiros em relacdo as escolas era
ambigua: as vezes, ajudavam a manter a frequéncia das criancas na escola
(atraindo mé&o-de-obra), outras vezes forcavam a auséncia pela utilizacdo do
trabalho das mesmas na lavoura, no periodo de colheitas. Esta utilizacdo do trabalho
infantil sofria ainda uma ou outra variagcdo de acordo com a necessidade econdémica
de sobrevivéncia. Portanto, as preocupac¢des com a educacao rural no inicio do
século XX — além de tentar reverter os indices de analfabetismo — foram marcados
pela necessidade ideoldgica de nacionalizagcdo do ensino, principalmente no sul do
pais.

Uma das caracteristicas dessas escolas rurais é a organizagéo da turma em
classes multisseriadas. Devido as grandes distancias entre as propriedades e do
baixo niumero de criangcas em cada série, € comum encontrar as que estdo em fase
de alfabetizacdo estudando com quem ja sabe ler e escrever — e todos sob a

orientacdo de um so professor.
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Geralmente, a diversidade de faixas etarias, de maturidade e de niveis de
conhecimento € apontada como razGes para o alto indice de fracasso escolar dos
gue moram no campo. A professora percebe-se diante do conflito e da necessidade
real de atender a todas as criancas, seja individualmente ou no grupo e, no entanto,
sente-se envolvida demais pelos padrbes de organizagao e a imposi¢cao de trabalhar
com um rol de contetdos minimos de cada série. Segundo Basso (1992, p. 37):

[...] no &mbito da organizacdo escolar, a selecdo de pessoal e sua
distribuicdo entre um quadro de técnico-especialistas e docentes, a fixagao
da grade curricular e carga horaria minima para as disciplinas, o programa
de ensino pré-estabelecido, o regimento escolar como instrumento

disciplinar, o calendario escolar determinando o ano letivo, o planejamento
geral..., colocam em funcionamento o que se denomina burocracia.

Na classe multisseriada, em funcdo de sua organizacdo burocratica — as
guatro filas, os quatro planejamentos de curso que precisam ser cumpridos em cada
série..., - mesmo um numero reduzido de alunos ndo consegue ser atendido em
suas caracteristicas e necessidades. Segundo Basso (1992, p. 39):

[...] a burocracia, como forma de dominacdo determina um tipo de
organizacdo na qual as condicfes de trabalho se acham pré determinadas

e pela qual a coletividade trabalhadora é impulsionada a produzir, a ndo
decidir e a se deixar administrar.

As experiéncias demonstram que a convivéncia das criangas em varias
idades, longe de prejudicar o desenvolvimento das mesmas, torna-se enriquecedor
pelo contato e assimetria dos conhecimentos de cada uma. Para a pesquisadora
argentina Claudia Molinari*®, é preciso imaginar as diferentes situacdes e a melhor
maneira de aproveitar a diversidade em cada uma delas.

E comum ver as criangas n&o so brincando juntas, mas também executando
outras tarefas como o lanche, a limpeza e o trabalho na horta sem qualquer
diferenciacéo, sejam por série, ou por idade. Segundo Molinari (2006):

Alguns professores acham que estdo sendo justos quando reservam, por
exemplo, meia hora ou outra fracdo qualquer de tempo para cada
agrupamento. Porém nem assim eles conseguem dar um bom
atendimento, j4 que cada um pede um tipo de intervencdo. Outros ainda
tém a iniciativa de propor tarefas coletivas. Sem divida, essa é uma

maneira interessante do que desenvolver atividade separada, mas também
fica mais facil cair na armadilha de achar que todos estdo envolvidos,

'® Claudia Molinari é professora de Ciéncias da Educacdo da Universidade Nacional de La Plata, na
Argentina, € uma das coordenadoras do projeto de formacao de professores do ensino fundamental
na Provincia de Buenos Aires.
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gquando na verdade, a mesma proposta pode ser adequada para uns, muito
facil para alguns e dificil demais para outros. Com isso, os alunos deixam
de enfrentar situacBes especificas que estejam de acordo com seus
saberes e com os desafios que precisam enfrentar para progredir. A
interacdo entre alunos de diferentes niveis deve transformar-se em
vantagem pedagdgica, cruzando atividade individual e coletiva a partir de
um projeto comum.

Na década de 1930 o debate sobre a educacdo rural se impulsiona
significativamente, gerando iniciativas mais contundentes de combate ao éxodo
rural, que cresce assustadoramente em func¢é@o da industrializagéo e do declinio na
producéo agricola. Surge por exemplo, a sociedade dos amigos de Alberto Torres™®
que, a partir de 1932, incentiva a criacdo de clubes agricolas escolares, no sentido
de estimular a organizacao da escola priméaria, como um nucleo de atuacao ruralista,
com o objetivo de prevenir o surto das migragoes.

Em 1935, durante o 1° Congresso de Educacdo Rural realizado em
Salvador, esta sociedade propde a formacdo do magistério para a zona rural com a
criacdo dos cursos normais rurais. A criagdo destes cursos visava atender as
necessidades identificadas na falta de preparo dos professores para dar aula no
meio rural. Para Maia (1982), a grande missdo do professor rural seria a de
demonstrar as exceléncias da vida do campo, convencendo o homem a permanecer
marginalizado dos beneficios da civilizagdo urbana.

Um dos intelectuais da época, que mais impulsionou a criacdo das escolas
Normais Rurais foi Sud Mennucci?® que via nesta, possibilidades concretas de se
desenvolver o conhecimento no meio rural. Segundo Mennucci apud Monarcha
(2007, p. 25):

As Normais Rurais se organizardo sob um triplice ponto de vista: o
pedagogico, o higiénico, ou talvez melhor o sanitario, e o agricola. Isso
quer dizer que terdo professores propriamente ditos, professores-médicos
e professores-agronomos. Todos nessa casa desde a cabeca diretora até o
mais humilde servente devem ter “mentalidade agricola”, isto é, de quem
sabe que o0 campo é a esperanca atual Unica do Brasil e de mesmo que o
nosso pais, através do ferro-esponja e do petréleo, venha a ser uma
grande poténcia industrial, nunca se libertard dos trabalhos agréarios e que
deles, 0 seu povo precisara sempre, por que s6 a terra cria produtos. A
indUstria, por muito que o faca apenas o modifica.

9 Alberto Torres, socidlogo e autor da obra “A organizacao nacional e problema nacional brasileiro”
escrita em 1914. Foi redescoberto nos anos 1920 e 1930 pela linguagem de intelectuais doutrinados,
integralistas e catolicos. A sociedade era uma entidade de propésitos nacionalista criado no Rio de
Janeiro por intelectuais ligados a vérias correntes doutrindrias.

% Considerado o pai do ruralismo brasileiro. Desde o inicio dos anos 1930 Sud Mennucci tornou-se
um dos vultos paradigmaticos da “cruzada escola rural”, ou melhor, da ideologia ruralista, cuja
primeira a florescéncia remonta a Alberto torres. Sobre o assunto ver Monarcha (2007).
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A criagao de uma escola normal rural concretizou-se no sertdo nordestino e
nao em solo paulista como pretendia Mennucci. Em 1934, foi criada no Ceara, por
Joaquim Moreira de Sousa, a primeira escola rural no Brasil. Logo outras sao
criadas em diversos estados, cujos planos de organizacdo sao frequentemente
submetidos a aprecia¢do de Sud Mennucci.

Em 1937, surge a Sociedade Brasileira da Educagdo Rural que,
acompanhando um movimento que se expandia na Europa apos a primeira guerra
mundial, buscava estudar, difundir e valorizar o folclore e as artes do povo da area
rural, com vista a retengdo do éxodo e o fenémeno da urbanizacdo que
descaracterizava os costumes e tradigcdes dos migrantes (MONARCHA, 2007).

Em janeiro de 1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos —
INEP, através do decreto lei n° 580, com o objetivo de promover estudos e
centralizar informacdes a cerca da educacdo nacional. A Conferéncia Nacional de
Educacao de 1941, convocada pelo governo em funcdo dos estudos realizados pelo
INEP, mostrando a precariedade do ensino de 1° grau, informa que fatores como a
baixa qualificacdo dos professores, quase todos leigos, precariedade das
instalacdes escolares, falta de material e equipamentos necessarios, além de
determinantes econbmicos e sociais da estrutura agraria concorrem para a
precariedade do ensino rural.

Em 1942 a escolarizacéo rural foi debatida no VIII Congresso Brasileiro de
Educacdo. Partindo de premissas basicas como o elevado nimero de analfabetos
do meio rural, a reducdo da produgdo agricola provocada por movimentos
migratérios internos e a necessidade de uma uniformidade sécio-cultural da Nacao,
0 que segundo Leite (2002) ndo definiu claramente os obstaculos da producéo
agricola brasileira e da propria educacéao rural, mas sabia que ela era essencial para
a manutencao do status ndo sé da sociedade como do proprio Estado.

Mesmo sem alteragbes profundas na educacgao rural, as discussbes da
década de 1930 adiantaram as posi¢cdes que surgiram em meados da década de
1940. A 1l Guerra Mundial forcou o pais a preocupar-se com 0 nivel sanitario e
educacional das populacfes rurais, pelo menos em certas regides produtoras de
materiais estratégicos. Quando foram assinados convénios com os Estados Unidos,
os acordos MEC-USAID, que o ambiente rural criou a CBAR (Comissao Brasileira
Americana de Educacdo das Populacbes Rurais), que tinha por objetivo a

implantag&o de projetos educacionais na zona rural.
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A partir de 1946 desenvolveu-se em nivel nacional, através do INEP, um
plano de expansdo de escolas, para a qual se destinaram 70% dos recursos do
Fundo Nacional do Ensino Primario, foram assinados convénios com os Estados
para a construcao de prédios escolares.

A ideia da educacgao rural ganhou forca, no entanto, nos anos de 1950,
devido a expansdo contrastante das cidades, sobretudo das de grande porte,
alimentada numa primeira fase, pelo éxodo rural e pelas poderosas correntes
migratorias que comecavam em ritmo crescente a buscar esses centros urbanos.
Para Paiva (1987) o problema que realmente comeca a preocupar € o da migragado
do campo para as cidades e a educacdo, mais uma vez é percebida como solucdo
para um problema n&o educativo: a educacéao rural deveria fixar o homem no campo.

Para Leite (2002), neste mesmo periodo, a escolarizagdo no meio rural
adquire novos significados, passa a ser importante por oportunizar o acesso a
conhecimentos elementares e indispensaveis a qualquer pessoa que vivesse em
cidades. Assim, o aprendizado da leitura e escrita, bem como o dominio das
operacbes matematicas fundamentais, de certa forma, garantiria maiores
possibilidades fora do mundo rural.

O debate mundial, na época, girava em torno do conceito de educacao de
base ou educacédo fundamental, introduzido pela UNESCO. Como todos os
movimentos de ampla repercussao, trazia em seu bojo impulsos generosos e
intencdes comerciais, idealismo e praticidade. Alguns tedricos perceberam que a
alfabetizacdo ndo se daria de forma satisfatoria nas areas subdesenvolvidas, se ndo
fosse acompanhada de um ensino de técnicas de vida, formas de plantio e praticas
sanitarias, sistemas de trabalho e novas formas de pensar.

Essas reflexdes tedricas iam ao encontro de preocupacdes muito concretas
de elevacdo do poder de compra das populagdes subdesenvolvidas e de uma
ampliacdo do mercado capaz de absorver a producdo industrial dos paises
avancados.

O Ministério da Agricultura lentamente vai sendo preparado para assumir as
tarefas educacionais ndo sé através de sua Divisdo de Ensino Agricola como pela
reformulagéo do servigo de Informagéo Agricola. De tudo isso se achava até entéo,

ausente o Ministério da Educacédo. Segundo Leite (2002, p. 32)
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Foram realizados encontros, debates e palestras, a fim de problematizar as
condi¢bes basicas de vida das populagbes carentes, principalmente as da
zona rural. A questdo crucial dos debates limitou-se ao ambito da
educacédo, a qual ficou determinada como fator de Seguranca Nacional,
como exigéncia de desenvolvimento comunitario-social e co-responsavel
pelo processo de expansao e desenvolvimento econdmico do pais.

A criacdo das Missdes Rurais nasce a partir do convénio entre o Ministério
da Agricultura brasileiro e o Inter-American Education Inc. (EUA). Ambos colocavam
recursos humanos e financeiros no programa de extensao rural. Deste convénio
surge a ACAR (Associacdo de Credito e Assisténcia Rural), mais tarde denominada
EMATER* (Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural). Assim, partem
missdes rurais para o interior. Com uma postura assistencialista, oferecem-se cursos
de formacéo para o professor, incutindo-lhe a missédo de demonstrar as virtudes do
campo, convencendo o homem a permanecer isolado dos beneficios da vida urbana
(LEITE, 2002).

Durante todo esse periodo descrito, foram poucos o0s investimentos
aplicados na oferta de uma educacao de qualidade para a populagao rural. Apesar
de alguns avancos conquistados, na década de 1960 o ensino primario rural
continua sem atingir as metas propostas durante os anos anteriores. Registrava-se
ainda um grande numero de criancas em idade escolar que residiam na area rural e
nao tinham acesso a escolaridade.

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei 4.024, em dezembro
de 1961, foi conferido aos Estados a ampliacdo do corpo disciplinar escolar,
mediante a acdo dos Conselhos Estaduais de Educacéo, sem perder de vista o
curriculo minimo determinado pelo Conselho Federal e pelo proprio MEC. Também
foi conferida a responsabilidade de manutencéo, organizagéo e funcionamento do
ensino primario e médio, bem como a garantia da obrigatoriedade escolar para as
criancas com idade de 7 anos?’. Segundo Leite (2002, p. 39):

Deixando a cargo das municipalidades a estruturagcdo da escola
fundamental na zona rural, a Lei 4.024 omitiu-se quanto a escola no
campo, uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior é
desprovida de recursos humanos e, principalmente, financeiros. Desta
feita, com uma politica educacional nem centralizada nem descentralizada
o sistema formal de educacédo rural sem condicBes de auto-sustentacdo

pedagdgica, administrativa e financeira, entrou num processo de
deterioragdo submetendo-se aos interesses urbanos.

?!Sobre a origem da EMATER ver Calazans (1993).
22 \er Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, Lei 4.024/61.
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O abandono da educacgéao rural nos anos 1960 e 1970 resultaram ainda de
medidas administrativas que continuaram a desprestigia-la. Ao invés de receber
incentivos, o professorado rural foi considerado como meros ocupantes de uma
categoria em extincdo. A perspectiva era a absorcdo da escola rural, simples
residuo, na escola Unica urbana, esta sim considerada moderna, avancada,
progressista. Os vencimentos dos professores rurais caem a niveis de subsalarios. A
designacédo para a docéncia no campo € estagio probatdrio, sacrificio, peniténcia.
Dai o esvaziamento das escolas normais rurais € 0 esmorecimento dos cursos de
treinamento, para filhos de agricultores. A existéncia de professores leigos, realidade
inevitavel, passou a ser vergonha inconfessada. Quanto ao jovem do meio rural s
Ihe resta o ginasio no centro urbano de padrao uniforme (ROMANELLI, 1998).

A década de 1960 no Brasil foi marcada, sobretudo, pela ascensdo do
Regime Militar que amplia a abertura do pais ao capital estrangeiro como forma de
subsidiar o crescimento da economia nacional. Em 1964 o MEC j& havia entrado em
acordo com a USAID? e sua influéncia vai abranger todos os setores da educacao
brasileira, inclusive o rural. O modelo econémico desenvolvimentista, idealizado pelo
Governo Militar, pressupunha a modernizacdo urgente dos setores da producéo
nacional. Frente a esse quadro, a escola ndo poderia se furtar a cumprir seu papel
na estratégia militar: capacitar a mao-de-obra exigida por essa nova fase de
expansao do capitalismo.

A preocupacdo com a profissionalizacdo torna-se o marco da década que
antecede a segunda Lei de Diretrizes e Bases a Lei 5.692 de 1971, a qual prevé a
profissionalizacdo de nivel técnico. Segundo Leite (2002, p. 46):

A lei 5.692, a partir de seus objetivos — gerais e de carater conservador,
dada sua énfase liberal —, néo trouxe, de fato, novidades transformadoras.
Pelo contrario, acentuou as divergéncias socio-politicas existentes na
escolaridade do povo brasileiro e consagrou o elitismo que sempre esteve
presente no processo escolar nacional (...) a escola no campo sera apenas

arremedo de um processo que, na verdade, ndo pretende a formacéo de
uma consciéncia cidada e sim a formacé&o de “instrumentos de producéo”.

O projeto militar de desenvolvimento contemplava as ac¢des para 0 campo,
sobretudo com vistas a sua modernizagcdo. Projetos para a ocupacdo de areas
improdutivas foram gestados e subsidios foram destinados para o cultivo dessas

% Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional - principal instrumento do
Governo norte-americano utilizado para defender seus interesses no exterior - especialmente nos
paises em desenvolvimento.
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terras. A educacdo de modo geral serve também a propagacdo de ideologias
militares, como controle e represséao.

Com a lei 5692/71, os tradicionais grupos escolares, que constituiam uma
rede de ensino que atingiam as longinquas cidades gauchas, foram transformados
nas escolas basicas e, nesses estabelecimentos de ensino, passou a ser
ministradas a educacdo fundamental, com oito anos de escolaridade, que deveria
ser continua, articulada, obrigatoria e gratuita.

Segundo Romanelli (1998) algumas iniciativas, frente as dificuldades de
escolarizagdo no meio rural, foram tomadas pelo MEC, através do Departamento de
Ensino Fundamental que em seu documento de politica de acdo de 1979, previa
como objetivos para o ensino de 1° grau no meio rural:

- Expandir a escolarizacdo nas zonas rurais, de acordo com as
potencialidades e especificidades de cada regidao do pais, procurando
assegurar, pelo menos as quatro séries da Educacado Fundamental;

- Melhorar a produtividade deste nivel de ensino para a reducdo dos
indices de evasao e repeténcia escolar de forma integrada com outros
setores da atividade econfmica e social.

Contudo, o0 que se continua a verificar, é que, apesar das “boas intencdes”
dos governos, tudo o que se fez para superar as dificuldades da escola rural ndo
tem sido suficiente. A existéncia de escolas com classes multisseriadas é uma
realidade que ndo pode ser ignorada, ou aprofundamos sua compreensao ou
continuaremos com a educacgdo de mais de 60 anos atras, onde predominaram as
caréncias e as precariedades das escolas rurais.

Historicamente percebe-se a importancia das escolas multisseriadas, ou
seja, escola com apenas uma sala de aula reunindo alunos de varias séries no
mesmo espaco, no contexto da educacédo no Rio Grande do Sul, com um papel
determinante e quase que exclusivo na alfabetizacdo do meio rural gaucho. Para
Martini (2002) essas escolas podem ser consideradas como 0 maior 0Orgao
alfabetizador da histéria educacional do Brasil.

Quando ainda vigorava a existéncia das escolas multisseriadas rurais as
comunidades no interior do estado estavam organizadas em torno da igreja, escola,
campo de futebol e saldo de festas, tendo a escola como um meio de referencial
intelectual e o professor desempenhando o papel de representante do Estado e de

referéncia do saber. A relevancia da escola multisseriada para as comunidades
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rurais pode ser verificada, num simples bate papo com os moradores mais antigos
de uma localidade rural. Percebe-se a importancia do professor e o valor dado a
escola como meio de instru¢cdo da comunidade.

As diretrizes politicas do Rio Grande do Sul*

refletem de alguma forma, o
contexto vivido em nivel nacional. O discurso de valorizagdo da educacédo rural
tipico dos anos quarenta e cinquenta, inicialmente identificado com a preocupacgéo
de nacionalizacédo do ensino e depois apresentado, como uma tentativa de manter
0S campesinos em seu meio, através de um processo que pretende recupera-los e
inseri-los nas ideias de modernidade e progresso no campo®.
Segundo Almeida (2001, p. 74):
Na verdade o contexto do ensino rural no pais € marcado por muitas
contradigbes, o Estado parece valoriza-los através de inUmeras leis e

discursos, mas o contato com a realidade é distinto daquilo que é
idealizado oficialmente pelos poderes publicos.

Em 1954, a superintendéncia do Ensino Rural elabora o Plano do Ensino
Rural®®, dispondo sobre as regulamentacdes e orientacdes para o desenvolvimento
do ensino nessas regides do Rio Grande do Sul. Classifica os niveis de ensino-
primario e médio, os tipos de Instituicdes, a vida escolar, a avaliacdo, a distribuicao
dos prédios escolares, objetivos e finalidades do ensino rural. A escola deveria estar
ajustada as realidades do meio em que pertence. Segundo Almeida (2001, p. 75),
em relacdo ao plano de ensino Rural:

E evidente a intencdo de aproximar a realidade rural as concepcdes de
progresso e civilizagcdo, tipicos valores urbanos que se afirmam na
sociedade brasileira. A idéia € que se estabelecesse um equilibrio entre o
sentimento afetivo do campo com a terra e, aos poucos, ir incorporando os
novos valores sociais, econdmicos e culturais trazidos pelo mundo urbano.
A partir dai, percebe-se uma tendéncia da legislacdo em desvalorizar a

cultura local, sugerindo, nas entrelinhas, que os habitos e costumes tipicos
da populacao rural sejam substituidos por outras referencias.

Por fim, cabe destacar que este plano de educacéao rural foi algo significativo
para o ensino no Estado, tendo em vista que foram contempladas pela lei diversas

situagdes que, de uma forma ou de outra, ajudaram o ensino rural a se desenvolver

% Sobre caracteristicas politicas do Rio Grande do Sul ver Aimeida (2001); Moure (1994) e Tambara
1983).

55 Sobre éxodo rural no Rio Grande do Sul no inicio do século XX ver Pinto (1935).

%% Decreto n° 4.850, de 29 de janeiro de 1954 — a elaboracdo deste documento é uma das medidas
politicas sobre o ensino rural de maior alcance e significado no Rio Grande do Sul.



62

com iniciativas politicas que merecem destaque. As iniciativas do governador lldo
Meneguetti que, em 1957, investe na constru¢do de uma quantidade consideravel de
escolas rurais e do Governador Leonel de Moura Brizola que a partir de 1959 faz um
plano ambicioso espalhando escolas por todo o Rio Grande do Sul, tema que sera
abordado a seguir no decorrer desta dissertacao.

As décadas de 1980 e 1990 sdo marcadas por um grande éxodo rural.
Assim, as escolas multisseriadas que antes recebiam grande numero de alunos,
ressentem-se de uma constante diminuicdo de sua clientela. Em face dessa
situacao, o governo do Rio Grande do Sul, exercido pelo entdo governador Alceu
Collares, em 1992, apresentou o projeto de nucleacdo de escolas, com o objetivo de
assegurar ao maior nimero de criangas 0 acesso a turmas unisseriadas em escolas-
nacleos, a principio, através de melhor estrutura fisica, de melhores condi¢cbes
didatico-pedagogicos e de servicos de apoio a estudantes. Pode se dizer, que por
ironia do destino o mesmo ideario politico-partidario (PDT) que mais espalhou
escolas multisseriadas no Rio Grande do Sul foi 0 mesmo que , pelas méos de Alceu

Collares, decretou o seu fechamento. Segundo Piza (2001, p. 01)

Historicamente, as classes multisseriadas s&o consideradas como ensino
de segunda categoria e o que pior, sem alternativa de melhora. Partindo
deste ponto de vista, muitos educadores e gestores optaram por esquecé-
las esperando que desaparecessem, talvez como um processo natural, de
um processo de desenvolvimento econémico que destacou para a cidade,
nas ultimas décadas enorme contingente da populacéo rural.

Considerado como um mal sem remeédio tentou-se a alternativa de
nucleagéo, tendo como consequéncia natural a necessidade de deslocamento dos
alunos, o que tem se mostrado teoricamente positivo, mas de operacionalizacao
dificil e que implica altos custos. No municipio de Cerrito, as viaturas do transporte
escolar ja estdo em atividade ha uns 20 anos, fazendo em média um trajeto de
300km por dia no transporte dos estudantes o que tem se transformado em um
grande transtorno a administragdo municipal em relacdo & sua manutengcdo e

operacionalizacao.
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3.1 Brizola e as Brizoletas

Em termos de politica nacional, com o fim da ditadura Vargas, em 1945, o

Brasil passou a viver um periodo de redemocratizacdo. Conforme Martins (1997, p.
128) apos a Segunda Guerra Mundial :

A América Latina viveu um periodo de crescimento econdmico e de relativa

prosperidade. Essa nova situacdo abriu a possibilidade de participacao

politica das massas. A democracia passou a ser 0 regime politico da

maioria dos paises latino-americanos. O peso eleitoral das massas obrigou

as elites a procurarem novas solu¢cdes para garantir a sua dominacéo. No

Brasil foram criados e legalizados varios partidos politicos, voltando a cena

politica o antigo PC (Partido Comunista), que fora cruelmente reprimido
durante o Estado Novo.

Depois de oito anos fechado, o Congresso voltou a funcionar e sua tarefa foi
criar uma nova constituicdo, promulgada em 1946 que estabelecia o regime
republicano, presidencialista e federativo. Para Martins (1997, p. 130) em termos
gerais, era uma constituicdo liberal, pois assegurava aos cidadaos a liberdade de
opinido, organizacdo e propriedade. Dava maior autonomia ao poder judiciario e aos
municipios.

Neste periodo que vai de 1945 a 1964 o pais passa por organizacao das
forcas populares. Surgem varios sindicatos de classe, ligas camponesas, sindicatos
rurais, unido de estudantes (UNE) que pela capacidade de organizacdo e
mobilizacdo ganharam forca politica para exigir melhores condicdes de vida e
trabalho. Segundo Martins (1997, p. 141):

Em setembro de 1955, mais de 1 milhdo de trabalhadores fizeram greve
contra a alta do custo de vida. No Recife, os estudantes quebraram 6nibus
em protesto ao aumento das passagens (..). Em 1960 a CNBB -
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - declarou que s6 a divisdo dos
latifindios e sua distribuicdo entre os camponeses sem terra melhorariam

as condi¢6es de vida no campo. Estava colocada a for¢a da Igreja em favor
da reforma agraria.

Na década de 1950, o Rio Grande do Sul passa por um processo de
afirmacéo do trabalhismo com a eleicdo, em 1958, de um de seus lideres que
representava uma das correntes mais radicais do PTB? rio-grandense: Leonel
Brizola. segundo Moure (1994, p. 153):

2’partido Trabalhista Brasileiro criado em 1945 com a reforma Partidria patrocinada por Getulio
Vargas quando deixou o poder apés o Estado Nov
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De todos os governadores do Rio Grande do Sul, Leonel de Moura Brizola
(empossado em 31 de janeiro e com término de mandato no mesmo dia e
més do ano de 1963) foi o mais polémico e radical: desapropriou terras na
fazenda Sarandi e no banhado do Colégio, visando a uma reforma agraria
com distribuicdo de lotes aos sem-terra. A0 mesmo tempo, estimulou a
implementacdo de indulstrias privadas e estatais nos setores siderdrgicos e
metalUrgicos. Paralelamente a este tipo de acdo Brizola ampliou
consideravelmente a oferta de servicos, com a construcdo de escolas
publicas, iniciou a construcdo da estrada da producdo e encampou 0S
servicos de eletricidade e telefonia, criando a CEEE e a CRT.

Para compreender o trabalhismo é necessario inseri-lo no contexto de
experiéncia populista ocorrido no Brasil, e na América Latina, em meados do
séc.XX. A pratica do trabalhismo brasileiro, a0 menos em sua formacao, apresentou-
se como uma faceta de populismo. Poucos lideres populistas eram trabalhistas, mas
a maioria dos trabalhistas eram populistas?®.

Entre o final do séc. XIX e os anos 1950, a América Latina foi palco de
importantes mudancas em sua estrutura social. Em alguns paises como México,
Brasil e Argentina, a maior parte da populacdo passou a viver nos centros urbanos,
resultado de um fendmeno conhecido como éxodo rural. Os migrantes procuravam
as cidades em busca de melhores condi¢des de vida. Isso fez surgir na periferia das
cidades uma quantidade enorme de favelas e vilas. Carentes de tudo, seus
moradores aspiravam a melhores condi¢cdes de alimentacdo, saude, educacao,
transporte e emprego.

O crescimento das cidades, porém, ndo trouxe como conseqiéncia uma
melhor distribuicdo de renda. Os trabalhadores continuaram a receber péssimos
salarios e suas condi¢cdes de vida eram precarias. Isso gerava descontentamento.
Ao mesmo tempo, a classe meédia, pequenos empresarios, funcionarios publicos,
profissionais liberais, militares, estudantes, intelectuais — também estava insatisfeita
com o dominio politico das oligarquias rurais®.

Além disso, havia outro motivo para o0 descontentamento. Desde a
independéncia politica conquistada no séc. XIX, a economia dos paises latino-
americanos se caracterizava pela dependéncia em relacdo aos paises mais
desenvolvidos. Primeiro essa dependéncia se deu em relagdo aos capitais e as
empresas de origem inglesa. Depois foram 0s norte- americanos que passaram a

dominar.

?8 Sobre 0 assunto ver lanni (1975); Tavares (1982) e Weffort (1978).
? pequeno grupo de pessoas que controlam o poder politico durante muito tempo sem dividir com
outros grupos sociais o exercicio do governo.
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Essa situacdo de dependéncia provocava insatisfacdo entre os empresarios
gue gqueriam desenvolver seus negocios de forma independente. Também gerava
descontentamento entre a classe média e os trabalhadores. Esse estado de espirito
mais ou menos generalizado estimulou a formacao de tendéncias nacionalistas, que
propunham o desenvolvimento autbnomo, a nacionalizacdo de empresas
estrangeiras e o respeito pela integridade nacional de cada pais.

Nessas condi¢cfes, surgiram movimentos politicos denominados populistas
em quase toda a América Latina. Esses movimentos tinham sempre um grande
apoio da populagdo urbana e, as vezes, também da populagdo rural. Eles se
apresentavam como nacionalistas — isto é, contra o dominio norte-americano — e
antioligarquicos. Eram contra os partidos politicos tradicionais e prometiam mudar o
pais em favor do “povo”.

Para eles, a populacdo nao estava dividida em grupos sociais, ou melhor,
essas divisbes ndo eram importantes. O que importava mesmo era mobilizar o
“povo” sob a lideranca de um individuo especial, um lider considerado capaz de
resolver todos os problemas da nacdo. Esse lider dispensava intermediarios entre
ele e 0 “povo” e tinha com o0s grupos sociais mais pobres uma relacdo direta e
paternal. A esse fendmeno deu-se o nome de populismo. Segundo Moure (1994, p.
150):

O populismo foi uma pratica politica em que o paternalismo e o clientelismo
politico dos coronéis do campo se assenhorearam das relacdes de
dominacdo politica nos meios urbanos emergentes. O que ocorreu foi a
substituicdo da dominacao tradicional por novas formas de controle politico,
que incorporavam instrumentos demagogicos, paternalista e o uso dos
meios de comunicacdo de massa.

No Rio Grande do Sul, o trabalhismo desejava ver suas ideias em prética e
confia a Leonel Brizola a sua primeira grande responsabilidade: as obras publicas.
Em 1952 é designado a ser Secretario de Obras Publicas pelo governador Ernesto
Dornelles, e lanca o primeiro plano de obras do Estado, dando énfase a construcao
de escolas. Faganha lotérica para um menino pobre, formado em Engenharia e que
pode falar de igual para igual com os doutores. Porto Alegre Ihe nega, por minima
diferenca a prefeitura, mas a entrega, com votacdo estrondosa na eleicdo seguinte.

Leonel vira Brizola e a cidade entra em nova era.
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Segundo Souza (1985), em 1956, Brizola assumiu a prefeitura de Porto
Alegre aos 33 anos e teve marcante atuacdo na capital dos gauchos, naquela época
a terceira maior cidade do pais. Atualizou os impostos e investiu em obras viarias,
saneamento basico, canalizacédo de agua nas vilas populares e escolas.

Derrotado na eleicdo de 1951, para a prefeitura de Porto Alegre, Leonel
Brizola voltou quatro anos depois e derrotou, por larga margem de votos, a Frente
Democratica, liderada por Euclides Triches. Fez 65% dos votos.

Como prefeito, Leonel Brizola, planejou as necessidades e priorizou as
areas mais carentes e, como populista que era, estabeleceu um dialogo direto com o
povo. Sabia falar para a populacdo e era um tradutor dos acontecimentos politicos,
do dominio econdmico, dos abusos do poder central e da espoliacdo que aumentava
a miséria dos brasileiro. Um forte instrumento nesse sentido era um programa
semanal na radio Farroupilha, que mantinha as sextas-feiras, iniciando as 20 horas
e nao tinha hora para terminar, transmitido do Diretério Metropolitano do PTB,
localizado no centro de Porto Alegre (SOUZA, 1985).

Em 1958, aos 36 anos, Leonel Brizola elegeu-se governador do Rio Grande
do Sul, vencendo o candidato do PSD* Walter Perachi Barcellos, resultado de sua
administrac@o na prefeitura de Porto Alegre e na Secretaria de Obras Publicas e da
empolgacédo dos gauchos com o lider populista.

Brizola recebeu um estado enfraquecido economicamente, com estradas
precarias, com um sistema financeiro atrasado, altos indices de analfabetismo, com
criangas sem escola e muita miséria no campo. Juscelino Kubitscheck marginalizou
a economia gaucha, que recebia menos da unido em aplica¢des financeiras do que
arrecadava com tributos. Empenhado na construcdo de Brasilia, o presidente da
Republica ndo atendia as reivindicacdes do Rio Grande do Sul, e Jodo Goulart, o
vice-presidente, ndo conseguia modificar esta determinacéo.

Educacéo e desenvolvimento econémico foram as metas do governo Brizola.
Tracou um plano de engenharia politica que modificou definitivamente o perfil do Rio
Grande do Sul. Aprovou na Assembléia Legislativa, proposta retificativa do

Orgcamento que permitiu as realiza¢des do primeiro ano de governo (1959).

% PSD - Partido Social Democrata, criado por Getulio Vargas ap6s o fim do Estado Novo em 1945,
defendia o incentivo a agropecuéaria, sobretudo a realizada nas grandes propriedades e as fabricas
que industrializavam os produtos agropecuarios. Além disso o estado deveria aceitar investimentos
estrangeiros.
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3.1.1 O Projeto Educacional de Brizola: As Brizolet as

A proposta da candidatura de Brizola a deputado estadual, em 1946, ja
anunciava a educacdo como sua maior preocupacgao, numa época em que milhares
de criangas n&o encontravam vagas nas escolas ou nao havia estabelecimento de
ensino perto de onde moravam.

Eleito prefeito de Porto Alegre, Leonel Brizola, em dois anos, acabou com a
falta cronica de vagas. Com a participacdo da comunidade, que se encarregava de
conseguir adesdes de outras autoridades e empresarios, brotam escolas em patios
de quartéis e em trechos ociosos de ruas, algumas daquelas até hoje em
funcionamento.

A partir da experiéncia inovadora da construcdo de 137 escolas na capital,
Leonel Brizola, eleito governador, deu continuidade a sua politica de construcdo de
escolas. Segundo Quadros (2005, p. 15):

Quando candidato ao governo do Estado do Rio Grande do Sul, Leonel
Brizola destacava como um dos pontos fundamentais de sua campanha as
propostas vinculadas a educacéo e atribuia a elas um papel preponderante
na sua vitdria eleitoral: “foi o meu plano de educacdo de erradicacdo do
analfabetismo e da criagdo de escolas em todo o estado, uma das principais
razbes da minha vitéria eleitoral. Mobilizei o professorado, os pais e a
mulher rio-grandense e, de um modo geral, as classes humildes, para

participarem dessa cruzada redentora” (Brizola em entrevista ao jornal O
Nacional, 3/2/1959. p. 2).

Conforme j& foi assinalado, ao assumir o governo do Estado, em 31 de
janeiro de 1959, Brizola elegeu a Secretaria de Educacdo como uma das mais
importantes de seu governo e passaram a ser construidas escolas que ficaram
conhecidas como Brizoletas.

A paixao de Brizola pela educacao tinha um motivo que o levava a superar

qualquer obstaculo de tempo ou espaco. Segundo o préprio Brizola:

A educacéo é o Unico caminho para emancipar o homem. Desenvolvimento
sem educacdo é criacdo de riqueza apenas para alguns privilegiados. E
fazer os ricos mais ricos e poderosos, e 0s pobres dependentes (...) é
necessario que o povo participe dos lucros sociais do desenvolvimento (...)
a educacao deve ser considerada como uma espécie de pré-requisito do
desenvolvimento, pois que sé ela prepara o homem para usufruir os
beneficios do progresso, serve de arma para reclamar, conscientemente,
esses beneficios (Revista Caros Amigos, n°88, julh 0/2004).
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O lema da Campanha de Brizola para o governo do Estado era “Nenhuma
crianga sem escola no Rio Grande do Sul’. Eleito, reestruturou a Secretaria da
Educacdo e Cultura e criou trés subsecretarias: Ensino Primario, Ensino Médio e
Ensino Técnico. Elaborou o plano de Emergéncia de Expanséo do Ensino Primario,
com duas metas: a escolarizacao de todas as criancas em idade escolar, dos 7 aos
14 anos, e a erradicagdo do analfabetismo. Mergulhado na pobreza, o Rio Grande
do Sul, em 1958, amargava indices negativos na educacdo: O Estado tinha 1.795
escolas e 300.000 alunos. ( Souza, 1985).

O critério adotado foi o de levar escola a populacdo residente no interior.
Brizola entendia que o plano educacional somente daria resultado combatendo a

falta de vagas escolares. Segundo Quadros (2005, p. 15):

Para implantar o programa de escolarizacdo 0 governo usou cinco
expedientes principais: 0 servico de Expansdo Descentralizada do Ensino
Primario —Sedep; a Comissédo Estadual de Prédios Escolares — Cepe; a
contratacdo de professores; a concessédo de bolsas de estudo e a compra
de vagas de escolas particulares em troca da cedéncia de professores
estaduais. Além dos recursos orgcamentarios, a fonte de financiamento
destas obras e atividades foi a instituicdo da taxa de educacdo, um adicional
de 20% sobre todos os impostos estaduais; recursos do Il Plano de Obras
do Estado; recursos provenientes do Fundo Nacional do Ensino Primario —
FNEP — e recursos do fundo social da Usaid.

Foi colocado em pratica o Plano das Duas Mil, meta governamental de
construir duas mil escolas em dois anos. A Comissao Estadual de Prédios Escolares
— Cepe, criada pelo decreto n°10.416, de 25 de mar ¢o de 1959 — funcionava em
cooperacdo com a SEC e a Secretaria de Obras Publicas. O 6rgéo fiscalizava e
coordenava as obras das unidades escolares.

As escolas tinham caracteristicas proprias. Eram construidas em madeira e,
no geral, tinham uma ou duas salas de aula e se popularizaram como as escolinhas
do Brizola, ou as Brizoletas. A opc¢éo pelos prédios de madeira, no interior, foi pela
disponibilidade de madeira no Estado, menor custo, mao-de-obra disponivel em
carpintaria ou marcenaria e dificuldade de transporte para o interior dos materiais
necessarios para a construcado de prédios de alvenaria. Os prédios escolares eram
construidos as margens das estradas ou voltados para a rua, em vales e picadas,

eram edificios simples e modestos.
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Segundo Quadros (2003) o governo concedeu bolsas de estudo para o
curso primario a partir do 3°ano, com autorizacdo no decreto n°10.598 de 14 de
julho de 1959. Dados do governo do Estado, em 1959, mostram que foram
concedidas 11.710 bolsas; em 1960, 15.035 e em 1961, 12.856. O repasse de
recursos publicos para as escolas privadas também foi utilizado, amparado no
decreto n° 10.400, de 18 de marco de 1959. Foi 0 governo que mais colaborou e
subvencionou o ensino particular no Estado, conforme declaracdo de Brizola a
Revista do Ensino (v. 12, n. 87, set, 1962, p. 5):

Dentro da execucdo do programa uma escola secundaria em cada
municipio, este governo foi 0 que mais colaborou e subvencionou o ensino
particular no Estado e em matéria de ensino primario — estado, municipio e
particulares — passamos a dispor de 1.150.000 matriculas. Potencialmente,

devemos estar escolarizando, neste ano de 1962, todas as crian¢as do Rio
Grande do Sul.

Em 7 de margo de 1961 na Reitoria da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, quando Brizola instituiu 1961 como o “Ano da Escolarizacdo”, o Estado foi
apresentado como um territorio “coberto de escolas”.

Conforme ja foi dito as iniciativas do governo tinham o apoio da populacao.
Para a construcdo das escolas o governo liberava os recursos (material de
construcéo), as prefeituras doavam os terrenos e transporte, forneciam mao-de-obra
semi-especializada (carpinteiros, pedreiros, etc), e a comunidade se mobilizava em
mutirdes, 0 que permitia a construcdo de centenas de escolas em pequeno espacgo
de tempo e em diversas localidades simultaneamente. Desta forma, o plano
educacional alcancou todas as regides do Estado, como o pampa, onde a baixa
densidade populacional dificultava as atividades de ensino. Segundo Quadros
(2005), Brizola tomava como referéncia para o programa educacional o seu exemplo
pessoal, de um sujeito que nascera pobre no interior do Estado, fora para a capital
em busca de melhores oportunidades e vencera na vida gracas ao acesso a
oportunidades educacionais e ao trabalho. “Ele acreditava que se toda a populacéo
tivesse oportunidades semelhantes, se nenhuma crianga ficasse sem escola, o seu
caso que era excegao, poderia se tornar regra” .

Conforme Quadros (2005) entre 1959 e 1962, o governo de Leonel Brizola
construiu 5.902 escolas primarias, 278 escolas técnicas urbanas e rurais e 131
ginasios, colégios e escolas normais, totalizando 6.302 novos estabelecimentos de

ensino. Foram abertas 688.209 novas matriculas e admitidos 42.153 novos
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professores. A proporcao de analfabetismo ( 34%) era muito inferior ao restante do
pais (70%)

Naquela época, no meio rural, com frequéncia, as condicbes e as
possibilidades de acesso a escola eram no geral, mais dificeis que no meio urbano.
Os poucos prédios escolares, as grandes distancias e a participacdo das criancas
nas atividades agricolas eram empecilhos concretos a freqiiéncia normal a escola. O
desenvolvimento desse projeto representou uma possibilidade efetiva de acesso a
oportunidades educacionais e a participacao e valorizacao da acao pedagogica.

No municipio de Pedro Osorio, neste periodo a oferta de educagéo primaria
dd um salto consideravel com a construcdo de inuUmeros prédios escolares no
campo e na cidade, incluindo a obra da Escola Alfredo Dias. Analisar este contexto
contribuird para se compreender o processo de constituicdo da escola pesquisada,
de sua origem até o seu fechamento pelas politicas de nucleacdo das escolas rurais
na década de 1990.

Quadros (2003, p. 64) ao abordar sobre a politica educacional do governo
Brizola afirma que:

[...] a acdo educacional do estado assumiu um carater eminentemente
politico, por que se baseava no principio de que a intervencdo estatal se
constitui numa acdo necessaria e imprescindivel para civilizar o povo para
colaborar com o progresso do préprio estado. Portanto, deviam se constituir
na referéncia para a comunidade. Era por meio delas, das brizoletas, que o
povo seria educado, civilizado e preparado para promover o progresso e o
desenvolvimento do Estado. Essa visdo pressupde que a tarefa do Estado é
preparar o povo, civiliza-lo, para integra-lo a moderna sociedade industrial.
Como decorréncia dessa acdo, o povo civilizado pela escola alcangaria um

alto nivel de desenvolvimento, condicdo para a soberania e para a
autonomia em relagéo a todas as formas de imperialismo.

Como pode-se perceber todo esse projeto de expansdo da educacéo
primaria faz parte do ideario do trabalhismo e do populismo. Para Moure (1994) em
parte, no caso do Rio Grande do Sul, o populismo foi gerado pelo positivismo. Esta
filosofia vé o Estado ndo como um gerenciador dos negoécios da classe dominante,
mas como um organismo a atender a um universo social mais abrangente. O capital
e o trabalho devem se harmonizar para a realizacdo dos objetivos da coletividade e

o chefe politico deve sua lideranca as caracteristicas de sua personalidade.
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3.2 A Escola Alfredo Dias

Durante muitos anos néo havia escola na localidade de Rincdo dos Correas,
distante 20km da sede do municipio de Cerrito. A atividade educacional
propriamente dita, teve inicio no final dos anos de 1950, quando chega a
comunidade a Srd Maura Dias, casada com um dos filhos do casal Alfredo e
Edelvira Correa Dias. Vinda da cidade de Bagé, onde concluiu o curso ginasial,
Dona Maura ou professora Maura®, como era conhecida, comeca a alfabetizar
criangas, jovens e adultos, na casa do sogro, onde fixa residéncia.

Portanto, a escola tem inicio funcionando de forma autbnoma em casa de
particulares, para onde se deslocavam todos aqueles que desejavam se alfabetizar
e aprofundar seus estudos. A escola mais proxima da comunidade de Rincdo dos
Correas situava-se a uma distancia de 10km e denominava-se Escola Rural Vista
Alegre, fundada em 27 de marcgo de 1950, pelo Estado em parceria com a Prefeitura
de Cangucu pelo Decreto n°. 1.190/50, na localidade de Alto Alegre. Essa escola foi
municipalizada em 1998 através do parecer n° 339/98, passando a denominar-se
Escola Municipal de Ensino Fundamental Ulisses Guastucci, funcionando até hoje
como escola-polo desta regiéo.

No Rincdo dos Correas, a partir da iniciativa da professora Maura, a
comunidade despertou para a questdo educacional e comecou a sentir a
necessidade de construir um prédio proprio, especifico para as atividades escolares.
Segundo a profe. Claucia Neumann®: “As familias tinham interesse na construcédo
de um centro em que as criangas pudessem estudar. Por isso, juntaram criancas de
toda a localidade e comecaram a dar aulas fundando ai uma escola”.

Ao que tudo indica com o interesse e a organizacdo comunitaria foi possivel
mobilizar todas as familias em vista deste objetivo. O primeiro passo foi conseguir
junto ao casal Alfredo e Edelvira Correa Dias a doacdo de 2 hectares® de terra em
uma area centralizada e acessivel a maioria das criancas para construir o prédio da
Escola. Devido a importancia do casal no surgimento da escola, destacamos sua

imagem a seguir:

%! Ela era professora leiga, sem formacao pedagégica. Ensinava um pouco daquilo que aprendeu no
curso ginasial, de forma voluntaria, aos filhos dos pequenos agricultores desta localidade.

%2 professora municipal de Cerrito em atividade na Escola Alfredo Dias no ano do fechamento da
escola.

% Unidade de medida agraria, equivalente a 100 ares (100m?).
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Figura 4: Casal Alfredo e Idelvira Correa Dias, que doou o terreno para a construcéo da escola. Apos
sua morte seu Alfredo € homenageado pela comunidade e a escola passou a ter 0 seu nome.
Fonte: Acervo particular Familia Dias.

O sonho se torna realidade em 1960, quando uma parceria entre Estado,
municipio e comunidade constréi o primeiro prédio da escola, que surge dentro do
projeto do governo gaucho, denominado de Brizoleta. O prédio era uma “mini-saia”:
a base de alvenaria e a parte superior de madeira. Ao abordar sobre as origens do
projeto de Brizola, Quadros (2003, p. 54) afirma:

O Sedep foi 0 6rgédo criado e encarregado de gerenciar o Programa de
Expansdo Descentralizada do Ensino Primario. O programa, que
apresentava caracteristicas de uma experiéncia de descentralizacao da
educacdo e tinha como lema expandir descentralizando, baseava-se na
celebragdo de convénios envolvendo o Estado e os municipios. Por meio
desses os municipios informavam ao Governo do Estado quais eram as
suas necessidades em termos de prédios escolares e de salas de aula, e 0
Estado fornecia-lhes os meios técnicos e financeiros para a execugédo das
obras [..] as escolas tinham algumas -caracteristicas proprias: eram
construidas em madeira e, no geral, tinham uma ou duas salas de aula.
Foram elas que se popularizaram como as brizoletas ou como as escolinhas
do Brizola.

Com o apoio da comunidade a escola foi criada em 24 de marco de 1960 e
oficializada pelo decreto estadual n°® 1.452/77. Foi registrada com o nome de Nossa

Senhora de Fatima, por ser esta a Santa mais devotada do lugar. Como podemos
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constatar no desfile da escola na semana da patria de 1975, na localidade de Vila
Freire.

: T L e Wi ol 5.

Figura 5: Desfile da Escola Nossa de Fatima na Semana da Patria de 1975, na localidade de
Vila Freire, interior do municipio de Cerrito.

Fonte: Acervo particular Familia Torres.

Foi construida apenas uma sala de aula dentro dos padrées das brizoletas:
com 60m? de &rea construida e capacidade para 20 alunos, com uma porta e duas
janelas em cores rosa e branca. Nao havia banheiros, agua encanada, luz elétrica,
secretaria, laboratérios, refeitério, etc. Esta Unica sala de aula guardava todos os
pertences da escola: mesas, cadeiras, material didatico, quadro-negro e a merenda,
fornecida pela prefeitura municipal.

Neste periodo, devido as dificuldades em se registrar imagens fotograficas,
conseguimos apenas esta fotografia da professora Jacira Torres e suas alunas em

frente ao primeiro prédio durante uma festa da escola.
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Figura 6: Professora Jacira Torres com alunas frente ao
antigo prédio da Escola Nossa Senhora de Fatima em
1974.

Fonte: Acervo particular Familia Torres

Inicialmente foi contratada pela prefeitura para trabalhar na entdo escola
Nossa Senhora de Féatima, a professora Maura Dias que seguiu suas atividades
pedagogicas na mesma localidade em que iniciou trabalhando de forma voluntaria,
porém, designada e custeada pela municipalidade. A escola funcionava pelo turno
da manhd das 8 as 12 horas na modalidade multisseriada, atendendo a uma
clientela de vinte alunos da 12 a 52 série do curso primario*.

Portanto, a professora era da localidade, convivia no seio da comunidade
sendo por todos respeitada e admirada. Além de professora, também era dela a
tarefa de merendeira, faxineira, diretora e secretaria da escola. Cabia a professora

fazer a matricula das criangas, divulgar a lei de obrigatoriedade de matricula dos

% Organizacdo de acordo com a Lei 4.024/61 que dividia 0 ensino basico em primario, ginasial e
colegial.
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menores de 7 a 14 anos (Anexo 3), registrar a frequéncia, avaliacdes, notas,

avancos, controle da vacina BCG (Anexo 4), fazer reunibes com os pais, preencher

e entregar os boletins, organizar o CPM , elaborar relatérios anuais sobre o

rendimento do alunado (Anexo 5), fornecer histérico escolar, acompanhar a prova de

leitura dos alunos de 12 série , aplicada pela Supervisdo Pedagoégica da SME (Anexo

6), elaborar planejamento anual do trabalho pedagdgico e das atividades escolares,

criar e cuidar da manutencédo das hortas (Anexo 7), zelar pelo patriménio publico,

representar a instituicdo em todas as solenidades civicas e participar de reunides na

Secretaria Municipal de Educa¢édo. Como afirma Brandé&o (1990, p. 115):

No passado, os professores eram a “melhor gente do lugar”. Profundamente
apegados a sua comunidade, transferiram essa dedicacdo para a escola a
gue devotavam toda uma vida. Portanto, a escola, os alunos, o ensino e sua
pratica docente eram vistos de um angulo mais pessoal, marcado por sua
vinculacdo emocional ao meio.

Em seu depoimento a Sr2. Neivaci Torres Fernandes que estudou nesta

instituicdo entre 1972 e 1976, destaca a participacdo da comunidade nas promoc¢des

da escola:

Mesmo antes de comecar a estudar, me lembro do meu pai fazer parte do
CPM da escola. Meus irmdaos ja estudavam e os meus pais estavam sempre
envolvidos na organizacdo de festas, churrascos e promoc¢des. Minha méae
fazia muito bolo decorado para vender ou leiloar. Lembro-me que se faziam
muitos leildes para arrecadar fundos para a Escola. Eram realizadas
reunies dancantes aos domingos a tarde, o que hoje é chamado de
domingueira. O professor tinha muito respaldo da comunidade e os pais
confiavam nele, ele tinha autonomia na sala de aula, era uma autoridade e
tinha o respaldo dos pais e desta forma era muito respeitado pelos alunos.

Na analise de entrevistas de Histéria Oral, Portelli (2005) chama a atencéo

para a necessidade de se tomar os fatos (0 que realmente aconteceu) e suas

representacdes simultaneamente:

Representacbes e “fatos” ndo existem em esferas isoladas. As
representacdes se utilizam dos fatos e alegam que séo fatos. Os fatos sédo
reconhecidos e organizados de acordo com as representacdes; tanto fatos
guanto representacfes convergem na subjetividade dos seres humanos e
sdo envoltos em sua linguagem. Talvez essa interacdo seja o campo
especifico da histéria oral, que é contabilizada como histéria com fatos
reconstruidos, mas também aprende, em sua pratica de trabalho de campo
dialégico e na confrontacdo critica com a alteridade dos narradores, a
entender representacoes.



76

A comunidade sabia da importancia da escola no seu meio e por isso dava
todo o suporte necessario ao seu funcionamento. Logo apés o inicio das atividades
escolares, foram construidas, pelas liderancas locais, privadas, cacimba, o
alambrado do terreno e uma horta para as atividades agricolas. Constituiu-se o CPM
(Circulo de Pais e Mestres) que era organizado com presidente e diretoria
legalmente constituida e registrada. Com o apoio de toda a comunidade eram
realizadas frequentes promoc¢Oes para angariar fundos para o caixa escolar que
servia de suporte financeiro as necessidades da escola.

Reforcando a fala de Neivaci Fernandes apresentamos a imagem da festa
junina em 1974, na Escola Nossa Senhora de Fatima.

IEigufa 7: Apresentacgdo de alunos no interior do prédio da Escola Nossa Senhora de Fatima em 1974,
durante uma Festa Junina.
Fonte: Acervo particular Familia Torres.

Em 1972, no auge do seu funcionamento, a escola contava com a matricula
de 48 estudantes, divididos em dois turnos, sob a orientagao de dois professores. No
turno da manha funcionava a 32 e 42 séries*®> com a professora Jacira Torres e no
turno da tarde a 12 e 22 séries com a professora Giselda Puccinelli. Além dos alunos

% Com a homologacao da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, foi criado o ensino de 1° e 2° graus
extinguindo o antigo primario, ginasial e colegial, com isso a escola passa a funcionar de 12 a 42
séries, ou seja, 1° grau incompleto.
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matriculados, era comum a pratica dos chamados alunos “encostados”, ou seja,
criancas menores de sete anos que acompanhavam seus irmaos mais velhos para
irem lentamente se alfabetizando, uma pratica que equivale a atual educacao
infantil, bem como a prestacdo de servicos de creche, visto que, 0s irmaos mais
velhos cuidavam o0s pequenos enguanto 0s pais se dedicavam a leitaria e a
agricultura. Também neste periodo funcionava uma turma de alfabetizacdo de
jovens e adultos no turno da noite na modalidade MOBRAL®® sob a orientacdo da
professora Jacira Torres. De forma precéaria, com iluminacdo de lampides®’, a
professora Jacira foi responsavel pela alfabetizagdo de um namero consideravel de
jovens e adultos desta localidade.
Sobre o MOBRAL, Leite (2002, p. 48-50) aponta:
Extrapolando a trilha da modernizacdo dos anos 70 e a ideologia do
“Milagre Brasileiro”, o analfabetismo nessa década manifestou-se como,
uma dolorosa e incuravel chaga dentro da sociedade nacional. Dai o porqué
das proposi¢cdes do | PND (Plano Nacional de Desenvolvimento) para a
educacéo e, posteriormente a ele, o PSECD (Plano Setorial de Educacéao,
Cultura e Desportos) para 1975/79 e 1980/85, que possibilitou suporte
filosofico e ideoldgico para projetos especiais do MEC. Como o Pronasec, o
EDURURAL e o MOBRAL.
[...] o programa do MOBRAL que, ao trabalhar educacionalmente tanto os
grupos urbanos como 0s agrupamentos rurais, tentou repassar todo um
projeto social e politico do governo central, visando exclusivamente a
guestao econdmica e politica do regime, isto €, promover 0 aumento e
aceleracdo da producdo, porém, inibindo avancgos sociais mais amplos para

a classe trabalhadora, ndo acatando a praxis natural desses mesmos
grupos.

A critica que se faz, atualmente, sobre as mudancas educacionais ocorridas
no pais com o advento dos militares, € que o sistema escolar controlado pela
ideologia da caserna limitou-se aos ensinamentos minimos para a garantia do
modelo capitalista dependente e dos elementos basicos de seguranca nacional.
Para Leite (2002), os idealizadores do MOBRAL cometeram 0 equivoco de acreditar

que é possivel educar o cidaddo a revelia da situagdo econémico-politica do pais.

% Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — O MOBRAL surge como um prosseguimento das

campanhas de alfabetizacao de adultos iniciadas com Lourencgo Filho. S6 com um cunho ideolégico
diferenciado do que vinha sendo feito até entdo. Sua preocupacao era tdo somente com que seus
alunos aprendessem a ler e escrever, sem uma preocupac¢do maior com a formacdo do homem. Foi
criado pela lei n°5.379, de 15 de dezembro de 1967, propondo a alfabetizac&o funcional de jovens e
adultos, visando “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como
meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢cfes de vida”. Sobre MOBRAL ver
Corréa (1979) e Bello (1993).

%" Lanterna grande, portatil ou fixa em teto abastecida por gas ou querosene.
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Apesar de todo o empenho da comunidade, com o passar do tempo a
estrutura do prédio comecou a ficar abalada até que em 1975, durante um forte
temporal, a escola foi completamente destruida. Por isso, segundo a prof2. Claucia é
gue ndo se encontra documentacao dos primeiros tempos desta instituicdo, com a
tempestade pouca coisa se conseguiu salvar.

Mesmo frente as adversidades, a comunidade ndo se deu por vencida, a
escola foi transferida para as dependéncias da casa do Sr. Josino Torres que residia
nas proximidades da antiga escola. Apés uma forte pressao da populacao local para
a reconstrucdo, no comeco do ano letivo de 1976, o prédio foi reerguido e ja se
encontrava em funcionamento. Neste momento, com a morte do Sr. Alfredo Dias a
comunidade presta-lhe uma homenagem e a escola passa a ter o seu nome.
Segundo o ex-aluno Cleber Correa de Oliveira:

Nasci e me criei nesta localidade. Antes de comecar a estudar, existia um
antigo prédio de madeira que caiu durante um temporal. Foi construido um
prédio novo no primeiro ano em que comecei a estudar. Embora também
fosse um prédio de madeira, que se localizava ha poucos metros do atual
prédio. A escola velha tinha as tdbuas rosa e essa era de cor verde. A
comunidade participava bastante. O nosso instrutor de desfile era uma
pessoa da comunidade. Faziam uma festinha para arrecadar verbas para a
escola e toda a comunidade colaborava e participava. A comunidade

participava bastante mesmo, a professora se sentia respaldada pela
comunidade.

A participacdo, o empenho e a luta da comunidade foram decisivos para se
reerguer a escola. Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelo homem rural,
a comunidade cedia salas de suas humildes casas, hospedava professores, ajudava
na conservacao do prédio, doava parte de sua producao para as festas beneficentes
complemento da merenda, auxiliava a professora nos servicos de limpeza, merenda
e manutencdo da horta, além de ajudar, a cuidar as criangas. Segundo Brandédo
(1990, p. 77):

Quando interrogados, os pais tendem a acentuar o valor inquestionavel do
estudo, e a definir como ignorantes ou atrasados os conhecidos seus que
proibem os filhos de ingressar na escola pelo menos os breves estudos
primarios na escola rural. Mesmo os lavradores pobres e os sitiantes
posseiros do sertao insistem em dizer que a cultura escolar € um recurso a
mais. E, para um namero crescente de pais, ela € decisiva para que seus
filhos tenham um destino melhor do que eles, num mundo percebido por
todos como em mudanca contra o0 homem do campo.
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Nesta perspectiva, de se viver em um mundo em mudanca é que a
comunidade mantinha-se determinada em manter a escola préxima a sua realidade
e acessivel a todos que dela necessitasse. Dessa forma Brandado (1990, p. 79)

afirma que:

O que o homem rural espera da escola é a formagdo de um trabalhador
gue, como camponés, domine melhor as técnicas da agricultura
modernizada e as tramas dos negécios. Ou que, como trabalhador urbano,
esteja qualificado a trabalhar como operario estavel, motorista ou até como
funcionério da prefeitura ou professor, profissional livre do trabalho bruto.

Neste sentido, a escola era valorizada e o professor desempenhava um
papel de intelectual inovador que impulsionava o progresso e o desenvolvimento
local. Segundo Brandao (1983, p. 171):

[...] a comunidade camponesa demonstra que sabe que a escola é um
instrumento para ensinar a “nés” o codigo de simbolos e relacdes’deles”,
para aprender a lidar com o mundo “deles”. E o lugar especifico onde a
crianga aprende o saber de que o adulto se reconhece precisando dominar
cada vez mais: a “linguagem” da lingua e do célculo, a fala dos simbolos, o
segredo das regras de cidadania; ndo para ser um melhor cidaddo, mas
para ser pelo menos um subalterno menos explorado. Quando as matas
ficam vazias de bichos e cheias de emissarios da fazenda, da antartica e da
Petrobras, é preciso esquecer o saber tradicional da caca e aprender um
saber urbano para ndo ser cacado. E para isto que a escola serve e,
guando mais perigo, tanto mais empenho para que haja na vila uma escola.
E para ensinar, através da crianca e do adolescente, a cultura camponesa,
a lidar com o mundo de cultura do sistema que a escola é vista servindo.
N&o é para ser um “agente de mudanca” de valores e saberes. Por isso é
dificil a escola ser, ainda que pudesse, algo mais do que um lugar de
ensino, mesmo que a este mais costumemos dar o nome de educagéo.

Mesmo quando constituido e legitimado pela autoridade municipal, a pessoa
que ocupava o cargo de mediagcdo na comunidade, ndo acumulava qualquer tipo
significativo de poder externo sobre a ordem tradicional da vida comunitaria. N&o
sdo “senhores sobre”, sdo “servidores de”, subordinados tanto ao consenso da
vizinhancga quanto a agéncia que o tornou professor.

Além dos problemas estruturais, outra questdo que causava muito
desconforto a comunidade era a constante troca de professores. A falta de um
vinculo efetivo com a prefeitura através de um plano de carreira deixava o professor
a mercé de manobras e interesses politicos. Apesar de toda a precariedade para o
exercicio profissional e os baixos salarios oferecidos, os contratos eram usados
como moeda de troca de votos e apoio politico, ou seja, o professor estava sempre
na eminéncia, de acordo com os interesses dos administradores, de serem

transferidos ou demitidos. Devido a essa pratica politica, a comunidade
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frequentemente se revoltava, se dividia e se desestruturava. E o que podemos

perceber claramente no depoimento da ex-aluna Neivaci Torres Fernandes:

Nos anos de 1970, havia uma frequente mudanca de professores, me
lembro que entre 1979 e 1980 com a substituicdo da professora Vera pela
professora Arani houve uma discussdo muito grande na comunidade,
devido a influéncia politica nesta troca. Os professores nao eram
concursados, tinham contratos com a prefeitura, parecia mais um cargo de
confianca. Quando houve a substituicdo da professora Vera pela professora
Arani, me lembro que minha irm& mais nova teve que ir morar na casa de
um tio residente em outra localidade para poder estudar com a professora
Vera. Aconteceram muitos protestos na comunidade porque esta professora
era muito bem quista e amiga de todos. A troca foi arbitraria, foi uma
guestao politica, a prefeitura tomou a decisdo e ndo ouviu a comunidade.
Isso causou muitas divergéncias entre as familias divididas entre favoraveis
e contrarios a postura da administracdo municipal. Os professores
ganhavam muito pouco, alguns tinham até muita dificuldade de chegar até a
escola. A professora Giselda, por exemplo, caminhava em torno de 10km
por dia. Eram responséaveis pela manutencéo: limpeza, merenda, servico de
secretaria, direcdo, etc., e ganhavam apenas como professores.

Esta pratica de mudancga das professoras se intensificou durante a década

de 1970, é o que podemos constatar através dos registros sobre os profissionais que

exerceram atividades nesta escola:

1960-1965 - Professora Maura Dias;
1965-1968 - Professora Janira Guinle;
1968-1970 - Professora Gessi Acosta;

1971 — Professora Virginia Bandeira,

1972 — Professora Jacira Torres e Giselda Puccinelli;
1973 — Professor Armando Weber;

1974 — Professora Jacira Torres;

1976 — Professora Rute Garcia;

1979 — Professora Vera Regina de Souza;
1980 — Professora Arani Dias da Silveira;

1982 — Professora Dalva Aires da Costa;
1983-1985 — Professora Arani Dias da Silveira;
1985 — Professor Roberto Garcia;

1986-1992 — Professora Maria Tereza Torres;

1992-1997 — Professora Claucia Fernanda Damasceno Neumann.
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Em 1986 quando a professora Maria Tereza da Rosa Torres chega para
trabalhar na localidade de Rincdo dos Correas encontra o prédio novamente em
precarias condicbes de funcionamento. ApOs dez anos de sua reconstrucdo, o
prédio se encontra com uma série de problemas estruturais: assoalho quebrado,
goteiras, portas e janelas danificadas, etc. Novamente, no depoimento da propria
professora, a unido da comunidade foi decisiva na superagéo desses obstaculos:

Comecei trabalhar na Escola Municipal Alfredo Dias em 1986, aos dezoito
anos de idade, sem formacéo especifica para o magistério, tendo apenas
cursado o 2° grau habilitacdo Auxiliar de Escritério. Quando cheguei para
trabalhar nesta escola me confrontei com a realidade da escola
multisseriada: lecionar de 12 a 42 série simultaneamente na mesma sala de
aula, cuidar do trabalho burocratico, da limpeza do prédio e da merenda. A
principio me parecia uma tarefa inviavel, principalmente, por que se somava
a isso as precarias condicdes materiais e de higiene do prédio que se
encontrava abandonado pelas autoridades. Mas, logo percebi a vontade da
comunidade em manter a escola no local e a disponibilidade para ajudar na
reestruturacdo da sua melhoria fisica. Cansados de esperar pelos gestores
a comunidade estava mobilizada na organizacdo e na manutencdo da
instituicdo neste local. Partimos juntos em busca de recursos para a
construcdo do novo prédio em substituicdo do antigo prédio de madeira:
contamos com doacdes do comércio e da industria local, realizamos bingos,
festas juninas, acdes entre amigos tendo em vista arrecadar fundos para a
compra de materiais. Apesar de termos adquirido todo o material
necessario, a prefeitura nao cumpriu de imediato a sua parte de ceder méao
de obra necessaria, fato consumado dois anos apds a compra do material.
Foi uma experiéncia muito gratificante, pois apesar da minha falta de
formacgdo especifica e de ndo me sentir preparada para trabalhar numa
escola de forma multisseriada, o engajamento e o apoio da comunidade
foram fundamentais para o sucesso do meu trabalho. A comunidade
contribuia ativamente de forma sistematica nas promocdes realizadas, na
limpeza do patio e do prédio, nas reunides com as autoridades e no meu
acolhimento. A escola além se ser um local de aprendizagem, préximo da
realidade local, servia como local de reunides e cursos oferecidos pela
EMATER e outras entidades; cultos religiosos, local de vacinagédo e até
mesmo de realizacdo de festas como aniversarios, casamentos e batizados.
Cabe ainda salientar que no meu trabalho em sala de aula, apesar da minha
inexperiéncia, contei com o apoio dos alunos que ajudavam nas tarefas:
limpeza da sala, na organizacdo da merenda; os alunos maiores ajudavam
a cuidar os menores, passavam 0 conteddo no quadro e monitoravam a
aprendizagem dos que tinham maiores dificuldades.

Percebe-se claramente neste depoimento, a importancia do professor e o
valor dado a escola como meio de instrucdo da comunidade, o descaso dos
administradores com a educacao e com as reivindicagdées do homem rural, a forma
como a professora se sentia apoiada em seu trabalho, o carinho com que se refere
aos alunos e a funcéo social que a escola exercia, através da cedéncia de suas

dependéncias para os cultos religiosos, reunides de cooperativas, EMATER,
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aniversarios, casamentos, batizados, etc. A escola influenciava diretamente nas
atividades comunitérias, como também no desenvolvimento da comunidade.

As familias desejavam a construcédo de um prédio novo de alvenaria, porém
a prefeitura apenas realizou uma pequena reforma no antigo prédio de madeira, no
ano de 1987. No periodo da reforma a escola passa novamente a funcionar em
casa de particulares, desta vez na casa do Sr. Jo&do Hebling.

Em 1988, devido a demanda de alunos e as reformas realizadas, € liberada
pela SMEC, o funcionamento da 52 série do ensino fundamental. Para alegria da
comunidade as criangas contavam a partir de agora, com mais um ano de estudo
préximo a suas casas, Vvisto que, a escola de ensino fundamental completo de 12 a
82 séries era longe e o transporte escolar inexistente.

Em 1992 com a transferéncia da professora Maria Tereza Torres, chega a
localidade a professora Claucia Neumann que assume o trabalho na Escola Alfredo
Dias. Em seu depoimento a professora relata sua chegada a escola:

Cheguei para trabalhar na Escola Alfredo Dias no inicio dos anos de 1990,
tinha apenas um ano de atuagdo no magistério. Sem formacédo pedagdgica,
possuia apenas 0 ensino médio. Fui designada para substituir a professora
Tereza. Apesar da falta de experiéncia me senti acolhida porque as familias
me receberam muito bem, me ajudaram bastante. Até com a merenda que
eu ndo sabia preparar em grande quantidade, eles me ajudavam. Mas havia
um grande problema que era a precariedade do prédio, uma antiga
brizoleta, que estava totalmente estragada. Estava sem condi¢des: cheia de
buracos, fendas enormes que entrava vento por todos os lados. Dias de
vento forte o prédio parecia que estava solto.

Conversando com os pais dos alunos, resolvemos parar as atividades e
chamar o prefeito e 0 Secretario de Educacdo para uma reunido. Ambos se
comprometeram a construir um prédio novo de alvenaria. A comunidade ja
havia adquirido algum material através de doacBes das familias e
empresarios da regido com a professora Tereza. Parte do material j& estava
guardado, mas a comunidade cansou pedindo a construgdo do novo prédio
e a prefeitura ndo comecava a obra. Entdo a comunidade estipulou um
prazo para que se comegasse a obra. Caso contrario o povo iria
desmanchar o prédio, por que as criangas estavam correndo risco de vida.
Neste meio tempo Cerrito e Pedro Osoério foram atingidos pela grande
enchente de 1992, o que dificultou o trabalho da prefeitura. Porém superado
este momento dificil, as autoridades voltaram a conversar com 0 povo e
logo a obra foi finalmente iniciada. Durante a construcao passei a dar aula
na rua, a prefeitura trouxe uma bolanta®® onde se guardava todo o material
da escola. Comecaram a obra composta por uma sala de aula grande, um
banheiro e a cozinha onde funciona também a secretaria. No segundo
semestre de 1992, finalmente a obra foi concluida e o sonho da comunidade
tornou-se realidade.

% Moradia mével, tradicional de arrozeiros, utilizada nas granjas em servicos temporarios.
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A imagem a seguir destaca o novo prédio de alvenaria construido pela

prefeitura em parceria com a comunidade em 1992, conforme a fala da professora

Claucia.

Figra 8: Aluna frente ao novo prédi de alvenaria em 1992.
Fonte: Acervo particular Familia Torres.

d

Percebe-se, novamente, no depoimento da professora a importancia da

unido da comunidade, o valor dado a escola e o descaso das autoridades com as

reivindicacdes e a luta do povo por um direito basico do cidadéo.

Neste sentido Ribes (1999, p. 65) faz a seguinte afirmativa:

Sao muito distintas as trajetorias das escolas urbanas ou suburbanas e das
escolas rurais. As primeiras geralmente iniciativas do poder publico, a partir
de wuma aglomeracdo significativa da populacdo naturalmente
reivindicadora, até pela proximidade fisica que permite maiores contatos e
discusséo sobre problemas comuns, e as Ultimas, quase sempre, iniciativa
de uma Unica pessoa ou de um pequeno grupo, mas que sO tem a
intervencao do poder publico quando ja concretizadas.

A escola rural, mais do que nenhuma outra, sé se torna realidade quando os
interessados tomam partido direto na sua busca e criam fatos que passam a
ser irreversiveis. [...] no Rio Grande do Sul séo facilmente constataveis dois
fatos que se inter-relacionam e que tem significativa influencia na oferta de
educacdo no meio rural: a origem étnica da populagdo e a forma de
distribuicdo da terra. S0 maiores as ofertas, com certeza, consequéncia da
pressdo, da demanda, nas areas no estado em que ha maior imigracédo e
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em que a ocupacao da terra € de minifindios, dois fendmenos geralmente
coincidentes.

Segundo dados da prefeitura Municipal de Cerrito a populagcdo rural do
municipio é de 2.574 habitantes, o que representa 37,17% da populacdo em sua
maioria de pequenos agricultores que ocupam propriedades de até 30 hectares. E é
justamente nas localidades onde se concentram esses minifundios € que as escolas
se estabeleceram, em sua maioria por iniciativa e luta da comunidade, como na

localidade de Rincéao dos Correas. Segundo a professora Claucia:

A comunidade teve um papel fundamental no funcionamento da escola.
Eles eram lutadores, estavam sempre juntos para manter a escola
funcionando. Ndo se recebia quase nenhum material didatico, o que a
SMEC fornecia era insuficiente, ndo tinha mimeégrafosg, nem folhas de
oficio, tinha que usar folhas de carbono ou se deslocar até uma outra
instituicdo para mimeografar os trabalhos e provas. Entdo, a gente fazia
muitas festas: bingos, festas juninas, varias festas. Umas para angariar
fundos para o caixa escolar e outras s6 para integracao da comunidade. Era
um trabalho coletivo, um grupo muito bom de pessoas que tinham filhos ou
netos na escola e ajudavam muito mesmo. Por exemplo poderia citar o Sr.
Aldrovando Torres que estava sempre presente, Dona Leni, que fazia a
merenda dos alunos em sua casa, 0 Genésio que era uma pessoa incrivel,
0 seu Antonio Dias que pedia licenga para assistir minhas aulas de Ensino
Religioso, entre varios outros. Havia uma troca e uma amizade incrivel.
Quando sai de la ndo quis me despedir de ninguém, sai com o coracao
partido. Havia uma integracao incrivel entre as familias e a escola.

A boa e fecunda relacdo estabelecida entre a comunidade de Rincdo dos
Correas e a escola local foi decisiva na superacdo de todos os obstaculos que
surgiram ao longo do tempo. Quando em 1988, a nova Constituicdo Federal
brasileira reconhece a educacdo como um direito fundamental de natureza social,
que pertence a comunidade e representa uma forma de insercdo no mundo da
cultura. A comunidade de Rincdo dos Correas ha muito tempo ja colocava em
pratica essa ideia. Para a sociedade que a concretiza, ela se caracteriza como um
bem comum, que representa a busca pela continuidade de um modo de vida, que,
deliberadamente, se escolhe preservar. Para que a comunidade participe de forma
efetiva, a LDB (1996), em seu artigo 14, estabelece que os sistemas de ensino

definam as normas de gestdo democratica.

% Equipamento para impressdo em pequenos formatos e em baixa tiragem.
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No ambito da lei, a relagdo escola-comunidade oportuniza a melhoria da
gualidade de experiéncias escolar e do desempenho dos alunos, potencializa
praticas educativas, nos momentos de producdo de conhecimento, de partilhas
coletivas e cooperativas organizacionais, que sao também de natureza sociais.

Santos (2002) destaca que na escola atual a burocracia impede que outras
forgas possam ser potencializadas. Neste sentido, Pacheco (2001) destaca que se 0
ser humano vive em uma sociedade de discurso democratico, mas, na pratica,
continua valendo a competitividade, as decisdes individuais e a forte mentalidade de
qgue “os melhores” triunfam e os piores “fracassam”. Com certeza ndo € essa a
sociedade que a educacdo deve perseguir, pois, em seu centro, esta a formacao de
pessoas e, portanto, claro deve estar o projeto de sociedade que busca definir, 0os
valores e conhecimentos com as questdes que esta trabalhando. Afinal, educacéao
ndo € nem preparacao, nem conformidade, educacéo é vida, € viver, é desenvolver,
é crescer (DEWEY, 1971).

Para Dewey, a escola € definida como micro-comunidade democratica. Seria
0o esboco da socializacdo democratica, ponto de partida para reforcar a
democratizagcdo na sociedade. Educacdo e democracia formam parte de uma
totalidade, definem a democracia com palavras liberais onde os individuos devam ter
chances iguais. Em outras palavras, igualdade de oportunidades dentro de um
universo social de diferencas individuais.

ApoOs a conclusdo do novo prédio, a Secretaria de Educacao liberou o
funcionamento da 62 série que funcionou até o fechamento da escola. A implantagéo
de mais uma série do ensino fundamental possibilitou que um ndmero maior de
criancas continuasse estudando, para alegria das familias do local. Em relacdo ao
trabalho em classe multisseriada a professora Claucia destaca:

Quando cheguei a escola existiam turmas de 12 a 52 séries, somando ao
todo 22 alunos. Tinha uma primeira série com 12 alunos, todos na mesma
sala. Os alunos ajudavam uns o0s outros, existia amizade, coleguismo,
companheirismo. Existiam muitas familias carentes, ndo tinham televiséo,
agua encanada, luz elétrica e mesmo assim o0s alunos tinham muita
facilidade de aprender. Hoje vejo alunos que tém tudo isso, contam com
transporte, merenda, livros didaticos, salas separadas, professores
habilitados e encontram muita dificuldade de aprendizagem e faltam muito a
escola. Em comparacdo com aquela época em que 0s alunos caminhavam
até 5km para chegarem a escola e s6 faltavam em caso de doenca.

Em relagdo a aprendizagem, o fato de estarem todos juntos na mesma sala
ndo representava um problema. Na escola nova existiam dois quadros

negros. Eu dividia o quadro ao meio para cada série, dava uma atividade no
livro para a 42 série e um aluno auxiliava o outro. O que sabia mais
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explicava para o colega da série anterior, eles aprendiam e gostavam das
aulas. Os contetados eram trabalhados de forma interdisciplinar, por
exemplo: trabalhava geografia com a 62 série sobre a localizacéo do estado,
0 Mmunicipio para a 22 série e assim um auxiliava o outro.

Em relacdo a disciplina, tracando um paralelo com a realidade atual, ndo
havia indisciplina, eles eram excelentes, tinha alguns pequenos problemas
de crianca. Hoje o aluno tem tudo, tem um professor para cada série e as
vezes, eu como diretora, sou chamada pelo professor que ndo sabe o que
fazer com a turma. Naquela época eu tinha tempo de fazer a merenda,
cuidar da limpeza, da horta, da secretaria, etc., e ndo havia indisciplina. Isso
tudo tem haver com a parceria estabelecida entre familia e escola.

Nesta perspectiva de integracdo entre familia e escola, muitos autores
defendem a tese da interacdo entre o trabalho da escola e a presenca e atuagéo da
familia. Pois, é através desse trabalho em conjunto, que se tem como objetivo o
desenvolvimento do bem estar e da aprendizagem do educando, os quais
contribuirdo na formac&o integral do mesmo (ARROYO, 1988); (BRANDAO, 1988);
(DAMASCENQO, 1990); (DIOGO, 1998) e (FREIRE, 1967); (PARO, 1997). Para se
pensar em educacgdo de qualidade, é preciso ter em mente que a familia esteja
presente na vida escolar de todos os alunos em todos os sentidos*®. Neste sentido,
escola e familia possuem uma grande tarefa, pois nelas € que se formam os
primeiros grupos sociais de uma crian¢a. Envolver os familiares na elaboracdo da
proposta pedagdgica pode ser a meta da escola que pretende ter um equilibrio no
que diz respeito a disciplina de seus educandos. Segundo Paro (1997, p. 30):

A escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os pais, para
passar informacdes relevantes sobre seus objetivos, recursos, problemas e
também, sobre questdes pedagdgicas. SO assim, a familia ira se sentir
comprometida com a melhoria da qualidade escolar e com o
desenvolvimento de seu filho como ser humano. No processo educacional,
familia e escola devem permanecer unidas para o pleno desenvolvimento
intelectual e social dos educandos. A elaboracgéo e a definicdo de objetivos,
conteudos, metodologia e da avaliagdo devem ser feitas com a participagao

de todos, de acordo com o cotidiano e a realidade social, com metodologia
inovadora e avaliagdo continua.

O envolvimento dos pais na escola produz efeitos positivos tanto nos pais
como nos professores, nas escolas e nas comunidades locais. Os pais que
colaboram habitualmente com a escola ficam mais motivados para se envolverem
em processos de atualizacdo e reconversédo profissional e melhoram a sua auto-

estima como pais.

9 Ver LDB, Lei 9.394/96 sobre a instituicdo da gestdo democratica nas escolas. Capitulo IV do
Estatuto da Crianca e do Adolescente sobre o direito dos pais em tomar ciéncia do processo
pedagdgico. Sobre o assunto ver Diogo (1998).
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O envolvimento familiar traz também beneficios aos professores que, em
regra geral, sentem que o seu trabalho é apreciado e valorizado pelos pais e se
esforcam para que o grau de satisfacdo destes seja grande. A escola também ganha
por que passa a dispor de mais recursos comunitarios para desempenhar as suas
funcdes.

Quando a escola se aproxima das familias, constata-se uma pressao
positiva no sentido dos programas educativos responderem as necessidades dos
varios publicos escolares. As comunidades locais também ganham, porque o
envolvimento familiar faz parte do movimento civico mais geral de participacdo na
vida das comunidades, sendo, por vezes uma oportunidade para os pais intervirem
nos destinos das suas comunidades e desenvolverem competéncias de cidadania.

O depoimento do conselheiro tutelar Cleber Correa de Oliveira, ex-aluno da

Escola Alfredo Dias reforca essa idéia:

A proximidade da familia com a escola favorecia a disciplina. A presenga da
familia favorece a convivéncia disciplinada dos alunos. Hoje a familia esta
muito distante da escola. Como conselheiro tutelar fiz uma reunido com os
pais da Escola-Polo Jaime Faria, da Vila Freire. Em um universo de cem
alunos matriculados, comparecem apenas 12 pais, 0 que mostra como as
familias ndo estdo engajadas no desenvolvimento dos filhos. Qualquer
problema que acontece a primeira coisa € pensar que o Conselho Tutelar
ou a Escola é que devem resolver. Falta essa consciéncia de que o
problema é de todos: da familia, da escola, da sociedade. Se ndo houver
essa unido ndo se tém como resolver os problemas dos jovens, criangas e
adolescentes. No meu ponto de vista, esse distanciamento da familia em
relagdo a escola, com toda a certeza, estd ligado com as politicas de
nucleagcéo das escolas rurais. As criancas foram afastadas da comunidade,
do convivio comunitario e familiar. Existem casos em que os pais mandam
seus filhos para a escola e 0 aluno nem entra para estudar. O pai pensa que
o filho esta estudando e ele nem esta presente na escola.

A distancia entre a escola e a localidade em que as familias moram, dificulta
muito essa proximidade com os pais. Tem casos em que para a familia
chegar a escola tem que caminhar até 18km de distancia, isso realmente
dificulta muito. Na época das pequenas escolas, a familia caminhava
poucos metros e ja estava na escola, como era na Alfredo Dias. Minha casa
ficava ha mais ou menos 300 metros da escola. Quando a professora fazia
reunides, entregava boletins, em uma hora e pouco ja se estava de volta em
casa. Hoje os pais perdem um turno inteiro de trabalho para participar de
alguma atividade. Por isso, deixam de ir as reunifes onde é debatido o
comportamento, os avangos e as dificuldades dos seus filhos. No meu
ponto de vista, se as escolas tivessem sido ampliadas ao invés de fechadas
todos sairiam ganhando: as familias, a comunidade e as administracdes do
municipio, principalmente porque ndo teriam todo esse gasto e essa
preocupagdo com o transporte dos alunos.
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Apods cinco anos de o novo prédio de alvenaria ter sido concluido, em 1997,
a escola foi desativada pela Prefeitura Municipal de forma vertical e autoritaria,
deixando para tras anos de luta e determinacdo de toda uma comunidade que
batalhou muito para manter em funcionamento a tdo sonhada escola rural. O prédio
ficou abandonado e hoje serve de moradia para familias carentes da localidade,
assunto que sera aprofundado no préximo capitulo.

Segundo os gestores publicos, a nucleacdo foi uma necessidade que teve
entre os principais fatores, melhorar a qualidade do ensino, entender as exigéncias
legais e viabilizar financeiramente a Secretaria de Educacdo. Questbes de valores
que o municipio perde em funcdo da criacdo do FUNDEF, o reduzido fluxo dos
alunos nas escolas multisseriadas rurais em funcéo do éxodo rural e o induzido ou
voluntario planejamento familiar, serviram também de justificativa na implantacéo
das politicas de nucleacéo.

As escolas multisseriadas foram importantissimas para a educacédo no meio
rural do municipio de Cerrito e apesar de todas as suas limitacOes, torna-se
necessario também pensar nas suas possibilidades: as inidmeras possibilidades das
professoras em realizar o seu trabalho, a escola mais proxima da familia e da
crianga, a cooperacdo e a integracdo entre criancas de varias séries e diferentes
idades, o acompanhamento da professora no desenvolvimento da crianga, a
possibilidade de a professora revisar, reforcar lacunas de conhecimento, que podem
acontecer de uma série para outra, a valorizacdo dada a professora e a integracéo
entre escola, familia e comunidade®.

Para que tais possibilidades se potencializem torna-se necesséario que o
processo educativo seja um processo de auto-educacdo, que potencialidades,
capacidades e criatividade sejam respeitadas por todos, individualmente para a
formacdo de homens autdbnomos. Para que lutem, sejam livres e se respeitem
profundamente, questbes essas a serem analisadas no capitulo sobre o Projeto

Escola ativa.

*L E importante destacar as experiéncias das Escolas Libertarias como fontes de inspiracdo para se
pensar as possibilidades das classes multisseriadas. Ver autores como: Freire (1992); Grzybowski
(1986); Koven (1990).
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A exposicdo de motivos encaminhada como suporte a consulta n°.
2300107/28 da SECAD/MEC a CEB expbem como relevantes para a oferta da
Educacdo Basica no Campo* os seguintes aspectos:

- As escolas do meio rural, mesmo pequenas, ainda sao a Unica presenca

do poder publico nas comunidades que atendem.

- A presenca da escola na comunidade é forte elemento na preservacéo de
valores que mantém as populagdes rurais vinculadas aos seus modos de
vida e convivéncia.

- A escola é importante instrumento de mobilizacdo para o dialogo com a
realidade e, na medida em que oferece educagédo — entendida em seu
sentido mais amplo — pode aglutinar as acdes necessarias do
desenvolvimento rural integrado, trabalhando por um projeto de ser
humano vinculado a um projeto de sociedade mais justa e equilibrada.

- O direito a educagdo somente estard garantido se articulado ao direito a
terra, & 4gua, ao saneamento, ao alimento, a permanéncia no campo, ao
trabalho, as diferentes formas de reproducéo social da vida, a cultura, aos

valores e as diversidades das popula¢cées do campo.

3.3 As Politicas de Nucleacao de Escolas

Historicamente a educacdo formal no campo passa por uma série de
problemas estruturais, como a condi¢do de isolamento por que passaram e passam
essas instituicdes, onde o numero reduzido de alunos impossibilita a manutencao de
mais de um professor, gerando uma sala com diversos niveis de idade e
aprendizagem. Nesse sentido, as escolas multisseriadas passam a ser consideradas
um entrave a educacgdo de qualidade: uma sala de aula, um professor, alunos de 12
a 42 série, sem merendeira, orientadora, laboratérios, recursos didaticos, etc.Téo
somente quatro paredes, um armario com o minimo de material, quadro para giz,
criangcas com o olhar atento, deslumbradas com a possibilidade de aprender coisas

novas, um professor com a tarefa de ensinar e a sensacéo de que o que sabe nao

2 0 aprofundamento em torno da Educacdo do Campo, pelos interessados em planejamento e
pratica, recomenda-se a leitura da publicacdo Cadernos SECAD2 — Educacédo do Campo: Diferencas
mudando paradigmas, editada em marco de 2007. Ver também Parecer CNE/CEB n. 36/2001 e
Parecer n. 1/2006 sobre a Pedagogia da Alternancia.
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serve para aquela realidade, de que ndo sabe trabalhar com a diversidade do
grupo. “Chega a ser considerado por alguns autores como arremedo de escola e
nao escola propriamente dita” (FONSECA, 1989, pp. 18-21).

Para os governantes, nesta escola, diferentemente do que foi relatado
anteriormente todas as dificuldades aparecem em primeiro plano: o isolamento do
professor, 0 acumulo de cargos de merendeira, faxineira, diretor, secretario;
dificuldade de atendimento individual aos alunos, dificuldades de acesso ao material
didatico e a bibliotecas, excesso de planejamento e burocracia, etc.

No Brasil, frente a essa realidade, em meados dos anos 1970 a ideia de
consolidar e reunir varias escolas isoladas e multisseriadas numa escola maior
comeca a ganhar terreno. Este projeto transplantado dos Estados Unidos objetivava
reter o aluno no campo, elevar o padrdo de vida da populacdo rural e valorizar as
culturas regionais, sem preocupar-se, no entanto, com a estrutura sécio-econémica
do homem do campo.

O programa de consolidacdo que atendeu 43% dos municipios brasileiros
entre 1976 e 1981 visava a ampliacdo da escolaridade e foi bem recebida pela
possibilidade de implantacdo da Lei 5692/71, que previa oito anos de escolaridade
basica obrigatéria. O suporte técnico foi dado pelo PROMUNICIPIO (Projeto de
Cooperagdo Técnica e Financeira Estado/Municipio), com o apoio do BID (Banco
Inter Americano de Desenvolvimento). Segundo Maia (1982, p. 19):

A partir da Lei 5.692/71, as Secretarias Estaduais de Educacéo
desenvolveram esforcos visando adequar a estrutura administrativa as
novas diretrizes vigentes. As acdes desencadeadas se propunham a
otimizar os servicos de macro planejamento e coordenacédo através de uma
estrutura mais moderna e dindmica. Tratava-se, entdo, de colocar em
pratica o principio da descentralizagdo que permitia liberar as instancias

centrais, das tarefas de execucdo, concorrendo para facilitar a gradativa
passagem para 0s municipios dos encargos relativos de 1° grau.

Assim, deu-se de modo definitivo a municipalizacdo do ensino rural, tendo
por retaguarda administrativo-financeira projetos como o PROMUNICIPIO. No
entanto o projeto ndo levou em consideracdo o fato de que as escolas rurais
brasileiras jamais haviam ofertado ensino de 1° grau completo e que também em
muitos lugares néo existiam escolas e que as caracteristicas histéricas, culturais e
sociais brasileiras séo diferentes entre si.

Deste modo, a nucleagdo, surge como alternativa as classes multisseriadas,

que consiste em agrupar essas pequenas escolas e classes em uma escola-polo,
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situado em uma area mais central entre as comunidades. Essa pratica se tornou
corrente em Varios paises, dentre eles os Estados Unidos, de onde chegou ao
Brasil, na esteira dos acordos assinados entre 0 governo americano e governo
ditatorial brasileiro conhecido como Acordos MEC-USAID.

A nucleacdo se caracteriza, entdo, por agrupar varias escolas em uma
escola central, a fim de fornecer subsidios adequados para a concretizacdo de uma
educacéao eficiente. Segundo Silva (2000, p. 129):

O modelo de nucleagcdo escolar foi implantado no Brasil em 1976, no
Parana, seguido por Minas Gerais em 1983, Goias em 1988 e S&o Paulo
em 1989. Pode-se concluir, pelo alastramento da nucleacédo, que esta se

tornou uma forma de minimizar os problemas estruturais pelos quais
passam as escolas campesinas.

A nucleacgédo de escolas em areas rurais em escolas-polo, no Estado do Rio
Grande do Sul, constituiu-se em uma politica de municipalizacdo da escola publica
adotada pelo governo Alceu Collares, através da Secretaria de Educacéo do Estado,
no periodo 1992-1994. A municipalizacdo da educacgao publica, como uma pratica
de descentralizacdo politico-administrativa faz parte do processo de democratizacao
formal do estado brasileiro, consagrado na Constituicdo Federal de 1988.

A Constituicdo de 1988 introduziu os principios de descentralizacdo e
municipalizacdo na gestdo e implementacdo das politicas sociais publicas. A
Constituicdo Federal reconheceu o municipio como instancia administrativa. No
campo da educacao (artigo 211, da Constituicdo) oportunizou a possibilidade de
organizacao de seus sistemas de ensino em colaboracdo com a Unido, os Estados,
o Distrito Federal: “Os municipios devem manter cooperacao técnica e financeira
com a Unido, e com os Estados, através dos programas de educacao infantil e de
ensino fundamental” (artigo 30). O municipio, através dessa colaboracdo e de seu
orgao administrativo, pode administrar seu sistema de ensino, definido normas e
metodologias pedagdgicas que se adaptem melhor as suas peculiaridades. As
articulacoes entre as esferas existem, e as leis seguidas pelo municipio séo
estaduais e federais. As leis, na esfera municipal, se articulam entre os sistemas de
ensino. Na pratica, essa transferéncia de responsabilidade ndo é acompanhada da
mesma contra partida material e financeira, especialmente para 0os municipios mais
empobrecidos do Brasil que dependem Unica e exclusivamente dos repasses das

instancias superiores do poder.
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Partindo das politicas de municipalizacdo do ensino fundamental, o Projeto
de Nucleacdo de Escolas encontrou embasamento legal na Lei n©9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - que contempla, no seu artigo 28, a
questao da educacéao basica para a populacao rural, e prevé, no art. 10, inciso Il que
os Estados incubir-se-do de “definir, com os municipios, formas de colaboragéo na
oferta do ensino fundamental, os quais devem assegurar a distribuicdo proporcional
das responsabilidades, de acordo som a populacédo a ser atendida e 0s recursos
financeiros em cada uma dessas esferas do Poder Publico”.

Nos artigos 11 e 18 da LDB 9.394/96, h4 a constatacdo de que o0s
municipios podem baixar normas complementares para o seu sistema de ensino. A
Constituicdo Federal estabelece que a Unido deva usar 18% e os estados e
municipios 25%, no minimo, da receita, resultante dos impostos na manutencao e no
desenvolvimento do ensino. A Emenda Constitucional 14/96 e a Lei 9.424/96
estabeleceram a criagdo do Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e da valorizacdo do Magistério o FUNDEF, que disponibiliza a
aplicacao, no minimo, 60% para o pagamento de profissionais do magistério.

A legislacdo educacional brasileira oferece ampla base legal para a
implementacdo de politicas publicas que atendam as particularidades da vida rural.
A lei 9.394 (LDB), em seus Art. 23° e 28°, estabelece que os sistemas de ensino
devam promover as adaptacdes necessarias para que a educacdo basica seja
ofertada adequadamente, indicando a possibilidade de se definir curriculo, a
organizagdo da escola, o calendario escolar e metodologias. Considerando as
necessidades dos estudantes face as especificidades do ciclo agricola, das
condi¢cbes climaticas e o trabalho no campo. Essas adequacdes sdo importantes,
pois a simultaneidade entre trabalho e escolarizacdo no meio rural tem incentivado o
fracasso escolar. Segundo Leite (2002, p. 55) em relacdo a Lei 9.394/96:

[...] o papel da municipalidade torna-se imperativo, para fazer vigorar a nova
lei, considerando a descentralizacdo proposta e o papel regionalizador,
contextualizador da acdo pedagdgica em si mesma.

Intimamente ligado a realidade espacial/temporal, educar quer significar
uma troca de experiéncia mais profunda, imbricada no aqui e agora das
classes e da sociedade. De certa forma, a problematica ligada a escola rural
continua e, entre os quesitos a serem considerados temos: Aspectos sécio-
politicos, a situacéo do professor, a clientela da escola rural, a participacao
da comunidade no processo escolar, a acdo didatico-pedagédgica, as
instalacdes fisicas da unidade escolar e a politica educacional rural; sao

raros os municipios que se dispdem a um trabalho mais aprofundado e
eficiente, devido a auséncia de recursos financeiros humanos e materiais.
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Com a edicdo da nova LDB (Lei 9.394/96) e as reformas promovidas no
ensino fundamental, os municipios, objetivando a reducdo de gastos com a
implementacdo da municipalizacdo do ensino basico, optaram pelo fechamento de
diversas escolas multisseriadas, através do processo de nucleacdo que pressupde a
melhoria da qualidade de ensino e a igualdade de condi¢cdes para a escola do
campo frente a urbana. Segundo a Secretaria Estadual de Educacgdo (SEC/RS), o
projeto de nucleacao tem como objetivos:

a) oferecer condi¢cdes objetivas mais propicias a uma pratica pedagodgica
gue favoreca o intercambio e as interacbes de experiéncias e de
conhecimentos;

b) assegurar 0 acesso e a permanéncia dos alunos em turmas unisseriadas,
em estabelecimento da rede publica;

c) possibilitar aos alunos vivenciarem novas experiéncias, que os levem a
estabelecer relagées mais amplas com o mundo em que vivem (SEC/RS).

O movimento de nucleacéo das escolas é visto nessas concepg¢des como a

solucdo para viabilizar a melhoria do ensino por prometer promover um
conhecimento mais amplo de novas situacdes e maior interacdo entre as criangas

das diversas comunidades.

3.3.1 O Processo de Nucleacao de Escolas em Cerrito

O processo de nucleagéo em Cerrito inicia-se a partir de 1990, quando este
ainda estava ligado administrativamente ao municipio de Pedro Osoério, onde as
escolas multisseriadas eram na maioria dos casos, compostas de apenas uma sala
de aula e no maximo duas, cozinha e banheiros e um Unico professor para atender
todas as turmas existentes, em geral de 12 a 42 séries e no maximo até a 62 série.
Em 1990 a rede municipal era composta de vinte e quatro escolas* multisseriadas
localizadas nas diversas comunidades rurais. Quando Cerrito se emancipa de Pedro
Osoério, em dezembro de 1995, consta nos registros da comissdo emancipacionista,

a existéncia de dezessete escolas multisseriadas em atividade no meio rural.

3 Ver lista das escolas existentes em 1990 no municipio de Pedro Osério no capitulo 3 sobre a
organizacdo educacional de Pedro Osério e Cerrito.
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Conforme dados da Secretaria Municipal de Educacao de Cerrito, em 2004 a
rede municipal era composta de dez estabelecimentos de ensino, sendo trés na
cidade e sete no interior.

O processo de nucleacdo nao foi implantado de forma tranquila. Houve
discussdes envolvendo as comunidades que nao aceitavam o fato de desativar as
escolas e terem seus filhos transportados para outras localidades.

No entanto, a implantacdo da nucleacao foi vertical, ou seja, ha maioria dos
casos as escolas foram desativadas sem um prévio debate com a comunidade, nem
para a escolha da escola-polo e nem mesmo para a destinagdo do prédio e do
mobiliario; € o que podemos constatar no relato da Prof?2 Claucia Neumann que
trabalhou na Escola Alfredo Dias em 1997, quando esta em pleno periodo de férias,
foi desativada pela Prefeitura Municipal:

Em relacdo ao fechamento da escola foi assim: ndo houve nenhum debate
prévio. A prefeitura simplesmente mandou fechar, sem nenhuma discussao
com a comunidade. A Escola Alfredo Dias foi a penultima a fechar neste
periodo. A nucleacdo comecou pelo Marmeleiro, Passo dos Rosas e ai
chegou na Alfredo Dias. Teve muita gente que ficou contra, que reagiu, mas
ai a escola estava com um numero bem inferior de alunos, s6 funcionava
até a 6% série, ndo conseguimos reverter a situagdo. Foi uma decisdo
vertical, de cima para baixo, me lembro que estava trabalhando, tudo
andava tranquilamente, e simplesmente quando estava terminado o periodo
de férias, fui avisada na minha casa, que a escola iria fechar. A ordem era
gue se retirasse todo o material e o arquivo da escola e entregasse na
Secretaria de Educacao, o mobiliario foi repassado para outras escolas e o
prédio ficou abandonado. Tudo isso aconteceu no periodo entre 1997 e
1998, estavam matriculados em torno de catorze alunos. Adotaram a
politica de nucleacao e deram por encerrada as atividades da escola Alfredo
Dias. Tinham criancas pequenas, que estavam ingressando e o transporte

s6 passava por uma estrada longe da comunidade, o que obrigou muitas
familias a se transferirem para outras localidades.

O que restou do prédio das escolas multisseriadas foi abandonado, servindo
de moradia a familias sem habitacdo, algumas vendidas a particulares e outras
doadas a instituicdes religiosas. Ndo houve preocupacao em preservar o patrimonio
da comunidade local, deixando em estado de abandono anos de luta, esforco e
dedicacdo de muitas familias que doaram de sua pequena propriedade um
pedacinho de chdo para a construcédo do prédio, de sua criacdo de animais para as
festas beneficentes em vista da construcdo e manutencao dos prédios. Nao houve a
preocupacao de se preservar este espaco para novas e importantes finalidades, tais
como: reunibes da comunidade, cursos profissionalizantes, recreacdo e eventos

sociais, podendo, inclusive, sediar cooperativas agricolas. O estado de abandono
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gue se encontram os prédios das antigas escolas multisseriadas desativadas na
década de 1990 pode ser constatado na imagem a seguir que destaca a atual

situacdo da Escola Alfredo Dias.

B ESCOLA MUNICIPAL. Al FRE

AT g e
Figura 9: Prédio abandonado da antiga Escola Alfredo Dias.
Fonte: Acervo Familia Torres.

Segundo a Prof2, Claucia que hoje € diretora da Escola-Polo Jaime Farias,
na Vila Freire, que atende localidades de até 45km de distancia, todas as promessas
de melhorias da educacdo, podem ser contestadas devido a forma como esta

organizada a escola-polo:

Acredito que a prefeitura ndo estava bem preparada para adotar esta
politica de nucleacao, pois a ideia era levar o aluno para uma escola maior
e oferecer melhores condi¢cdes de aprendizagem: supervisdo e orientacao
pedagdgica, aulas de reforgo, tudo o que o aluno merece de uma escola. SO
gue nada disso foi oferecido.

Sou bem critica ao processo de nucleagdo. No meu ponto de vista, para se
comecar uma coisa nova tem que se dar condiges, ndo € s6 colocar no
papel e pronto. Acredito que faltou planejamento, foi algo ilusério que
passaram para as administragcfes municipais. O transporte continua o
mesmo para um numero cada vez maior de alunos, esta cada vez pior e
acredito que ao longo do tempo ainda ficara pior por que tera mais gente e
a prefeitura ndo pode negar para ninguém, tem que se dar condicdes para
gue todos cheguem até a escola, e ai como é que fica? Prometeram uma
escola bem melhor e hoje temos uma escola que falta quase tudo. Na
escola multisseriada nédo tinha orientacdo pedagdégica e hoje na escola-polo
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continuamos ndo tendo. Continua a mesma coisa, ha escola multisseriada a
Secretaria de Educacéo fazia visitas frequentes, orientagdes e inspecdes e
prova de leitura para o 1° ano. H& vinte anos que trabalho e em todo este
periodo o pedagdgico esta centralizado na Secretaria de Educacdo. Hoje
ainda fazem menos visitas do que naquela época, neste aspecto houve um
retrocesso e € por isso que penso que foi um plano ilusério.

Na visdo da professora, a Unica coisa que mudou foi a organizacdo das
escolas em turmas seriadas, pois a questdo da orientacdo didatico-pedagodgica
continua centralizada na Secretaria Municipal de Educacéo. As escolas-polo sofrem
caréncias de material didatico, bibliotecas com acervo atualizado, laboratérios de
ciéncias e de informatica. Os poucos computadores existentes sao para uso
administrativo/burocratico e mesmo estes carecem de manutencéo e financiamento.

Outra questéo importante, que merece destaque, no relato da professora € a
relacdo escola-comunidade, as familias estdo longe da escola. Ela relata que
guando se faz reunides com 0s pais, as aulas sao suspensas para que 0S mesmos
possam ser transportados, mesmo assim, poucos participam devido ao trabalho na
lavoura e leitarias** e a longa distancia a ser percorrida, o que em média requer um
turno inteiro fora de casa.

Com a nucleacdo a escola foi para longe das familias, que entendiam a
escola local, ndo apenas como lugar de aprender a ler e escrever, mas como um
meio de desenvolvimento da comunidade. Como o processo se apresentou de forma
vertical e irreversivel, mais uma vez a comunidade ndo teve a sua vontade
preservada o que causou traumas e consequentemente a quebra da relagéo escola-
comunidade.

Outro aspecto diz respeito a questdo do deslocamento dos alunos. O
transporte escolar® no municipio de Cerrito se apresenta como um ponto negativo:
superlotagcdo, veiculos sucateados, longas distancias, manutencdo das estradas,
falta de equipamentos de seguranca, veiculos desconfortaveis, e nos periodo de
chuva falta de acesso em algumas localidades. Segundo dados fornecidos pelo
professor Nilo Roberto Gongalves, responsavel pelo gerenciamento do Transporte
Escolar no municipio de Cerrito, a prefeitura possui doze viaturas. Destas, duas sao

terceirizadas, que transportam diariamente 440 alunos do ensino fundamental e

* Segundo dados estatisticos da Associacdo dos Municipios da Zona Sul (AZONASUL) o municipio
de Cerrito forma a maior bacia leiteira da regido com a producao de 30 mil litros diarios.

%> O transporte escolar é um servico de transporte coletivo com a funcdo de transportar criancas e
jovens de suas casa a escola, regulamentado pela Lei 10.154/86.



97

mais 120 alunos do ensino médio*® do interior e alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos transportados para a cidade. Cada veiculo roda em média 190km por dia e a
um custo de R$ 5.000,00/més para as Kombis*’ (combustivel, manutencéo e salario
do motorista), da prefeitura e R$ 7.000,00 para os veiculos terceirizados, 6nibus a
um custo de 4 mil reais més (6nibus terceirizado sai a um custo R$ 3,20 o km/rodado
e microdnibus R$2,60 o km/rodado). Segundo o professor Nilo os problemas
enfrentados sdo de superlotacdo dos veiculos, frota sucateadas (em média em
funcionamento ha mais de 10 anos), chegando a estragar 4 veiculos por dia; dificil
acesso em algumas localidades, que em periodo de chuva chegam a ficar uma
semana sem transporte; a dificuldade de renovacao da frota por falta de verbas, pois
os convénios com os Governos Federal® e Estadual ndo cobrem todas as
despesas que chegam ao més em torno de 70 mil reais, somente com transporte
escolar que, segundo a Secretaria de Educagao, abrange a totalidade da demanda,
sem contar os gastos com a folha de pagamento dos 91 professores. De acordo com
Gnigler (2010, p. 2):
[...] movidos pela idéia de manutencéo de alguns poucos centros de ensino,
com o agrupamento dos alunos através do transporte escolar, implicaria
economia dos cofres municipais, dado que reduziria o numero de
professores e servidores ligados a atividade de ensino, promoveu-se a
desativacdo de escolas isoladas, ao argumento de que o novo método
elevaria a qualidade do ensino, na medida em que a concentracdo dos
alunos em maior nimero viabilizaria a separagéo em classes de acordo com
a faixa etaria. Contudo, analisando-se mais atentamente a reforma adotada,
percebe-se que ela ofende direitos basicos dos infantes em idade escolar,
podendo-se até inferir que a retirada das criancas e adolescentes do
ambiente comunitario e familiar onde nasceram e cresceram lhes trara
prejuizos a prépria identidade cultural. Sim, porque o fechamento das
tradicionais escolinhas do interior, de presenca obrigatéria em centenas de
milhares de localidades brasileiras, obriga os alunos a concluir o processo

de alfabetizagdo em centros distantes, indicados por critérios de
conveniéncia da Administragdo Municipal.

Nesta mesma perspectiva, em alguns casos especificos, como no processo
de nucleacdo empreendido no municipio de Cerrito, o que se percebe é um alto

custo econdmico com poucos avan¢os na qualidade do ensino oferecido.

%0 transporte de alunos da rede publica estadual é assegurado através de Convénios entre 0
Estado e os municipios de acordo com a Constituicdo Estadual art. 216, inciso 3°.

*" Durante a implantacdo do projeto de nucleacdo do Governo do Estado de Alceu Colares foram
distribuidas aos municipios galchos 1.372 kombis (peruas com 12 lugares para transporte coletivo).
8 A partir da Lei Federal 9.424/96 que criou o FUNDEF, sdo repassados mensalmente verbas pelo
numero de alunos matriculados na rede, reajustado anualmente. Outra fonte de recurso é o Saléario
Educacao Lei Federal 9.766/98.
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Com a desativagao da Escola Alfredo Dias, os estudantes da comunidade
Rincdo dos Correas passaram a estudar a partir de 1998 na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Ulisses Guastucci. Municipalizada em 1998, através do
parecer n® 339/98 para servir de escola-polo, a uma distancia de 15km da
comunidade. A seguir destacamos a imagem da escola-polo Ulisses Guastucci na
localidade de Alto Alegre, 2° distrito de Cerrito.

Figura 10: Panorama da Escola-Polo Ulisses Guastucci na localidade de Alto Alegre.
Fonte: Acervo Secretaria Municipal de Educacao.

Das dezoito escolas municipais existentes em 1995, ano da emancipacao de
Cerrito, atualmente se encontram em atividade apenas oito, sendo trés na cidade e
cinco Escolas-Polo no interior: Escola Dr. Jaime Faria, em Vila Freire; Escola Felipe
dos Santos, no Marmeleiro; Escola Reinaldo Karnopp, no Passo do Santana; Escola
Santo André, no Catimbau; e Escola Ulisses Guastucci, no Alto Alegre. Segundo
dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao a rede atende a um total de
784 alunos, divididos entre 391 na cidade e 393 na zona rural e conta com o
trabalho de 91 professores, atingindo um indice de alfabetizacdo de 85% da

populacao.
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3.4 O Projeto Escola Ativa

Quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 5.692/71,
unifica o curso ginasial ao primario de oito anos, burocratiza o0 ensino primario e
enquadra-o na fiscalizagcdo, uma vez que passa a ser fichado e contabilizado como
sempre foi 0 ensino médio.

As consequéncias desta unificacdo do ensino primario e ginasial num curso
fundamental tornam os cursos primarios, até entao precarios, porém uteis, em ilegais
e invidveis. O ensino primario, por absorver o curso ginasial, ja tradicional e
altamente burocratizado, assume ares de um seriado rigorosamente administrado,
com todas as exigéncias formais de vida escolar, além de criar outro impasse:
grande parte das escolas primarias foi criada para comportar apenas quatro séries e,
principalmente, em classes multisseriadas, ndo tendo estrutura e espaco fisico
suficiente para completar o curso fundamental de oito anos.

Na dinamica da classe multisseriada é possivel perceber a utilizacdo de
diversos mecanismos disciplinares, principalmente os que se utlizam da
demarcacao do espaco fisico e do tempo, 0 exame e 0S exercicios.

A disposicdo em quatro filas (uma fila para cada série) que é marca
registrada da escola multisseriada caracteriza um mecanismo disciplinar que
possibilita demarcar e fixar os lugares das pessoas, para que mais facilmente se
exerca o controle sobre as mesmas. Este quadriculamento do espaco com que,
facilmente, se localiza os alunos em relacdo a posicdo que ocupam no espago
escolar, a que série pertence e quais sdo, por tanto, suas atividades e
possibilidades.

A disposicdo em quatro filas ndo é s6 uma questao de organizacao espacial,
mas didatico-pedagdgica para a classe, pois permite ao professor deslocar-se de
uma série para outra com facilidade, bem como acompanhar rapidamente o
desenrolar de cada grupo de trabalho, localizando os problemas e necessidades de
cada um individualmente e por série.

Mas o aluno ndo estara marcado apenas pelo lugar onde esta; este lugar
também corresponde a uma atividade, que na escola multisseriada representa a
série e as atividades peculiares desta. E também, uma forma de classificar os

individuos pelos seus rendimentos, suas habilidades, conhecimento e rapidez. Essa
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classificagdo sempre acontece em relagédo aos demais e, ndo raro, encontramos as
criancas enfileiradas segundo sua rapidez em resolver as atividades da professora.

Entretanto, ndo € s este espaco linear e fisico que se faz presente. Ha,
ainda, uma escala para as atividades do bimestre, dos exames, das séries, dos
graus de ensino, dos conteudos e da grade curricular. Assim cada momento €&
determinado e repartido no seu grau maximo. H4A em cada grau de ensino, um
namero de graus - as seéries; em cada série ou ano um grau de satisfacdo a
alcancar: o exame final que determina a possibilidade de se avancar ou nao; para
gue se possa fazer esse exame é preciso que durante os bimestres se desenvolvam
0s conteudos minimos determinados para aquele espaco de tempo e assim por
diante.

O tempo é determinado pelos horarios a serem cumpridos. Existe um tempo
de aula e tempos dentro de cada aula. Dentro da escola multisseriada, porém, ha de
se prever, também, o tempo de preparacdo da merenda, de limpeza e arrumacao, o
tempo dos cuidados com a horta e o jardim, entre outros.

Além do tempo do reldgio, que marca o dia a dia, ha também a distribuicdo
dos tempos dos programas, dos conteudos, dos exercicios de cada disciplina, que
obedecem a uma sucesséo rigida, estabelecida arbitrariamente e antecipadamente
por outrem.

Prevé-se uma exaustiva utilizacdo do tempo, onde cada segundo deve ser
explorado, como se pudesse ser multiplicado muitas vezes. Segundo Beltrdo (1992,
p. 116):

O dia escolar ndo é mais um dia e sim um turno (manha, tarde ou noite). A
aula ndo é mais um dia escolar e sim uma hora aula. Nem a hora-aula tem a
duracao hora relégio (60 minutos), mas € estabelecido para ela uma
duracao juridico-legal: 45 a 50 minutos. Esse é o significado da utilizagéo
disciplinar-exaustiva do tempo em que caibam um aprendizado, uma
formacao, e sim um aprendizado, uma formag&o que caiba numa duracéo.

Uma das caracteristicas da seriacdo € o exame, € ele que determina a
passagem de uma série para outra. O exame €, também, um dispositivo disciplinar
gue controla enquanto normaliza, vigia enquanto classifica, diferencia, hierarquiza,

homogeneiza e exclui. Para Beltrdo (1992, p. 128):

A escola é uma maquina que ensina, mas também que examina. E esse
exame acompanha do inicio ao fim todo o processo do ensino escolar: uma
incansavel e permanente comparacao se faz dos alunos entre si (de cada
um dos demais) e deles: com a norma (0 modelo de aluno ideal). O
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cotidiano da escola é preenchido com exercicios que funcionam como
testes, por provas e trabalhos que analisam, medem, comparam,
classificam, diferenciam, agrupam, separam, caracterizam, redistribuem os
alunos por registros permanentes de todos esses dados.

E assim, a seriacdo constitui-se em um dos mecanismos disciplinares que
ao invés de estar a servico da satisfacdo e da aprendizagem: dos alunos, serve
como mecanismo seletivo que impede aprendizagens verdadeiras que proporcionem
aos individuos alegria e satisfacdo de suas necessidades.

Nas classes que sdo multisseriadas esse fato agrava-se ainda mais em
funcdo da multiplicacdo de trabalho e mecanismo que a professora precisa utilizar
para trabalhar simultaneamente com as quatro séries. O que o Projeto Escola Ativa
propbe € uma reorganizacdo nesta dindmica da classe. Que ela ndo seja uma
juncdo de quatro séries diferentes num mesmo espaco fisico e sim que possa se
constituir num grupo de criangas que reunidas na classe possam usufruir de outras
formas de organizar-se e desenvolver suas potencialidades e habilidades, saber o
gue desejam ou necessitam conhecer.

Desta forma, os grupos devem ser aglutinados nao pela capacidade de
aprender, mas pelos conhecimentos que queiram construir, criando cooperacao
genuina, onde 0s mais experientes possam auxiliar de forma espontanea e positiva
0S menos experientes e que cada um seja valorizado pelas suas possibilidades e
capacidade de aprender. Segundo Therrien e Damasceno (1993, p. 8):

[..] E preciso considerar, o conjunto de saber historicamente produzido,
aquele saber gerado pelo campesinato na sua pratica produtiva e politica,
tendo em vista que esse saber tem especificidades em virtude das
diversificadas condicdes de vida e de trabalho do camponés.

Se por um lado se tem um movimento social do campo, construindo uma
pedagogia fundada na pratica politica e organizativa dos habitantes das areas rurais,
por outro se assiste a negacdo desse saber. Esses homens sdo esmagados como
sujeitos pensantes e produtores de conhecimento e de cultura, o que tem inibido as
chances de mudancgas em suas vidas. Para Therrien e Damasceno (1993, p. 8):

Essa probleméatica imp8e modificacdes no trabalho realizado pela escola,
uma vez que ela pode assumir a responsabilidade de operar a vinculagao
do saber dito universal, elaborado historicamente, como o saber construido
pelos homens na sua vida cotidiana. E isso deve ocorrer através do dialogo
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entre esses diversos saberes e nao de modo imposto, autoritario e
hegeménico, como vem acontecendo no decorrer do processo historico.

A escola ativa fundamenta-se nos principios da Escola Nova. As ideias
desse novo paradigma tém inicio no Brasil nas primeiras décadas do século XX,
influenciando as reformas educacionais brasileiras. Tal fato pode ser constatado na
Constituicdo de 1934, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB - Lei n°
4.024/1961 e na Lei n°® 5.692/1971, que reformulam a educacédo basica brasileira
especificamente o ensino de 1° e 2° graus. As ideia s escolonovistas vao seguir
influenciando a constituigéo brasileira de 1988 e a atual LDB Lei n® 9.394/96.

Segundo Aranha (2006, p. 225):

O movimento educacional conhecido como Escola Nova surgiu no final do
século XIX justamente para propor novos caminhos a educacdo, em
descompasso com o mundo no qual se achava inserida. Representa o
esforco de superacdo da pedagogia da esséncia pela pedagogia da
existéncia. Ndo se trata mais de submeter a pessoa, a valores e dogmas
tradicionais e eternos nem de educéa-la para a realizacdo de sua “esséncia
verdadeira”. A pedagogia da existéncia volta-se para a probleméatica do
individuo Unico, diferenciado, que vive e interage em um mundo dinamico.
Dai o carater psicologico da pedagogia da existéncia, segundo a qual a
crianca € o sujeito da educagao, ocupando o centro do processo.

O foco gira em torno de um novo homem e de uma nova sociedade. A
educacao formal passa a ser requerida sob outro modelo. Esse novo modelo tenta
romper com a educacédo tradicional, fundamentando-se na busca de uma escola

nova e ativa. Aranha (2006, p. 225) ressalta que:

Na escola renovada o aluno é o centro do processo, e o professor se
esforca por despertar a atencéo e a curiosidade da crianga (...) o professor
€ visto como um facilitador do processo que se fundamenta no respeito da
crianga em sua singularidade, o seu ritmo de aprendizagem, a sua auto-
estima e a sua capacidade de pensar, compartilhar experiéncias e construir
conhecimento, parte do principio de que a aprendizagem se da em grupo e
gue a escola deve promover situacdes de cooperagdo e participacdo entre
alunos, escola e a comunidade.

No Brasil, as ideias do movimento da Escola Nova expressaram-se de
maneira clara, em 1932, no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, cujos
principais pensadores foram Anisio Teixeira (influenciado pelas ideias de John
Dewey), Fernando Azevedo (influenciado pelas ideias de Durkleim) e por Lauro

¥ Influenciada pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacéo em 1932.
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Oliveira Lima (sob a influéncia das ideias de Piaget). Todas essas ideias inspiraram
0 escolonovismo que evidenciou as discussdes em torno da democracia, do
pragmatismo, do exercicio da autonomia, da vida no campo, do ensino
individualizado, da preocupacédo com a adaptacdo do individuo ao meio social e o
respeito as etapas de desenvolvimento de aprendizagem da crianca.

Na década de 1990, a Conferéncia de Educacdo para Todos teve um
renovado interesse pela proposta apresentada pela Escola Nova, colocando de volta
0S seus principios, nos quais sao relevantes a valorizacdo da capacidade de pensar
dos alunos, a uniéo entre teoria e pratica e a problematizagéao.

Com a atual LDB de dezembro de 1996, a educacao rural € contemplada no
seu artigo 28, que estabelece as seguintes indicacdes: adaptacdo dos conteudos
curriculares e metodologias, considerando as necessidades e interesses dos alunos
da zona rural, e a organizagdo propria, incluindo-se a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola, condi¢Bes climaticas e natureza do trabalho na
zona rural.

Ao lado do que estabelece a Lei 9.394/96 o Plano Nacional de
Educacao/PNE (2000) indica que a escola rural requer um tratamento diferenciado,
pois oferta de ensino fundamental chegar a todos os recantos do pais. Nesse
contexto, surge a estratégia metodologica proposta pelo Projeto Escola Ativa,
voltado especificamente para o meio rural.

O Programa Escola Ativa é uma estratégia metodoldgica, proposta pelo
Governo Federal, criada a fim de melhorar a aprendizagem, a qualidade e a
eficiéncia da educacéo, principalmente em escolas multisseriadas situadas em areas
rurais. Combina, em sala de aula, uma série de elementos e de instrumentos de
carater pedagogico/administrativo, cuja implementacdo objetiva aumentar a
gualidade do ensino oferecido nessas classes. Esses elementos sdo Guias de
Aprendizagem, Cantinhos de Aprendizagem, Governo estudantil, Escola e
Comunidade. Esses elementos combinados entre si tém por finalidade colocar e
incorporar a sala de aula, a escola, a familia e a comunidade os principios
norteadores que influenciaram diretamente a aprendizagem significativa.

Em 12 de setembro de 2007, o Conselheiro Murilio de Avelar Hingel do
Conselho Nacional de Educacdo em relacdo a consulta do MEC/SECAD — Processo
N° 23001000107/2007- 28 — parecer CNE/CEB n° 23/2007 referente as orientacdes
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para o atendimento da Educacdo do Campo — Tece 0 seguinte comentéario sobre as

escolas multisseriadas:
A minha experiéncia pessoal, como ex-secretario Municipal de Educacéo de
Juiz de Fora (MG), em uma época 1967-1973 — em que 0 ensino municipal
era quase que exclusivamente rural — € de que essas escolas podem
oferecer bons resultados, pois a qualidade esta muito mais relacionada a
formacgdo inicial e continuada de professores e a assisténcia permanente
por servicos de supervisdo, complementados por prédios especialmente
planejados, equipamentos adequados, material didatico especifico e

alimentacdo escolar apropriada. Tudo isso envolvido pela participacdo das
familias e da comunidade local.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacéo, dentro do FUNDESCOLA®,
tem colhido bons resultados com o projeto Escola Ativa, implantado no Brasil em
1997°!, com o objetivo de minimizar uma lacuna no sistema educacional brasileiro: a
auséncia de metodologia adequada para o atendimento de escolas multisseriadas.

Os altos indices de fracasso escolar dessas escolas, em sua maioria
unidocente, isoladas e com poucos recursos, localizadas no campo, apontavam a
necessidade de se dirimir os problemas educacionais existentes: altos indices de
evasdo, reprovacao distorcdo idade/série, além de professores despreparados para
trabalhar com uma organizacgéo escolar diferente.

O principal objetivo desse projeto € ofertar as escolas multisseriadas uma
metodologia adequada e com custos mais baixos do que a nucleacao; atender o (a)
estudante em sua comunidade; promover a equidade; reduzir as taxas de evaséao e
de repeténcia nas escolas multisseriadas; corrigir a distorcdo idade série dos (as)
estudantes; melhorar a qualidade do ensino fundamental 1° ao 5° ano — ofertado
nessas escolas.

O Projeto Escola Ativa se fundamenta na LDBEN /96 € o documento
apresentado pelo MEC (2001), que explicita seus aspectos legais afirma que no
capitulo I, Art. 2° a Escola Ativa é uma estratégia metodoldgica voltada para as
classes multisseriadas, com gestdo democratica e aprendizagem centrada no aluno.

No capitulo Il art. 4°, a organizagdo curricular é estruturada em séries anuais, com

*® Fundo de fortalecimento da Escola, tendo como objetivo promover um conjunto de a¢Bes para a
melhoria da qualidade das escolas do Ensino Fundamental. E um fundo financiado com recursos do
Governo Federal e empréstimos do Banco Mundial.

®s Criado em 1997, o programa foi desenvolvido até 2007 pelo FUNDESCOLA, sob a
responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC). Em 2008 a
gestdo passou para a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade ( Secad),
criada em julho de 2004 pelo Governo Federal. A adeséo de Estados e Municipios é voluntaria.
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regimes de progressdo® continuada. No Art. 5°, os contetidos s&o referentes as
areas de conhecimento de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histéria e
geografia de cada série e serdo operacionalizadas por modulos de aprendizagem
definidos de acordo com o projeto. Em seu art. 7° explicita que a carga horaria anual
sera de no minimo, oitocentas horas e duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
com jornada diaria de quatro horas, no Art. 8°, o calendario escolar sera flexivel, de
forma a atender as peculiaridades de cada escola.

A proposta de acao fundamenta-se em uma aprendizagem ativa, cooperativa

e centrada no aluno; a avaliacdo é continuada, com recuperagdo paralela e
promocao flexivel. Na metodologia, o aluno utiliza livros especificos, divididos em
modulos, e pode concluir até dois anos em um mesmo periodo letivo, de acordo com
o ritmo de aprendizagem de cada um. As classes sao divididas por ciclos, o primeiro
ciclo é composto da 12 e 22 séries e 0 segundo ciclo é composto de 32 e 42 séries.
Os estudantes sao estimulados a participar da administragdo e organizacdo da
escola por meio do governo estudantil e dos comités formados para promover o
conhecimento e pratica da cidadania, a participacao critica e a responsabilidade na
escola e na comunidade. Estas estratégias sdo chamadas de elementos. Sao eles:

- Guias de aprendizagem: livros didaticos especificos para a utilizacdo na
Escola Ativa, elaborados de forma modular e auto-instrucional, permitindo
a cada aluno caminhar no seu proprio ritmo;

- Trabalho em grupo: alunos organizados em pequenos grupos trabalhando
em conjunto ou com o professor de matéria autbnoma, assumindo a
responsabilidade pela sua aprendizagem, pesquisando e buscando
informagcdes em outros materiais instrucionais e na vida real, orientados
pelo professor, pelos colegas e pelos guias de aprendizagem;

- Cantinhos de aprendizagem: espagcos montados pelos alunos,
professores e comunidade com pequenos acervos de livros, plantas,
objetos ou animais, relacionados a cada area do conhecimento: Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Histéria e Geografia, disponiveis na

sala de aula;

°2 progressdo é o procedimento que permite ao aluno avancos sem mecanismos de retencdo nas
séries. O aluno sera avaliado em cada médulo das areas de conhecimento ao longo de todo o
processo.
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- Governo estudantil: viabiliza e legitima, através do voto, a participacéo
ativa e democratica dos alunos na gestdo da escola, quer na parte
administrativa, quer na parte pedagoégica;

- Comunidade: promove relacdes estreitas com a comunidade visando a
formacgéo integral do aluno, com atividades curriculares relacionadas a
sua vida diaria e ao seu ambiente natural e social;

- Capacitacdo de professores®: promove melhoria na pratica pedagégica
do professor, desenvolvendo seus conhecimentos em oficinas de
capacitacdo. A intencdo € promover a mudanca da énfase na transmisséo
de informagdes, valorizando a compreensdo e a construgao social do
conhecimento para que assuma sua nova funcdo em sala de aula:
orientador e facilitador da aprendizagem de seus alunos.

O MEC oferece apoio técnico na formagdo de técnicos das Secretarias
Municipais e Estaduais de Educacdo, kits pedagdgicos e cadernos de
aprendizagens para os alunos. Para participar as escolas do campo que possuem
classes multisseriadas nas séries iniciais do primeiro ao quinto ano devem
apresentar condi¢des minimas de funcionamento e ter uma equipe técnica estadual
e municipal para acompanhar a implantagdo do programa. Os municipios devem
aderir ao programa por meio do Plano de Acéo Articulada (PAR)

O Brasil implantou o Projeto Escola Ativa, inspirada na Escuela Nueva
implantado na Colémbia em 1975, elaborado pela socidloga colombiana Vicky
Colbert, projetado juntamente com o educador Oscar Mogollon, mas somente
quando Vicky, foi vice-ministra da educacao entre 1983 e 1985 — esse modelo
chegou as 34 mil escolas daquele pais. Segundo Vicky Colbert:

O que levou a Colébmbia a criar um modelo educativo diferenciado para as
escolas rurais foi o sistema educativo do pais, que ndo atendia a maioria
das criancas em idade escolar e ainda apresentava altas taxas de evaséo e
baixa qualidade de ensino, principalmente na &rea rural. Procuramos
atender a uma das caracteristicas da educacdo rural, que é a sala
multisseriada, em que um professor trabalha simultaneamente com varias
séries, uma organizagdo que requer muita inovagdo no método de ensino. A
aprendizagem ativa, participativa, colaborativa e personalizada forma a
base do modelo, mas acredito que a participacdo social seja a sua
caracteristica mais marcante. As criancas, os professores e as comunidades
sao os atores reais que implementam o método.

Por isso foram criadas estratégias de capacitacdo, materiais educativos e
metodologias que percorram diferentes caminhos e enfoques. O curriculo, a

**Sobre formacéo de professores ver Névoa (1992).
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formacao inicial e continuada de professores, a comunidade e a gestéo
precisam estar perfeitamente integradas. A Escuela Nueva é um chassi
basico, com estratégias a ser aplicadas na aula, na escola e na
comunidade. E o modelo mostrou-se facilmente aplicavel, melhorando a
gualidade de ensino em escolas com baixos recursos econdmicos. O
importante € adaptar os materiais e cada contexto cultural e inovar com
experiéncias préprias em cada pais (REVISTA NOVA ESCOLA,
setembro/2005, pp. 22-24).

No Brasil, a Escola Ativa tem inicio com o Projeto Nordeste e nos Estados
do Piaui; Bahia, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceara e Maranhéo, sendo que
no ano de 1998, o Fundo de Fortalecimento da Escola deu continuidade a proposta
e a estendeu para as regides Norte e Centro-oeste, além de ampliar sua atuacéo no
Nordeste no ano de 2002.

Em relacéo as dificuldades enfrentadas na zona rural devido a escassez de
recursos e de politicas publicas consistentes, projetos como o da Escola Ativa surge
como uma esperanca na melhora da educacdo das criangas nessas zonas. Nesse
sentido, o projeto se configura como elemento de possibilidades na abertura de
espacos de acesso e permanéncia das criangas na escola, colaborando assim na
diminuicAo da evasdo, repeténcia e distorcdo idade/série no meio rural e
possibilitando uma aprendizagem compreensiva e critica do conhecimento,
contrapondo-se assim ao modelo tradicional de educacgéo.

Além disso, torna-se necessario o enfrentamento dos graves problemas que
afligem a multissérie para ser efetivo deve considerar os desafios mais abrangentes
gue envolvem a realidade sécio-econdémica-politico-ambiental, cultural e educacional
do campo, em que se destacam: a degradacao das condi¢coes de vida, que resulta
na intensificagdo da migragdo campo-cidade, e o fortalecimento de uma concepc¢ao
urbano-céntrica de mundo que generaliza a ideia de que o meio urbano é superior
ao campo.

Colocar o aluno como figura principal no processo de ensino aprendizagem,
considerando-o0 como ser pensante capaz de refletir a sua propria realidade e a
partir dela construir seu conhecimento por meio de um olhar transformador, que se
apropria do conhecimento e a partir dele busca saidas alternativas para sua
condi¢do de submisséo, pode ser um bom comecgo para a busca de uma sociedade
mais comprometida com mudancgas que precisam ser feitas na sociedade. Segundo
Brandao (1990, p. 143):
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Considerar o aluno como sujeito, significa observar este aluno como um
individuo que possui uma cultura propria, com experiéncias valiosas para o
meio onde ele vive. Experiéncias que precisam ser resgatadas para
viabilizar a permanéncia deste aluno no seu préprio meio se assim for o
seu desejo.

Trata-se de criar uma escola rural que venha valorizar o aluno camponés em
toda a sua amplitude cultural de conhecimento e organizacéo, de zelo e de moral,
valores estes importantes para o homem do campo. O que se deseja nédo é fixa-lo no
campo, mas permitir ao estudante que faca a opcao de permanecer no meio rural ou
de se transferir para a cidade em condicbes de competir no mercado de trabalho
urbano; ou se permanecer no campo, que seja capaz de desenvolver o0 senso critico,
necessario a percepcao da realidade de exploracdo a que é submetido o homem

rural, a fim de encontrar caminhos e apontar solugdes.



Consideracoes Finais

Iniciamos esta pesquisa com o objetivo de realizar estudo histérico sobre as
politicas de nucleacdo adotadas pelo municipio de Cerrito na década de 1990,
tomando como referéncia a Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto
Alfredo Dias, localizada na zona rural denominada Rincdo dos Correas. Havia
perguntas a serem respondidas, Tais como: quem criou a escola? Por qué? Como?
Qual foi o envolvimento da comunidade? Se a escola era valorizada? Como se
organizou a educagdo nos dois municipios com as emancipa¢fes? Qual foi o
impacto na comunidade com a implantacdo das politicas de nucleacédo das escolas
rurais? A importancia do projeto da Brizoletas para a regiao?

Para tentar obter respostas a estas perguntas, foi realizada exaustiva busca
de fontes, durante dois anos. O trabalho foi composto a partir de todas as fontes
possiveis de serem encontradas por este pesquisador, naquele momento. Provém
de trés arquivos principais: 0 arquivo morto da Secretaria Municipal de Educacéo de
Pedro Osoério, o arquivo morto da Secretaria Municipal de Educacéo de Cerrito e 0
arquivo concluido através de entrevistas realizadas.

Este estudo foi realizado sistematizando estas fontes, e abordando-as
segundo referenciais tedricos, de modo a obter conhecimento a respeito do tema e
assim propor respostas as questdes que nortearam a pesquisa.

Pode se constatar que o surgimento da Escola Alfredo Dias se deu por uma
combinacdo de fatores que, naquele lugar e momentos obteve éxito. Os
acontecimentos histéricos sdo na maioria das vezes, resultado de multiplos fatores,
e no caso desta instituicdo nao foi diferente.

A estratégia utilizada para apresentar o material obtido durante a pesquisa
de campo e para melhor refletir sobre ele, foi dividir o trabalho em trés partes: na
primeira parte, abordamos o referencial tedrico-metodoldgico; na segunda parte
fazemos um histérico sobre os municipios de Pedro Osério e Cerrito, como lugar

onde surgiu a escola e se implantou o projeto das brizoletas e da nucleacdo das



110

pequenas escolas; tratamos da organizacdo educacional de Pedro Osorio e Cerrito
da sua origem até os dias atuais.

Finalmente, focamos a educacéo rural, as escolas multisseriadas, o projeto
das brizoletas, a escola Alfredo Dias, as politicas de nucleacédo e o projeto Escola
Ativa do Governo Federal.

Com certeza, muito ainda ha para se investigar a respeito da educacao
nestes dois municipios e muito ainda ha para ser pesquisado sobre a educacao
rural, o projeto das brizoletas, as politicas de nucleacdo e o Projeto Escola Ativa.
Esta dissertacdo, que pretende ser uma contribuicdo para a area de histéria da
educagdo — no caso, sobre os impactos da implantacdo das politicas de nucleacdo
nas pequenas comunidades rurais — podera servir como estimulo a outras
descobertas e a abordagens do assunto.

Para se tentar entender o processo de criacdo, desenvolvimento e
nucleacdo das escolas rurais foi estudado o lugar, ou seja, 0s municipios de Pedro
Osorio e Cerrito no Rio Grande do Sul, entre as décadas de 1960 e 1990, periodo
em que se da a expansao, da oferta de escolarizacdo primaria e a implantacao das
politicas de nucleacdo. Diferentemente de outros municipios do Estado, esta
localidade passa por dois processos de emancipacao politica-administrativa, ou seja,
se une para crescer e se divide para “crescer ainda mais”.

Frente a esta realidade, de organizacdo e de reorganizacdo do sistema
educacional foram se adotando politicas mais preocupadas com o0s gastos
econdbmicos de municipios sem recursos para investimentos e dependentes
exclusivamente de verbas dos Governos Federal e Estadual, do que propriamente
uma politica refletida e alicercada nos interesses e necessidades da populacao,
principalmente do homem rural. O que se pode constatar € que as escolas foram
organizadas de acordo com as conveniéncias dos administradores locais e as
imposicdes dos Governos das instancias superiores de poder — financiadores de
todo esse processo.

Nas falas sobre a educacéao rural e classes multisseriadas, nos ultimos 50
anos, os discursos sobre educacao rural tem apresentado diferente nuances.

As ideias veiculadas pela tendéncia ruralista, sugerem um ajustamento do
homem da roga ao sistema econémico e social do pais, uma vez que a terra é fator
essencial de sustentacao de riqgueza do pais e do proprio agricultor. As intencdes do

discurso pedagdgico ruralista colocam a ag¢do educativa voltada para atividades
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agricolas que prendam o homem ao meio de onde ele tira recursos de sua
subsisténcia, que busca impedir o abandono do campo e preparar o futuro adulto
para a vida “feliz’” que o aguarda no campo, livre das dificuldades da cidade.

Por isso o ruralismo faz criticas ao professor, ao curriculo e aos metodos de
ensino utilizados no campo, considerados de base verbalista /urbanista.

Na concepcdo deste discurso recuperar a escola rural de seus desvios é
recuperar o bem estar do campo. A escola € considerada o espaco indispensavel
para a realizacdo da transformacéo da mentalidade do homem do campo.

No discurso pedagdgico urbanizador, ao contrario, entende-se que com a
crescente industrializacdo, a tarefa da escola rural é a de preparar o homem da roca
para o0 inevitavel éxodo rural. Neste sentido, defende-se o ensino comum,
obrigatorio, que prepare culturalmente o educando para a realidade da cidade e da
industria. Nao ha justificativas, portanto, para uma educac¢ao diferenciada no campo,
uma vez que a educacdao rural de igual contetdo da urbana serviria de instrumento
de adaptacao nas ocorréncias de éxodo, seja do rural para o urbano ou vice-versa.

O professor para a escola rural deve ter uma formacgao geral, mas também
consciéncia sociolégica dos problemas especificos da vida rural, educando a crianca
para viver em qualquer ambiente e habilitando-se para a mudanca tecnoldgica e
econdmica.

Criticando a crenca na fixacdo do homem ao campo, que seria efetuada pela
educacao, enfatizando o éxodo rural como um fato natural, esta tendéncia propde
que a escola seja um centro de irradiacdo cultural da comunidade, onde se
redefinam os aspectos materiais, fisicos, didaticos, de formacao do professor e de
mudanc¢a nos conteudos curriculares e da destaque a assisténcia pedagogica: a
orientacdo e a supervisao que junto com a acdo docente devem introduzir uma nova
concepcao e dinamica ao ensino rural.

Observa-se nos dois discursos a defesa da “reforma” da escola rural. O
primeiro objetiva desurbanizar o ambiente escolar da roca e transforma-lo em
instrumento eficiente na fixacdo do homem ao campo. O segundo busca um meio de
“igualar” o homem da roca ao da cidade pela cultura, sem pretenséo de fixacao.
Para que a reforma aconteca é preciso rever 0s aspectos de organizagdo
administrativa, professor e o curriculo em relacdo didatica e que as intencbes se

realizariam, se concretizariam.
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Estas tendéncias, longe de terem sido superadas convivem
concomitantemente no cenério das discussfes sobre a educacdo no meio rural até
os dias de hoje. Suas marcas retornam ora mostrando-se antagonicas, ora
repartindo espacos.

O fato € como podemos ver, a escola rural sempre foi negligenciada pelas
politicas publicas voltadas para a educacdo. De modo geral, as pequenas escolas
rurais, como a Escola Alfredo Dias, nasceram da iniciativa das proprias comunidades
gue de maneira criativa, foram suprindo suas necessidades na area educacional:
cedendo salas de suas humildes casas, improvisando iluminacdo para o ensino
noturno, doando terrenos, alojando professores, promovendo festas beneficentes,
auxiliando professores na elaboracdo da merenda, limpeza, manutencdo do prédio,
etc.

No caso dos municipios de Pedro Osorio e Cerrito, o fato de terem passado
por duas emancipacdes politico-administrativas, pode ser apontado como um fator
de atraso em relacéo a outros municipios da organizacdo de sua rede municipal de
ensino. Devido ao fato de que, em dois momentos distintos, ter que se estruturar
uma nova Secretaria Municipal de Educacao, uma divisédo de recursos humanos e
materiais, um novo plano de carreira para os funcionarios, uma nova frota para o
transporte escolar, recuperagdo de escolas, etc. Até se conseguir colocar tudo em
ordem novamente, se perde tempo e toda a organizacdo anterior, isto por fatores
econdmicos e politicos.

Em relagdo ao contexto nacional, na década de 1930 o debate sobre
educacdo rural se impulsiona significativamente, gerando iniciativas mais
contundentes de combate ao éxodo rural, que cresce assustadoramente em funcéo
da industrializacdo e do declinio na producao agricola.

Apesar das varias iniciativas adotadas, na década de 1960 o ensino primario
rural continua sem atingir as metas propostas durante 0s anos anteriores.
Registrava-se ainda um grande numero de criancas em idade escolar que residiam
no meio rural e ndo tinham acesso a escolaridade. Neste mesmo periodo, no recém
emancipado municipio de Pedro Osério as poucas escolas rurais existentes
funcionavam de forma precéaria em sua maioria em casa de particulares. A partir do
projeto do Governo do Estado, denominado de Brizoletas € que a oferta do ensino
primario, neste municipio obteve um crescimento consideravel, atingindo quase a

totalidade de sua populacdo rural. Neste momento, é que a comunidade de Rincéo
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dos Correas, consegue finalmente transformar o seu sonho em realidade
construindo em mutirdo o prédio da primeira escola local.

Pelas falas dos entrevistados, pode-se perceber a riqueza desta experiéncia
vivenciada por este povo, o valor dado a escola e o0 espirito comunitario
desenvolvido estimulando a solidariedade, o diadlogo, a troca de ideias e saberes e
acima de tudo desenvolve a cidadania.

Em meados da década de 1990, com a emancipacdo do municipio de
Cerrito, novas politicas sdo adotadas e o processo de nucleacao se torna inevitavel.
Varios motivos sdo apontados, porém, cabe destacar a falta de recursos préprios do
novo municipio que se torna dependente de recursos estaduais e federais, 0 que 0
deixa a mercé das imposicoes de seus financiadores; ndo chamando o povo para
discutir as novas politicas adotadas na educacéo.

De todos os beneficios prometidos, a implantacdo da nucleacdo e criacao
das escolas-polo, em Cerrito, na pratica tudo continuou do mesmo jeito: escolas sem
bibliotecas, laboratérios, computadores, secretarias, supervisdo e orientacao
pedagogica, etc. conforme dados fornecidos pelo setor de transporte escolar da
prefeitura municipal os gastos com transporte de alunos sdo consideraveis:
combustivel, manutencdo da frota, pagamento de motoristas e renovacdo de
veiculos. Estes altos investimentos em transporte, somados as dificuldades em sua
operacionalizacdo, nos leva a pensar em alternativas que poderiam, utilizando os
mesmos recursos, se apresentarem de forma mais eficaz, fortalecendo as
comunidades, valorizando o local, contando com a participacdo da familia e
estimulando a cidadania.

Neste sentido o Projeto Escola Ativa parece ser uma alternativa interessante
de se pensar a educacdo do homem rural, valorizando saberes, desenvolvendo
habilidades e competéncia alicercada em um ensino proximo ao mundo da crianca,
contando com a participacdo das familias e da crianca, tornando-os sujeitos ativos
de todo o processo.

A populacédo rural precisa de conhecimentos suficientes para controlar os
novos meios de produgéo, trabalhar com as diferentes possibilidades e as novas
tecnologias que estdo no setor e a escola ndo pode ignorar estes fatos. Fatos que
esvaziam os discursos polémicos ao redor da “fixacdo do homem no campo” atraves
do realce da “saudavel vida campestre” ou da “preparacdo do homem do campo

para o inevitavel éxodo rural” e, portanto, de uma escola rural com 0s mesmos
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conteudos das escolas urbanas, por que mais cedo ou mais tarde “eles” irdo se
mudar para a cidade.

A questao centra-se na formacdo de um sujeito autbnomo, capaz de buscar
informacéo, solucbes para os problemas de seu cotidiano — independente do local
(campo ou cidade) — ou seja, de pensar, ser criativo, estabelecer relactes,
comparacoes, experimentar, conhecer as causas e assumir as consequéncias de
suas acdes. Implica numa trajetdria pedagogica que o permita se experimentar na
autonomia, na liberdade responsavel, no desenvolvimento de suas habilidades, na
ampliagcéo, apropriacdo e construcao de conhecimentos.

A educacédo, ao desenvolver o complexo processo de formacdo humana,
encontra nas praticas sociais o principal ambiente dos seus aprendizados. Ela é
mantenedora das raizes e tradigdes culturais da comunidade. E o lugar das reunides
comunitérias, do encontro dos sujeitos e espacos de socializacdo pelas festas e
comemoracdes que estimula. Muitas pequenas escolas rurais foram construidas
com a participacdo das familias e da comunidade do seu entorno; e a manutencao
das escolas no campo, com qualidade, sempre que possivel e desejavel, € condicéo
para se assegurar a educagdo como direito de todos e, evidentemente, dever do
Estado. Todos esses motivos apontados mostram que cada vez mais se torna
necessario repensar a educacio ofertada ao meio rural. E preciso planejamento e
vontade politica de se aplicar os recursos em sintonia com 0s anseios das

comunidades do campo.
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Apéndice 1

Roteiro de Entrevistas: Professoras e Alunos

Nome do(a) entrevistado(a):

Numero da Entrevista:

Local da Entrevista:

Periodo em que estudou ou trabalhou na Escola:

Questoes:

1-

Como avalia seu trabalho/estudo na escola?
Multisseriada (O que conhece da histéria desta escola?)

NUumero de alunos: (Havia uma parceria Familia-Escola?)
Participacdo da comunidade: (Como a comunidade se envolvia na escola?)
Eficacia da aprendizagem:

O prédio serviu para outras finalidades da comunidade?

Quando a escola foi fechada?
- Houve um debate prévio para o fechamento?

- Justificativas da Prefeitura:

- Houve alguma reacdo da comunidade?

- Quantos alunos estavam matriculados?

- Na sua opinido, quais foram os prejuizos para a comunidade?

Houve melhorias nas condi¢cdes de ensino com a implantacdo das politicas de
nucleagao?

- Quanto a participagdo dos pais: relagédo familia-escola.

- O que considera positivo e negativo nesta politica?

- Como os pais avaliam esta politica? Quais sdo as maiores reclamacdes?

- Qual a sua avaliacao, e avaliagdo da comunidade em relacdo ao transporte
escolar?
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Anexo 1
Modelo de Autorizacao de Entrevistas

Autorizacdo de Uso de Imagem, Som de Voz, Nome e Da dos Biograficos em
Obra de Dissertacao de Mestrado.

Eu, abaixo assinado e identificado, autorizo o uso de minha imagem, som
da minha voz, nome e dados biograficos por mim revelados em depoimento pessoal
concedido e, além de todo e qualquer material entre fotos e documentos por mim
apresentados, para compor a Dissertacdo de Mestrado, produzida por Claudemir
Pereira Madeira com endereco a Rua José Bernabé de Souza, 280 no municipio de
Cerrito — RS. Mesmo que sejam estas destinadas a divulgacdo ao publico em geral.

A presente autorizacdo abrange os usos acima indicados tanto em midia
impressa (livros, catdlogos, revista, jornal, entre outros) como também em midia
eletrbnica (programas de radio, videos e filmes), Internet, Banco de Dados
Informatizado Multimidia e/ou divulgagdo cientifica de pesquisas e relatorios para
arquivamento e formacao, sem qualquer 6nus a Claudemir Pereira Madeira por essa
expressamente autorizada.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso
acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a
minha imagem ou som de voz, ou qualquer outro, assino a presente autorizagao.

Assinatura

Nome:
Endereco:
Cidade;
RG no:
CPF n°:

Telefone para contato:



128

Anexo 2

Mapa das Escolas Municipais existentes em Cerrito e  m 1995, ano de sua
Emancipacéo politica
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Anexo 3

Documento Enviado as Escolas sobre a Obrigatoriedad e da Matricula de
Criancas entre 7 e 14 Anos

ESTADO DO RIOGRANDE DO SuL
PROCURADORIA-GERAL DE JUSTICA
PORTARIAM O/8.-

B

G MIAIsTiNIc FIBLICO, por sem agente
nesta Comsrea, no wso de suas atribvulgces legais,

COHSID=RANDO que, em Consonancis col o artigo 176,
pardgrefo 3%, inciso II, d&a ConstitnigSo Federal, o8 =
paic 820 obrigados a matriculerem oo Seus filhos, dos -
sete (07) mon guatorme 1147 anocs, em estabelecimento de
ensino de 12 gran {primeiro); ‘ o

CONSIDERANDO gue a lei penal braeileira, em sen -
artigo 246, 8ofine como crime de abandcno intelsctusl -
© fato de o5 pais deixarem, sem justa causa, de provere
3 instrugc primiria 6e filhos em idade escolar, punine
do-o com detengio, de guinse disS s uwa ms, ou multa,de
guatrocentod crueeiros s i1 cruzeiros;

CONSID.RANDG gque tal crime € de ag@io puhlica incan
dicionads, o gue Signifig¢a qus o prooesso pode Ser promg
vido por provocagto direts do iinistério RAibliecos

ﬁaﬂsxﬁm que se sorexims o infcie de novo ano-

letivos
¥\, D CONSIDIRANDO, por fim, que § alrmante o fadice ae
" enmlfebetisno verificado neste muniefpic o que constitul
S '5-180 extremanente negntivo pgra o desenvolvimento e cansg

gfisnte ben- sotar dne peosoas)

RESCINE recomendsr sos pais, gue possuam filhos dos
sete (O7) mos quatorze (14} anon que nfo estejen patricu-
ledos en escolns de prioceiro groun, obadeceram o mandamen
to conatitucionsl 80b pens de serem processados na fam—




Anexo 4

Ficha de Controle de Vacinacao Preenchida pela Prof

ESTADO DN RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE EDUCAGAG .

FICHA DE REGISTRO DA VACTNACAOD BCG INTRADLCRMICO
{PARA SER PREENCHIDA NA ESCOLA)

essora

DELEGACIA DE EDUCAGRD: 27.... ,
MUNICTPIO: Www ......... e
ESCOLA: ﬂ%’&d@ Daov
N® DE MATRTCULAS NOVAS DE la. SCRIE : / ..............
NS DE ALUNDS NOVOS DE la. SERIE VACTNADOS: - fl.ivvneeeerienen...

N¢ DE CONTRAINDICAGOES MEDIANTE ATESTADO

DA UNIDADE SANITARIA @ ..o=m—....... e

OBSERVACCES:

.......

0b/0b/94  Meadg Forpa jﬁmmh .

DATA ) ASSINATURA DO DIRETCR DA ESCOLA

{ ARQUIVAR NA ESCOLA )
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Anexo 5

Relatério Anual Sobre o Controle de Matriculas.
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Anexo 6

Oficio Marcando a Data da Prova de Leitura na Escol a, Aplicada pela Secretaria
Municipal de Educacéo

E5TAws o BIO GRADLE D0 SUL
PREFEITURA JAINICIPAL DE PEDRO os”"uu
SECKETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

0fic. Circ. ne009/SMEC/86 Pedro Osério, 07 de Novembro de 1986.

e

Senhor{a) Diveter{a).

Ao cumprimentd- lo(a, s utilizamo-nios
do presenite para comunicar-lhe que a Prova de leltura para a 12
serie em Escola sera dia””ﬁz.g .. S G oo
aso‘-.“ogl:.w“ hovaso ‘ .

Sando'- o que tinhamos para o momento,

subscrevemo-nos.
Atenciosamente.

Aao PROF ‘*’*‘S.;-GR{A} 9/
MMOOB% M:cnoeu

MD. DIRETOR(A) DA ESCOLA: WW
C 0 O0PAaAReANC000 000000000000
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Anexo 7
Obrigatoriedade da Criacao de Horta nas Escolas Mun icipais
ESTADO DO RID GRANDE DO SUL

Prefeitura Municipal de Pedro Osério
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura

PR T L0 4 - KD Snf s

A GEORETARTS MUNICTAL OF COUWADRD £ LTUR OE PEran 83T,
fioc uso de sugs atr:.hu.Lgurs degais, detarmine gques

1: = A3 cscoles buniciness gque rﬁa possuem iorbe eStokar,Pit-
videncise deitbro do syazo maximo de (2 mesSss 8 5U8 GOMB-
toucdn, podermdn pors Sunto soliciter o epoio da DRI

2 = N5 eseolas mendoipods quae j-: possvem horis sscolary, P8d-
| dvmeen o3 mesras desde o primedve dis letive do ange

"GABTACTE 35 SCUIETEAT. WRXSTPAL

S EOGACEN T CILTU, am
0L de tergo de 1988,

it ;1,( T

VEDFE, TEILMF

3 r'i L WO

Serretiain '-.ﬂ,mtr: vl iy o b,

h - 1285
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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