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GOMES, Maximilian da Rocha. Formacdao inicial de professores: um estudo de
caso das praticas de ensino de egressos do curso normal. 2010. 232f. Dissertacdo
(Mestrado) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo — Faculdade de Educacéao.
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Resumo

A presente dissertacdo € o resultado do estudo sobre a préatica docente de egressos
do Curso de Nivel Médio da Modalidade Normal do Instituto Estadual de Educacéo
Sao José — IEESJ, em exercicio do magistério no municipio de Sado José do Norte —
RS. Nessa pesquisa, procuramos conhecer, interpretar, explicar e compreender que
contradicbes se apresentam nas praticas pedagogicas dos docentes em relacdo ao
processo formativo que realizaram como alunos do Curso Normal de Nivel Médio.
Para tanto, trabalhamos em dois momentos: o primeiro, identificacdo, andlise e
compreensao das representacdes sociais que 0s professores egressos desse curso
desenvolveram como respostas as necessidades de suas vivéncias durante seu
processo formativo; o segundo, buscamos compreender a representacdo que eles
fazem sobre a pratica profissional que realizam na rede escolar de ensino do
municipio. Utilizamos como metodologia de anélise o estudo de caso, tendo em vista
0 interesse em aprofundar-se no conhecimento das experiéncias/vivéncias de trés
docentes que atendiam aos critérios da pesquisa na eleicdo de seus sujeitos. Nossa
intencdo foi seguir 0 processo e as etapas do conhecimento na perspectiva do
método dialético, procurando analisar todas as ligacbes e relacdes que outros
fenbmenos possuem com nosso fendmeno de pesquisa, aproximando ao maximo de
sua totalidade. Logo, tomamos como referéncia de analise o Projeto Politico
Pedagdgico, as Matrizes Curriculares e o Regimento Escolar do Curso de Nivel
Médio da Modalidade Normal, vigentes no IEESJ, bem como a representacdo que
os professores possuem de suas praticas pedagodgicas. O estudo demonstra que,
mesmo 0s professores conseguindo construir conhecimentos no decorrer de suas
praticas pedagdgicas, de forma a dar conta das situacdes-limite que a realidade
escolar apresenta, € necessario que a formagéo inicial articule de modo dialético a
teoria e a pratica, promovendo atividades que os orientem ao desenvolvimento de
uma consciéncia critica na perspectiva de sentir a necessidade de uma formagéo
continuada, que os levem a uma permanente busca de saberes que garantam a
materializacao da educacéo sonhada.

Palavras-Chave: |Instituto Estadual de Educacdo Sao Jose, formacdo de
professores, nivel médio da modalidade normal, pratica pedagdgica, estudo de caso.



GOMES, Maximilian da Rocha. Formacion inicial de profesores: un estudio de caso
de las practicas de ensefianza de salidos del curso normal. 2010. 232f. Disertacion
(Maestria) — Programa de Pos-Graduacion en Educacion — Facultad de Educacion.
Universidad Federal de Pelotas, Pelotas.

Resumen

La presente disertacion es el resultado del estudio sobre la practica docente de los
salidos del Curso de Nivel Mediano de la Modalidad Normal del Instituto Estadual de
Educacion Sédo José — IEESJ, en ejercicio del magisterio en el municipio del Séao
José del Norte — RS. En esta pesquisa, procuramos conocer, interpretar, explicar e
comprender que contradicciones se presentan en las practicas pedagogicas de los
docentes en relacién al proceso formativo que realizaran cémo alumnos del Curso
Normal Mediano. Para tanto, trabajamos en dos momentos: lo primero,
identificacion, analisis y comprension de las representaciones sociales que los
profesores salidos de ese curso desenvolvieran como respuestas a las necesidades
de sus vivencias durante su proceso formativo; el segundo, buscamos comprender la
representacion que ellos hacen sobre la practica profesional que realizaran en la
rede escolar de la ensefianza del municipio. Utilizamos cémo metodologia del
analisis el estudio de caso, teniendo en vista el interés en profundar-se en el
conocimiento de las experiencias/vivencias de tres docentes que atendian a los
criterios de la pesquisa en la eleccion de sus sujetos. Nuestra intencion fue seguir el
proceso y las etapas del conocimiento en la perspectiva del método dialéctico,
procurando analizar todas las ligaciones y relaciones que otros fenGmenos poseen
con nuestro fendmeno de pesquisa, aproximando al maximo de su totalidad. Luego,
tomamos como referencia de analisis el Proyecto Politico Pedagdgico, las Matrizes
Curriculares y el Regimiento Escolar del Curso de Nivel Normal Mediano de la
Modalidad Normal, vigentes en el IEESJ, bien cédmo, la representacion que los
profesores poseen de sus practicas pedagdgicas. El estudio demuestra que, mismo
los profesores hagan conseguido construir conocimientos en el decurso de sus
practicas pedagogicas, de forma a dar cuenta de las situaciones-limites que la
realidad escolar presenta, es necesario que la formacion inicial articule de un modo
dialéctico la teoria y la practica, promoviendo actividades que los orientan a lo
desenvolvimiento de una consciencia critica en la perspectiva del sentir la necesidad
de una formaciéon continuada, que los lleven hasta una permanente busca de
saberes que garanticen a la materializacion de la educacion sofiada.

Palabras-chave: Instituto Estadual de Educacion S&o José, formacién de
profesores, nivel mediano de la modalidad normal, practica pedagogica, estudio de
caso.
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1. Apresentacéo

Muitas sdo as vivéncias que experimentamos® no decorrer de nossa trajetdria
de vida. Algumas acontecem na forma de rotina, outras, pela intensidade com que
as adentramos, acabam por transformar o modo de compreender e lidar com as
situacdes do dia-a-dia. Essas Ultimas é que realmente possibilitam mudar as nossas

concepcles, nossas praticas e nossa compreensao sobre a realidade vivida.

Ao corporificar essa reflexao, reporto-me especificamente as minhas vivéncias
como educador e aos fatores que me motivaram a realizar esta pesquisa, voltando-a
diretamente ao cotidiano e as praticas dos profissionais do ensino que, face as
inumeras contingéncias do ato de se dedicarem a educacdo, ainda engendram

forcas para se manterem apaixonados e cativados por aquilo que fazem.

Em geral, no processo de desenvolvimento histérico, a educacgéo, a partir da
Otica revolucionéria, tem sido concebida de modo marginalizado pelas politicas
publicas. Em face disso, acabou tornando-se um mecanismo prioritario de
instrumentalizac&o social, em lugar de propostas de humanizacdo mais amplas e de

fomento da consciéncia politica e social da classe trabalhadora.

Porém, para construir outra compreensdo — e consequentemente criar as
condicdes adequadas para a sua valorizagdo — € preciso que ocorra uma
desconstrucdo e reconstrucdo cultural da sociedade, em termos de pratica e

consciéncia social, bem como € necessario a vontade e agdo politica de

desenvolvé-la com o devido valor que possui.

Refletir sobre o cotidiano da escola, de que forma ele se liga com os
contetdos e praticas abordadas nos cursos de formacdo de professores, de que
modo 0s conhecimentos interferem na realidade das pessoas e, ainda, como ele
pode transformar valores, conceitos, praticas e realidades, foi, e estd sendo, uma

reflexdo constante na minha formacdo como educador.

! be modo geral, neste trabalho sera utilizada a primeira pessoa do plural, com o intuito de referenciar
reflexdes, acbes e conhecimentos que foram produzidos de modo coletivo e nos diferentes ambientes
de realizacdo da pesquisa. No entanto, quando for utilizada a primeira pessoa do singular significa
que estarei me referindo a reflexes, acées e conhecimentos produzidos individualmente.
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Agora, manifestar essa minha inquietude acerca da relacdo existente entre
conhecimento e prética social e, nesse sentido, encontrar respaldo nas inquietacfes
daqueles que comigo vivenciam a educacéao, proporcionou-me pensar mais a frente,
adiante do mero imediatismo dos fatos. Logo, senti a necessidade de agir em busca
de problematizacdes, que pudessem, de alguma maneira, atender o coletivo, por

mais delimitadas e restritas que elas aparentem ser.

Portanto, se a tarefa posta foi pensar a educacdo a partir do exercicio da
docéncia, tornou-se preciso entender as contingéncias que tém influenciado as

caracteristicas da formacéo de professores em sua totalidade?.

Devido as experiéncias mais intensas por mim vividas no contexto da
formacao de professores, recorremos ao estudo da pratica de educadores egressos
do Curso de Nivel Médio da Modalidade Normal do Instituto Estadual de Educacédo
S&ao José e que hoje se encontram em exercicio docente no municipio de Sdo José
do Norte — RS.

Todavia, no momento em que anunciamos o local, a instituicdo e os sujeitos
de nossa pesquisa, faz-se necessario apresentar um breve panorama historico do
nosso envolvimento com cursos de formacédo de professores de nivel médio. Assim
como, as relacdes estabelecidas com o municipio e o Instituto de Educacdo em

questéao.

Na qualidade de egresso do curso de Pedagogia, com habilitacdo nas
Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio, graduado em 2006 pela Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, experimentei situacdes de fundamental importancia

para a concepcéo e constituicdo desta dissertacao.

Inicialmente, cabe manifestar que nosso envolvimento com a educacéo,
enquanto académico do curso de Pedagogia, deu-se em algumas situagbes que
consideramos fundamentais para constituir nossa pesquisa, tais como: 0 ingresso no
Curso de Pedagogia, seguido da participacdo na politica estudantil, por meio do
Diretério Académico do Curso; a organizagdo das programacfes de Semanas
Académicas; a organizacdo e participacdo em Seminarios e Congressos de

2 . . N . ~ . . .

Todavia, devido as limitagcdes existentes no desenrolar de uma pesquisa em nivel de mestrado,
buscamos conhecer o concreto proximo a nossa realidade, de modo a compreendé-lo em sua
totalidade possivel, para nele poder interferir substancialmente.
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Educacao; nossa participacdo, na qualidade de representante discente, no Conselho
Municipal de Educacdo de Rio Grande — RS; e a intensa vivéncia em grupos de
estudo. Tais vivéncias sdo marcas que apontam para essa dissertacdo e nado a

outra, como trabalho investigativo de mestrado.

Tracado esse breve panorama enquanto ser social ligado a educacéo, e com
a intencdo de elencar algumas situagcées que justificam o meu desenvolvimento
como educador, condicionado pelas circunstancias com que me foi possivel ser
estudante em um curso de formacédo de professores, recorro, com o propésito de
desvelar o ponto de partida do desenvolvimento desta dissertacéo, a reflexdo que se
constitui a partir da necessidade ontologica de conhecer aquilo que nos angustia,

pela prépria preméncia de transformacgéo que anuncia.

Nesse sentido, manifestamos que a nossa pesquisa estabeleceu suas raizes
a partir de uma vivéncia particular e concreta, que objetivou compreender, da forma
mais ampla possivel, a pratica pedagégica por mim desenvolvida no ano de 2006,
como estagio supervisionado para a conclusdo do curso de graduacdo em
Pedagogia — Habilitacdo Ensino Médio. Essa experiéncia me propiciou organizar e
sistematizar inameras representacfes sociais que, na ocasido, se mostraram
importantes no entendimento da realidade educativa das instituigdes formadoras de
professores e, ao mesmo tempo, fomentaram em mim a curiosidade epistemoldgica

para realizar uma analise sistematizada dessa realidade em nivel de mestrado.

A histéria tem nos mostrado que os fundamentos tedricos que 0s institutos
formadores de professores tomam como base, para o desenvolvimento das suas
praticas pedagogicas, ndo tém suscitado as mudancas culturais necessarias em
favor de uma transformagdo das praticas sociais da sociedade por meio da

educacéo.

Teoricamente, as propostas de formacao de professores, em especifico as da
modalidade normal de nivel médio, apresentam-se com base na perspectiva critica.
Entretanto, essa base tem desenvolvido conhecimentos que apenas sustentam
mudanc¢as de mentalidades, mas ndo as situagbes que as condicionam, por isso,
face a excluséo, as desigualdades e as injusticas sociais atuais, as formacdes em
geral, sem horizontes concretos a alcancar, tendem a moldar-se a situacao vigente,

0 que demonstra que os conhecimentos trabalhados ndo provocam as rupturas e
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superacdes necessarias, desenvolvendo, cada vez mais, os valores culturais que

somente vém a perpetuar o modo como produzimos as nossas existéncias.

O que, de modo geral, conhecemos sobre o desenvolvimento de Politicas
Publicas de formacdo de professores, nos permite compreender que, em sua
maioria, elas visam sistematizar e organizar um conjunto de saberes pedagdgicos,
gue, em nosso entendimento, acabam por nivelar e produzir um modelo de professor
(aparentemente) ideal. Com efeito, tal maneira de formar professores engendra, no
conjunto dos egressos, uma compreensao prescrita de homem, mundo, educacéo e
sociedade; fazendo com que o aspecto teorico desenvolvido ao longo dos cursos de
formacéo e, em especifico, nos de nivel médio, assuma grau elevado de prioridade

sobre a pratica, dicotomizando o que deveria ser inseparavel.

Assim, observa-se que esse tipo de formacéao, vivenciada pelos educadores,
vulnerabiliza e fragiliza concretamente as praticas didatico-pedagogicas que se
realizam diariamente na atividade profissional dos egressos, como sintese da cisao
existente entre a delimitacdo da organizacdo formativa e as peculiaridades do

contexto em que atuam ou atuarao.

Tal observacdo tornou-se mais concreta no decorrer de minha pratica
pedagdgica, quando da organizacédo e desenvolvimento do estagio supervisionado,
ao assumirmos a regéncia de turma®, ao trabalhar uma parte do estudo da disciplina
de Didéatica. O modo como senti as fragilidades de minha prética docente, frente a
subjetividade imposta pelo modo como meus professores representavam o0s
conhecimentos necessarios a sua realizagdo, constitui um dos corpus motivacionais

dessa pesquisa.

Assim, as contradicdes que surgiram em minha préatica, primeiro como
estudante de Pedagogia e depois como professor em préatica supervisionada de
ensino, desenvolveram em mim certa curiosidade sobre o tema. Tal inquietacéo
serviu como forga motriz para organizar um estudo dentro da tematica formacéo de
professores. Humildemente, também estamos convictos de que poderemos
contribuir com este estudo para as formagOes de professores de modo geral;

apontando alternativas para a elaboracdo de propostas formativas, a partir das

® A turma na qual desenvolvi minha Pratica de Ensino, na forma de estagio supervisionado era
constituida por alunos que cursavam o segundo ano do Ensino Médio na Modalidade Normal, no
Instituto Estadual de Educacéo Sao José - IEESJ, situado no Municipio de S&o José do Norte — RS.
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descobertas que essa investigacdo apontard como necessarias para enfrentar as
contingéncias que predominam como condi¢des naturais na formacdo dos

professores de hoje.

Os estudos realizados no grupo®, em que participava como estudante do
curso de Pedagogia e que participo também como mestrando em educacao, tém nos
levado a compreender a realidade como um fendmeno mutavel, em permanente
devir, e por sua vez, organizado pelo movimento das contradicbes dos fenbmenos

materiais ou processos sociais.

Nessa logica, a pratica pedagodgica que desenvolvi em meu estagio
supervisionado apresentou-me uma serie de conflitos (contradicdes) entre o
contedado que eu julgava ser ideal para o desenvolvimento da formacdo daqueles
professores, enquanto disciplina de didatica, e aquilo que realmente comecou a

transparecer como necessario aos alunos.

Entendemos que em educacdo o grau de desenvolvimento de uma situacao
conflituosa esta relacionado as caracteristicas das diferentes préaticas pedagdgicas,
0 que, por sua vez, possibilita tendéncias e orientacdes diferentes quanto as atitudes
tomadas em face de uma contradicdo. Ou seja, a minha prética de ensino no IEESJ,
como avaliacdo do critério de verdade que possuiam os saberes apreendidos no
Curso de Pedagogia e por mim julgados adequados, ndo demonstrava que 0s
planos de aula — diga-se de passagem, realizados por mim dentro de uma realidade
idealizada — eram adequados para a proposicdo de uma aula com a qualidade que

pretendia alcancar.

A partir dessa constatacdo, senti certo distanciamento epistemologico em
relacdo aos educandos, provocado, por sua vez, pela percepcdo de que: o que eu
trabalhava em sala de aula, como coerente para aquela formacéo, ndo atingia o

devido eco nas necessidades que eles manifestavam.

Essa realidade enfrentada, oportunizou-me refletir acerca da abrangéncia dos
conteudos e metodologias que, no ambito universitario, sdo postos como préprios da
formacdo de professores, e que, muitas vezes, nos levam a organizar,

idealisticamente, planos e planejamentos para alunos abstratos; isso acaba criando,

* Grupo de estudos que se retine todos os sabados desde meados de 2005, com a finalidade de
discutir a realidade sob o aspecto da dialética, possuindo a denominacao de “P&o, manteiga e Marx —
Café de Sabado”.
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em nosso imaginario, uma didatica também abstrata, voltada para uma realidade na
qual os saberes tedricos ndo acompanham a necessidade que a pratica esta a
exigir, trazendo sérias implicagfes aos aspectos cognoscentes dos alunos.

Como consequéncia, esse processo levou-me a refletir. que condicbes
didatico-pedagodgicas precisariam ser criadas junto aos alunos de modo que eu
pudesse contribuir na formagéo profissional deles? E ainda: qual representacdo —
entendimento — desse complexo contexto preciso ter para conseguir compreender 0s

impasses e limites que estavam emergindo na minha pratica frente aquela realidade.

Partidario do processo coletivo na producdo do conhecimento, tornou-se
necessario buscar amparo em outras pessoas que, com a experiéncia de suas
praticas sociais, pudessem me ajudar a identificar e problematizar as acdes

prudentes e adequadas para superar as “situacées-limite”

gue se manifestavam em
minha pratica pedagogica. Era necessario refletir sobre as contingéncias emanadas
desse processo, e assim, recorri a professora orientadora do meu estagio e a
regente da turma na qual o realizei, bem como ao grupo de estudos do qual ainda

participo.

No desenvolvimento desse processo colaborativo de reflexdo, foi possivel
compreender determinadas situacdes que, da forma como se apresentavam,
tornavam-se um problema. Nisso, pude identificar como estavam se articulando as
situacdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas em minha préatica docente com
os alunos do curso. Com efeito, foi possivel identificar em minha formacao, uma
contradicdo marcante entre o proposto e o feito — teoria e a pratica — e, assim, foi
emergindo em nossa consciéncia outras possibilidades de realmente se constituir

educador.

Com base nesses argumentos, € possivel refletir sobre a formacao
universitaria dos cursos de licenciatura e considerar que elas ndo se estruturam de

modo diferente da base de conhecimentos e habilidades que fundamentam a

® Freire (1987) para conceituar a categoria de situacao-limite, utiliza os ensinamentos de Alvaro Vieira
Pinto (1960), quando aponta que “as situagdes-limite ndo sdo o contorno infranqueavel onde
terminam as possibilidades, mas a margem real onde comecam todas as possibilidades; ndo séo a
fronteira entre o ser e 0 nada, mas a fronteira entre o ser e o ser mais (mais ser)” (PINTO, p. 284,
Apud FREIRE, p. 90).
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formacao de professores em nivel médio®. Tal semelhanca apresenta-se claramente
no ambito curricular, que concebe uma formacao basica, comum e hegemdnica de
conhecimentos. Todavia, em nosso entendimento, ela parece desconsiderar as
condicbes materiais que geram a pluralidade cultural e o contexto singular de cada

insercao profissional.

Esse pressuposto filosofico nos tensiona a realizar o0 seguinte
guestionamento: estariam os cursos de formacao de professores privilegiando uma
guantidade de competéncias e habilidades e colocando-as em disposicéo
hierarquica, a fim de produzir um modelo de professor generalista? Ao passo que
Nnosso questionamento se corporifica, vamos constatando empiricamente que 0s
cursos de formacéo de professores acabam, muitas vezes, n&o incluindo em seu
desdobrar formativo o objetivo de compreender o mais profundamente possivel o
contexto social, cultural, histérico, politico, ideolégico e econdmico da realidade das

pessoas que nele vivem.

Essa descontextualizacdo acaba por resultar em uma visdo de mundo
ingénua, fragmentada, acomodada e estéril, pois, em seu conjunto, dissocia a

dimenséo social existente entre os conhecimentos praticos e os saberes filosdficos.

Com vistas a tentativa de rompimento desses propositos, temos como linha
dorsal de andlise de nosso fenbmeno de pesquisa, compreender como a cisao
existente entre formacdo pedagogica e pratica docente se apresenta nos
tensionamentos oriundos da vulnerabilidade pedagdgica frente aos contetdos que
precisam lhes dar sustentacdo, com a finalidade de contextualizar o conteudo e a

pratica da formacao de professores com a realidade dos alunos.

Por isso, nossa intencéo foi também a de discutir e problematizar a teoria e a
pratica na formacdo de professores e compreender quais sdo as contradi¢cdes
inerentes ao cotidiano escolar, a partir das situacbes de ensino e aprendizagem,

assim como, compreender qual € a esséncia desses processos.

Essa intencdo se consistiu em analisar e interpretar como se desenvolve a
pratica profissional de professores egressos do Curso de Nivel Médio da Modalidade

Normal do IEESJ em exercicio docente no municipio de Sado José do Norte — RS,

® Em nossas reflexdes, temos total consciéncia da necessidade de respeitar o carater proporcional do
estagio formativo, bem como da relacdo que se prop8e a formacéo de formacao de professores em
nivel médio e em nivel superior.
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para assim conhecer, interpretar, explicar e compreender, quais contradicbes se
apresentam como fundamentais em suas praticas pedagogicas, tracadas a partir da

relacdo com o processo formativo do qual fizeram parte.

Temos em nossa consciéncia, que o processo reflexivo e problematizador ndo
se restringe, nem se esgota, em pensar a formacdo de professores a partir do
desenvolvimento da formacdo em si. Portanto, buscamos nesse trabalho, nos
comprometer com o estudo de todas as relacdes e ligacdes possiveis, assim como,
pretendemos oferecer contribuicdes, mesmo que singelas, para a transformacao da
realidade em estudo. Enfim, buscamos direcionar esforcos para compreender o
vinculo utilitarista da formacdo docente e o0 seu praticismo, como também as

dimensdes do trabalho alienado’.

Tal consciéncia considera que a verdade esta na pratica social, e que para se
compreender um fendmeno social material temos que concentrar nossas acées em
conhecer, na totalidade possivel, suas relacbes e ligagbes, assim como o modo
como ele se constitui e se articula na realidade objetiva. Nesse particular
hegemonico, que visa constituir docentes utilitaristas, face aos interesses de uma
minoria, detentores do poder econbmico, tivemos também a intencdo de
problematizar, dentro do arcabouco filoséfico do materialismo dialético e histérico,
como o trabalho dos professores contribui para a hegemonia da ideologia classista
existente em nossa sociedade e, ainda, compreender como é possivel desenvolver
uma praxis educativa contra-hegemoénica que possa ser fundamentalmente

emancipatoria.

A partir da nossa percepcao inicial sobre formacdo de professores, fomos
conduzidos a pensar que a qualidade e a quantidade de conhecimentos, as
habilidades e as competéncias e as teorias e as praticas demarcam uma imposi¢ao
formativa acritica. Tal situacdo tende a negar a identidade cultural e a visdo de

realidade constituida de modo empirico, evidenciando as barreiras que dificultam a

" Istvan Mészaros (2006), resgatando o pensamento de Marx e se utilizando de um nivel de

interpretacdo impar de suas obras, sinaliza que: “Marx indicou o trabalho alienado como a conexao
essencial entre todo o estranhamento e o sistema do dinheiro. A propriedade privada é considerada
somente como o produto, consequéncia necessaria do trabalho alienado, isto é,"da relagao externa
do trabalhador com a natureza e consigo mesmo". Essa conclusdo é alcancada com base no fato de
que o trabalhador ndo poderia se defrontar com o produto de sua prépria atividade como um estranho
se ele ndo se estivesse alienando de si mesmo no préprio ato da produgédo. A atividade ndo pode ser
uma atividade inalienada, se o seu produto € a alienacdo: pois o produto nada mais é do que o
resultado da atividade, da produgao” (p.136 — grifo do autor).



20

possibilidade dos professores conhecerem como a realidade popular, com suas
ligacOes e aspectos de producgéo e reproducdo da vida social, ocorre no contexto em
gue estao inseridos.

Se desse processo contraditério, criado a partir das dicotomias que estamos
sinalizando, ocorresse outro fenémeno, produto da unidade dialética de dois
contrarios — fruto da capacidade pedagodgica de estabelecer ligacbes criativas e
instigadoras entre a cultura popular e a teoria educacional — teriamos uma educacao
radicalmente diferente. Todavia, temos visto que o processo tende a ser a negacao
de uma educacdo comprometida com preceitos democraticos e emancipatoérios, ou
seja, quando o nivel de contradicbes e situacdes-limite se acirram no cotidiano
escolar, o que se encaminha € o trivial — o comum —, e assim, acontece a realizacdo

nua e crua da invasao cultural®,

Com efeito, emerge como resultado desse processo invasivo, O
desenvolvimento de uma educacéo bancaria®, na qual a relacdo entre o ensino e a
aprendizagem no ambiente escolar torna-se oposta, descontextualizada e infértil
epistemologicamente, tendo como resultado um espaco de insatisfacdo e auséncia
de interesse, bem como a sensac¢do de incapacidade total para transformar a

realidade.

Com base nesses breves argumentos, temos a compreensao que nossa
dissertacdo, no corpo de seu desenvolvimento, apresenta a possibilidade de
contribuir nas préticas escolares do Municipio de Sao José do Norte — RS. Para nés,
a esséncia de sua intencionalidade compreende a praxis contributiva, com o objetivo
de desvelar as contradicdes que impedem os fazedores da educacéo de ser mais e

propiciarem uma educacao que, realmente, seja mais.

Nossa dissertacdo, para orientacdo dos leitores e banca examinadora, esta
dividida didaticamente em seis capitulos. No capitulo primeiro, faco uma abordagem
sobre a relacdo dos professores com o mundo do trabalho e a conjuntura atual,
tendo em vista as exigéncias do sistema social vigente, bem como busco adentrar a

realidade da formacé&o de professores de nivel médio.

® Freire (1987) aponta a invasdo cultural como “a penetracdo que fazem os invasores no contexto
cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao
inibirem sua expansao” (p. 149).

° Freire, em Pedagogia do Oprimido, caracteriza a educacdo bancaria como sendo aquela em que “o
saber é uma doagéo dos que julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987, p. 58).
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No capitulo segundo, exponho o espaco de realizacdo da pesquisa,
caracterizando o municipio de S&o José do Norte — RS e o Instituto Estadual de

Educacdo Sao José.

No capitulo terceiro, situo a formacdo de professores no contexto socio-
historico, perpassando as diferentes leis que a orientaram ao longo dos anos da
Historia da Educacao Brasileira, tendo como pano de fundo as inUmeras etapas que
a formacgéo de professores de nivel médio percorreu até chegar a forma como se

apresenta atualmente.

No capitulo quarto, apresento os procedimentos metodologicos adotados para
a realizacdo deste estudo, delineando os pressupostos assumidos, os objetivos
iniciais e as etapas realizadas durante a investigacao.

No capitulo quinto. proponho a reflexdo sobre o trabalho na Sociedade
Capitalista e como a profissdo docente esta nele inserida. Proponho também refletir
sobre o seu papel na constituicdo do ser social e a relagdo existente entre ele, a
educacao e a formacdao.

No capitulo sexto, retomo as mediac6es da formacéo e do trabalho docente,
relacionando a conceitualizacéo produzida por diferentes tedricos sobre o tema com
o debate sobre os dados coletados, enfatizando ainda a relagdo dos professores
com 0S seus saberes e a pratica como um espaco propicio para 0 seu

desenvolvimento.

Na finalizagéo desta investigacéo, especificamente nas consideracdes finais,
retomo as descobertas que foram evidenciadas ao longo do trabalho e apresento
sugestbes, bem como reforco a importancia de pesquisas que considerem a relacéo
existente entre a formacao inicial, os saberes docentes e a pratica cotidiana dos

professores.

Ao cabo e ao fim, espero que a presente pesquisa possa somar-se ao
conhecimento existente na area da formacdo e pratica docente, assim como,
propicie um conhecimento mais aprofundado sobre a realidade dos professores nas
escolas publicas, podendo servir, talvez, como incentivo a outros estudos em tal

tematica.



2. O Delineamento da pesquisa

Sabe-se que a formacao dos profissionais para o exercicio do magistério é
tarefa dos mais diversos estabelecimentos de ensino do Pais, sendo realizada,
predominantemente, pelos Institutos de Educacdo — que atendem a formacédo de
professores em nivel médio — e pelas Universidades e Faculdades, em nivel de

graduacéo, por meio dos Cursos de Licenciatura.

O que também se sabe é que, face as exigéncias do mundo do trabalho, a
tarefa de formar educadores tem cada vez mais se amparado em perspectivas
heterogéneas. E, por sua vez, evidenciado uma caracteristica metabodlica na
formacéo dos profissionais. O que, de alguma forma, acaba tornando-os reféns da
atual conjuntura, pois necessitam buscar espago na sociedade para poderem
produzir as suas existéncias em niveis que sejam qualitativamente e socialmente

aceitaveis, ou, no caso, viviveis.

Somado as exigéncias do mundo do trabalho temos os rapidos avancos que
se processam nas ciéncias e nas tecnologias que, de alguma forma, também
implicam no campo da formagcdo de profissionais da educagdo e,
consequentemente, influenciam as concepcdes de sociedade, formacao profissional

e trabalho.

No centro desse debate, esta também situada a formacao de professores de
nivel médio da modalidade normal que, de modo geral, esta alicercada em uma
quantidade qualitativa de saberes especificos ao tipo de formagéo na qual se propde
realizar. Contudo, face as exigéncias soOcio-histéricas que a sociedade tem
presenciado, sobretudo no campo das ciéncias e tecnologias, que exigem cada vez
mais saberes'® mutaveis — logo outra postura das escolas sobre esse aspecto — a
formacado dos profissionais da educacao tém demandado uma gama de dificuldades

gue inviabilizam o pleno atendimento a atual conjuntura socio-educacional e, por

esse motivo, tem sido relegado para a formacdo continuada a concretude dos

19 Neste trabalho, tomamos como referéncia do conceito de saber docente a definicio de Tardif
(2002, p. 36) quando diz que ele € um “[...] saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”
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conhecimentos didatico-pedagdgicos necessarios a pratica docente. O que se
processa dessa percepcao inicial € que a trajetéria histérica da sociedade,
evidenciada pelo arcabouco legal das recentes reformas educativas, tem
demonstrado, de forma aguda, a necessidade de desenvolver nas escolas
conhecimentos interativos com o elevado grau de dialeticidade que a sociedade tem
demonstrado estar vivendo nos ultimos anos. Com efeito, comeca a se delinear a
percepcdo de que o atual estagio do pensar e agir da sociedade tende a nédo
comportar mais a formacédo dos professores em nivel médio, de modo que ela possa
propiciar aos seus egressos a obtencdo de espacos no mundo do trabalho; tanto
pela especificidade dos conhecimentos adquiridos, quanto pelo titulo que lhes é

reservado.

Nesse sentido, devido a logica instaurada na sociedade, que perpetua a
incessante busca por uma demanda profissional cada vez mais qualificada, os
cursos de formacéo de professores de nivel médio, comecaram a ser considerados
insuficientes em seu aspecto formativo. O que é ratificado pelas politicas publicas,
em especifico na Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394 de 1996), que relegou as Universidades e as Faculdades de Educacédo a
tarefa de formar professores para o exercicio do magistério, para todos os niveis de

ensino.

Em seu interim, a LDB/96 sinaliza que os niveis de ensino atendidos por
professores egressos dos cursos normais de nivel médio, ficam, a partir de sua
promulgacdo, sob responsabilidade dos Cursos de Pedagogia ou dos Cursos
Normais Superiores. Haja vista, a necessidade de suprir com qualidade singular a
demanda requisitada para o exercicio do magistério, indicando, por meio do que
esta preconizado na propria Lei, que essas Instituicbes possuem as condicdes

adequadas para tal finalidade.

Ao reportarmo-nos a Histéria da Educacédo Brasileira, vé-se que o debate
acerca da qualidade e organizacdo da formacdo de professores comega a ser
pensada e problematizada, com mais consisténcia politica e pedagogica, bem antes
da década de 60 do século passado, uma vez que ela foi e € uma das principais
lutas da sociedade brasileira, acompanhada da intrinseca necessidade de

valorizacéo da educacao e de seus profissionais perante a sociedade.
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No decorrer da trajetéria de transformacbes e mudancas histéricas que
repercutiram na formacéo dos profissionais da educacao, chega-se ao advento da
LDB/96, que outorgou que o processo de qualificacdo dos professores, tanto na
formacdo inicial como na continuada, dar-se-ia preferencialmente nas Instituices de

Ensino Superior.

Em especifico no artigo 62, estd anunciado que a formacéo dos professores
para atender a Educacdo Basica'' deve ser realizada em Nivel Superior —
Licenciatura Plena. Entretanto, mesmo estando bem aclarada a intencdo em romper
com o modelo que vinha se processando na formacédo de professores, a LDB/96 nao
pode superar o fato da formacao de professores ainda ser desenvolvida dentro da
Educacdo Bésica — nivel médio da modalidade normal — tendo em vista a
necessidade de atendimento a demanda da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que ndo poderia, instantaneamente, ser atendida unicamente

por egressos dos cursos de licenciatura plena.

Isso fez com que fosse admitida a formacgdo de professores em nivel médio,

pois assim versa o artigo 62 da presente lei:

A formacgédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgédo plena, em universidades e
institutos superiores de educaqéolz, admitida, como formag&do minima para
0 exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — nota de rodapé nossa).

E mister indicar que o amparo legal ao exercicio da docéncia dos professores
de nivel médio encontra-se situado nas “Disposicdes Transitérias” da LDB/96,
especificamente em seu artigo 87, quando diz ser “Instituida a Década da Educacéo,
a iniciar-se um ano a partir da publicagao desta lei”; e, ainda, no paragrafo 4, o qual
determina que: “até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”
(BRASIL, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

! Educacdo Basica: A LDB/96 estabelece a educacéo nacional em dois niveis: o nivel de Educacao

Basica, que corresponde a faixa etaria de zero a 18 anos, isto é, Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio; e o Nivel Superior, 0 qual se realiza como Ensino Superior (cursos de
raduacéo).

A formacdo do educador nos Institutos Superiores de Educacédo foi revogada em sua totalidade

pela Resolugdo CNP/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura.
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Vé-se gque o artigo 87 tende a inviabilizar a sua operacionalizacdo devido ao
estabelecimento de dez anos como prazo, j& que néo foi, de forma concomitante,
criado um projeto amplo que consiga dar conta da elevacao iminente da habilitagéo
dos professores sem a titulacdo minima adequada para o exercicio do magistério; ao
mesmo tempo em que nao leva em conta a realidade ainda muito latente do

contexto social, no que é tocante a formacéo continuada de professores.

Para estar em conformidade com o que a legislacdo determina, a formacéo
dos professores de nivel médio seria gradualmente substituida pelos cursos de
Licenciatura Plena em Pedagogia. Todavia, levando-se em conta que quase a
metade dos professores em exercicio no Ensino Fundamental ndo possuiam a
habilitacdo minima necessaria®®, sendo considerados professores leigos'®, a tarefa

de qualifica-los tornar-se-ia grandiosamente dificil.

Face a conjuntura evidenciada, o prazo anteriormente definido foi ampliado
para o ano de 2011, sendo ele o apice temporal para o atendimento ao que sinaliza
a LDB/96. Essa ampliacao do prazo somente foi possivel devido a publicacdo da Lei
n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001 (Plano Nacional de Educacdo — PNE), que foi a
materializacdo de uma das inUmeras Politicas Publicas para elevacédo do nivel de
formacao de professores em geral; tornando-se fomentador central de estratégias
politicas para a concretizacdo da formacgdo continuada dos professores leigos em

exercicio.

Ao adentrar o contetado do PNE de 2001, vé-se que ele aponta a necessidade
da valorizacdo do magisteério, atraveés da criacdo de uma politica global que inclua a
formacdo inicial. Tal apontamento € visivel quando sinaliza que é preciso transformar
as atuais condi¢cbes de trabalho, elevar os salarios, redimensionar os planos de
carreira e propiciar a formacédo continuada, tendo em vista que essas Sao as
principais premissas para a melhoria da qualidade do ensino, bem como as
exigéncias nucleares para que seja possivel alcancar as metas educacionais

estabelecidas para os diversos niveis. Em sua esséncia, a qualificacdo docente é

¥ Conforme levantamento  realizado  pelo Instituto  Nacional de  Estudos e

Pesquisas  Educacionais Anisio - Inep, no ano de 1998. Disponivel em
<http://www.inep.gov.br/imprensa/naoticias/censo/escolar/news98 010.htm>. Acessado em 03 de
marc¢o de 2010.

4 pPor Professor Leigo estamos considerando todo aquele profissional ndo habilitado para o exercicio
do magistério, ou com a titulagdo, mas que ndo atua no nivel condizente a ela.



http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censo/escolar/news98_010.htm
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tratada como o maior desafio para o avanco cientifico e tecnoldgico da sociedade e,

portanto, para o desenvolvimento do Pais.

O PNE também atribui destaque a formacdo em servico, em razdo da
‘exigéncia de um nivel de conhecimentos sempre mais amplos e profundos na
sociedade moderna”, o que indica o entendimento que tal procedimento possibilita a

abertura de novos horizontes para a atuagéo profissional.

As Instituicdes Privadas de Ensino Superior — IPES e, principalmente, as
InstituicGes Federais de Ensino Superior — IFES, apoiadas pelo Governo Federal,
também foram beneficiadas pelo PNE, pois ele possibilitou que coubesse a elas o
desenvolvimento de uma série de projetos voltados a qualificacdo dos profissionais
da educacdo que, até entdo, eram considerados leigos. Entre esses projetos,
podemos mencionar o aumento do niamero de vagas nos cursos de Licenciatura,
ofertados pelas IFES, por meio dos Cursos de Formacédo de Professores Leigos, 0s
cursos do Programa de Formacéao Inicial para Professores do Ensino Fundamental e

Médio - Pro-licenciatura, entre outros.

Mesmo sem estar enfatizado no conteiddo da LDB/96, € evidente a
necessidade de obter uma consisténcia substancial na formacao dos docentes nos
dias atuais. Além da exigéncia em relacdo a qualificacdo, emerge a luta por uma
posicdo social mais confortavel, face aos baixos salarios que ainda recebem, uma
vez que com a formacéo de nivel superior os docentes conseguem se integrar aos

diferentes planos de carreira, pouco menos desvalorizados.

Porém, a relacdo que se estabelece entre exigéncia legal e concretude
histérica ainda € nebulosa. As contradi¢cdes referentes a interpretacéo da lei que néo
permite a veemente sustentacdo do que propde a LDB/96 — ratificada pelo Plano
Nacional de Educacédo de 2001 —, criam uma incerteza no tocante a possibilidade de
admissao de docentes habilitados em cursos de formagéo de professores de nivel

médio para lecionarem na Educagéo Basica.

Como reflexo das diferentes interpretacdes politicas das leis-bases, a
situacdo tem estado um tanto incerta. Haja vista que os concursos publicos de
selecdo de professores para o provimento de vagas para o magistério na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — realizado por inUmeros Estados

e prefeituras municipais — disponibilizam a inscricdo, aprovacdo e nomeacdo de
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professores com formacdo nos cursos de nivel médio da modalidade normal,

respeitando as dubias interpretacdes que a prépria lei permite.

Agora, se levarmos em conta que o desenvolvimento do curso ocorre em
comunhéo com o Ensino Médio e que o tempo de duracéo total (formacédo de nivel
meédio e disciplinas didatico-pedagdgicas) compreende o minimo de trés anos, vé-se
que o debate sobre a qualidade da formacédo de professores de nivel médio mostra-

se inevitavel.

Ao mesmo tempo, esses cursos, dentro de seus propdsitos, sdo questionados
pela necessidade de consolidar um nivel de qualidade substancial para o exercicio
do magistério. O que é evidentemente insinuado pela legislacdo, quando sinaliza
gue os mesmos devem ser desenvolvidos em Cursos de Licenciatura Plena em

Universidades ou Faculdades de Educacao.

Adiante, retomaremos o0 debate sobre os aspectos legais que normatizam os
cursos normais, perpassando o processo histérico de sua criagcdo; conjuntamente,
analisaremos as diferentes propostas legais que se estabeleceram ao longo dos
anos para essa modalidade de formacéo e quais as suas repercussdes no contexto

da educacéo.



3. O contexto de realizagdo da pesquisa

3.1 Sobre o Municipio de Sao José do Norte — RS

Elevada a categoria de cidade em 31 de marco de 1938, Sdo José do Norte
encontra-se situada a sudeste da regidao Rio Grandense, ficando em torno de 233
km distante da capital Porto Alegre, estando localizada entre a Laguna dos Patos e 0
Oceano Atlantico. A cidade possui aproximadamente 26.000 habitantes que estao
distribuidos nos seus 1.117 km2. O municipio também é reconhecido pelo seu valor
politico, pois, desde o tempo do império, devido a sua situacdo geogréfica, ele foi
regido chave no processo da Revolucdo Farroupilha, sendo pélo estratégico de
Giuseppe Garibaldi e seus grupos revolucionarios comandados por Bento
Goncalves.

Sob a perspectiva sécio geografica, sabe-se que a populacdo de Sao José do
Norte esta distribuida da seguinte maneira: 27,32% vivem em zona rural e 72,68%
na urbana. Assim, aproximadamente, 18.000 pessoas vivem no perimetro urbano e
as outras 8.000 pessoas residem no perimetro rural.

O clima da cidade é considerado subtropical umido, o que faz com que as
temperaturas fiqguem entre os 12°C e 25°C.

Em relacdo a faixa etéria e ao género, a populacao esta distribuida conforme

a tabela abaixo:

Tabela 01 - Populacédo residente em Séo José do Norte por faixa etaria e sexo

Faixa Etéria Masculino Feminino

Menos do que 1 220 243
la4 865 861
5a9 1.200 1.113
10a 14 1.162 1.046
15a19 1.159 1.073
20a29 1.910 1.820
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30 a39
40 a 49
50 a 59
60 a 69
70a79

80 ou mais

Total

Fonte: IBGE — Censos e Estimativas. Ano de referéncia 2007.

Sabe-se que existem duas histérias quanto a origem do nome do municipio: a
primeira delas ampara-se na crenca que 0s primeiros habitantes devotavam a Sao
José; logo, tendo em vista que 0 municipio situava-se ao norte do municipio de Rio
Grande, agregou-se a terminacado “Norte” ao seu nome. A segunda versao esta
vinculada a forte influéncia do catolicismo, culminando no termo “Sao”, que se soma
a homenagem ao rei de Portugal, D. José | e sua posi¢cdo geografica: ao norte de
Rio Grande. Percebe-se que, independente da real origem do nome, Sdo José do
Norte representa claramente a influéncia dos aspectos religiosos, politicos e

geograficos presentes na histdria do municipio.

A economia do municipio baseia-se na agricultura, pecuaria, pesca e no setor

madeireiro.

Na agricultura tem destague o plantio da cebola e do arroz. O cultivo da
cebola é realizado predominantemente pelos pequenos agricultores, por meio da
agricultura familiar. E de nosso conhecimento que o municipio ja foi conhecido
nacionalmente como a “Capital da Cebola”; todavia, face aos elevados custos de
producéo e ao baixo preco do produto, a producéo acabou diminuindo drasticamente
nos ultimos anos. Soma-se ainda a elevada concorréncia no mercado, que foi
agucada pelos grandes produtores argentinos e as suas tecnologias de plantio e de
melhoramento genético. J& em relacdo ao plantio e cultivo do arroz, o municipio é

privilegiado, tendo em vista a terra Umida que fica as margens da Laguna dos Patos.

A pecuéria € vista como o marco econdémico do inicio do municipio. Atribui-se
essa caracteristica em virtude das grandes planicies, da pastagem em abundancia e
das inumeras fontes de agua que muito favoreceram a criacdo de gado, equinos e

ovinos.
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Por ser banhada pela Laguna dos Patos e pelo Oceano Atlantico o municipio
possui um grande potencial hidrografico, o que fomenta a realizacdo da atividade
pesqueira. Mesmo com seu grande potencial pesqueiro o municipio ainda nao
possui um sistema especifico para gerenciar a atividade, acabando por ocasionar,

inUmeras vezes, momentos de instabilidade no mercado.

Ainda em relacdo as atividades econ6micas, mencionamos, por fim, a
presenca do setor madeireiro, que, atualmente, tem absorvido a maior quantidade

de nortenses no mercado de trabalho.

Sobre a estrutura educacional, sabe-se que existem atualmente 28
estabelecimentos de Ensino, voltados a atender a demanda de aproximadamente
3060 alunos, estando eles distribuidos da seguinte forma: 08 Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental, 16 Escolas Municipais de Educacdo Infantil, 02 Escolas
Particulares de Educacao Infantil, 01 Creche Municipal e 01 Escola Filantropica de
Educacéo Especial. Acerca do Ensino Médio, o municipio possui 2 escolas, sendo

I*> uma localizada no centro da cidade e a outra no interior

as duas da rede estadua
do municipio, especificamente na localidade de Bujuru. Para atender a Educacao de

Jovens e Adultos séo disponibilizados 3 estabelecimentos de ensino.

E importante mencionar que o Sistema de Ensino de S&o José do Norte é
vinculado ao Conselho Estadual de Educacéo, haja vista ainda ndo possuir um

sistema de ensino proprio.

As escolas pertencentes a Rede Escolar do municipio encontram-se

distribuidas da seguinte maneira:

Tabela 02 — Escolas e niveis de atendimento por localidade

ESCOLAS LOCALIDADES ATENDIMENTO
Centro de Demonstracao Capéao do Meio | 1°ao0 9° ano
Dom Frederico Didonet Barranco 1° a0 9° ano
Dr. Edgardo Pereira Velho Turpim 1°ao 5° ano
General Andréa Divisa 1° a0 5° ano
Guido Fernandes Séo Caetano 1° a0 8° ano
Intendente Francisco José | Capao da Areia | 1°ao 5° ano

!> Cabe ressaltar gue o Instituto Estadual de Educacao S&o José constitui uma dessas duas escolas.
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ZONA
RURAL

Pereira

Pe. Eugénio Tyck Estreito 1° a0 9° ano
Professor Lauro de Moura e | Gravata 1° a0 5° ano

Cunha

Tobias da Silva Retovado 1° a0 8° ano

Victal Otto Glaeser Passinho Pré-Escola ao 5° Ano

ZONA

URBANA

Delfina da Cunha

Pontal da Barra

Pré-Escola ao 5° Ano

Tiradentes Retiro 1° a0 5° ano
Cel. Antdnio Soares de Paiva | Sede 1°ao 9° ano I
Joéo de Deus Collares Sede Pré-Escola ao 9° Ano I
Marechal Rondon Sede Pré-Escola ao 5° Ano I
Monteiro Lobato Sede 1° a0 5° ano

Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢édo de Sao José do Norte. Ano de referéncia 2008.

No Tocante as escolas que estdo localizadas na sede, tem-se abaixo o

resultado da ultima avaliagdo realizada por meio do indice de Avaliacdo da

Educacao Basica — ldeb, considerando as séries iniciais até a quarta série:

Nome da Escola

Tabela 03 — Avaliacdo Ideb — Escolas localizadas na sede

ProjecGes

E.M.E.F. CEL SOARES DE PAIVA MUNICIPAL

E.M.E.F. MARECHAL RONDON MUNICIPAL

E.M.E.F. MONTEIRO LOBATO MUNICIPAL

E.M.E.F. JOAO DE DEUS COLLARES -CAIC MUNICIPAL
Fonte: MEC/INEP. Ano de referéncia 2009.

Com excecdo da Escola Monteiro Lobato, que atingiu a meta estabelecida

pelo Ideb para o ano de 2009, todas as outras escolas ficaram abaixo do que era

pretendido. Porém, essa mesma escola teve um decréscimo significativo em relacao

a ultima avaliagdo, quando se toma como referéncia o resultado obtido no ano de

2007. Ja as outras escolas, mesmo nao tendo atingido a meta, demonstraram uma

melhora significativa em sua avaliacéo.
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Em relacdo a avaliagdo geral do municipio, realizada por meio do Ideb,

abrangendo o Ensino Fundamental, observou-se o seguinte resultado:

Tabela 04 — Avaliacéo ldeb — Ensino Fundamental

4 2 Série/5° Ano

Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
3.0 3.9 3.8 3.1 34 3.8 4.1 4.4 4.7 5.0
8 2 Série/9° Ano
Ideb Observado Metas Projetadas
2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
2.1 3.3 2.8 2.2 2.5 2.8 33 3.8 4.0 4.3

Fonte: MEC/INEP. Ano de referéncia 2009.

Ao analisar os dados, vé-se que a educacdo do municipio teve uma queda

significativa considerando como referéncia a metodologia de avaliacdo do Ideb.

Contudo, os resultados obtidos mantiveram-se sobre as metas que haviam sido

estabelecidas anteriormente.

No tocante ao quantitativo de professores, a Secretaria Municipal de

Educacdo do municipio possui aproximadamente 258 concursados, voltados a

atender as escolas da Rede escolar de Ensino. A tabela abaixo os demonstra

conforme suas habilitacdes.

Tabela 05 — Numero de professores e respectivas habilitacées

HABILITACAO NIVEL N° DE PROFESSORES
Magistério Nivel Médio 1 50
Licenciatura Plena 2 57
Pés-Graduados 3 124

HABILITACAO N° DE PROFESSORES NIVEL EM EXTINCAO
Licenciatura Curta 1
Ensino Fundamental Incompleto 9
Ensino Fundamental Completo 9

2021
5.3

2021
4.6
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Ensino Médio 8

TOTAL DE PROFESSORES NA REDE
ESCOLAR

258

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Sao José do Norte. Ano de referéncia 2008.

Cabe ressaltar que o ultimo concurso publico para selecionar professores foi
realizado no ano de 2007, com vistas a homear professores para todos o0s niveis e

areas do curriculo.

O municipio também, desde o ano de 2007, oferece cursos de graduacado e
pés-graduacdo em diferentes areas, por meio do convénio firmado com a
Universidade Federal do Rio Grande - FURG. Os cursos oferecidos sao:
Administracdo de Empresas e Pedagogia, em nivel de graduacéo; e Tecnologia de
Informacdo e Comunicagdo na Educacdo, Educacdo Ambiental e Aplicacdo para
WEB, em nivel de especializacao.

Todos os cursos funcionam na modalidade a distancia, sendo que o Pdlo
Universitario esta sediado na E.M.E.F. Jodo de Deus Collares. Enfatiza-se que com
a celebracdo desse convénio, foi possivel facilitar o acesso dos nortenses a
Universidade.

O quadro abaixo demonstra o quantitativo de vagas disponibilizadas nos
diferentes cursos disponiveis no Pdlo Universitario de Sdo José do Norte. Ao mesmo
tempo, percebemos os elevados indices de evasdo ocorridos nos cursos ao longo

de aproximadamente 2 anos de suas realizacoes.

Tabela 06 - Cursos oferecidos e nimero de matriculas: iniciais e atuais

Matriculas atuais
(nov/2008)

CURSOS Matriculas Iniciais

Graduacao- Pedagogia 30 15

Graduacéo — Administracdo de Empresas 30 19

Especializacdo — Tecnologia de Informacéo e 30 11

Comunicacédo na Educacédo

Especializacdo — Aplicacdo para WEB

Especializacdo - Educagdo Ambiental

Fonte: P6lo Universitario de Sdo José do Norte. Ano de referéncia 2008.
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Com a caracterizacdo da situacdo historica, econbmica e educacional do
municipio, tivemos como finalidade apresentar o seu contexto e como se encontram
as suas articulacdes nas diferentes esferas, salientando sempre que referéncias de
cunho gquantitativo servem, exclusivamente, para caracterizar a realidade e nao para

determina-la.

3.2 Sobre o Instituto Estadual de Educacéo Séao José

No ano de 1962, por meio do Decreto Estadual n° 13.202, assinado pelo
entdo Governador do Estado Leonel de Moura Brizola, foi criado o Ginasio Estadual
da Cidade de Sao José do Norte.

Em 1972, devido a extingdo do Curso Ginasial, foi implantado o Curso
Fundamental. Nesse mesmo ano, o Ginasio mudou-se para seu prédio préprio,

endereco no qual persiste até hoje.

Posterior a sua mudanca, especificamente no ano de 1975, iniciou-se a
implantacdo do entdo denominado Segundo Grau, bem como por meio do Parecer
n° 1107/75 do Conselho Estadual de Educacdo — CEE, criaram-se os cursos de

Técnico em Contabilidade e Técnico em Secretariado.

Por meio do Decreto Estadual n°. 32.440, do ano de 1986, o entdo Ginasio
Estadual da Cidade de Sao José do Norte tornou-se a Escola Estadual de 1° e 2°
Graus Sao José do Norte. Logo, no ano seguinte, foi autorizada a oferta do Ensino

Fundamental na Escola.

Em 1991, através do Parecer n° 757/90 do CEE, foi autorizado o
funcionamento e a oferta de Cursos de Habilitagcdo em Magistério, curso que hoje &

denominado Normal de Nivel Médio.

Somente em 12 de setembro de 2000, por meio da Portaria Estadual n° 236, a

Escola transformou-se em Instituto Estadual de Educacao S&o José.

Em meados de 2002 o Instituto obteve autorizacdo para o funcionamento do
Curso Normal em Nivel Médio, devido a publicacdo da Resolucdo de

Reconhecimento de n° 266.

Atualmente o Instituto conta com 58 professores e 11 funcionarios para

atender aproximadamente 1300 alunos, que estao distribuidos nos turnos da manha,
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tarde e noite; contemplando, dessa forma, todos os anos da Educacao Basica. O
Instituto também oferece 3 cursos profissionalizantes: Normal em Nivel Médio,

Normal Aproveitamento de Estudos e Técnico em Contabilidade — Area de Gest&o.

O Ensino Médio é o Nivel de Ensino mais atendido no Instituto, conforme

pode ser comprovado pela tabela abaixo.

Tabela 07 - Vagas ocupadas por nivel de ensino

Ensino Fundamental Ensino Médio Educacéo Profissional

Anos Iniciais Anos Finais

132 154

Fonte: Dados da Secretaria do Instituto Estadual de Educacao S&o José. Ano de referéncia 2009.

O IEESJ na ultima avaliacdo do Ideb apresentou indices superiores as metas
gue foram estabelecidas anteriormente. Tanto que o indice atingido na avaliacdo de

2009 ja esta acima da projecdo do ano de 2011, conforme pode ser visto no quadro

abaixo:
Tabela 08 - Avaliagédo Ideb — Municipio de Sdo José do Norte
Ideb Observado Metas Projetadas
2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
25 3.0 3.4 2.6 2.9 33 3.9 43 4.6 4.8 5.1

Fonte: MEC/INEP. Ano de referéncia 2009.

No tocante ao Projeto Politico Pedagogico do IEESJ, aparecem inumeras

preocupacdes quando a realidade do municipio, em uma delas € dito o seguinte:

Os sucessivos indices de evaséo e repeténcia sdo observados ao longo do
trabalho, constitui-se na maior preocupacao da escola, que constata com
essa realidade ndo atender as expectativas de sua clientela, ja téo
vulneravel as adversidades em decorréncia das desigualdades sociais.
Algum fator tem influenciado esse quadro, tais como:

- auséncia de assessoramento familiar as atividades escolares;

- falta de perspectiva, observada pela inexisténcia de um mercado de
trabalho mais diversificado em nossa comunidade;
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- inexisténcia de um compromisso efetivo da comunidade em relacdo a
escola. (Instituto Estadual de Educacdao S&o José, 2010, Projeto Politico
Pedagdgico, p. 6-7).

Interessante manifestar que o IEESJ ratifica as dificuldades apresentadas na
caracterizacdo do municipio, prioritariamente no que € tocante a pouca diversidade
do mercado de trabalho, o que diretamente influéncia no elevado desinteresse para

com a educacao formal.

De modo a conseguir superar as dificuldades do municipio, destacadas no

préprio PPP, o Instituto apresenta as seguintes metas:

- Desenvolvimento do relacionamento baseado no dialogo e na participagédo
responsavel;

- Melhoria do fluxo escolar, reduzindo a repeténcia e a evasao;

- Revisao critica da pratica pedagdgica;

- Criacdo de formas variadas de enriquecer a interacdo entre os alunos,
através da participacdo em eventos promovidos dentro ou fora da escola;

- Sensibilizacdo dos pais para a tarefa de educar;

- Utilizacdo do uniforme escolar como diferencial identificador dos
integrantes da comunidade escolar. (Instituto Estadual de Educag¢do Sao
José, 2010, Projeto Politico Pedagdgico, p. 8).

Em relacdo ao que esta previsto para o desenvolvimento do Curso Normal em
Nivel Médio e de Aproveitamento de Estudos no IEESJ, encontra-se, por meio do

Regimento para os Cursos, 0s seguintes objetivos:

- proporcionar a formacdo basica de Ensino Médio, indispensavel ao
exercicio da cidadania e a formacdo pedagdgica, visando ac¢des que
contribuam para a formacao de um educador capacitado pedagogicamente
e socialmente comprometido.

- oportunizar com que o educando cres¢ca como elemento participante e
atuante, capacitado a resolver os problemas relacionados a sua opcao
profissional.

- possibilitar a construgcdo de novos rumos na formacdo e atuacdo de
educadores, buscando a melhoria da qualidade educativa.

- oportunizar aos alunos a compreensdo dos processos produtivos a ponto
de capacitar-se para dirigi-los e ndo apenas executa-los. Instituto Estadual
de Educacédo Sao José, 2008, Regimento para o Curso Normal, p. 05).

Interessante salientar que todos os objetivos estdo pautados dentro de um
contexto critico de formacdo de educadores, tendo em vista que eles ndo sao
restritos somente aos processos de ensino e aprendizagem e ao fomento de

orientacdes didatico-pedagdgicas. Essa perspectiva ratifica nossa concepc¢ao inicial
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de que os cursos de formacéo de professores procuram formar educadores atuantes
socialmente e comprometidos politicamente com as transformacfes necessarias na

sociedade.

Dentro desse mesmo contexto critico, temos a metodologia de ensino que é
utilizada no decorrer dos cursos de nivel médio. Tal perspectiva é possivel de ser

observada, haja vista que ela esta

[...] baseada no tipo de pessoa que queremos formar, serd
problematizadora, levando o educando a criticar, questionar, pesquisar,
construir, produzir seu conhecimento de forma participativa, organizada,
ética e solidaria, capaz de transformar a sua realidade social. (Instituto
Estadual de Educacdo S&o Jose, 2008, Regimento para o Curso Normal, p.
07).

Para atender o viés proposto pelo Instituto na formacdo de seus futuros

educadores, os docentes se utilizam de metodologias que centram-se no

[...] diadlogo, na troca de experiéncias entre educador/educando, nos
semindarios, nas palestras, nos painéis e nas atividades préticas,
desenvolvidas ao longo do curso, levando em consideracao o contexto onde
esta inserida a Escola, procurando relacionar os diferentes contetidos dos
componentes curriculares na perspectiva da interdisciplinaridade. Os
problemas e as potencialidades da comunidade (econdémico, social, cultural)
devem servir de parametro para todo o processo educativo. (Instituto
Estadual de Educacdo Sao José, 2008, Regimento para o Curso Normal, p.
07).

Manifestamos que, no processo de analise do conteddo do regimento do
curso, foi possivel perceber uma grande preocupacédo de que a formacao considere
0 contexto na qual ela esta inserida, como é o caso do fragmento acima, quando
menciona que os problemas e as potencialidades da comunidade devem servir de

parametro para todo o processo educativo.

No Instituto sdo ofertadas as duas modalidades de realizacdo do Curso
Normal: a que é realizada concomitante ao Ensino Médio; e de aproveitamento de
estudos, a qual se realiza ap6s a conclusdo do Ensino Médio. Na primeira o aluno,
ao mesmo tempo em que cursa as disciplinas obrigatorias do nucleo do Ensino
Médio, cursa as de ordem didatico-pedagdgica, perfazendo-as no minimo em 3

anos. Nessa modalidade sdo cursadas ao todo 3440 h/a, considerando o estagio
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profissional de 400 h/a. Ao passo que, ha segunda modalidade, sdo cursadas 1790
h/a, sendo dedicadas também 400 h/a de estagio supervisionado, devendo ser

respeitada a duracdo minima de 2 anos para concluséo do curso.

Como o objeto de nosso estudo liga-se especificamente a formacdo e a
pratica de docentes egressos do curso de formacao de professores da modalidade
normal, deteremo-nos exclusivamente em analisar as disciplinas de ordem didético-
pedagdgica que sao propostas no desenrolar do curso. Para tanto, faremos uso da
tabela abaixo, a fim de mostrar como estdo organizadas as disciplinas e como elas

estdo distribuidas nos anos de realizac&o do curso.

Tabela 09 — Disciplinas didatico-pedagégicas do Curso Normal

I 2° Ano* I
L Carga
Diizzglinies 1° Semestre 2° Semestre Horégria
Total
Fundamento Psicol6gico da Educacéo 66
Fundamento Socioldgico da Educacdo
Fundamento Filosofico da Educacao
Literatura Infantil
Didatica Geral
Metodologia da Educacéo Infantil
Metodologia do Ensino dos Anos Iniciais
Metodologia da Alfabetizacéo
Metodologia do Ensino Religioso
Metodologia da Educacéo Especial
Estrutura e Funcionamento do Ensino

Estagio Supervisionado

Total das disciplinas

Praticas de Ensino (horas/aula)
Estagio Supervisionado (horas/aula)

Carga horaria total do curso

Fonte: Dados da Secretaria do Instituto Estadual de Educacdo Sao José. Referéncia — Curso Normal
- Aproveitamento de Estudos.

* Carga horaria semanal.

Com base na tabela acima, € possivel perceber que o desenvolvimento do
curso ocorre de forma equitativa, ou seja, a carga horaria reservada as disciplinas
aproxima-se da carga horaria dedicada as atividades praticas (praticas de ensino e

estagio supervisionado), repercutindo numa interessante conciliagdo entre teoria e
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pratica. Ao mesmo tempo, chama a atencao que desde o primeiro semestre do curso
ja ocorrem atividades voltadas as préticas de ensino, rompendo com o paradigma de
que primeiro é preciso apropriar-se da teoria para, ai sim, poder lancar-se a prética.
Esse tipo de abordagem possibilita que os futuros educadores atenham-se aos
aspectos teodricos e praticos como uma unidade, sejam eles de ensino ou de

aprendizagem.

A fim de conhecer o que cada uma das disciplinas contempla por meio de seu
conteudo, adentraremos a analise das matrizes curriculares do curso, de modo que
seja possivel apresentar os objetivos de cada uma delas. Para tal finalidade

estruturamos a tabela abaixo.

Tabela 10 — Matrizes Curriculares do Curso Normal

Disciplinas* Temas Abordados

1 Ano

1) Etapas do desenvolvimento humano;

2) Teorias de aprendizagem;

3) Maturacao e aprendizagem escolar;

4) Causas dos problemas de aprendizagem e
desajustamento escolar;

5) A importancia das atitudes do professor;

6) A relagdo com o aluno — lideranca e
desempenho de papéis.

Fundamento
Psicoloégico da
Educacao

1) A sociologia e a educacéo;
2) A sociologia da educacéo;

Fundamento
Sociolégico da
Educacao

3) A sociologia da educacéo no Brasil;
4) Educacéo e familia;

5) Concepcgodes de infancia e juventude;
6) A escola como instituicdo social;

7) A escola e o controle social;

8) A escola e o desvio social;

9) A mudanca social.

Fundamento
Filoséfico da
Educacéo

1) Epistemologia;
2) A educagéo no mundo;
3) A educacéo no Brasil.

Didatica Geral

1) Pedagogia e Didatica;
2) Educacao sistematica e assistematica;
3) Planejamento.

1) O profissional em educacéo;

2) Tendéncias educacionais e a pratica
pedagogica;

3) Ensino-aprendizagem.




Metodologia
da Educacéo
Infantil

1) Educacéo Infantil no Brasil;

2) Precursores da Educacao Infantil;

3) Perfil do professor da Educacao Infantil;
4) Jogo e brincadeira;

5) Arte-educagéo;

6) O tempo e 0 espaco nas instituicbes de
Educacéo Infantil;

7) Planejamento e avaliagdo na Educagédo
Infantil.
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1) Tendéncias pedagdgicas na Educacédo
Infantil;

2) O cuidado enquanto ato educativo;

3) Alfabetizacdo na Educacéo Infantil;

4) As diversas linguagens na Educacao
Infantil,

5) O tempo e o espaco nas instituicbes de
Educagéo Infantil;

6) Planejamento e avaliacdo na Educagéo
Infantil.

Metodologia
da
Alfabetizacéo

1) Introducéo a alfabetizacao;
2) Leitura e escrita na alfabetizacéo;
3) Como praticar o método da alfabetizacao.

Metodologia
da Educacéo
Especial

1) Inclus&o;
2) Areas das necessidades especiais;
3) Adaptacgéo curricular.

Estrutura e
funcionamento
dos Anos
Iniciais

1) Instancias de gestao;

2) As novas transformac¢ées no mundo do
trabalho;

3) Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional;

4) Estatuto da Crianca e do Adolescente;
5) Caderno de chamada.

Fonte: Dados da Secretaria do Instituto Estadual de Educacdo S&o José — Programa do Curso
Normal - Aproveitamento de Estudos. Ano de referéncia 2009.

* As matrizes das disciplinas de Metodologia do Ensino dos Anos Iniciais e Metodologia do Ensino
Religioso ndo aparecem contempladas dentro do Programa do Curso que nos fora fornecido.

Por fim, cabe mencionar que os objetivos do curso, as disciplinas trabalhadas

e os temas abordados em cada uma delas, tém a intencionalidade de corroborar

com os fins da educacao apresentado no regimento dos Cursos, bem como com os

objetivos do estabelecimento, quando dizem, respectivamente, que:

A Educacédo Basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

[.]

Possibilitar o desenvolvimento integral do educando capacitando-o0 a
participar com responsabilidade na construcdo de uma sociedade justa e
democratica. (Instituto Estadual de Educacdo S&o José, 2008, Regimento

para o Curso Normal, p. 05).



4. Resgates soOcio-Historicos sobre a Formacao de Professores de Nivel Médio
da Modalidade Normal

E através da critica a civilizacio
capitalista que se forma ou se esta
formando a consciéncia unitaria do

proletariado: e critica quer dizer cultura,
e néo evolucao espontanea e natural.
Gramsci

Faz parte do debate acerca da qualidade da educacé&o no Brasil, tanto em seu
sentido lato, quanto no stritu de educacao formal, entender o quadro das politicas
educacionais neoliberais e das reformas educativas, desde a sua origem, para
assim, criar a possibilidade de analisar, com propriedade, como elas se apresentam
atualmente nas diferentes modalidades de ensino, e que concepgdes as mesmas

tém o préprio processo educativo.

As politicas voltadas aos paises da América Latina, respaldadas pelo
Consenso de Washington'®, se fizeram muito presentes no final do século XX e
perduram ainda em nossos dias. Suas caracteristicas, nos tensionam a estabelecer
relacbes diretas com a qualidade da formacdo de professores, ja que elas
perpassaram 0s anos da histéria da educacdo do Pais e agora se constituem como
importantes elementos facilitadores dos processos de acumulacdo capitalista, bem
como funcdo estratégica para a realizacdo de reformas no ambito da educacao

basica e superior.

A partir desse pressuposto, concebendo o estudo qualitativo como o
parametro metodolégico que subsidiou o desenvolvimento de nossa pesquisa, fomos
provocados, pela propria peculiaridade da metodologia, a buscar compreender as
causas e os efeitos que, dialeticamente, interagiram ao longo da historia, de modo

que a formacdo de professores, realizada na Educacdo Bésica pelos atuais

'® Fiori (1997), ao resgatar a concepcio apresentada por um economista norte-americano, avanca
dizendo que o Consenso de Washington € um “[...] programa de politicas fiscais e monetarias
associadas a um conjunto de reformas institucionais destinadas a desregular e abrir velhas
economias desenvolvimentistas, privatizando seus setores publicos e enganchando seus programas
de estabilizagdo na oferta abundante de capitais disponibilizados pela globalizagdo financeira.” (p.
121-122).
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Institutos de Educacdo de Nivel Médio, se constituissem da maneira como se

apresentam atualmente.

Desse modo, num primeiro momento, se fez necessario um levantamento de
informacdes — legais e empiricas —, com vistas a constituir a fundamentacéo tedrica
e histdrica do nosso fendbmeno material social de pesquisa, face a necessidade de
compreender a génese das legislagbes que regulamentaram a formagédo de
professores na Histéria da Educagdo no Brasil e qual a relacdo com o contexto

sécio-politico e cultural da época em estudo.

Esse resgate historiografico visou, além de constituir a base para o
conhecimento I6gico do fendmeno, evitar a percepcao ingénua e superficial do modo
como a formacao de professores de nivel médio na modalidade normal se organiza
atualmente. Logo, fomos impulsionados a adentrar os principios e os fundamentos
politicos e pedagdgicos que a orientaram ao longo dos anos, possibilitando assim,
um desvelamento da processualidade do seu devir histérico, na tentativa de negar a
presenca do paradigma evolucionista, ainda muito presente nos estudos/pesquisas

acerca da educacao.

Os limites deste resgate histérico, em relacdo a quantidade de informac6es
existentes sobre a tematica em questdo, constituem elemento central do necessario
corte temporal a ser estabelecido no desenrolar do estudo, com a devida

consciéncia do risco existente em tal processo.

Portanto, devido & diversidade histérica do sistema educacional do Brasil'’ e
em especial da estrutura de formacdo de professores, nossa digressdo e em
contrapartida sua envergadura, nos remeteram a iniciar a reflexado histérica a partir
dos anos de 1931, tendo em vista o0 salto qualitativo ocorrido neste periodo em

relacdo ao modo de pensar e fazer a educacao no Brasil.

" Dermeval Saviani (1987) escrevia que “[...] embora se denomine a organizacdo educacional
brasileira de “sistema”, a verdade é que nado existe sistema educacional no Brasil. O que existe é
estrutura. E é preciso que se tome consciéncia disso, pois € a partir das estruturas que se podera
construir o sistema” (SAVIANI, p. 103).
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4.1 O apice das reformas/ajustes educacionais

Apés um longo periodo de principios educativos voltados aos preceitos
liberais, que perduraram do periodo entre 1834 até 1930, iniciou-se no Brasil uma
série de reformas na organizacdo da educacdo. Em consequéncia disso, foram
alterados também os objetivos de como a educacdo formal ocorreria. Tais ajustes
devem-se ao fato da denominada Revolucéo de 1930, que traduziu o apice de uma
série de pequenas revolu¢cbes armadas, que tinham como foco provocar rupturas

politicas e econdmicas com a velha ordem social oligarquica.

Nesse sentido, a Revolucédo de 1930, somada ao processo de modernizacéo
ocorrido no Pais no mesmo periodo, exigiu da educacdo o desenvolvimento de uma
série de adequacdes que pudessem atender os interesses da economia, quando da
sua passagem de um modelo econdmico para o outro. Nesse interim, a superacéo
do modelo econdmico da agricultura de exportacdo (representado majoritariamente
pela exportacdo do café), e o seu desenvolvimento para a industrializacdo
(importacdo de produtos manufaturados), cobrou da educacao formal o ensino e a
aprendizagem de outros conhecimentos que pudessem dar conta de atender a

qualificacdo necessaria para a demanda produtiva instaurada na época.

Esses ajustes educacionais, voltados a cumprir as necessidades econdémicas,
provocaram, em contrapartida, mudancgas caracterizadas como parciais e desiguais,
ja que em seu bojo atendiam aos interesses dos que dominavam os meios de
produc;z?lo18 (burguesia industrial), em detrimento dos interesses do operariado, haja
vista que o conteado das mudancas educacionais visava a educacdo

potencializadora da qualificacdo de mao-de-obra para a atividade produtiva.

Cabendo enfatizar, que o Ensino Secundario da época n&o tinha uma
organizacdo formal na maioria dos Estados, sendo constituido por cursos

preparatérios — denominados propedéuticos — ao ingresso no Ensino Superior.

A necessidade de um nivel maior de qualificacdo da forca de trabalho fez com
o Capitalismo Industrial fomentasse a criacdo de uma legislacao especifica, de modo

gue pudesse reger o ensino publico e conciliasse os interesses produtivos com a

'8 Aqui, caracterizamos os meios de producdo como aquilo em que os seres humanos empregam sua
forca produtiva para originar bens materiais, sejam eles maquinas, ferramentas, energia, entre outros.
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educacdo da populacdo do Pais. Esse objetivo repercutiu na criacdo da Reforma
Francisco Campos — nome do Ministro da Educacédo e Saude da época, Ministério
este, criado em 1930 —, caracterizado como a primeira estrutura legal de ensino
nacional, constituida a partir do Decreto Federal n° 19.980, de 18 de abril de 1931,

periodo esse regido pelo entdo presidente Getulio Vargas.

Tal decreto tinha o objetivo de dispor sobre a organizacdo do ensino
secundério, a selecdo dos professores para esse nivel e os processos de selecao
para os futuros alunos. Com efeito, atendendo aos interesses da demanda
produtiva, a reforma priorizava o ensino pré-vocacional, voltado exclusivamente para
a qualificacdo profissional; e que refletia, em sua substancia, a situacdo sécio-
politico-cultural do Brasil na época.

No decorrer do ano de 1932, como forma de manifestacdo contraria a demora
na criagdo de medidas educacionais mais amplas, com “[...] uma unidade de
propoésitos e uma sequéncia bem determinada de legalizagdo” (RIBEIRO, 1978,
p.76), € desenvolvido o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o qual
preconizava medidas para um novo sistema educacional. Manifesto esse, assinado
por Fernando de Azevedo e mais 26 educadores renomados da época. O titulo
inicial abordava “A reconstrugdo educacional no Brasil — ao povo e ao governo”,
logo, criticava a educacédo desenvolvida nos 43 anos do Brasil Republica, apontando

que:

[...] se a evolugédo organica do sistema cultural de um pais depende de suas
condicdes econbmicas, € impossivel desenvolver as forgas econdémicas ou
de producdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o
desenvolvimento das aptidées a invencao e a iniciativa que sdo os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. (AZEVEDO et al.,
1932, Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova).

E segue, ap0s fazer um balango do desenvolvimento historico da educacéo no Pais,

dizendo:

[...] se verificara que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e
educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no
mesmo sentido, todos os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem
espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de
organizacdo escolar, a altura das necessidades modernas e das
necessidades do pais. (AZEVEDO et al., 1932, Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova).
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Ao interpretar o conteudo do Manifesto, foi possivel verificar como imperativo
o entrelacamento da formacéo educacional com os interesses da economia, para
que, dessa maneira, a educacdo da populacdo atendesse as necessidades
modernas do Capitalismo Industrial. Contudo, vé-se que a preocupacdo com a
formacdo de professores para o exercicio do magistério € o eixo central do
documento, na forma do subtitulo “A unidade de formacédo de professores e a
unidade de espirito”. O conteudo de tal subtitulo é voltado para o enaltecimento da
atividade de professor, considerado uma das fun¢fes publicas de maior importancia

para o crescimento do Pais.

Por atribuir grande valia ao professor, 0 manifesto apresenta uma evidente
preocupacao com o modo de formacao desses profissionais, ressaltando a auséncia
de uma formagao/profissionalizacéo de “espirito pedagdgico” sdlido, para atender o

exercicio do magistério em nivel superior e fundamental®.

Ao atender os interesses de reformadores e catdlicos, a Constituicao de 1934
direciona o Brasil a adentrar em uma politica nacional de educacao, pois enfatiza, a
cargo e competéncia exclusiva da Unido, a criacdo de um Plano Nacional de
Educacao (cap. I, art. 5°, XIV), “[...] com diretrizes a serem respeitadas e cumpridas
pelos estados” (RIBEIRO, 1978, p. 83). Criando, ainda, o Conselho Nacional — CNE
— e os conselhos estaduais de educacédo, bem como estabelecendo o teto minimo
de 10% a serem investidos pelos municipios em educacdo e de 20% a serem

investidos pelos Estados, por meio dos recursos obtidos através dos impostos.

Com o inicio de um periodo de aparente calmaria entre as lutas ideoldgicas,
em torno dos problemas educacionais, a Constituicdo de 1937 — estabelecimento do
Estado Novo — transforma a atual situacdo politica e social, pois deixa de atribuir
dever a Unido no tocante a educagédo, cabendo a ela somente uma funcdo supletiva

em relacdo aos Estados e municipios.

Com o desenvolvimento do periodo de hibernacao politico-ideoldgica, reflexo
dos interesses da burguesia industrial, temporariamente atendidos, o Pais so6
retornou a discutir e, consequentemente, criar reformas ligadas a educacdo no ano

de 1942. Tais reformas ocorreram por meio das leis organicas constituintes da

% No Manifesto consta mencéo a formacéo do professor realizada nas escolas especiais — escolas
normais — para as primeiras séries do Ensino Fundamental. E de nosso conhecimento que as escolas
normais existem desde o século XIX, sendo que a primeira escola publica do Brasil, nessa
modalidade, surge em 1930, na cidade de Niter6i — RJ.
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Reforma Capanema, iniciativa do entdo Ministro da Educacao do Governo de Getulio
Vargas, Gustavo Capanema. Elas tiveram como matriz as leis organicas 4.073/42,
acerca do Ensino Industrial; a 4.048/42, acerca da criagao do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI; a 4.244/42, acerca do Ensino Secundario; e a

6.144/43, acerca da criacdo do Ensino Comercial.

Com efeito, apds a queda de Vargas e durante o governo provisorio, estando
como responséaveis pela Presidéncia da Republica José Linhares e pelo Ministério
da Educacdo Raul Leitdo da Cunha, sdo criados quatro decretos-lei. Nesse
particular, de acordo ao que nos compete mencionar nesse estudo, o Decreto-lei n°
8.530, de 2 de janeiro de 1946%°, se faz fundamental para entender a formacao
docente de nivel médio — modalidade normal —, pois ele foi a primeira Lei que
estabeleceu as diretrizes e normas para a implantacdo desta modalidade de ensino

no territdrio nacional. Tendo assim, finalidades bem definidas, tais como:

1. Prover a formacé&o do pessoal docente necessério as escolas primarias.
2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas.

3. Desenvolver e propagar 0s conhecimentos e técnicas relativas a
educacdo da infancia. (BRASIL, Decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946).

Para que fosse possivel atingir as finalidades estabelecidas pelo Decreto em
questao, ficou definido que o ensino normal seria dividido em dois ciclos: o 1° Ciclo,
voltado para a formacao de regentes de Ensino Primario, com duracdo de quatro
anos a serem realizados pelas Escolas Normais Regionais; e o 2° Ciclo especifico
para a formacdo de professores primarios?*, com duracdo de trés anos a serem

realizados pelas Escolas Normais.

Desse modo, a organizagdo curricular instituida pelo Decreto-lei n° 8.530,
estipulava as disciplinas minimas de acordo com o ciclo e o0 ano do curso — artigo 7°,

ficando estabelecidas para o 1° Ciclo as disciplinas de:

% Neste mesmo periodo — 1946 — também foram criados os Decretos-lei 8.599,, acerca da

normatizacdo do Ensino Primario, o 8.621 e 8.622 acerca da criagcdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC e 0 9.613 acerca da normatizacdo do Ensino Agricola.

L A expressao “professor primario” é utilizada para denominar o professor de atuagdo multidisciplinar
no Ensino Primério. Era de uso corrente no século XIX, contudo, essa denominacdo foi modificada
para “professor de 1° grau” com a lei n° 5.692/71. Uma nova denominacéo, alterando a nomenclatura
para “docente para as primeiras séries do Ensino Fundamental’, surge pela atual LDB/96, Lei n°
9394/96 — conforme artigo 63, inciso I.
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Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia geral. 4) Ciéncias
naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7) Trabalhos manuais
e economia doméstica. 8) Educacéao fisica.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia do Brasil. 4)
Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos
manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacao fisica.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Historia geral. 4) No¢Ges de
anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto orfednico. 7)
Trabalhos manuais e atividades econémicas da regido. 8) Educacao fisica,
recreacdo e jogos.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Historia do Brasil. 3) Nogdes de Higiene. 4)
Psicologia e pedagogia. 5. Didatica e pratica de ensino. 6) Desenho. 7)
Canto orfednico. 8) Educacéo fisica, recreacéo e jogos. (BRASIL, Decreto-
lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946).

Interessante chamar a atencdo ao quanto é imperativo nesse ciclo de
formacdo as disciplinas de cultura geral em detrimento das de formacao profissional.
O que, por se constituir como uma reforma de fins extremamente delimitados deveria
ser mais incisiva no desenvolvimento de disciplinas especificas para a formacao

didatico-pedagdgica.

Desse modo, como o curso era dividido em ciclos, ficava a cargo do segundo
o cuidado com a formacdo/especializacdo pedagdgica/profissional, estando

atribuidas para ele as disciplinas de:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica e quimica. 4)
Anatomia e fisiologia humanas. 5) Mdsica e canto. 6) Desenho e artes
aplicadas. 7) Educacéo fisica, recreagdo, e jogos.

Segunda série: 1) Biologia educacional. 2) Psicologia educacional. 3)
Higiene e educacdo sanitaria. 4) Metodologia do ensino primario. 5)
Desenho e artes aplicadas. 6) Mdusica e canto. 7) Educacgdo fisica,
recreacdo e jogos.

Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sociologia educacional. 3)
Histdria e filosofia da educacao. 4) Higiene e puericultura. 5) Metodologia do
ensino primario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) MUsica e canto, 8) Pratica
do ensino. 9) Educacdo fisica, recreacdo e jogos (BRASIL, Decreto-lei
8.530, de 2 de janeiro de 1946).

Entretanto, da forma como a Legislacdo aborda a modalidade de ensino
normal, nos € possivel abrir brechas para apontar uma seérie de contradi¢cdes
aparentemente insollveis, uma vez que observamos o carater eminentemente
profissional do curso proporcionado pelo 1° Ciclo (realizado nas Escolas Normais
Regionais) que “[...] foi, por muito tempo e em muitos locais, 0 unico fornecedor de
pessoal docente qualificado para operar no Ensino Primério.” (ROMANELLI, 1978, p.
165).
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Ao passo que é extremamente contraditorio o artigo 21, paragrafo unico,
guando preconiza que “ndo serao admitidos em qualquer dos dois cursos candidatos
maiores de vinte e cinco anos.” (BRASIL, Decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946). Com efeito, torna-se incompreensivel essa exigéncia para 0 ingresso nos
cursos normais, tendo em vista que a sua criacdo deveria vir ao encontro da
necessidade de qualificagcdo profissional para os professores em exercicio do
magistério no territério nacional. Ainda mais que a grande maioria dos professores
em atividade eram leigos e compreendiam uma faixa etaria superior aquela

estipulada em lei.

O que, segundo Romanelli (1978), fazia com que o dispositivo estivesse

[...] em flagrante contradicdo com o que criava o curso normal de 1° ciclo e
gue, segundo cremos, tinha muito mais razdo de existir como curso de
habilitacdo para professores leigos do que como curso de habilitacdo para
adolescentes de 14 ou 15 anos. (ROMANELLI, p. 165).

Essa contradicdo em esséncia, que permeou o contexto educacional muito
incisivamente, fez com que seus dispositivos, aparentemente legais juridicamente,
virassem conteudo abstrato e letra morta, frente as reais caréncias e necessidades
que, concretamente, possuia a qualificacdo do magistério, provocando uma intensa

e absoluta inconformidade no tocante a formacéo e a atividade docente.

4.2 O espirito liberal-democréatico

Com a publicacdo da Constituicdo de 1946, caracterizada pela literatura como
uma constituicdo de inspiracdo ideoldgica liberal-democratica, instaura-se no Pais
uma crenca de que as garantias e liberdade seriam extensivas a todos. Esse espirito
repercutiu de tal modo, que o entdo Ministro da Educacgéo, Clemente Mariani, de
forma corajosa organizou uma comissao de educadores para que fosse criado um

projeto que reformasse amplamente o contexto da educacgéo nacional.

Dessa maneira, atrelado a filosofia da constituicdo vigente, objetivou-se que
projeto deveria estar ajustado ao espirito liberal-democratico, ou seja, que ele
estivesse conectado com o enaltecimento das doutrinas sociais em detrimento das

de natureza econdmica liberal. Com efeito, o projeto, resultado do trabalho da
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comissao, agucou um dos periodos mais candentes e impactantes de debate

ideolégico em torno da educacéo.

A comissdo responsavel pela criacdo do projeto, presidida pelo Professor
Lourenco Filho, foi estruturada preliminarmente a partir da organizacdo de trés
subcomissdes: uma voltada para as questdes do Ensino Primario, a segunda para o
Ensino Médio e ultima para o Ensino Superior. O trabalho em conjunto resultou na
organizacdo de um projeto de Lei que deu entrada na Camara Federal em novembro
de 1948. Todavia, ele somente repercutiu na Lei n° 4.024 em dezembro de 1961 —
Fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —, ou seja, somente 13 anos

depois®.

A partir do preconizado na LDB/61, os cursos de formacgdo de professores —
modalidade normal — ficam a cargo também do Ensino Médio, conforme estabelece
o Titulo VII, Cap. I, art. 34°:

O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e
abrangerd, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de formagédo de
professores para o ensino primario e pré-primario. (BRASIL, Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961).

Cabe salientar que os atuais cursos de formacédo de professores para a
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ainda tém em sua forma

de organizacdo, muito do que a estrutura da LDB/61 promulgou.

Além do art. 34, o Capitulo 1V, também explicita os parametros legais para a
formacdo do magistério para o Ensino Primario e Médio. No tocante aos cursos de
formacdo de professores, na modalidade de nosso estudo, vemos que o0S
delineamentos da formacao e do campo de atividade apresentam-se de modo mais

eloquente.

No caso, 0 Ensino Normal de Nivel Médio, além da formacao de professores
para o exercicio do magistério priméario, também se torna responséavel pela formacéo
de orientadores, supervisores e administradores escolares — destinados ao Ensino

Primario. Soma-se a isso, como competéncia dos cursos normais, O

%2 para informacdes mais especificas acerca dos percalgos e tramites da Lei n° 4.024/61, ver
“ROMANELLI, O. O. Historia da Educagao no Brasil, 2 ed.. Rio de Janeiro: Editora Vozes Ltda.,
1978.”



51

desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educacdo da infancia,
cabendo as modalidades de formacao citadas, a distincdo entre as escolas normais
de grau ginasial e as de grau colegial.

A habilitacéo, ou seja, a formacao dos professores para lecionar nas séries do
Ensino Primario, conforme a LDB/61, ocorreria em escolas normais de grau ginasial,
contando com no minimo quatro séries anuais que compreendiam as disciplinas

obrigatérias do curso secundério ginasial e as disciplinas de preparacéo pedagdgica.

Com efeito, € inerente surgir a duvida sobre a formacdo dos professores
formadores dos alunos dos cursos normais de nivel médio face ao que estamos
explicitando no decorrer do estudo, resposta, preconizada pelo art. 59, da Lei n°
4024 de 1961:

A formagédo de professores para o ensino meédio sera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de
disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de
educacéo técnica.

Paragrafo Unico. Nos institutos de educacado poderdo funcionar cursos
de formagédo de professores para o ensino normal, dentro das normas
estabelecidas para os cursos pedagdgicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras. (BRASIL, Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961).

Dessa forma, além das faculdades e dos cursos especiais de educacéo
técnica, competia também aos Institutos de Educacdo a formacdo dos professores
para o ensino normal, desde que estivessem dentro das normas estabelecidas para
0s cursos pedagogicos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

O art. 116 da Lei n° 4.024/61, que tratava de suprir a caréncia de professores
primarios nas escolas publicas, foi vetado pelo entdo Presidente da Republica Joao
Goulart. Em contrapartida, o Congresso Nacional, pressionado pelas condi¢cdes da
falta desses profissionais no mercado, acaba suspendendo o veto presidencial,
mantendo o artigo e possibilitando uma solugcéo paliativa e temporaria para o
problema educacional vigente. Artigo esse, que abria muitos precedentes para a

manutenc¢ao do corpo docente, conforme segue:

Enquanto ndo houver nimero suficiente de professores primarios formados
pelas escolas normais ou pelos institutos de educacéo e sempre que se
registre esta falta, a habilitagdo ao exercicio do magistério, a titulo precario e
até que cesse a falta, sera feita por meio de exame de suficiéncia realizado
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em escola normal ou instituto de educacéo oficiais, para tanto credenciados
pelo Conselho Estadual de Educacdo. (BRASIL, Lei 4.024, de 20 de
dezembro de 1961).

N&o obstante, diferentemente do artigo 21, paragrafo unico do Decreto-lei n°
8.530, de 2 de janeiro de 1946 — Lei Organica do Ensino Normal — que preconizava
que no curso normal ndo seriam admitidos em qualquer um dos dois ciclos,
candidatos maiores de vinte e cinco anos, a Lei n° 4024/61, a partir do explicitado no
artigo 116, cria um mecanismo de qualificacdo do corpo docente por meio de um
exame de suficiéncia para o exercicio temporario da profissdo de Professor Primario.
Tal artigo da LDB/61 demonstrou que o seu contetdo estava conectado a realidade
educacional da época, radicalmente diferente do Decreto-lei n° 8.530/46 que,
literalmente, ignorou as condi¢cdes sociais da época. Obviamente, fica a dulvida
acerca da qualidade pedagodgical/profissional dos egressos dos exames de

suficiéncia.

4.3 A educacao no arcabouco da Ditadura Militar

Na opinido de Saviani (1978), a Revolucédo de 1964 surgiu como um divisor
de aguas no Brasil, seja nos aspectos politico, econémico e social, como também
educacional, devido as implicacbes que uma transformacdo da condicdo sécio-

politica tende a repercutir.

N&o obstante, amparado por um regime ditatorial militar, a educacédo que
antes, por meio da Lei n° 4.024/61, primava pela qualidade ao invés da quantidade,
tangéncia radicalmente seus principios e objetiva o seu antagonismo, visando,
emergencialmente, compensar uma defasagem quantitativa, como nos diz Romanelli

no tocante ao tema:

Delineia-se, assim, uma politica educacional bem definida. Através da
reestruturacdo do sistema educativo, segundo o0s principios das
organizacbes das empresas, busca-se maior adequacdo do modelo de
educacdo ao modelo econdmico, para atingir os objetivos deste Ultimo. A
eliminacdo ou, pelo menos a diminuicdo da defasagem, tanto no que se
refere ao aspecto quantitativo (atender a demanda), quanto no que se refere
a estrutura (pbr-se em consonancia com o0s imperativos do
desenvolvimento) tem por fim, portanto a instrumentalizacdo do processo
educativo e sua utilizacdo em proveito da expansdo econdmica.
(ROMANELLI, 1978, p. 223).
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Além do afda quantitativo evidenciado pelo modelo educacional da época,
comeca a se erigir, como tOnica geral, uma perspectiva tecnicista, com vistas a
instrumentalizar o processo educativo para que se torne proveitoso a expansao

econdmica.

O desfecho dessa perspectiva se faz presente por meio das Leis n°
5.540/68%° e 5.692/71**. No particular a formacdo de professores, referente ao
fenbmeno de nossa pesquisa, € importante salientar que a Lei n° 5.692/71 extingue
o Ensino Normal e articula o ensino de forma horizontal, ou seja, elimina o dualismo
entre a escola secundaria e a escola técnica, criando uma escola Unica de 1° e 2°

graus.

Em relacdo a desativacdo das Escolas Normais, 0 prejuizo torna-se
inestimavel, pois, conforme nos aponta Aranha (1996), a profissdo “[...] perde sua
identidade e os recursos humanos e materiais necessarios a especificidade de sua
funcado.” (p. 215).

Infelizmente, ndo nos foi possivel realizar um estudo minucioso nesta
pesquisa acerca de todas as possiveis implicacdes objetivas que a Lei n° 5.692/71
ocasionou no Pais, com efeito, nos atemos a adentrar as repercussées que a lei

supracitada ocasionou na formacao de professores.

Também ndo foi o foco principal de nosso estudo trazer amilude todas as
consequéncias inerentes ao regime militar. O que vamos referenciar, em termos de
legislacdo, € que ele influenciou de forma significativa o ensino e a formacdo de
professores. Dessa forma, ja € possivel ver no artigo 30 as especificidades de tal

periodo sobre a formac&o minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitagcdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 1% & 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacgédo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracao;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagcdo especifica obtida em curso
superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

% Fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
média, e da outras providéncias. Lei essa que promulga a reforma universitaria no Brasil.

! Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Cabe salientar
que a reforma proposta pela lei em questdo ocorreu durante o periodo mais violento da ditadura
militar, no governo Médici em 1971.
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§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderéo lecionar na 5% e 62
séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em
guatro séries ou, quando em trés mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formacéo
pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderao alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

8§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderao ser

objeto de aproveitamento em cursos ulteriores. (BRASIL, Lei n° 5.692, de
11 de agosto de 1971).

N&o obstante, o artigo em questdo, extingue a necessidade da formacéo
pedagogica que antes era desenvolvida pelos cursos normais, bem como exige para
0 exercicio do magistério, nas quatro primeiras séries do 1° grau, a formacdo em
nivel de 2° grau — com duracdo de 3 anos —, destinada a formar professores
multiseriados. Oferecendo, dessa maneira, condi¢cdes para que o egresso do 2° grau
pudesse lecionar as matérias do ntcleo comum? das quatro primeiras séries do 1°

grau.

Em latente observagao ao que preza a importante necessidade de qualidade
na formacao didatico-pedagdgica para o exercicio do magistério, vé-se a integracao
tecnocratica® tornou-se imperativa por meio dessa lei. Tal situacdo evidencia
guestdes em agudo contraste e se apresenta de forma evidente no corpus e na
extensdo do curriculo estipulado para o 2° grau. Essa organizacdo prima por trés
formas de disciplinas obrigatorias: as determinadas pelo nucleo comum, as

determinadas pelo artigo 7°?” e as destinadas a formac&o especial.

A partir do que estd proposto nas reformulacdes acerca do contexto da
formacdo de professores, € eloquente perguntar: estaria o corpo docente,
constituido por egressos do 2° grau, habilitado a formar professores para o exercicio

do magistério?

Nesse interim, a partir do conhecimento oriundo da realizagdo desse estudo,

fica evidente que existe uma imensa inconformidade e desconex&do do que propde a

** As Matérias do Nucleo Comum, preconizada pela LDB/71, para esse nivel de ensino, séo
constituidas por disciplinas como: Matematica, Portugués, Ciéncias, etc.

% Considerado aqui como a imposicdo dos valores de eficiéncia e produtividade sobre os didatico-
E7edagc'>gicos.

“Sera obrigatéria a inclusao de Educacgdo Moral e Civica, Educagéo Fisica, Educagao Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto
ao disposto no Decreto-Lei n° 369, de 12 de setembro de 1969. Paragrafo Unico: O ensino religioso,
de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1°
e 2° graus.” (BRASIL, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971).
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Lei de n° 5.692/71 com realidade educacional a ser atendida. Essa desconexao, por
sua vez, dissocia o exercicio do magistério de uma formacdo especifica e de
qualidade prépria, pois, desde sua instauracdo em 1971, ndo apresentou resultados
que justifiguem sua implantacéo e seus propoésitos. Como demonstracéo, apresentou
na pratica uma formacdo esvaziada de conteudos gerais, sem énfase nos
conhecimentos populares, ao mesmo tempo em que ndo possibilitou as condi¢cdes

objetivas para ser desenvolvida uma formacéo didatico-pedagdgica consistente.

E evidente que a visdo tecnicista e acelerada, enaltecida na época, torna
latente a desarticulacdo da pratica pedagdgica com as teorias equivalentes, ceifando
a qualidade da educagdo como um todo, o que fica claro quando observamos as
palavras de Alves, quando diz que a Lei:

[...] reduz bastante o espa¢o de atuacdo do professor, desenvolvendo a
figura do técnico e o espago por este ocupado, na formulacdo e o
desenvolvimento do curriculo, bem como da administracdo e supervisdo do
ensino. A visdo empresarial/sistémica da escola exige o estabelecimento da
divisdo do trabalho no processo de ensino. (ALVES, 1986, p. 6 — grifos do
autor).

Evidenciou-se que a forma tecnicista de organizacdo e desenvolvimento do
curriculo acompanha, espontaneamente, o movimento da situacdo econbmica,
demonstrando a subordinacdo da época ao modo de pensar burgués. O que
demonstra, com clareza tedrica, os entraves de uma organizacdo e direcdo do
processo de ensino-aprendizagem, enquanto um desdobrar da formacdo de

professores.

As inconformidades apregoadas pela Lei n° 5.692/71, haja vista seu contetdo
originalmente conservador, conduziu muitos profissionais do ensino a realizar um
denso e profundo debate politico, com vistas a estabelecer novas definicbes para a
formacdo do educador no Brasil. Interessante salientar aqui, a emblematica funcao
que assumiu o | Seminario de Educacéo Brasileira, realizado na Universidade de
Campinas — UNICAMP, no ano de 1978. Seminario esse que deu o ponto de partida

para que fossem, futuramente, reformuladas a¢cfes no tocante a formacéo docente.

Entre as causas que apontavam o momento como adequado para iniciar 0s
debates sobre a formacédo de professores, encontra-se a divulgacdo das ideias

marxianas e gramscianas que, somando-se ao embate, propiciaram suportes
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tedricos para o estudo da formacéo social em outra perspectiva, além da existente

na época.

Os estudos acerca das ideias mencionadas estavam demonstrando aos
cursos de formacao de professores e aos seus formadores a necessidade de romper
com a compreensdo ingénua da formacdo econdmico-social capitalista da
sociedade, conduzida e irradiada por meio da ideologia burguesa da Revolugcao de
1964. Apontando um horizonte possivel a educacao e a sociedade

Os professores brasileiros, a partir do Seminario realizado na UNICAMP e em
seus ainda camuflados processos de organizagdo, tomaram consciéncia da
necessidade da elaboracdo de uma Lei maior para a educacdo brasileira,

objetivando a superacgéo da percepcao imediatista da realidade.

Isso equivale dizer que a organizacdo das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n° 9.394, de 1996 — vai além da aparéncia do fenbmeno
educacao, pois capta conexdes que foram engendradas socialmente e que, por sua
vez, possuem conteudos oriundos de elucubracdes criticas sobre a realidade.

Os objetivos que foram se delineando, a partir da forca politica do conjunto de
professores das mais diversas localidades do Brasil, constituiu o levante necessario
para corroborar com 0 movimento organizado da sociedade civil, que comecgou a

exigir mudancas radicais no quadro das prioridades sociais e econdmicas do pais.

Os movimentos que se organizaram e se desenvolveram até culminar na
nova LDB/96 — ao contrario dos propostos pelos governos autoritarios da revolugéo
e os liberais que os seguiam —, apontavam para uma atenta e radical avaliacdo das
possibilidades objetivas da época. Ao passo que eles levavam em conta a situacéo
politica, econdmica, social e educacional, a fim de poder intervir com propriedade e,
também, criar solu¢cdes avancadas e coerentes com as possibilidades contidas no

contexto historicamente determinado.

Nesse periodo, com base no que nos aponta a literatura sobre o tema, a Lei
n°® 5.692/71 representou um fracasso politico, bem como também acarretou em
prejuizos imensuraveis para a educacédo brasileira, tendo em vista o fato de ignorar,
ou somente considerar o imediato da realidade e indicar que algumas fases
significativas do processo educacional brasileiro poderiam ser suprimidas ou

eliminadas em sua totalidade. Em relacéo as implicacdes da lei, Aranha, diz que:
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[...] a alegada neutralidade técnica, que asseguraria a administracdo e o
planejamento despolitizados, na verdade camufla e fortalece estruturas de
poder, substituindo a participacdo democratica — fundamental em qualquer
projeto humano, sobretudo pedagégico — pela decisédo de poucos. Portanto
essa reforma, aparentemente apolitica, foi, de fato, politica. (ARANHA,
1996, p.216).

Com efeito, a partir de uma intensa pressdo, mediado pelas forcas da
sociedade civil, das classes politicas e das organizacdes estudantis, como forma
adversativa ao arbitrio e em comunh&@o com o ainda incipiente enfraquecimento do

regime militar, inicia-se no pais um modesto processo de democratizacao.

N&o obstante, a educacao comeca a concretizar o evidente fracasso imposto
pela reforma posta pela LDB/71. Como desfecho adversativo, contudo paliativo,
surge a Lei n° 7.044/82, que dispensa as escolas da énfase na profissionalizacéo,

priorizando, aparentemente, a formacéo de carater geral para os alunos.

Frente aos inUmeros mecanismos de censura, alguns intelectuais, voltados
para as questdes educacionais, continuaram pensando e produzindo de forma
independente. Com tal intencdo, cabe citar: Carlos Rodrigues Brandao, Paulo Freire,

Mauricio Tragtemberg, Dermeval Saviani, Florestan Fernandes e Moacir Gadotti.

Com o passar dos anos, ja no inicio da década de 80, comeca a se tornar
evidente o enfraquecimento do regime militar. Por sua vez, no ano de 1985, comeca
a vigorar o primeiro governo civil instaurado a partir da posse de José Sarney, Vice
de Tancredo Neves — morto antes de assumir oficialmente o posto de Presidente do

Brasil.

Com o objetivo de sedimentar um governo democratico, iniciam-se uma série
de processos revisionistas, com a finalidade de romper com a heranca ditatorial
militar, ainda muito arraigada nas instancias sociais, politicas e econémicas. Com
efeito, da-se o ponto de partida para a valorizacdo do magistério e em contrapartida
a restauracao das escolas publicas com qualidade.

Face as grandes mazelas, oriundas do viés profissionalizante instaurado na
Educacédo Bésica e fortemente arraigado na formacéao de professores, constituem-se
uma série de medidas com vistas a reformular a habilitacdo para o magistério. Cabe
citar a transformacao das Escolas Normais em Centros Especificos de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério — CEFAMS, ocorridas, a maioria, nos estados de

Minas Gerais e Sao Paulo.
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Fortemente engajado em desenvolver uma educacdo nos moldes da
democracia, 0 pais, sob a responsabilidade do Ministério da Educacao e Cultura -
MEC, passa a fomentar debates em torno da tematica “Educacdo para todos”?.
Nessa perspectiva, comecam a ser delineados e elaborados os Parametros

Curriculares Nacionais — PCN.

Em sintonia com os debates acerca da escola publica, o processo de
elaboracao da Constituicdo de 1988, que fora aprovada em 05 de outubro do mesmo
ano, acena em seu conteudo as fortes pressdes e repercussdes incitadas para a
nova realidade. Em particular, no que tange a formacéo de professores, destacamos
a valorizacdo dos profissionais do ensino por meio de planos de carreiras
especificos, conforme nos mostra o artigo 206, item V — redagéo dada pela Emenda
Constitucional n® 53 de 2006 — que aponta 0s principios basicos para que o ensino

seja ministrado, a partir da:

Valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas. (BRASIL, Constituicdo de 1988
de 5 de outubro de 1988).

Comeca, dessa forma, e a partir do apregoado pela Constituicdo de 1988, a

se delinear a formulac&o da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

4.4 Atualidade educacional — A nova LDB

Por um lado, € necessaria uma
mudanca das condi¢des sociais para
criar um sistema de ensino
correspondente, e, por outro lado, é
necessario ter um correspondente
sistema de ensino para poder mudar
as condicdes sociais.

Karl Marx

% Deve-se a essas discussdes a forte repercussdo da Conferéncia de Educacdo para Todos,
realizada no ano de 1990, em Jomtien na Tailandia.
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N&o muito diferente da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo anterior?®, que
demorou 13 anos para ser aprovada pelo Congresso Nacional, a nova LDB — Lei n°
9.394/96 — é mediada por muitos impasses de cunho socio-politico.

Logo, a LDB aprovada, em nosso ver, nao traduz os ideais da maior parte da
sociedade brasileira. Todavia, € preciso enfatizar que a construcdo da educacao
publica, democrética e de qualidade depende, além da criacdo de leis, também da
firme vontade politica assumida pelos cidad&os, no intuito de elevar a cultura de
nosso pais. Afinal, a educacédo é produto da praxis cotidiana de homens e mulheres,

de educadores e educandos.

Em relagcdo ao movimento de aprovacao da LDB/96, € importante destacar a
tramitacdo de dois projetos com fins idénticos. O primeiro projeto®°, encaminhado e
aprovado pela Camara Federal®** em maio de 1993, por ser considerado detalhista e
corporativista, é contraposto pelo projeto do Senador Darcy Ribeiro®. Entretanto,
mesmo surgindo como contraposigéo, o projeto “[...] € criticado por ser vago demais,

omisso em pontos fundamentais e autoritario.” (ARANHA, 1996, p.224).

Por se constituir dentro de um contexto considerado vago, o projeto de Darcy
Ribeiro criou as condicfes para que houvesse um amplo debate entre as diversas
instancias da sociedade que se encontravam ligadas a educacdo. Para tanto, o
polémico projeto fez com que a Camara Federal, as Associagdes Educacionais, 0s
Partidos Politicos, os educadores e os empresarios adentrassem em um fecundo
debate que, em nosso entendimento, nada mais foi do que a concretizacdo do

conflito dos interesses de cada um dos segmentos.

Com efeito, a nova LDB, aprovada em 20 de dezembro de 1996, oriunda do
Projeto de Lei do Senador Darcy Ribeiro, representa em seu conteddo um
significativo momento de transicdo na educacao brasileira. Logo, o movimento de

aprovacdo da LDB/96, possibilita percebé-la como a sintese contraditoria de

*% | ei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional — Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
% 0O projeto resultante da elaboracio de um consenso entre os diferentes interesses em conflito foi,
enfim, aprovado sob o numero 1258/88, pelo plenario da Camara em 13 de maio de 1993.
Encaminhado ao Senado recebeu o nimero 10193, e teve como relator o Senador Cid Sabdia.
1 No Senado, o projeto da Camara somente foi aprovado pela Comissdo de Constituicio e Justica
em 20 de novembro de 1994. Entretanto, os tramites nao se sucederam devido a auséncia de quorum
Ezara ser votado na Camara.

O projeto do Senador Darcy Ribeiro, subscrito pelos Senadores Mauricio Correa (PDT-DF) e Marco
Maciel (PFL-PE), acabou sendo aprovado pelo plenario, devido a um conjunto de manobras
regimentais em fevereiro de 1996.
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diferentes projetos politicos e pedagdgicos que, por oito anos, se confrontaram em

diversas instancias da sociedade civil e, particularmente, no Congresso Nacional.

Com um forte viés voltado para a sedimentacdo de uma formacao inicial de
qualidade, a LDB/96 representou estar atrelada aos problemas educacionais
engendrados ao longo dos anos da educacdo brasileira, cabendo salientar a

explicita busca por universalizar o Ensino Fundamental.

Por representar o final da primeira geragdo de reformas educacionais, a

LDB/96 consolidou uma nova perspectiva no tocante a atividade de ensino e

aprendizagem, bem como para as diretrizes de formacéo dos professores.

Dessa maneira ela prescreve um modelo curricular em que os contetdos de
ensino e aprendizagem deixam de ter sua devida importancia, relegando para as

competéncias e habilidades o carater prioritario nos processos educacionais.

Em vista disso, a formac&o de professores e as habilitacbes para cada nivel
de ensino — conforme o preconizado no artigo 62 da LDB/96 — possibilita, com
ressalvas, que os professores egressos do Ensino Médio da Modalidade Normal

possam atuar como docentes nas redes de ensino.

Entretanto, o “Titulo IX, Disposi¢cdes Transitorias”, aponta uma série de

medidas que compreendem questdes significativas, assim sinaliza:

Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir
da publicacao desta Lei. [...]

§ 3° O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a
Uni&o, devem: [...]

Il - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacao a
distancia; [...]

§ 4° Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servigo.

Torna-se explicito, por meio do artigo citado e intensificado a partir do ano de
2001, o delineamento de um tensionamento para a elevacédo do nivel de formacao
de professores a fim de atender as metas e aos objetivos da Lei n° 10.172, de 2001.
Lei esta, que institui o Plano Nacional de Educagéo — PNE.

Nele, fica sinalizado que a qualificacdo dos docentes torna-se um dos maiores

desafios a sociedade, relegando, por sua vez, tal tarefa ao Poder Publico. Assim,
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nas diretrizes sobre a formacdo dos professores e a valorizagdo do magistério o

PNE salienta que:

A melhoria da qualidade do ensino, indispensavel para assegurar a
populagédo brasileira 0 acesso pleno a cidadania e a inser¢cdo nas
atividades produtivas que permita a elevacdo constante do nivel de
vida, constitui um compromisso da Nacdo. (BRASIL, Lei n° 10.172, de 09
de janeiro de 2001).

Se levarmos em consideracao o que vem sendo tratado acerca da valorizacéo
do magistério, € notério o aspecto positivo da preocupacdo em formar professores
com uma qualidade razoavel para o exercicio da docéncia. Porém, cabe mencionar
de forma breve, mas contundente que, na verdade, essa postura propalada como
politica publica vai ao encontro do cumprimento de recomendacfes vindas de
organismos internacionais. Recomendacfes essas que exigem dos paises
dependentes condutas especificas para obter financiamento para inUmeros projetos.
Ou seja, serve “[...] como forma de atender massivamente a demanda emergente
por formacao, com custos reduzidos” (FREITAS, 2007, p. 120), e, por sua vez, com
gualidade baixa, como garantia aos empréstimos. Nesse interim, ndo questionamos

0 mérito, contudo a qualidade.

Em relacdo a formacéo de nivel médio da modalidade normal, é interessante
salientar que, mesmo reconhecendo a forte tendéncia mundial da qualificacao
docente em nivel superior, a LDB/96 admite tal nivel de formac&o. Dessa forma, se
enquadra como “[...] a unica modalidade de educagao profissional em nivel médio
gue a lei reconhece e identifica.” (BRASIL/CNE/CEB, Parecer n° 1, de 29 de janeiro

de 1999). Em relacdo a esse reconhecimento o PNE indica que:

Deve-se observar ainda que, apesar da énfase atribuida pela Lei de
Diretrizes e Bases a formacdo em nivel superior, ndo se pode descurar
da formac&o em nivel médio, que sera, por muito tempo, necesséaria em
muitas regies do Pais. Além disso, a formacdo em nivel médio pode
cumprir trés funcdes essenciais: a primeira é o recrutamento para as
licenciaturas, a segunda, a preparacado de pessoal auxiliar para creches
e pré-escolas, e a ultima, servir como centro de formacédo continuada.
BRASIL, Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001).

Sensivel a essa modalidade de formagédo, o PNE recomenda uma série de

mudancas a serem realizadas no modelo de organizacédo dos cursos da modalidade
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normal, tendo como prioritaria a necessidade de retomar como principio orientador a

formacao de professores que articule em seu bojo a teoria e a pratica.

Face ao papel histérico que o0s cursos normais de nivel médio
desempenharam no Brasil, seria imensa ingenuidade considerar a sua totalidade
como ineficiente ou inadequada ao longo da historia. N&o obstante a isso, € inegavel
acenar para a perspectiva da preparacdo do professor em nivel superior.
Prioritariamente por entender que ndo é possivel formar professores sem pesquisa,
sendo a universidade o local propicio para tal fim, ndo em detrimento dos outros.
Logo, em face da atual estrutura, muitas vezes capenga do Ensino Basico —
desprovida de meios materiais e subjetivos adequados —, a pesquisa — considerando
aqui todo o félego de uma pesquisa com qualidade socialmente contributiva — &
fundamental na compreensdo das condicdes econdmicas, culturais, politicas e
sociais da realidade objetiva, para que, assim, as gquestdes pontuais para os dias

atuais fagcam parte da totalidade das relagbes educacionais.

Por fim, cabe reforcar que vislumbramos a constituicdo desse resgate visando
adentrar o devir histérico do nosso fenbmeno material social de pesquisa, tendo em
vista que a sua constituicdo ao longo dos anos muito nos mostrou acerca do modo

de sua manifestacdo e muito nos aponta sobre os seus limites e entraves atuais.



5. Consolidacao do objeto de pesquisa

5.1 Tipo e natureza do estudo

A presente dissertacdo originou-se de pesquisa acerca das praticas didatico-
pedagdgicas dos docentes que atuam na rede escolar de ensino de Sdo José do
Norte — RS, na qualidade de egressos do curso de formacéo de professores de nivel
médio — modalidade normal — do Instituto Estadual de Educacdo Sao José, com
vistas a investigar as contradi¢cdes existentes e 0 modo como elas sao produzidas e
superadas em seus cotidianos escolares. O presente estudo estruturou-se a partir da
perspectiva do estudo de caso, tendo em vista que ele aprofundou-se em conhecer
as experiéncias/vivéncias de trés docentes que atendiam aos critérios da pesquisa

na eleicdo de seus sujeitos e que, também, se propuseram em contribuir com ela.

Na intencéo de efetivar o estudo de caso como a linha dorsal metodolégica de
nossa pesquisa, buscamos na filosofia subsidios que nos possibilitassem conhecer
as suas caracteristicas, encontrando em Trivifios (1987), a conceitualizacdo de que
essa abordagem é “[...] uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que
se analisa aprofundadamente.” (p. 133 — grifo do autor). Logo, com o material
oriundo das andlises, foi possivel formar uma unidade do fenbmeno em estudo,

estabelecendo as relacdes e ligacbes que compreenderam a sua totalidade.

Amparados por essa abordagem, intentamos situar o nosso fenémeno
material social na sua singularidade, concebendo as experiéncias dos docentes
pesquisados como Unicas/particulares e conectadas a uma realidade objetiva mais
ampla que o proprio contexto poderia estar sugerindo. Ao mesmo tempo, buscamos
manter o relativismo cultural, de forma que nosso ciclo investigativo pudesse pautar-
se no movimento continuo da teoria a pratica e da pratica a teoria. Esse estrito
vinculo tende a enriquecer o processo de producdo do conhecimento, pois ao
mesmo tempo em que solidifica as descobertas da pesquisa, as suspende

teoricamente para questiona-las sob os diferentes prismas investigativos.

Com base nessa rigorosidade metddica, tomamos como referéncia de
pesquisa as praticas didatico-pedagodgicas dos professores egressos do Instituto

Estadual de Educacdo S&o José, pois acreditamos que elas constituem uma
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unidade que, por sua vez, é resultante de uma teoria e de uma pratica, explicitada
por meio da intencionalidade do programa de formagédo de professores do qual

fizeram parte.

No mesmo tom, procuramos manter a relacdo epistemoldgica existente entre
0S aspectos internos e externos da pesquisa, uma vez que todo fen6meno material
social existente na realidade concreta é, por mais singelo que seja, uma micro
representacdo da sociedade, ou dos grupos sociais aos quais pertence. Por isso,
buscamos manter uma ténue conexdo entre o recorte tedrico e a metodologia
aplicada a cada fase da pesquisa, pautando-se nas diferentes opcdes metodologicas
disponiveis. Essa perspectiva possibilita aos leitores do estudo avalia-lo, critica-lo
ou contesta-lo sob com base nas diferentes linhas tedricas.

Sobre a formacédo de professores, temos referéncias de que a forma como a
sociedade estd organizada implica que ela assuma caracteristicas cruciais na
perpetuacdo ou superagdo do modo de sua organizagdo. Ao passo que se consegue
abstrair qual intencionalidade possui um programa de formacdo de professores,
conseguimos saber que significado ele possui na conjuntura social e, nesse caso,
torna-se possivel visualizar se o conjunto dos referenciais teéricos e praticos dessa
formacao esta atrelado a classe dominante ou a classe dominada; logo, o que é
posto pelo arcaboucgo tedrico € transposto na pratica, considerada aqui como a
manifestacdo objetiva dos interesses de uma classe em particular. Porém, se a
postura assumida por uma formacao referencia a perpetuacdo da dominacdo, nao
se deve acreditar que estejam eliminadas as possibilidades de existirem teorias e

praticas revolucionarias em educagao.

Ora, se acreditamos que, independente da postura que uma formacdo de
professores assume, a estrutura social constitui-se na luta de classes, acabamos por
conceber que os fenbmenos materiais sociais ndo sdo estaticos, eternos e nem
estdo determinados socialmente. Por se constituirem como um processo de
formacdo e pratica de professores, suas existéncias sdo conduzidas por um
movimento que relaciona a teoria e a pratica; desenvolvidas no processo formativo e
atreladas a teoria — que da suporte a pratica — e a pratica, que se efetiva nas

atividades do cotidiano escolar.
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Por compreender que nenhum sujeito esta isolado no mundo e, do mesmo
modo, existem relacdes e ligacdes que constituem a manifestagcdo de unidades
singulares, buscamos, a partir das relacfes de dependéncia mutua e reciproca com
outros sujeitos da realidade, analisar o mais profundamente possivel a realidade de
cada sujeito pesquisado, como se eles fossem uma unidade na diversidade. De
forma que tivéssemos condi¢cdes de conhecer o fendbmeno em estudo a partir da
representacdo que 0s sujeitos pesquisados possuem do que vivenciam em Seus

cotidianos.

Lukacs (1974), em Histéria e Consciéncia de Classe, nos conduz a entender
gue quando buscamos compreender as relagdes e ligacbes que sdo manifestadas
na singularidade dos sujeitos, adentramos a constituicdo de suas esséncias que, se
conhecidas e compreendidas, permitem que criemos as condi¢cdes necessarias para
transformar posturas contingentes em atitudes adequadas e conscientes,

obviamente, tudo em funcédo do interesse pratico ao qual nos propomos.

Assim, Lukacs, se expressa sobre o tema:

Somente neste contexto que integra os diferentes fatos da vida social
(enquanto elemento do devir histérico) numa totalidade se torna possivel o
conhecimento dos fatos como conhecimento da realidade. Este
conhecimento parte das determinacfes simples, puras, imediatas e naturais
[...], para avancgar a partir delas para o conhecimento da totalidade concreta
enquanto reprodugdo em pensamento da realidade. Esta totalidade
concreta ndo é, de maneira nenhuma, dada imediatamente ao pensamento.
(LUKACS, 1974, p. 23).

Compreendemos que quando descreve-se um fendmeno fora de sua
historicidade, de forma desconexa da sua totalidade, fazemos com que ele perca
toda a sua riqueza, ou grande parte dela; principalmente, quando desconsideramos

que ele & apenas uma das partes de um processo complexo, amplo e que

representa a sintese de multiplas determinagoes.

Nesse caminhar, entendemos que para conhecer as particularidades da
formacdo e a pratica dos professores egressos do Instituto Estadual de Educacéo
Sao José — IEESJ era preciso que explorAssemos todas as nuances possiveis
acerca das caracteristicas da formacdo de professores de modo geral, para poder

captar todas as influéncias existentes no particular.
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Para conseguirmos atingir o conhecimento das particularidades de nosso
fenbmeno, foi necessério fazer um estudo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP do
IEESJ. Essa atividade deu-se por considera-lo peca fundamental na constituicdo das
diretrizes existentes na formacédo em tela e por saber da sua funcdo no interior do
todo historico ao qual pertence, ou seja, era preciso percebé-lo no interior da

historicidade da formacgé&o de professores em nivel médio.

Nas palavras de llma Veiga, encontramos respaldo para considerar o PPP

como instrumento prioritario nos objetivos propostos pela escola. Ela ressalta que:

O projeto pedagdgico aponta um rumo, uma dire¢do, um sentido explicito
para um compromisso estabelecido coletivamente. O projeto pedagégico, ao
se constituir em processo participativo de decisfes, preocupa-se em
instaurar uma forma de organizacéo do trabalho pedagdgico que desvele os
conflitos e as contradicGes, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando pessoal e
racionalizado da burocracia e permitindo as rela¢des horizontais no interior
da escola. (VEIGA, 1998, p. 13).

E factivel que esse rumo e essa direcdo, por fazerem parte de um contexto
particular, sdo a expressdo de uma intencionalidade. O que demonstra que o PPP é
a materializagdo de um ideal intencional de formacdo. Portanto, ao analisar seu
conteudo, buscamos entender de que forma o Instituto esta considerando a
formacdo dos professores que vao atuar em S&o José do Norte — RS e a
conformidade com peculiaridades do municipio. Também buscamos identificar o
grau de relevancia do contexto escolar na constituicdo do conjunto de seus
objetivos, bem como compreender quais sdo os fundamentos tedrico-metodoldgicos

gue o orientam.

Desse modo, o contetudo do Projeto Politico Pedagogico do Instituto fez parte
de nossas analises, com vistas a situar as concepc¢des do Instituto e formacéao de
professores que ele comporta, sem, obviamente, ser o estudo prioritario de nossa
pesquisa. Ao ratificar seu estudo, fizemo-lo pois entendemos que o PPP néo se
constitui apenas na simples producdo de um documento, mas na consolidacéo de
um processo de acao-reflexdo-acdo, que exige o esfor¢co conjunto e a vontade

politica da comunidade escolar no espago coletivo.

Ao realizarmos o estudo do Projeto Politico Pedagdgico, reconhecido por nés

como a materializacdo dos intencionais do Instituto, reconhecemo-lo ndo como um
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material puramente utilitario e recheado de fildes tedricos. Pelo contrario, ao estuda-
lo, amparados na perspectiva dialética, vimo-lo como pratica e, dessa forma,
entendemo-lo como ponto de partida para a produgéao de novos conhecimentos.

Portanto, se visamos conhecer a representacdo que 0s sujeitos de pesquisa
possuem sobre o desdobrar formativo que vivenciaram, foi preciso, também,
estudarmos o PPP. Tendo em vista, que ele é a representacdo social do corpo
docente, dos orientadores pedagdgicos, da direcdo do Instituto e da comunidade

escolar, quando abordamos o tema formacao de professores.

Filosoficamente e politicamente, entendemos que analisar o Projeto Politico
Pedagdgico de uma escola é refletir sobre a escola a partir do conjunto da sua
funcdo social, haja vista que, em seu conteldo, estdo presentes 0s critérios
utilizados para definir o que se deve ensinar, o que se deve aprender e de que modo

a formacéao ocorre, a partir das relagdes com os objetos de ensino e aprendizagem.

Com base no PPP conseguimos conhecer por que o IEESJ ensina
determinados conteddos e ndo outros, por que alguns conhecimentos sao
considerados mais relevantes em detrimento de outros. Para llma Veiga essas

especificidades sao o reflexo da sele¢éo cultural feita pelos curriculos escolares.

Assim, ela se expressa:

As investigacbes e os estudos criticos do curriculo tém indicado que a
selecdo cultural, aquilo que se delimita como legitimo e vélido a ser
ensinado nas escolas e aprendido pelos alunos, sofre influéncias politicas,
econdmicas, sociais e culturais. Por isso, a selecdo do conhecimento
escolar ndo é um ato neutro, desinteressado e descontextualizado. (VEIGA,
2001, p.58).

Cabe ressaltar que, no contexto do curriculo da formacéo de professores, por
mais que ele busque ser sensivel as expectativas e aos anseios da comunidade,
cabe aos profissionais da educagédo e, por sua vez, aos pesquisadores, o papel
decisivo de contribuir para clarificar e desvelar as contradicdes apresentadas nos
curriculos. Principalmente, se considerarmos que as matrizes curriculares sdo o
resultado de conflitos e contradi¢cdes, pois, sendo culturalmente determinadas e
historicamente situadas elas ndo podem estar desvinculadas da totalidade social,

fundada no modo de producéo vigente.
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Os estudos que realizamos em dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado atinentes ao tema, tém evidenciado que a forma como a teoria tem sido
apresentada e desenvolvida com os alunos tem papel crucial no resultado das suas
formacdes. Nas mesmas pesquisas, viu-se que a pratica em particular é o reflexo
das aprendizagens singulares e das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, tendo
em vista que elas influenciam na forma como a teoria vai transpor-se na prética de

ensino dos professores.

Isso nos faz lembrar Marx e Engels (2002a), na Ideologia Alem&, quando

afirmam que:

A maneira como os homens produzem seus meios de existéncia depende,
antes de mais nada, da natureza dos meios de existéncia ja encontrados e
que eles precisam reproduzir. Nao se deve considerar esse modo de
producdo sob esse Unico ponto de vista, ou seja, enquanto reproducédo da
existéncia fisica dos individuos. Ao contrario, ele representa, ja, um modo
determinado da atividade desses individuos, uma maneira determinada de
manifestar a sua vida, um modo de vida determinado. A maneira como 0s
individuos manifestam sua vida reflete exatamente o que eles sdo. O que
eles sdo, coincide, pois, com sua producdo, isto é, tanto com o que eles
produzem quanto com a maneira como produzem. O que os individuos séao,
depende, portanto, das condigbes materiais da sua producdo. (MARX;
ENGELS, p.11 — grifo dos autores).

Portanto, a forma como atribuimos intencionalidade a nossa pratica, esta no
modo como teorizamos a realidade objetiva — estando ela condicionada pela forma
como a humanidade tém produzido sua existéncia. Logo, as préticas e as teorias
gue temos possibilidade de conhecer séo, na realidade, reflexos possiveis do

contexto social em que vivemos, o que faz com que sejamos o0 que estamos sendo.

Karl Marx, no prefacio de sua “Contribuicdo a critica da economia politica”

escreve.

[...] na producgéo social da sua existéncia, os homens estabelecem rela¢des
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relacdes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas relagbes de producao
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de produc¢éo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica, intelectual em
geral. Nao é a consciéncia dos homens que determina seu ser, é seu ser
social que inversamente, determina sua consciéncia. (MARX, 1983, p. 24).
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Ao realizarmos o estudo do que estad explicitado no PPP, nas matrizes
curriculares, e em contrapartida, na pratica dos docentes atuantes no curso de
formacéo de professores do IEESJ, possibilitamos um alargamento de nosso campo
de representacéo® sobre o processo de formacdo de professores de nivel médio no
Instituto Sao José. Esse tipo de abordagem do fendmeno €, nas palavras de Kosik,

“[...] a decomposic¢ao do todo.” (1989, p.14).

O que nos propomos compreender foi como o PPP, o curriculo e a pratica dos
docentes formadores foram desenvolvidos no Instituto Estadual de Educacdo Sao
José, a partir da representagdo que 0S egressos possuem desse processo, e Como
que esta vivéncia/experiéncia esta sendo transposta na pratica deles nas escolas

municipais em que atuam.

Dessa forma, o problema que orientou nossa pesquisa foi: que contradicdes
se manifestam nas praticas didatico-pedagodgicas dos professores egressos
do curso de nivel médio da modalidade normal do Instituto Estadual de
Educacdo Sao José, no municipio de Sdo José do Norte — RS e de que modo

elas estdo sendo superadas por eles?

7

Ao conhecermos qual é a intencionalidade do PPP e do -curriculo,
conseguimos melhor compreender se o que foi proposto como fundamentacéo
didatico-pedagdgico conseguiu subsidiar a solucdo dos possiveis conflitos inerentes
ao modo de organizacdo de nossa sociedade, ou seja, visamos adentrar nosso
problema de pesquisa, questionando: como os professores formados pelo IEESJ
estédo resolvendo/superando os conflitos/situacdes-limite que a sociedade vivencia e

que do cotidiano escolar faz parte?

De modo a delimitar e explicitar nossa compreensdo acerca de nosso
problema de pesquisa, foi necessario apontar nosso entendimento do que sao
contradicbes dentro da perspectiva teodrica do materialismo dialético. Logo,
consideramos que ela é a categoria mais importante da dialética e constitui-se na
fonte do movimento. No mesmo sentido, entende-se que as contradicbes se

desenvolvem, isto é, nao sao dadas na realidade.

% Estamos usando o termo representacéo para designar dialeticamente um grau de desenvolvimento
superior ao da percepcao, no qual os fendmenos refletidos na consciéncia por meio da sensibilidade
e da percepc¢éao constituem-se em um nivel de conhecimentos que esta além da mera reproducao fixa
e imediata do fenédmeno.
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No processo de desvelamento de nosso fendmeno, foi preciso adentrar o
estudo de sua determinacdo historica e também compreender a origem e 0 seu
desenvolvimento, bem como observar as caracteristicas da passagem de uma
fase/manifestacdo a outra. Ao passo que conhecemos tal processo, tornou-se
factivel as contradicbes que movimentaram cada momento historico, isto €, 0s
aspectos e tendéncias contrarios que tensionaram a passagem de uma forma
inferior a outra superior. Esforco intelectual que considerarmos té-lo atingido, por
meio do resgate histérico realizado sobre a existéncia dos cursos de formacao de

professores da modalidade normal.

Do mesmo modo que as mudancas na sociedade sdo atribuidas ao
desenvolvimento da contradicdo no seu interior, isto é, da contradicdo entre as
forcas produtivas e as relacbes de producéo, da contradicdo entre as classes, da
contradicdo entre o velho e o novo; na formacdo de professores, as mudancas
também ocorrem pelo desenvolvimento da contradicdo no seu interior, ou seja, da
contradicdo entre teoria e pratica, ensino e aprendizagem, aulas e seminarios,

professores e alunos, enfim, entre as matrizes curriculares e o PPP.

Em relacdo a contradicdo entre polos opostos, que possibilitam o
desenvolvimento das formacgdes materiais sociais, Bottomore, apoiado no

pensamento marxista, diz que:

[...] as contradi¢cdes dialéticas se tem caracterizado em contraste com as
oposi¢des ou conflitos exclusivos ou “reais”, pois seus termos ou podlos
pressupdem-se mutuamente, de modo a constituir uma oposi¢do inclusiva
[...]. (BOTTOMORE, 1997, p. 80 — grifo do autor).

Nesse caminhar, o processo de conhecer as contradi¢cdes, que se resolvem
por meio das praticas docentes dos egressos do IEESJ a luz da ontologia do
cotidiano escolar, nos possibilitou conhecer as relacbes que foram estabelecidas
durante o processo histérico de desenvolvimento dos cursos de formacdo da
modalidade em estudo. Logo, explicitamente, a dialética desse estudo deteve-se,
também, em entender como a teoria e a pratica da formacdo de professores se
desdobraram na praxis de seus egressos, e, COmo esta teoria e pratica — praxis — se

relacionaram com a realidade e as necessidades escolares do Municipio.
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Dessa forma, concebemos um intenso movimento nesse processo, ou seja,
se juntas, teoria e pratica de formacédo de professores ndo conseguem resolver 0s
conflitos emanados da realidade, a partir do que a pratica docente suscita, torna-se
necessario, tendo em vista a peculiaridade da atividade docente, superar as
situacOes-limite que se apresentam no cotidiano escolar. Entdo, retomamos a
questdao: de que forma os professores estdo superando as situacoes-
limite/contradi¢bes? E, que teoria tem amparado as superagdes?

A dialeticidade ato-limite e conhecimento, que se manifesta no cotidiano
escolar, aparentemente é propria de dois pélos que se encontram em situacdes
opostas e, por sua vez, diferentes; ou seja, a realidade existente no Municipio de
Sao José do Norte e o desenvolvimento do complexo formativo de professores do
IEESJ.

A diferenca que aparentemente se comportava como algo simples, ndo
importante, comecou a se tornar fundamental, frente as necessidades de mudancas
na realidade do municipio e a proposta didatico-pedagdgica desenvolvida pelo
Instituto formador de professores; logo, se criaram as condicbes adequadas para
gue as diferencas essenciais se tornassem contrarias. A partir desse momento, as
contradicdes oriundas do tensionamento entre o complexo formativo e o cotidiano
escolar chegam ao estagio dos extremos e, assim, entram em conflito, tornando-se

uma unidade e, exatamente por isso, condicionam a resolucéo das contradi¢cdes.

Nessa perspectiva, o confronto salutar que mencionamos como sendo a luta e
a unidade dialética dos contrarios, compreende a ideia de que, também, a educacao
visa, entre outros objetivos, resolver contradicbes, com vistas a elevar a qualidade
das relacdes sociais no contexto em que elas se desenvolvem. Para que esse
objetivo possa ser atingido nesse contexto, apresentou-se como eminentemente
necessario que o IEESJ, a partir do conteddo e da pratica de suas diretrizes
formativas, possua uma ligacdo direta e constante com aquilo que ocorre na

realidade de Sao José do Norte — RS.

O problema que orientou o desenvolvimento dessa pesquisa, além de buscar
descrever as contradicdes entre o proposto e o feito na formacéo de professores,
visou também, a luz das descobertas ontolégicas, propor sugestdes que pudessem
contribuir para que as tipicas incoeréncias da realidade escolar, que se criam a partir

do distanciamento de pdlos extremamente significativos, como o PPP, o curriculo e a
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pratica pedagdgica profissional dos egressos, em relacédo as reais necessidades da
comunidade como um todo, deixem de existir. O que, em nosso entendimento,
somente se concretiza a partir de uma ténue ligagdo reciproca entre teoria e pratica,
que, por sua vez, promova a negacao do distanciamento edificado, criando assim,
condicOes e possibilidades de supressao e superacdo das desigualdades existentes,

em particular as manifestadas no cotidiano escolar.

Interessante salientar, que as contradicbes que estamos apontando no
decorrer de nosso estudo, ja indicadas como dialéticas, ndo se manifestam
antes/durante do/o processo formativo, ou seja, as contradicbes mencionadas néo
ocorreram aprioristicamente. Com efeito, elas se manifestam quando as
necessidades dos grupos populares do municipio entram em conflito com as
habilidades e conhecimentos que estdo sendo praticados pelos professores
egressos do Instituto. E, dessa forma, comecam a se evidenciar as lacunas e as
arestas que nao foram superadas no processo formativo. Assim, seguindo o aspecto
qualitativo do método, foi necessario saber, por meio da representacdo dos
professores pesquisados, como essas lacunas/arestas se manifestaram nas praticas
deles, pois, para captar as diferencas essenciais que se produziram e tornaram-se

contrarias, € preciso:

[...] indagar e descrever como a coisa em si se manifesta naquele
fenbmeno, e como ao mesmo tempo nele se esconde. Compreender o
fendmeno é atingir a esséncia. Sem o fendmeno, sem sua manifestagéo e
revelagdo, a esséncia seria inatingivel. (KOSIK, 1989, p.12).

Enfim, para conseguirmos entender como se explicitam e se escondem as
lacunas/arestas foi necessario problematizar, nas praticas didatico-pedagoégicas dos
professores egressos do IEESJ, as contradicdes do processo formativo em relagéao
as necessidades dos grupos populares do municipio e de que modo os professores

as estdo superando em suas atividades pedagdgicas.

Para avaliar o contexto das praticas pedagdgicas, tendo como base o mundo
do trabalho docente, foi preciso conhecer o contexto cultural, politico, econémico e
social do municipio e, ainda, saber qual a representacdo que o0s professores
egressos possuem acerca da educacdo. Dessa forma, nos empenhamos em

compreender o fendbmeno em sua singularidade, conseguindo criar as condi¢des
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adequadas para propor sugestbes, com vistas a transformar positivamente a

realidade de S&o José do Norte.

Entretanto, para nos apoderarmos dos aspectos inerentes ao N0OSSO

fendbmeno material social foi preciso:

[...] estabelecer os aspectos essenciais do fenébmeno, seu fundamento, sua
realidade e possibilidades, seu contelido e sua forma, o que nele é singular
e geral, 0 necessario e o contingente etc. Para atingir a realidade concreta
do fendmeno, realiza-se um estudo das informagbes, observacdes e
experimentos, etc. (TRIVINOS, 1987, p. 74).

Assim, pensamos ter conseguido ultrapassar o nivel do concreto sensivel
para outra forma de conhecimento do fenbmeno em estudo, denominada andlise

e/ou abstracao e, assim, chegar ao concreto légico.

Forcosamente, foi preciso apoderarmos das caracteristicas quantitativas de
nosso fendbmeno. Com esse propédsito, tivemos a finalidade de estabelecer um
diagnéstico do contexto no qual somos participes, visando, desse modo, edificar o
nivel da grandeza de nosso estudo. Logo, foi preciso identificar as escolas
municipais que tém como professores 0s egressos do Curso Normal de Nivel Médio
do IEESJ, quantos professores em exercicio em S&o José do Norte possuem o nivel
de formacdo normal médio, quantos alunos a rede escolar possui. Em posse desses
dados, conseguimos estabelecer uma visdo mais abrangente da complexa realidade
do municipio, constituindo uma unidade dos aspectos qualitativos e quantitativos, de
modo a conceber que “[...] a quantidade e a qualidade constituem uma unidade
dialética, isto é, que é impossivel falar de uma sem referéncia a outra.” (TRIVINOS,
2001, p. 75).

5.3 Pressupostos assumidos pelo estudo

Todo o trabalho de pesquisa que se encontra envolvido e comprometido com
resultados que possam contribuir no desenvolvimento das transformacdes sociais,
exige, de quem o faca, uma postura politica e uma concepcéo clara de homem, de
mundo e de sociedade. Logo, para podermos questionar e desvelar as situacdes-

limite que dificultam as praticas dos sujeitos pesquisados, realizando uma
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aprendizagem adequada de suas realidades, foi preciso que entendéssemos as

necessidades que a realidade objetiva ndo mostra no seu imediato.

Porém, foi sempre importante lembrar que 0S processos sociais ou
fenbmenos materiais sociais se constituem como efeitos do modo de producéo
capitalista; o que nos permitiu refletir acerca da forma como as relacdes sociais
estdo sendo desenvolvidas, de modo que fosse possivel entender as exigéncias do
momento histérico vivido pela comunidade de Sdo José do Norte — RS, sem se

afastar da totalidade da sociedade.

Na compreensdo de que o modo de producdo capitalista desapropria o
trabalhador/professor das condicbes adequadas de producgédo, quando o impede de
conhecer a realidade na qual trabalha e os objetivos aos quais se propde,
subtraindo, dele a possibilidade de transformar a realidade e, com efeito, a si proprio,
queremos clarificar que as contradicbes engendradas pela logica perversa do
capitalismo estdo a exigir de todos uma urgente reflexdo critica sobre o modo de
producdo excludente e imperativo de nossa sociedade. Para Ellen Wood, a critica
precisa anunciar que essa légica se constitui como “[...] as leis do movimento
capitalista [...]", e por isso, ndo sado a ‘...] lei universal da histéria.” (WOOD, 2003,
p.15). Portanto, a reflexdo critica deve contribuir com o entendimento de que esse
modo de producdo excludente ndo € eterno, e que ndo devemos acompanhar as
suas premissas estéticas, com a ideia errbnea e derrotista de que nada mais €
possivel ser feito e sim, de modo adversativo, desenvolver uma praxis que negue

essa légica impositiva e dominante.

Sob essa Otica, ao buscarmos esclarecer as hipoteses iniciais de nossa
pesquisa e por termos a intencdo de caminhar dentro da perspectiva qualitativa e
dialética, se fez necesséario acenar nosso entendimento acerca da constituicdo de
hipoteses. Para tanto, as hipoteses apontadas no projeto de pesquisa se
constituiram como as possiveis verdades, estando elas amparadas por informacgdes

preliminares acerca do fenbmeno material social em estudo.

Em face disso, é importante salientar que a hipoétese “[...] € uma verdade pré-
estabelecida, intuida e deduzida com o apoio de uma teoria, logo, ela [...] indica
caminhos ao investigador, orienta seu trabalho, assinala rumos a investigacéo.”
(TRIVINOS, p.105-6, 1987).
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Fundamentados nessa perspectiva, as hipéteses que arrolamos em nosso
projeto formaram concepcdes e ideias do possivel resultado que poderiamos

alcancar com o estudo.

Dessa maneira, elencamos e debatemos inicialmente trés hipoéteses:

1. Naformacéao dos professores, egressos do IEESJ, sdo desenvolvidos
saberes que dificultam o rompimento com praticas pedagdgicas
convencionais/tradicionais que ocorrem nas salas de aula das

escolas municipais em que atuam.

A formulacdo dessa primeira hipotese pautou-se no descolamento das
propostas politico-pedagdgicas dos institutos de formacdo de professores de nivel
médio, em relacdo a prética profissional vivenciada pelos professores egressos
dessa modalidade de formag&o. Esse entendimento nos permitiu sublinhar, mais
uma vez, a necessidade da unidade entre teoria e pratica, unidade essa que faz da

politica didatico-pedagogica de cada escola/instituto a real formacéo de professores.

Essa politica, na medida em que representa o elo entre a teoria e pratica é
aquela que ndo so interpreta o mundo, mas que o transforma com a praxis.
Seguindo o0 que nos aponta a décima primeira tese de Marx sobre Feuerbach: “Os
filésofos soO interpretaram o mundo de diferentes maneiras; do que se trata € de
transforméa-lo” (MARX, 2002b, p.103), acreditamos que ao passar da fundamentacao
tedrica, desenvolvida durante a formacao de professores, a acao politica, a pratica
emancipatoéria e, conseguinte, a praxis revolucionaria, estamos concretizando uma

educacao de qualidade substantiva.

2. As praticas pedagogicas/profissionais dos professores do municipio
de Sdo José do Norte — RS - egressos do Instituto Estadual de
Educacdo Sao José - exigem outros saberes/conhecimentos
didatico-pedagdgicos que ndo foram os produzidos/desenvolvidos

no decorrer de suas formacgdes docentes.

Na busca por elencar subsidios que déem suporte a essa hipotese,

visdvamos nos convencer de que € possivel formar professores com aprendizagens
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gue desenvolvam praticas criativas, distante do vazio nebuloso e proximo da
concretude sdcio-histérica. Na verdade, o vivenciado na formacdo de professores,
relacionado ao que o vivenciei em minha formacdo como pedagogo, indica que
devemos, a alto preco, arriscar-nos na esperanca do devir histérico, precisamente

por estarmos remando contra a corrente dominante.

Em Ivete Simionatto, estudiosa de Gramsci, encontramos as seguintes

palavras:

A superacdo da ordem atual, a constru¢do de uma nova civiltd que consiga
vencer os desafios da modernidade necessitam de vontade, acédo e
iniciativa politicas, capazes de impulsionar a criagdo de uma nova
racionalidade que englobe a socializacdo da economia, da cultura e do
poder politico. (SIMIONATTO, 1998, p. 64).

A importancia de sempre estar aberto ao novo, de modo a romper com o
pseudo-determinismo da histdria, colocou-nos em prontiddo para com o presente.
Essa vigilancia levou-nos a pensar, enquanto hipotese de pesquisa que, talvez, a
proposta didatico-pedagdgica do Instituto de formacao de professores de Sédo José
do Norte — RS, mesmo co-existindo com a realidade concreta em que vivem 0s
habitantes do municipio, estava distante dela. Com efeito, 0 ensino proposto pelo
curso e a aprendizagem organizada pelos alunos do IEESJ, diferem em seu tempo e
espaco, do espaco e do tempo da realidade objetiva praticada e teorizada no
municipio.

Logo, a partir da perspectiva que ndo dicotomiza a pratica da teoria, foi
possivel considerar que a praxis, amparada no cumprimento das necessidades e na
perpetuacdo de saberes ligados a classe dos oprimidos, constitui 0 movimento de
superacao, transformacdo e organizagdo de uma nova sociedade. Na qual, seja
imperativa outra forma de organizacdo social, econémica e politica e, por sua vez,
resulte em uma nova orientacdo ideoldgica e cultural, apoiada na busca pela

igualdade substantiva.

3. Ha contradicbes fundamentais na formacédo e no trabalho docente
dos egressos do IEESJ, que dificultam o desenvolvimento de uma

acdo revolucionaria, que possa romper com a hegemonia
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reprodutiva do modo de organizacdo das relagcbes sociais no

capitalismo.

A hipétese acima refletia nosso objetivo de conhecer, interpretar, explicar e
compreender as contradi¢cdes existentes no processo de formacéo de professores do
IEESJ, bem como de que forma elas se apresentam na pratica profissional de seus
egressos. Nesse caminhar, a categoria de hegemonia, interpretada por Gruppi a
partir do pensamento de Gramsci, nos ajudou a compreender a complexidade de

nosso fenémeno. Haja vista que a hegemonia é:

[...] como algo que opera ndo apenas sobre a estrutura econémica e sobre a
organizacgdo politica da sociedade, mas também sobre o modo de pensar,
sobre as orientacfes ideoldgicas e inclusive sobre o modo de conhecer.
(GRUPPI, 1978, p. 3).

O pensamento de Gramsci exige-nos voltar a salientar que no modo de
producdo capitalista € condicdo fundamental as classes dominantes possuirem,
além do dominio material e ideoldgico, representantes que detenham funcdes e
papéis de direcdo; para assim, conseguirem produzir, num tempo historico,
evidenciado pela universalizacdo da cidadania, uma concep¢ao dominante que seja
totalizante e totalitaria e, nessa tendéncia, faca parte, inclusive, do senso comum da

populacao.

5.4 Objetivos

Formular objetivos que concordem com o quadro de referéncia tedrico-
metodoldgico de um estudo que obijetiva inserir-se dentro do contexto da pesquisa
qualitativa dialética, nos tensionou a explicitar que tal estrutura possuia carater
temporario. Desse modo, 0s objetivos por possuirem esse carater, estavam
passiveis de serem modificados ou, até mesmo, superados e/ou substituidos, por,

talvez, ndo atenderem a realidade que ia sendo desvelada.

Assim, inicialmente, nos propomos:
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1. Conhecer, interpretar, explicar e compreender as contradicbes existentes
no processo de formacdo de professores em nivel médio da modalidade
normal do IEESJ e como elas contrastam com as possibilidades e limites

de trabalho de seus egressos.

2. Analisar e interpretar 0 modo como os professores egressos do IEESJ
superam, a partir de suas praticas profissionais, em escolas da rede
escolar de ensino em S&o José do Norte - RS, as contradi¢Bes existentes

no cotidiano escolar.

3. Sugerir préaticas colaborativas com 0s sujeitos da pesquisa, a luz dos
resultados, a fim de contribuir com a reflexdo critica sobre a formacao e
viabilizar estratégias de trabalho docente, com vistas a aproximar as
diretrizes formativas do curso de nivel médio da modalidade normal do
IEESJ com as reais necessidades educacionais do Municipio de Sdo José
do Norte — RS.

5.5 Procedimentos metodoldgicos

Ao propormos um conjunto de quefazeres®, dos quais, inicialmente, julgamos
serem adequados para perseguir 0s objetivos e compreender as hipbteses
propostas, nos comprometemos com praticas emancipatorias, devido a opgéo por
uma pesquisa de cunho qualitativo e, também, pela orientacédo dialética que visamos
desenvolver. Soma-se a isso a perspectiva de que “[...] a realidade é sempre
multifacetada e precisa ser percebida como processo, como ato dinamico e
contextualizado.” (CUNHA, 2005, p. 24).

Para buscar solu¢des dinamicas e contextualizadas ao problema de pesquisa
e, a0 mesmo tempo, conhecer as contradi¢cdes existentes no curso de formacao de
professores de nivel médio da modalidade normal do IEESJ, trabalhamos em dois

momentos: um, estudando e compreendendo a representacdo que 0s professores

% “Desta maneira, comecaremos reafirmando que os homens sdo seres da praxis. Sdo seres do

quefazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os animais ndo “ad-miram” o
mundo. Imergem nele. Os homens, pelo contrario, como seres do quefazer, “emergem” dele e,
objetivando-o, podem conhecé-lo e transformé-lo com seu trabalho.” (FREIRE, 1987, p.121).
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egressos do curso possuem sobre as suas vivéncias durante seus processos
formativos; e outro, compreendendo a representacao que eles possuem sobre suas

atuacdes profissionais na rede escolar de ensino de S&o José do Norte - RS.

A metodologia desse estudo de caso, ao seguir 0 processo e as etapas do
conhecimento na perspectiva do método dialético, demonstrou que admitimos que
nosso fenbmeno material social ndo se organiza como uma coisa perfeita e acabada
e, ainda, que o método dialético e o materialismo filoséfico se encontram

intimamente ligados e, deste modo, constituem o corpus filoséfico da pesquisa.

Buscamos, entdo, seguir as etapas do método dialético em cada um dos
momentos de desenvolvimento de nosso estudo. Para tanto, podemos afirmar que o
método dialético apresenta duas fases, sendo que a primeira se desdobra em dois
momentos distintos (subdivisGes): 1) a delimitacdo do fendmeno material, chamado
também de concreto sensivel; 2) a analise ou o0 processo de abstracdo, que delineia
a organizacgdo do conhecimento l6gico, ou seja, a analise do concreto sensivel ou da
abstracdo anteriormente encontrada. A segunda fase do método se constitui do
concreto logico, no qual, o fenbmeno material em estudo aparece como uma
realidade ampla, composta, também, por relacées com outros fenbmenos materiais

que séo constituintes de uma totalidade complexa.

Segundo Trivifios, a teoria marxista procura estudar os fendmenos materiais
buscando neles seu sentido e descrevendo-os (diferente de outras correntes
tedricas que somente os descrevem®), e, também produzindo explicacdes e

compreensdes sobre eles. Logo, visa:

[...] descrever, do fendmeno, também as propriedades secundarias. Num
primeiro momento, a descricdo € sincrénica e ao separar 0s elementos do
fenbmeno, comeca por realizar um esforgco com o objetivo de estabelecer o
nivel de importancia na realidade do fenémeno de cada um dos aspectos.
Tarefa, por vezes, dificil. Quando se tem avancado na delimitagdo das
propriedades fundamentais das propriedades secundarias, comega um novo
processo, agora diacronico, isto €, no tempo, buscando a origem e o
desenvolvimento do elemento fundamental, o que determina aos outros
elementos. Marx, em O capital realizou, em primeiro lugar, uma detalhada
descricdo das propriedades fundamentais e secundarias do capitalismo, até
chegar a determinar qual era a prioridade essencial que definia mais
claramente o sistema capitalista. (TRIVINOS, 2001, p. 98 — grifo do autor).

% para saber mais acerca das teorias que se limitam a descrever como neutros os fendmenos da
realidade objetiva, ver: FOSTER, John B. Em defesa da Histdria. In. WOOD, Ellen M.; FOSTER,
John B. Em defesa da Histdria: marxismo e pos-modernidade, Tradugao de Ruy Jungmann. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1999.
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Com efeito, no primeiro momento estudamos o conteudo dos referenciais
teoricos e filoséficos que foram materializados no Projeto Politico Pedagégico e no
curriculo do curso de nivel médio da modalidade normal do Instituto Estadual de
Educacdo Sao José, como um meio de conhecer a forma na qual a realidade se
encontra representada pelo coletivo dos docentes, direcdo, pais, alunos e

funcionérios do Instituto.

No segundo momento, o0 estudo visou analisar e interpretar os conteudos das
entrevistas semi-estruturadas que foram realizadas com um total de 03 egressos do
curso atuantes na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede escolar de S&o José do Norte — RS. Tal momento deu-se, prioritariamente, por
termos a preocupacao em compreender nosso fendmeno de pesquisa conforme a

perspectiva dos sujeitos envolvidos.

Procuramos sempre enfatizar que o estudo em questdo ndo se inseriu ha
perspectiva que visa generalizar e tornar absoluto o fendbmeno ao qual nos
debrucamos para pesquisar e estudar. Pelo contrario, o carater que atribuimos a ele

€ singular, e, dessa maneira, € contrario e antagdnico as generalizacbes que

colocam todas as formacdes de professores dentro do mesmo bojo.

Visando estabelecer uma forma de interacdo que nos possibilitasse conhecer
todos os meandros da préatica docente, a partir de sua insercdo, consideramos a
entrevista semi-estruturada a ferramenta de coleta de informacfes mais adequada
para os objetivos propostos, ja que com este recurso foi possivel perceber as
representacbes que o0s professores possuem sobre o desenvolvimento da sua

formacéao e o cotidiano de sua atividade docente.

Em relacdo a entrevista semi-estruturada, entendemos que ela representou
uma forma de interacdo social entre pesquisador e sujeitos da pesquisa, tendo em
vista as caracteristicas que ela nos ofereceu para podermos conhecer a realidade
em estudo. A entrevista semi-estruturada (apdés sua transcricdo), também
possibilitou que pudéssemos voltar uma ou outra vez sobre o topico que ndo estava
definido claramente e que fosse de suma importancia para entender a realidade do
modo como ela se apresenta; assim como, também, por meio das entrevistas, foi
possivel aprofundar um tipo de sentimento, de conhecimento, de fato, de experiéncia

que 0s entrevistados manifestaram, sendo esse procedimento extremamente
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relevante para os anseios da pesquisa. O que, talvez, usando outra metodologia de

coleta de informacdes acabasse ficando opaco.

Além das percepc¢des mencionadas:

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informacdes
para ciéncias sociais € a possibilidade de a fala ser reveladora de condi¢des
estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma
um deles) e ao mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um
porta-voz, as representacfes de grupos determinados, em condicbes
histéricas, socio-econ6micas e culturais especificas. (MINAYO, 1992, p.109-
10).

Por se constituir como ferramenta de manifestacdo das representacdes
sociais, culturais, so6cio-econdmicas etc.,, a entrevista semi-estruturada esta
adequada e corrobora com “[...] a esséncia do método, isto €, o ponto de vista da
totalidade [...]. O método dialético em Marx tem por objetivo o conhecimento da
sociedade como totalidade.” (LUKACS, 1974, p.106).

Assim, ao optar pela realizacdo da entrevista semi-estruturada para coletar
informacdes sobre a formacdo e a pratica dos egressos do curso de formacao,
partimos de questionamentos basicos, apoiados na teoria dialética materialista e dos

objetivos e hipoteses que ja haviamos formulado inicialmente.

Para tanto, organizamos nossa entrevista semi-estruturada em torno de 57
perguntas motivadoras, que foram divididas em quatro grandes blocos:

1) Dados pessoais e profissionais;

2) Formacao e atuacao profissional;

3) Teoria e préatica docente;

4) Vivéncias/experiéncias no IEESJ.

A priori, também solicitamos a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio
informacdes sobre o nUmero de escolas municipais, professores com curso superior
e professores somente com o nivel de formacdo do normal médio e niamero de
alunos da Educacdo Infantii e dos Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental por escola, de modo que fosse possivel conhecer a rede escolar de

ensino.

Tendo os dados iniciais reunidos e as primeiras analises realizadas,

salientamos os dados empiricos mais latentes no tocante ao tipo de profissional que
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o Instituto se prop6e formar, para, assim, tornar acessivel compreendé-los e
compara-los com as representacfes, expressas pelos professores nas entrevistas

semi-estruturadas.

Por nosso estudo priorizar a relacdo da teoria vivenciada no curso de
formacdo de professores no IEESJ e a sua representacdo pratica nas escolas
municipais, entendemos ter conhecido a correspondéncia entre os conteudos do
curriculo, que é refletido a partir da fidelidade em que se expressa no Projeto Politico
Pedagogico do Instituto. Logo, foi observado, também, como ocorre a transposicao
da formacdo em si, com base no que esta indicado nos planos de ensino e do que

se efetivou nas salas de aula das escolas municipais de S&o José do Norte.

Nessa perspectiva, mantivemos como objetos de estudo, prioritariamente, a
TEORIA, na formac&o dos professores e a PRATICA, como evidéncia da validade
da teoria aprendida. Nesse particular, estamos nos apoiando no referencial
materialista dialético, considerando que a pratica é o mais eficiente critério de
verdade, assim como, expresso na Tese 2, sobre Feuerbach, de Marx, e que, por

ser um fragmento classico do marxismo, o destacamos integralmente:

A gquestado de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva, néo é
uma questdo tedrica, mas sim uma questdo pratica. E na praxis que o
homem precisa provar a verdade, isto é, a realidade e a forca, a
terranilidade do seu pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a
irrealidade do pensamento — isolado da praxis — é puramente escolastica.”
(MARX, p.100 — grifo do autor).



6. O Materialismo Dialético, o Historico e a Economia Politica na formacé&o do
Ser Social

Neste capitulo, tivemos a pretensédo de refletir sobre os aspectos filosoficos
que orientaram o desenvolvimento dessa pesquisa em seu sentido tedrico.
Buscamos tomar como orientacdo as categorias essenciais do Materialismo
Dialético, do Materialismo Histérico e da Economia Politica, tendo como pano de
fundo a analise do trabalho, enquanto categoria filoséfica, e do trabalho docente,
enquanto categoria historica. Para tanto, comegamos refletindo sobre o processo de
trabalho no contexto da socializacdo e da constituicdo do sujeito enquanto ser social,
na tentativa de entender, face ao sistema social vigente, quais sdo as limitacdes e as

possibilidades existentes.

6.1 O trabalho na constituicdo do Ser Social

Sabemos que por meio do trabalho cotidiano o ser social se distingue de
todas as outras formas vivas existentes no mundo. Todavia, o trabalho ao qual nos
referimos como central nessa distingdo é o trabalho concreto®®. Com efeito, o que
motiva esse processo € a necessidade de produzir produtos/objetos/coisas para
satisfazer as caréncias humanas vitais, sendo uma necessidade que perdura por
toda a vida. Ou seja, o homem, em todo o seu devir histérico, tera como atividade
fundamental relacionar-se com a natureza, através da mediacdo do trabalho, com

vistas a produzir a sua existéncia material.

Na concepcéao de Engels, o trabalho, além de produzir a existéncia material
dos homens, “[...] € muitissimo mais do que isso. E a condi¢do basica e fundamental
de toda a vida humana. E em alto grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o
trabalho criou o préprio homem.” (ENGELS, 2004, p.14).

No momento em que a humanidade estabelece esse vinculo indissociavel

com a natureza, se delineia, também, um mundo intencional e planejado, produto

% Categorizado por Marx, o trabalho concreto compreende a capacidade inerente as potencialidades
fisicas humanas de produzir os meios para sua existéncia, producao essa que se desenvolve por
meio do intercambio orgénico realizado pelo homem como a natureza, mediado pelo trabalho.
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histérico do modo de organizacdo social em que vivem. Dessa forma, cada periodo
da historia, e o tipo de formacdo social inerente a ele, organiza e desenvolve um

modo de relacdo com a natureza para produzir a existéncia humana.

Em particular no capitalismo, o excedente € a mola propulsora do movimento
das relacdes sociais e materiais que se estabelecem no seio social. Gaudéncio
Frigotto aponta em seu livro “A produtividade da Escola Improdutiva: um (re) exame

das relacdes entre educacao e estrutura econdmico-social capitalista” que:

O homem, historicamente, em todas as sociedades, entra em relacdo com
os demais homens e com a natureza, transforma-a, produz bens Uteis para
sua manutencao e reproduc¢do; ndo s6 produz o imediatamente necessario,
mas pode - e € 0 caso da maior parte das sociedades - produzir um
excedente. (FRIGOTTO, 1984, p. 73).

Porém, esta forma de produzir o excedente, que por meio de analise nos
remete ao sistema social capitalista, constitui-se como a mola propulsora desse

sistema, mas, ndo como o inventor dele. Assim, Karl Marx escreve:

N&o foi o capital que inventou o trabalho excedente. Toda vez que uma
parte da sociedade possui 0 monopdlio dos meios de producéo, tem o
trabalhador livre ou ndo, de acrescentar ao tempo de trabalho necessario a
sua propria manutengdo um tempo de trabalho excedente destinado a
produzir os meios de subsisténcia para o proprietario dos meios de
producdo. (MARX, 1982, p. 265).

Pelo caminhar de nossos estudos e pelo conhecimento oriundo da historia,
aprendemos que o nucleo da distingdo entre as variadas formacdes sociais néo se
legitima, exclusivamente, pelo resultado do que se produz, mas, principalmente,
através dos meios e do modo como se produz. Logo, o tensionamento produtivo
exercido na logica do capitalismo estd amparado nos desenvolvimento dos

conhecimentos existentes para produzir sempre mais.

Com efeito, recai sobre os processos formativos a tarefa de dar suporte ao
capital, ou seja, € atribuido as escolas, aos centros, aos institutos, etc., a funcéo de
desvelar, produzir e repassar o conhecimento necessario para perpetuar o modo
como se produz materialmente a sociedade e, por sua vez, propiciar a manutencao
da producédo do excedente — necessaria ao capital. Tendo em vista que seja qual for

a atividade produtiva o0 minimo de conhecimento se faz necessario para que a
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mercadoria final possa ser produzida, ja que “[...] todo o trabalho seria impossivel se
nao o precedesse uma posicao tal, a fim de determinar seu processo em todas suas
etapas.” (LUKACS, 2004, p. 67 — traduc&o nossa).

Ainda conhecemos que cada formacéao social, a partir de suas especificidades
econbmicas, segue os ditames das forcas produtivas, fruto do acirramento da

capacidade do homem de se relacionar — mediado pelo trabalho — com a natureza.

Esse minimo de conhecimento, anteriormente apontado, € demandado pela
forma de organizacdo produtiva inerente ao capitalismo, seja por meio do trabalho

intelectual, seja por meio do trabalho fisico.

Para Gramsci,

[...] a expressdo de Taylor, do "gorila amestrado”, € uma metafora para
indicar um limite numa certa direcdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no
mais mecanico e degradado, existe um minimo de qualificag&o técnica, isto
€, um minimo de atividade intelectual criadora. (GRAMSCI, 2004, p.18 —
grifo do autor).

E mais adiante, corrobora dizendo que:

Nao héa atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, é um "filésofo", um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepc¢do do mundo, possui uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concepcao do
mundo, isto €, para suscitar novas maneiras de pensar. (GRAMSCI, 2004,
p.52-3 — grifo do autor).

A relagdo homem-trabalho-natureza — em especifico a estabelecida no
sistema capitalista — nos possibilita perceber que ela demanda um determinado tipo
de formacédo. Essa formacdo, para os interesses capitalistas, se faz especifica,
necesséria e central no desenvolvimento das for¢as produtivas e tem por finalidade
legitimar interesses inerentes a uma classe em detrimento de outra, produzindo,
desse modo, trabalhadores que sejam involuntariamente — na maioria das vezes,
devido as contingéncias — cooptados pela maneira como se desenvolve o trabalho
alienado, sugestionado pela cisdao entre os meios de producdo e as forcas

produtivas.
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Para que o desenvolvimento das forcas produtivas possa ser imperativo em
nossa sociedade, € necessario que exista um fator bloqueador do acesso da
humanidade aos meios de produc¢édo, haja vista o carater ineliminavel do trabalho na
sociedade. Em nosso entendimento, este fator estd amparado na apropriacdo

privada dos meios de producéo, conforme Ranieri nos ensina:

O trabalho é, e serd sempre, um elemento cujo papel mediador é
ineliminavel da sociedade e, portanto, da socialidade humana. Mas o
trabalno sob o0s auspicios da producdo capitalista traz em si a
impossibilidade de suplantagdo do estranhamento humano, uma vez que o
seu controle é determinado pela necessidade da reproducdo privada da
apropriacdo do trabalho alheio, e ndo por aquilo que se poderia considerar
necessidade humana ancorada na reproducdo social liberta da posse
privatizada. (RANIERI, 2004, p.14-5).

Ou seja, no desenvolvimento histérico-social do trabalho emerge desse
processo uma cisao entre a capacidade do homem de produzir a sua existéncia e 0s
meios nos quais é possivel produzi-la. Nao obstante, tal separacdo, incitada
fundamentalmente pela propriedade privada, faz com que os homens e as mulheres
face a realidade, sem alternativas viaveis para produzir as suas vidas, se vejam
obrigados a reproduzi-la materialmente de alguma maneira, no caso, a que seja

possivel.

Assim, a maneira possivel que vislumbram constitui-se como a Unica
alternativa proveniente do atual sistema social: que € vender a mercadoria que ainda
Ihes pertence, sua forga de trabalho e, nesse sentido, “[...] realiza seu valor de troca
e aliena seu valor de uso.” (MARX, 2004, p.61).

Com essa Unica perspectiva possivel, o trabalhador encontra-se condicionado
para produzir sua existéncia, vendendo sua forca de trabalho para aqueles que
detém os meios de producéo e assim, em troca de um salario, podem adquirir os

meios materiais necessarios a sua existéncia e da sua familia.

7

Por outro lado, € necessario apontar que o capitalista, como proprietario e
detentor dos meios de producao, ndo disponibiliza os meios produtivos que possui
simplesmente por ser bonzinho ou estar preocupado com a existéncia do trabalhador

e da sua familia; ele o faz, pois, nesse seu ato de falsa generosidade®’ esta

37 “Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razado de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a

forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder que nas¢a da debilidade dos
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possibilitando ao trabalhador produzir além das suas necessidades de existéncia,

tendo em vista que:

A forca de trabalho é, na sociedade capitalista dos nossos dias, uma
mercadoria como qualquer outra, mas, certamente, uma mercadoria muito
especial. Com efeito, ela tem a propriedade especial de ser uma forca
criadora de valor, uma fonte de valor e, principalmente com um tratamento
adequado, uma fonte de mais valor do que ela propria possui. (MARX,
2006, p.27).

Ou como escreve Bottomore interpretando Marx:

A extracdo da mais-valia é a forma especifica que assume a EXPLORACAO
sob o capitalismo, [...] em que o excedente toma forma de LUCRO e a
exploragdo resulta do fato da classe trabalhadora produzir um produto
liguido que pode ser vendido por mais do que ela recebe como salério.
BOTTOMORE, 1997, p.227 — grifos do autor).

Para que esse processo — em que se separa do homem os meios e produtos
de sua producédo — se legitime, a partir de seu aspecto produtivo para o capitalista, €
necessario um sistema formativo que seja capaz de suprir a demanda de

conhecimentos e habilidades para o mercado.

Além dessa demanda formativa, utilizada para proteger o sistema vigente e
legitimar seus interesses, de modo a naturalizar tal realidade objetiva, faz-se
necessaria a criacado de um ambiente de normalidade, de tal forma que se conceba
gue o sistema de relagbes sociais e materiais vigente, do modo como se encontra
articulado, forme as condi¢cdes necessarias para o progresso da totalidade social em

gue estamos inseridos.

Por certo, esse processo de constituicdo da mais-valia esta presente em
todas as relagdes de trabalho, em particular naquelas em que o trabalhador n&o seja

proprietario dos meios de producao e:

oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos. Por isto € que o poder dos opressores,
quando se pretende amenizar ante a debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se
expressa em falsa generosidade, como jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos,
tém necessidade, para que a sua “generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da
permanéncia da injustica. A “ordem” social injusta é a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria.” (FREIRE, 1987, p. 30-1 — grifo do
autor).
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No caso do professor da escola privada, com fins lucrativos, essa relacéo
visa diretamente produzir mais capital, isto &, visa producdo de mais-valia
para o dono da escola. Ao mesmo tempo, produz um servico que burila e
reforca valores de uso importantes e os pdem em condicdes de poder
realizar a mercadoria forca de trabalho no mercado. Ja o professor-
funcionario publico ndo produz mais-valia diretamente, para o Estado,
mesmo sendo o Estado representante do capital. O Estado ndo visa
produzir mais-valia. Nesse caso a relagdo com o professor ndo visa
extorquir mais-valia. O professor da escola publica, assim como o professor
da escola publica particular, produzem valores de uso (qualificagbes nos
alunos) que favorecem a realizacdo da sua mercadoria forca de trabalho,
dada a forma material como estd organizado o seu trabalho. Por isso, o
professor particular distingue-se do professor da escola publica do ponto de
vista formal, ou seja, como relagdo com o capital. Ambos, porém, tém por
objetivos a garantia de sobrevivéncia do sistema na sua forma capitalista.
(WENZEL, 1994, p. 40-1).

Como se vé, a forma na qual os professores estao exercendo suas fungdes
profissionais faz parte da totalidade reprodutora da extracdo de mais-valia, processo
esse engendrado pelo capital nas relacfes de trabalho. Todavia, € preciso distinguir
a teleologia da préatica dos professores da escola particular da dos professores-
funcionarios publicos. Estamos acenando ao longo do texto que para a reproducéo
do capital € preciso que no seio do processo produtivo seja produzido o excedente.
Entdo, para que a producdo do excedente se objetive é preciso que ela seja
resultante da mais-valia extraida: produto da diferenca entre a capacidade produtiva
do trabalhador e o valor no qual o(s) produto(s) produzido(s) por ele é(s&o)

vendido(s) no mercado.

Sabemos que a forca de trabalho € a mercadoria-base da sociedade
capitalista, e, como todas as outras mercadorias, tem um valor que € determinado

pelo trabalho nela objetivado.

Nesse cenario, quanto mais capacidade produtiva, ou seja, quanto mais valor
de uso tiver a forca de trabalho do trabalhador empregado pelo capitalista, mais
produtos poderédo ser produzidos, mais a mais-valia sera extraida e, por fim, mais

lucro tera o capitalista®®.

O ponto fundamental que se deve ter presente € que a atividade produtiva
objetivada na forca de trabalho, que constitui o seu valor, é algo inteiramente diverso

do trabalho vivo, que pode ser extraido da mesma forca produtiva. Logo, todo o

%8 Aqui deve-se apontar que comecamos a vislumbrar como a profissdo docente participa do
metabolismo do capital. Alertando sempre que as condi¢cfes atuais sdo processos histdricos e que,
dessa forma, se organizam como contingéncias intrinsecas ao modo de organizacdo social, estando
elas passiveis de transformacdes radicais e superacoes.
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fundamento da producéo capitalista reside no fato de que o capitalista pode extrair
de uma forca de trabalho, que tem certo valor, mais producdo do que esta sendo
pago por ela. Esse mais trabalho — ou trabalho excedente — objetiva-se, portanto, na
mais-valia — ou valor excedente — que, na medida em que pertence ao capitalista,

constitui o lucro.

Em vista disso, tais apontamentos nos remetem a refletir acerca da ciséo

intrinseca a divisdo do trabalho que fora instaurada ao longo da histéria do

capitalismo, a partir do trabalho intelectual — imaterial e abstrato®® — e o material®.

Nesse particular, o trabalho imaterial desenvolvido como funcdo dos
professores, tem que ser considerado abstrato, haja vista que o0 seu uso ocorre por
meio da forma intelectual, ou seja, o conteddo do trabalho € abstrato, nesse caso a
ciéncia, o conhecimento, etc. Lazzarato, sobre a compreensdo da mercadoria,

guando produzida por essa forma de trabalho, nos diz que:

A particularidade da mercadoria produzida pelo trabalho imaterial (seu valor
de uso sendo essencialmente seu conteddo informacional e cultural)
consiste no fato de que ela ndo se destréi no ato de consumo, mas sim se
expande, transforma-se e cria o ambiente ideolégico e -cultural do
consumidor [...] o trabalho imaterial ndo produz somente mercadorias, mas
antes de tudo a prépria relagdo do capital. [...] Que o trabalho imaterial
produza ao mesmo tempo subjetividade e valor econdmico, isso demonstra
como a produgdo capitalista tem invadido toda a vida, rompendo todas as
oposi¢cdes entre economia poder e conhecimento. (LAZZARATO, 1999,
p.127).

Esse avanco desenfreado do capital, com a finalidade de tomar conta de
todas as esferas da vida material, se faz presente também na escola e na profisséo

docente, tendo em vista que:

Para os burgueses, [...] ndo faz a menor diferenca se seu lucro veio da
exploragdo do professor, da cantora de Gpera ou do operéario. Ao depositar o
seu lucro no banco, pouco importa se se originou na transformacédo da
natureza ou de qualquer outra atividade. O trabalho assalariado, portanto, é
a fonte de lucro do capitalista, é a origem de toda a mais-valia. (LESSA,
2005, p. 24).

% “Foi para distinguir estas duas espécies de trabalho abstrato, aquele que produz e aquele que

realiza a mais-valia, que os economistas politicos classicos e, na sequéncia, Marx, empregaram 0s
conceitos de trabalho abstrato produtivo e trabalho abstrato improdutivo.” (LESSA, 2005, p. 26).

0 salientando, conforme indicado anteriormente, mediado pelo pensamento de Gramsci (2004), em
nenhum tipo de trabalho se exclui a necessidade da intervencéo intelectual.
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Alias, pouco importa ao capitalista a forma de producdo da mais-valia e,
concomitantemente, do lucro, seja ele engendrado pelo trabalho fisico, dotado do
minimo de conhecimentos necessarios a producao, ou oriundo do professor, que se

articula na sociedade como um intelectual organico*.

Em vista disso, “[...] mesmo no trabalho dotado de maior significado
intelectual, imaterial, o exercicio da atividade subjetiva esta constrangido em ultima
instancia a pior logica da forma/mercadoria e sua realizacdo.” (ANTUNES, 1999,
p.128). Fato esse que demonstra que a forma de organizacdo do capital domina as

mais diferentes formas de trabalho a favor dos seus interesses.

A partir desse suposto tedrico, o homem e a sua relagdo com o trabalho —
seja ele de modo intelectual ou material — estdo em uma realidade imbricada,
resultado da demanda imposta pela dominacédo daqueles que possuem 0s meios de
producdo. Logo, como produto desse processo de dominacdo, sdo obstaculizadas

as alternativas palpaveis para romper com o elevado grau de conformismo existente.

Nessa direcdo, as instituicbes formativas avangcam conjuntamente com o0s
interesses capitalistas, haja vista que o nucleo das tendéncias formativas esta
amparado pelo sistema de qualificacdo e habilidades, que se convertem em
instrumento do processo de valoracéo e do processo de auto-valorizacéo do capital,
na forma da mais-valia, que, por sua vez, potencializa a empregabilidade — seja por
meio do ensino obrigatorio, seja através do tempo livre do trabalhador. Para

Antunes:

Parte importante do “tempo livre” dos trabalhadores esta crescentemente
voltada para adquirir “empregabilidade”, palavra que o capital usa para
transferir aos trabalhadores as necessidades de sua qualificacdo, que
anteriormente eram em grande parte realizadas pelo capital. (ANTUNES,
1999, p.131).

Entretanto, é de nosso conhecimento que tal naturalizacdo das condicdes
sociais atuais ndo demandam, exclusivamente, sobre as condi¢cdes objetivas da
producdo material, mas, sim, que tal processo requer um conjunto de conhecimentos

e habilidades formativas. Isso costuma acontecer de tal modo que acaba por se

41 Em Gramsci (2004), encontramos a denominacéo de intelectual organico para designar aquele que
desempenha a fungao “[...] que é diretiva e organizativa, isto é, educativa, isto &, intelectual.”
(GRAMSCI, p.25).
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enraizar na base da constituicdo da consciéncia dos individuos. Esse enraizamento
d& margem a capacidade de engendrar um ambiente que indique essa realidade
como a unica e a necesséaria para 0 nosso desenvolvimento social, econémico,
politico e cultural. Ou, nas palavras de Emir Sader, “[...] para que se aceite que
“todos sdo iguais diante da lei”, se faz necessario um sistema ideolégico que
proclame e inculque cotidianamente esses valores na mente das pessoas.” (SADER,
2005, p.16 — grifo do autor).

Em particular, essa legitimacdo de valores ocorre na formacédo de
professores, tanto através das diretrizes e dos contetdos obrigatérios e especificos,
que dao énfase majoritaria as disciplinas voltadas a constituicdo de conhecimentos,
habilidades e competéncias, que, em nosso ver, moldam os discentes para que se
adéquem a racionalidade econémica e a superespecificidade do mundo do trabalho
atual; quanto por meio das praticas bancarias dos professores formadores, que
julgam seus alunos como meros recipientes, nos quais devem ser depositados o0s

conteddos necessarios e esses devem memoriza-los sem qualquer questionamento.

Ao pensar nesse processo nos inquietamos e esbocamos alguns
questionamentos que nos ofereceram pistas para estruturar outra forma de
organizacdo e sistematizacdo das praticas formadoras de professores,
particularmente as de nivel médio da modalidade normal. Esses questionamentos se
reportam ao fato de podermos ignorar, ou ndo, que o sistema educacional de
formacdo de professores, sendo mantido e dirigido pelo poder econémico dificulta a
criacdo de outras possibilidades de sua realizacdo. Dessa maneira, sera que se
mantivermos uma discussao ingénua e incipiente dessas diretrizes conseguiremos

evoluir a ponto de transformar as praticas educacionais existentes?

Tais duUvidas serviram-nos como eixo central e motivador do desenvolvimento
dessa reflexdo de cunho tedrico, haja vista que estamos conscientes que todo

fendbmeno escamoteia e deforma a sua esséncia, conforme nos mostra Cheptulin:

Embora sendo uma forma de expressdo da esséncia, o fendbmeno néao
coincide com ela, mas dela distingue-se e chega mesmo a deforma-la. A
deformacédo produz-se pelo fato de que a esséncia do objeto manifesta-se
mediante a interacdo desse Ultimo com outros objetos que o rodeiam, que
tém influéncia sobre o fenémeno, introduzem certas modificacdes em seu
conteudo e exatamente por isso o enriguecem. (CHEPTULIN, 1982, p. 278).
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Logo, entender a real relacéo entre o trabalho docente — a partir da totalidade
de suas peculiaridades e contradicdes — e a formacao de professores, sem se ater
somente a aparéncia do processo € o desafio que nos propomos quando buscamos
referéncias filoséficas para realizar esse estudo. Nosso trabalho buscou pensar de
forma dialética e, para tal, parafraseamos Marx, quando afirma que se a aparéncia

fosse idéntica a esséncia, a ciéncia seria desnecessaria.

Nas ideias que se seguem, buscamos caracterizar 0 espago escolar e as
praticas que tém se constituido em seu amago, sempre com a intencionalidade de
elucidar o estreitamento da relacdo entre a formacdo e a preparacao/qualificacéo

para o trabalho, em particular no trabalho docente.

6.2 Educacéao, Formacéao e Trabalho

H& muitos anos, os professores tém se deparado com algumas limitacdes do
saber teorico-pratico na sua area de atuacdo, fato esse que tem dificultado o
comprometimento com um processo educativo que vise a superacao das estruturas

de exclusdo e dominagéo presentes na sociedade como um todo.

Portanto, pensar e agir a partir de bases criticas, que estejam amparadas em
outro modo de fazer educacado, de forma radical e comprometida com o aspecto
emancipatério da formacdo humana — contrario a légica imposta pelo capital —

aponta como necessario a superacao das praticas reformistas.

Em vista disso, compreendemos que esse ambiente reformista elucida, de
maneira clara e objetiva, o carater legitimador das condi¢des sociais que a educacgao
possui por meio de sua acao pratica e valorativa. Assim, a auséncia de ligacao entre
os estudos que analisam os vinculos entre trabalho, educacgéo e praticas didatico-
pedagdgicas, bem como a auséncia de ligacdo entre as teorias didético-
pedagogicas e as ocorréncias do mundo do trabalho, favorecem as estratégias de
dominacdo do capital, tendo em vista que elas encontram-se amparadas pela
possibilidade de efetuar reformas que tendem a modificar somente a forma (como

bem diz 0 nome) e ndo atingem o conteudo da estrutura educacional.

Nesse caso, a educacgdo constitui aspecto essencial na possibilidade de

mudancas radicais. Entretanto, na atual conjuntura social, sua a¢cdo encontra-se as
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avessas, pois 0 pouco diadlogo existente entre as areas de saber que lidam com
vinculos entre trabalho, educacdo, didatica e curriculo, ao ndo apresentarem
fronteiras flexiveis entre eles, criam limites significativos na interlocucdo da escola

com a comunidade escolar. Sobre isso, Emir Sader, diz que:

A educacédo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer
os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expanséo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes. (SADER, 2005, p.15).

Logo, a partir desse ponto de vista, nos encontramos em uma perspectiva
determinista e/ou fatalista, que produz uma concepcédo especifica de mundo que é
tendente a elevar as contradi¢oes fundamentais e inerentes da formacgao social que
se estabelece na relacdo entre capital e trabalho, coincidindo com que o
aprendizado das relacbes sociais de producdo ocorra nas relacbes sociais da
educacdo — praticas escolares —, nao contribuindo, desse modo, na superacao do

sistema social vigente.

Isso significa que a educacao, do modo como vem sendo produzida em nossa
sociedade, esta cumprindo a funcédo de instrumento legitimador dos “estigmas” da
sociedade capitalista, pois, “[...] em nossos dias existem diversos mecanismos que
forcam de uma forma mais ou menos suave as pessoas a se submeterem as
relacées de producéo capitalista.” (ENGUITA, 1993, p. 214).

A partir do que esta historicamente posto, 0 ambiente pratico que temos, face
a peculiaridade totalizante e totalitaria do sistema social vigente, exige, daqueles que
se percebem inconformados com as mazelas sociais oriundas do capitalismo,
compreender como se produz uma educacéao radicalmente diferente — que tenha em
sua base a dialogicidade e se proponha a conhecer a realidade concreta —
possibilitando desenvolver uma metodologia de vida diferente — na qual, pensar a

existéncia seja pensar a realidade em sua totalidade de modo dialético.

Nesse percurso, no qual se propdéem como alternativa viavel, no processo de
ruptura ao capital, outra forma de encarar a vida — extravasada para a educacional —
€ necessario conceber a realidade a partir de sua dialeticidade, de tal modo que lutar
incondicionalmente seja um processo permanente para que a consciéncia dos

sujeitos sobre a realidade possa ser, por eles, emancipada.
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Temos visto, que a escola tem sido pensada para moldar as pessoas desde a
infancia para se ajustarem as demandas da producdo. As respostas dadas pela
escola fazem com que todas as outras esferas da vida social se comportem de tal
modo a reproduzir a forma de expressao desse molde. A tarefa que nos é imposta,
enquanto educadores, pesquisadores e formuladores de politicas publicas,
entretanto, serq a de estarmos atentos e, de certo modo, aversivos as mudancas
caracteristicas e espraiadas pela l6gica dominante, com a intencionalidade de

ajustar a escola a essas mudancas.

Desde o inicio dos anos 80, Mariano Enguita faz mencdo a essa ldgica,

quando diz:

A escola pode crescer, e sua estrutura mudar, em fungdo da forma como a
sociedade entende as necessidades de producdo, por imperativo de
legitimacdo meritocratica, pela crescente demanda popular de educagéo [...]
ou por outras razfes, mas, quaisquer gque sejam as causas primeiras e/ou
aparentes, sempre ha um processo ao longo do qual tende a se produzir um
ajuste entre o que a escola da e o que a producgédo pede. (ENGUITA, 1993,
p. 231).

Mesmo passadas mais de duas décadas do que o autor no ensina, ainda é
muito frequente andlises e estudos centrados em mostrar o ajuste inevitavel e a
absoluta concordancia entre a escola e as politicas publicas educacionais, como se
isso fosse a logica produtiva e necessaria. Nosso objetivo com essa reflexao teérica
foi o de anunciar a funcdo das relagcdes sociais na escola e a sua presente

conformacdao as relagbes sociais de producao.

Nesse caminhar, o desenvolvimento de nossa pesquisa visou assumir a
mesma funcdo das pesquisas e das analises que tentam desmitificar a falacia
presente nos pseudo-discursos das reformas aparentes, mostrando a logica real do
ajuste, da absoluta concordancia e da adequacdo orgénica entre as politicas
publicas educacionais e as relacbes sociais de produc¢édo; tudo isso, tomando como
pano de fundo o estudo da pratica dos professores egressos do curso de nivel

médio da modalidade normal do IEESJ.

Miguel Arroyo, em muitos de seus escritos, tem salientado a necessidade de
denunciar o ajuste — uma das func¢bes atuais da escola — que visa estabelecer a

conformidade com as rela¢des sociais de producéo. Assim, ele se expressa:
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A tarefa basica deve ser a denulncia do ajuste, torna-lo mais explicito ao
anuncia-lo. Como por principio ou como pressuposto teérico, ndo adianta
esperar que esse ajuste nao aconteca, ou seja, revertido, a tarefa que nos
toca tedrica e politicamente é tornd-lo mais infame ao explicita-lo e
denuncia-lo. Ja que os professores e os trabalhadores ndo tém como fugir
do ajuste entre as relagBes sociais de producdo e da escola, a funcéo
politica passa por conscientiza-los da infamia dessa funcao inculcadora. Um
papel militante que se julga no direito de sempre bater no mesmo ponto.
Uma denudncia repetitiva, professoral. (ARROYO, 1999, p.24).

A objetivacdo dessa postura permite que percebamos nossa capacidade de
fazer a histdria, e que percebamos que ndo podemos ser reféns do processo
reformista e condicionante que o sistema social nos propde como a Unica alternativa

viavel para a producéo de nossa existéncia.

Nossa concepc¢ao de educacao dialdgica e ndo dogmatica esta amparada em
sujeitos reais, que buscam desenvolver cada vez mais a consciéncia critica da
realidade, a partir de uma concepcdo de mundo concreta da realidade objetiva.
Entretanto, concebemos que a nossa percepcao e, consequentemente, pratica esta
enraizada em um processo Vvalorativo que mascara o0s fatos reais. Ao
compreendermos que nao estamos concebendo a realidade do modo como ela
realmente é, entendemos que essa situacdo € oriunda da atual organizacao
doutrinaria, haja vista o sistema ideolégico existente e o poder de influéncia que ele
tem sobre as representacfes sociais; essa doutrina €, idealisticamente, engendrada
pelas classes dominantes e, no caso da educacao, introjetadas pelos professores

em formacéo, sendo, por fim, colocadas em préatica no ambiente educacional.

Em nossa compreensdo, que aponta para a necessidade de romper com o
atual conformismo, fundante de nossa pratica e de nosso agir social, devemos
sempre visar superar 0 sectarismo introjetado pelos estigmas vigentes, estando
fundamentadas nas consciéncias reais e efetivas, objetivando elucidar o processo

formativo a partir de concepcdes que emergem de nossa classe dominada.

Nesse processo dialético, em que concebemos a realidade da formagéo de
professores no bojo desses pressupostos, em especial a do IEESJ, torna-se

necessario restabelecer o objetivo formativo do trabalho em seu sentido
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emancipatério, bem como a sua propriedade de produzir a existéncia humana®,
como pratica necessaria dentro e fora da sala de aula. A partir desta concepcéo, faz-
se urgente “[...] restabelecer os vinculos — tdo esquecidos — entre educacéo e
trabalho, como que afirmando: digam-me onde esta o trabalho em um tipo de

sociedade e eu te direi onde esta a educacao.” (SADER, 2005, p.17).

Segundo a teoria neoliberal vigente, que prima pela valorizacdo da
humanidade como capital humano, o trabalho tem de estar a servico da demanda
consumista, como também a formacao para o trabalho, para que, assim, “[...] atenda
as mutacbes de suas formas de producdo, circulagdo, distribuicdo, consumo,

concentracdo e apropriacdo da riqueza.” (GONZALEZ, 2006, p.122).

Nessa perspectiva, a formacao dos trabalhadores de um modo geral, e a dos
professores no particular, alicercam-se em projetos educacionais que somente
proporcionam 0s conhecimentos necessarios para a producdo mais eficiente.
Portanto, a formacdo para o trabalho fica submetida a posicdo de apéndice do
desenvolvimento das forcas produtivas e do aumento da producdo, atrelado a

acumulacéo de rigueza e ao acirramento da divisdo social do trabalho.

Cabe ainda ressaltar que o resultado da divisdo social do trabalho exerce
influéncia imediata sobre a necessidade de formacdo que o mesmo pressupde. Em
outras palavras, a cisdo entre a atividade de conceber a totalidade do trabalho em
um ramo especifico requer um tipo de formacéo voltada para o desenvolvimento de

cada especificidade.

No objetivo de clarificar essa concepcéo, faremos uso de um trecho em que

Mészaros elucida o conceito de educacéo de acordo com a necessidade produtiva:

Assim, de acordo com as necessidades do sistema de producdo dominante,
o nivel geral de educacdo ndo € melhorado, mas piorado: os processos de
trabalho extremamente simplificados possibilitam a difusdo do trabalho
infantil e, por conseguinte, é negada as criancas a possibilidade de uma
educacéo equilibrada. (MESZAROS, 2006, p.267).

Nossa negacdo a essa especificidade propria da educagdo no sistema

capitalista — apontada por Mészaros a partir do exemplo do trabalho infantil, mas

*2 Temos entendido que o trabalho em seu sentido emancipatério é aquele em que o homem produz
valores de uso, ou seja, produtos e/ou conhecimentos socialmente necessarios para a existéncia
publica e coletiva.
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gue, em nosso entendimento, se espraia em todos 0s niveis e tipos de trabalho — se
funda a partir da necessidade de universalizar de modo laico a educagéo. Assim

como, universalizar, concomitantemente, o trabalho em seu sentido emancipatorio.

Nessa mesma direcdo nos aponta Gonzalez, dizendo que ‘“trata-se de
enfrentar o incontestavel, o incorrigivel e o irreformavel do metabolismo social

nucleado nas relacdes entre capital, trabalho assalariado e propriedade privada.
(GONZALEZ, 2006, p.142-3).

Esse enfrentamento caracteriza-se por se constituir como a acao pratica e
objetiva que rompe com as politicas reformistas propostas pelo Estado Burgués e
que, com efeito, cria um processo de contra-internalizacdo, possuindo em sua
esséncia a capacidade de criar um movimento hegemonico que avance contra a
internalizacdo de bases valorativas essenciais a producéo e ao desenvolvimento dos
interesses capitalistas, mediadas pela imposicdo de valores. Logo, ela também sera
a negacéo radical da formacao do ser social nos limites da formacéo extremamente

simplificada do ser trabalhador.

O ser social que concebemos no afa de nosso engajamento nessa luta contra
a logica do capital emerge da acao criativa dos individuos, a partir de um objetivo

fundante que:

[...] ndo se esgote na negag¢do — ndo importando quao necessario isso seja
como uma fase nesse empreendimento — e que defina seus objetivos
fundamentais, como a criagdo de wuma alternativa abrangente
concretamente sustentavel ao que ja existe. (MESZAROS, 2005, p. 56 —
grifo do autor).

A base dessa alternativa sustentavel encontra-se em preceitos que
referenciam a condicdo necessaria dos individuos envolvidos. Seguindo o0s

ensinamentos de Paulo Freire, € necessario que as pessoas pensem

[...] sobre seus pensamentos e ndo serem somente objetos de meu
pensamento. [...] Através desse processo de investigacdo exame, juizo
critico e reinvestigagdo, o nivel de pensamento critico € desenvolvido entre
todos aqueles envolvidos. (FREIRE, 1972, p.52).

Pensar o0s pensamentos e, objetivamente, a realidade em que se

desenvolvem os processos educacionais é o que, em comunhao com os professores
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em exercicio no Municipio de Sao José do Norte - RS, nos propomos. Acreditamos
que esse procedimento tornou possivel que fosse estabelecido um dialogo
problematizador acerca do que nos ensina Freire (1981), tendo em vista que é
preciso que todos compreendam a necessidade de examinar, julgar, criticar e
(re)investigar a sua realidade e como ela estd se desenvolvendo na realidade

objetiva.

Acreditamos, também, que ndo podemos nos resumir & negagado ao que esta
posto, mas, sim, avancar na proposicdo de uma alternativa viavel e de qualidade

para a sociedade e para a formacao de professores.

Com base nessa intencionalidade, buscamos subsidios na historia da
educacao brasileira para compreender mais do que a formacéo dos professores no
IEESJ traz em sua aparéncia e, assim, adentrar a sua constituicao histérica, ou seja,
sua totalidade, tudo isso face aos ensinamentos de Kosik, quando nos diz que “a
totalidade do mundo pertence também o homem com a sua relacéo de ser finito com
o infinito e com a sua abertura diante do ser, sobre as quais se baseia a
possibilidade da linguagem e da poesia, da pesquisa e do saber.” (KOSIK, 1976, p.
207).

A partir das afirmacdes de Kosik (1976), ndo se poderia deixar de refletir
sobre a temética em questdo sem contextualiza-la no modo de producéo do capital e
sem compreender as relacfes dialéticas com as relacbes soécias na légica

capitalista, problematizando a totalidade que a constitui de modo complexo.

Segundo Thalheimer:

Pode se definir a dialética como a ciéncia das relacdes gerais que existem
tanto na natureza como na Histéria e no pensamento. O contrario da
dialética € a observacdo isolada das coisas, unicamente no seu estado de
repouso. A dialética somente considera as coisas em suas relagbes mais
gerais, de dependéncia reciproca, nao em repouso e sim em movimento.
(THALHEIMER, 1979, p. 84).

Thalheimer (1979), contribui com outra compreensdo de dialética para
reforcar o motivo do estudo da ligagdo do mundo do trabalho com as préticas
educacionais. Surge, dessa maneira, a necessidade de indicar em nosso estudo que
0 processo educacional, assim como as diretrizes existentes para formacédo de

professores ao longo da histéria, ndo sdo ingénuas como sua forma nos conduz a
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perceber, mas, ndo obstante, estdo repletas, em seu contetdo, de intencionalidades

e principios ideologicos alienantes.

Sobre préticas educacionais emancipatérias que neguem uma educacao
amparada em principios ideoldgicos alienantes, Emir Sader, defende que € preciso

que elas:

[...] permitam aos educadores e alunos trabalharem as mudancas
necessarias para a constru¢do de uma sociedade na qual o capital
ndo explore mais o tempo de lazer, pois as classes dominantes
imp6em uma educacéo para o trabalho alienante, como o objetivo de
manter o homem dominado. (SADER, 2005, p. 12).

Temos claro que ao optarmos pela analise dialética quando desenvolvemos o
nosso estudo expressamos nela a nossa praxis. Por isso, essa pesquisa ndo se
deteve somente na analise dos fenbmenos em sua aparéncia, mas, sim, buscando

encontrar a esséncia do fenbmeno e todas as contradi¢cdes que o fazem ser o que é.

Ao passo que problematizamos a esséncia do fenébmeno, nos fundamentamos
na perspectiva materialista dialética e, por isso, ndo poderiamos deixar de refletir
sobre essa pesquisa sem contextualiza-la no modo de producdo do capitalismo e
sem compreender suas relacfes dialéticas com a totalidade que o desenvolve.
Nesse sentido, “[...] qualquer vinculacdo entre trabalho/formacdo sera parcial se
deixar de fora todos os processos de valorizacdo e acumulacdo do capital.”
(ARROYO, 1991, p.177).

Ao fim, nessa reflexdo de cunho teorico, faremos uso dos escritos de Gramsci
(2004), acerca da constituicdo de uma escola unitaria ou de formagdo humanista,
tendo em vista que eles vao ao encontro de nossas concepcdes e anseios acerca de
uma educagdo com um nivel considerado de qualidade; tendo como base
fundamental o objetivo de formar alunos, e porque néo dizer educadores auténticos,
emancipados das amarras do modo de producdo capitalista, para conseguirmos
vivenciar a educacgéo quando ocupando o0 espaco da constituicdo cultural de sujeitos

livres:

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
"humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou
de cultura geral deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade,
para a criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagao e
na iniciativa. (GRAMSCI, 2004, p. 36 — grifo do autor).



7. As mediacOes da formacéao

ApGs os procedimentos de andlise de conteudo, realizados na busca por
compreender de forma contundente nosso fendbmeno de pesquisa, chegamos ao
momento oportuno para apresentar como que as co-participes®* de nossa pesquisa
estdo interpretando as suas realidades, a partir das representacdes que possuem
sobre aquilo que estédo vivenciando em seus cotidianos dentro das escolas de S&o
José do Norte. Manifestacdes essas que, da mesma forma com que foi realizado
até aqui nosso estudo, serdo debatidas com base na literatura existente sobre o
tema. Também se tornou necessario ratificar nossa concepc¢éo sobre a formacao e a
pratica docente, assim como, debaté-la com autores que, atualmente, sao referéncia

nessa area de pesquisa.

De modo a organizar didaticamente nossos apontamentos, primeiramente
dividimos os dados da pesquisa em blocos de categorias empiricas para analise e,
posteriormente, em quatro subtitulos: o primeiro deles visa dedicar-se a apresentar o
perfil dos professores pesquisados, de forma a organizar um panorama sobre as
caracteristicas mais incisivas de suas personalidades; no segundo, sob a Gtica das
professoras pesquisadas, buscamos tracar um paralelo entre a diferenca de formar-
se professora e tornar-se professora; enquanto no terceiro, refletiremos sobre o
contexto da escola, suas peculiaridades e sua constituicio como um espaco
privilegiado para que as professoras organizem e desenvolvam novos saberes; no
altimo, retomaremos a questdo da qualidade da formacgéo de professores vigente,

bem como quais sé@o as suas fragilidades e os seus desafios.

A forma de organizar os subtitulos a partir de blocos de categorias de analise,
oriundos das entrevistas semi-estruturadas, toma como referéncia a ideia de que as
“[...] categorias emergem da ‘fala’, do discurso, do conteudo das respostas e
implicam constante ida e volta do material de analise a teoria.” (FRANCO, p. 59,
2005 — grifo do autor). Uma vez que, estamos entendendo representacdes sociais a
compreensao que esses professores tém da realidade objetiva, cujo conteudo é

materializado pela linguagem, suas falas, discursos, etc.

*3 Foi preciso tomar como referéncia de género o feminino, tendo em vista que o grupo de

professoras participantes da pesquisa era formado somente por mulheres.
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Ainda na mesma linha e com base no ponto de vista de Franco concebemos
que a analise de conteddo, realizada pelo principio da categorizagdo, € “[...] uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos.” (FRANCO, 2005, p. 57).

Nesse interim, além de estruturar os dados da pesquisa em categorias,
tomamos como referéncia de andlise a formacgéo e a préatica docente sob a 6tica de
trés grandes temas: 1) formacdo inicial; 2) formacdo continuada;, e 3)
profissionalizacdo docente. Em vista disso, foi necessario incorporar esses temas as
categorizacbes e, devido as suas relevancias, acabaram por perpassar todos 0s
blocos de analises.

Cabe ainda ressaltar que, quando intitulamos este capitulo de “as mediacdes
da formacgao”, tomamos como ponto de partida a analise da formacdo sob o prisma
da profissionalizacdo. Por isso, sempre vamos defender a ideia de que os projetos
de formac&do docente precisam assumir uma postura que seja realista, mas ao
mesmo tempo inovadora. O que queremos dizer com isso é que ndo devemos
prescindir de principios transformadores, muito pelo contrario, devemos é utiliza-los
e, a0 mesmo tempo, pauta-los na realidade do entorno, casando-os a realidade da
pratica pedagdgica, ou seja, com todas as mediacdes que fazem parte da profisséo

docente.

Com esse principio, ponderamos que a atividade docente ndo é um processo
eminentemente técnico e racional, mas, sim, dinamico, dialético, mutavel e moldavel,
tudo isso, em constante sincronismo com o0 contexto e a realidade vivida. Por mais
gue fique claro que as atividades cotidianas dos docentes necessitam de
embasamentos tedrico-praticos para se efetivarem, ndo podemos esquecer que elas
devem sempre estar vinculadas “[...] as condicdes reais de exercicio da profissédo e
contribuir, assim, para a sua evolugéo e transformagéo.” (TARDIF, 2002, p. 289).
Para complementar esse raciocinio, referendamos, com base também em Tardif
(2002), que é necesséario que os cursos de formacao de professores desenvolvam a
articulacéo e o equilibrio dos conhecimentos que séo produzidos nas universidades
— e também nos Institutos de Educacdo — com os saberes desenvolvidos pelos

professores em suas praticas diarias.
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Esse viés que objetiva conciliar a teoria e a pratica (conhecimento e
realidade) no bojo da formacdo docente aparece em indmeras pesquisas e, ao
mesmo tempo, em volumosa producdo tedrica. Todavia, devemos considerar que
existem diferentes perspectivas e pontos de vista quanto ao modo em que €
estabelecida essa relacdo. NOs, no caso, seguimos a linha de autores que a véem
como um processo dinamico e dialético, como € o caso de Garcia, quando diz que a
formacao de professores é a area que

[...] estuda os processos através dos quais os professores - em formagédo ou
em exercicio - se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias
de aprendizagem através dos quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéo que os alunos
recebem. (GARCIA, 1999, p 26).

Conjuntamente, consideramos a formacdo de professores a partir do
protagonismo profissional e, por isso, corroboramos com Névoa, quando diz que ela

€ responsavel por estar

[...] valorizando paradigmas de formag&do que promovam a preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas educativas. (NOVOA, 1997, p. 27).

Nesse sentido, estamos conscientes de que, independente da abordagem e
da forma como é tratada a formacdo e a pratica docente, fica evidente a
necessidade de reconhecé-la como um campo que possui conhecimentos proprios
e especificos, bem como o0 seu grandioso potencial de intervencéo e transformacéao

da realidade.

7.1 Revelando os perfis profissionais

Neste subtitulo, deteremo-nos em apresentar as caracteristicas prioritarias
das co-participantes de nossa pesquisa de modo a caracteriza-las face as

pretensdes de nosso estudo e ao nosso fendmeno de pesquisa. Cabe salientar que
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as informacdes a serem debatidas nessa caracterizacao séo originarias do bloco de

guestdes pessoais de nossa entrevista semi-estruturada.

Atendendo aos critérios que propomos para eleicdo dos sujeitos da pesquisa,
buscamos realiza-la com professoras que fossem egressas do Curso de Nivel Médio
da Modalidade Normal do Instituto de Educacdo Séo José e que lecionassem na
Rede Escolar do municipio de Sdo José do Norte. Das trés professoras
participantes, duas se formaram no curso no ano de 2005 e uma se formou no ano
de 1993. Ainda sobre a questdo da formacédo, enfatizamos que todas lecionam
somente na Rede Escolar do municipio e, atualmente, uma é pds-graduada, outra

cursa a graduacao e a outra possui somente o magistério de nivel médio.

Um fato que nos chama a atencdo diz respeito a Professora 01, que se
formou no ano de 2005. Entretanto, ela ja leciona ha 28 anos na Rede, sendo que
guando iniciou a docéncia, em 1982 ou 1983, possuia somente 0 Ensino

Fundamental.

A média de idade das professoras é de 43 anos. A que possui mais idade tem
48 anos, sendo que as outras possuem 42 e 39; a idade que todas possuem serve

como referéncia para caracterizar um certo grau de maturidade.

Todas elas sdo casadas e possuem filhos, sendo predominante a pouca
escolaridade e seus pais, dos quais 0 que possuia a maior escolaridade tinha

apenas o antigo Primeiro Grau completo.

No tocante ao lugar onde moram, todas elas residem no préprio municipio e,
guando questionadas dos motivos que as fazem residir 1a, a maioria demonstrou
elevado bairrismo em relagéo a localidade. Enfatizam néo ter a pretensao de sair do
municipio, tendo em vista que ali haviam nascido e se criado, além de o

considerarem um local calmo e tranquilo.

Das trés professoras, duas lecionam na Educacédo Infantil, sendo que uma
delas também leciona no Primeiro Ano. Ja a outra professora leciona no Terceiro

Ano do Ensino Fundamental.

Ao serem questionadas quanto ao que procuram fazer nas horas vagas, as

respostas foram bem semelhantes:
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Professora 01: Eu sempre procuro ler, porque para trabalhar tu tens que
estar por dentro de tudo, gosto de me divertir também.

Professora 02: Nas minhas horas vagas, eu sou muito caseira, curto muito
a familia, escuto musica, eu vejo televisdo, vou para uma chacara, fico
muito com a familia.

Professora 03: Passo a maior parte do tempo em casa, as vezes saio para
dar um passeio pelo municipio.

Todas elas demonstraram utilizar os momentos de folga para aproveitar a
companhia da familia e também para se divertirem. Todavia, € preciso apontar que a
Professora 01 foi a Unica que manifestou a preocupacao em ler nesses momentos,
tendo em vista a relacdo que ela considera existir entre a leitura e a docéncia,

mencionando ainda que, para lecionar, € preciso “estar por dentro de tudo”.

Ao seguir no interesse da leitura, questionamo-las sobre o gosto por tal
atividade, sendo que apenas uma das trés professoras manifestou ndo gostar muito
de ler. Das duas professoras que manifestaram se interessar pela atividade, uma
delas, quando questionada sobre o ultimo livro que leu, informou que ele era sobre
Educacéo Infantil, mas ndo se recordava do nome; ja a outra, informou que o ultimo
livro que leu foi a “Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire. Quanto ao habito de

ler jornais, as repostas foram as seguintes:

Professora 01: Raramente, por que eu ndo assino nenhum jornal, é sé
guando eu pego os dos outros.

Professora 02: Leio Diario Gaucho, leio Zero Hora, € os dois que eu gosto
de ler, mais o Zero Hora.

Professora 03: As vezes leio o jornal local.

Ainda sobre as fontes de informacgédo acessiveis, é importante indicar que
todas as entrevistadas possuem computador em casa € com acesso a internet;
agora, quando questionadas sobre os programas que costumam assistir na

televisdo, elas mencionaram que gostam de assistir jornais e novelas.

Sobre a participacdo na politica estudantil, das trés, somente uma se fez

presente enquanto era estudante, dizendo que foi

Professora 02: [...] delegada na época, em 92, era assim: tinham todos os
lideres das turmas e os lideres votavam em uma delegada, que iria a um
congresso em Santa Maria, e foi um congresso de estudantes, e ai eu fui
representando o Instituto S&o José.
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Hoje, essa mesma professora participa do Sindicato dos Professores

Municipais e, quando questionada dos motivos que a fazem participar, nos diz que:

Professora 02: [...] eu acho muito importante, por que por mais que ele ndo
esteja bom, eu acho que pior é sem ele. Eu acho que a gente tem que dar
forca para o sindicato, e também por que eu acho que sdo pessoas que
acabam lutando por ti. Em algum momento tu podes estar em desvantagem,
meio descontente com alguma coisa do sistema e entéo tu tens onde buscar
recurso. Entdo, quando tu és socia do sindicato, tu tens esse recurso, por
isso que eu sou sécia do sindicato.

A professora 03, mesmo nédo tendo participado de atividades relacionadas a
politica estudantil enquanto era estudante, hoje, participa do Sindicato dos

Professores do municipio, colocando que se sua motivagao ocorre

Professora 03: [...] por que quando ele comegou a gente estava com
problemas sérios, a prefeitura ndo tava pagando o pessoal. Eu acho que foi
em 1994 que comecgou esse sindicato. Nessa época a gente tava
atravessando esse problema de falta de pagamento. Entdo, para gente
poder reivindicar, nossos direitos ai foi montado esse sindicato.

Procuramos, também, conhecer o que as professoras pensam a respeito dos
seus futuros. Especificamente, buscamos saber quais sdo os planos, objetivos e

metas que elas pretendem alcancar. Nesse caso, nos responderam que

Professora 01: [...] eu acho que agora meu plano é trabalhar enquanto eu
tenho saude, é fazer o que eu gosto que € lecionar. Ja estou em final de
carreira, mas ndo pretendo parar por enquanto, e depois, aproveitar a minha
vida.

Professora 02: Eu tenho planos de fazer mestrado que é o meu grande
sonho, em Educacdo Ambiental, que eu gosto bastante. Sou casada com
um ambientalista, inclusive, e ele me estimula muito, e no momento € isso,
minha meta é essa.

Professora 03: Eu até penso em fazer um novo concurso para dar aula no
Estado. Quando agora eu me formar, vou procurar ver se fagco mais algum
concurso. E vou procurar continuar me aperfeicoando assim, se tiver novos
Cursos, vou continuar.

E mister reforcar que das trés professoras duas colocam no bojo de suas

metas continuarem estudando e se aperfeicoando. Como o0 processo de
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aperfeicoamento perpassa pela organizacdo de estudo e, obviamente, reserva de

tempo disponivel para ele, questionamo-las como ocorre a organizagao delas.

Professora 01: N&o. Eu ultimamente ndo to estudando, eu parei de
estudar, me escrevi agora para fazer uma faculdade, mais ai vai ser a noite
porque durante o dia eu trabalho manha e tarde e ai vai ser dificil.

Professora 02: O meu tempo é curto, eu me organizo assim de forma bem
dificil de estudo, eu acabo usando a noite, a noite, que eu digo, é depois da
uma, inclusive foi assim que eu me formei na faculdade. Sempre utilizando a
noite.

Professora 03: E, eu tenho quase que um plano, assim, durante o dia, por
gue eu também sou dona de casa; entdo, procuro, a partir da hora que eu
chego em casa, seis e pouco, seis horas, partir das sete horas, me
organizar para estudar.

Para conseguir constituir uma caracterizacdo significativa do contexto das
professoras pesquisadas, foi necessario saber se elas consideram coerentes as
atuais exigéncias legais — Lei de Diretrizes e Bases e Plano Nacional de Educacéo -,
guando determinam que somente o0s professores que possuem a habilitacdo em
nivel médio deverdo realizar cursos de licenciatura até o ano de 2011. Para tanto,

tivemos as seguintes respostas:

Professora 01: Nao, eu até assim, como é que eu vou te dizer. Acho, por
que tem pessoas que tem oportunidade e ndo vao em busca, e depois ficam
apavorados por ndo ter, mas tem um aproveito. E eu ndo, eu sempre vivi
correndo atras, lamento assim, por ndo ter tido mais oportunidade.

Professora 02: E, eu acho que é muito coerente. Eu acho que é importante,
por que eu acho que o professor, ele tem que estar dotado de
conhecimentos para passar pro aluno. [...] Entdo, eu sou totalmente a favor,
eu s6 acho assim, que essa lei tem que estar de acordo com o que as
pessoas estdo vivendo. Por que a gente tem casos que, aqui como a minha
colega mesmo que se aperfeicoou, que buscou, e ultrapassou a lei e agora
esta em busca para ser reconhecida, por que eles deram um prazo muito
curto, e as pessoas estavam se aperfeicoando, entdo ficaram muito presos
ao tempo, e isso acaba até desmotivando as pessoas a estudar. Eu acho
gue, quando tivesse pertinho dessa época, eles poderiam ampliar mais e
mais, para que essas pessoas hdo passem por essa situacdo. Ela mesmo é
graduada, fez uma boa faculdade e agora n&o consegue reconhecimento. E
complicado a gente assistir essas coisas.

Professora 02: Sim. Eu acho que é necessario sim, por que da uma base
bem melhor para ti poder trabalhar, acho bem importante.

E interessante considerar, no contexto das respostas, que a Professora 01
possui somente 0 magistério em nivel médio, a Professora 02 é pds-graduada e a

Professora 03 atualmente faz curso de graduacéo.
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Ao fim, cabe manifestar que consideramos essa caracterizagdo como um
espaco no qual o leitor pode se familiarizar com as representacbes que as
professoras possuem daquilo que vivenciam; de modo a elucidar, por meio de
guestdes de ordem pessoal, como que € o dia-a-dia delas, no tocante aos aspectos

psicossociais, familiares e profissionais.

7.2 Formando-se professora, tornando-se professora

Iniciamos esse subtitulo questionando: quem educa os educadores? Ao tomar
como base reflexiva uma das Teses de Karl Marx sobre Feuerbach, percebemos
esse questionamento como a pergunta que precisa ser feita aqueles que se
propdem da educagéo fazerem parte.

O questionamento de Marx apresenta, de forma implicita, uma concepcéo de
mundo bem especifica: a qual, ndo podemos estar satisfeitos com a realidade,
quando a consideramos produto das circunstancias historicas atuais. Inspirados na
producdo tedrica de Marx devemos considerar a possibilidade de mudanca,
assumindo o papel de protagonistas nesse processo e, em face dessa credibilidade,
a educacdo precisa pautar-se no processo de transformacdo das condicbes

adversas e sociais.

Obviamente, ndo devemos pensar a transformacdo da educagdo como um
processo que antecede a transformacdo das condicbes da sociedade, como
também, ndo podemos considerar os educadores como os transformadores da
sociedade, assumindo papéis mais importantes que os demais cidaddos. Na
verdade, o que devemos conceber € que a educacdo precisa fomentar a
participacdo ativa de todos na organizagcdo de alternativas que propiciem uma

sociedade mais justa e democratica.

Talvez, por conhecer a funcdo primordial da educagdo na transformacéo
social, Marx preocupou-se em questionar quem educaria 0 educador para esse
propdsito. Assim, avangcamos nessa ldgica questionando: seria a escola — enquanto
espaco de formacdo — quem educa o educador? Ou seria a pratica docente que

educa o educador?
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O que se sabe é que uma das caracteristicas predominantes na profissdo
docente é a heterogeneidade. Muitas séo as situagdes e os conflitos que acontecem
no dia-a-dia da escola que exigem da formagé&o outros tempos/espacos de estudos e
praticas para conseguir abranger tamanha diversidade. Logo, devido a propria
inconclusdo humana, é colocado, principalmente para esse tipo de profissional —
professor —, a necessidade de estar em permanente processo de formacéo.
Primeiro, pela propria dindmica da sociedade que estd de modo intermitente criando,
descobrindo, inventando, desenvolvendo ciéncia e tecnologia; segundo, pelo que
aparece na propria fala das pesquisadas, ha sempre a necessidade delas
precisarem conhecer para ensinar melhor. Isso nos remete a pensar sobre a
formacao continuada, entendida como o momento pratico em que o professor pode
aprender a lidar com determinadas situactes que estdo aflorando hodiernamente
nas salas de aula, como processo de manter-se atualizado em suas concepc¢des de

homem, mundo e sociedade.

Esse processo seria 0 que podemos chamar de a articulagdo entre
conhecimentos conscientes, elementos inconscientes, métodos adequados e

criatividade.

Para o autor Perrenoud (2002), a esséncia do ato de ensinar esta nas
transposicdes didaticas que os professores realizam em seus cotidianos. Nesses
casos, o professor se apropria dos saberes oriundos da formacéo e os transpdem
para as situacfes em sala de aula; assim, ocorrem as adaptacdes que se fazem

necessarias, como respostas adequadas as situacdes que as implicam.

Ao complementar essa abordagem, encontramos as posi¢cdes de Pimenta e
Ghedin, quando dizem que as transposices didaticas devem ser consideradas
como o “[...] momento de constru¢gdo de conhecimento, através da reflexdo, andlise e
problematizacéo desta, e do reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas
solugdes que os profissionais encontram em ato.” (2005, p. 19).

Podemos, assim, considerar que a pratica docente é um processo de
constante aprendizagem, no qual os professores tém a possibilidade de,
diariamente, aprimora-la e adapta-la as situacfes-limites. Nesse processo eles
rompem com 0s condicionamentos tedricos, conservando apenas 0s conhecimentos

Uteis para a resolucdo dos problemas.
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Essas referéncias tedricas, que aos poucos vao se consolidando nas
atividades préticas, séo, também, referendadas por nossas entrevistadas.
Questionamo-las se consideravam que os professores egressos do Normal de Nivel
médio dominavam determinados saberes que pudessem lhes propiciar serem

educadoras, elas nos disseram que:

Professora 01: Eu acho que esses saberes tu aprende muita coisa la, mas,
ja vi pessoas que entram e que saem e ndo mudam nada. Entdo, vai muito
de cada um.

Professora 02: Hoje, € meio dificil de responder, ndo sei. Na minha época,
teve toda essa falha, da questao de a gente s6 estudar o aluno padrédo, uma
Unica forma de ensinar, e ai tu ia para sala de aula e te deparava com “n”
situacdes que tu ndo esperava. Eu acredito, pelas gurias que estdo
chegando aqui, eu acredito que algumas coisas mudaram. Eu observo
guando elas estdo fazendo o estagio, eu observo que algumas coisas ja
estdo se pensando. Entdo, eu acredito que algumas coisas que faltou na
minha época hoje ja foram sanadas.

Professora 03: Sim. Eu acho que é somente o inicio ali, que da somente o
comeco para ti poder trabalhar com as Séries Iniciais. Mas eu acho que dali
deveria ter a continuacdo, tinha que ter o Nivel Superior, que ai acho que
fica melhor para ti poder trabalhar. S6 com aquela base ajuda bastante para
ti poder trabalhar, mais, teria que ter a continuacao.

Relevante mencionar que existe, de certa forma, um consenso de que é
preciso continuar estudando e que a formacao inicial € somente o ponto de partida
para tornar-se professora. Percebe-se que além dos conhecimentos basicos é
preciso a realizagdo de transposi¢des didaticas que possibilitem dar conta das “n”

situacdes que sdo mencionadas, no caso, pela Professora 02.

Quando foram questionadas se achavam que os conhecimentos trabalhados
durante a formacdo delas no Instituto ajudam a resolver as situagcées-problema de
suas salas de aula, todas afirmaram que eles contribuiram bastante. Contudo, as
guestionamos se achavam que a formacao precisaria transformar-se para atender a

realidade do municipio. As respostas que obtivemos foram as seguintes:

Professora 01: Sim. Eu acho que me ajudou. Por que eu acho que tu sem
a formacao, muitas vezes tu fica meio perdido, tu ndo sabe se o termo que
tu vai usar ta correto, como tu vai trabalhar, e ali tu busca essa ajuda que tu
precisa.

Professora 02: Sim. E eu volto a dizer que a questao da didatica, a questao
de preparar o profissional, hoje, ndo para pegar uma turma padrédo de todos
iguais, por que a gente sabe que ndo sdo mais todos iguais. E se ndo séo
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todos iguais, as saidas que o profissional pode ter, e se acontecer algumas
situacdes que a gente sabe que acontece.

Professora 03: Sim. Se tivesse mais pratica, se desde o inicio do curso
eles ja exigissem mais praticas, tipo um pré-estagio, na minha época
mesmo ndo tinha. Eu até vejo agora que algumas alunas véo la na escola
pedir até para fazer planos, para trabalhar com uma determinada turma. Eu
acho que isso é importante, tem que ter mesmo mais pratica, desde o
comeco do magistério, que ai, eu acho que depois fica mais facil para elas,
depois de formadas trabalharem.

Das posicdes das professoras sobre as mudancas necessarias na formacao
de professores do Instituto, procuramos estabelecer um paralelo entre as vivéncias
das professoras e a fonte de conhecimentos que elas recorrem quando precisam

resolver uma situacao-limite. Para tanto, recebemos as seguintes respostas:

Professora 01: Eu ndo tenho muito onde buscar, eu procuro buscar de
mim, do que eu aprendi, do tempo de experiéncia que eu tenho de trabalho.
Eu vou sempre tentando acomodar do meu jeitinho. Dificilmente eu procuro
alguém. Por que, as vezes, os problemas tu vive na sala de aula, sdo raros
os professores que tem problemas semelhantes para poder buscar uma
ajuda.

Professora 02: E, quando tem algum problema na sala de aula, problemas
de ordem didatica, sim eu reflito e busco 14, até alguns apontamentos que
eu tenho do Sao José, coisas de lei. Estrutura mesmo. Agora, quando é de
ordem disciplinar, de ordem que foge que eu fui trabalhar e ndo sei como
reagir, ordem humana, de comportamento, de um aluno que ta agredindo
muito alguém na sala de aula, o que € que eu fagco. Eu vou em busca da
supervisora, que, também, quando ndo consegue sanar vai em busca da
psicéloga. E de outros profissionais do ramo, da assistente social. E ai eles
vao encaminhar esse meu problema para o profissional adequado, eu vou
em busca da supervisora para resolver esse meu problema. Que tem o
conhecimento e é preparada para isso.

Professora 03: E, quando surge algum problema, algum aluno que tem
bastante dificuldade, a gente procura ajuda, com a orientadora. Com a
escola mesmo. E a assistente social, tem uma assistente na escola. A gente
encaminha para essas pessoas que estdo mais qualificadas, quando esta
com algum problema, que seja relacionado com a dificuldade de trabalhar
algum conteldo, eu vou a supervisdo e peco ajuda também. Isso foi uma
orientacdo que a gente recebeu l4 no Instituto, de que qualquer situacao
gue a gente encontre algum problema, que a gente procure alguma
orientacdo de alguém, algum outro profissional que esteja mais habilitado
para isso.

A partir do que foi respondido pelas professoras, viu-se que elas procuram
inUmeras vezes outros profissionais que atuam junto a escola para contribuirem com
resolucdo das situacdes-problema. Somente a Professora 02 mencionou que,
guando possui problemas de ordem didatica, ou de aspectos legais, recorre aos
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conhecimentos (apontamentos) que possui do tempo em que era estudante do

Instituto Estadual de Educacdo S&o Joseé.

O que é importante mencionar é que, independente de quais recursos as
professoras se utilizam para conseguirem atenuar as situacdes adversas dos seus
dia-a-dias, sejam os conhecimentos ou os atalhos que possuem, tal contexto s6 vem
a demonstrar que é na pratica e, no caso, na atividade pedagdgica e na vivéncia
com seus alunos que, efetivamente, elas constroem os saberes especificos da

profissdo e nela se engajam.

7.3 A Escolacomo um espaco de construgcdo de saberes

Ao fazermos um panorama das matrizes curriculares que séo utilizadas como
referéncia de formacdo de professores em nivel médio no Instituto Estadual de
Educacdo Séo José — IEESJ partimos do seguinte principio: essas matrizes estdo
estruturadas de tal modo que possibilitem capacitar os professores para atenderem

a docéncia de forma qualitativa.

Porém, pelo que estamos conhecendo dos processos de formacdo e pratica
docente, podemos problematizar o tema e dizer que o curriculo — e toda a estrutura
gue dele emana — ndo garante a qualidade da docéncia. Essa afirmativa toma como
referéncia a ideia de que existe uma fronteira entre o curriculo formal e o curriculo

real, por mais ténue que ela possa parecer.

No momento em que abordamos o protagonismo docente, enquanto ato das
transposicdes didéaticas, percebemos que € por essa mediacdo criativa que 0
curriculo passa do abstrato para o concreto, ou da teoria para a pratica. A relacédo
que existe entre: matrizes curriculares (da formacgéo), saberes (do professor)* e
curriculo (da escola), precisa, de alguma maneira, ser transposta para as relacdes
de ensino e aprendizagem do cotidiano escolar. Portanto, € nesse meandro que a
pratica criativa e reflexiva do educador entra em acao, fazendo as transposicoes,
adequacdes e moldagens necessarias para aproximar 0s conteudos, a serem

trabalhados, das realidades dos alunos.

* Tardif (2002), nos ensina que esses saberes sdo produzidos na confluéncia de inimeras fontes: da
histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares de formacéo, etc.
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N&do podemos deixar de mencionar que esse processo nao existe sem a
autonomia do educador. Talvez, nos arriscaremos em dizer que o grande saber
docente esta centrado na autonomia do educador. Que, nesse ambito, nada mais é

do que utilizar o bom censo, casando-o0 com a experiéncia (de vida e docente).

Para Novoa (1997), os saberes docentes ndo garantem uma pratica educativa

com qualidade. O que a garante é a autonomia de saber utiliza-los, frente as
adversidades e as situacdes-problema do dia-a-dia.

No ambito da autonomia docente, também reside, essencialmente, o
processo de acao-reflexdo-acdo. Para tanto, € na escola que esse processo se
acirra, pois, face a heterogeneidade da pratica docente, o educador esta em
constante processo de transformacdo, sendo ela de conteudo, de pratica de
conhecimento, de comprometimento, etc.; de tal forma que venha a favorecer o

atendimento de todos os seus alunos.

Para fazermos uma analise do atual estagio de desenvolvimento da
autonomia docente de nossas pesquisadas, é preciso sabermos como se estabelece
a relacdo delas com a escola onde trabalham. Inicialmente, partimos de uma
guestdo bem simples: se elas consideravam a administracdo da escola autoritaria ou

democratica. Logo, nos informaram que:

Professora 01: Eu acho que ela € bem democratica.

Professora 02: Ela as vezes é autoritaria. Dependendo, depende do dia.
Hoje, ela ta bem autoritaria por exemplo. Mas, as vezes nao, depende da
situagdo, acho que de acordo com o que cobram dela, € bem mediano.

Professora 03: Democréatica sim. Sempre que a gente procura eles para
alguma coisa que a gente precisa eles estdo sempre dispostos a ajudar.

Chama-nos a atencao a situacao colocada pela Professora 02, demonstrando
que a relacdo que é estabelecida com a administracdo da escola depende, entre
outras coisas, do dia. Seguindo nessa mesma linha de questionamentos,
avancamos perguntando como ocorrem o0s planejamentos e a definicdo dos

objetivos da escola. Elas nos responderam o seguinte:

Professora 01: Eles nos d&do o contetdo, o que é para gente trabalhar, ai a
gente vai pesquisar. Eu, por exemplo, faco assim tipo um, ndo um projeto,
mas eu coloco no inicio do trimestre tudo aquilo que eu quero trabalhar
durante o trimestre.
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Professora 02: Em relacé@o aos objetivos da escola eles vém da SMEC, séo
objetivos ja prontos e a gente segue os objetivos, e os planos. Eu mesmo
me organizava por projetos, entdo de acordo com o que a crianga traz, com
o interesse da crianca, a gente faz entrevistas. Comeca na entrevista com a
crianca, vendo o que eles estao falando, o que eles estdo vivendo. [...] Ai eu
vou caminhando o ano inteiro assim, e depois eu come¢o 0 ano com 0S
objetivos dali, e quando ndo tem nenhuma data comemorativa a gente traz
uma higiene, a gente traz esses assuntos e vai criando os projetos, dando
alguma justificativa, objetivo geral, objetivo especifico.

Professora 03: Os objetivos vém da SMEC e a gente trabalha na escola,
mas na escola eles ndo determinam o que a gente tem que trabalhar. Eles
dao o objetivo anual, dao o objetivo pro ano todo e a gente faz da maneira
gue a gente achar melhor.

Ao tomar como referéncia que o educador deve ter um dominio substantivo
dos conteudos que ira trabalhar, bem como qual é a sua natureza, 0s seus
significados, suas origens, seus conceitos, etc.; intrigamo-nos pelo fato dos
educadores afirmarem que o0s objetivos vém da Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura de Sao José do Norte — SMEC, porém, acreditamos que, no fundo, os
professores estavam fazendo referéncia aos contetdos delimitados nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, e ndo aos objetivos propriamente ditos de sala de
aula. Ao mesmo tempo em que nos intrigamos em tal dubiedade, confessamos a
necessidade de ter explorado melhor tais afirmativas, para assim, poder esclarecé-

las.

Também procuramos saber como ocorre a relacdo entre os professores
dentro do contexto escolar, se eles tém contato, conversam sobre suas atividades,
se existe um espaco/tempo reservado para reunibes, etc. Fomos informados do

seguinte:

Professora 01: Nao diariamente, eu tenho mais contato com uma que fica
na sala ao lado, por que eu chego na sala de aula, chego na escola entro na
sala de aula, sé saio na hora da merenda ou quando vou buscar na
secretaria alguma coisa. N&o sou assim de ficar pelos corredores, mas eu
tenho professores que a gente se comunica bastante, eu tenho uma até que
trabalha com o segundo ano, e ela sempre procura umas orientacfes, assim
do modo que eu trabalho. E que ela pegou aquele segundo ano que ndo é
alfabetizado e entdo a gente troca bastante ideia.

Professora 02: Sim. Aqui na escola costuma ter bastante troca, aqui agora
na creche é dificil que a gente esta sem substituta, mas la na frente a gente
tem a jornada pedagdgica, que a gente faz de 15 em 15 dias, ou uma vez
por més. Aqui, eu ndo consegui fazer ainda, por que a gente estd com
problema de pessoal, mas, é feito reuniées pedagdgicas.

Professora 03: Costumam, no intervalo que a gente esta junto, costumam.
A gente faz reunibes pedagdgicas de vez em quando. Estdo até procurando
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fazer mais seguidas para gente poder trocar mais ideias, dos contetidos que
a gente vai trabalhar.

Chamou-nos a atencéo a dificuldade dos professores se reunirem. InUmeros
motivos tém inviabilizado o contato mais proximo entre os colegas de profissao,
mesmo estando eles dentro da mesma escola. Se tomarmos como referéncia que
muitos dos saberes docentes mencionados até aqui sdo construidos na interacdo
entre professores e alunos e, também, entre professores e professores, vemos que
tal situacdo é tendenciosa a diminuir a amplitude da pratica docente como uma
atividade de promocéo da coletividade e do espirito social. Ainda mais se tomarmos
como referéncia a propalada interdisciplinaridade, importantissima na construcdo de
uma educacéo diferenciada e aberta as inUmeras relacdes das diferentes areas do

conhecimento.

Procuramos, também, saber se o trabalho delas sofria algum tipo de

supervisao em especifico, elas nos informaram que:

Professora 01: Constantemente ndo, mas ele é supervisionado.

Professora 02: E sim. E supervisionado, mas ndo é assim aquela
supervisdo de todos os dias, de toda hora, € uma supervisdo light. O
pessoal te deixa bem livre, te deixa bem a vontade de trabalhar. Claro que
nao vai fazer loucuras, mas de acordo com o que todo mundo estudou, que
todo mundo sabe, que tem que trabalhar, os objetivos estdo ai, entdo o
professor trabalha de acordo com os objetivos e com tudo que ele ja sabe
fazer. Com tudo que ele ja estudou, por que o professor ele ja € preparado.
Por que todos os professores que estdo aqui, eles sdo formados em
Magistério, eles tem faculdade, entdo isso ja foi colocado para eles, entdo
eles seguem aquela linha que eles estudaram. E também, claro, a
supervisora vai dando um toque, agora € projeto tal, projeto tal que vamos
trabalhar. Entdo é bem bom assim, € supervisionada, mas nao é aquela
supervisdo de cima, o que € uma coisa que te deixa um pouquinho a
vontade também.

Professora 03: N&o, ndo. E bem light, elas colocam no inicio, quando elas
precisam de alguma atividade, algum trabalho, algum projeto, ai quem
quiser fazer o projeto faz. Se ndo, ndo é obrigatério. E bem light, ndo tem
superviséo, até as provas a gente faz da maneira que a gente quer.

De acordo com o que abordamos, somado ao que foi possivel verificar por
meio das falas das professoras pesquisadas, vemos que o processo de formacgao
continuada, entendida como a relacdo entre saberes tedricos/praticos e praticas
cotidianas, delineiam o que chamamos de identidade da profissdo docente. A rigor, 0

que define e caracteriza a identidade do professor é que ele encontra-se,



115

diariamente na escola, imerso nesse processo de “...] auto-formacdo, de
reelaboragéo dos saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada. Assim,
seus saberes vao-se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica.”
(NUNES, 2001, p. 30).

7.4 Formacao e pratica docente: entre dialogos e conflitos

E comum quando se fala em educacéo atrelar a ela a atribuicdo de resolver
os problemas da humanidade. Essa maxima € seguidamente propalada em
programas de governo, em instituicbes diversas e, também, em espacos escolares.
Em contrapartida, ao concebermos a educacdo como a salvadora do mundo e
termos consciéncia que ela ndo se faz sozinha, mas sim ocorre através da atividade
docente, vemos que aos professores acaba restando o papel de herbis em

potencial.

O que ocorre é que, a0 mesmo tempo em que os professores podem ser
vistos como herdéis, eles, em mesma proporc¢éo, podem ser vistos como 0s culpados.
E ai ndo mais restritamente aos problemas educacionais e, sim, aos problemas

sociais, psicolégicos e familiares como um todo.

Nesse sentido, é preciso perceber a educacdo ndo como uma simples
atividade aplicacionista, na qual educadores ensinam o0s saberes didaticos e
pedagogicos necessarios para 0s alunos que os utilizam em exames e provas; mas
sim, como uma atividade politicamente ativa e comprometida, da mesma forma que

nos ensinam Moreira e Macedo, quando dizem que

[...] os aspectos contraditérios do mundo contemporéneo, no qual coexistem
profundos avancos e conquistas, bem como agudas e crescentes
desigualdades e perseguicdes, demandam um professor politicamente
comprometido, um professor empenhado em sua pratica, um profissional
capaz de bem exercer a critica do existente, fungdo de todo e qualquer
intelectual. (MOREIRA; MACEDO, 2001, p. 121).

Talvez, esse seja um dos grandes conflitos imperativos da formacdo e da

pratica docente: conseguir conciliar, de forma contundente, o0s aspectos
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contraditorios do mundo contemporaneo, a postura politicamente correta e a

eficiéncia didatico-pedagdgica.

Para termos uma ideia de como vem ocorrendo a formacao de professores,
tomaremos como referéncia o que dizem nossas entrevistadas, quando perguntadas
se o curriculo que elas vivenciaram no IEESJ contempla a realidade da escola em

que elas lecionam atualmente.

Professora 01: Nao. A nossa escola aqui € num bairro muito pobre, e nés
temos alunos de varios tipos de sociedade. Como eu vou te dizer. Uns de
renda razoavel, outros bem diversificada, nesse sentido. E complicado!

Professora 02: Sim. SO que na minha época eu fui ensinada de forma
tradicional, na época sé existia 0 método tradicional. Hoje, os métodos ja
sdo outros, mas o foco da coisa ndo se perdeu, o foco de que tem que
alfabetizar o aluno até tal tempo, isso ndo se perdeu, que até segunda série
tem que desenvolver os objetivos tais, tais, tais, isso ndo se perdeu, na
terceira, quarta série, isso se falando de curriculo.

Professora 03: Sim. Acredito que sim. Os conteddos, as didaticas
principalmente, procuravam saber quais os contelidos que eram trabalhados
em determinada série, e traziam sugestbes referentes aqueles conteldos.
Trabalhava sim, de acordo com a realidade aqui da nossa escola. E com as
escolas da rede municipal.

Nessa mesma linha, questionamos sobre a relacdo entre teoria e pratica,
pedindo que, ao tomarem como base a vivéncia delas de educadores, contassem
como ocorria essa relagdo enquanto eram estudantes do IEESJ.

Professora 01: Ndo. Eu acho que a teoria e a pratica ndo andam bem
juntas, por que na teoria tu faz tudo muito facil, na pratica € bem diferente,
nem tudo sai como tu planejou, tu tenta mais ndo sai igual.

Nao, até por que na teoria € tudo muito bonito e na pratica € tudo muito
diferente.

Tive [dificuldade em conciliar teoria e prética], acho que eu tenho e todo
mundo tem na realidade. Por que no papel tu podes desenhar como tu
imaginas, mas quando chega na hora que tu vais trabalhar a coisa ndo é
bem assim.

Professora 02: As vezes sim e as vezes ndo. As vezes ndo por que a gente
via na teoria a lei tal, as coisas tal, e na pratica nada daquilo acontecia. E,
mesmo assim, a gente tinha que estudar, a gente tinha que fazer. Mesmo
relutando, mesmo dizendo para professora que isso ndo fazia parte da
realidade. E também a gente tinha um professor de didatica que tinha toda
uma postura e as vezes ele também pecava na sua postura, que ele nos
fazia refletir. Essa era a leitura que eu fazia na época, essa reflexdo, por
gue eram professores que estavam me formando professora, entdo essa
reflexdo eu fazia bastante.

Professora 03: E, como eu te falei antes, eu acredito que, na minha
opinido, faltou mais essa prética, eu acho que deveria ter sido trabalhado
mais a pratica mesmo. Embora a gente levasse para eles a realidade que a
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gente tinha, eu acho que eles deveriam dar mais énfase para parte pratica
mesmo do que era dado naquela época, e a gente fazia somente o estagio
mesmo no final do curso. Eu até acho que agora ja mudou. Mas naquela
época era assim. A gente até exigia que fosse mais trabalhado a pratica do
gue a teoria mesmo. E eu acho que eles até reviram isso, ndo sei. Agora
eles estdo fazendo pré-estagio e estagio em escolas de primeiro ano, entéo
eu acho que esteja melhorando ja.

Interessante observar que foi predominante o impacto da realidade escolar
com as teorias/conhecimentos que as professoras vivenciaram engquanto alunas em
formacdo. Ficou evidente que, da época em que as nossas entrevistadas se
formaram no IEESJ, ocorreram mudancas no formato do curso, o que, para Alarcéo,
(2002) é um problema atual e fundamental das formacgfes de professores, que

acabam saltando de um modelo para outro, sem as devidas avaliagdes.

Outra questédo pontual que deve ser analisada é a estruturacdo do mundo do
trabalho para o docente, pois essa abordagem mostra-se fundamental, na medida
em gue consegue propiciar um panorama da sociedade como um todo e como que

sdo estabelecidas as relacfes de trabalho, também no &mbito da escola.

Pelo que nos contou a Professora 02, essas relacbes ndo foram muito
trabalhadas em sua formacéo, ou, talvez, foram trabalhadas de forma equivocada.

Assim, ela nos diz:

Professora 02: [...] na época quando eu estudei o comportamento dos
docentes ele foi dado como padrao, totalmente padrdo. Inclusive, quando eu
comecei a trabalhar eu me desesperei muito por que a gente nao trabalhou
o individual, o diferente, ndo trabalhamos. E sim aquele aluno padrao.
Aquele aluno que faz tudo, entdo esse tipo de coisa, esse jogo de cintura
eu tive que me virar. Conversando com professoras mais antigas e
conversando com pessoas mais experientes que eu consegui, mas nao
foram coisas que foram desenvolvidas, eu tive que aprender na pratica. Por
gue la é dado um modelo, e ndo varios modelos. Pode acontecer isso, isso
e isso, e é para tal, tal e tal aluno.

Porém, observando o que esta previsto nas Matrizes Curriculares do Curso,
em especifico na disciplina de Fundamento Socioldgico da Educacdo, a qual
acreditamos ser a area do conhecimento mais propicia para abordar as relacées de

trabalho no mundo contemporéaneo, encontramos 0s seguintes conteudos:

1) A sociologia e a educacéo;
2) A sociologia da educacéo;
3) A sociologia da educacéo no Brasil;
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4) Educacéo e familia;

5) Concepcdes de infancia e juventude;

6) A escola como instituicdo social;

7) A escola e o controle social;

8) A escola e o desvio social;

9) A mudanca social. (Instituto Estadual de Educacdo S&o José, 2009,
Programa do Curso Normal — Aproveitamento de Estudos, p.4).

Ao fazermos uma analise breve do contetdo previsto para a disciplina em
questdo, percebemos iniUmeras brechas para tratar as relagbes de trabalho com a
devida propriedade. Agora, ao tomarmos como referéncia as concepcdes presentes

no Projeto Politico Pedagdgico do IEESJ, encontramos 0 seguinte:

Outra dimensdo importante da nossa concep¢do de educacdo € sua
vinculagéo ao mundo do trabalho como um valor fundamental & sociedade,
ligando a agé@o pedagogica a compreensdo do funcionamento do sistema
produtivo. (Instituto Estadual de Educagdo S&o José, 2010, Projeto Politico
Pedagdgico, p.7-8).

Ocorre que, ao longo da experiéncia enquanto educadoras, as professoras
acabam tendo que construir na pratica as suas concepcfes sobre o trabalho

docente, tal construgéo pode ser percebida por meio do que nos diz a Professora 02:

O trabalho docente para mim tem um significado muito grande. Eu acho que
o trabalho docente, ndo desvalorizando os outros trabalhos, mas o trabalho
docente é um dos trabalhos mais especiais, por que o trabalho docente ele
lida com pessoas, ele lida com um ser que tem sentimentos, que tem vida. E
ai tu consegues ter uma influéncia muito grande naquele ser, e tanto que
todo mundo, todas as pessoas que tu perguntar, sempre tem um professor
que ficou, um professor que emociona, tu ndo tem um médico que te
emociona, mas um professor todo mundo tem, e eu acho o trabalho docente
muito importante.

Outra preocupacédo que tivemos foi a de estabelecer um paralelo entre as
disciplinas ofertadas no decorrer da formacao e 0s seus respectivos conteiddos com
as praticas que os docentes desenvolvem nos seus cotidianos. O que, a grosso
modo, significa retomar ao debate sobre a relacdo entre teoria e préatica. Porém,
guando sinalizamos que é preciso manter o elo entre as duas, comungamos da

mesma ideia de Carr, quando diz que
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[...] arelacdo teoria e pratica ndo € uma relacédo de aplicar a teoria a pratica;
tampouco, um assunto de derivar a teoria da pratica. Mas, recobrando a
auto-reflexdo como uma categoria valida de saber, a aproximacao critica
interpreta a teoria e a pratica como mutuamente constituidas e,
dialeticamente relacionadas. A transicdo ndo é da teoria a pratica ou da
pratica a teoria, mas de irracionalidade a racionalidade, de ignorancia e
héabito a saber e reflexdo. (CARR apud GIESTA, 2001, p.75).

Os conflitos e os desafios da profissdo docente centram-se exatamente em
conseguir manter essa necessaria dialeticidade entre a teoria e a pratica. Tarefa
essa que demanda uma auto-analise diaria da sua atividade de professor, bem
como ao mesmo tempo precisa se transformar e se metamorfosear no dia-a-dia,
para conseguirem, da forma possivel, acompanhar o desenvolvimento da sociedade

e do modo de producéo capitalista.



8. Considerac0des Finais

Com essa pesquisa, objetivamos conhecer que contradicdes se manifestam
nas préticas didatico-pedagogicas das professoras egressas do Curso de Nivel
Médio da Modalidade Normal do Instituto Estadual de Educac¢do S&o José, no

municipio de Sao José do Norte — RS e de que modo elas as superam.

Quando assumimos o compromisso de investigar a formacdo de professores
de nivel médio ja imagindvamos os desafios, as duvidas e as convic¢bes que
precisariamos superar ao longo de nossa caminhada para conseguirmos conhecé-la
de forma contundente. Também manifestamos nossa conviccdo de que a presente
pesquisa ndo tende a assumir proporcdes generalizantes, tendo em vista que ela
objetivou conhecer a realidade em especifico das professoras egressas do Curso
Normal do IEESJ e quais séo as dificuldades e contradicbes que eles encontram no

decorrer de suas praticas didatico-pedagdgicas.

No escopo das andlises que realizamos em nosso estudo, foi possivel
repensarmos as hipéteses que indicamos na constituicdo do projeto de pesquisa.
Desse modo, na primeira delas, anunciamos que: na formacdo dos professores,
egressos do IEESJ, sdo desenvolvidos saberes que dificultam o rompimento com
praticas didatico-pedagdgicas convencionais/tradicionais desenvolvidas nas salas de
aula das escolas municipais em que atuam. Estavamos cientes que ao assumirmos
esse pressuposto tenderiamos a considerar fragilizada a formacdo de professores,
porém, a nossa propria vivéncia enquanto educador em formac¢do demonstrou que
existem inUmeras dicotomias no processo de formacdo, que tendem a inviabilizar
uma pratica adequada face a necessidade de transformacéo da sociedade. Por isso,
consideramos que, independente do processo formativo de professores, seja ele em
nivel médio ou superior, ainda existe um abismo entre o proposto e o feito e entre a

realidade e os conhecimentos considerados adequados para a formacao.

Essa afirmativa foi muitas vezes ratificada por nossas entrevistadas,
principalmente no tocante ao pouco conhecimento da realidade, em particular da
realidade das escolas de Educacdo Infantil e Séries Iniciais que os professores

formadores possuem, quando, assim, nos diz a Professora 03: “eu acho que eles
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deveriam antes passar pela experiéncia de Educagdo Infanti e Ensino
Fundamental.” Todavia, mesmo quando afirmam que existe um abismo entre a teoria
formativa e a pratica docente nas escolas, as professoras entrevistadas dizem que
procuram romper com os limites e condicionamentos que a formacédo resultou,
buscando, mesmo que dependente de uma pratica longigua superar as situacdes-

limites do dia-a-dia escolar.

Na segunda hipétese, consideramos que: h& contradi¢cdes fundamentais na
formacdo e no trabalho docente dos egressos do IEESJ, que dificultam o
desenvolvimento de uma ac¢éo revoluciondria, que possa romper com a hegemonia
reprodutiva do modo de organizagao das relagdes sociais no capitalismo. Pode-se
dizer que a segunda hipétese é resultante da primeira. O que ocorre € que, se 0s
professores participam de uma formacdo esvaziada de principios revolucionarios,
torna-se dificultoso que eles assumam essa postura transformadora de imediato em
suas praticas. Em contrapartida, isso ndo significa que estejam eliminadas as
possibilidades de que vieses de ruptura e superacdo sejam fomentados pelos

docentes em suas praticas didatico-pedagogicas.

Vimos em nosso debate sobre o trabalho docente que o sistema social
vigente €, ao mesmo tempo, totalizante e totalitario, o que faz com que as diferentes
formas de trabalho estejam, em algum momento, condicionadas aos seus
interesses. Tal situacdo, sO nos faz reforcar a tese de que é preciso uma unidade
social em busca de transformacdes que se assumam contra-hegemonicas e que,
simultaneamente, almejem a igualdade substantiva. No tocante a formacédo de
professores, superar essa contradicao significa, acima de tudo, adotarmos um outro
paradigma formativo, buscando alternativas que questionem e se questionem
continuamente: que tipo de formagdo estamos buscando e para qual sociedade
estamos formando. Tudo isso, conforme nos ensina Vazquez, quando diz que: “o
homem é o ser que tem de estar inventando ou criando constantemente novas
solugdes.” (1986, p.247).

Na terceira hipétese, consideramos que: as praticas
pedagogicas/profissionais dos professores do municipio de Sao José do Norte — RS
— egressos do Instituto Estadual de Educacdo Sao José — exigem outros
saberes/conhecimentos didatico-pedagdgicos que nao foram 0s
produzidos/desenvolvidos no decorrer de suas formacdes docentes. Esse ponto de
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vista toma como referéncia que o professor esta envolvido em um constante
processo de observacao, interpretacdo e organizagdo de significado sobre a sua
realidade complexa e a realidade didatico-pedagogica. Eminentemente, sabe-se que
essa atividade, por se constituir de forma dialética e dinamica, carece de muita

postura autbnoma e criativa.

Quando concebemos, pelas préticas ja existentes, que o0s saberes
desenvolvidos na formacdo dos professores egressos do IEESJ precisam ser
revisados e complementados para poderem atender as necessidades que a
realidade escolar esta a exigir, fica-nos claro que os professores necessitam de
modo intermitente organizar, desorganizar, selecionar e refutar, através de suas
praticas, saberes incontestaveis para dar conta da realidade posta a eles. Para

ratificar essa concepcédo, nos apoiamos em Sacristan, quando diz que:

E na prética que todo projeto, toda ideia, toda intencéo, se faz realidade de
uma forma ou de outra; se manifesta, adquire significacdo e valor,
independentemente de declaracdes e propdsitos de partida. As vezes,
também, & margem das inten¢des, a pratica reflete pressupostos e valores
muito diversos. (SACRISTAN, 1998, p.201).

Como, também, nos apoiamos em Heller, quando nos ensina que € no
cotidiano que os homens e as mulheres colocam “[...] ‘em funcionamento’ todos os
seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias, ideologias.” (HELLER, 1989, p.17

— grifos da autora).

Viu-se, por meio dessa pesquisa, que a pratica docente, por ser uma
atividade que se desenvolve na relacdo entre seres humanos, € sempre um
constante desafio. Para os docentes os desafios sdo postos diariamente e, em face
deles, o0s mesmos necessitam estar sempre se atualizando e se aperfeicoando para
conseguir atender a realidade de forma substantiva. Contudo, 0 que nos preocupa
nesse processo € que ainda estamos distantes de uma formacéo politica e cultural
que contemple um projeto social amplo, de modo a envolver a sociedade como um
todo em busca de condi¢Bes igualitarias de acesso e permanéncia em todas as

instancias da vida.
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Podemos perceber que essa caréncia formativa se faz presente no contexto
da formacé&o de professores de nivel médio também. Ocorre que concepc¢des amplas
de sociedade, de humanidade, de trabalho, etc., s&o vistas superficialmente ou de
forma equivocada. E interessante observarmos o que nos diz a Professora 02,
guando questionada sobre o projeto de sociedade que apresenta o IEESJ durante a

formacao de professores que ela fez parte:

A visdo de sociedade que eu tenho é de que as pessoas sao diferentes, e
que essa sociedade vai mudando, ela vai mudando, ela vai mudando
valores, a cada ano que passa ela vai mudando. E quando eu estudei, eu
estudei com as coisas fechadas. H4 muito modelos prontos, sem mudancas.
E quando eu me formei, que eu comecei a dar aula, eu percebi que as
coisas mudam muito e eu ndo fui preparada para essas mudancas. Essa
preparacdo que a gente tem que ter pro novo, para mudanga, paras coisas
gue acontecem na sociedade, que a sociedade é instavel, que os valores
gue ela tem hoje, ndo sdo os que ela vai ter daqui a cinco, seis anos, isso
nao foi me passado. E ai, se eu tivesse parado em tudo que estudei no Séo
José, eu, hoje, estaria bem perdida, o bom é que a gente troca muito com
os professores, e isso te ajuda na tua caminhada, isso faz com que tu
caminhes de acordo com a maré.

Ao retomarmos 0 percurso de nossa pesquisa, torna-se claro a necessidade
de que seja organizado no contexto escolar um espaco coletivo de formacéo
continuada, de modo que sejam constantemente repensados 0S conhecimentos

didatico-pedagdgicos, disciplinares e empiricos.

Também destacamos que é imprescindivel que o educador saiba analisar
criticamente o papel que desempenha como profissional da educacédo, tendo em
vista que tal préatica pode propiciar & percepgéo das diferentes possibilidades de se

fazer a educacao.

Outro ponto a se destacar é a necessidade do profissional da educacéo ver-
se como sujeito histérico, que ndo se encontra fadado as contingéncias impostas
pelo modo de organizacdo social em que vivemos. Essa compreenséo, tende a
possibilitar que o educador ndo assuma um papel determinista, conseguindo
vislumbrar as inUmeras brechas que podem ser criadas quando fomenta-se espacos

de resisténcia e contra-hegemonia.

Sinalizamos também que o educador deve perceber-se como um agente do

processo de ensino e aprendizagem e ndo como um mero aplicador de conteudos,



124

com objetivos prontos e definidos a priori. Essa compreensédo parte do principio de
gue cada contexto possui as suas especificidades, necessitando de transposi¢des
didaticas diferenciadas em espacos/tempos distintos.

Com base nas reflexdes desenvolvidas ao longo dessa pesquisa e apoiados
no que nos ensinam as professoras participantes, cabe, nesse sentido,
mencionarmos que, mesmo quando o0s docentes conseguem construir
conhecimentos no decorrer de suas praticas pedagogicas, de forma a dar conta das
situacdes-limite que a realidade escolar apresenta, é necessario que a formacao
inicial articule de modo dialético a teoria e a pratica, promovendo atividades que o0s
orientem ao desenvolvimento de uma consciéncia critica, na perspectiva de sentir a
necessidade de uma formacdo continuada, para garantir aos professores uma
permanente busca de saberes que balisem a materializacdo da educacédo sonhada e

a construcdo de uma sociedade igual, democratica e justa para todos.
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APENDICES



Apéndice A

Roteiro de Entrevista semi-estruturada



Bloco 1 - Questdes Pessoais

1) Qual sua idade?

2) Qual seu estado civil?

3) Vocé tem filhos? Quantos?

4) Qual o nivel de instrucéo de seu pai e de sua mae?

5) Vocé reside em qual municipio?

6) Gosta de do municipio de Sao José do Norte - SIN? Por qué?

7) Em que ano se formou no curso de Nivel Médio da Modalidade Normal
(antigo Magistério) do Instituto Estadual de Educacao Sao José - IEESJ?

8) Vocé leciona na Rede Municipal de SIN? Em que ano iniciou? Em que
série/ano vocé leciona atualmente?

9) Lecionas em outra(s) Rede(s) de Ensino? Qual(is)?

10)O que costuma fazer nas horas vagas?

11)Gosta de ler? Lé algum jornal? Qual(is)? Por qué?

12)Qual foi o dltimo livro que leu?

13)Possui computador em casa? Tem acesso a internet?

14)Assiste algum(ns) programa(s) de televisdo? Qual(is)?

15)Durante sua formacdo docente, participou de alguma forma da politica
estudantil? E hoje, participa ou ja participou de algum movimento sindical?
Por qué?

16)Encontras dificuldade(s) para aperfeicoar-se em sua area profissional?
Qual(is)?

17)Encontras alguma(s) dificuldade(s) para poder trabalhar? Qual(is)?

18)Tens tempo para estudar durante a semana? Como tem te organizado para
ISS0?

19)Tens planos para o futuro? Quais?

20)O que pensas sobre as atuais exigéncias legais que objetivam que todos os
docentes possuam no minimo a graduacdo para poder lecionar? Achas

coerente? Por qué?



Bloco 2 - Formacéo e Atuacéo Profissional

21)Como foi seu ingresso no Curso Normal Médio? Foi por iniciativa prépria?

22)Seus pais lhe ajudaram economicamente para a realizacao de seus estudos?

23)Como considerou sua vivéncia no IEESJ?

24)Como é o ambiente de trabalho na escola em que leciona?

25)Como é a sua relacdo com a administracdo da escola? (ela é autoritaria ou
democrética)

26)De que modo ocorre o planejamento e a definicdo dos objetivos da escola em
que lecionas?

27)Como tem sido realizado o processo de avaliacdo dos resultados da escola?

28)Quantos professores tém a escola em que trabalhas?

29)Como é a sua relacdo com os colegas da escola em que lecionas? Costumam
conversar sobre as suas atividades diarias?

30)O ambiente fisico da escola tem suprido as necessidades didatico-
pedagdgicas?

31)0 ritmo do trabalho é exigente? Es supervisionada constantemente?

32)0O gque pensas sobre a escola em que lecionas? O que mais e menos gosta
nela?

33)Que filosofia de trabalho tem a escola em que lecionas?

Bloco 3 - Teoria e pratica docente

34)Considerou importantes as experiéncias praticas que teve em educacgéo
durante sua formacdo? Por qué?

35)Quais disciplinas vocé considerou fundamental para a sua formacdo? Por
qué?

36)Consideras que conseguiu conciliar as teorias trabalhadas durante a
formacdo e a(s) pratica(s) vivenciada(s) durante o(s) seu(s) estagio(s)? Por
qué?

37)De que forma as relacdes de trabalho do docente foram abordadas durante
sua formacao? Considerou adequada em face da realidade que hoje vive?

38)A imagem que tinha sobre o profissional em educacdo mudou ao iniciar suas

atividades como docente? Por qué?



39)Que visdo de sociedade a formacédo profissional em educagcéo desenvolveu
em vocé?

40)Que perfil de profissional considera que deveria ter os docentes que atuam na
formacao de professores?

41)Acreditas que quando é concluido o curso Normal de Nivel Médio os egressos
detém saberes que lhes possibilitam serem educadores?

42)Considera que os conteudos desenvolvidos durante a sua formacdo |he
possibilitam resolver as situacdes-problema do cotidiano escolar? Por qué?

43)Acreditas que a formacéo recebida no curso Normal de Nivel Médio necessita
aperfeicoar-se para estar a altura das praticas que sdo realizadas nas
escolas? Por qué?

44)Que paixdes/conviccdes considera que deveriam ser a fonte de
conhecimentos dos formandos?

45)Quais sao as percepcdes/respostas que vens colhendo de tuas praticas como
docente?

46)Como vocé entende que se da o processo de formacao do ser humano?

47)Qual significado o trabalho docente tem para ti hoje?

48)0 que achas que € positivo e/ou negativo no tipo de trabalho que realizas?
Aprendestes coisas novas? O qué?

49) Nas situacdes-problema do cotidiano escolar costuma utilizar os
conhecimentos adquiridos na sua formacdo profissional ou busca-os em
outras fontes? Qual(is)?

50)Considera que convém aos alunos pesquisarem durante 0 processo

formativo? Por qué?

Bloco 4 — Vivéncia no IEESJ?

51)Qual é a impressao geral que teve dos professores do IEESJ?

52)Indique trés grandes satisfa¢cdes que tinha como estudante do IEESJ e trés
grandes defeitos que percebeu na formacao de professores do IEESJ?

53)Considera que o curso Normal de Nivel Médio do IEESJ esta concretizando a
proposta de formar educadores a qual se propdéem?



54)Que sugestbes daria ao IEESJ e aos seus professores para que fosse
possivel melhorar o curriculo e o nivel de qualidade da formacdo de
professores?

55)0 curso apresenta um projeto de sociedade? Se sim, qual?

56)Achas que o curriculo do IEESJ contempla de forma tedrico-pratico a
realidade da escola em que agora lecionas?

57)Consideras que no curso do IEESJ a teoria e a préatica estiveram sempre

juntas? Por qué?



Apéndice B

Entrevistas semi-estruturadas transcritas



Professora 01

Qual sua idade professora? Tenho 48 anos.
Qual seu estado civil? Sou casada.
Vocé tem filhos? Quantos? Duas filhas.

Qual o nivel de instrucdo de seu pai e sua mae? Meus pais ndo eram analfabetos,
por que sabiam ler e escrever, mas a minha nunca foi a escola e 0 meu pai, naquela
época era ano, concluiu o primeiro ano. Mas liam e escreviam, a minha mae até hoje
ainda escreve.

A senhorareside em qual municipio? Sao José do Norte.

Gosta do municipio de Sao José do Norte? Por qué? Gosto, me sinto bem, nasci,
me criei, me profissionalizei aqui, me sinto bem, n&o pretendo sair daqui.

Em que ano se formou na modalidade normal do Instituto de Educacédo Sao
José? Eu me formei em 2005, mas eu ja trabalhava como professora, por que na
época que eu comecei era sO baseado nuns chamados da prefeitura, eram feitas
umas entrevistas e mais uma prova, tipo um teste no portugués, era mais no
portugués que exigiam. Por que a gente ia trabalhar com Séries Iniciais, ai eles
cobravam o portugués. Ai fiz, passei e fui chamada para trabalhar, ai como eu
trabalhei cinco anos e veio aquela lei que com cinco anos ficava efetiva, eu
continuei. Eu morava no interior, la ndo tinha como estudar, eu s6 tinha a quarta
série na época, ai foram acontecendo problemas de familia e eu acabei vindo morar
em Sao José do Norte. Cheguei aqui, fui concluir o fundamental e depois fui fazer o
magistério.

A senhoraleciona na rede municipal? Ha 28 anos.
Em que ano a senhora comecgou a lecionar? Em 82 ou 83, uma coisa assim.
Em que série a senhora leciona atualmente? Primeiro ano.

Lecionas em outras redes de ensino? Quais? Eu to na Educacao Infantil, na
creche.

O que costuma fazer nas horas vagas, professora? Olha, eu sempre procuro ler,
por que para trabalhar tu tem que estar por dentro de tudo, gosto de me divertir
também.



Qual foi o ultimo livro que a senhora leu? A senhora lembra? Eu to até lendo um
livro e eu ndo lembro o nome dele, incrivel, mas € sobre Educacao Infantil. Eu ndo
me lembro o nome dele, n&o vou te dizer por que eu ndo me lembro o nome dele.

E a senhora |é algum jornal? Raramente, por que eu ndo assino nenhum jornal, é
s6 quando eu pego os dos outros.

Possui computador em casa? Sim.
E tem acesso ainternet? Sim.

Assiste a algum programa de televisdo? Quais? Mais € novela. Os jornais eu
sempre assisto. Assisto 0s jornais, até o da meia noite.

Durante a sua formacdo docente participou de alguma forma politica
estudantil? Nao.

E hoje, participou ou participa de alguma forma de algum movimento sindical?
N&o, j& participei, mas néo to participando atualmente.

A senhora encontra dificuldades para se aperfeicoar em sua area profissional?
N&o, ndo encontro.

E encontra alguma dificuldade para poder trabalhar? Qual? N&o, ndo encontro
dificuldade, acho que é por que fago o que gosto, trabalho com pequeninhos que eu
amo trabalhar, entdo ndo acho dificuldade nenhuma. Encontra-se assim, algumas
barreiras, mas é assim, normais do dia-a-dia.

Tens tempo para estudar durante a semana? Como tem se organizado para
isso? N&o. Eu ultimamente ndo to estudando, eu parei de estudar, me escrevi agora
para fazer uma faculdade, mais ai vai ser a noite porque durante o dia eu trabalho
manha e tarde e ai vai ser dificil.

Tens planos para o futuro? Quais? N&o. Eu acho que agora meu plano é trabalhar
engquanto eu tenho saude, é fazer o que eu gosto, que € lecionar. Ja to em final de
carreira, mas nao pretendo parar por enquanto, e depois... aproveitar a minha vida.

O que pensas sobre as atuais exigéncias legais, que objetivam que todos os
docentes possuam no minimo a graduacdo para poder lecionar? Tu achas
coerente? Por qué? Nao. Eu até assim 0, como é que eu vou te dizer? Acho. Por
gue tem pessoas que tem oportunidade e ndo vdo em busca, depois ficam
apavorados por nao ter. E eu ndo, eu sempre vivi correndo atras, lamento assim 0,
por nao ter tido mais oportunidade.



Como foi o seu ingresso no curso normal médio? Foi por iniciativa prépria?
Sim. Como eu vim para cidade, como eu te disse, eu fui logo concluir o Ensino
Fundamental, ai saiu o magistério de séries pela prefeitura, eu tava cursando a
oitava série, fui na SMEC fazer minha inscricdo, cheguei & fui barrada por que eu
nao tinha o atestado de conclusdo, mas a cabo e ao tempo fui descobrir que muita
gente fez sem ter esse atestado de conclusao, e que eram pessoas que estudavam
na mesma escola que eu. Mas politica, tu sabes como é que é, eles fizeram o
magistério de férias e logo em seguida veio uma faculdade pros mesmos e eles
fizeram.

Os seus pais |lhe ajudaram economicamente para a realizagcdo de seus
estudos? Nao. Por que eu ja ndo dependia mais deles para viver, ja tinha minha
vida.

Como a senhora considera sua vivéncia no Instituto Sao José? Muito boa.

Como é o ambiente de trabalho na escola em que a senhora leciona agora?
Tudo bem, tudo tranquilo.

E a relagcdo com a administracdo da escola, ela é autoritaria ou democrética?
Eu acho que ela é bem democratica.

De gue modo que ocorre o planejamento e a definicdo dos objetivos da
escola? Eles nos dédo o conteudo, o que é para gente trabalhar, ai a gente vai
pesquisar. Eu, por exemplo, faco assim tipo um, ndo um projeto, mas eu coloco no

inicio do trimestre tudo aquilo que eu quero trabalhar durante o trimestre.

Como tem sido executado o processo de avaliacdo dos resultados da escola
com os alunos? Eu fagco avaliacbes diarias com eles, cobro compromisso, cobro
responsabilidade com as tarefas, com o material escolar. E, no final do trimestre, eu
faco uma aula-entrevista, por que eu fiz um curso no GEEMPA [Grupo de estudos
sobre educacao, metodologia de pesquisa e acéo], e foi onde eu aprendi bastante
isso ai. E aonde também eu decidi a trabalhar sé com pequeninhos das Séries
Iniciais. A gente faz uma aula-entrevista no final de cada trimestre para avaliar o
nivel de estudo que eles estéo.

Quantos professores tém a escola que a senhora trabalha? Eu acho que uns
noventa professores.

Como é a sua relagcdo com os colegas da escola? Eles costumam conversar
sobre as atividades que fazem diariamente? N&o diariamente. Eu tenho mais
contato com uma que fica na sala ao lado, por que eu chego na sala de aula, chego
na escola entro na sala de aula, s6 saio na hora da merenda ou quando vou buscar
na secretaria alguma coisa. Nao sou assim de ficar pelos corredores, mas eu tenho



professores que a gente se comunica bastante, eu tenho uma até que trabalha com
0 segundo ano, e ela sempre procura umas orientagdes, assim do modo que eu
trabalho. E que ela pegou aquele segundo ano que € nio alfabetizado e entdo a
gente troca bastante ideia.

O ambiente fisico da escola tem suprido as suas necessidades didatico
pedagogicas? Em relacdo ao que a gente precisa de material?

Sim. Nem sempre.

E o ritmo do trabalho é exigente? Es supervisionada constantemente?
Constantemente ndo, mas ele € supervisionado.

O gue a senhora pensa aqui da escola onde a senhora trabalha? O que a
senhora menos gosta aqui na escola? Eu acho que ndo tem o que eu menos
gosto, eu gostaria que ela melhorasse mais, mas 0 que eu menos gosto ndo tem.

Como a senhora vé a filosofia de trabalho da escola? Eu acho que ta tudo muito
bem, pode continuar assim.

A senhora considera importante as experiéncias e as praticas que a senhora
teve durante a sua formagcéo? Se a senhora fosse avaliar, fazer uma avaliacao
das experiéncias que teve, como a senhora avaliaria a sua formacdo no
Instituto? Olha, tudo que a gente viu l4 foi aproveitado, acho até que algumas
coisinhas ficaram, por que sempre é corrido e durante o tempo que eu estudei
também sempre teve greve, e isso ai também atrapalha muito, mas foi muito bom,

foi bem aproveitado.

Quais disciplinas que a senhora considerou que tenham sido fundamentais
para a sua formacdo? Eu acredito que principalmente para quem vai trabalhar com
Séries Iniciais, principalmente, Portugués e Matematica.

Sim, mas por causa disso, de trabalhar com Séries Iniciais, mas e as outras
também s&o importantes? Sim, todas sdo importantes, mas para trabalhar com
Séries Iniciais e primeiro ano, principalmente Portugués e Matematica. Por que eles
ensinam como trabalhar a Matematica, € até umas das coisinhas que a gente
sempre tem um pouco de dificuldade.

Como a senhora considera que conseguiu desenvolver as teorias que a
senhora trabalhoo |4 no Instituto, aquelas que foram trabalhadas durante sua
formacdao, as praticas e as exigéncias que a senhora teve que cumprir durante
o estagio? Acho que foram de forma boa, boas experiéncias. Ai com o passar do
tempo tu comeca a trabalhar ai vai surgindo novas experiéncias, mas tudo que tu
aprende € aproveitado.



O que a senhora viu de tedrico no curso quando foi para o estdgio? Conseguiu
conciliar as duas coisas? Nao, até por que na teoria é tudo muito bonito e na
pratica € tudo muito diferente.

Entdo a senhora teve dificuldade para conciliar teoria e pratica? Tive, acho que
eu tenho e todo mundo tem na realidade. Por que no papel tu podes desenhar como
tu imaginas, mas quando chega na hora que tu vais trabalhar as coisas ndo é bem
assim.

A senhora teve alguma experiéncia que ndo foi legal durante o estagio,
professora? Nao que eu tenha passado por grandes dificuldades, mas é que assim:
0 nervosismo, a correria, procurando fazer o melhor e a preocupacao de um todo,
se tu és responsavel tu sabes que tu tem que correr. Mas, tudo vale a pena.

De que forma, as relagcfGes de trabalho do docente, foram abordadas durante a
formacdo? Considerou adequada para a realidade que a gente vive hoje ou
ndo? Aquilo que a senhora vivenciou, aquilo que experimentou dentro da sua
formacdao, considera que tenha sido adequada para a realidade? Nem tudo, mas
grande parte é.

Por que a senhora acha que nem tudo? Por que agente faz o estagio, o pré-
estagio, a gente faz no Instituto que a gente trabalha e a realidade deles é uma.
Quando a gente vem fazer o estagio, a gente vai pros bairros e ai a realidade é

diferente, ndo é a mesma realidade.

A imagem que a senhora tinha sobre o profissional em educagdo mudou ao
iniciar as suas atividades docentes? Por qué? Nao. Eu acho que ndo mudou, o
gue me deixava muito magoada era que as vezes eu via professores de sala de
aula, e eu nao podia ter a minha turma por que eles me tiraram e eu sO podia
substituir. Mas, quando eu ia substituir eu tinha que planejar, e eu tava la
substituindo profissional formado, com faculdade e eu, que era leiga, tava ali. Isso ai
muitas vezes me causava magoa, mas nunca desisti, fui sempre em frente.

E que visdo da sociedade e da formacao profissional em educacéo a senhora
desenvolveu? Como assim?

Assim, durante a sua formacao que visdo de sociedade a senhora conseguiu
desenvolver? Sociedade como um todo?

Sim. E dificil te explicar, por que tu vai trabalhar e bate de frente com varias
realidades que tu ndo gostaria de ver, e tu ta ali, tu vai e presencia e teu ouvido nédo
€ s6 como professora, mas eles confiam na gente, trazem os problemas deles e a
gente ta ali, sO ajudar de certa forma, com palavras.



Que tipo de visdo a senhora conseguiu criar da sociedade a partir da formacgéo
dada pelo Instituto Sdo José? E na realidade vé como essa formacao? Eu vejo
ela diferente por todos esses motivos que eu ja te falei.

Que perfil de profissional a senhora considera que deveria ter os docentes que
atuam na formacéo de professores? Bom, primeiro eu acho que tu tens que gostar
do que tu faz, isso é o ideal, se tu ndo gostar, tu entra para uma sala com 20, 25
muitas vezes 30 criangas, tu vai entrar renegada e tu vai sair dali da mesma forma. E
se tu faz o que tu gosta, tu sempre da um jeitinho para entrar feliz e sair da mesma
forma. Embora muitas vezes assim, sem demonstrar pro aluno que tu saiu com
magoas com tristezas de coisas que aconteceu, mas sempre de cabeca erguida.

A senhora acredita que quando se conclui o Ensino Normal Médio os egressos
detém saberes que possibilitam a eles serem educadores? Quando saiu do
Sédo José, a senhora tinha esses saberes que lhe possibilitam ser educadora?
Eu acho que esses saberes, tu aprende muita coisa |4, mas ja vi pessoas que
entram e que saem e ndo mudam nada. Entdo assim, vai muito de cada um.

A senhora considera que os contetdos desenvolvidos durante a formacao
possibilitaram a senhora resolver as situagcdes-problema que encontras no
cotidiano da escola? Sim, eu acho que me ajudou.

Por qué? Por que eu acho que tu sem a formacao, muitas vezes tu fica assim, meio
perdida, tu ndo sabe se o0 termo que tu vai usar esta correto, como tu vai trabalhar, e
ali tu busca essa ajuda que tu precisa.

A senhora acredita que a formacao recebida no curso Normal de Nivel Médio
necessita se aperfeicoar para estar a altura das préaticas que sao realizadas nas
escolas? Por qué? Bom, eu acho que eles trabalham muito baseado no
ensinamento que com Séries Iniciais, onde tu possa trabalhar por letra. E eu, ja
trabalho de forma diferente, o que eu nao aprendi la, eu trabalho com palavras, por
gue acho um meio bem melhor deles identificarem o som por silabas nas palavras e
também nas letras.

Entdo a senhora acha que isso precisava ser aperfeicoado? Exato.

Que paixdes e convic¢cdes a senhora considera que deveriam ser a fonte dos
conhecimentos dos formandos? Eu acho que tu tens que estar bem ciente daquilo
gue tu queres fazer. Tu ndo podes fazer para teres um cartucho na méo, por que a
gente sabe que tem pessoas que fazem pensando no numerario, € as coisas nao
podem ser assim.



Quais sdo as percepcdes as respostas que a senhora vem colhendo da sua
pratica docente? Eu acho, tenho tido um bom resultado com o trabalho que eu
estou fazendo.

O que a senhora poderia dar como um exemplo de bom resultado? Como eu te
disse de um curso que eu fiz, eu to trabalhando de forma diferente na escola, por
que eu fui a primeira aqui na escola a trabalhar por texto e palavras, e eu tenho
passado isso para as minhas colegas, por que elas fizeram Magistério e nunca viram
isso. Ai elas vém e me procuram e eu passo para elas.

E é uma forma diferenciada que a senhora colheu e ai toma como uma
experiéncia positiva? Onde apareceu bom resultado e eu expliquei para elas como
funcionava elas gostaram, disseram que nunca tinham visto trabalho feito assim, e
tem dado resultado por que a escola fiscaliza. E € o dever dela mesmo né? E ela
também gostou e aconselhou que se alguém quiser seguir o meu ritmo de trabalho a
escola ndo se importava. Deixou a critério de cada um.

Como é que a senhora entende que se d& o processo de formacdo do
individuo? Como € que a senhora entende que se deu o0 seu processo de
formacdo enquanto ser humano? Para mim foi muito bom, por que, como eu te
disse, eu comecei trabalhando quando eu era leiga, entdo vi a diferenga em alguns
colegas de profisséo por ser leiga, entdo eu acho que nao muda. Por que o que vale
€ a tua experiéncia, tua pratica e a tua vontade de trabalhar, que é o que eu tenho.
Eu e outras pessoas também, mas se referindo a mim, entdo eu acho que tudo isso
é valido.

Professora, qual o significado que o trabalho docente tem para senhora hoje?
Para mim tem um significado muito importante, a partir do momento que eu pego um
baixinho que ndo sabe pegar num lapis e eu vou ali para volta dele, sou meio boba
na sala de aula, gosto de trabalhar sozinha, por que eu acho que através de
brincadeiras, de sacanagens normais, sadias, eles aproveitam muito mais.

O gue a senhora acha de positivo e de negativo no tipo de trabalho que a
senhora realiza? A senhora aprendeu alguma coisa nova? O que a senhora
poderia dizer? Negativo, negativo € quando tu comeca o teu trabalho, que nem no
primeiro ano e depois 0s alunos caem na méo de professoras no segundo ano que
vao trabalhar de uma forma bem diferente. Eles, coitados, ficam todos perdidos. Isso
ja aconteceu, por isso que essa professora, de segundo ano, pegou alunos que eu
trabalhei ano passado, e outra professora também trabalhou usando o mesmo
método de ensino. Ela me procurou, para conseguir dar continuacdo ao mesmo
trabalho. Se ndo tiver seguimento € negativo, ai todo servigo que eu fiz € jogado por
agua a baixo.



E como positivo o que a senhora poderia dizer? Como positivo quando alguém
da continuidade a aquele trabalho que eu estava realizando.

Nas situacdes-problema que a senhora encontra no dia a dia do cotidiano
escolar, costuma utilizar os conhecimentos que adquiriu durante a sua
formacao profissional ou busca em outras fontes? Eu n&do tenho muito onde
buscar, assim, eu procuro buscar de mim, do que eu aprendi, do tempo de
experiéncia que eu tenho de trabalho. Eu vou sempre tentando acomodar do meu
jeitinho. Dificilmente eu procuro alguém, por que as vezes 0s problemas, tu vive eles
na sala de aula, e sdo raros os professores que tem problemas semelhantes para
poder buscar uma ajuda.

A senhora considera que convém aos alunos pesquisarem durante o processo
de formacédo? Por qué? Sim, por que é muito importante a pesquisa. Eu, quando
tava fazendo o meu curso e o estagio, sempre busquei pesquisar tudo para dar o
melhor de mim para eles, por se eu ndo buscar uma ajuda na pesquisa fica mais
dificil.

Professora, que visédo geral poderia dar dos professores que a senhora teve
durante sua formacdo no Instituto S&o José? Bom, tu encontras 6timos
professores, bons professores, e professores. Eu encontrei todo tipo de professor.

Poderia indicar trés grandes satisfacbes que teve como estudante e trés
grandes defeitos que a senhora percebeu na sua formacédo? Foi satisfacao para
mim concluir o meu sonho que era terminar 0 meu curso, ter me relacionado bem
com a turma e com os professores e com a dire¢do da escola, que sempre que eu
precisei eu a busquei. Errado, alguma vez a gente ter se estressado um pouco, por
gue na correria, mas néo levando para sala de aula. N&do vi nenhum defeito na
formacéao do Instituto.

A senhora considera que o curso Normal Médio do Sdo José esta
concretizando a proposta de formar educadores conforme eles propéem? Sim.

Que sugestbes a senhora poderia dar aos professores e ao Instituto para que
consiga melhorar o curriculo e o nivel da qualidade na formacédo dos
professores? Acho que deveria ser mais rigoroso, ter mais cobranca. Por que na
época que eu fiz era bem rigoroso e agora € bem mais light.

O curso de formacdo Normal Médio apresenta algum projeto de sociedade?
Qual? Acho que, comecando o projeto € que saiam de 14 bons professores, eu acho
gue esse é o primeiro objetivo deles de um projeto, embora nem tudo que se quer se
consegue. O projeto é formar bons educadores.



O curriculo contempla de forma teorica e pratica a realidade da escola em que
a senhora leciona? Nao, por que assim, a nossa escola aqui € num bairro muito
pobre, e nGs temos alunos de Vvarios tipos de sociedade. Como eu vou te dizer? H4

uns de renda razoavel, outros ndo, é assim bem diversificada nesse sentido. E
complicado!

A senhora considera que no curso do Instituto a teoria e a pratica sempre
estiveram juntas? Por qué? Nao. Eu acho que a teoria e a pratica ndo andam bem
juntas, por que na teoria tu faz tudo muito facil, na pratica € bem diferente, nem tudo
sai como tu planejou, tu tenta mais nao sai igual.



Professora 02

Qual a sua idade? Minha idade é trinta e nove anos.
Qual seu estado civil? Casada.
Tem filhos? Sim, dois.

Qual o nivel de instrucdo do seu pai e sua mae? O meu pai faz a primeira série
primaria na época, e a minha mée, no caso, terceira seérie.

Em qual municipio tu resides? Eu resido em Sao José do Norte.

Gosta do municipio de Sdo José do Norte? Por qué? Muito, por que é uma
cidade calma em comparacdo com as outras cidades e também por que o povo &
muito hospitaleiro e por que é uma cidade pequena e todo mundo se conhece. E é

por iSso que eu gosto muito de morar aqui.

Em que ano se formou na Modalidade Normal do Instituto de Educacao Sao
José? Eu, em 2005.

Tu leciona na rede municipal? Sim.
Em que ano a senhora comecgou a lecionar? Eu iniciei em 2006.

Em que série leciona atualmente? Atualmente eu trabalho com a Pré-escola e
também com o Primeiro Ano.

Leciona em outras redes de ensino quais? Nao, ndo, somente aqui na escola,
tenho dois concursos entédo as duas vinte horas é aqui na escola.

O gue costuma fazer nas horas vagas, professora? Nas minha horas vagas eu
sou muito caseira, curto muito a familia, escuto masica, eu vejo televisao, vou para
uma chacara, fico muito com a familia.

Tu gostas de ler? Nao muito.

Tu |é algum jornal? Qual jornal tu 1é? Leio, Diario Gaucho, leio Zero Hora, é os
dois que eu gosto de ler, mais o Zero Hora.

Tu lembra do dltimo livro que tu 1€? Lembro, foi um livro do Paulo Coelho, é
Verbnica Decide morrer.

Tu possui computador em casa? Sim



E possui acesso a internet? Sim

Assiste a algum programa de televisao? Quais? Deixa eu ver. Sim, eu assisto as
novelas, gosto muito, gosto muito do Jornal Nacional e do Jornal do Almocgo.
Principalmente o regional, que pega as noticias daqui, e as vezes algum filme, assim
gue me interessa bastante, no Super Cine ou Tela Quente, que me interessa
bastante, ai eu assisto também.

Durante a sua formacdo docente participou de alguma forma politica
estudantil? Sim.

Qual? Eu fui delegada na época em 92, era assim: tinham todos os lideres das
turmas e os lideres votavam em uma delegada que iria em um congresso em Santa
Maria, e foi um congresso de estudantes e ai eu fui representando o instituto S&o
Jose.

E hoje, tu participa de algum movimento sindical? Sim, eu participo do Sindicato
dos Professores Municipais, sindicato dos professores de Sdo José do Norte.

Por qué? Por que, eu acho muito importante, por que por mais que ele esteja bom,
eu acho que pior é sem ele. Eu acho que a gente tem que dar forca pro sindicato, e
também por que eu acho que sdo pessoas que acabam lutando por ti. Em algum
momento tu podes estar em desvantagem, meio descontente com alguma coisa do
sistema e entdo tu tens onde buscar recurso. Entdo quando tu é sécia do sindicato
tu tens esse recurso, por isso que eu sou soécia do sindicato.

Tu encontra alguma dificuldade para se aperfeicoar em tua area profissional?
Qual? Nao, eu ndo vejo nenhuma dificuldade, os cursos estdo tudo ai. Eu, hoje,
inclusive, tenho terceiro grau, tenho a pés, e encontrei antes dificuldades, hoje néo.

Tem tempo para estudar durante a semana? Como tem se organizado para
isso? O meu tempo é curto, eu me organizo assim de forma bem dificil de estudo,
eu acabo usando a noite, a noite que eu digo é depois da uma, inclusive foi assim
que eu me formei na faculdade. Sempre utilizando a noite.

Tens planos para o futuro? Quais? Eu tenho planos de fazer mestrado que é o
meu grande sonho em Educacdo Ambiental, que eu gosto bastante. Sou casada
com um ambientalista inclusive, e ele me estimula muito, € no momento é isso,
minha meta é essa.

O gue pensas sobre as atuais exigéncias legais, que objetivam que todos os
docentes possuam no minimo a graduacao para poder lecionar? Tu achas
coerente? Por qué? E eu acho que é muito coerente. Eu acho que é importante,



por que eu acho que o professor, ele tem que estar dotado de conhecimentos, para
passar pro aluno. Por que eu tive uma experiéncia, quando eu passei no segundo
concurso eu fui para um local no interior, que os alunos antes de eu chegar tinham
aula com um professor que tinha s6 até a oitava série e ele dava aula para sétima.
Eu percebi, assim, algumas coisas que ficaram para tras e ele fez tudo que pode,
tinha muito boa vontade, ele pesquisava muito, mas faltou bagagem para ele. Entéo,
naquele momento, eu percebi ali, naquele exemplo, que realmente o professor tem
que ter total conhecimento. Entdo eu sou totalmente a favor, eu s6 acho assim que
essa lei tem que estar de acordo com o que as pessoas estdo vivendo. Por que a
gente tem casos, aqui como a minha colega mesmo que se aperfeicoou, que
buscou, e ultrapassou a lei e agora estd em busca para ser reconhecida, por que
eles deram um prazo muito curto, e as pessoas estavam se aperfeicoando, entéo
ficaram muito presos ao tempo, e isso acaba até desmotivando as pessoas a
estudar. Eu acho que quando tivesse pertinho dessa época, eles poderiam ampliar
mais e mais, para que essas pessoas nao passem por essa situacdo. Ela mesmo é
graduada, fez uma boa faculdade e agora nido consegue reconhecimento. E
complicado a gente assistir essas coisas.

Como tu consideras a tua vivéncia no Instituto Sdo José? A minha vivéncia no
Instituto foi bem tumultuada, assim, foi bem tumultuada na época. Eu gostei muito,
além de tudo eu gostei muito, por que eu sai de uma escola que eu estudei toda a
minha vida, entdo assim que eu passei no Instituto, eles comecgaram a pegar alunos
de outras escolas e a Escola Marcos estava muito cheia, e aqueles alunos que
estavam a mais no Marcos foram pro S&o José. Entdo eu fui passar na quinta série e
nao no Ensino Médio, que nem agora todo mundo, entdo foi um choque muito
grande, uma escola bem maior, bem diferente. Eu fui tratada com bastante
preconceito por ser de outra escola, o pessoal custou para aceitar a gente, ndo sé
eu, mas também toda a turma. Entdo assim, eu também tive muita dificuldade para
assimilar os conteudos, nédo sei se foi minha impressao, mas assim, a minha troca
de local, a minha troca de escola. Entdo, na realidade, eu percebi que parecia que
era mais dificil, entdo eu senti bastante essa troca. Entédo eu fiz 14, eu fui bem assim,
eu fiz a quinta, a sexta e a sétima. Eu rodei na sétima. Rodei na sexta. Mas por
outras dificuldades que eu tive em casa, mas rodei. Nao! Eu acabei desistindo e
rodei de novo depois no outro ano. E depois no Magistério no Ensino Médio que
acabou acontecendo, assim, outras coisas, mas foi muito bom.

Como é o ambiente de trabalho na escola em que tu lecionas agora? Muito
bom, € um ambiente bem descontraido, que tu sente vontade de vir para c4, € um
ambiente que as horas passam super rapido, onde todo mundo se da bem, onde
todo mundo conversa, entdo € um ambiente muito bom, muito bom mesmo.

Como tu vé a relagdo com a administracdo da escola, ela é autoritaria ou
democratica? Ela as vezes € autoritaria. Dependendo, depende assim, depende do



dia. Hoje, ela td& bem autoritaria, por exemplo. Mas, as vezes nao, depende da
situacdo, acho que de acordo com o que cobram dela, € bem mediano assim.

De que modo que ocorre o planejamento e a definicdo dos objetivos da
escola? Em relacdo aos objetivos da escola ele vem da SMEC, séo objetivos ja
prontos e a gente segue 0s objetivos, e 0s planos. Eu mesmo, me organizava por
projetos, entdo de acordo com 0 que a crianca traz, com o interesse da criancga, a
gente faz entrevistas. Comeca na entrevista com a crianca, vendo o que eles estao
falando, que eles estdo vivendo. A ndo ser que esteja acontecendo alguma coisa,
assim geral, como agora assim a Copa. Por exemplo, assim, agora, 0s projetos séo
todos da Copa. Entdo eu comeco vendo o interesse do aluno, que ele traz, entéo,
como é Pré-escola, geralmente € um desenho ou entdo é um circo que tenha aqui
na cidade e ai eu comeco aquele projeto. Entdo de acordo com as datas
comemorativas eu comeco a introduzir algum projeto-mée. Ai eu vou caminhando o
ano inteiro assim, e depois eu comeco 0 ano com 0s objetivos dali, e quando néo
tem nenhuma data comemorativa a gente traz uma higiene, a gente traz esses
assuntos e vai criando os projetos, dando alguma justificativa, objetivo geral, objetivo
especifico.

Como tem sido executado o processo de avaliacdo dos resultados da escola
com os alunos? O processo de avaliacdo nosso aqui da Pré-escola € um processo
de pareceres, de observacdo e de comportamentos que a crianga tem durante o
processo de aprendizagem. Entdo tu vai anotando ali para ti, tu tem uma planilha e
tu vai anotando, e tu vai analisando, onde que a crianca se saiu melhor, onde que
ela ndo saiu. Tu ta sempre avaliando, para dar outra oportunidade para que a
crianga possa mostrar. E que, as vezes, a crianca néo é boa em tal situacéo e em tal
contelido e entdo ela acaba se destacando em outro. Entdo a gente vai avaliando e
pensando no que esté fazendo, e vai conversando com 0s pais, mas é tudo atraves
de pareceres aqui.

Quantos professores tém a escola que tu trabalhas? Em torno de 65, mais ou
menos.

Como é a sua relagcdo com os colegas da escola? Eles costumam conversar
sobre as atividades que fazem diariamente? Sim, aqui na escola costuma ter
bastante troca, aqui agora na creche é dificil que a gente ta4 sem substituta, mas la
na frente a gente tem a Jornada Pedagogica. Que a gente faz de 15 em 15 dias, ou
uma vez por més. Aqui, eu ndo consegui fazer ainda, por que a gente td com
problema de pessoal, mas assim, sao feitas reunibes pedagdgicas.

O ambiente fisico da escola tem suprido as suas necessidades didatico
pedagdgicas? Sim. O ambiente fisico aqui na escola Jodo de deus Collares é muito
bom.



E o ritmo do trabalho é exigente? E supervisionado constantemente? E sim
supervisionado, mas nao é assim aquela supervisdo de todos os dias, de toda hora,
€ uma supervisdo light. O pessoal te deixa bem livre, te deixa bem a vontade, de
trabalhar. Claro que nao vai fazer loucuras, mas de acordo com o que todo mundo
estudou, que todo mundo sabe que tem que trabalhar, os objetivos estdo ai, entdo o
professor trabalha de acordo com os objetivos e com tudo que ele ja sabe fazer, com
tudo que ele ja estudou, por que o professor ja € preparado. Por que todos os
professores que estdo aqui, eles sdo formados em Magistério, eles tem faculdade,
entdo isso ja foi colocado para eles, entdo eles seguem aquela linha que eles
estudaram. E também, claro, a supervisora vai dando um toque, agora € projeto tal,
projeto tal que vamos trabalhar. Entdo € bem bom assim, € supervisionada, mas nédo
€ aquela coisa, aquela supervisdo de cima, 0 que € uma coisa que te deixa um
pouquinho a vontade também.

O que tu pensas aqui da escola onde tu trabalhas? O que tu mais gosta e o que
tu menos gosta? Olha, o que eu mais gosto aqui ha escola é o povo aqui da escola,
eu acho que o povo daqui € um povo muito especial, alunos, professores,
funcionarios, os pais. Eu acho um povo muito, muito bom. E 0 que eu ndo gosto aqui
na escola, 0 que eu nao gostava € que era uma escola aberta, mas agora com a
vinda do muro. Eu acho que era demais assim, ela era totalmente aberta, e eu néo
gostava disso, por que eu ficava pensando que uma escola com esse tamanho, com
esse numero de alunos, qualquer um podia entrar aqui, eu hdo me sentia segura,
agora nado. A gente nao tinha assim, coragem de deixar uma bolsa.

Que filosofia de trabalho a escola tém? A filosofia da escola? Eu acho que a
filosofia da escola € ensinar a todos. Por que eu percebo, assim, que todos
professores estdo sempre envolvidos em ensinar tudo para todos saber. As vezes, a
gente tinha casos de alunos que ndo tinham pré requisitos que outros tinham, a
gente tinha alunos que n&o sabiam as quatro opera¢cdes e, mesmo assim, sempre
chegava um professor e dizia: mas eu vou ensinar pro fulano, eu vou ensinar mesmo
para ele. O professor nunca menosprezou aquele que nao sabia. O professor tem o
entendimento que, se o aluno ndo entendeu, a escola tem que fazer um reforco,
alguma coisa que supara isso para o aluno. Mas, todos professores ensinam tudo

para todos e isso que eu percebo.

Tu considerastes importante as experiéncias e as praticas que tu teve durante
a tua formacao? Por qué? Eu considero muito importante, por que na realidade,
assim, se eu nao tivesse estudado tanta teoria de muitos escritores que escreveram
isso ha décadas, que hoje a gente vivencia em sala de aula, sabe? Questbes que eu
nunca pararia para pensar se nao tivesse visto isso, tipo assim o que Vigostki diz, o
gue Paulo Freire aponta. Todos eles, esses pensadores que eu estudei, que vi a
filosofia deles, e que isso refletia em sala de aula, eu acho muito importante, as
experiéncias que tive foram muito importantes, muito importantes.



Quais disciplinas que tu consideraste que foram fundamentais para a tua
formacé&o no Instituto S&o José? Uma disciplina que foi fundamental para mim foi
Biologia, e essa Biologia tinha no Magistério e entdo nessa Biologia o professor tinha
uma postura muito correta. Era um professor que nao dava aula, ele dava show. Ele
ia falar sobre planejamento. Tu sabes que nds professores temos que ter, entéo, ele
ia com um planejamento impecavel, sempre com um planejamento muito bom, era
muito assiduo e muito exigente. Outras que eu gostei foram as didaticas, que para o
magistério foram muito importantes. E outra foi Matematica, que acabou abrindo,
assim, a minha cabeca para outras coisas. Nao so célculo, mas assim outras coisas,
mas foram muito importantes.

Consideras que conseguiu conciliar as teorias que viu no curso com as
praticas vivenciadas no estagio? Com o estagio que tu realizou? Por qué?
Sim, consegui por que, como eu te disse, eu fiz as didaticas dentro do Magistério e
depois eu fiz o estagio. Tudo que eu estudei eu tive que colocar em prética e tenho
que colocar em pratica até hoje. Entdo, é plano de aula, avaliacdo, postura do
professor, avaliagdo do aluno. Entdo, tudo isso foi trabalhado realmente no Séo
José, as teorias. Entdo, realmente eu tive que colocar em pratica e foram muito
importantes.

De que forma, as relagfes de trabalho do docente foram abordadas durante a
formacao? Considerou que elas foram adequadas face a realidade que tu vives
hoje? Nao, ndo. Na época, quando eu estudei, o comportamento dos docentes foi
dado como padréao, totalmente padrdo. Inclusive, quando eu comecei a trabalhar, eu
me desesperei muito por que a gente ndo trabalhou o individual, o diferente néo
trabalhamos. E sim aquele aluno padrédo. Aquele aluno que faz tudo, entdo esse tipo
de coisa, esse jogo de cintura eu tive que me virar. Conversando com professoras
mais antigas e conversando com pessoas mais experientes que eu consegui, mas
nao foram coisas que foram desenvolvidas, eu tive que aprender na pratica. Por que
la € dado um modelo, e ndo varios modelos. Pode acontecer isso, iSSo e isso, e é
para tal, tal e tal aluno, n&o.

A imagem que tu tinhas sobre o profissional em educagdo mudou ao iniciar as
suas atividades docentes? Por qué? Sim, essa imagem mudou quando eu estava
la no S&o José. Claro, eu tinha a visdo de aluna e eu percebia que o professor tinha
muito respeito. A gente tinha muito respeito pelo professor, ele era meio que
intocavel. Depois, quando eu comecei a dar aula, eu nao sei se eu peguei a fase da
desvalorizacédo do professor, eu percebi isso. Antigamente, tinha a questdo do mais
velho da familia, era aquela familia padrdo, entre aspas, padrdao e hoje ndo se tem
mais isso. Na maioria das vezes, hoje, a familia estd bem mudada, entdo eu peguei
bem essa fase da desvalorizacdo do professor, que hoje através de muito estudo eu
entendo. Entéo, a visdo que eu tinha, quando estava estudando Magistério, era que
eu tinha que ser aquela pessoa de respeito, de muito respeito, como alguém da



familia, como alguém mais velho. E quando eu comecei a dar aula, eu percebi que
Nao, que esse respeito comecgou a cair por terra, iISSo eu percebi sim.

Que visdo de sociedade tu conseguiu desenvolver na tua formag&o no
Instituto? Que visdo de sociedade tu tem? E como a formacao contribuiu para
essa visdo? A visdo de sociedade que eu tenho € de que as pessoas Sao
diferentes, e que essa sociedade vai mudando, ela vai mudando, ela vai mudando
valores, a cada ano que passa ela vai mudando. E quando eu estudei, eu estudei
com as coisas fechadas. Ha muito modelos prontos, sem mudancas. E quando eu
me formei, que eu comecei a dar aula, eu percebi que as coisas mudam muito e eu
nao fui preparada para essas mudancas. Essa preparacdo que a gente tem que ter
pro novo, para mudancga, pras coisas que acontecem na sociedade, que a sociedade
€ instavel, que os valores que ela tem hoje, ndo os que ela vai ter daqui a cinco, seis
anos, isso ndo foi me passado. E ai, se eu tivesse parado em tudo que estudei no
Sao José, ai eu, hoje, estaria bem perdida, o bom é que a gente troca muito com os
professores, e isso te ajuda na tua caminhada, isso faz com que tu caminhes de
acordo com a maré.

Que perfil de profissional tu consideras que deveria ter os docentes que atuam
na formacao de professores? Ai, eu acho que deveriam ter uma postura de muito
compromisso com o educando, assim um professor muito assiduo, muito
compromissado, que nao esqueca nunca, nunca, que o professor ele... (por que eu
ja me desviei desse meu caminho, e hoje eu to voltando de novo), que o professor,
ele é pago para ensinar, ensinar. Assim como as pessoas que estdo aqui na escola,
uns sdo pagos para lavar, outros para enxugar, outros para varrer. NOs, € para
ensinar, ensinar. Entdo a gente ndo pode nunca sair desse foco, sempre olhar pro
aluno e pensar: eu sou paga para ensinar. Eu tive também meio desviada dessa
guestao, por que a gente acaba se envolvendo, acaba colocando nas costas de uma
familia, a por que ndo puxa em casa, ndo ensina em casa, e na realidade a familia
nao tem mesmo que ensinar em casa, por que, na realidade, a familia coloca os
filhos na escola e as pessoas que sdo preparadas que estudaram € que tem que
ensinar os filhos. Entdo eu dei uma desviada, e agora to num curso onde essas
coisas estdo bem claras. Entdo, eu acho que hoje os professores do Instituto, e em
qualquer outro lugar, eu acho que eles realmente tém que ter o foco de que nos
SOmMOos pagos para ensinar.

Tu acreditas que ao concluirem o ensino Normal Médio os egressos detém os
saberes que possibilitam a eles serem educadores? Hoje, olha, hoje, é meio
dificil de responder nédo sei. Na minha época, teve toda essa falha, assim da questao
de a gente soO estudar o aluno padrdo, uma Unica forma de ensinar, e ai tu ia para
sala de aula e te deparava com “n” situagcdes que tu ndo esperava. Eu acredito,
pelas gurias que estdo chegando aqui, eu acredito que algumas coisas mudaram.
Eu observo quando elas estdo fazendo o estagio, eu observo que algumas coisas ja



estdo se pensando, entdo eu acredito que, assim, que algumas coisas que faltaram
na minha época, hoje ja foram sanadas.

Mas entdo tu acreditas que na época que tu te formou os alunos ndo saiam
preparados para ser educador? N&o, na época que eu estudei eles saiam com 0s
saberes necessarios sim, para ser educador sim, mas, assim, ficou essas falhas, eu
fiz o Magistério no Sao José e ficou essas coisinhas que ficaram para tras, que eu
passo um pouquinho de trabalho, que foi coisas que eu até hoje, ndo foi trabalhado.

Tu consideras que os conteudos desenvolvidos durante a tua formacéo
possibilitam que hoje tu possas resolver as situagdes-problema que encontras
no cotidiano da sala de aula? Por qué? Sim, sim. Por que as vezes eu me
deparo, assim, com situacdes didaticas que eu estudei 14, e foi situacbes que a
gente vivenciou |4 em sala da aula, a gente fez algumas simulacdes. Entdo, com
certeza sim, situacdes didaticas, situacfes assim, de como organizar em sala de
aula, de postura em sala de aula. Entdo, esse tipo de coisa, assim de forma padréo,
me ajudaram bastante.

Tu acreditas que a formacao que tu recebeu no curso precisa ser aperfeicoada
para que ela esteja a altura das praticas que sao realizadas nas escolas? Sim.
E eu volto a dizer que a questdo da didatica, a questdo de preparar o profissional,
hoje, ndo para pegar uma turma padrdo de iguais. Por que a gente sabe que nao
sdo mais todos iguais, e sim, ndo sao todos iguais, as saidas que o profissional pode
ter, e se acontecer algumas situacdes que a gente sabe que acontece. O proéprio
professor que ensina o pessoal do magistério, eles sabem disso e acabam néo
passando essa situacdo. Entdo, para vermos a sala de aula, fazermos praticas sobre
aquilo, para que as pessoas que saem de la, saiam preparadas de alguma forma,
para se caso acontecer, que com certeza vai acontecer, os profissionais ja estejam
preparados.

Que paixdes e que convicgbes tu consideras que deveriam ser a fonte dos
conhecimentos dos formandos? De que o professor ele foi preparado para
ensinar o aluno, essa convicgdo todos tem que ter, e que o aluno, ele é nosso
instrumento de trabalho, sem ele ndo tem sentido, ndés ndo existiriamos, entdo
sempre focar nisso, no aluno. Que os profissionais sempre saiam pensando no aluno
e ensinar para o aluno. Por mais que este aluno tenha problemas em casa, por mais
gue ele apresente alguma dificuldade. Tentar passar esse conhecimento para que o
aluno possa tentar, que aguele momento, assim da sala de aula, aguele momento
ele estd ali para aprender e ele, o profissional, tem essa obrigacéo, entdo que ele
saia com essas convicgoes.

Quais sdo as percepcgdes, as respostas que tu vens colhendo da tua pratica
docente? As respostas que eu venho colhendo? Bom, as respostas que eu venho
colhendo é a aprendizagem dos alunos, isso € um reflexo, de que eu realmente me



apeguei no supra-sumo de tudo aquilo que me foi passado. O meu desempenho
perante os meus colegas, que eu to sempre enturmada, sempre buscando coisas
novas, estou sempre trocando também. Deixa eu ver, que mais eu podia dizer? Acho
que é isso.

Como tu achas que se da o processo de formacédo do ser humano? O processo
de formacdo do ser humano? Assim, todos os elementos que podem formar o ser
humano? Como assim carater, essas coisas?

Isso, como é que tu percebe que se da a formacdo? Eu acho que o processo de
formacao se da através da familia, primeiro a familia passa todos os, ndo é carater,
como € que é o nome? Os valores, primeiro a familia passa os valores, como o
homem vive em sociedade, através da troca, em sociedade o homem vai
aperfeicoando e vai tipo ndo escolhendo. Tomando op¢ao do que quer, do que ndo
quer, do que pode, do que nao pode, e também com a influéncia do meio, ele
também vai pegando, iSso serve para mim, isso nao serve. E ai ele vai se formando.
A educacéo dele, ele vai formando a vontade dele, ele vai formando todo o ser dele,
eu acredito que seja assim.

Qual o significado que o trabalho docente tem para ti hoje? O trabalho docente
para mim tem um significado muito grande, eu acho que o trabalho docente, ndo
desvalorizando os outros trabalhos, mas o trabalho docente é um dos trabalhos mais
especiais, por que o trabalho docente ele lida com pessoas, ele lida com um ser que
tem sentimentos, que tem vida. E ai tu consegues ter uma influéncia muito grande
naquele ser, e tanto que todo mundo, todas as pessoas que tu perguntar, sempre
tem um professor que ficou, um professor que emociona, tu ndo tem um médico que
te emociona, mas um professor todo mundo tem, e eu acho o trabalho docente muito
importante.

O que tu achas de positivo e de negativo no trabalho que tu realiza? Tu
aprendeu alguma coisa nova? O qué? O que € positivo no trabalho que eu realizo
€ que eu aprendi coisas novas por que fiz. Por que estou sempre fazendo cursos, e
entdo eu acho positivo quando eu trago coisas novas, quando os alunos se motivam
com aquilo que eu trago. Isso € muito positivo, por que a gente tem que ter essa
conduta, a gente tem que ter essa preocupacao, de trazer, de tornar a sala de aula
sempre gostosa. Entdo, a gente tem que tomar essa postura de estimular o aluno, e
fazer com que ele tenha vontade de voltar para a sala de aula, mas por quer aula é
boa e ndo por que a mae ta mandando ele ir. Entdo é dificil, muito dificil. Isso eu so
to conseguindo agora, por que eu to me aperfeicoando nesse curso, e entao tu tens
gue despertar esse gosto, esse gosto de voltar para sala de aula, s6 o professor
pode estimular o aluno, isso é bem positivo. E negativo, que eu acho as vezes, é
guando sdo muitos objetivos e a gente acaba carregando o aluno de conteudo, e a
gente sabe que muitos s6 passam pela cabecinha deles, alguns ficam e eu acho
negativo assim, eu faco por que sou obrigada a fazer e sei que to fazendo errado,



sei que tem que fazer, mas todo mundo faz o0 mesmo. Entédo a gente carrega o aluno
de contetdos de conhecimentos e a gente sabe que eles sdo tdo pequenininhos,
mas a gente tem que dar, tem que dar, entdo eu acho bem negativo. Mesmo
sabendo que ta sendo sacrificante para ele, mas eu faco.

Nas situacOes-problema que tu encontras no cotidiano escolar, costuma
utilizar os conhecimentos que adquiriu durante a sua formacéao profissional ou
busca em outras fontes? E assim: quando tem algum problema na sala de aula,
problemas de ordem didatica, sim eu reflito e busco |4, até alguns apontamentos que
eu tenho do Sao José, coisas que, assim, de lei, estrutura mesmo. Agora, quando é
de ordem disciplinar, de ordem que foge, que eu fui trabalhar e ndo sei como reagir,
ordem humana, de comportamento de um aluno que ta agredindo muito alguém na
sala de aula, o que é que eu faco? Eu vou em busca da supervisora, que também
guando ndo consegue sanar vai em busca da psicéloga, e de outros profissionais do
ramo, da assistente social. E ai eles vdo encaminhar esse meu problema para o
profissional adequado, eu vou em busca da supervisora para resolver esse meu
problema. Que tem o conhecimento e € preparada para isso.

E tu consideras que convém aos alunos pesquisarem durante o processo de
formacdo? Por qué? Sim. Isso € muito importante, por que o0 aluno precisa
pesquisar, uma por que ele precisa, como € que eu vou te dizer? Assim, confirmar o
que ele esta estudando, por que pesquisando ele reflete: isso tem fundamento.
Entdo a pesquisa, ela é muito importante e sem falar, assim, que todos nds nunca
estamos prontos, todos nés temos sempre algo a aprender e entdo a pesquisa é
algo assim que sempre tem que estar junto com qualquer disciplina, com qualquer
aluno, profissional. Tem sempre que buscar, entdo a pesquisa te abre uma linha de
conhecimento bem abrangente.

Qual a impresséao geral que tu teve dos professores do Instituto? A impresséo
geral que eu tive dos professores do instituto, eu percebi assim: eram professores
unidos na época, eram professores lutadores. Que eu lembro que época tinha
bastante greve. Assim eles estavam bastante envolvidos, lutando pela valorizacao
do professores e tudo. E na minha época eu percebia que a maioria era muito,
tinham bastante compromisso, assim, com horario, com a aprendizagem dos alunos.
Tinham alguns que acabavam, hoje eu entendo por que eu sou profissional, mas na
época que tu € aluno tu ndo entende muito, e tu acaba te indignando, por que é que
nao teve aquela aula? Por que € que nao teve aquela aula?

Poderia indicar trés grandes satisfacbes que teve como estudante e trés
grandes defeitos que percebeu na sua formacao? Quais seriam? Eu gostava
muito de ir para aula, eu gostava. Bom, a satisfagdo que eu tinha é que eu achava
gue eu tinha professores bons, eu gostava muito da merenda, era uma coisa boa e
eu gostava muito também do espaco fisico, tinha uma quadra nos fundo e as vezes,
guando ndo tinha alguma aula, a gente ia para la. E uma coisa que eu achava



negativa. Primeira coisa, que eu achava negativa, € que na minha época nao tinha
muito aquele controle de saida de alunos, entdo a gente acabava saindo, saindo e a
gente dizia que ia tomar café e depois ndo voltava. Nao tinha muita cobranca no
portdo, isso ndo sei se mudou, e iISSO eu achava negativo, por que eu perdi muita
coisa, perdi até prova, por que eu era adolescente queria mais era a rua. E isso eu
achei negativo. Outra coisa que eu achei negativo, era a ndo punicdo de alguns
colegas, que ao longo do meu curso eu percebia, que 0s mais malcriados acabavam
nao tendo grandes puni¢des. Eu achava que eles teriam que até sair da sala e isso
nao acontecia e também eu percebia, também, que em algumas aulas a gente
queria participar mais e o professor deixava sempre pro final, deixava sempre pro
final da aula e as vezes eu acabava até perdendo a pergunta. Daqui a pouco eu ja
nao me lembrava mais.

Tu consideras que o curso Normal Médio do S&o José esta concretizando a
proposta de formar educandos conforme ele se propde? Olha, eu hoje posso
falar por que eu tenho um filho Ia, um menino de quatorze, ele hoje esta no Ensino
Médio. Olha, assim, as vezes eu, sinceramente, acho que ndo. Por que as vezes 0
meu menino chega em casa, muitas vezes muito cedo, varios dias, néo teve tal aula,
nao teve tal aula. E essas aulas ficam para tras, e eu fico pensando: de que forma
ele vai estar preparado para o vestibular? Para o CTI [Colégio Técnico Industrial],
alguma coisa que ele va tentar. Sao preocupa¢cdes minhas, de mae.

E em relacdo a formar professores? Ai eu acho que sim, acredito que sim, é com
todas aquelas coisas que eu te falei, com todos aqueles defeitos. Eu acredito que
esse pessoal hovo que esta vindo sim, no geral, no geral sim.

Que sugestbes tu poderias dar aos professores e ao Instituto para que
consigas melhorar o curriculo e o nivel da qualidade da formacdo dos
professores? Eu acredito que uma das coisas é o0 professor estar sempre se
aperfeicoando. Que nés ndo estamos prontos nunca, ter essa consciéncia, eu acho
gue o aluno s6 tenha a ganhar. O professor tem que estar fazendo um cursinho ou
um curso ou vendo o0 que é que se esta falando em educacgéo, que é que se esta
buscando agora. Se tem uma palavra nova que estd no ar, que é que se esta
falando. Eu acho que uma das formas é isso, um professor incansavel, sempre em
curso, sempre se aperfeicoando. Nao ficar estagnado, sempre parado no seu tempo,
assim como eu néo fiquei parada. E outra coisa, também nao sair do foco de que
sSomos pagos para isso, que o0 aluno é o nosso objetivo principal. E também, para
gue O curso esteja mais preparado para os problemas que acontecem em sala de
aula, e que o aluno ndo é uma totalidade e que nem todos sdo iguais. Comecar
assim, a trazer essa problematica para dentro do Ensino Médio, essas coisas que
acontecem, para ver as saidas que se pode ter. Eu acho que seria bem mais
proveitoso.



Tu achas que o curso de formacdo Normal Médio apresenta algum projeto de
sociedade? Qual seria? Eu acho que ele apresenta um projeto de sociedade, mas
eu acho que ale apresenta um modelo padrdo, um modelo pronto, ele nédo trabalha
essas mudancas de sociedade. Ele trabalha aquela sociedade padrdo, daquela
familia assim, assim, assim. Das criangas assim, assim, assim, e ai tu vai para sala
de aula e a sociedade ja ndo estd mais daquele jeito. Entdo esse tipo de mudanca
tem que ser mais voltada para isso.

O curriculo contempla de forma tedrica e pratica a realidade da escola em que
tu estas lecionando agora? Sim, s6 que assim: na minha época, eu fui ensinada de
forma tradicional, na época s existia 0 método tradicional. Hoje, os métodos ja sdo
outros, mas o foco da coisa nédo se perdeu, o foco de que tem que alfabetizar o
aluno até tal tempo, isso ndo se perdeu, que até segunda série tem que desenvolver
0S objetivos tais, tais, tais, isso ndo se perdeu, na terceira, quarta série, iSso se
falando de curriculo.

Tu consideras que no curso do Instituto a teoria e a pratica sempre estiveram
juntas? Por qué? As vezes sim e as vezes ndo. As vezes ndo por que a gente via
na teoria a lei tal, as coisas tal, e na pratica nada daquilo acontecia. E mesmo assim,
a gente tinha que estudar, a gente tinha que fazer. Mesmo relutando, mesmo
dizendo para professora que isso ndo fazia parte da realidade. E também a gente
tinha um professor de didatica que tinha toda uma postura e as vezes ele também
pecava ha sua postura, que ele nos fazia refletir. Essa era a leitura que eu fazia na
época, essa reflexdo, por que eram professores que estavam me formando
professora, entdo essa reflexdo eu fazia bastante. E as vezes a gente tinha um
professor que a gente tinha bastante dificuldade, a gente ndo conseguia fazer com
gue a turma aprendesse aquilo que ele tava ensinando, entdo a gente questionava
iSSO, uma pessoa no curso que ndo esta conseguindo nos passar, como € que vai
ensinar alguém que consiga passar isso pros alunos. Entdo essa leitura eu fazia
sempre de autocritica.



Professora 03

Qual a sua idade? Quarenta e dois anos.
Qual o seu estado civil? Casada.
Tem filhos? Uma filha.

Qual o nivel de instrucdo do seu pai e sua mae? Pai, Primeiro Grau incompleto e
Mée Primeiro Grau completo.

Em qual municipio tu resides? Sao José do Norte.

Gosta do municipio de Sdo José do Norte? Por qué? Sim. Porque é onde nasci,
tenho meus familiares e € muito tranquilo.

Em que ano se formou na Modalidade Normal do Instituto de Educacao Sao
José? Em 1993.

Tu leciona na rede municipal? Sim.

Em que ano a senhora comecou a lecionar? Em 1990.

Em que série leciona atualmente? No Terceiro Ano do Ensino Fundamental.
Leciona em outras redes de ensino? Quais? Nao.

O que costuma fazer nas horas vagas, professora? Passo a maior parte do
tempo em casa, as vezes saio para dar um passeio pelo municipio.

Tu gostas de ler? Sim
Tu l& algum jornal? Qual jornal tu 182 As vezes leio o jornal local.

Tu lembra do ultimo livro que tu leu? O livro "Pedagogia da Autonomia”, de Paulo
Freire.

Tu possui computador em casa? Sim.
E possui acesso a internet? Sim.

Assiste a algum programa de televisdo? Quais? Sim, jornais, Globo Reporter e
novelas.



Durante a sua formacdo docente participou de alguma forma politica
estudantil? Qual? Nao, ndo. Nao tinha nada assim.

E hoje, tu participa de algum movimento sindical? Eu participo do sindicato dos
professores do municipio.

E por que € que tu participas? Eu participo por que quando ele comecou a gente
tava com problemas sérios, a prefeitura ndo tava pagando o pessoal. Eu acho que
foi em 1994 que comecou esse sindicato, e nessa época a gente tava atravessando
esse problema de falta de pagamento. Entdo para gente poder reivindicar, n0oSsos
direitos ai foi montado esse sindicato.

Tu encontras dificuldades para se aperfeicoar em tua area profissional? Qual?
E, no inicio eu encontrei bastante dificuldade por causa da travessia aqui, tanto é
gue eu nao tive continuidade nos meus estudos por causa disso. Eu até fiz vestibular
na FURG em 1996 quando eu me formei no Magistério, eu passei e s6 pude cursar
até os primeiros meses, por que com a dificuldade da lancha, ai foi dificil de eu
continuar. Ai agora surgiu essa oportunidade que é aqui, o polo é aqui e tudo, e
agora sim eu to no sexto semestre [graduacao].

Tem tempo para estudar durante a semana? Como tem se organizado para
isso? E, eu tenho quase que um plano, assim, durante o dia, por que eu também
sou dona de casa, entdo procuro a partir da hora que eu chego em casa seis e
pouco, seis horas, partir das sete horas, me organizar para estudar.

Tens planos para o futuro? Quais? Eu até penso em fazer um novo concurso para
dar aula no Estado. Quando eu me formar, vou procurar ver se fagco mais algum
concurso. E vou procurar continuar me aperfeicoando, se tiver novos cursos, vou
continuar.

E tu encontras alguma dificuldade para poder trabalhar? Qual? N&o. Eu sinto
mais € essa dificuldade por ndo ter essa formagdo mais aprofundada da Pedagogia
mesmo, eu tenho s6 o Magistério. Entdo eu acredito que com a Pedagogia a gente
se aperfeicoa bem mais, e tem bem mais oportunidade para trabalhar, mas com o
tempo que eu tenho de experiéncia ja facilita bastante também o meu trabalho.

O que pensas sobre as atuais exigéncias legais, que objetivam que todos os
docentes possuam no minimo a graduacao para poder lecionar? Tu achas
coerente? Por qué? Sim eu acho que € necessario sim, por que da uma base bem
melhor para ti poder trabalhar, acho bem importante.

Como foi o teu ingresso no Instituto Sdo José? Foi por iniciativa prépria? Foi,
na época quando eu fiz o concurso aqui da Prefeitura ndo exigia o Magistério, eu
tinha era s6 o Ensino Médio, era Técnica em Contabilidade inclusive. Ai eu fiz o



concurso, até me surpreendi por conseguir passar. Ai tinha uma clausula no edital
do concurso que dizia que dentro de cinco ou seis anos apresentasse um diploma
de Magistério Normal. Ai foi o que me levou a fazer o Magistério.

E os teus pais te ajudaram economicamente na realizagdo do teu curso? Nao,
na época eu ja era independente, ja era casada e tudo. Nao dependia mais deles.

Como tu consideras a tua vivéncia no Instituto Sdo José? Foi bom, o curso foi
bem ministrado, gostei bastante. Era inclusive a primeira turma de Magistério
daquela época, eles estavam comecando também, mas foi bem bom, deu bastante
embasamento para eu poder continuar dando aula assim.

Como é o ambiente de trabalho na escola em que tu lecionas agora? E bom
sim, as gurias da direcdo e da supervisdo ajudam bastante. Sempre que a gente
pede algum auxilio elas estdo sempre a disposicdo para ajudar. Os colegas também,
a gente se da bem, sempre quando alguém precisa de alguma ajuda uns ajudam
aos outros.

Como tu vé a relacdo com a administracdo da escola, ela € autoritaria ou
democréatica? Democrética sim. Sempre que a gente procura eles para alguma
coisa que a gente precisa eles estdo sempre dispostos a ajudar.

De que modo que ocorre o planejamento e a definicdo dos objetivos da escola
em gue tu lecionas? Os objetivos vém da SMEC e a gente trabalha na escola, mas
na escola eles ndo determinam o que a gente tem que trabalhar. Eles ddo o objetivo
anual, ddo o objetivo pro ano todo e a gente faz da maneira que a gente achar
melhor.

Como tem sido executado o processo de avaliacdo dos resultados da escola
com os alunos? Através de testes, trabalhos, etc.

Quantos professores tém a escola que tu trabalhas? A eu acho que uns 60 em
média, ndo tenho certeza.

Como € a sua relacdo com os colegas da escola? Eles costumam conversar
sobre as atividades que fazem diariamente? Costumam, no intervalo que a gente
esta junto, costumam. A gente faz reunides pedagdgicas de vez em quando. Estdo
até procurando fazer mais seguidas para gente poder trocar mais ideias, dos
conteudos que a gente vai trabalhar.

O ambiente fisico da escola tem suprido as necessidades didatico
pedagodgicas? A gente sente bastante necessidade € de uma area para Educacao
Fisica, por que é tudo junto, agora € que eles estdo construindo, estdo até
terminando a constru¢cdo de uma quadra esportiva. Ai vai ficar melhor, por que a



Educacao Fisica é no mesmo patio que tem as salas de aula. Entdo a gente até
reclamou bastante no inicio do ano, para quadra ficar pronta. Eu acredito que agora
vai ficar bem melhor.

E o ritmo do trabalho é exigente? Es supervisionada constantemente? N4&o,
nao, € bem light, elas colocam no inicio, quando elas precisam de alguma atividade,
algum trabalho algum projeto, ai quem quiser fazer o projeto faz. Se néo, ndo é
obrigatério. E bem light, ndo tem supervisdo, até as provas a gente faz da maneira
que a gente quer.

O que tu pensas aqui da escola onde tu trabalhas? O que tu mais gosta e o que
tu menos gosta? E dessa forma, de ndo estar exigindo muito dos professores,
deixa cada um fazer da forma que quer, trabalhar da maneira que gosta, que esta
acostumado a trabalhar. Isso eu acho uma coisa boa assim. Por que eu ouco falar
gue nas outras escolas, ndo € bem assim, € complicado de trabalhar. E 0 que eu
nao gosto € nado ter essa quadra, pros alunos fazerem esportes, que atrapalha
bastante na hora da Educacéo Fisica.

Que filosofia de trabalho a escola tem? A eu acho que a busca da aprendizagem
dos alunos, o que a escola busca mesmo é a melhor maneira de ensinar aos alunos.

Tu considerastes importante as experiéncias e as praticas que tu teve durante
a tua formacdo? Por qué? Eu tive bastante acesso sim. As disciplinas me deram
bastante material para eu poder trabalhar. Foram feitos bastantes trabalhos, assim,
no sentido de atividades, que a gente possa apresentar pros alunos, atividades
diferentes. Foi bem bom.

Quais disciplinas que tu consideraste que foram fundamentais para a tua
formacado no Instituto Sdo José? A didatica, didatica geral, na época. Agora eu
nem sei se ainda é assim. A psicologia também ajudou bastante, assim para lidar
com crianca pequena, com os alunos tudo. Deixa eu ver, tinha as didaticas das
disciplinas assim, e como eu gosto da Matematica bastante eu gostei bastante da
professora de Matematica que trouxe bastante material para gente, bastante
sugestdes para gente trabalhar e tudo.

Consideras que conseguiu conciliar as teorias que viu no curso com as
praticas vivenciadas no que tu realizou? Por qué? E, eu acho que teve bastante
importancia, por que no estagio € mais exigido, tu és supervisionada e tudo, entéo
eu acho que ajudou bastante, como tu preparar um plano, um plano diario, o global
aquele. Ajudou bastante nessa parte.

De que forma, as relagfes de trabalho do docente, foram abordadas durante a
formacao? Considerou que elas foram adequadas face a realidade que tu vives
hoje? Eu acredito que sim, por gue na nossa época, ha nossa turma, a maioria ja



trabalhava, era 0 mesmo meu caso que estava fazendo por exigéncia da Prefeitura.
Entdo, a gente ja tinha bastante experiéncia, muitas ali j trabalhavam a cinco seis
anos ja, entdo a gente trocava bastante experiéncias durante as aulas, entdo era
bem produtivo para nos.

Entdo tu acredita que aquilo que tu via, nas teorias das relacdes de trabalho do
professor, elas estdo presentes hoje na realidade? Trabalhavam, as professoras
naquela época pegavam 0S nossos exemplos, pegavam o0s exemplos que
aconteciam mesmo na sala de aula e usavam aqueles exemplos para aplicar na
nossa aula mesmo. Era importante mesmo, por que tinha umas cinco ou seis que
nao tinham sala de aula, e elas achavam bem legal, bem interessante, acho que
ajudou bastante.

A imagem que tu tinhas sobre o profissional em educacdo mudou ao iniciar as
suas atividades docentes? Por qué? E, ai quando eu comecei eu ndo tinha
formacdo nenhuma, como eu te falei, tive a ajuda da escola quando eu comecei,
mas nao era a mesma coisa que tu ter uma teoria para te guiar, eu senti bastante
diferenca, de antes que eu néo tinha formacéo para depois.

Que visdo de sociedade tu conseguiu desenvolver na tua formag&o no
Instituto? Que visdo de sociedade tu tens? Eu acho que professor é uma
profissdo importante, tu estd tratando com cidaddos, com criangas que serao 0s
adultos de amanhd, entdo tu tens que ter bastante no¢do do que tu vais passar para
eles. Entdo eu acho que a gente tem que estar a par do que esta acontecendo na
sociedade para poder passar pros alunos, sobre varios assuntos.

Entdo tu achas que a formacdo no S&o José te possibilita isso, ver a sociedade
de uma outra forma? Eu acredito que sim.

Que perfil de profissional tu consideras que deveria ter os docentes que atuam
na formacdo de professores? Eu acho que eles deveriam antes passar pela
experiéncia de Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Para ter uma ideia do que
realmente é preciso trabalhar no Magistério, no Normal no caso, para que depois 0s
alunos tenham uma ideia do que trabalhar. Eu acho que eles deveriam ter uma
experiéncia com o Fundamental e Séries Iniciais especialmente. E seria até mais
facil para eles passarem a matéria.

Tu acreditas que ao concluirem o ensino normal médio os egressos detém os
saberes que possibilitam a eles serem educadores? Somente com o magistério?

Sim. Eu acho que é somente o inicio, que d& somente o comec¢o para ti poder
trabalhar com as Séries Iniciais, mas eu acho que dali deveria ter a continuacéo,
tinha que ter o Nivel Superior, que ai acho que fica melhor para ti poder trabalhar.



S6 com aquela base ajuda bastante para ti poder trabalhar, mais teria que ter a
continuagao.

Tu consideras que os conteudos desenvolvidos durante a tua formacéao
possibilitam que hoje tu possas resolver as situagdes-problema que encontras
no cotidiano da sala de aula? Por que? Ajudam, ajudaram no caso, até agora eu
acredito que sim, que deu uma base boa. Para tratar alguns problemas que
acontecem na sala de aula, a gente consegue detectar que o aluno precisa de um
reforco, eu acredito que sim.

Tu acreditas que a formacao que tu recebeu no curso precisa ser aperfeicoada
para que ela esteja a altura das préaticas que séo realizadas nas escolas? Por
que? Sim. Se tivesse mais pratica, assim: se desde o inicio do curso eles ja
exigissem mais praticas, tipo um pré-estagio, na minha época mesmo nao tinha. Eu
até vejo agora que algumas alunas vao la na escola pedir até para fazer planos,
para trabalhar com uma determinada turma. Eu acho que isso € importante, tem que
ter mesmo, mais pratica desde o comeco do Magistério que ai eu acho que depois
fica mais facil para elas, depois de formadas trabalharem.

Que paixdes e que convicgbes tu consideras que deveriam ser a fonte dos
conhecimentos dos formandos? Eu acho que com a conviccdo de serem
profissionais preocupados mesmo, de ensinar os alunos, de estarem sempre se
atualizando. Eu acho que isso é uma coisa boa para eles, que mais poderia ser? E
de estarem sempre se atualizando, para poder continuar um trabalho sempre
atualizado e poder estar sempre se aperfeicoando também. Eu acho que isso que é
uma coisa boa de se fazer.

Quais sdo as percepcdes, as respostas que tu vens colhendo da tua pratica
docente? Eu acho que o principal para nos professores € a resposta dos alunos. Tu
ver que aquele aluninho aprendeu alguma coisa que eles acharam interessante. Tu
ver que eles estédo progredindo, eu acho que isso é uma coisa que eu gosto muito na
minha profissao.

Como tu achas que se da o processo de formacdo do ser humano? Eu acredito
gue é um crescimento, na medida que tu vés que aquela pessoa conseguiu dar um
passo adiante, aprendeu mais alguma coisa, eu acredito que isso seja uma forma
que tu esta vendo que ele esta se desenvolvendo, que ele esta conseguindo
avancar, eu acredito que seja isso.

Qual o significado que o trabalho docente tem para ti hoje? Eu acho que é
gratificante, apesar dos salarios baixos e essas coisas assim, mas eu acho que é
uma forma gratificante tu saber que tu estd formando cidaddos. Que aqueles
aluninhos, tem muitos meus, que fazem vinte anos ja que eu sou professora, que ja
estdo formados na faculdade. Entdo tu vé que € uma coisa que € gratificante.



O que tu achas de positivo e de negativo no trabalho que tu realiza? Tu
aprendeste coisas novas? O que? Eu acredito que a cada dia, que ao ensinar tu
também esta aprendendo outras coisas, no dia-a-dia. A cada ano que passa tu
trabalha com uma turma e tu vé situacdes diferentes, vivenciando novas coisas,
entdo com isso tu vai aprendendo.

Nas situacbes-problema que tu encontras no dia a dia do cotidiano escolar
costuma utilizar os conhecimentos que adquiriu durante a sua formacgéo
profissional ou busca em outras fontes? E, quando surge algum problema, algum
aluno que tem bastante dificuldade, a gente procura ajuda, com a orientadora, com a
escola mesmo. E a assistente social, tem uma assistente na escola. A gente
encaminha para essas pessoas que estdo mais qualificadas, quando estd com
algum problema, que seja relacionado com a dificuldade de trabalhar algum
conteldo, eu vou a supervisdo e peco ajuda também. Isso foi uma orientacdo que a
gente recebeu la no Instituto, de que qualquer situacdo que a gente encontre algum
problema que a gente procure alguma orientacdo de alguém, algum outro
profissional que esteja mais habilitado para isso.

E tu consideras que convém aos alunos pesquisarem durante o processo de
formacao? Por qué? Eu acredito que é importante sim a pesquisa, até para
aprofundar, sobre aquele assunto, determinado assunto. Eu acho que € importante
sim.

Qual a impressao geral que tu teve dos professores do Instituto? Eu achei que
foram bem atenciosos. Durante a nossa turma tiveram varios professores que vieram
de Rio Grande e tudo, por que na época nédo tinha muitos formados aqui na nossa
cidade. Eu achei que eles foram bem esforcados, para trazerem coisas novas e
tudo. Foi bem bom.

Poderia indicar trés grandes satisfacfes que teve como estudante e trés
grandes defeitos que percebeu na sua formacdo? Bom, trés coisas boas, foi 0s
professores estarem mesmo, como a gente foi a primeira turma e eles também
estavam recém comegando, entdo eles também tinham uma certa, ndo dificuldade,
mas, eles também estavam também querendo saber como trabalhar aquilo ali. Entdo
essa troca de, as vezes eles perguntavam para nos o que é que nos achavamos de
tal contetudo se era valido trabalhar ou ndo. Eles pediam a nossa opinidao também,
entdo isso era uma coisa boa. Sobre esse curso, trazerem ele aqui para cidade
também foi importante por que nédo tinha, e sé tinha acesso para estudar em Rio
Grande poucas pessoas, hdo eram muitas. Entdo, aqui para nds, foi boa a vinda
desse curso para ca. Trés grandes defeitos, é que como estudante eu sentia que
faltava tempo assim para eu estudar mais, eu queria até ter sido melhor estudante,
mas eu trabalhava fora, minha filha era pequena, eu sentia essa dificuldade, tinha



mais dificuldade para estudar e tudo. Deixa eu ver outra dificuldade que eu tenha
sentido, ndo lembro mais agora de alguma coisa.

Tu consideras que o Curso Normal Médio do S&o José estd concretizando a
proposta de formar educadores conforme eles prop6em? Eu acredito que sim,
gue saem boas professoras dali, pelo menos as que vao fazer estagio ali na nossa
escola ja, muitos anos alunos ja foram. Entdo eu acredito que sim.

Que sugestdes tu poderias dar aos professores e ao Instituto para que consiga
melhorar o curriculo e o nivel da qualidade na formagédo dos professores? E
como eu falei, ter mais pratica, desde o inicio do curso ja, os alunos ja comecarem a
irem dando aula, se familiarizando com a escola e tudo. Eu acredito que seja
importante.

Tu achas que o Curso de Formacao Normal Médio apresenta algum projeto de
sociedade? Qual seria? Acredito que sim, que esta sempre focando em relacédo a
sociedade, que € que vai ser melhor para sociedade e tal. Eu acredito que vai
bastante para esse lado.

O curriculo contempla de forma teérica e pratica a realidade da escola em que
tu estas lecionando agora? Sim acredito que sim, os conteldos, as didaticas
principalmente, procuravam saber quais os conteddos que eram trabalhados em
determinada série, e traziam sugestdes referentes a aqueles contetdos. Trabalhava
sim de acordo com a realidade aqui da nossa escola. E com as escolas da Rede
Municipal.

Tu consideras que no curso do Instituto a teoria e a pratica sempre estiveram
juntas? Por qué? E, como eu te falei antes, eu acredito que na minha opini&o faltou
mais essa pratica, eu acho que deveria ter sido trabalhado mais a pratica mesmo.
Embora a gente levasse para eles a realidade que a gente tinha, eu acho que eles
deveriam dar mais énfase para parte pratica, mesmo do que era dado naquela
época, e a gente fazia somente o estagio no final do curso. Eu até acho que agora ja
mudou, mas naquela época era assim. A gente até exigia que fosse mais trabalhado
a pratica do que a teoria mesmo. E eu acho que eles até reviram isso, ndo sei. Agora
eles estdo fazendo pré-estagio mesmo e estagio em escolas e primeiro ano, entao
eu acho que esteja melhorando ja.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Investigador responsavel:
Maximilian da Rocha Gomes (UFPEL/FAE/PPGE)
Orientador: Prof. Dr. Avelino da Rosa Oliveira

Concordo em participar do estudo ‘“Formacéo inicial de professores: um estudo de caso das
praticas de ensino de egressos do curso normal”; e estou ciente de que todas as pessoas solicitadas
a fazer parte do estudo participardo voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera investigar a formacg&o de professores:
suas contradi¢cdes e superacdes na pratica pedagdgica, cujos resultados serdo mantidos em sigilo e
somente serdo usadas para fins de pesquisa.

BENEFICIOS: O beneficio de participar na pesquisa relaciona-se ao fato que os resultados irdo ser
incorporados ao conhecimento cientifico e posteriormente as situagfes de ensino e aprendizagem.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacdo neste estudo sera
voluntéria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu néo terei que pagar por nenhum dos procedimentos de minha participagéao.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial durante
todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagdes sobre o estudo, todas registradas neste formulario de
consentimento. O investigador do estudo respondeu a todas as minhas perguntas, até a minha
completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo.

Este Formulario de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado por mim e arquivado na
instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante da pesquisa:

RG: End: Fone:

ASSINATURA: DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, objetivos,
riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢cdo para perguntas e as respondi em sua
totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposi¢des, assinar este
consentimento.

ASSINATURA DO INVESTIGADOR RESPONSAVEL

DATA: / /
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Regimento Escolar para o Curso Normal em Nivel Médio e Curso Normal -
Aproveitamento de Estudos do Instituto Estadual de Educacao Sao José
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GOVERND DO ESTADD

RID GRANDE DO SUL

CUNSELES LSTAIONL B1 E30TIEAS

COMISSAO DE ENSINO MEDIO E EDUCACAO SUPERIOR
Parecer n° 35/ 2008

Processo SE n° 74.690/19.00/07.1

CEEDI/RS

la para ~ -

Aprova o Regimento Escolar para o Curso Normal
do Instituto Estadual de Educagdo Sao José, em Sao
José do Norte, com vigéncia a contar do ano letivo
de 2008.
Aprova os Planos de Estudos para o Curso Normal
e Curso Normal — aproveitamento de estudos
RELATORIO

A Secretaria da Educacao encaminha a este Conselho, para apreciaciio, proposta de
Regimento Escolar ¢ Planos de Estudos para o Curso Normal do Instituto Estadual de Educagéo Sao
José, localizado na Rua Ramiro Barcelos n°® 874, em Sao José do Norte, sob a jurisdi¢do da 18°
Coordenadoria Regional de Educagao.

2 _ O Instituto Estadual de Educagio Sio José obteve autorizagio para 0 funcionamento da
Habilitagao de Magistério de 1* a 4° série do ensino de 1° grau pela Portaria SE n° 565, de 03 de
maio de 1991, face ao Parecer CEE n°® 757/1990; obteve aprovacdo do Regimento Escolar para o
Curso Normal e do Plano de Estudos do Curso Normal para a formagio de professores para atuar na
Educacdo Infantil e anos iniciais do ensino fundamental pelo Parecer CEED n°® 915, de 28 de
dezembro de 2005.

3 — O presente processo esta instruido em conformidade com a Resolugio CEED n° 252, de
05 de janeiro de 2000, e com a Resolugao CEED n° 236, de 21 de janeiro de 1998, ¢ contém as
seguintes pegas:

3.1 — Of. Pedag. N° 521/07, de 30 de julho de 2007, da 18* Coordenadoria Regional de
Educagao, justificando o encaminhamento do Plano de Estudos do Curso Normal, tendo em vista
alteracio para atender ao cumprimento da Resolugao CEED n° 291, de 11 de abril de 2007, bem

como aprovacio de um novo Regimento e Plano de Estudos para o funcionamento do Curso
Normal — aproveitamento de estudos;

3.2 _ Oficio n° 054/2007, de 12 de junho de 2007, da direcao do Instituto Estadual de
Educagigo Sio José, solicitando autorizagdo para 0 funcionamento do Curso Normal —
aproveitamento de estudos, justificando o pedido com base na grande procura por parte de ex-
alunos e pessoas da comunidade que cursaram o ensino médio e que gostariam de cursar o Normal
— aproveitamento de estudos funcionando no turno da noite;

3.3 — proposta de Regimento Escolar do Curso Normal;

3.4 — Planos de Estudos do Curso Normal ¢ Curso Normal ~ aproveitamento de estudos;

3.5 — Convénio que celebram o Estado do Rio Grande do Sul, por intermédio da Secretaria
da Educacio, ¢ o municipio de Sao José do Norte, para as praticas pedagégicas desde o inicio do
Curso, bem como o estigio profissional obrigatério.
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ANALISE DA MATERIA

4 - O Instituto Estadual de Educagao Sao José atende aos requisitos especiais determinados
no Art. 17 da Resolugio CEED n° 252/2000. O prédio, os ambientes pedagégicos, instalagoes,
equipamentos e materiais necessarios ao funcionamento do Curso Normal foram examinados nos
termos do Parecer CEED n° 915/2005.

5 — O Regimento Escolar disciplina o Curso Normal, definindo sua organizacio didético-
pedagégica, e encontra-se em condigdes de aprovacio, ressalvadas as possiveis incorrecoes de
linguagem.

6 — Os Planos de Estudos destinam-se a:

6.1 — formar professores para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, oferecido em 3 anos, acrescido do estagio profissional de 400 horas, totalizando 3.440
horas;

6.2 — formar professores para atuar na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental - aproveitamento de estudos, para alunos que ja tenham concluido o ensino médio,
oferecido em 2 anos, incluido o estagio profissional de 400 horas, totalizando 1.790 horas.

7 — Cépias autenticadas do Regimento Escolar e dos Planos de Estudos serio encaminhadas
a 18" Coordenadoria Regional de Educacio e ao Instituto Estadual de Educacio Sao José pela
Secretaria da Educacio.

CONCLUSAO

Face ao exposto, a Comissdo de Ensino Médio e Educacio Superior propde que este
Colegiado:

a) aprove o Regimento Escolar para o Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo Sao
José, em Sao José do Norte, com vigéncia a contar do ano letivo de 2008:

b) aprove os Planos de Estudos para o Curso Normal ¢ Curso Normal — aproveitamento de
estudos.

Alerta-se a Mantenedora e o Instituto Estadual de Educaciio Sio José para:

- 0 cumprimento das determinagoes estabelecidas na Resolucio CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, e na Resolugio CEED n® 267, de 10 de abril de 2002;

- 0 disposto nas Leis federais n°® 11.114, de 16 de maio de 2005 e n® 11.274, de 06 de
fevereiro de 2006, e no Parecer CEED n° 752/2005, quanto ao ingresso obrigatério de educandos a
partir dos 6 anos de idade no ensino fundamental com nove anos de duragdo, no Parecer CEED n°
644/2006, que orienta o Sistema Estadual de Ensino sobre a ampliag¢io do ensino fundamental para
nove anos de duragao, bem como nas Resolugoes CEED n 288 e 289, de 21 de setembro de 2006.

Em 08 de janeiro de 2008.

Indiara Souza - relatora

Ruben Werner Goldmeyer
Antonio Maria Melgarejo Saldanha
Cecilia Maria Martins Farias
Maria Eulalia Pereira Nascimento
Aprovado, por unanimidade, pelo Plendrio, em sessdo de 16 de janeiro de 2008.

S nACS [/ .4 AAALBAANA~T2
Sonia Maria Seadi Verissimo da Fonseca
Presidente
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1- FINS DA EDUCACAO —

A educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag3o
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.

2- OBJETIVOS
2.1- Objetivos do Estabelecimento

Possibilitar o desenvolvimento integral do educando capacitando-o @ participar com
responsabilidade na construgdo de uma sociedade justa e democratica.

2.2- Objetivos do Curso Normal em Nivel Médio

O Curso Normal em Nivel Médio terd por objetivos:

- proporcionar a formago basica de Ensino Médio, indispensdvel ao exercicio da
cidadania e a formagdo pedagogica, visando agdes que contribuam para a formagdo de
um educador capacitado pedagogicamente e socialmente comprometido.

- oportunizar com que 0 educando cresga como elemento participante ¢ atuanie,
capacitado a resolver os problemas relacionados 4 sua opgao profissional.

- possibilitar a construgdo de novos rumos na formagdo e atuagdo de educadores,
buscando a melhoria da qualidade educativa.

- oportunizar aos alunos a compreensio dos processos produtivos a ponto de capacitar-se
para dirigi-los e ndo apenas executd-los.

2.3- Objetivos do Curso Normal — Aproveitamento de Estudos

O Curso Normal — Aproveitamento de Estudos terd por objetivos:

- proporcionar a formagio pedagogica ao educando com 0 Ensino Médio completo
visando capacita-los para a realizagdo das préticas pedagdgicas.

- oportunizar ao educando o seu crescimento como elemento participante € atuante,
capacitado a resolver os problemas relacionados a sua opgdo profissional.

- possibilitar a construgao de novos rumos na formagdo e atuagdo de educadores.
buscando a melhoria da qualidade educativa.

- oportunizar aos educandos a compreensdo dos processos produtivos a ponto de
capacitar-se para dirigi-los e néio apenas executd-los.

3- ORGANIZACAO CURRICULAR
3.1- Plano de Estudos
O Plano de Estudos, com a finalidade de cumprir 0 papel de ordenador do curriculo. ¢

organizado em um conjunto de atividades e disciplinas quanto @ seqiiéncia em que devem ser
cursadas:

I- O Curso Normal em Nivel Médio é organizado por componentes curriculares
distribuidos em trés anos e meio.

II- O Curso Normal — Aproveitamento de Estudos € organizado por componentes
curriculares distribuidos em dois anos.

llI- A distribuicio da carga hordria prevista no Plano de Estudos ¢ feita em conjunte”
com os professores € alunos. /

V- Ascompeténcias requeridas pela educacio profissional sdo especificadas no Plang de
Estudos.
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V- O Curso Normal em Nivel Médio compreende além das disciplinas do Ensino
Meédio, as da drea pedagégica e as praticas de ensino desenvolvidas durante os trés anos e meio de
curso.

VI- O Curso Normal — Aproveitamento de FEstudos compreende as disciplinas
pedagdgicas e as praticas de ensino desenvolvidas durante os dois anos.

O Plano de Estudos ¢ construido com a participagio de todos os segmentos da comunidade
escolar. em consondncia com o Projeto Pedagdgico, sendo aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao.

3.1.1- Programas de Trabalho

Esse estabelecimento de ensino, respeitando as normas comuns e as do respectivo sistema de
ensino. tem a incumbéncia de assegurar o cumprimento do programa de trabalho do professor,
elaborado coletivamente.

Cabe aos docentes claborar ¢ cumprir o Plano de Trabalho, assegurando a construgio
coletiva, segundo a Proposta Pedagdgica do estabelecimento de ensino e dos Planos de Estudos.

O Plano de Trabalho do professor serd garantido através da unidade de avaliagdo. da
legitimidade das reunides periddicas, dos critérios de avaliag@o na busca da interdisciplinaridade e
do trabalho coletivo da Escola.

3.2- Regime de Matricula
A Escola adota o regime seriado anual.
3.2.1- Admissao

I- A admissio do aluno seré efetivada observando o nimero de vagas e a apresentagio dos
documentos exigidos pela escola.

Il - Quando o numero de candidatos ultrapassar o nimero de vagas oferecidas haverd um
processo classificatorio.

111 - A renovagio de matricula dos alunos ¢ automética.

IV - O cancelamento da matricula pode ser solicitado pelos pais. responsaveis ou pelo
proprio aluno, quando maior de idade.

3.2.2- Documentac¢ao

Para o aluno efetivar a matricula deverd apresentar os documentos exigidos, conforme o
caso:

I- Para o Curso Normal em Nivel Médio:

- Certificado de conclusdo do Ensino Fundamental.

- Copia da certidao de nascimento ou casamento.

- Copia da carteira de identidade.

- Uma foto 3x4.

- Um comprovante de residéncia.

II- Para o Curso Normal — Aproveitamento de Estudos

Todos o0s documentos exigidos para o Curso Normal em Nivel Médio mais o Certificado

de Conclusio do Ensino Médio.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO
RIO_BRANDE DO SUL
PARECEA N° 5
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3.2.3- Classes de Aplicacio

As classes de aplicag@o sao constituidas por turmas de Educagdo Infantil ¢ dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, destinadas a campo de estudo, orientagdo e experimentacdo pedagdgica,
sendo utilizadas as do proprio estabelecimento de ensino e as da rede publica municipal
disponibilizadas através de convénio entre as respectivas entidades mantenedoras.

3.3- Metodologia de Ensino

A metodologia de ensino da Escola, baseada no tipo de pessoa que queremos formar, serda
problematizadora, levando o educando a criticar, questionar, pesquisar. construir, produzir seu
conhecimento de forma participativa, organizada. ética e soliddria, capaz de transformar a sua
realidade social.

A metodologia esta centrada no dialogo, na troca de experiéncias entre educador/educando.
nos semindrios, nas palestras, nos painéis ¢ nas atividades priticas, desenvolvidas ao longo do
curso, levando em consideracdo o contexto onde estd inserida a Escola, procurando relacionar os
diferentes conteidos dos componentes curriculares na perspectiva da interdisciplinaridade. Os
problemas e as potencialidades da comunidade (econdmico, social, cultural) devem servir de
pardmetro para todo o processo educativo.

3.3.1- Estagio Profissional

I- O estagio profissional, exigéncia para a conclusdo do Curso Normal ¢ Curso Normal —
Aproveitamento de Estudos, constitui uma oportunidade especial de aprendizagem, destinando-se
a0 ensaio e exercicio do planejamento, da execugdo e da avaliagdo do trabalho de regéncia de classe
em situacdo real de sala de aula.

II- O estagio profissional, como parte integrante da pratica pedagdgica obrigatéria minima
de oitocentas horas, terd a duragdo minima de quatrocentas horas, distribuidas ao longo de pelo
menos, um semestre letivo e serd realizado apos a satisfatéria conclusio de todos os componentes
curriculares previstos no Plano de Estudos do Curso e das quatrocentas horas de praticas
pedagogicas.

ITI- O estagio profissional sera realizado em turmas de Educagdo Infantil ¢ anos iniciais do
Ensino Fundamental, nfio podendo ser utilizadas as que constituem as classes de aplicago.

IV- O aluno—estagidrio ¢ avaliado semanalmente, apdés cada visita das supervisoras de
estdgio, ao qual € atribuido uma nota. Ao final do estagio ¢ realizada uma média das notas do
estagidrio que sera somada a nota do relatério e dividida por dois para se obter a nota final do
estagio.

V- A avaliagdo dos estagiarios ¢ realizada pela Comissio de Estagio no regime de 3h/a (trés
horas/aulas) por estagiario para cada supervisora.

VI- O aluno estagidrio ser4 orientado a interromper a pratica de Estigio Supervisionado se
ndo estiver correspondendo as exigéncias minimas para aprovagido no mesmo, podendo repeti-lo
apds a realizagdo de um semestre de reforgo das disciplinas pedagogicas do Gltimo ano do Curso.
Durante este periodo o aluno ndo seré avaliado, mas devera ter um frequéncia minima de 75%.

VII- O Estégio s6 podera ser realizado ou repetido dentro do periodo previsto na Resolugéio
252 de 05/10/2000, art. 15, § 4°.

VIII- O aluno estagidrio estara sujeito a receber adverténcias durante a realizagdo do
Estagio, pelo ndo cumprimento de itens das Atribuigdes do Estagiario. Ultrapassando trés
adverténcias o aluno podera ser afastado do Estégio.

[X- Os pareceres escritos fornecidos pelo professor regente ou pela dire¢do da escola em
que o aluno realizar o Estdgio, servem de instrumentos de complementagio da avaliagdo ?,arética

pedagogica. -
APROVADQ
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X- A avaliagdo realizada pela comissdo de Estagio é bobt.rana ¢ 0 aluno estagianio GUenEs
atingir os objetivos minimos. dentro dos critérios pedagbgicos, poderd ser afastado do Estagio em
qualquer ¢poca do mesmo.

3.4- Avaliacdo da Aprendizagem i
3.4.1- Caracterizagio

A avaliagio de cardter amplo, continuo e cumulativo envolve a verificagdo do rendimento
escolar. nos aspectos qualitativos ¢ quantitativos dos resultados obtidos no decorrer de cada
trimestre e final do ano letivo. conforme o regimento da Escola.

A avaliagio do aproveitamento se efetua através da observagdo constante do
desenvolvimento do aluno, da aplicagdo de instrumentos de verificagdo, de trabalhos individuais e
em grupos. de atividades complementarcs ¢ demais modalidades ¢ formas que se mostrem
aconselhaveis.

A avaliagio do Curso Normal ¢ Curso Normal — Aproveitamento de Estudos ¢ realizada por
componente curricular. em cada trimestre, sendo aplicados tantos instrumentos de avaliagdo quanto
forem necessdrios para expressar adequadamente o nivel de aproveitamento do aluno. ,

Também sio avaliadas, nos componentes curriculares, as atividades praticas desenvolvidas
pelo aluno ao longo do curso.

O aluno recebe a comunicagio dos resultados de sua avaliagiio trimestral apés a reunido do
colegiado de professores da turma.

0 aluno-estagidrio ¢ avaliado semanalmente e através de um relatério realizado ao final do
estagio.

3.4.2- Expressiio dos resultados da avalia¢do

I- Os resultados da avaliagio do aproveitamento do Curso Normal em Nivel Médio e Curso
Normal — Aproveitamento de Estudos sio expressos em notas, de zero (0.0) a dez (10.0),
considerando os décimos.

Il- A média adotada pela Escola. para determinar o aproveitamento no periodo letivo, ¢
aritmética.

I1I- Para os alunos que ndo atingirem a média estipulada pela Escola, sete (7.0). serdo
oferecidos estudos de recuperagio no decorrer ¢ final do ano letivo.

IV- O aluno que obtiver a nota inferior a do trimestre nos estudos de recuperagdo,
permanecerd com a nota do trimestre.

V- A média do aproveitamento anual, somada & nota dos estudos de recuperacio final ¢
dividida por dois. deve ser igual ou maior que cinco (3.0).

VI- A nota final do estdgio ¢ obtida através da média das notas semanais do estagidrio que
serd somada a nota do relatério e dividida por dois, ndo podendo ser inferior a (7,0) sete para a
aprovagio.

ViI- Os resultados da avaliagdo do desempenho do aluno sdo comunicados aos pais.
responséveis ou ao proprio aluno. através de instrumentos adequados a este fim ¢ a critério da
Escola.

3.5- Estudos de Recuperagio

Os estudos de recuperacio, com objetivo de auxiliar o aluno a dirimir dividas ¢ superar as
dificuldades surgidas durante o processo ensino-aprendizagem. sdo oferecidos no decorrer ¢ final do
periodo letivo. para os alunos que ndo alcangarem a média estipulada pela escola, 7.0 (sete).

A verificagiio do rendimento escolar é realizada ao longo de cada trimestre e ao fipal das
atividades escolares anuais. Para o aluno que niio atingir a nota minima estipulada pela Eséola s30
oferecidos estudos de recuperagdo também ao longo ¢ ao final de cada série.

APROWADO)| 8
L |




18" CRE -Rio Grande

L . N -
/

Apos realizar os estudos de recuperagio no final do ano. o aluno que nio alcangar a média )

5,0 (cinco), em apenas uma disciplina, tem opgdo de realizar uma nova reavaliacio no inicio do ano
letivo seguinte.

3.6- Classificacio de Alunos
3.6.1- Promocio

A classificagio dos alunos, em qualquer série do Curso Normal e Curso Normal —
Aproveitamento de Estudos sera feita:

I- por promogéo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série anterior na propria
Escola;

I1- por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

ITI- mediante avaliacio da Escola que defina seu grau de desenvolvimento, experiéncia e
habilidades necessdrias para a pratica pedagogica.

3.7- Transferéncia Escolar

3.7.1- Reclassificaciio |

A Escola se vale da reclassificagdo, independente da comprovagéo da conclusdo de estudos, |
para situar o aluno oriundo de um modelo de organizagio diferente que a ela chega, na série devida,
visando a integra-lo no espago e tempo adequado ao seu estagio de desenvolvimento e a suas
possibilidades de crescimento, conforme legislagdo vigente, mediante avaliagdo feita pela Escola.

3.7.2- Aproveitamento de Estudos

E de competéncia da Escola:

- verificar a possibilidade de aproveitamento de estudos concluidos com éxito pelos alunos,
devendo ter como sustenticulo os principios bésicos da aprendizagem e da avaliagio;

- comparar os estudos ja realizados pelo aluno no mesmo nivel de ensino ¢ os previstos no
novo curriculo evidenciando o que ¢ aproveitado por possuirem o mesmo valor formativo,
contribuindo para que possa o aluno progredir, com éxito em seus estudos:

- identificar os componentes curriculares da base nacional comum e os da parte
diversificada, ja que as transferéncias serdo feitas ndo s6 pela base nacional comum.

3.7.3- Estudos de Adaptac¢io Curricular

As adaptagdes curriculares sdo orientadas pela coordenagio pedagbgica da escola e
desenvolvidas através de variadas modalidades de estudos, considerando os aspectos quantitativos e
formais, bem como os conhecimentos. habilidades e atitudes evidenciadas pelo aluno.

3.8- Controle de Fregiiéncia

I - E exigida, para aprovacdo, a presenca minima de setenta e cinco por cento nas atividades
escolares programadas. na série.

IT - Para o controle da freqiiéncia s3o utilizadas listas contendo os nomes dos alunos
matriculados na série, onde ¢ anotada a fregiiéncia de cada aluno.

II - O cémputo da freqiiéncia do aluno transferido, durante a série, ¢ feito considerando a
soma das seguintes parcelas:

- ototal de aulas dos componentes curriculares comuns aos dois estabelecimentos de
ensino; =
- ototal de aulas dos componentes curriculares do estabelecimento de ensino de origerq_/
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do aluno, aproveitados pelo estabelecimento de ensino de destino:
- o total de aulas. a partir da data da matricula, dos componentes curriculares do
estabelecimento de destino que o aluno ndo tenha cursado no estabelecimento de origem.
IV - Na eventualidade de o aluno vir a matricular-se apds o inicio do ano letivo, o controle
da freqiiéncia ¢ feito a partir da data da efetivagdo da matricula do aluno.

A

3.8.1- Estudos Compensatérios de Infregiiéncia

| - Sdo exigidas atividades complementares aos alunos que ultrapassarem o limite de vinte ¢
cinco por cento de faltas ¢ obtiverem aproveitamento escolar minimo para aprovagao.

Il - As atividades complementares compensatérias de infreqiiéncia tém a finalidade de
compensar estudos, exercicios ou outras atividades escolares das quais o aluno ndo tenha
participado em razdo de sua infreqgiiéncia.

Il - As atividades complementares compensatdrias de infreqiiéncia sdo presenciais, sendo
registradas em atas especificas de controle, em que se faz mengdo as datas ¢ freqiiéncia do aluno.

IV - As atividades complementares deverdo ser realizadas pelo aluno dentro do periodo letivo
a que se referem. admitido sua realizagdo durante o periodo de estudos de recuperagdo, caso estes se
estenderem por periodo que ultrapasse a duracio da série.

3.9- Certificagiao
3.9.1- Historicos Escolares, Diplomas ¢ Certificados

Ao aluno que tiver concluido o Curso Normal em Nivel Médio ou Curso Normal —
Aproveiiamento de Estudos serd expedido o Certificado de Conclusdo de Curso, acompanhado do
seu Historico Escolar e do Diploma de Professor da Educagdo Infantil ¢ dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao aluno que cursar com aprovacio todos os componentes curriculares constantes no Plano
de Estudos. mas ndo realizar o estigio profissional, serd expedido o Certificado de Conclusio do
Ensino Médio. O aluno podera ainda realizar o estagio profissional em periodo ndo superior a dois
anos. contados do {inal do Gltimo periodo cursado.

4- Organizag¢io Pedagigica
4.1- Dire¢io

I exercida pelo diretor indicado pela comunidade escolar, mediante votagdo direta, com o
auxilio dos vice-diretores por ele escolhidos. em consondncia com as deliberagdes do Conselho
Escolar. respeitadas as disposigdes gerais.

4.1.1- Conselho Escolar

O Conselho Escolar. conforme lei vigente, tem o papel de co-responsivel na
organizagio da Escola, garantindo, assim, maior democratizagdo. £ composto por 15 (quinze)
integrantes titulares. obedecendo a seguinte distribuicio:

- 05 (cinco) membros do magistério:

- 04 (quatro) pais ou responsaveis:

- 03 (trés) alunos:

- 02 (dois) funcionarios da Escola e

- 01 (um) diretor — considerado membro nato,
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4.2.- Servigo de Orientaciio Pedagoégica

E oferecido aos alunos do Curso Normal em Nivel Médio e Curso Normal — Aproveitamento
de Estudos o Servigo de Orientagfio Pedagégica. no qual o aluno podera tirar duvidas e receber
apoio pcdag()gxco durante o curso, as praticas pedagdgicas e o estigio supervisionado.

Este servigo seré realizado por um pedagogo ligado ao quadro de professores, o qual ficard
responsavel pelas préticas pedag6gicas ( 400h.) obrigatérias no decorrer do mesmo.

4.2.1- Servico de Orientagiao Educacional

Oferecido aos alunos do Curso Normal em Nivel Médio e Curso Normal — Aproveitamento
de Estudos ¢ exercido por profissional habilitado, capaz de orientar os futuros professores na sua
caminhada, no decorrer do curso, possibilitando a conscientizagdo da escolha feita e da profisséo
que seguird.

4.2.2- Colegiado de Professores da Turma (Conselho de Classe)

I- O colegiado visa a apreciar o desempenho do aluno em consondncia com o Projeto
Politico Pedagdgico. Tem também o compromisso de decidir sobre a adequagdo da avaliagdo do
aluno transferido para esta Escola.

11- E integrado por:

a) diretor ou seu representante

b) coordenagdo pedagogica;

¢) professores da turma;

d) um elemento da secretaria;

e) aluno representante da turma.

ITI- O aluno representante da turma ¢ eleito por seus pares para representd-los no colegiado
de professores.

IV- O professor conselheiro ¢ eleito pelos alunos da turma para representd-los em todos os
momentos, inclusive no colegiado de professores.

4.3- Nicleo de Recursos Didaticos-Pedagdgicos
4.3.1- Biblioteca Escolar

Biblioteca com acervo bibliografico atualizado, abrangendo obras de educagdo e de
literatura infantil, para o Curso Normal em Nivel Médio e Curso Normal — Aproveitamento de
Estudos, oportunizando espago para a pesquisa, consulta e realizagfio de trabalhos escolares, bem
como material que auxiliani nas praticas pedagogicas.
4.3.2- Laboratério de Biologia, Fisica ¢ Quimica

Laboratério adequado com equipamentos e utensilios destinados ao estudo e a prética das
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica, possibilitando aos alunos a observagio e o experimento
relativos as referidas disciplinas.

4.3.3- Sala-Oficina

Sala equipada para a confecgdio de recursos audiovisuais a serem utilizados nas préncm

pedagégicas.
AER%%
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4.3.4- Ambientes para Educaciio Artistica A

Ambientes destinados as aulas de Educagio Artistica contemplando o desenvolvimento do
senso estético, nas dimensdes grafica, plastica. musical e cénica.

4.3.5- Sala Experimental

Sala de aula padrio, equipada com instalagdo eletronica, possibilitando o desenvolvimento,
em condi¢des ideais das experiéncias de ensino, permitindo também a observagio e o
acompanhamento das atividades desenvolvidas, sem interferéncia direta.

4.3.6- Sala de Reunido para Estagiarios

Sala destinada as reunides com os estagidrios, oportunizando a troca de experiéncias durante
o Estégio Profissional e a orientagdo pedagogica.

4.4- Projeto Pedagogico

A abordagem do projeto pedagégico, como organizagdo do trabalho da escola como um
todo, esta fundada nos principios que devem nortear a escola democratica, publica e gratuita.

I-Igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola.

[I-Gestdo democratica como principio consagrado pela constitui¢do vigente, abrangendo
dimensoes pedagégicas, administrativas e financeiras.

I11-Valorizagdo do magistério como principio fundamental.

IV-Participa¢do da comunidade escolar na elaboragéo do projeto.

4.4.1- Plano de Direcio

A dire¢do do Estabelecimento de Ensino proporcionara o desenvolvimento do Curso Normal
em Nivel Médio e Curso Normal — Aproveitamento de Estudos, de modo que seja assegurado ao
aluno a formagdo necessaria ao seu crescimento, as praticas pedagdgicas obrigatoria’ no decorrer do
curso e a garantia do estagio profissional. Para isto a escola oferecera profissionais capacitados e
servigos de apoio ao educando.

5- Ordenamento do Sistema
5.1- Calendario Escolar

A elaboragdo do Calendério Escolar é de competéncia da comunidade escolar, levando em
consideragéo a realidade social em que a Escola est4 inserida ¢ a legislagio vigente.

I - No calendério escolar sio registrados os dias letivos, os feriados, o periodo de formagio
do professor, recesso escolar, reunides pedagdgicas, colegiado de professores da turma, projetos
especiais e estudos de recuperagio.

Il - Na elaboragdio do calendario escolar ¢ observada a carga horaria minima anual de
oitocentas horas, de efetivo trabalho escolar, excluido o periodo de estudos de recuperagio ao final
da série.

III - A aprovagdo do calendério escolar ¢ registrada em ata.

5.1.1- Normas de Convivéncia

Sdo elaboradas coletivamente através de reunides com todos os segmentos da comumdade/

escolar, de onde saem normas como:
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I-Engajar-se na Proposta, participando ativamente da formagio permanente prevista no
presente Projeto, tendo clareza da fundamentagéo tedrica e estando comprometidos com a mesma.

II-Participar na elaboragdo, execugdo e avaliagdo do Projeto Politico Pedagégico.

I-Participar como sujeitos do processo de construgdo coletiva do conhecimento,
interagindo, refletindo sobre a realidade e ressignificando os conceitos anteriores adquiridos.

IV-Integrar-se ao Conselho Escolar, Colegiado de Professores da Turma, agremiagdes ¢
demais espagos organizados na Escola, a fim de participar efetivamente da construgdo do processo
coletivo de elaboragéo e reelaboragdo do Projeto Politico Pedagégico.

V-Desenvolver o principio de convivéncia com os demais segmentos da comunidade
escolar.

VI-Participar dos processos de eleigao desencadeados na Escola.

VII-Responsabilizar-se pela conservagio de todos os espagos fisicos, bem como os demais
materiais existentes na Escola e que sdo patrimonio de uso coletivo.

VIII-Comprometer-se com o seu processo de aprendizagem no que se refere ao
aprofundamento do conhecimento, assiduidade, realizagdo de tarefas didrias, utilizacd
conservacdo de material de uso pessoal.




Anexo B

Programa do Curso Normal - Aproveitamento de Estudos do Instituto Estadual
de Educacéao Sao José



Programas — 2009

NORMAL
APROVEITAMENTO DE
ESTUDOS



QUADRO SINTESE DOS PLANOS DE ESTUDOS

Escola: Instituto Estadual de Educaciio Sio José IDT: 13849
Municipio: Sio José do Norte - RS
Curso: Normal - Aproveitamento de Estudos - 08 Cédigo:
Turno: Noturno
Vigéncia: 2008
_; Carga
Disciplinas 1° Ano 2° Ano | Hordria
| Total em
17 29 hora/relogio
A Semestre | Semestre
) dire, At o1
Fundamento Psicolégico da Educagio ) ] E 66
Fundamento Sociologico da Educagdo 2 - g 66
Fundamento Filos6fico da Educagiio 2 - - | 06
Literatura Infanti] 2 - . 66
Didética Geral 2 4 | G 132
“Metodologia da Educagfio Infantil 3 4 165
‘._[\-'I-ctodologia-do Ensino dos Anos.Iniciais 3 6 8 198
= - -+
| Metodologia da Alfabetizagio - 4 U 66 ‘
Merodologia do Ensino Religioso - 2 P 33
'Ti-::tod.:-logi:m da Educacio Especial 2 | = [ 66
| Bstrutura o Funcionamento do Ensino 2 B R 66
| TOTAL ; 20 20 V. 990
Priticss de Ensino i 300 100 ’ 400
Estigio Supervisionado i 0 460
——— — e pre———— | = — .}
Carga Horiria Total do Curso 1.79¢
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DISCIPLINA: FUNDAMENTO PSICOLOGICO DA EDUCACAOQ

1° ANO

1. DESENVOLVIMENTO HUMANO (ETAPAS)
 Periodo
« Fatores que influenciam (fisico. cognitivo. emocional, e social)

2. TEORIAS DE APRENDIZAGEM
e [natista

Ambientalista

Piagetiana

Freudiana

Outros

3. MATURACAO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

4. PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM E DESAJUSTAMENTO ESCOLAR (CAUSAS)
e Fisica

Sensorial

Emocional

Neurologica

Socio-econémica

a o o o

5. IMPORTANCIA (ATITUDES DO PROFESSOR A RELACAO COM O ALUNO -
LIDERANCA E DESEMPENHO DE PAPEIS)

e A comunicagao (professor comunicador)

¢ Dominio na sala de aula

» O professor lider

* O professor cuidador e motivador
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DISCIPLINA: FUNDAMENTO SOCIOLOGICO DA EDUCACAO

NORMAL APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

1. A SOCIOLOGIA E A EDUCACAO
» O que é Sociologia
¢ A sociologia e seus agentes.

2. A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
e Os primeiros grandes socidlogos: a Educagdo como tema e objetivo de
estudo
* As teorias sociologicas e a Educagao
e Aideologia e sua relagdo com a Educagao.

3. A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO NO BRASIL
* Formacao da sociedade brasileira.
e O caminho da sociologia até os dias atuais.

4. EDUCACAOQ E FAMILIA
» As transformacgdes da familia
» Educacao e familia no Brasil.
5. CONCEPCOES DE INFANCIA E JUVENTUDE (PHILIPPE ARIES)
6. AESCOLA COMO INSTITUICAO SOCIAL (MULTIPLICADORA DO CONHECIMENTO)

7. AESCOLA E O CONTROLE SOCIAL
e Padroes sociais de comportamento.

8. AESCOLA E O DESVIO SOCIAL

9. AMUDANCA SOCIAL
o Fatores e agdo pedagdgica.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTO FILOSOFICO DA EDUCACAO

12 NORMAL - APROVEITAMENTO DE ESTUDO

1. EPISTEMOLOGIA
* Natureza, fundamentos e validade do conhecimento
¢ Correntes (Idealista, Dogmatica, Empirica. Realista e Materialista)
e Representantes das diversas teorias do conhecimento (Marx, Sartre, John
Locke, Hegel efou outros).

2. A EDUCAGCAO NO MUNDO
» No Oriente (india, China).
* Na Grécia e Roma.
¢ No Feudalismo.
+ No Capitalismo.

3. AEDUCAGAO NO BRASIL
o No Império
¢ Na Col6nia.
¢« Na Republica
s A educagdo hoje
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DISCIPLINA: DIDATICA GERAL

1° ANO

PEDAGOCIA e DIDATICA

Conhecer a retrospectiva histérica, os aspectos fundamentais. relagdes e
pressupostos da Didatica como parte da Pedagogia.

Compreender as semelhangas e diferencas existentes entre Didatica e Metodologia
Educacional, utilizando diferentes linguagens

. EDUCACAO SISTEMATICA E ASSISTEMICA

Compreender a Educacao, seus valores, objetivos e prioridades.

Definir Educagao a partir do contexto cultural de diversos povos.

Conhecer e valorizar a pluralidade cultural da Educacéao.

Conceber o papel da escola como agente transformador da sociedade. vivenciando
lutas democraticas na garantia de direitos a escolarizaco e minimizar o fracasso
escolar,

. PLANEJAMENTO

Reconhecer a importancia do Planejamento na tarefa educacional.,
Identificar os tipos de Planejamento e o0 momento a que eles se propde
Definir Educagao a partir do contexto cultural de diversos povos

2° ANO

I. O PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Compreender a relagédo professor-aluno como agentes integrantes do processo
ensino-aprendizagem.

Posicionar-se de maneira critica e responsavel nas diferentes situagées da vida
profissional, utilizando o dialogo argumentativo, como forma de mediar conflitos e
tomar decisdes coletivamente.
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* Compreender Etica Profissional e a Cidadania como exercicios de direitos e deveres
politicos, civis & sociais, adotando no dia-a-dia, atitude de solidariedade, cooperagao e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito.

* Conhecer as caracteristicas fundamentais do Ciclo Docente na pratica educativa
diaria

Il. TENDENCIAS EDUCACIONAIS e a PRATICA PEDAGOGICA

* Fundamentar-se teoricamente das varias Tendéncias Pedagogicas existentes nas
nossas escolas numa visao Liberal e Progressivista.

« Adequar os componentes curriculares as varias Tendéncias Pedagdgicas existentes

Il ENSINO-APRENDIZAGEM
» Conhecer a evolucao do conceito de ensino a partir de uma retrospectiva histérica.
* Relacionar a aprendizagem com a motivagéo e a maturidade do educando.
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DISCIPLINA: METODOLOGIA DA EDUCACAOQ INFANTIL
1 ANO

1. AEDUCACAO INFANTIL NO BRASIL
e Situar a Educacao Infantil no contexto da Educagéo e na sua Legislacao.
2. PRECURSORES DA EDUCACAO INFANTIL

» Conhecer as concepgdes e Metodologias dos precursores da Educagdo Infantil:
Rosseau, Pestalozi, Froebe, Montessori, Decroly, Piaget e Freinet.

3. PERFIL DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL
« Definir o perfil do professor de Educagéo Infantil
4. JOGO E BRINCADEIRA

* Perceber o jogo e a brincadeira como, atividades essenciais, nas quais a crianga
expressa emogoes, sentimentos, pensamentos, desejos e a necessidade de vivenciar os
papéis sociais reais.

5. ARTE-EDUCACAQ

« Entender que arte-educagéo oportuniza as criangas condicoes de desenvolverem, na
totalidade, as experiéncias e valores humanos.

» Perceber a arte-educacao como espaco de reflexdo e exploragao do corpo, seus
movimentos, de seus sentidos e da sua imaginagéo

6. O TEMPO E O ESPACO NAS INSTITUICOES DE EDUCACAQ INFANTIL

« Caracterizar "tempo” como fator essencial para desenvolver a autonomia das criancas, e
que desta forma deve ser organizado em trés modalidades: atividades permanentes,
sequéncia de atividade e projetos.
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e Caracteristica “espago’ como fator essencial para que as criangcas se movimentem e
envolvam-se em atividades com trangtilidade e seguranca e que devam ser escolhidos os
alunos e professora.

7 O PLANEJAMENTO E AVALIACAO NA EDUCAGAQ INFANTIL:

« Reconhecer a importancia do Planejamento na tarefa educacional

« Definir Relatorio das atividades diarias.

« Selecionar conteudos que complementem 0s conhecimentos linglistico, légico
matematico, natural e social e que atendam a curiosidade infantil, as descobertas € aos
acontecimentos novos.

« Definir prioridades na formulacao de objetivos, com clareza de metas.

R

« econhecer na Rodinha o momentc mais importante da aula, pois a partir dela
desenvolveremos nosso trabalho em conjunto com a turma.

« Montar objetivos educacionais e planos de aula.

e Reconhecer que a Avaliagao se destina a obter informagtes subsidios capazes de
favorecer o desenvolvimento das criangas e a ampliacao de seus conhecimentos.

» Perceber a Avaliacao diaria do grupo, como a mais importante do trabalho na Educagao
Infantil

2° ANO
1. TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

» Caracterizar as Tendéncias Pedagdgicas da Educacao Infantil: Tendéncia Romantica,
Tendéncia Cognitiva e Tendéncia Critica.

2. O CUIDADO (PUERICULTURA, SAUDE E ALIMENTAGCAO), ENQUANTO ATO
EDUCATIVO

« Definir “cuidado” como todas as atividades ligadas a protegao e apoio, necessarias ao
cotidiano de qualquer crianga, tais como: alimentar, lavar, curar, trocar, proteger e isolar,
todas fazendo do que chamamos "educar”.

3. A ALFABETIZACAO NA EDUCACAQ INFANTIL

e Discriminar alfabetizagdo como concepcao de aprendizagem de leitura e como
construcao da escrita.

4. AS DIVERSAS LINGUAGENS NA EDUCACAQ INFANTIL
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» Compreender que a crianca deve ampliar, gradativamente, suas possibilidades de
comunicacao e expressao, interessando-o por conhecer varios géneros orais e escritos,
participar de diversas atividades onde possa contar sua vivéncia e ouvir as de outro.

5. O TEMPO E O ESPACO NAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

» Caracterizar “tempo” como fator essencial para desenvolver a autonomia das criangas, e
que desta forma deve ser organizado em trés modalidades: atividades permanentes,
segliéncia de atividade e projetos.

« Caracteristica "espago” como fator essencial para que as criangas se movimentem e
envolvam-se em atividades com tranquilidade e seguranca e que devam ser escolhidos os
alunos e professora.

6. O PLANEJAMENTO E AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL;

» Reconhecer a importancia do Planejamento na tarefa educacional.

« Definir Relatério das atividades diarias.

* Selecionar contetidos que complementem os conhecimentos lingiistico, logico
matematico. natural e social e que atendam & curiosidade infantil, as descobertas e aos
acontecimentos novos.

« Definir prioridades na formulagdo de objetivos, com clareza de metas.

*» Reconhecer na Rodinha o momento mais importante da aula, pois a partir dela
desenvolveremos nosso trabalho em conjunto com a turma.

¢ Montar objetivos educacionais e planos de aula

¢ Reconhecer que a Avaliacdo se destina a obter informagoes subsidios capazes de
favorecer o desenvolvimento das criancas e a ampliagdo de seus conhecimentos.

e Perceber a Avaliagao diaria do grupo. como a mais importante do trabalho na Educacao
Infantil
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DISCIPLINA: METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO

Aproveitamento: 4horas/aula

| UNIDADE : INTRODUGAO A ALFABETIZACAO

Saberes basicos para a Alfabetizagéo (pré-requisitos)
Reflexao sobre alfabetizagao no Brasil (textos para debate)
Introdugao dos métodos utilizados

- analitico

- sintético

- construtivista

A concepcao atual do construtivismo com suas modificagdes.
Etapas na aprendizagem do construtivismo:

- hipdtese pré-silabica

- hipotese silabica

- hipétese alfabética

I UNIDADE: LEITURA E ESCRITA NA ALFABETIZAGAO
L]

Abordagem cognitiva da leitura

Estratégias de leitura

Fatores externos que interferem na leitura
Materiais de leitura usados na alfabetizacao
Relagao entre leitura e escrita

A idéia do simbolo

Relacao fala e palavra escrita

Sugestoes de atividades para trabalhar leitura
Relacao entre a escrita e a fala
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Il UNIDADE: ALFABETIZACAO (COMO PRATICAR O METODO)
« Alfabetizar com o alfabeto
* A idéia do simbolo: letra
e O trabalho do som em sala de aula
e Discriminagdo entre som e letra
« Discriminacao entre os sons da fala e da escrita
¢ Elaboracao de planos de aula
e Sugestdes de atividades para alfabetizacéo
¢ Construcao do sentido textual
* Jogos, poesia e linguagem corpora, como auxiliares na alfabetizagéo.
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DISCIPLINA: DIDATICA DA EDUCAGAO ESPECIAL

I INCLUSAO

1.1. Retrospectiva Historica

» Direito das pessoas portadoras de necessidades especiais

» Institucionalizacao da Educagao Especial.

« Fatores necessarios para a reestruturacao escolar e inclusio.

Il. AREAS DAS NECESSIDADES ESPECIAIS
2.1. Intelectual

¢ Problemas de aprendizagem

2 2. Fisicas

s Sensoriais

e Fala

s Visual

2.3. Socio-emocional

» Desajuste social

» Desajuste emocional

Il. ADAPTACAO CURRICULAR
3.1. Acesso ao Curriculo

3.2. Metodologia Educacional
3.3. Sistema de Apoio

3.4. Avaliacao e Promogao
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DISCIPLINA: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS ANOS INICIAIS

I INSTANCIAS DE GESTAQ

* Conhecer as instancias de gestao pedagagica, administrativa e financeira da escola.

» Posicionar-se de maneira critica e responsavel quanto a estrutura de relagdes da
escola

Il. AS NOVAS TRANSFORMAGOES NO MUNDO DO TRABALHO
* Conhecer as linhas legislativas atuais do plano de carreira do magistenio publico
estadual e municipal.

Il LOB/EN
» Trabalhar com texto base da Lei de diretrizes e bases da educacao nacional
* Aprofundar a compreensao da lei com estudo de pareceres e resolucdes.

IV. ECA
« Conhecer o Estatuto da Crianga e o Adolescente. estabelecendo uma relacao entre o
texto legal e a situacdo nacional

V. CADERNO DE CHAMADA
« Documentar com exatiddo a frequéncia e avaliacao do aluno, no registro do caderno de
chamada




Anexo C

Programa do Curso Normal em Nivel Médio do Instituto Estadual de Educacao
Sao Joseé



Programas — 2009

NORMAL EM NIVEL
MEDIO




QUADRO SINTESE DOS PLANOS DE ESTUDOS

Escola: Instituto Estadual de Educagiio Sfo José
Municipio: SAo José do Norte - RS

Curso: Normal em Nivel Médio - 08

Turno: Diurno

IDT: 13849

Codigo: 1479

Vigéncia: 2008
) | ' Carga
Areas de Disciplinas 1°Ano [2°Ano (3°Ano |4°Ano | Hordria
Conhecimento ‘ Total em
hora/rel.
I.ingua Portuguesa 3 3 i 1 297 |
Linguagens, | Lingua Estrangeira Moderna — Inglés 2 2 2 E 198
Caodigos e suas | Literatura - - 2 S 66
Tecnologias Arte - = 5 T 66
Educagao Fisica 2 2 2 A 198
Ciéncias da Matemdtica 3 3 3 G 1 2%
Natureza, Biologia 2 - > ! 66 |
Matemdtica Fisica 2 % 0 66 |
€ suas [Quimica 2 - = 66
1 ecnologias |
Ciéncias Geografia 2 - S 66
Humanas Historia 2 - - U 66
€ suas Ensino Religioso 1 1 1 P 99
Tecnologias Sosiclogia 1 - - E 33
s Filosofia I - - R 33
Fundamento Psicolégico da Educacio - 2 Vo 66
Fundamento Sociologico da Educagio - | - I 3% |
Fundamento Filoséfico da Educagdo x - I T T A
Formagdc Literatura Infantil - 2 ok 66 |
Pedagogica/ 'Didética Geral 2 3 N e 165 t'
Gestio Metodologia da Educagiio Infantil 3 | 2 N 165
Pedagogica - . ———t—— e -
Metodologia do Ens. dos Anos.Iniciais 3 3| A 264
Metodologia da Alfabetizagio - 2 S 66
Metodologia do Ensino Religioso - - i | O 33
| Metodologia da Educagdo Especial - - 2 66
Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino - - 2 66 |
TOTAL i 2 | 27 26 | 2640
Priiticas de Ensino 400k A B i
Lstigio Supervisionado B T 400h | )
Carga Horiiria Total do Curso i i 3440
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DISCIPLINA: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO BOS ANOS INICIAIS

| INSTANCIAS DE GESTAO
» Conhecer as instancias de gestao pedagogica, administrativa e financeira da escola
« Posicionar-se de maneira critica e responsavel quanto a estrutura de relagoes da

escola

Il. AS NOVAS TRANSFORMACOES NO MUNDO DO TRABALHO
» Conhecer as linhas legislativas atuais do plano de carreira do magistério publico
estadual e municipal.

I1l. LDB/EN
¢ Trabalhar com texto base da Lei de diretrizes e bases da educag¢ado nacional.
« Aprofundar a compreensao da lei com estudo de pareceres e resolugoes.

IV. ECA
« Conhecer o Estatuto da Crianga e o Adolescente, estabelecendo uma relagdo enire o
texto legal e a situacao nacional.

V. CADERNO DE CHAMADA
¢ Documentar com exatidao a freguéncia e avaliacac do aluno, no registro de caderno de
chamada.
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DISCIPLINA: METODOLOGIA DA EDUCACAO INFANTIL
2° ANO
NORMAL REGULAR

1. AEDUCACAO INFANTIL NO BRASIL
o Situar a Educacao Infantil no contexto da Educagéo e na sua Legislacao.
2 PRECURSORES DA EDUCACAQ INFANTIL

e Conhecer as concepgoes e Metodologias dos precursores da Educacdo Infantil
Rosseau, Pestalozi. Froebe, Montessori, Decroly, Piaget e Freinet.

3. PERFIL DO PROFESSOR DE EDUCAGCAOQ INFANTIL
» Definir o perfil do professor de Educagéo Infantil.
4. JOGO E BRINCADEIRA

* Perceber o jogo e a brincadeira como, atividades essenciais, nas quais a crianca
expressa emogoes, sentimentos, pensamentos, desejos & a necessidade de vivenciar os
papéis sociais reais.

5. ARTE-EDUCACAO

¢ Entender que arte-educacao oportuniza as criancas condictes de desenvolverem, na
totalidade, as experiéncias e valores humanos.

e Perceber a arte-educagdo como espago de reflexdo e exploragdo do corpo, seus
movimentos, de seus sentidos e da sua imaginagéao

6. 0 TEMPO E O ESPACO NAS INSTITUICOES DE EDUCACAOQ INFANTIL

» Caracterizar "tempo” como fator essencial para desenvalver a autonomia das criancas. e
gue desta forma deve ser organizado em trés modalidades® atividades permanentes,
sequiéncia de atividade e projetos.

» Caracteristica “espago” como fator essencial para que as criangas se movimentem e
envolvam-se em atividades com tranqiilidade e seguranca e que devam ser escolhidos os
alunos e professora.
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7. O PLANEJAMENTO E AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL:

¢ Reconhecer a imporiancia do Planejamento na tarefa educacional

¢ Definir Relator s alividades diarias.

» Selecionar conteudos gue complementem o0s conhecimentos lingiistico, logico
matematico. natural 2 social e que atendam a curiosidade infantil, as descobertas e aos
acontecimentos novos

e Definir pnondades na formulacao de objetivos, com clareza de metas

» Reconhecer na Rodinha o momento mais importante da aula, pois a partir dela
desenvolveremos nosso trabalho em conjunto com a turma.

« Montar objetivos educacionais e planos de aula.

« Reconhecer que a Avaliagcdo se destina a obter informacgdes subsidios capazes de
favorecer o desenvolvimento das criangas e a ampliacdo de seus conhecimentos

» Perceber a Avaliacao diaria do grupo, como a mais importante do trabalho na Educacao
Infanti

,u)
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DISCIPLINA: METODOLOGIA DA EDUCACAQ INFANTIL
32 ANO
NORMAL REGULAR

1 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAQ INFANTIL

« Caracterizar as Tendéncias Pedagogicas da Educacéo Infantil: Tendéncia Romantica,
Tendéncia Cognitiva e Tendéncia Critica.

2. O CUIDADO (PUERICULTURA, SAUDE E ALIMENTACAQ), ENQUANTO ATO
EDUCATIVO

» Definir “cuidado” como todas as atividades ligadas a protecéo e apoio. necessarias ao
cotidiano de qualquer crianca, tais como; alimentar, lavar. curar, trocar, proteger e isolar,
todas fazendo do que chamamos “educar”.

3. AALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

e Discriminar alfabetizacdo como concepcdo de aprendizagem de leitura e como
censtrucao da escrita.

4, AS DIVERSAS LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL
e Compreender que a crianca deve ampliar, gradativamente, suas possibilidades de

comunicagao e expressao, interessando-o por conhecer varios géneros orais € escritos,
participar de diversas atividades onde possa contar sua vivéncia € ouvir as de outro
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DISCIPLINA: FUNDAMENTO FILOSOFICO DA EDUCACAQ
3% NORMAL REGULAR

1

EPISTEMOLOGIA
¢ Natureza, fundamentos e validade do conhecimento
¢ Correntes (ldealista, Dogmatica, Empirica, Realista e Materialista).
= Representantes das diversas teorias do conhecimento (Marx, Sartre, John
Locke. Hegel efou outros)

N

A EDUCACAO NO MUNDO
» No Oriente (india, China)
¢ Na Grécia e Roma
o No Feudalismo
+ No Capitalismo

3. AEDUCACAO NO BRASIL
¢« No Império.
« Na Colonia
¢ Na Republica
¢ A educacdo hoje.
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DISCIPLINA: SOCIOLOGIA

1 NORMAL REGULAR

Objetivos

Identificar as diferentes teorias sobre a sociedade, com base na economia, na
cultura e na politica

Compreender a génese e a funcao das instituigdoes sociais politicas e econdmicas
relacionando-as com as praticas das classes sociais

Identificar e compreender as transformactes do mundo do trabalho e suas
implicacoes para o perfil de qualificagao do trabalhador

Contetdos

|. Génese da disciplina

O gue & o social?

O que & a sociedade?

Instituicdes sociais

Agrupamentos sociais
Comunidade/cidadania

Estratificacao social e Mobilidade social

Il. Diferentes dimensoées do social

O trabalho — fundamentos econdmicos da sociedade
A politica

A cultura

Mudanca social

Educacao e Desenvelvimento

lll. Movimentos sociais
Mulheres. negros, MST, sem tetos, anti-capitalista

IV. Crise e a restauragdo produtiva
Novas techoiogias de equipamento e de gestao de frabalho
Desemprego tecnologico e estrutural
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DISCIPLINA: FILOSOFIA

Objetivos
Identificar, analisar e comparar os pressupostos filoséficos explicitos ou implicitos

nos textos das diferentes areas do conhecimento
Redigir textos reflexivos sobre diferentes dimensdes do social
Posicionar-se criticamente com argumentos reievantes frente a realidade cultural,

politica e econémica

Contetdos:

I. Mito X Filosofia/Ciéncia
Mito

Filosofia

Senso Comum X Ciéncia

Il.Verdade e Razao
Principais filosofos
Conhecimento
Linguagem
Pensamento
Consciéncia

Logica

IIl. Etica
Moral
Valores

V. Cidadania
Democracia
Liberdade
Violéncia
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DISCIPLINA: DIDATICA GERAL

1° ANO

|. PEDAGOCIA e DIDATICA

o Conhecer a retrospectiva histérica, os aspectos fundamentais. relagbes e
pressupostos da Didatica como parte da Pedagogia

» Compreender as semelhangas e diferencas existentes entre Didatica e Metodologia
Educacional, utilizando diferentes linguagens.

Il. EDUCACAO SISTEMATICA E ASSISTEMICA

« Compreender a Educacgao, seus valores, objetivos e prioridades.

e Definir Educagao a partir do contexto cultural de diversos povos.

» Conhecer e valorizar a pluralidade cultural da Educacao.

* Conceber o papel da escola como agente transformador da sociedade. vivenciando
lutas democraticas na garantia de direitos a escolarizacao e minimizar o fracasso
escolar.

Il O PROFISSIONAL EM EDUCACAQ

* Compreender a relagao professor-aluno como agentes integrantes do processo
ensino-aprendizagem.

» Posicionar-se de maneira critica e responsavel nas diferentes situagdes da vida
profissional, utilizando o dialogo argumentativo, como forma de mediar conflitos &
tomar decisées coletivamente

* Compreender Etica Profissional e a Cidadania como exercicios de direitos e deveres
politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia, atitude de solidariedade, cooperacéo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito

» Conhecer as caracteristicas fundamentais do Ciclo Docente na pratica educativa
diaria.

IV. TENDENCIAS EDUCACIONAIS e a PRATICA PEDAGOGICA

e Fundamentar-se feoricamente das varias Tendéncias Pedagogicas existentes nas
nossas escolas numa visao Liberal e Progressivista

» Adequar os componentes curriculares as varias Tendéncias Pedagogicas existentes,

V. ENSINO-APRENDIZAGEM




ESTADO DO RIO GRANDE DO SUIL,
SECRETARIA DA EDUCACAO
18" COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO SAO JOSE

« Conhecer a evolucao do conceito de ensino a partir de uma retrospectiva histérica.
* Relacionar a aprendizagem com a motivagao e a maturidade do educando.

2° ANO
PLANEJAMENTO

¢ Reconhecer a importancia do Planejamento na tarefa educacional.
« Identificar os tipos de Planejamento e o momento a que eles se propée.
» Definir Educacao a partir do contexto cultural de diversos povos.

e Entender os momentos de um Planejamento e sua importancia para o
desenvolvimento de tarefas bem sucedidas.

» Desenvolver objetivos de Ensino quanto a sua especificacéo.

« Selecionar contelidos com temas atualizados em consonancia com a realidade da
turma.

» Aprofundar conhecimento sobre os Parametros Curriculares Nacionais.

* Saber utilizar diferentes fontes de informagao e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimentos

e Ulilizar diferentes procedimentos como meio de expressar e comunicar conceitos

 Montar recursos audiovisuais usando a criatividade na instrumentalizagao dos
mesmos.

» Reconhecer variados instrumentos de Avaliagao pesquisando sobre os mesmos

» Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes de
Avaliagao

 Elaborar instrumentos de Avaliagao. Auto-avaliagao, Avaliacdo Qualitativa, de acordo
com ¢ adiantamento

* Montar Planos e Projetos Educacionais, dentro de um Tema Gerador

» Organizar Planos de Agao (roteiro de aula) em consonancia com a turma a que se
propoe.
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DISCIPLINA: FUNDAMENTO PSICOLOGICO DA EDUCAGCAO

2° NORMAL - REGULAR

1 DESENVOLVIMENTO HUMANO (ETAPAS)
¢ Periodo
+ Fatores que influenciam (fisico, cognitivo, emocional, e social)

2. TEORIAS DE APRENDIZAGEM
¢ |natista
¢  Ambientalista
¢ Piagetiana
¢ Freudiana
« Qutros

3. MATURACAO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

4. PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM E DESAJUSTAMENTO ESCOLAR (CAUSAS)
o Fisica

Sensorial

Emocional

Neurologica

Socio-econdmica

5 IMPORTANCIA (ATITUDES DO PROFESSOR A RELACAO COM O ALUNO -

LIDERANCA E DESEMPENHO DE PAPEIS)
» A comunicagao (professor comunicador)
» Dominic na sala de aula
o O professor lider
e O professor cuidador e motivador
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¢ Elaboragao de planos de aula
» Sugestdes de atividades para alfabetizagao

o Construgao do sentido textual
* Jogos, poesia e linguagem corpora, como auxiliares na alfabetizagao.
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DISCIPLINA: DIDATICA DA EDUCACAOQ ESPECIAL

NORMAL EM NIVEL MEDIO

I. INCLUSAO

1.1 Retrospectiva Historica

« Direito das pessoas portadoras de necessidades especiais.

e Institucionalizacéo da Educacéo Especial.

» Fatores necessarios para a reestruturagio escolar e inclusao.

Il. AREAS DAS NECESSIDADES ESPECIAIS
2.1. Intelectual

o Problemas de aprendizagem

2.2. Fisicas

e Sensoriais

e Fala

e Visual

2.3. Socio-emocional

« Desajuste social

« Desajuste emocional

1. ADAPTACAO CURRICULAR
3.1. Acesso ao Curriculo

3.2. Metodologia Educacional
3.3. Sistema de Apoio

3.4. Avaliagao e Promogao
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DISCIPLINA: Biologia

1° Série:
1° Trimestre

1. Introdugao a Biologia e Principios de Ecologia
1- Como definir “Vida™?
2- Caracteristicas Gerais dos seres Vivos

Vida e Energia
- Niveis de organizagéo dos Seres Vivos

Biosfera, ecossistemas, comunidades e populagdes
Transferéncia de matéria e de energia nos ecossistemas
As piramides ecaldgicas

Redes e teias alimentares

O equilibrio na natureza

2
1
2
3
4
5
6

3. Ciclos da matéria, sucessiao ecoldgica e desequilibrio ambientais
1- Ciclos da matéria
2- Sucessao ecologica

4. Ecossistemas
1- Ecossistemas aquaticos
2- Ecossistemas terrestres

5. Relagdes entre os Seres Vivos

1- Interacao ecoldgica

2- Relagbes intra-especificas

3- Relagoes interespecificas ou simbioses
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2° Trimestre

6. Introducao a citologia e membranas celulares
1- Citologia; estudo da célula

2- Célula: tamanho-forma e funcdes
3- Estrutura basica de uma célula eucarittica e procariotica

7. Citoplasma e organelas
1- Citoplasma: caracteristicas gerais
2- Fungdes das principais organelas celulares

8. Metabolismo energético da célula
1-Fotossintese

2- Quimiossintese

3- Respiracéo aerdbica

4- Respiragao anaerdbica

5- Fermentagao

9. Nicleo
1- Nucleo: nogoes gerais
2- Estrutura do nucleo

3° Trimestre

10. Os seres vivos e os Virus
- Classificacao dos seres vivos

2- Reinos de seres vivos

3- Virus — caracteristicas gerais

11. Moneras
1- Eubactérias
2- As Bactérias e a satde humana

12. Protistas

1- Os protozoarios — classificacao

2- Os protozoarios e a satide humana
3- As algas

13. Fungos

1- Fungos e mutualismo

2- Estrutura basica de um fungo multicelular
3- Os fungos e o ser humano

4- Classificagac e reprodu¢ao dos fungos
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DISCIPLINA: METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO

Curso Normal: 2 horas/aula

| UNIDADE

[ UNIDADE:

Il UNIDADE

INTRODUCAQ A ALFABETIZACAQO
Saberes basicos para a Alfabetizacao (pré-requisitos)
Reflexao sobre alfabetizacio no Brasil (textos para debate)
Intreducao dos métodos utilizados
- analitico
- sintético
- construtivista
A concepgao atual do construtivisme com suas modificacoes
Etapas na aprendizagem do construtivismo:
- hipotese pré-silabica
nipotese silabica
- hipdtese aifabética

LEITURA E ESCRITA NA ALFABETIZACAO
Abordagem cognitiva da leitura

Estratégias de leitura

Falores externos que interferem na leitura
Materiais de leitura usados na alfabatizacao
Relagao entre leitura e escrita

A idéia do simholo

Relagdo fala e palavra escrita

Sugestoes de atividades para trabalhar leitura
Relagdoe enlre a escrita e a fala

ALFABETIZACAO (COMO PRATICAR O METODO)
Alfabetizar com o alfabeto

A déia do simbolo: letra

O trabalho do som em sala de aula

Discriminacao entre som e latra

Discriminagdo entre os sons da fala e da escrita
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I— Dados de Identificacio

18* COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO
SECRETARIA DA EDUCAGAO — ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Endereco: Avenida Borges de Medeiros, 1501 CEP:901 10-150
Cidade: Porto Alegre Fone:(051) 2122733/2121688 Fax:(051) 2254378
EMAIL: gab-dp@seduc.rs.gov.br

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGAO SAO JOSE

Enderego: Rua Ramiro Barcelos, 874 B CEP: 96225-000
Cidade: Sao José do Norte Fone:(053) 32381183

EMAIL: cpmsaojose@ig.com.br !

A escola teve seu decreto de criagdo datado de 12/12/1976, sob o niimero
24.406 como escola de 1° Grau e transformada pelo decreto n® 32.440 de
19/12,1986 em escola de 1° ¢ 2° Graus, tendo hoje a denominagéo de Instituto
Estadual de Educagio Sdo José, pois oferece cursos de Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Curso Normal em Nivel Médio e em Nivel P6s-Médio os cursos Técnico de
Contabilidade — Area de Gesto de acordo com a resolugdo CEED n°® 253/2000,
boletim de 12/09/2000, portaria 00236, e Normal Aproveitamento de Estudos de
aCOI'dO com a reSOluQﬁO ek ok ok sk ok ok ok ok ok ok ok ok ok sk ok ok ok ok o

1.1)  Estrutura do Corpo Docente

Nome Disciplina de Fungio Carga
! Concurso Horéria
Alais Maria Monteiro Educagdo Artistica | Professora 40 h
Pickersgill*
Irene Maria Campos Biologia Professora 20 h
Pontes ]
Inis Osnir Sa Pontes Direito Professor 20 h
Maria Nobre da Silva Portugués Professora 20 h
Gibbon : !
Selviria Maria da Silva CPA Professora 20 h
Moraes
Josélia Porto Jardim CPA Professora/Supervisora | 20 h
Gautério ; : de Estagio 20h
Edevaldo dos Santos Matematica Professor 40 h
Victoria e
Laureci Garcia Ferrari Ciércias,, Professora 20 h
& ‘ 20 h
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Neide Maria de Lima Geografia | Diretora 200k e
Pereira 20 h
Flavio Bittencourt Contabilidade Professor 20 h
Gibbon :
José Altair da Gama Direito e Legislagio | Agente Financeiro 20 h
Pereira 3 20 h
Arislane da Silveira Estudos Sociais Professora 40 h
Costa : :
Laureci Lemos Pinheiro | Histéria Professora/Recursos 40 h
: : Humanos
Jaqueline Jost Andrade | Biologia Professora 40 h
Marco P6lo da Silva Educagdo Fisica Professor 40 h
Protas
Walmy Maria Batista Inglés/Portugués Professora 40h ,
Vieira 120h
Janina Reguffe da Rocha | Matematica Professora 40 h
Maria Elvira Silveira Geografia Professora 20h
Machado ‘ 20 h
Liucia Elena Garcia Portugués Professora 20 h
Gautério 20 h
Ana Luiza Gibbon Rosa | Quimica/Ciéncias Professora 20h
: 20 h
Maria das Gragas da Contabilidade Professora 20 h
Costa Saraiva
Alex Ferreira de Oliveira | Educago Fisica " | Professora 20 h
20 h
Rita Helena Ollé Ramos | Literatura/Portugués | Professora 20 h
20 h
Lucia Elena de Medeiros | Inglés/Portugués Professora 40 h
Martins : g 20 h
Claudio de Freitas Educagéo Fisica Professor 20 h
| Teixeira
Luiz Augusto da Silva Matematica Professor 20 h
) 20 h
Miguel Nuno de Oliveira | Ciéncias/Fisica Professor 26 h
Ferraz . , 20 h
Ana Beatris Borges de Ciéncias/Quimica Professora 20 h
Oliveira - : 20 h
Marisa Helena Vieira da | Matemética Professora- 20 h
Rosa
Nédia Machado Parobé | CPA Professora 20h
: 20 h
Marta Martins de Farias | Portugués Professora 20h
Ramos 20 h
Lucinara Dutra Miranda | Ciéncias/Fisica Professora/Vice- 20 h
Moraes diretora 20 h
Vanderléia Rodrigues’ Portugués Professora 20h
Hood 20 h
Diva Adriana Oliveira-de /| CPA Professora 20 h
Pinheiro d ; 20 h
Cléudia Guimaraes dos | Quimica_ . Professora 20 h STERa
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Santos

Silvane Maria Marques | CPA Professora 20 h
Idelaine Silveira Coelho | Estrutura Vice-diretora 20 h
Tereza Monteiro da Silva | Estrutura Professora |20 h
20 h
Elis Regina da Silva Historia Professora 20h
Léa Cristina Campelo Portugués Professora 20 h
Costa ;
Patricia Dias Farias Matemética Professora 20 h
Elisangela Malta Geografia Professora 20 h
Gautério
Maria José Costa Riet Educagdo Artistica | Professora 20 h
Jerusa Nicoes Wyse Matematica Professora 20h
Eliane Regina Lemos Espanhol Professora {20h
Danielski ;
Cleonice Lima Gautério | Matematica Professora 20 h
Marilene Aveiro Didatica Professora 20 h
Quadrado e
Marisane Martins de CPA Supervisora 20 h
Lemos
Elisangela da Silveira Histéria Professora 20 h
Wyse ‘ : : 20 h
Nadia Vitoriana Lopes Inglés * | Professora 20 h
das Neves . ;
Jean Marcel de Almeida | Fisica Professor 20 h
Espinoza :
Maria de Fatima Maio CPA Orientadora 20 h
Alave
Sonia Noemia Antiqueira | CPA Professora - 20 h
André .
Leticia Maria da Silva Informatica(contrato) | Professora 24 h
Lemos
Naira Regina Gondran CPA Professora 20 h
Pinheiro
Mbnia Gongalves Filosofia(contrato) Professora 20h
Pinheiro : :
Daniele Bonfada de Direito(contrato) Professora 22 h
Pinho :
Barby de Bittencourt Sociologia(contrato) 20 h

Martins

Professora

e




1.2)

Funcionarios da Escola

NOME FUNCAO OBSERVACAO

Maria Amélia Costa da Merendeira
Costa :
Nauro da Costa Aralijo Aux. Serv. Escolares Servente
Dulce Helena da Silva Secretéria
Lucas
Jossiel Colares Pinheiro Ag. Ed. 1 — Manutengdo e | Servente

Infra-estrutura :
Neromar de Aratjo Ag. Ed. I - Manutengdo e | Vice-diretor e Recursos
Guimardes Infra-estrutura Humanos
Michele Marques Gautério | Ag. Ed. Il — Interagdo com | Monitora

o Educando .,
Nera Regina Guimaries Ag. Ed. I - Alimentagdo Merendeira
Amorim '
Ernani Machado Teixeira | Ag. Ed. Il — Admin. Secretario
Junior -| Escolar
Carla Adriana Jorge Batista | Ag. Ed. 11 — Admin. Secretario

. Escolar el :
Mariza Oliveira da Silva Ag. Ed.1—Manutengdoe | Servente
: Infra-estrutura

Tales Moraes Reguffe Ag. Ed. I — Manutengdo ¢ | Servente

Infra-estrutura.

1.3) Estrutura do Corpo Discente
Ensino Fundamental
Turmas | 1°ano | 2°%no | 3°no | 4%ano | 4%série | 51 52 61 71 81
Tarde 25 35 35 35 35 35 35 3 35 35
Ensino Médio
Séries 1% série 2 série 3? série
Manha 210 120 100
Tarde 70 40 40
Noite 160 80 35
'n

.
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Curso Normal em Nivel Médio

Séries ‘ 1* série 2* série 3* série ~ 4* série
Manha 25 15 15 15

Curso Normal em Nivel Pés-Médio

Séries 12 série 2* série
Noite 30 30

Curso Técnico em Contabilidade- Area de Gestio

Séries i sénie 7 série
Manha : 0 50
Noite 250 ; 100

11- Estudo da Realidade

Ao analisarmos a realidade de nossa escola, ¢ possivel enumerar topicos surgidos
nas reunides acerca da realidade na qual ela encontra-se inserida. Por ser a tinica escola
de Educagio Basica e Ensino Profissionalizante da cidade, recebe uma maior demanda
de alunos a cada ano que passa, tornando, dessa forma, suas instalages insuficientes.

A escola pertence a uma comunidade de profunda desigualdade s6cio-econdmico-
cultural, acolhendo alunos de vérias localidades, tanto da zona urbana como da zona
rural, sendo assim muitos alunos dependem do transporte escolar diario. Temos uma
clientela jovem que cursa tanto o Ensino Fundamental e Ensino Meédio, obrigando que
os alunos oriundos do interior sejam acomodados no turno da manha, ja que o transporte
escolar & especifico para este turno. Contamos também, no turno da tarde com uma
clientela de alunos pequenos que cursam 0s Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental. No noturno, contamos com adultos que distribuem-se no Ensino Médio,’
Curso Técnico em Contabilidade e Normal Aproveitamento de Estudos.

Por sabermos da dificuldade da participagdo e de envolvimento da comunidade escolar
nas atividades propostas pela escola, criamos algumas formas de garantir a participagao
de pais, alunos, funcionarios e professores. Dessa forma, tivemos a contribuigdo dos
participantes referentes as necessidades da Escola, como:

- drenagem do pétio; :

- construgdo de mais salas de aula;

- encanamento adequado;

- policiamento na escola(entrada e saida);

- construgdo de um ginasio de esportes coberto;
- bibliotecario permanente.

Os sucessivos indices de evasdo e repeténcia observados ao longo trabalho
pedagégico, constitui-sé na maior preocupagdo da escola, que constata com essa
realidade ndo atender as expectﬁ’ﬁ\(as de sua clientela, ja tdo vulneravel as adversidades

182 CRE
De Acordo
Data:..28./o\. ./ <5..




em decorréncia das desigualdades sociais. Alguns fatores tém influenciado esse quadro,
tais como:

- auséncia de assessoramento familiar as atividades escolares;

- falta de perspectiva, observada pela inexisténcia de um mercado de trabalho mais
diversificado em nossa comunidade;

- inexisténcia de um compromisso efetivo da comunidade em rclac,ﬁo a escola

Sendo assim, além de garantir o acesso e permanéncia do aluno na escola, como
prevé a lei 9394/96, que direciona as bases da educag@o brasileira, a escola busca
realizar um trabalho consciente, coeso e critico dos seus profissionais como
fundamental na reversdo dos problemas apresentados.-

III - Justificativa

Considerando as muitas discusstes acerca de mudangas ocorridas no ambito
escolar, faz-se necessério que toda comunidade participe das decisdes a serem tomadas.
Quando se observa que toda a comunidade escolar deve participar, pretende-se dizer
que a participag@o de todos os envolvidos ¢ imprescindivel.

O trabalho coletivo ¢ o melhor meio de atualizag@o e reflexdo sobre a agéo educativa,
pois, o debate implica em novas idéias e informagdes, dividas e incoeréncias que levam
a organizar o pensamento, reafirmando ou reformulando posi¢des.

Acreditamos no homem como um individuo que tra(;a suas metas, seu trabalho, sua
postura e historia no mundo.

Vivemos numa realidade em que ocorrem avan<;os tecnolégicos, nas ciéncias, no
comportamento humano e, para isso, faz-se necessario proporcionar um espago de
questionamento e novas descobertas através do trabalho coletivo; pois acreditamos que
um ideal de sociedade participativa, democratica e justa, fundamenta-se num homem
que busca a coletividade. .

Para isso, escolheu-se o seguinte tema gerador para o trabalho pedagobgico:
Educacio e Cidadania, enfatizando a identidade individual e coletiva, o espago social,
as relagdes humanas, a qualidade de vida e o mundo do trabalho e suas transformagdes.
Com isso, a escola estara proporcionando uma educagio inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de desenvolvimento pleno do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificago para o trabalho.

1V - Concepcoes

Entendemos como concepgdes de comunidade, o grupo de pessoas que pertencem
a um determinado lugar comum, que lutam pelos mesmos objetivos, com os mesmos
ideais , interagindo todos entre si.

A visdo de conhecimento como algo que se constroi e reconstroi
permanentemente, fruto da a¢do individual e coletiva de sujeitos, aponta para a
necessidade e possibilidade de sua democratizagdo. O conhecimento que tenha na
realidade a base de sua produgdo que supere o carater artificial e abstrato do ensino
tradicional, trabalhando conhecimentos socialmente (teis. -

Concebemos a educagdo como um processo de formagdo e desenvolvimento da
pessoa que interage individual e coletwamente desvelando a realidade, transformando-
a, construindo novas cxpenéncnas que, sistematizadas através da ago-reflexdo-agao,
produzam novos conhecimentos. Outra dimensao importante da nossa concepgio de
educagdo € sua vinculagdo ao mundo do trabalho como um valor fundamental a
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sociedade, ligando a agéio pedagégica a compreensio do funcionamento do, sistema
produtivo.

V- Objetivos do Projeto

Este trabalho procura colaborar com a construgao e/ou reconstrugao de
conhecimentos que induzam a reflex@io sobre o cotidiano que cerca os individuos. Com
0 objetivo de atingir a cidadania o projeto da escola propde:

-destacar a importancia do trabalho coletivo;
-conhecer direitos e deveres de cada cidaddo;
-associar teoria e pratica no cotidiano escolar;
-proporcionar encontros para integragao;
-integrar familia e escola;

-agir de forma responsével e participativa,
-desenvolver o espirito critico e criativo.

VI - Metas ; |

_Desenvolvimento do relacionamento baseado no didlogo e na participagio responsavel;
_Melhoria do fluxo escolar, reduzindo a repeténcia e a evaso;

-Revisdo critica da pratica pedagégica;

-Criagfo de formas variadas de enriquecer a interagao entre 0s alunos, através da
participagdo em eventos promovidos dentro ou fora da escola;

-Sensibilizagdo dos pais para a tarefa de educar;

-Utilizagdo do uniforme escolar como diferencial identificador dos integrantes da
comunidade escolar.

VII - Objetivo Geral da Escola

Possibilitar o desenvolvimento integral do edQcando capacitando-o a participar
com responsabilidade na construgdo de uma sociedade mais justa e democrética.

7.1) Do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental, com duragio minima de nove anos, tem por objetivo a
construgdo social do conhecimento e da cidadania através da leitura, interpretagdo e
compreensio do mundo e do desenvolvimento do raciocinio légico.

7.2) Do Ensino Médio

O Ensino Médio, com durago de trés anos, tem o objetivo de aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental a partir da compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnologicbs de cada disciplina, visando a preparagao para o
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trabalho e cidadania e o desenvolvimento da autonomia intelectual € do pensamento
critico do educando.

VIII - Ensino Profissionalizante

8.1) Curso Normal em Nivel Médio

O Curso Normal em Nivel Médio, com duragéo de trés anos e meio de aulas e um
semestre de estagio, tem por objetivos:

-oportunizar ao educando crescer como elemento participante e atuante, capacitado a,
resolver os problemas relacionados a sua opgao profissional;

-possibilitar a construgdo de novos rumos na formagao e atuagéo de t,ducadores
buscando a melhoria da qualidade educativa;

-oportunizar aos alunos a compreensdo dos processos produuvos a ponto de capacitar-se
para dirigi-los € ndo apenas executd-los;

8.2) Curso Normal Aproveitamento de Estudos

O Curso Normal Aproveitamento de Estudos, com-duragdo de um ano e meio de
aulas e um semestre de estagio, tem por objetivos:

-oportunizar ao aluno de Ensino Médio uma complementagdo em estudos pedagogicos
por atua¢@o na area educacional;

-formar novos educadores, capacitando-os ao desenvolvimento de um ensino-
aprendizagem eficaz e de qualidade;

-desenvolver nos profissionais da educagéo as habilidades e competéncias necessarias a
atuagdo.

: 8.3) Curso Técnico em Contabilidade - Area de Gestdo

O Curso Técnico em Contabilidade-Area de Gestﬁo destinado a oferecer
habilitagdo profissional, tem como finalidade:

-proporcionar a jovens e adultos, conhecimentos que lhes permitam profissionalizar-se,
qualificar-se e atualizar-se, visando a sua insergao e melhor desempenho no mundo do
trabalho;

-desenvolver aptiddes para a v1da produtiva e socml
IX - Organizagio Curricular

Conforme legislagdo vigente.

Ensino Fundamental e 1 8a CRF ‘
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Anos Iniciais — 1°ao 5° - Curriculo por Atividades, partindo por projetos desenvolvidos
dentro de temas geradores.

Anos Finais — 6° a0 9°- Curriculo por Area de Estudos, com as disciplinas assim
distribuidas:

Lingua Portuguesa
Matematica

Ciéncias Fisicas e Biologicas
Historia

Geografia

Educagdo Artistica
Educagdo Fisica

Ensino Religioso

Lingua Estrangeira-Inglés

Ensino Médio
Desenvolvido em trés séries com os seguintes componentes curriculares:

Lingua Portuguesa '
Literatura

Lingua Moderna-Inglés/Espanhol
Arte '
Educagao Fisica

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Historia

Geografia

Ensino Religioso’

Sociologia

Filosofia

Curso Normal em Nivel Médio

Com duragdo minima de trés anos e meio, mais estagio(l semestre). Tem seu
curriculo organizado por disciplinas agrupadas em quatro 4reas do conhecimento, assim
distribuidas: 3 :

LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa ;
Lingua Estrangeira Moderna-Inglés

Literatura

Arte

Educagdo Fisica

CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Matematica :

I
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Fisica
Quimica

CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Geografia

Historia

Ensino Religioso

Sociologia

Filosofia

FORMAGAO PEDAGOGICA
Fundamento Psicologico da Educagéo
Fundamento Sociolégico da Educagéo
Fundamento Filosofico da Educagio
Literatura Infantil

Didatica Geral

Didatica da Educagdo Infantil
Didética dos Anos Iniciais

Didatica da Alfabetizagdo

Didética do Ensino Religioso
Didatica da Educag@o Especial
Estrutura e Funcionamento de Ensino

Curso Normal em Nivel Pos-Médio

Fundamento Psicologico da Educagdo
Fundamento Sociologico da Educagdo
Fundamento Filoséfico da Educagio
Literatura Infantil

Didatica Geral

Didatica da Educagéo Infantil
Didética dos Anos Iniciais

Didatica da Alfabetiza¢do

Didatica do Ensino Religioso
Didatica da Educag@o Especial
Estrutura e Funcionamento de Ensino

Curso Técnico em Contabilidade-Area Gestio

Comunicagio e Expressdo
Contabilidade

Direito e Legislagdo

Economia e Mercado

Estatistica

Informatica

Matematica Financeira
Organizagdo e Técnica Comercial
Sociologia

V,;
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A escola oferece aos estudantes do Ensino Médio, do Curso Normal, do Curso
Normal Aproveitamento de Estudos e Curso Técnico em Contabilidade-Area Gestio,
estagio ndo obrigatorio de carater opcional como forma de preparagao para o trabalho

produtivo.

As atividades préticas do educando sdo realizadas em éreas diversas no ambiente
de trabalho, objetivando o desenvolvimento de competenclas proprias para o exercicio

profissional e para a vida cidada. .

X- Organizacio Curricular

Para a finalizag@o do Projeto Politico Pedagdgico sdo relacionadas
fungdes/situacdes ideais norteadoras para os diversos segmentos da Escola, que seguem:

Diregdo:

- participar de todas as atividades;

- trabalhar em conjunto(dividir responsabilidades);

- incentivar a qualificagdo de professores e funcionarios.

Conselho Escolar:

O Conselho Escolar, constituido pela dire¢do da escola e.representantes dos segmentos
da comunidade escolar, tem fun¢@o consultiva, deliberativa e fiscalizadora nas questdes
pedagégico-administrativo-financeiras. Funciona de acordo com défini¢des do Sistema
de Ensino, seguindo as normas da Gestdo Democratica do Ensino Publico.

Coordenagéo Pedagogica:

- trabalhar participativamente com a comunidade escolar; .
- proporcionar encontros pedagdgicos;

- dinamizar as metodologias de ensino;

- propor cursos de qualificagdo;

- relatar as reunides, das quais participa, ao grupo de professores;

- organizar e participar de reunides por area de estudo;

- incentivar a dinamizagéo de propostas sobre os temas geradores.

Corpo Docente:

- participar do Projeto Politico Pedagogico;
- diversificar metodologias de ensino;
- trabalhar integrado aos temas geradores.

Secretaria:

- participar de assembléias ou reunides da escola;

- conhecer e colaborar na proposta politica pedagogica;
- receber notas dos professores;

- divulgar notas;

- repassar avisos, recados‘aq corpo docente e discente;

- qualificar-se para maior atuag@o deptro da fungdo que exerce;

- responsabilizar-se por cada curgo da Escola.

s
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CPM;

- auxiliar ¢ participar na elaboragdo e elahoragdo e desenvolvimento'de prajetos &
atividades em geral.

Responsavel pela Biblioteca:

- participar de assembléias ou reunides da escola;

- divulgar o acervo e solicitar colaboragdo dos alunos e professores para enriquecé-lo;
- buscar a informatizaglo da biblioteca e su reorganizagiio dentro do novo recurso;

- atualizar a biblioteca;

- orientar o aluno de forma adequada durante o trabalho de pesquisa.

Conselho de Classe:

- levantar critérios para formar juizo de valor sobre a turma;
- ampliar a participagdo dos alunos;

- buscar solugdes para os problemas;

- reunir professores em seus hordirios de aula,

X1 - Consideracoes Finais

O presente projeto, foi analisado, acompanhado e avaliado pelo corpa docente
deste Estabelecimento de Ensino, com orientagdes da coordenagdo pedagogica ¢
diregdo, tendo acompanhamento da comunidade escolar. Com isso, pretende-se um
desenvolvimento democratico e participativo, oportunizando tratamento justo e
igualitario a todos os envolvidos no processo educativa.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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