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RESUMO

A presente investigacdo objetivou analisar os limites e possibilidades formativas da webquest
para introduzir a pesquisa na formacdo docente em Quimica. Para tanto, partimos da
concepcdo de pesquisa adotada por Demo (1997; 2002), Maldaner (2000) e Galiazzi (2003)
que apontam, entre outras caracteristicas do trabalho com a pesquisa, a (re)elaboracdo do
conhecimento pelo licenciando que se assume como autor de sua formacdo, ou seja, é capaz
de construir conhecimento por iniciativa propria, aprendendo a aprender. A investigacdo
ocorreu no contexto da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Quimica IV de um
curso de licenciatura em Quimica de Itumbiara-GO. Optou-se por uma abordagem de
investigacao do tipo qualitativa, pautada no estudo de caso, por se desenvolver em um cendrio
natural, rico em dados descritivos, focando o processo e as varidveis que interferem no
caminhar da pesquisa. Para busca e registro dos dados utilizou-se de questiondrios, gravagcdes
em 4dudio e notas de campo. As andlises revelaram que a elaboracdo da webquest possibilitou
o desenvolvimento de capacidades e habilidades necessdrias a pesquisa: a busca e a
(re)constru¢do do conhecimento. Porém os académicos apresentaram dificuldades para a
tomada de decisdes e dependéncia a modelos e padrdoes a serem seguidos. Os resultados
indiciam a necessidade dessa abordagem durante a formacdo inicial do professor para que o
mesmo agregue a pratica da pesquisa ao seu contexto e se constitua como pesquisador. As
webquests produzidas foram diferenciadas, visto que alguns grupos demonstraram maior
interesse e dedicacdo, uma vez que o trabalho com a pesquisa requer uma disponibilidade
maior de tempo para o estudo e fundamentacido. Por conseguinte, a webquest apresenta um
potencial significativo na formagdo do docente pesquisador por possibilitar a utilizacdo das
informagdes disponiveis na constru¢do dos saberes de forma emancipada. Entretanto devemos
destacar que esse € um processo que uma vez mobilizado na formagdo inicial, deve se
estender durante toda a vivéncia e pratica do professor com diferentes estratégias formativas.

Palavras-chave: Formacao Docente — Professor Pesquisador — Webgquest.



ABSTRACT

The present investigation objectified analyzes the limits and possibilities formatted of
webgquest to introduce the research on teaching formation on chemistry. For so, we started
from the research choiced from Demo (1997; 2002) Maldaner (2000) and Galiazzi (2003) that
pointed, between others characteristics of research job, the new elaboration of knowledge by
the allowing that by himself assume how author of your formation, I mean, it’s capable of
build knowledge from own initiating, learning how to learn. The investigation occur on
discipline context of supervised curricular probation in chemistry IV from a licenciature in
chemistry from Itumbiara — GO. Opted for one investigation of qualitative kind, ruled on case
studying, for develop on natural scene, reach on a descriptive scenery, reach on a descriptive
data, focus on process and the variables that interfere on the research way. To catch and
register the data were used the questionnaire, recording in audio and camp notes. The analyses
shows that the elaboration of webquest become possible the development of capacities ah
abilities needed to the research: the search and the new construction of the knowledge. But the
academician present difficult to the decisions and dependence to models and standard to be
followed. The result indicate the necessity of this abort during the initial formation of the
teacher for the same become better your practice on research to your context and become a
researcher. The webquest produced were changed, seen that some groups showed bigger
interest and dedication, once that the work with the research need a give a bigger time to
study and base. How consequence, the webquest sows the meaning potency on research
teaching formation to become possible the use of informations available on building of
knowledge from an emancipated form. Meanwhile we should detach that this is a process that
once mobilized on initial formation, must be extend during all the existence and teacher
practice with different formative strategy.

Key-words: Teaching formation —Researcher teacher — Webquest.
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Anexo 4 — Telas das tarefas das webquests elaboradas pelos académicos 101



CAPITULO 1 - INTRODUCAO

A situagdo do ensino brasileiro, em seus diversos niveis, vem sendo analisada e
discutida por varios estudiosos e pesquisadores, promovendo um crescimento considerdvel de
investigacdes que buscam detectar os nds da educagdo escolar brasileira e possiveis caminhos
para desfazé-los em busca da melhoria da qualidade do ensino.

Entre os muitos ndés apontados como responsdveis pelas deficiéncias no ensino de
Ciéncias podemos citar os cursos universitarios que preparam mal os futuros professores do
ensino basico. H4 um evidente descompasso entre o que € recomendado pela legislacdo atual
para o ensino médio e as propostas dos cursos de Licenciatura. Esse desacerto entre o que se
deseja ter e o que se faz de real no Ensino Médio é decorrente dos moldes formativos em que
se apoiam grande parte dos cursos.

Tais moldes valorizam a formagdo cientifica de seus alunos considerando que a
mesma ¢é suficiente para ser um bom docente. Quando na realidade é necessdria uma
complexa rede de conhecimentos para que o professor consiga atuar e mediar as situagdes
vivenciadas no cotidiano da sala de aula. (MALDANER, 2000). Dual e fragmentada na
separacdo do técnico e do pedagdgico, do geral e do especifico, a formagao docente naturaliza
o dualismo na formag¢ao do Quimico e do Professor.

Por essa via, e como concepcdo, também se contrapde a perspectiva de realizagao de
formagdo pela pesquisa. E, sem o cariter de formacdo do professor pesquisador, o trabalho
docente fica seriamente comprometido, visto que a formacgdo docente mediada pela pesquisa
pode se constituir em uma estratégia de producdo de conhecimento, desenvolvimento
profissional e mudanca da pratica docente.

Assume centralidade, neste particular, sobretudo nos cursos e programas de formacao
de professores, o questionamento da visdo instrumental da pritica e a proposta de que é
necessario que os professores produzam conhecimentos “sobre o pensar e fazer docentes, de
modo que o desenvolvimento dessas atitudes e capacidades permita-lhes reconstruir saberes,
articular conhecimentos tedricos e praticos e produzir mudangas no trabalho docente”.
(LISITA; ROSA; LIPOVETSKY, 2001, p. 109-110).

Na mesma dire¢do discussdes sobre a pesquisa na formacdo docente (ROSA et al, 2003;
MALDANER, 1999; ECHEVERRIA et al, 2006; GALIAZZI et al, 2001; GALIAZZI,

MORAES, 2002) sinalizam que esta permite superar o viés do mecanicismo, da
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desarticulacdo entre conhecimento e acdo, da concepcdo do professor como consumidor e
transmissor de conhecimentos académicos.

Nessa perspectiva, a formacao pela pesquisa pressupde a autonomia, a investigacao, a
reflexdo, a critica e a (re)elaboracdo do conhecimento pelo académico, que se assume como
autor de sua formacao, construindo competéncias de critica e argumentacao, o que conduz ao
aprender a aprender com autonomia e criatividade (GALIAZZI; MORAES, 2002).

A pesquisa ainda se mostra como elemento deflagrador de uma formacao reflexiva
capaz de superar as visdes do senso comum tdo arraigadas entre os docentes, € na situacao de
investigacdo o académico se mostra pesquisador da sua pritica ao tempo em que aprende a
fazer pesquisa, tendo como objeto de estudo a sala de aula. (ECHEVERRIA et al, 2006).

Dada a importancia que a pesquisa assume na formacao inicial docente ndo poderia,
como formadora de professores do curso de Licenciatura em Quimica, ficar alheia as
discussdes sobre a inser¢do da pesquisa nos processos formativos. Desse modo, a minha
preocupacdo com a formacdo inicial docente determinou esta investigacdo porque, de fato,
faz parte da minha vida profissional. Hd algum tempo venho buscando desenvolver
estratégias formativas no sentido de inserir a pesquisa na formagdo inicial docente. A meta
para isso ndo € saber ou o saber “sobre”, mas o saber “para”. Trata-se de fazer pesquisa como
processo de aquisicdo de conhecimentos que permitam o desenvolvimento profissional e a
melhoria da prética pedagdgica do professor.

Nesse contexto, a sociedade do conhecimento desafia-me para a construcao de outra
configuragdo de formacdo docente diferenciada dos moldes tradicionais, o que impde “o
dever de repensar as metodologias de ensino que propomos aos licenciandos, de revisar os
materiais e recursos didaticos, de incorporar experi€éncias e modalidades formativas
diversificadas”. (SILVA, 2005b). Tal desafio torna evidente a necessidade de incorporacao
das tecnologias de informag¢do e comunicacdo nos processos formativos, que podem ser
utilizadas como “métodos confortdveis para a transmissdo da informacdo ou significar
mudancas nas interacdes, na constituicdo da subjetividade e na forma de apropriacdo do
conhecimento”. (BISOL, 2005, p.25).

A utilizacao de recursos das tecnologias da informagao e comunicagdo como uma das
estratégias formativas poderia situar a disciplina sobre ensino de Quimica e os futuros
professores no “espirito do tempo”. Vislumbrando essa possibilidade de parceria da
disciplina sobre ensino de Quimica com as tecnologias de informagdo e comunicagao,

buscamos conhecer diferentes recursos tecnolégicos. Na sele¢do dos recursos, optamos pela
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webquestl, pela possibilidade de “fazer” pesquisa nos processos formativos. Todavia, nos
inquietava, queriamos saber quais sao os limites e possibilidades formativas da webquest
para introduzir a pesquisa na formaciao docente em Quimica?

E dentro dessa indagagcao mais geral, de maneira mais especifica, procurei delimitar
outras indagacdes: a elaboracao da webquest favorece a construcao coletiva do conhecimento?
Quais as dificuldades em relacdo a implementacdo do ensino pela pesquisa junto aos
licenciandos em Quimica? Como os licenciandos vao vivenciando os passos do fazer pesquisa
em sua formagao?

No sentido de buscar respostas para a indagacao, tracou-se como objetivo investigar e
analisar os limites e possibilidades formativas da webquest para introduzir a pesquisa na

formacdo docente em Quimica. Para isso delimitou-se os seguintes objetivos especificos:

e Promover discussdes sobre formacdo pela pesquisa e a constituicdo do
professor pesquisador;

e Estimular a utilizacdo de recursos tecnol6gicos pelos professores de Quimica;

® Propor uma ferramenta para facilitar a formacao do professor pesquisador;

e Analisar como os licenciandos em Quimica constroem e reconstroem Sseus
saberes para a constru¢ao de uma webquest;

e Incentivar os alunos na constru¢do do seu proprio conhecimento, atribuindo-
lhes autonomia e senso critico para suas reflexdes;

e Estimular a pesquisa em sala de aula e a producao cientifica, junto aos futuros

professores de Quimica.

Partimos do pressuposto de que a constru¢io de uma webquest podera
influenciar, positivamente, os futuros professores de Quimica no processo de formagdo em
pesquisa, permitindo-lhes antecipar problemas, sugerir e discutir alternativas que possam
auxiliar na sua prética pedagdgica.

Este estudo pode ser entendido como um esforco no sentido de inserir a pesquisa no
processo de formagdo docente como uma das alternativas que possibilita um olhar para a
pratica educacional, pois por meio dela € possivel ao futuro professor vivenciar desafios que

provavelmente serdo enfrentados durante sua vida profissional. Dito de outro modo, trata-se

" Traduzido como “busca na Web”: Web significando rede e se referindo a Word Wide Web e Quest
significando pesquisa, explorag¢do ou busca.(BARROS, 2006).



16

de contribuir para a investigagdo sobre os modos de fazer pesquisa na formacgdo inicial
docente.

Nessa perspectiva, a presente dissertacdo foi organizada em cinco capitulos, a saber:

O capitulo 1, no qual se insere este topico, introduz a pesquisa apresentando os
objetivos, as razdes para a realizacdo desse estudo e a questdo investigativa.

No capitulo 2, apresento a fundamentacdo tedrica sobre os temas necessarios a
discussdo do trabalho.

No capitulo 3, descrevo a metodologia utilizada na busca dos dados.

No capitulo 4 descrevo e analiso o processo de constru¢do das webquests.

No capitulo 5 teco as consideracdes finais sobre o trabalho de formagdo do professor
pesquisador utilizando a webquest como recurso metodolégico.

E por tltimo, encontram-se as referéncias bibliograficas, relacionando todos os autores

que caminharam conosco nesse trabalho investigativo.



CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Formacao do Professor Pesquisador

A literatura aponta a necessidade de a formacdo docente atentar para que o futuro
professor vivencie um trabalho coletivo, realize a reflexdo de sua pratica, reconheca as
necessidades da escola e dos alunos a que estd atendendo, busque metodologias que o
auxiliem na constru¢do do conhecimento (GALIAZZI, 2003). E sugere que é possivel
configurar uma formacdo docente que atenda estas demandas se for realizada na perspectiva
do professor pesquisador. Mas o que significa formar o professor pesquisador? De que
pesquisa € essa que estamos tratando? Essas questdes tem sido recorrentes no meio
académico. Inimeras defini¢cdes do que seja pesquisa tem permeado as discussdes, revelando
que nao ha um significado unico, pois se trata de um conceito que estd em permanente
evolucdo e desenvolvimento.

Em nossa investigacdo tomamos o significado atribuido por Demo (2002) de que
pesquisar € um processo complexo, que envolve o saber, atitude politica e processual de busca
do conhecimento, fazendo parte do processo de informacao, envolve pritica e € instrumento
para a emancipagdo. Para o autor, a pesquisa “deve aparecer em todo trajeto educativo, como
principio educativo que € a base de qualquer proposta emancipatdria” (p.16). Envolve a
superacdo de condicdes atuais do aluno reprodutor do conhecimento, ou seja, aquele
individuo formado para ouvir, copiar, fazer provas, com atitude de domesticacdo,
incapacitado para criar, pois sO sabe receber ordens e reproduzir o que lhe for solicitado.

Pedro Demo (2002) discute o cardter da pesquisa, sua desmistificacdo, as questdes
politicas e sociais e aponta dois componentes para a discussio. Ele propde a pesquisa como
principio cientifico e educativo quando ela integra “todo processo emancipatério, no qual se
constréi o sujeito historico autossuficiente, participante, capaz de reagir contra a situagdo de
objeto e de ndo cultivar os outros como objeto”. E também aponta a pesquisa como didlogo
quando esta se constitui em um processo rotineiro “produto e motivo de interesses sociais em
confronto, base da aprendizagem que ndo se restrinja a mera reproducdo; (...) significar
conhecer, saber, informar-se para sobreviver, enfrentar a vida de modo consciente” (DEMO,

2002, p. 42).
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Nessa perspectiva a pesquisa se fundamenta no processo emancipatdrio, aliado a
capacidade de didlogo critico, pois a comunica¢do com a realidade relaciona a pesquisa com a
condicdo de vida, o progresso e a cidadania, desde o inicio da vida das pessoas; e ndo apenas
quando elas se integram aos programas de pos-graduacao dos centros universitarios. (DEMO,
2002). Por isso, € necessdria uma educacao pela pesquisa.

O educar pela pesquisa possibilita uma formacdo ampla, que segundo Galiazzi e
Moraes (2002) contempla aspectos que se relacionam com a elaboragdo do conhecimento,
superacao das concepgOes absolutistas de ciéncia e verdade, compreensdao de que o
conhecimento ndo € pronto e acabado, mas algo em continuo processo de construgdo,
reconstru¢do, ampliacdo e fundamentacdo. Ainda, segundo os autores, a formacgdo pela
pesquisa permite o desenvolvimento da competéncia profissional com autonomia, distante do
controle e limitagdes externas nao profissionais.

Assim, esse modelo de formacdo contribui para a supera¢do da racionalidade técnica,
pois cada participante parte de sua propria teoria, reelaborando e utilizando-a para solucionar
criativamente os problemas, tomando decisdes, intervindo criticamente na realidade e
direcionando seu trabalho como docente. Vale lembrar, ainda, que esse processo tem como
ponto de partida os individuos envolvidos, com seus conhecimentos iniciais, sua maneira
pessoal de agir conforme as reconstrugdes vao ocorrendo, os conhecimentos formulados nesse
tipo de envolvimento sdo importantes para os participantes, relacionando teoria e pratica.
(GALIAZZI; MORAES, 2002).

Segundo Leal (2004) apud Luz (2008), a pesquisa favorece a producdo do
conhecimento, permitindo diversas formas de aprender, pois se aprende a ordenar as ideias, a
enxergar e analisar a realidade cientificamente, a buscar e usar para os objetivos de
investigacao, os procedimentos e a fundamentagao tedrica disponivel.

Nessa perspectiva, a pesquisa vem sendo considerada uma via para qualificar os
processos formativos e que deve se constituir em prética inerente superando o distanciamento
entre teoria e pratica. Mas para que ela aconteca, faz-se necessario compreender que a
transmissdo do conhecimento ndo leva a aprendizagem e limita a capacidade de criar e
conhecer. O aluno deve ser estimulado a aprender a aprender, ou seja, construir conhecimento
por iniciativa propria, buscando e elaborando seus proprios caminhos. (GALIAZZI, 2003).

Dessa forma, o professor abandona o papel de transmissor do conhecimento para se
instituir como construtor do conhecimento e da cultura. Assim, a pesquisa educacional deve

ser contemplada no processo formativo do professor, com participacdo ativa, tanto na
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formacdo inicial como na continuada, se constituindo como atividade intrinseca a acdo
docente, por meio de uma prética reflexiva na acdo e sobre a acao. (MALDANER, 2000).

Para a inserc@o da pesquisa durante a formacao inicial do professor, deve-se enfatizar
que esta se apoia em uma perspectiva pedagdgica e ao mesmo tempo epistemoldgica,
partindo-se do pressuposto que o aluno aprende quando se insere no processo de construg¢dao
do conhecimento. (LUDKE, 1995).

Para tal, faz-se necessario orientd-lo para a observacdo, para o questionamento, cOmo
encontrar dados, expressar e interpretar seus achados e suas dividas. O aluno devera ser capaz
de observar a realidade e discuti-la a partir de conceitos e referenciais, para entdo tragar um
caminho que leve a sua reelaboracdo a partir dos seus estudos e reflexdes. Nessa etapa €
primordial o apoio constante do professor formador, que atua como orientador e mediador.
(ANDRE, 2006).

Segundo Galiazzi (2003) o professor pesquisador se torna mais habilitado para
(re)elaborar conhecimento sobre as formas de avaliagdo, as deficiéncias de aprendizagem, as
praticas de ensino, a experimentacdo, o uso de analogias, metdforas e sobre concepcoes
alternativas. Ele se torna capaz de buscar informagdes, dialogar com autores para sua
fundamentagdo tedrica e responder aos questionamentos que surgem no trabalho com a

pesquisa. Galiazzi propde ainda que a pesquisa seja:

um meio de transformag¢@o na formacao inicial de professores, pelo fato de a pesquisa
se sustentar no principio formativo, na constru¢do de qualidade, na construcdo de
conhecimento mais complexo e na possibilidade de complexificacdo do entendimento
epistemoldgico sobre a ciéncia, o conhecimento cientifico e seu modo de constru¢do
(2003, p.64).

Na visdo de Demo (2002), a pesquisa vai além do principio formativo, ela é vista
como principio cientifico porque constroi conhecimento, € como principio educativo porque
promove o questionamento inovador e critico, o conhecer pela constru¢do ou reconstrucao do
conhecimento. Essa proposta leva ao desenvolvimento de habilidades necessérias ao sujeito
atual, cidaddo critico, capaz de aprender a aprender e saber pensar para intervir nas situacdes
vivenciadas em seu cotidiano como sujeito inserido em uma sociedade, que trabalha e se
qualifica. (GALIAZZI, 2003).

Ainda na perspectiva de Demo (2002), o professor € caracterizado como pesquisador,
quando € capaz de dialogar com a realidade, elaborar ciéncia, criando e descobrindo; €&

socializador de conhecimentos, possuindo bagagem prépria; € ainda motivador do novo
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pesquisador, ndo deixando seu aluno se tornar um mero discipulo, copiador, reprodutor e
seguidor de orientacdes bem estabelecidas. O professor € aquele que detém o conhecimento,
mas é capaz de (re)elaborar sua prética personalizando-a, por meio de leituras e sintese
propria a partir dos autores; € aquele que reflete e questiona sua pratica na busca da
atualizagdo constante, evitando, assim, a repeticao e a reproducdo.

O professor deve ser formado para a pesquisa, possuindo dominio tedrico, para
elaboracdo propria, discussdao da realidade; possuindo habilidades no manuseio de dados
empiricos, experiéncia prética, qualidades politicas, versatilidade metodoldgica, ser capaz de
estabelecer relagdes com a realidade; podendo criar espagos para sua compreensdo e
intervengdo, alimentar processos emancipatorios, e para finalizar deve construir conhecimento
e contribuir para as mudangas da sociedade. (DEMO, 2002).

Desse modo, um contato mais préximo com a pesquisa durante a formacao inicial do
docente pode levar ao exame de suas atividades como futuro docente e possibilitar o aumento
de sua capacidade de criacdo, inovagdo, fundamentando e investigando suas propostas de
acoes. (PEREIRA, 1999).

Alguns autores argumentam que a formagdo pela pesquisa nas licenciaturas pode se
constituir em uma forma de possibilitar a constru¢do dos conhecimentos de diferentes saberes
profissionais articulados entre si, tornando-os mais consistentes, fundamentados e complexos.
Além disso, favorece a aproximacdo entre as disciplinas pedagdgicas e as de conhecimentos
especificos, estimulando a valorizagdo dos conhecimentos didéticos, geralmente
menosprezado pelos alunos da formacao inicial. (GALIAZZI, 2003).

A constitui¢do do professor-pesquisador € um processo constante, € a formagao inicial
¢ um momento privilegiado para despertar no futuro professor o gosto e a aspiracdo pela
pesquisa e, ainda, mostrar-lhe a importancia e a necessidade de refletir sobre sua pratica.

Essa posicao € defendida também por Luz (2008) quando afirma que para se ter
professores criticos, reflexivos e pesquisadores, atuando nas escolas € necessdrio garantir que
essa formacdo seja oferecida ainda nos cursos de licenciatura, pois € nessa ocasido que a
identidade docente do professor € desenvolvida, tendo por base seus préprios formadores.
Entdo, percebe-se que a postura do professor formador é relevante durante a formagao dos
licenciandos, j4 que os mesmos levardo consigo o modelo daquele que contribuiu para sua
formacao profissional.

Demo (2003) propde que para o professor enveredar pelos caminhos da pesquisa, deve
vencer cinco desafios da pesquisa como principio educativo. Ele deve (re)construir um projeto

politico préprio, (re)construir textos cientificos proprios, (re)fazer material didatico préprio,
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inovar a prética didatica e recuperar constantemente a competénciaz. Vejamos entdo a que se
referem os desafios citados acima, ainda na visdao de Demo (2003).

Para (re)construir seu préprio projeto pedagdgico, o professor deve se apresentar com
propostas elaboradas e reelaboradas, compondo o projeto politico pedagdgico da escola. Mas
a elaboracdo desse projeto requer pesquisa, atualizacdo constante, vivéncia de outras
experiéncias e autocritica continua, pois assim serd capaz de obter fundamentacdo tedrica para
fazer um questionamento reconstrutivo, sendo capaz de questionar, fundamentar, argumentar
e raciocinar.

Quando se refere a (re)construgdo de textos cientificos, o professor se julga incapaz
dessa tarefa, pois acredita que isso € responsabilidade dos grandes pesquisadores académicos
e se esquece que a pesquisa estd presente em todos os niveis de ensino. O professor deve ser
incentivado a essa producdo, escolhendo uma area que possui afinidade e nela se aprofundar
com leituras para ficar atualizado e ser produtivo.

Quanto ao material didético, o professor que constrdi seu projeto pedagdgico, sentird a
necessidade de ter o material especifico para sua proposta, além dos materiais disponiveis na
unidade escolar. A elaboragdo do seu material estimula a criatividade, argumentagdo,
questionamentos e reconstru¢do, requerendo do professor a pesquisa e a reformulacdo. Assim,
percebe-se que o educar pela pesquisa pressupde um professor gerado por mudangas
didéticas, pois ele ndo é adepto da aula copiada, tdo pouco da postura passiva do alunado e da
prova reprodutiva. Essa proposta privilegia o formular, a pesquisa, a emancipacdo do aluno e
o combate ao fracasso escolar.

Ao se propor a pesquisa como estratégia didatica, ha riscos em relagdo a resisténcias
para sua implementacdo. Lembrando que ndo se forma pesquisadores de um momento a outro,
leva-se tempo para que o professor incorpore o héabito da reflexdao, do questionamento e da
pesquisa. Mas vale lembrar que por ser um processo que envolve alunos e professores, com
visdes diferentes, podemos encontrar alguns obstdculos ou resisténcias para esse tipo de
proposta. (DEMO, 2003).

Galiazzi (2003) em sua proposta de implementacio do educar pela pesquisa,
utilizando-se da pesquisa como principio didético, relaciona alguns entraves, que acabaram
por interferir nos resultados esperados e que podem prejudicar outros trabalhos voltados ao

educar pela pesquisa. A autora enfatiza que o termo “resisténcia” ndo denota algo negativo,

? Nesse contexto, tida como a capacidade de se qualificar.
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porque durante o trabalho ele adquiriu carater positivo devido sua riqueza e desafio para a
transformacdo dos cursos de formacdo de professores.

Uma dessas resisténcias se deve a densidade dos curriculos dos cursos de licenciatura,
que sao divididos em intimeras disciplinas, que ndo se inter-relacionam com as propostas de
atividades, sobrecarregando o aluno que normalmente ndo dispde de muito tempo para se
dedicar aos trabalhos extraclasse. Isso poderia ser amenizado se houvesse uma articulacdo
entre os professores dos cursos no sentido de unificar algumas atividades. A esse fator se
associa a escolha por cursar um nimero elevado de disciplinas; dedicar tempo ao trabalho,
principalmente nos cursos noturnos; as dificuldades de superar os modelos tradicionais de
aluno, que precisa de um direcionamento constante por parte do professor de cada disciplina.
(GALIAZZI, 2003).

E normal que os alunos se sintam perdidos, desnorteados diante da liberdade cientifica
possibilitada pela pesquisa, sdo comuns questionamentos sobre o nimero de pdginas, de
fichamentos, de materiais a serem seguidos. Mas nesse momento entra a figura do professor
como pesquisador e orientador do processo de constitui¢do do aprender a aprender, em
detrimento a imita¢do e reproducdo. A aprendizagem depende da autonomia, do esforco
proprio para elaboracdo pessoal do aluno. (DEMO, 2002).

Para Galiazzi (2003) ha ainda resisténcias associadas ao professor, como a formacgdo
voltada aos conteddos didaticos especificos, as insegurancgas geradas pela proposta inovadora
de trabalho com a pesquisa em sala de aula; as dificuldades relacionadas a elaboracdo propria,
em ler e integrar os conhecimentos disciplinares especificos e didaticos; e ainda, a superacao
das teorias curriculares tradicionais, pois o professor estd acostumado a ser o detentor do
discurso em sala de aula, ele direciona todo o trabalho, comprometendo a autonomia do
trabalho pela pesquisa. A avaliacdo muito exigente pelos professores que ainda ndao superaram
as teorias curriculares tradicionais que acabam por enfatizar o produto do trabalho, nao se
importando com os caminhos percorridos, as aprendizagens associadas a esse produto.

Em relacdo aos alunos, a autora aponta resisténcia em relacio a mudanca, ao novo,
pois ainda persistem no modelo tradicional de ensino; ndo conseguem assumir a autonomia, o
questionamento, a flexibilidade e o dinamismo metodoldgico exigido pela pesquisa. Por se
tratar de uma atividade coletiva, pode ndo haver consenso para a escolha do tema a ser
trabalhado e quando esse tema nao agrada ao aluno, ele acaba ndo se envolvendo totalmente,
ou até desistindo do trabalho. (GALIAZZI, 2003).

Diante do exposto, percebe-se que um trabalho voltado a formacgdo pela pesquisa

requer uma série de atitudes e habilidades a serem adquiridas pelos académicos, e para tal faz-
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se necessdrio uma significativa fundamentacdo e disposi¢do para romper com os modelos de
educacdo tdo arraigados ao processo formativo.

Essa proposta prevé um professor dindmico, criativo, capaz de questionar as situagdes
cotidianas da escola em prol de uma aprendizagem mais eficaz. Para alcangar esse perfil de
profissional, a pesquisa se constitui em um modo de desenvolver essas habilidades, pois para
ser pesquisador necessita-se da reflex@o e, a partir dela uma reestruturacio, construindo e
reconstruindo o conhecimento por meio da aprendizagem auténoma, ou seja, aprendendo a

aprender. Assim, como ja citado, essa € a visdo de pesquisa adotada nessa investigacao.

2.2 Formacao pela pesquisa: algumas experiéncias.

A partir dessa secdo, apresentamos algumas experi€ncias sobre a formagdo do
professor pesquisador, realizadas por Gizeli Luz (2008), Judite Scherer Wenzel, Lenir Basso
Zanon e Otavio Aloisio Maldaner (2007) e Maria do Carmo Galiazzi (2003). Tais pesquisas ja
foram realizadas e publicadas como artigos, dissertacdes e teses, que certamente terdo muito a
contribuir para a presente investigacao.

Giseli Luz (2008) trabalhou a formacao do professor pesquisador em sua dissertacio
defendida pela Universidade do Vale do Itajai. Em sua pesquisa ela faz questionamentos
sobre a formacao inicial e o processo de constitui¢do do professor pesquisador e reflexivo,
como os professores formadores promovem essa reflexdo, se a mesma remete a mudancas na
acdo pedagogica. Para tal, ela aborda diretamente a questdo da formacdo inicial do professor,
enfatizando a necessidade da formacdo de um profissional capaz de realizar pesquisa, de
refletir sobre sua prética e utilizar-se da pesquisa para investigar uma problemadtica e propor
uma solugdo.

Nesse trabalho, a autora investiga se o curso de formacgdo inicial em Pedagogia, da
referida universidade, estd propiciando a formacdo do professor pesquisador. Ainda buscou
mais especificamente identificar os momentos de contato com a pesquisa durante o curso,
descrever a participacdo das alunas em atividade de pesquisas, verificar o que elas entendem
por professor pesquisador, dentre outros. (LUZ, 2008).

No desenvolvimento da investigacdo, a autora optou por uma pesquisa qualitativa,
pautado na anélise documental no projeto politico pedagdgico do curso e nos planos de ensino

dos professores, entrevistas e questiondrios aplicados a 12 egressos do segundo semestre do
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ano de 2004, 54 alunas do 7° e 8° periodo, 5 professores formadores e o coordenador do curso
de Pedagogia da Univali, do Centro de Ciéncias Humanas e da Comunicacdo, campus de
Itajai-SC. Os dados foram agrupados em categorias e analisados segundo os fundamentos
tedricos e metodoldgicos abordados na pesquisa.

Com a metodologia proposta em sua investigacdo, Luz (2008) constatou que a
pesquisa ainda € deixada em segundo plano, ndo € tratada com a importancia que deveria no
curso de Pedagogia da referida universidade, limitando-se a ser praticada por professores que
pertencem aos programas de pds-graduacdo e vinculados a projetos de pesquisas. Quanto a
forma de ensino, percebeu-se uma ligacdo ao modelo da racionalidade técnica, pois os
professores se mostram mais preocupados com o contetido e a teoria a serem trabalhados, do
que com a relac@o entre ensino e pesquisa.

Mesmo na disciplina de Metodologia de Pesquisa, os alunos se queixaram sobre a falta
de vivéncia da pesquisa em sala de aula, pois as atividades se restringem apenas aos estudos
tedricos e pesquisas bibliograficas, estudo das normas técnicas da ABNT. Foram detectados
poucos relatos sobre situacdes de uma pratica mais investigativa durante o desenvolvimento
da disciplina. Entretanto, foi possivel encontrar alguns professores que se interessam pela
pesquisa, trabalhando numa perspectiva mais investigativa, principalmente nas disciplinas de
prética de ensino.

A autora encerra seu trabalho relatando seus anseios e angtstias sobre a formacgdo de
professores. Ela questiona a qualidade do curso e dos profissionais formados em relagido aos
anseios da escola que receberd os professores formados nessa institui¢do, pois acredita que a
escola deseja um professor que ndo tenha uma pritica repetitiva, desestimulante,
descontextualizada, um repassador de conhecimento. Em relacdo a futuros estudos, Luz
sugere que sejam realizadas pesquisas em outros cursos de formacdo de professores para
verificar as contribuicdes que estes estdo atribuindo a pesquisa, como pratica mais
investigativa e possibilidade de melhoria na qualidade dos futuros professores.

Outra pesquisadora que desenvolveu uma investigagdo propondo a formacdo do
professor pesquisador foi Maria do Carmo Galiazzi em sua tese de doutoramento, que
originou o livro Educar Pela Pesquisa, com publicacio no ano de 2003. Em seu trabalho,
Galiazzi apresenta um estudo sobre a formacdo docente, a qualidade dos processos formativos
do docente, a promocdo do ensino pela pesquisa, partindo da questdo investigativa: “Como o
educar pela pesquisa pode contribuir para transformacdes e avancos na formacao inicial do

professor de Ciéncias?”.
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A autora estabeleceu como objetivos de sua investigagdo mostrar as possibilidades que
o educar pela pesquisa oferece ao professor para praticar suas teorias curriculares, mostrar a
assuncdo do educar utilizando-se a pesquisa; possibilitar a aproximagao da academia com a
realidade escolar; construir uma rede de conhecimentos profissionais na qual o conteido
especifico esteja integrado aos pedagdgicos.

Galiazzi (2003) utilizou-se de uma pesquisa qualitativa, com andlise e categoriza¢ao
dos dados obtidos. A busca dessas informacdes foi realizada por meio de questiondrios,
entrevistas estruturadas, didlogos, andlise de didrios de classe, avaliacdes e cadernos de aulas
dos alunos, gravacdes das aulas, didlogos presenciais e virtuais, por meio de correio
eletrOnico, junto a quatorze professores de quatro cursos de licenciatura em Ciéncias de trés
universidades do Rio Grande do Sul. Foram observadas as manifestacdes dos alunos de
alguns dos professores participantes do projeto. Desses professores, cinco coordenaram
experiéncias em sala de aula fundamentadas pelos principios da pesquisa, € os demais
participaram de experiéncias em grupos de pesquisas. As disciplinas analisadas na busca de
dados foram Metodologia do Ensino de Quimica II, Laboratério de Ensino de Fisica, Quimica
Organica, Prética de Pesquisa em Educacdo, Projetos de Pesquisa e Pritica de Ensino de
Quimica.

De maneira geral, a andlise das aulas dos professores reforca que a pesquisa pode
contribuir para a reducdo do afastamento entre os contetidos pedagdgicos e os especificos, no
sentido de dividir a responsabilidade pela formacdo do professor entre os institutos e
faculdades de Educac@o e os professores da area de Ciéncias Naturais; reduzir também o
distanciamento entre a pesquisa € o ensino, tdo presentes nas instituicdes de formacdo de
professores; e ainda, aproximar a academia e a realidade escolar, onde ocorre a pratica do
professor para que este construa uma pratica fundamentada, integrada com a teoria.

No que se refere as dificuldades encontradas para a implementagdo do educar pela
pesquisa, Galiazzi aponta que o professor precisa atentar para as possiveis transformacoes e
avancos em seu conhecimento profissional, para a tomada de consciéncia sobre as
dificuldades para utilizd-las como forma de superacdo dos obstdculos, enxergando-os como
“desafios em um processo reconstrutivo que deve durar a vida toda na caminhada da educacao
continuada” (GALIAZZI, 2003, p.218).

A autora analisou também aspectos relacionados a aprendizagem dos alunos e conclui
que apesar da baixa qualidade dos cursos de formacgado inicial de professores, os alunos
investigados afirmam que por meio da pesquisa puderam compreender que a aprendizagem €&

um processo continuo, incompleto, complexo e progressivo; que necessita de um
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questionamento critico da realidade, apoiando-se na argumentacdo fundamentada para atuar
na realidade escolar e perder a visdo simplista do ensinar, aprender e avaliar.

Galiazzi encerra seu trabalho enfatizando que o educar pela pesquisa se constitui em
uma possibilidade de transformacdo e avanco para o processo de formacgdo inicial do
professor, cabendo estudos futuros sobre o modo de perceber a formacdo do professor, suas
teorias curriculares e sua sala de aula; os processos avaliativos quando se trabalha com a
pesquisa em sala de aula e em outros contextos.

Outro trabalho que se destacou nessa busca por referéncias foi o elaborado por Judite
Scherer Wenzel, Lenir Basso Zanon e Otdvio Aloisio Maldaner (2007), que apresentaram os
resultados de uma pesquisa sobre a constituicdo do professor pesquisador durante o curso de
Licenciatura na 30* Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica, em Aguas de
Lindéia. Consultando os anais desse evento, tivemos acesso ao artigo que traz os resultados
da citada pesquisa.

Esses autores investigaram o processo de aprender a fazer pesquisa no ambito de um
curso de licenciatura em Quimica, focando os processos de aprendizagem do fazer pesquisa.
Para tal, tomaram como campo de investigacdo as disciplinas de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias I e I (PEC I e II), Pesquisa em Ensino de Quimica I (PEQ I) do curso de
Licenciatura em Quimica da UNIJUI, focando a constituicio do professor pesquisador.
Nessas disciplinas, os alunos, em grupos, aprendem e desenvolvem todos os passos para a
realizacdo de uma pesquisa, do estabelecimento da questdo de pesquisa até a escrita de um
relatdrio final ou artigo para submissao e publicagao.

No trabalho, os autores buscam “analisar indicios de como os licenciandos
internalizam certos instrumentos culturais do fazer pesquisa, vistos como instrumentos
coparticipantes em sua constituicao profissional” (WENZEL; ZANON; MALDANER, 2007,
p.02). Eles utilizaram questiondrios, entrevistas semiestruturadas e andlise dos relatérios de
pesquisa confeccionados pelos licenciandos da disciplina de PEC I para a busca de dados.

A andlise dos relatérios mostrou que os alunos nao apenas copiam, mas se posicionam,
defendendo seus pontos de vista conforme sua vivéncias, discutem a luz das teorias pessoais.
Segundo os autores, existe um embate entre resultados obtidos pelos alunos e a investigacao
dos livros didéticos, com algumas perspectivas tedricas abordadas, numa posi¢do de que se
constituiram pesquisadores, visto que possuem uma posi¢ao que supera a copia de resultados
anteriores. “Diferentes conceitos foram por eles significados e inseridos de maneira criativa

ao longo do seu relatério” (p.17).
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Para os autores, ao analisar as falas dos licenciandos, percebeu-se que eles
vivenciaram a prdtica do fazer pesquisa. “Percebeu-se a importancia atribuida por eles, a
presenca de uma relacdo pedagdgica assimétrica entre eles e o professor, que ja é um
pesquisador, no aprender a fazer pesquisa” (p.05). Sem essa assimetria nao seria possivel esse
aprendizado.

Constataram também durante a investigacao que a pratica do fazer pesquisa deve ser
ensinada, tendo como mediador um orientador. E ainda, que a socializagdo da pesquisa, por
meio da apropriacdo de instrumentos como a leitura, a escrita, a fala e o uso da linguagem da

pesquisa favorecem a constitui¢do do professor pesquisador.

Essa pratica do fazer pesquisa no ambito da formacdo inicial docente € vista como
essencial na constituicio de um professor com iniciativa de procurar diferentes
fontes de informacdo ndo as recebendo de forma passiva, mas que saiba argumentar
e contra-argumentar, que seja capaz de construir e reconstruir conhecimentos.
(WENZEL; ZANON; MALDANER, 2007, p.17).

Os autores finalizam afirmando que a experiéncia do fazer pesquisa junto a um Curso
de Licenciatura deve ser encarada como coparticipativa para a formacdo de um professor
capaz de se tornar um pesquisador de sua prética, demarcando questdes que exijam pesquisa,
e orientando as pesquisas de seus alunos para que ndo se restrinjam ao simples “copiar e
colar” de paginas da internet ou mesmo de livros. Esse professor deve incentivar o aluno a
realizar leituras expressivas, para que possa se posicionar e debater, com argumentos, sobre
um determinado assunto, superando a prética da copia.

Esses trabalhos evidenciam que o educar pela pesquisa favorece o desenvolvimento de
algumas caracteristicas importantes para o professor formador, como sua atuacdo como
mediador ou orientador no processo de construcdo do conhecimento pelo licenciando,
desvinculando-o dos modelos tradicionais de ensino. Por meio da pesquisa, os futuros
professores conseguem (re)elaborar e (re)significar conceitos, refletir sobre sua prética,
propor acgdes para a solucdo de problemas relacionados ao contexto da sala de aula.

Vale enfatizar que este € um processo lento que pode esbarrar em obstidculos como a
resisténcia do aluno em mudar a postura passiva em sala de aula, para uma em que sua
atuacdo ativa € primordial para o bom desenvolvimento das atividades. Apontamos também as
dificuldades em relagcdo as leituras a serem realizadas e sua interpretacdo e posicionamento

critico, necessarios ao pesquisador.
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2.3 Webquest: uma ferramenta formativa da Internet

Dentro da perspectiva da formacao de professores pesquisadores, hd necessidade de se
inserir metodologias e estratégias que favorecam a aprendizagem e a busca pelo
conhecimento por meio da pesquisa. Uma opcdo para isto € a utilizacdo da webquest, um
recurso da informdtica que pode se constituir em uma estratégia que contribui para a melhoria
dessa formagao.

Um dos pontos importantes para a adog¢do desse recurso € o papel do professor diante
da sua utilizacdo, pois para trabalhar com webgquest ele deve se portar como um moderador,
facilitador ou orientador do processo de aprendizagem dos seus alunos. Deve acompanhar o
desenvolvimento do trabalho, desafiando o aluno a pensar sobre o significado e a concepgao
do processo de aprendizagem, verificando se o processo investigativo estd decorrendo
conforme o esperado, de maneira adequada. (ABAR; BARBOSA, 2008).

Essa ndo é uma caracteristica necessdria apenas ao trabalho com a webquest, o
professor que deseja inserir as novas tecnologias de informacao e comunicagao (NTIC’s) deve
assumir uma nova postura como docente, deve se tornar um mediador, orientador que
reconhece 0S novos recursos como instrumentos de comunicacdo e representacdo de
conhecimento e que facilitam a aprendizagem. (ABAR; BARBOSA, 2008).

Sabe-se que as midias e tecnologias de comunica¢do, em especial o computador,
constituem-se em um recurso que desperta a atencdo do alunado, pois possibilita a
visualizagdo e aproximacdo de objetos de estudo nos seus mais variados enfoques e meios.
Atualmente, a internet é um recurso de facil acesso e viabiliza a utilizacdo de pdginas, sites e
até jogos que facilitam a aprendizagem de conceitos antes presentes apenas nos livros
didaticos, de forma estatica e sem atrativo algum. Mas vale lembrar que essa riqueza toda fica
desperdicada se o professor ndo estiver capacitado para trabalhar com ele na Educacdo
Basica, pois existe o risco da sua utilizacdo apenas como chamariz para os alunos, mas na
realidade continuar agindo de maneira tradicional. (FUKUDA, 2004).

A pesquisa utilizando a Internet se constitui em um recurso valioso para a busca das
mais diversas informacdes, tornando-se um ambiente de aprendizagem, estimulando a
participacao e motivando os estudantes para o estudo sobre um determinado tema. Mas deve-
se ter sempre em mente que, se o aluno nao for bem orientado nessa busca de informacao e

constru¢do de conhecimento, a Internet pode se tornar inttil, com informac¢des sem relevancia



29

e ainda fonte de informagdes e conceitos inadequados, prejudicando assim O processo
educativo. (GOUVEA, 2006).

Sabe-se que, quando se propde o uso das midias, principalmente a internet, hd uma
grande tendéncia dos alunos a se perderem navegando em sites variados, devido as
possibilidades de conexdo e acesso, a enorme quantidade de informacdes, textos e imagens
que os levam a gastar muito tempo inutilmente. Assim o professor deve atuar no sentido de
direciond-los para que consigam obter informacdes significativas e producdes de qualidade.
Esse seria o grande desafio do professor ao adotar esse tipo de estratégia. (ABAR;
BARBOSA, 2008).

Diante desse volume de possibilidades vinculadas a internet, o professor Bernie Dodge
desenvolveu uma metodologia especial para auxiliar os professores na utilizacdo produtiva da
internet: a webquest.

A partir da proposta apresentada na introduc¢do: a utilizacdo da webquest como recurso
para introduzir a pesquisa na formagdo docente, faz-se necessario um levantamento sobre a
origem da mesma, as pesquisas ja realizadas e como foram empregadas no trabalho com as
NTIC’s para que se possa explord-la nesse processo formativo.

A webquest ¢ uma metodologia proposta, estudada, elaborada e disponibilizada pela
primeira vez em 1995 por Bernie Dodge, juntamente com Tom March, ambos professores de
Tecnologia Educacional Universidade Estadual de San Diego. Ja no Brasil, essa metodologia
foi implantada por Jarbas Novelino Barato, professor do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC-SP) por volta do ano de 2001, sendo seu parceiro nessa implantacdo
Carlos Seabra, da Escola do Futuro da Universidade de Sdo Paulo (USP). Todavia ja temos
outras instituicdes que desenvolvem pesquisas sobre a aplicacdo das webquest no pais.
Podemos citar o Colégio Presbiteriano Mackenzie, Liceu Pasteur, Departamento de
Matemadtica da PUC-SP, Colégio Joao XXIII, Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais, no Mestrado em Educacdo, Colégio Rio Branco, entre outros. (SERIACOPE, 2006).

Para Dodge (1995) uma webquest € uma pesquisa orientada, na qual as informacdes,
com as quais os alunos vao trabalhar, t€m origem na Internet. Apesar de ser simples, pode-se
dizer que ndo € apenas isto, ela é um recurso de aprendizagem, uma atividade reflexiva e
dindmica, que envolve a resolu¢do de um problema e permite ao aluno o emprego de muitos
recursos que podem estar on-line ou ndo e, ainda, posicionar-se criticamente, emitir opiniao e

juizos de valor fora de suas vivéncias cotidianas. (COUTO, 2004).
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Essa é uma das vadrias definicdes de webquest, outros autores utilizam-se de outras
formas para caracterizar esse recurso tao vidvel para o processo ensino-aprendizagem. Entre

elas destacam-se a de Abar e Barbosa que dizem se tratar:

de uma tecnologia educacional baseada na Web, isto é, em que os alunos precisam
buscar informacdes na Web para resolver um problema significativo, em
colaboracdo com os colegas, e para o qual s@o exigidas competéncias intelectuais
mais complexas. (2008, p.90).

Barros (2005) define a webquest como uma metodologia que possibilita a
aprendizagem, empregando os recursos de interacao e pesquisa disponiveis ou nao na Internet
de forma colaborativa. Por meio dela é possivel realizar coisas diferentes e obter resultados
diferenciados em relacdo aos nossos estudantes. Outro aspecto favordvel ao emprego da
webquest é que também possibilita a producdo de materiais de apoio ao ensino de todas as
disciplinas de acordo com as necessidades do professor e seus alunos.

Ela também € definida por Rodrigues (2007) como um sistema multidisciplinar que
conta hoje com mais de dez mil piginas na Web® e proposta de educadores de varias partes do
mundo como Estados Unidos, Canadd, Austrélia, Portugal e Holanda. Proporciona atividades
de pesquisa direcionada e aprendizagem colaborativa no ambiente virtual. Uma das grandes
vantagens da utilizacdo desse sistema é a construcdo do trabalho, evitando a prética do
“copiar-colar” tdo arraigado nos alunos em seus diversos niveis de escolarizacao.

No decorrer do texto, utilizou-se de varios termos para referir-se a webquest, Fukuda
(2004) afirma ser comum encontrar os termos metodologia, estratégia metodoldgica,
atividade, proposta, conceito, método e técnica, além de outros definidos pelos autores que se
dedicam a pesquisar esse recurso.

Apesar das diferentes formas de definir a webquest, alguns pontos sdo comuns entre
elas. A constru¢do do saber pelos alunos, a aprendizagem mais efetiva, o trabalho
colaborativo, a interdisciplinaridade e a gama de possibilidades de utilizacdo. Enfim € um
recurso rico e vidvel a ser utilizado nos vérios niveis de ensino, do fundamental ao superior.
“Ela pode ser aplicada a uma variedade de situagdes de ensino, podendo ser planejada para
uma disciplina, ou numa perspectiva multidisciplinar, em lugar de usar o espaco tradicional da

sala de aula, usa-se o laboratério de informatica. (COSTA, 2006, p.25)

3 Web néo é sindnimo de internet, apesar de tais termos serem utilizados de forma indistinta, por muitas pessoas.
A Web é uma forma de acessar informagdes no meio provido pela internet. A Web representa um modelo de
compartilhamento de informacdes que usa a internet como meio. (FUKUDA, 2004, p.12).
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Outro ponto de coincidéncia entre os diversos autores que trabalham com a webquest é
a sua estruturacdo. Normalmente ela € constituida de seis componentes: introdugdo, tarefas,
processo, recursos, avaliacdo e conclusdo. Ha ainda a possibilidade de inserir componentes
extras como créditos a pessoas ou entidades que colaboraram com sua constru¢cdo. Vejamos
agora como cada um desses componentes deve ser elaborado.

Para Seriacope (2006), a introducdo apresenta e contextualiza a temdtica. Convidar o
aluno para uma situacdo de aprendizagem, vinculada aos interesses do estudante. Deve ser
elaborada com base no conhecimento anterior do aluno, mencionando conceitos ou principios
importantes, de modo a motivar efetivamente, o aluno para a tarefa que conduzird a novos
conceitos e principios. (NEVES, 2006).

O segundo componente da webquest é a tarefa, local onde o aluno encontrard a
defini¢do do que terd de executar para completar a atividade. “Quanto mais corresponderem
aos objetivos que se deseja atingir em relacdo as descobertas e aprendizagens dos alunos, mais
estes se verdo colaboradores e participantes na constru¢do do conhecimento”. (BARROS,
2005, p.06).

Para Costa (2006), a tarefa deve ser desafiadora, motivante, envolvendo situagcdes
concretas, da vida real, levando a elaboracdo de um produto criativo que possa ser
apresentado a quem interesse e que leve o estudante a refletir sobre os assuntos abordados na
webquest.

Em relacdo ao processo, o mesmo autor afirma que deve explicar detalhadamente e de
maneira clara o que o aluno deve fazer, toda a organizacdo para se alcancar o objetivo do
trabalho. (COSTA, 2006).

O préximo componente sdo os recursos disponibilizados aos alunos. Trata-se das
fontes de informacdo necessdrias ao cumprimento da tarefa. E interessante ressaltar que os
caminhos sugeridos sdo os mesmos, porém cada grupo atribui um cardter ao seu produto,
elaborando respostas e conclusdes. (BARROS, 2005).

A avaliacdo é o componente da webquest no qual o professor explicitard os critérios a
serem utilizados na avaliacdo do trabalho dos alunos, bem como o produto final solicitado,
sendo explicitados os indicadores qualitativos e quantitativos. (DODGE, 1999b apud NEVES,
2006).

E para finalizar a apresentacdo da estrutura da webquest, temos a conclusdo. Nessa
parte deve-se propor um desfecho, retomar os objetivo da atividade e incentivar pesquisas ou

atividades futuras na mesma tematica. (ABAR; BARBOSA, 2008).
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Segundo Dodge (1995), a webquest permite a utilizagdo produtiva do tempo do aluno,
o trabalho em equipe ou grupos, o desenvolvimento préprio do aluno em aprender,
favorecendo a aprendizagem focada no construtivismo, na autonomia para aprender.

Em relacdo ao trabalho colaborativo, € importante aqui esclarecer como se constitui
esse tipo de atividade. Para Abar e Barbosa (2008) um trabalho € colaborativo quando “todos
os integrantes do grupo realizam, em comum, as tarefas requeridas” (p.44). Assim, esse tipo

de atividade leva a aprendizagem colaborativa, definida pelas autoras como

uma estratégia educativa em que os alunos, em um grupo, tem um espago de
trabalho conjunto, participagdo ativa caracterizada pela interagdo, em que as ideias
sdo compartilhadas, comparadas e discutidas, sendo cada um responsavel pela
propria aprendizagem e pela dos demais. (ABAR; BARBOSA, 2008, p.82).

Para que ocorra essa aprendizagem colaborativa, é relevante observar alguns aspectos
da webquest. Ela deve ter como objetivo colocar os alunos frente a situagdes de desafio, em
que serd necessdria a transformacao das informagdes disponiveis em favor da producao de um
determinado produto. Para isso, esses alunos deverdo mobilizar habilidades necessarias ao
trabalho cooperativo, reflexdo, andlise, sintese e avaliacdo dos dados ou informacdes
consultados, ou seja, ndo adianta o aluno querer ficar no velho héabito de copiar/colar. Esse
tipo de trabalho possibilita ainda o aumento das competéncias sociais e a autoestima dos
alunos, além de proporcionar a construcdo do saber, como objetivo maior do professor.

(ABAR; BARBOSA, 2008).

Este modo inovador de abordar conteidos na sala de aula faz com que os alunos, ao
seu ritmo e em grupo, procurem respostas para desafios que sdo lancados, de forma
a fomentar a pesquisa e a compreensio dos contetidos pesquisados. (SERTACOPE,
2006, p.26).

A atividade webquest € similar a uma missdo oferecida ao aluno, ele tem que
mobilizar diversas habilidades para chegar ao cumprimento dessa tarefa. Mas ele ndo deve
ficar solto e sem direcionamento para alcangar seu objetivo. A propria webquest disponibiliza
informacdes para esse direcionamento e o professor se mantém atento para orientd-lo durante
todo o processo de desenvolvimento das atividades. (ABAR; BARBOSA, 2008).

No trabalho com esse recurso, o aluno pode assumir muitos papéis para conseguir
cumprir a tarefa, e isso 0os motiva e inspira no processo de aprendizagem, estendendo-se até a

avaliacdo. As atividades requerem conhecimentos de diversas dreas, podendo ser considerada
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uma atividade com caréter interdisciplinar e, por isso, desperta a curiosidade do aluno,
favorecendo a aprendizagem. Isso se deve principalmente ao fato de o aluno relacionar o
conhecimento escolar com as experiéncias da vida real, ou seja, ele vai associar os conceitos
com situagdes concretas fora do ambiente escolar. (COUTO, 2004). Nesse aspecto, o autor

. . 4
ainda define as webquests” como:

um instrumento de aprendizagem, que permite aos alunos uma forma préitica de
adquirirem informacdo, de debaterem ideias, de participarem em debates, de
resolverem problemas, mas o mais importante os alunos envolvem-se na discussao
de problemas que podem estar ligados ao seu dia a dia e os ajudam na sua formagao
de cidadaos informados, transformando a sua aprendizagem num ensino
significativo. (COUTO, 2004, p.37).

Essas palavras de Couto (2004) mostram uma relacio entre a atividade webquest e os
objetivos da educacdo bésica na atualidade, assim a utilizacdo dessa metodologia por alunos
do curso de licenciatura também fornece suporte para sua formacdo profissional, pois no
futuro ele poderd inserir essa estratégia em suas aulas para o ensino médio. Essa ideia €
defendida por Souza Jr e Calixto (2006, p.126) quando encaram a webquest “‘como uma
metodologia de ensino, porque pretende estabelecer um conjunto de processos do qual o
professor fard uso para alcancar a finalidade de ensinar e que tem sua materialidade expressa
em péginas da web”

O trabalho com a webquest possibilita uma forma de estimular tanto alunos quanto
professores no uso da Internet, uma vez que o aluno pode ser incitado a pesquisa, ao
pensamento critico e subsidia o desenvolvimento profissional dos docentes, pois conseguem
produzir materiais educativos que ndo exigem tanto dominio de informatica nem softwares
especificos para educacdo. (GOUVEA, 2006).

Um ponto significativo a esta investigacdo € o fato de o professor ter que buscar o
conhecimento para a constru¢do ou elaboracdo da webquest, pois antes de construi-la, ele

devera conhecer bem o tema a ser abordado na mesma.

Quando o professor se dispde a construir uma Webquest, este tem que,
primeiramente, ser conhecedor do tema, fazer uma pesquisa detalhada sobre o tema,
para depois propor a atividade relacionada com o assunto escolhido e com o dia a
dia do aluno, de tal maneira que possa promover a constru¢do do conhecimento do
aluno que ir4 utilizd-la. (GOUVEA, 2006, p.43).

* Optou-se por utilizar o plural da palavra inglesa, webquest, para obedecer as regras de concordéncia da Lingua
Portuguesa.
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Barros (2005) também assinala o papel do professor e as habilidades necessérias ao

trabalho com a webquest.

O professor deve ter a competéncia técnica (conhecimento de sua drea e disciplina)
neste processo para poder dar suporte como especialista e articulador das discussdes
de questdes levantadas pelos alunos, apurando claramente o nivel de conceituacio
acerca do conteido em estudo, a linha de raciocinio e/ou compreensio do aluno, a
fim de poder criar mais e mais desafios, nas relagdes criadas para sistematizagdo e
formalizacdo dos contetidos que surgem (BARROS, 2005, p.09).

Como transparece nas palavras da autora, o professor tem o controle da situacdo, cabe
a ele a estruturacdo do trabalho a ser disponibilizado, bem como o acompanhamento do
mesmo, a incita¢ao para o debate, o questionamento, reflexdes e andlises criticas por parte dos
alunos, para que o conhecimento seja realmente construido de forma autdonoma e efetiva.
(BARROS, 2005).

Mas nao se deve confundir esse direcionamento com o papel do professor tradicional
que determina o procedimento do trabalho conforme seu desejo. “Ele devera abdicar de
alguma autoridade intelectual uma vez que os alunos poderdo trazer novas perspectivas e
interpretacdes do mundo, desta forma o professor deixa de ser o arbitro supremo do
significado” (SERIACOPE, 2006, p. 47).

Por ser uma estratégia considerada recente, a maioria das obras que fundamentam o
trabalho com a webquest se encontra em forma de dissertacdes e teses disponiveis em
bibliotecas digitais. Mas baseado nesse levantamento, constata-se que se trata de um recurso
valioso para a educacdo, com resultados positivos nas experiéncias relatadas nesses materiais.

Devido a essas possibilidades de utilizacdo e mobilizacdo de saberes para sua
utilizacdo, aposta-se no seu potencial para a formac¢do de um profissional capaz de realizar a
pesquisa em sala de aula, na busca pela solu¢do para situacdes-problema e ainda, pela

eficiéncia do processo ensino-aprendizagem, ou seja, o professor pesquisador.

2.3.1 Situacao-problema para as webquests: a lei 10.639/03 e o ensino de Quimica

Como o trabalho com pesquisa requer uma situacdo problema a ser investigada, foi

necessdrio estabelecer essa problemdtica para que a partir dela os alunos pudessem
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estabelecer os procedimentos e etapas para o desenvolvimento da pesquisa, que tem como
proposta a abordagem da histéria e cultura africanas e afro-brasileiras (Lei 10.639/03) nas
aulas de Quimica.

Aqui deixamos evidente que a discussdo aprofundada desse tema ndo serd o foco
principal desse trabalho, a referida lei se constitui apenas no contexto para a problematizacao
que desencadeard o processo investigativo junto aos futuros professores. Mas ao mesmo
tempo procuramos nao banalizd-la, j& que esse é um assunto pouco explorado. Assim
passamos a expor aspectos relevantes a compreensao do estabelecido pela Lei 10.639/03.

A questdo da etnia ja vem sendo discutida hd algum tempo no sistema educacional
brasileiro, isso pode ser verificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96)
que em seu artigo 242, pardgrafo primeiro afirma que o ensino de Histéria do Brasil devera
considerar as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a constitui¢gio do povo
brasileiro. (RAMOS, ADAO, BARROS, 2003).

Mesmo com essas discussdes, pesquisas mostram que estas acdes ainda ndo sio
suficientes e muito menos alcancam o cotidiano escolar ou as disciplinas do curriculo escolar.

Pinheiro (2009, p. 14) afirma que

apesar de existirem agdes isoladas de alguns grupos para a inclusdo destas temdticas
no contexto escolar, esta dimensdo é pouco explorada de acordo com os termos
previstos nas diretrizes: disciplinas curriculares, atividades complementares,
conteidos de disciplinas curriculares, iniciacdo cientifica/praticas investigativas,
extensdo (cursos e servicos), atividades extracurriculares.

Apesar de ja integrar a legislacdo, esse enfoque ndo foi suficiente para o
reconhecimento das raizes africanas na constituicdo de nossa cultura. Apds muitas
manifestacoes em relacdo a valorizagdo do negro, em 2003 o presidente da republica
sancionou a lei 10.639 que determina a insercdo da Historia e Cultura Afro-brasileiras e
Africanas no curriculo da Educacao Bésica, numa tentativa de efetivar o reconhecimento que
0s negros merecem frente a contribuicao que ofereceram a constitui¢ao da nossa cultura.

Essa foi apenas uma das providéncias legais no sentido da valorizacdo da cultura negra
e da tentativa de amenizar o preconceito em relacdo as pessoas de origem africana. Em marc¢o
de 2004 o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o parecer relatado pela professora
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que propunha as Diretrizes Curriculares para a

Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras e
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Africanas (Parecer CNE/CP 3/2004). O referido documento objetiva orientar e conduzir
estabelecimentos de ensino para uma educacdo voltada a diversidade étnico-racial.

As diretrizes propdem que as relacdes étnico-raciais sejam abordadas em diversos
ambientes e situacdes, ndo se limitando a uma disciplina especifica ou aos professores, como

pode ser observado no texto a seguir.

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboragdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagégicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprometidos com
a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando pretenderem
dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relacdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a educacio de
qualidade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacgdo para a
cidadania responsdvel pela constru¢do de uma sociedade justa e democritica.
(BRASIL, 2004, p.10).

Louzada e Ulhoa (2009), embasadas nessas diretrizes colocam como objetivo da Lei
10.639/03 a promog¢do de politicas de reparacdo e de reconhecimento e valorizagdo da

histéria, cultura e identidade da populagao negra. Para as autoras,

a implementacdo de uma politica curricular que contemple as dimensdes sdcio-
histéricas da realidade vivida pelos negros brasileiros busca combater, dentre outros
aspectos, o preconceito e a discriminag@o raciais. Assim sendo, a promulgagdo da
referida lei parte do reconhecimento da existéncia de uma demanda social
significativa. [...] a condi¢@o racial no Brasil se constitui em um fator de privilégio
para brancos e exclusdo e desvantagens para os ndo-brancos. (LOUZADA; ULHOA,
2009, p.4).

Pelo fato desta ser temédtica complexa que nio constitui objeto de estudo do presente
trabalho, nos limitaremos a referenciar o texto da lei e informacdes bdsicas sobre sua inser¢ao
no Curriculo da Educagdo Basica. O texto da lei acresce a LDB 9.394/96, em seu artigo 26-A,

paragrafo 1° onde se 1€ o seguinte:

O contetdo programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicio do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes & Histéria do Brasil.
(BRASIL, 2003, ndo paginado).
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Essa citacdo faz referéncia a contribuicdo dos negros na constituicio de nosso povo,
justificando a necessidade da valorizacao desse povo, ja o segundo pardgrafo do citado artigo
aborda especificamente a inser¢ao dessa lei no curriculo, quando prevé que “os conteuidos
referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira e africana serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica, de Literatura e Historia
Brasileiras”. (BRASIL, 2003, ndo paginado)

O texto salienta que a obrigatoriedade dessa tematica ndo ¢ restrita as trés disciplinas
citadas na lei. Mas ela deve ser inserida em todo o curriculo, no admbito de todas as
disciplinas. Logo as instituicdes de ensino deveriam assumir o compromisso de “utilizar
estratégias pedagdgicas que promovam a discussdo critica quanto a preconceitos, esteredtipos,
e inferiorizardo do negro, tendo como perspectiva sua superacdo”. (LOUZADA; ULHOA,
2009, p.5-6).

Pinheiro (2009) afirma que questdes étnico-raciais sdo praticamente inexistentes no
ambiente escolar, fato explicado pela dificuldade apresentada pelos professores, que nao
tiveram contato com esse tipo de temdtica durante sua formagdo. Se essa dificuldade ¢é
observada em disciplinas da drea de Ciéncias Humanas, em Quimica isso se torna um
obstaculo quase intransponivel. Os professores da chamada drea de Exatas ndo se veem
responsdveis por essa insercdo no ensino de suas disciplinas, deixando essa tarefa
exclusivamente a cargo dos professores de Histdria e Literatura.

Essa realidade € percebida ao buscar por referéncias ou pesquisas que trabalharam
com a abordagem étnico-racial no ensino de Quimica e localizar apenas o trabalho de
Pinheiro (2009) que trata da construcdo de contetdos digitais em Quimica atendendo ao
estabelecido pela Lei 10.639/03.

Portanto, mesmo nido compondo uma investigacdo sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03
no ensino de Quimica, o presente trabalho gera subsidio para pesquisas que se fundamentem
nessa perspectiva. O material (webquest) produzido e disponibilizado se constituird em
material a ser utilizado por professores de Quimica que se disponham trabalhar essa tematica

em suas aulas, divulgando e estimulando esse tipo de trabalho/abordagem.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho tem como propdsito investigar e analisar os limites e
possibilidades formativas da webquest para introduzir a pesquisa na formacdo docente em
Quimica. Para tal, os futuros professores foram desafiados a construir uma webquest
articulando conhecimentos quimicos e a Lei 10.639/03.

A metodologia utilizada na investigacdo € de natureza qualitativa do tipo estudo de
caso. A pesquisa qualitativa caracteriza-se por se desenvolver em um cendrio natural, rico em
dados descritivos, com um plano subjetivo e flexivel, focalizando a realidade de forma
complexa e contextualizada. Apresenta ainda o ambiente natural como fonte de dados, o
pesquisador tem preocupacdo maior com o processo que se desenvolve e as varidveis que
interferem no caminhar da pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986).

O estudo de caso € caracterizado por Ludke e André (1986) como um processo que
visa a descoberta, enfatizando a interpretacdo em contexto, que retrata a realidade de forma
completa e profunda, utilizando variadas fontes de informacao e coleta de dados, usando uma
linguagem mais acessivel que em outros tipos de relatérios de pesquisa.

Para a realizacdo deste trabalho nos apoiamos teoricamente em Galiazzi (2003), Demo
(2002; 2003), Ludke e André (1986), Ludke (1995), Maldaner (2000) e Schnetzler (2002) que
apontam a necessidade da pesquisa integrar os processos formativos; em Fukuda (2004),
Rodrigues (2006), Barros (2005), Abar e Barbosa (2008) que tratam sobre a construgdo e
utilizacdo de Webgquest e por fim, nos documentos oficiais (BRASIL, 2003, 2004), autores
como Louzada e Ilhoa (2009), Pereira e Nunes (2007) e outros que tratam sobre a Lei
10.639/03.

A investigacdo envolveu alunos’ do segundo semestre de 2008, da disciplina Estdgio
Curricular Supervisionado em Quimica IV, ministrada ao sétimo periodo (grade curricular do
curso disponivel no anexo 3) de um curso de Licenciatura em Quimica de uma faculdade

particular da cidade de Itumbiara-GO.

5 e, .. . . .
Esses alunos se constituiram nos sujeitos de pesquisa e aqui foram denominados de alunos, estudantes,
académicos e licenciandos, com a finalidade de evitar a repeti¢cdo de um desses termos.
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De modo mais detalhado fizeram parte deste grupo que elaborou as Webquests, os
seguintes licenciandos (tabela 01), que foram designados por cdédigos para manter o

anonimato.

Tabela 01 — Dados para caracterizagdo dos sujeitos de pesquisa.
Grupo Codigo Sexo Idade Ocupacao Docente
Identificador Profissional
do Aluno
A5 F 25 S N
A A7 F 23 S N
B10 F 20 S N
B B11 M 20 S N
C1 F 21 N N
C C2 F 24 S N
C4 F 21 N N
D3 F 21 S N
D D18 F 37 S S
El12 F 22 S N
E E13 F 21 S N
El4 F 20 N N
F6 F 20 N N
F F8 F 21 S S
G19 F 35 S S
G G20 F 38 S S
G21 F 23 S N
9 F 21 S N
15 M 24 S N
16 F 21 S N
17 F 21 S N
22 M 22 S N

As atividades propostas na disciplina integram este contexto maior que tem como
preocupacdo formar pela pesquisa, por meio de atividades que favorecam essa formagao. A

seguir apresentamos a maneira como todo o trabalho foi organizado.
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3.1 Organizacao do trabalho investigativo

Para facilitar a visualizagdo e a compreensao dos procedimentos para construcao de

dados, elaborou-se o esquema a seguir.

Questionadrio Inicial - sondagem

/ \

Contexto da disciplina de estagio Grupo de estudos
Participacdo de 17 alunos da Participacao de 10 alunos, reunides
disciplina de estagio IV semanais aos sabados
Discussoes sobre ser pesquisador, Discuss0Oes sobre a Lei 10.639/03, sobre a
oficina sobre a construcio de construcdo das Webquest e orientacdes para
webquest, acompanhamento acompanhamento do desenvolvimento do
mensal. trabalho

\ /

Publicacdo das Webquests na
internet

l

Apresentacdo final, questionario
de avaliagdo do trabalho

Figura 01 — Esquema dos procedimentos para busca de dados

A proposta inicial é que todo o trabalho fosse desenvolvido nas aulas de estagio, com

encontros ja determinados durante o semestre, porém por sugestdo do grupo, o projeto inicial
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sofreu uma alteragc@o, havendo entdo a criacdo de um grupo de estudos para fundamentacgdo e
estudo mais detalhado sobre a Lei 10.639/03, o ensino de Quimica e sobre a webquest.
Portanto o trabalho se desenvolveu em dois momentos distintos (figura 01): atividades na sala
de aula, componentes das atividades normais do semestre e o grupo de estudos, que se reunia
aos sdbados, com a participacao de 10 alunos. Infelizmente, nem todos os estudantes puderam
integrar esse grupo, participando somente das atividades em sala.

A busca de dados foi realizada por meio de questiondrios com perguntas abertas e
fechadas. Tal instrumento foi utilizado no inicio da atividade para tracar o perfil dos
elaboradores envolvidos no trabalho e no final da atividade como instrumento de avaliacao.

O questiondrio inicial (Anexo 1), foi aplicado a 22 alunos matriculados na disciplina, o
mesmo possibilitou a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa em termos de género, sexo,
idade, raca e atuacdo profissional na docéncia ou fora dela. O instrumento contou com as 13
questdes descritas a seguir:

Questdao 1: refere-se a atuagdo como professor de Quimica, buscando conhecer a
experiéncia profissional dos alunos, bem como a sua insercdo na docéncia, antes mesmo da
conclusdo do curso.

Questdo 2: aborda o dominio de informatica dos licenciandos, detectando as suas
limita¢des em relac@o a esse ponto.

Questdes 3 e 4: refere-se ao acesso a internet, se ele existe, € em caso positivo, o local
em que ocorre.

Questao 5 e 6: buscam a opinido sobre a existéncia de contribui¢cdes da informatica
para a formagdo do professor, solicitando a explicitagdo das mesmas.

Questdao 7: refere-se ao conhecimento sobre webquest, se os académicos ja tiveram
contato com esse recurso.

Questao 8: questiona sobre o desenvolvimento de pesquisas durante a graduacao

Questdao 9: refere-se a realizacdo de pesquisa pelo professor da Educagdo Basica,
solicitando as situagcdes em que essa pesquisa ocorre € em caso negativo, o porqué de nao
ocorrer.

Questao 10: solicita as caracteristicas necessarias ao pesquisador, investigando assim a
concepc¢do de pesquisador dos estudantes.

Questdo 11: questiona o conhecimento sobre a lei 10.639/03, sem referéncia alguma

ao contexto da mesma.
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Questdao 12: apresenta uma breve explicacdo sobre a lei e a seguir questiona a
possibilidade de relagd@o entre a lei e os conteidos de Quimica, solicitando a justificativa para
a resposta atribuida.

E por fim, questao 13: solicita o tipo de contribuicdo que a abordagem sobre a lei pode
trazer as pessoas envolvidas no processo formativo do professor.

Assim, a partir das respostas obtidas nesse instrumento foi possivel caracterizar os
sujeitos da pesquisa, bem como investigar o conhecimento inicial dos estudantes sobre o tema
a ser investigado por eles e ainda, identificar as caracteristicas e a visdo que oS mesmos
possuem sobre o pesquisador.

Esses dados foram organizados, associando grupos semelhantes e, posteriormente,
apresentados na forma de graficos estatisticos utilizando o software Microsoft Excel®. Os
dados obtidos, por meio das questdes subjetivas ou abertas, foram analisados e categorizados
considerando as opinides semelhantes.

Durante alguns momentos do trabalho, foram utilizadas grava¢des em dudio, para que
se pudesse captar todos os didlogos e debates sobre a problemadtica envolvida na tarefa dos
grupos. Essas gravacdes foram analisadas e compuseram um banco de dados que evidenciou o
processo de construgdo do conhecimento dos alunos e o fazer pesquisa.

ApOs o primeiro encontro com o grupo, os alunos solicitaram que as aulas niao fossem
mais gravadas porque se sentiam pouco a vontade, entdo se optou pela nota de campo,
relatando as observagdes e os pontos relevantes apresentados pelos grupos.

Para a discussao sobre a pesquisa e o professor pesquisador foram estabelecidos dois
encontros de quatro horas cada. Para tal foram promovidos semindrios e estudos sobre como
pesquisar, as caracteristicas do trabalho com a pesquisa e sobre o professor pesquisador.

Para os estudos voltados a webquest e a lei 10.639/03 foram dedicados dois momentos
especificos, de 2 horas cada, na sala de aula, e para a finalizacdo do trabalho, com a
publicagdo e apresentacdo das webquest optou-se por dois encontros de 4 horas/aula.

Ainda no contexto da disciplina, em sala de aula, os alunos foram conduzidos ao
laboratério de informdtica para participarem de uma oficina sobre Webquest. Eles se
organizaram em sete grupos para o desenvolvimento da proposta (conforme tabela 1). Optou-
se por utilizar o trabalho em grupo por este permitir uma maior interacao entre os sujeitos e,
ainda, pela possibilidade de discussdo, debate, reflexdo critica dos participantes, levando a
constru¢do de novos conhecimentos. (GOUVEA, 2006). Por se tratar de um recurso vinculado
a internet, a reflexao e as discussdes no grupo se tornam enriquecedoras do processo de

aprendizagem e elaboragdo do conhecimento.
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No final da elaboragdo da webquest e publicacio das mesmas, um segundo
questiondrio (Anexo 2) foi elaborado para buscar dados sobre os licenciandos do Curso de
Quimica. Este instrumento foi aplicado a 17 alunos, uma vez que durante as atividades, dos
22 estudantes matriculados, 5 trancaram a matricula por motivos pessoais. Nessa etapa, as
questdes foram todas subjetivas, ou seja, do tipo “aberta” para coletar o médximo de
impressOes € pareceres sobre todo o trabalho desenvolvido. O questionario apresenta 10
questdes, cujo conteddo se encontra descrito a seguir:

Questao 1: diz respeito as primeiras providéncias a serem tomadas pelos grupos para
iniciar a pesquisa

Questao 2: refere-se ao tipo de material de apoio utilizado pelos estudantes.

Questao 3: solicita o parecer sobre a maior dificuldade para a elaboracdo da webquest.

Questao 4: diz respeito aos fatores que motivaram ou proporcionaram satisfacao
durante o desenvolvimento do trabalho

Questdo 5: requer a opinido sobre o maior aprendizado com o trabalho

Questdo 6: refere-se as decisdes tomadas, se foram no coletivo ou individualmente

Questao 7: diz respeito ao intercimbio de material entre os grupos de trabalho.

Questdo 8: requer a opinido sobre as contribui¢des para a formagdo de cada um.

Questao 9: refere-se ao reconhecimento do trabalho como pesquisa e solicita a
justificativa para o posicionamento apresentado.

Questao 10: abre espago para as criticas e sugestoes.

Vale salientar que o questiondrio foi aplicado aos alunos, individualmente, para que
fossem obtidas respostas ou pareceres sem influéncia dos colegas, buscando as impressoes
pessoais de cada integrante do grupo.

Ap6s a aplicacdo do questiondrio, foi realizada uma leitura das respostas individuais
para posterior agrupamento em relacdo aos grupos que trabalharam na construcdo das
webquests.

A partir das respostas obtidas no questiondrio, foi feita uma leitura flutuante que
segundo Bardin (1977) estabelece contato com as falas a serem analisadas e permite conhecer
o texto, tendo as primeiras impressdes e orientacdes. A seguir, efetua-se uma leitura mais
aprofundada do contetido para, assim, comegar a interpretar e categorizar os dados coletados.
Nesse caso, os dados foram categorizados segundo cada questdo, cada categoria seria
composta pelas respostas semelhantes dos grupos.

ApOs essa etapa, fez-se a andlise do processo de elaboracdo das webquests.



CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Os construtores das Webquests

O texto ora apresentado tem por objetivo apresentar o perfil dos futuros professores de
Quimica investigados neste trabalho no tocante aos aspectos: género, faixa etdria, atividade
profissional desempenhada, conhecimento de informética, acesso a internet (local), relagdo
entre a informdtica, a formacdo profissional e académica, conhecimento sobre webquest,
pesquisa, a lei 10.639/03 e o ensino de Quimica. Esses dados foram construidos por meio de
um questiondrio (1) e optou-se por apresentd-los na forma de graficos, para facilitar a
visualizacdo e a compreensdo dos resultados obtidos.

No que se refere ao género dos futuros professores de Quimica, pode-se inferir que o

grupo de elaboradores é predominantemente feminino.

Género dos sujeitos

o 14%

| 86%

@ masculino @ feminino

Figura 02 - Classificacdo dos estudantes segundo o gé€nero.

86% (oitenta e seis por cento) dos estudantes sdo do sexo feminino, enquanto apenas
14% (quatorze por cento) pertencem ao sexo masculino. Segundo Ristoff (2006), a mulher
saiu de uma participacdo minima nas escolas do século XIX passando por uma presenga
significativa na docéncia do ensino primdrio e atingindo atualmente, presenca superior a
masculina no ensino superior. Segundo o autor, as mulheres ja perfazem meio milhao a mais

que o nimero de homens nos campi do Brasil. O autor busca discutir os fatores que
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promovem essa diferenca em nimero de mulheres, pois no vestibular hd um niimero maior de
homens, entdo ele levanta a hipdtese de que os homens acabam abandonando o curso para
trabalhar e manter o sustento do lar. Outro ponto destacado pelo autor € o fato de as mulheres
procurarem por cursos da drea de educagdo, apesar de se perceber no contexto da presente
pesquisa que as mulheres aqui pesquisadas nio pretendem seguir a carreira no magistério.

As idades dos participantes foram organizadas em classes que representam as faixas

etarias: entre 18 e 22 anos; entre 22 e 30 anos; entre 30 e 40 anos.

Faixa Etaria

0 14%

0 54%
| 32%

O entre 18 e 22 anos @ entre 22 e 30 anos O entre 30 e 40 anos

Figura 03 — Faixa etdria dos estudantes.

A distribuicdo nas classes que representa as faixas etdrias revela que os futuros
professores sdo jovens. 54% (cinqiienta e quatro por cento) deles possuem entre 18 e 22 anos,
32% (trinta e dois por cento) entre 22 e 30 anos de idade e apenas 14% (quatorze por cento)
possuem mais de trinta anos. Esses dados contrariam a pesquisa realizada por Pereira (1998)
apud Galiazzi (2003) quando afirma que os alunos da licenciatura sdao pessoas de idade mais
avancada, pois os jovens se direcionam aos cursos vistos como de maior prestigio. Isso talvez
seja mais observado em universidades publicas.

No caso dessa pesquisa temos que considerar que a cidade de Itumbiara, no estado de
Goids, nao dispde de cursos e instituicdes de ensino superior com curso de bacharelado em
Quimica. Assim, os estudantes que objetivam a insercdo nas industrias procuram o curso de
licenciatura em Quimica, pois este os habilita, também, para atividades em outros setores fora
da educacdo. Além disso, as licenciaturas sao 0s cursos menos onerosos da institui¢do, como a
maioria dos licenciandos sao trabalhadores, eles podem arcar com os custos do curso.

Quanto a ocupacdo dos estudantes, ou seja, as atividades que desenvolvem

profissionalmente, podemos inferir que 18% (dezoito por cento) dos estudantes se dedicam
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apenas ao curso, pois ndo desenvolvem atividade profissional, enquanto 82% (oitenta e dois

por cento) dos alunos exercem alguma atividade remunerada, ou seja, trabalham fora.

Atividade Profissional
018%
m18%
o 64%

O atiidades emgeral B professor 0O ndo trabalha

Figura 04 — Exercicio de atividade profissional.

O numero elevado de alunos trabalhadores corrobora com as palavras de Maldaner
(2000) e Galiazzi (2003) que salientam que os cursos de licenciatura noturnos oferecidos por
instituicdes particulares atendem a um numero expressivo de trabalhadores. Tais alunos
dispoem de pouco tempo para desenvolver uma formacdo com qualidade, o que acaba
comprometendo o trabalho do futuro professor.

Dos questionados, 64% (sessenta e quatro por cento) desenvolvem atividades
remuneradas fora do ambiente escolar, ou seja, ndo sdo professores, enquanto 18% (dezoito
por cento) dos alunos afirmam que trabalham em escolas de ensino médio ministrando aulas
de Quimica. Isso é explicado em nossa regido pela demanda por professores dessa disciplina.
Mesmo a cidade possuindo trés instituicdes de ensino superior que oferecem o curso de
Licenciatura em Quimica, o indice de licenciados que se dedicam ao magistério € insuficiente,
nao conseguindo suprir a demanda das escolas, assim, os licenciandos acabam sendo inseridos
nas escolas antes mesmo de concluirem sua formacg@o. Assim como aconteceu com a presente
pesquisadora, que iniciou simultaneamente a licenciatura e a docéncia na Educacdo Bésica.
Logo se percebe que mesmo depois de dez anos a insercdo do professor de Quimica na
docéncia ndo tem sido muito diferente.

Quanto ao nivel de conhecimento de informética 46% (quarenta e seis por cento) dos
futuros professores afirmaram ter dominio de informatica, enquanto 54% (cinquenta e quatro
por cento) reconheceram possuirem apenas o conhecimento bdsico, suficiente a confec¢do dos

trabalhos académicos.



47

Conhecimento de informatica

0 4%

W domina @ conhecimento basico

Figura 05 — Nivel de conhecimento de informatica

O gréafico indicia que os alunos ndo terdo dificuldades para construir a webquest
apoiados no computador. Visto que ndo sdo necessdrios conhecimentos aprofundados de
informadtica, necessitando apenas dominio bésico de internet e editor de texto. Até porque um
dos sites sugeridos para serem utilizados no trabalho possui um construtor, o que facilita a
etapa de publicacdo ou hospedagem da webquest, pois basta inserir os dados ja elaborados,
em locais bem indicados nas instru¢des disponiveis.

A acessibilidade a internet € um fator importante para o desenvolvimento do trabalho
pelos académicos. Logo foi necessdrio identificar o local de acesso a rede, fator que pode
favorecer ou ndo, a construcao da webquest.

Para isso, ofereceu-se uma lista de possiveis locais onde normalmente os alunos
poderiam acessar a internet. As opgdes para respostas foram casa, trabalho, faculdade e lan
house. Os alunos poderiam assinalar vérias opcoes, caso fosse necessario. Verificou-se uma
série de combinacdes como: acesso em casa e na faculdade; em casa e no trabalho; em casa,
na faculdade e em lan house; no trabalho, na faculdade e em casa; na faculdade e em lan
house; e, ainda, no trabalho e na faculdade.

Os percentuais para cada uma das combinacdes obtidas estdo representados no grafico

a seguir.
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H %
O casa e faculdade B somente em casa
B em casa e trabalho [l casa, trabalho e faculdade
B somente no trabalho @ faculdade e lan house

B somente na faculdade O trabalho e faculdade
W casa, faculdade e lan house

Figura 06: Locais de acesso a internet utilizados pelos licenciandos.

O gréfico mostra que todos os estudantes possuem acesso a rede mundial de
computadores, facilitando a obtencdo de informacdes. Dentre os locais citados, 22% dos
alunos utilizam a internet em suas residéncias e na faculdade. Como grande parte da pesquisa
a ser desenvolvida pelos académicos envolveria a busca de materiais e informagdes
disponiveis na internet, podemos inferir que o acesso a internet ndo se constitui em obstaculo
para o desenvolvimento das webquests, uma vez que todos os alunos tém a possibilidade de
acesso.

Quando se fala de acesso a internet na faculdade, faz-se necessdrio lembrar que a
instituicdo, em que esse trabalho foi desenvolvido conta com uma boa estrutura em relagdo a
laboratérios de informética. A mesma possui dez salas equipadas com uma média de vinte
maquinas, sendo que uma delas é disponibilizada para pesquisa, durante todo o dia, inclusive
aos sdbados. E ainda, se necessdrio, pode-se reservar um dos laboratdrios para utilizagcdo
supervisionada pelo professor da disciplina.

Em relacdo a contribui¢do da informatica para a formacdo docente, todos os alunos
responderam positivamente, reconhecendo o potencial pedagégico da informdtica na

constru¢do do conhecimento e na obtengdo de informagdes de seu interesse.
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Quanto a forma de contribuicao da informdtica na formac¢do académica, as respostas

foram bem diversas, mas com alguns pontos coincidentes.

Contribuicdes da informatica para a

' Fay -
formacgdoacadémica
B fazer pesquisa W pesquisa, trabalho e stuslizacdo
B =studos e pesquisa W zc3o pedagdgica, ensino & pesquisa
W acessoa internete programas W zceszsoa bibliotecas virtuais
jogos de Quimica & pesguisas trocade informacdes

Figura 07 — Contribui¢des da informadtica para a formagao dos académicos.

O grafico acima mostra que 32% (trinta e dois por cento) dos alunos apontam que a
informdtica os auxilia apenas na realizacdo de pesquisas; 18% (dezoito por cento)
mencionaram a pesquisa, a realizacdo de trabalhos e a atualizagdo dos conhecimentos; 14%
(quatorze por cento) dos entrevistados afirmaram que a informdtica ajuda nos momentos de
estudos e para pesquisas, outros 14% (quatorze por cento) ja veem a contribui¢do para a agao
pedagdgica, voltada a obtengdo de materiais e pesquisas de materiais para utilizacdo em aulas;
9% (nove por cento) dos estudantes dizem ser auxiliados na busca e utilizacao de programas e
acesso a internet; 4% (quatro por cento) dos alunos se sentem auxiliados para acesso a
bibliotecas virtuais; outros 4% (quatro por cento) também citaram a busca por jogos de
Quimica e pesquisas para trabalhos da faculdade; e para finalizar, 5% (cinco por cento) dos
académicos sdo auxiliados pela informédtica na troca de informacgdes com colegas e pessoas

com interesses comuns.
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Por se tratar de uma questdo aberta, algumas respostas foram bem amplas. Uma das

alunas enfatiza que a utilizacao da informatica possibilita aprimorar os conhecimentos.

(X3

a informdtica auxiliou a ter acesso a materiais, artigos, referéncias para
aprimoramento de determinado contetido, visto que a biblioteca da faculdade as vezes
ndo possui determinados materiais a respeito de assuntos que se procura. Enfim

contribui para aprimoramento do conhecimento. (Aluna “F8”).

O acesso a informagdes € umas das principais contribui¢des da informatica via internet
apontada pelos estudantes. Os alunos vislumbram uma relacdo estreita entre a informacao
oferecida na internet e o conhecimento que devem adquirir durante a sua formacdo. Vale
enfatizar que isso ndo se aplica a todos os alunos, pois se sabe que muitos deles ndo se
preocupam em construir seu conhecimento.

Outro aspecto citado pelos futuros professores € a perspectiva da informética favorecer

a proposicao de aulas que rompem com os moldes tradicionais.

“a informdtica é usada hoje em dia como ferramenta que possibilita aos docentes a
ministrar aulas diferenciadas e aos alunos a buscar mais conhecimento, por ser um

mundo onde eles jd estdo integrados.” (aluna “F6”).

A aluna traz a tona outra visdo da informadtica: como aliada do professor para a
preparagdo de material para as aulas, e ainda como estimulo para os alunos que se sentem
motivados a trabalhar com algo que lhes € familiar e desperta o interesse. Assim, reconhece-
se o potencial pedagdgico dos recursos vinculados a informatica.

Os depoimentos revelam que os recursos vinculados as tecnologias de comunicagdo e
informacdo, essencialmente, atribuidos a internet, sdo bem vistos pelos alunos em seus
diversos niveis, reforcando-se assim a justificativa para que o professor integre esses recursos
as suas aulas e ao seu cotidiano.

A respeito de fazer pesquisa, 23% (vinte e trés por cento) dos estudantes afirmaram
nunca ter feito pesquisa, enquanto os outros 77% (setenta e sete por cento) reconheceram ja a
terem realizado. Estes ultimos afirmaram ter tido esse tipo de atividade para a elaboragdo e
execugdo do projeto interdisciplinar e da monografia, e ainda, um dos participantes citou a

participacao voluntdria em um projeto de pesquisa. A figura a seguir evidencia esses dados.
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Trabalho com Pesquisa

Bnuncarealizaram Oja realizaram

Figura 08 — Realizacdo de pesquisas durante a graduagdo.

Os licenciandos investigados entendem que o fazer pesquisa € realizar uma simples
busca de informagdes para desenvolvimento de trabalhos solicitados pelos professores e para
o desenvolvimento de projetos. Para Rocha e Brito, a pesquisa deveria ser vista de outra

forma, embora ainda ela seja vista como:

simples coleta e compilacdo de informagdes, permanece na maioria dos casos
imutdvel, mesmo frente a um novo cendrio tecnoldgico, incorrendo-se no risco de
adotar a mesma atitude mecanica e unidirecional de leitura passiva, simplesmente

“maquiando-s€” com aspectos da modernidade uma velha pritica pedagdgica.
(ROCHA; BRITO, 2007, p.4)

Os licenciandos citaram como atividade de pesquisa durante o curso de graduagdo a
realizacdo de um projeto interdisciplinar desenvolvido na instituicdo. O mesmo se configura
em uma atividade de pesquisa, adotada em todos os cursos, na qual os estudantes recebem um
tema central e a partir dele definem um problema investigativo que devera ser explorado e
estudado interdisciplinarmente.

Essa proposta se justificou pela necessidade de superacao do modelo fragmentado em
que as disciplinas da graduacdo sdo organizadas. Pois este modelo tem se mostrado ineficaz
em relagdo a aprendizagem j4 que ndo incentiva a interag@o € a integracao entre os contetdos
e os estudantes ndo aprendem a pensar interdisciplinarmente e simplesmente passam a repetir

as limitacdes de seus proprios professores (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2008).
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No tocante a inser¢do da pesquisa na educagdo bdsica, 5% (cinco por cento) dos
alunos ndo responderam a essa questdo, enquanto outros 5% (cinco por cento) dos académicos
afirmam que o professor da educagdo bdsica ndo pode fazer pesquisa, € 90% (noventa por
cento) dos alunos declaram que o professor da Educacdo Bdasica pode realizar pesquisa
quando desenvolve projetos na escola, com seus alunos, principalmente aqueles ligados a
Feiras ou Mostras de Ciéncias; no momento em que busca por novas metodologias e temas
que motivem os alunos; quando atualiza seu conhecimento e aprimora sua aula; no incentivo
aos alunos para a busca de informacdes. Esses dados podem ser observados no grafico a

seguir:

Insercao da Pesquisa na Educacao Basica

@ Nao deve
B Dewe
0O N&o sabem

B 90%

Figura 09 — Opinido sobre a pesquisa na Educagdo Basica

Essas respostas podem ser consideradas restritivas, uma vez que eles veem a pesquisa
como uma forma de buscar informacgdo para a confecc¢io de trabalhos, que se restringe a copia
de artigos e paginas disponiveis na internet. A presenca da pesquisa como construcdo do
conhecimento do aluno néo ficou evidente nas respostas dos académicos.

As caracteristicas necessdrias ao pesquisador citadas pelos futuros professores sdo
dedicagdo, interesse, curiosidade, criticicidade, conhecimento, compromisso com o trabalho e
com sua formacdo, ndo ser “conteudista”, ser motivado e inteligente, questionador, gostar de
ler, apresentar vontade de fazer a diferenca, saber trabalhar em equipe, ter um problema a ser
pesquisado, querer mudangas na educacao, ser investigador e estar “antenado” ao que ocorre
ao seu redor. Nessa perspectiva de caracterizagdo do professor pesquisador, Maldaner (2000)

define-o como:

aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma critica, de ver a sua
realidade de sala de aula para além do conhecimento na ac¢do e de responder,
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reflexivamente, aos problemas do dia a dia nas aulas. E o professor que explicita
suas teorias tdcitas, reflete sobre elas e permite que os alunos expressem o seu
proprio pensamento e estabelecam um didlogo reflexivo reciproco para que, dessa
forma, o conhecimento e a cultura possam ser criados e recriados junto a cada
individuo. (2000, p.30).

Portanto, percebe-se que os alunos possuem uma visao geral e simplista do que € ser
pesquisador, um pouco distante da concep¢ao apresentada pelos autores citados no curso da
presente investigacao.

Para o desenvolvimento dessa investigacdo, os alunos deveriam construir uma
webquest. Para isso era necessdrio saber que conhecimentos eles detinham a respeito dessa

ferramenta, especificando em que ocasiao isso ocorreu.

Conhecimento sobre Webquest

m 46%
0 4%

B n&o conhecem O conhecem

Figura 10— Conhecimento dos alunos sobre webquest

Dos alunos questionados, 46% (quarenta e seis por cento) afirmaram nio possuir
conhecimento sobre webquest, enquanto os demais 54% (cinquenta e quatro por cento) ja
tiveram contato com esse recurso durante uma aula de Metodologia de Ensino de Ciéncias,
ministrada por esta pesquisadora no primeiro semestre de 2008.

Assim, verificou-se a necessidade de apresentar a webquest a todos, enfocando a
construgdo e as possibilidades oferecidas por esse recurso facilitador do processo de ensino-
aprendizagem.

Como a atividade proposta contemplaria a aplicacdo da lei 10.639/03 no ensino de

Quimica, eles foram inquiridos sobre a referida lei. Foi perguntado se eles ja ouviram falar da
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mesma, se tinham algum tipo de conhecimento sobre ela, como resposta, todos os académicos
afirmaram ndo saber do que se trata.

Ap6s esclarecimentos sobre o contetido dessa lei, os licenciandos foram questionados
sobre a possibilidade de aplicd-la nas aulas de Quimica e, em caso afirmativo, como poderia
ser concretizada esta proposta.

Todos os académicos afirmaram ser possivel articular o ensino de Quimica com o que
propde a Lei 10.639/03. Em relagdo aos modos de implementar a Lei, alguns citaram que este
era um trabalho interdisciplinar. De forma mais especifica, foram citados exemplos para essa
aplicacdo por meio de questdes que envolvem a pigmentacdo da pele, a culindria, os ritos
religiosos, a medicina popular e as vestimentas.

Alguns estudantes apenas afirmaram ser possivel, porém ndo souberam dizer como
poderia ser feita essa articulagdo, justificando que nao possuem o conhecimento suficiente
para a abordagem da lei.

Os alunos manifestaram que a implementacdo dessa lei pode trazer ao processo
educacional e a sociedade, a oportunidade para se conhecer melhor a histéria da Africa,
diminuir o racismo, dinamizar as aulas, possibilitar um maior conhecimento sobre a influéncia
afrodescendente em nossa sociedade,

De forma geral, as respostas referentes a essa questdo foram superficiais ou vagas.
Talvez isso se justifique pelo fato de os alunos ndo conhecerem o assunto.

Sintetizando, é possivel inferir que os futuros professores, de maneira geral, sao jovens
que trabalham para se manterem na faculdade e possuem conhecimento bésico de informatica.
Eles admitem que € possivel ao professor da Educagdo Bésica realizar pesquisa, embora eles
proprios ndo se reconhecam como pesquisadores. Esses alunos desconhecem a lei 10.639/03,
mas ao saber seu contetido bésico pensam que € possivel explorar os conceitos de Quimica na

perspectiva da lei.

4.2 A construcao da webquest

Nesta sec@o passamos a apresentar o processo de constru¢do da webquest pelos futuros
professores. Para melhor compreensao do texto, estes resultados foram organizados em dois

tépicos distintos: o trabalho nas aulas de estagio e no grupo de estudos.
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Logo apds a aplicacdo do questiondrio inicial, iniciou-se o trabalho na sala de aula,
com as primeiras orientagdes sobre o projeto, momento em que foram passadas as diretrizes
para sua realizacdo. Explicou-se aos académicos que teriam que elaborar um projeto que
visava relacionar os conteidos de Quimica com a Lei 10.639/03, ou seja, eles deveriam
propor uma webquest para classes do Ensino Médio nessa perspectiva. Foram estabelecidos
os grupos de trabalho por afinidade, pois deveriam trabalhar colaborativamente. André (2006,
p.125) aponta um ponto positivo para o trabalho em grupo quando afirma que o
desenvolvimento social do sujeito estd relacionado ao “aprender a conviver e a trabalhar com
0 outro, ouvir e se fazer ouvir, expressar ideias e opinides préprias e acolher pensamentos e
opinides divergentes”.

Foi esclarecido a eles que seriam acompanhados durante todo o trabalho, com
orientagdes e apoio de material e sugestdes para aprimorar o trabalho, mas que também
deveriam ter autonomia e iniciativa para buscarem conhecimentos.

Para que os alunos iniciassem as atividades, seria necessdrio oferecer subsidios
tedricos sobre o tema a ser abordado. Assim, procedeu-se a leitura de alguns textos sobre o
fazer pesquisa. Utilizou-se alguns trechos do livro “Pesquisa: principio cientifico e educativo”
(Demo, 2002). Foram discutidos, ainda, o capitulo introdutério e os capitulos 1 e 4 do livro
“Educar pela Pesquisa” (GALIAZZI, 2003), com o propésito de refletir sobre a pesquisa no
contexto escolar.

Este procedimento permitiu aos alunos conhecer as possibilidades de se fazer pesquisa
em sala de aula e alguns procedimentos. Durante as discussdes sobre os textos citados foram
evidenciadas algumas dificuldades por parte dos académicos, sendo que a principal delas
relacionava-se a impossibilidade de realizacdo de uma leitura critica do material. Fato esse
percebido na socializacdo dos textos quando os futuros professores limitavam-se a reprodugao
de trechos dos mesmos que julgavam relevantes, sem emitir um parecer ou um
questionamento. Outro problema diz respeito ao compromisso com a atividade, pois dois
participantes ndo se prepararam para a discussdo e se mantiveram calados durante a aula,
mesmo sendo estimulados, eles praticamente nao participaram.

Esse fato nos remete ao que Galiazzi (2003) aponta como um dos obsticulos ou
resisténcia ao ensino pela pesquisa: a responsabilidade pela aprendizagem. Para a autora o
aluno resiste ao novo, a liberdade metodoldgica e a responsabilidade pelo seu aprendizado. Se
nao ha um o comprometimento dos alunos no trabalho de pesquisa, certamente ele fadard ao
fracasso. Essa dificuldade se fez notada durante o desenvolvimento das webquest. Como

justificativa, normalmente, esses alunos indicam outro sujeito como responsdvel pelo seu



56

fracasso, ou baixo éxito no trabalho, quando na verdade sua postura nao foi adequada a um
trabalho autdnomo como a pesquisa.

A leitura critica de textos e materiais fornecidos levou a reflexdes, confrontos e
questionamentos reconstrutivos, para que a partir dele fosse possivel alicercar o
conhecimento. Para isso, no delineamento do trabalho nos aproximamos das sugestdes de

Demo (1996) que propde questionamentos reconstrutivos como aqueles que envolvem

saber procurar material, interpretar e formular, pois para que seja superada a
educacdo pela imitacdo € preciso aprender a aprender e esta se caracteriza pelo
contraler, reelaborando a argumentagdo; refazer com linguagem prépria, interpretar
com autonomia; reescrever criticamente; elaborar texto proprio, experiéncia propria,
formular proposta e contraproposta. (DEMO, 1996, p. 29).

Desse modo, podemos inferir que o aluno ndo comprometido com as atividades nao
vivencia todas as etapas do trabalho com a pesquisa. Pois se ele ndo se compromete a buscar a
fundamentagdo tedrica sobre o assunto em pauta, ndo poderd apresentar questionamentos ou
problemas que levam a concretizacao dos objetivos do trabalho a ser desenvolvido.

André (1997) afirma que na problematizacdo da realidade é que se originam as
questdes a serem investigadas e com base nessa busca que sdo escolhidos os métodos e as
técnicas de busca de dados, gerando uma aprendizagem em termos de observacao e andlise da
realidade. Mas a autora lembra ainda que, em todo esse processo, ¢ fundamental o
envolvimento ativo dos alunos, com suas experiéncias e contribui¢des, promovendo a
(re)elaboragdo das mesmas, por meio de reflexdes, estudo, busca e sistematizacdo de dados,
sob a orientacdo do professor que contribui no planejamento e acompanhamento das
atividades.

Desse modo, propds-se momentos de discussdo e socializacdo das dificuldades e
orientacdo referente ao projeto de cada grupo, no contexto das aulas da disciplina de Estdgio
Curricular Supervisionado em Quimica IV.

Porém, alguns alunos sugeriram momentos especificos para as discussdes sobre a
temédtica das webquests. Dessa forma, decidiu-se constituir um grupo de estudos para
trabalhar o projeto de pesquisa. Assim, foram estabelecidos cinco encontros de duas horas
cada, aos sabados, destinados a fundamentacdo tedrica, orientacdes sobre a construcdo da
webquest e acompanhamento da pesquisa. Nesses encontros, foram discutidos textos sobre a

cultura afro-brasileira nos materiais didaticos, sobre os costumes e a cultura africana, pois
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assim os alunos poderiam iniciar a construcao dos conhecimentos necessarios a elaboragdo da

webquest.

4.2.1 Constituicao e desenvolvimento do grupo de estudos

Os encontros aos sabados pela manha, no laboratério de informética da instituicao,
possibilitaram um estudo orientado para fundamentar teoricamente e metodologicamente a
constru¢cdo da webquest. Nem todos os alunos participaram desse momento, pois trabalhavam
durante as manhas de sdbado e ndo conseguiram liberag¢do por parte dos empregadores.

Encontros sistemdticos para apoiar as agdes sdo vistos como favordveis ao
desenvolvimento de um trabalho voltado para a iniciacdo a pesquisa. Para Liidke (1995, p.

116),

Ja vem se tornando comum a presenca de professores, individualmente ou em
grupos, rodeados de estudantes que reinem regularmente para discutir textos lidos,
instrumentos propostos, informacdes colhidas, andlises previstas, e sobretudo
problemas encontrados no desenvolvimento de projetos de pesquisa. Sdo
oportunidades (...) preciosas e insubstituiveis para a verdadeira iniciag@o a pesquisa.

A iniciativa dos alunos em propor a composi¢cdo de grupos de estudo pode ser
considerada um indicador de envolvimento e comprometimento com o projeto, o que indicia a
possibilidade do trabalho de elaboracdo da webquest se constituir em uma via para introduzir
o aluno a pesquisa.

No primeiro encontro do grupo, foram apresentados os textos: Movimento Negro e
Politica Educacional no Brasil (SOUZA, s.d.); Ensino de Histéria Cultural Afro-brasileiras e
Africanas na Educacdo Badsica: desafios e possibilidades (FELIPE; TERUYA, 2007); O
Estudo da Histéria da Africa no Resgate das Origens do Povo Negro e o Desenvolvimento de
Processos Pedagdgicos em Projetos Sociais. (PEREIRA; NUNES, 2007).

O estudo dos textos teve como objetivo subsidiar o trabalho com a lei 10.639/03. Foi
solicitado ainda que os alunos acessassem um site® do governo federal para obterem o texto
oficial da referida lei e que pesquisassem sobre como poderiam inserir esse assunto nas aulas

de Quimica e, ainda, deveriam buscar temas que pudessem ser articulados ao conhecimento

® http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm
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quimico. Assim, esse momento, foi dedicado a leitura e esclarecimento de dividas em relacdo
a interpretacdo dos textos e termos desconhecidos.

No segundo encontro do grupo, os estudantes apresentaram as ideias principais dos
textos e os resultados da pesquisa. Tais resultados apontaram que os trabalhos voltados ao
ensino de Ciéncias, ainda, sdo incipientes e sdo poucos os relatos que tratam sobre a
abordagem da Lei 10.639/03 nas aulas de Quimica. A restricdo de material disponivel
despertou dois sentimentos nos alunos: inicialmente, ficaram apreensivos devido a falta de
relatos de experi€ncias que pudesse norted-los na elaboragdo da webquest; porém essa
apreensdo inicial cedeu lugar a euforia decorrente da possibilidade de publicarem e
divulgarem o material elaborado por eles, como algo significante e inédito. Essa ideia foi
fomentada para que assim se dedicassem mais ao trabalho, afinal, o reconhecimento dos
resultados de pesquisa ocorre por meio dessa divulgacao, pela publicagdo para a comunidade
académica.

Apds essa apresentagdo, os alunos deveriam procurar artigos sobre 0s temas
envolvendo a cultura africana e que pudessem ser abordados no trabalho que eles deveriam
elaborar. Os temas, inicialmente sugeridos por eles, para serem explorados nas aulas de
Quimica foram a culindria, os produtos de beleza para pele e cabelos negros e o uso de plantas
medicinais. Porém com a dificuldade em localizar materiais e informacdes sobre esses
assuntos, os estudantes optaram por abordar, na webquest, os temas: coco-da-baia, pimenta
malagueta, 6leo de dendé, a feijoada e a utilizacdo da maconha em rituais africanos, por terem
conseguido um numero significativo de informacdes que os apoiariam na fundamentacdo
tedrica necessdria para a construcao da webquest.

Outra dificuldade que motivou alguns grupos a mudarem a temadtica inicial, foi o
conteddo quimico a ser abordado. Por exemplo: o grupo que trabalharia com os cosméticos
avaliou os conceitos quimicos envolvidos no processo como complexos para serem
trabalhados no Ensino Médio.

Em alguns paises africanos, o uso da maconha é permitido em rituais, porém foi
orientado ao grupo que optou por trabalhar esse tema que dedicassem uma atencdo especial a
forma de colocar as informacdes, pois poderia ser interpretado como apologia ao uso da
planta. Os alunos deveriam enfatizar os problemas decorrentes da dependéncia quimica,
deixando claro que estes sdo costumes do povo africano e que, no Brasil, essa pratica é
considerada crime, sendo passivel de puni¢des como prisao.

Para encerrar esse momento, foi solicitado a todos que durante a semana pesquisassem

mais sobre a temdtica escolhida e, ainda, deveriam ler o livro “Webquest: um desafio para o
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professor!” (ABAR; BARBOSA, 2008), para conhecer esse recurso com maior propriedade e,
assim, comecar a estruturar seu trabalho. O livro apresenta modelos de webquest, instrugdes
sobre o conteido de cada parte da mesma e, ainda, algumas dividas frequentes sobre a
construgdo e aplicacdo desse recurso.

O terceiro encontro ocorreu com a presenca de apenas 4 alunos, por isso ndo foram
discutidos os pontos principais do livro, os alunos aproveitaram para pesquisar sobre seu tema
e iniciar a estruturacdo da webquest. Foi solicitado que utilizassem um documento do
Microsoft Word® para esquematizar o trabalho, elaborando os textos de cada parte e somente
quando estivesse pronto seria publicado no site que hospedaria a webquest.

Ja no penidltimo encontro, todos os componentes do grupo de estudo se fizeram
presentes, tornando o momento bastante produtivo. Inspirados no pensamento de Abar e
Barbosa (2008) ressaltou-se que a webquest possibilita a construcdo de um produto, deve ser
elaborada de forma a impossibilitar a prética do “copiar/colar”, tdo comum em trabalhos
escolares. Desse modo, ndo pode ser apenas uma “receita” ou procedimento a ser seguido
mecanicamente.

Considerando que uma boa webquest deve possibilitar aos alunos uma aprendizagem
colaborativa, o desenvolvimento de capacidades cognitivas que favorecam o aprender a
aprender, a capacidade de transformar informa¢des em detrimento da reproducdo e, ainda,
despertar a criatividade por meio de situacdes de investigacio (DODGE, 1999 apud
XAVIER, 2008), a atividade de construi-la se constitui em um desafio para o futuro professor.

Nesse encontro, alguns estudantes solicitaram um acompanhamento maior em relacao
aos trabalhos, alguns componentes da webquest ja estavam concluidos e deveriam passar por
uma revisdo por parte do orientador. Os académicos se mostraram um pouco inseguros em
relacdo ao material apresentado.

Diante do exposto, ficou evidente a importancia do professor orientador como
mediador, para acompanhar o desenvolvimento da pesquisa. Para André (1997) cabe ao
professor acompanhar o trabalho, auxiliando os alunos na localizacdo e selecdo de fontes de
consulta, elaboracdo de questdes que orientam o trabalho, sugestdo de instrumentos de coleta
de informacodes e, ainda, no momento de interpretacdo e comunicagao dos resultados obtidos
na pesquisa. Valendo lembrar, ainda, que essa posi¢do do orientador ndo exime os alunos de
suas atribuicdes no trabalho, como a dedicacdo ao estudo e a reflexdo, ignorando a postura
passiva a que estd habituado, pois eles mesmos terdo que encontrar os caminhos que levem a

solucdo da situac@o-problema estabelecida.
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A maior dificuldade detectada durante as correcdes dizia respeito a elaboracdo da
introducdo e das tarefas. A introducao ndo chamava a atencd@o para o tema. Retratava algumas
informacdes, sem atribuir um chamado ou desafio que estimulasse os alunos a prosseguir na
exploracdo da webquest. As tarefas propostas eram pouco criativas e se limitavam a solicitar
sinteses e resumos sobre o conteudo.

Desse modo, foi necessdria uma intervencdo junto ao grupo, retomando as
caracteristicas da webquest e como deveriam ser elaboradas cada componente da mesma. Os
académicos foram alertados a dar atencdo maior as tarefas, pois estas deveriam permitir a
constru¢do do saber, por meio de atividades como elaboragdo de roteiros de visitas,
telejornais, entrevistas, de modo a envolver ativamente os estudantes. Os futuros professores
foram incentivados a procurar modelos de webquest, analisar as tarefas apresentadas e que
(re)elaborassem as criadas por eles.

O dltimo encontro do grupo de estudos foi dedicado ao término da webquest e sua
publicacdo. Foram indicados alguns enderecos onde os académicos poderiam fazer essa
publicacdo, embora pudessem optar por outras formas ou locais. Alguns grupos decidiram
pelo escolabr®’, outros pelo SENAC®, outros optaram pelo Webeducacional’ e um dos
grupos optou por um site, utilizando para isso o Google sites®'’. No entanto, dificuldades de
acesso para a publicacdo da webquest nao permitiram que os alunos as hospedassem nos
locais selecionados por eles. Assim, os trabalhos foram disponibilizados no espacgo ja criado
anteriormente pela professora orientadora.

Mesmo com essa possibilidade, os académicos se mostraram insatisfeitos com o editor
para a webquest, pois ndo conseguiram dar o formato que desejavam. Somente o grupo que
trabalhou com o site, afirmou que o mesmo permitiu total liberdade em formatar conforme o

desejo do grupo.

4.2.2 O trabalho nas aulas da disciplina de estagio

Paralelamente as reunides do grupo de estudos, no contexto da disciplina de Estdgio

Curricular Supervisionado em Quimica 1V, foram discutidas as caracteristicas do professor

" Disponivel em http://www.escolabr.com/novo/

¥ Disponivel em http://webquest.sp.senac.br/

? Disponivel em http://www.webeducacional.com/php_webquest/

' Disponivel em

https://www.google.com/accounts/ServiceLogin?continue=http%3 A%2F%2Fsites.google.com%2F&service=jot
spot&passive=true&ul=1
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pesquisador e a importancia da pesquisa no processo de constitui¢do docente, o contexto da
lei 10.639/03 e a Webquest.

Para fornecer subsidio para a elaboracdo das webquests, foi realizada uma oficina, na
qual foi explicitado que esta € uma estratégia que, se bem utilizada, pode se constituir em um
recurso valioso para as aulas de Quimica. Alguns alunos ja tinham tido contato, mesmo que
superficialmente, com esse recurso. Foi apresentada a estrutura fisica da webquest, bem como
exemplos de algumas j4 postadas em sites da internet.

Durante a oficina, foi apresentada a histéria de criacdo da webquest, o conteido que
ela deve apresentar, enfatizando-se que a mesma consiste em um modelo extremamente
simples e rico para dimensionar usos educacionais da Web, com fundamento em
aprendizagem cooperativa e processos investigativos na constru¢do do saber, ou seja, € uma
metodologia de pesquisa na internet, voltada para o processo educacional, estimulando a
pesquisa e o pensamento critico. (USP, 2007).

Para terem uma visualizacdo melhor do exposto, cada grupo pdde visitar webquests
publicadas em sites como o escolabr® da Universidade de Sdo Paulo (USP) e a pagina do
SENAC-SP. Sugeriu-se que utilizassem o phpwebquest®'', um programa educativo que
dispensa o conhecimento e a utiliza¢do da linguagem html.

Segundo Barros (2005), esse programa atende bem a necessidade de professores que
apresentam dificuldades em lidar com a informadtica. Isso se deve ao fato do phpwebquest®

apresentar

um layout semelhante aos dos editores de texto, imagens, apresentacdo e planilhas
eletrdnicas que boa parte dos professores ji estdo familiarizados, quanto na
publicacdo, onde, dispensa-se a necessidade do usudrio encontrar um servidor,
dominio, upload e demais tecnicidades. Além de podermos participar propondo
solucdes de ordem técnica e realizando a traduciio deste para o portugués-brasil
(BARROS, 2005, p.11)

Para iniciar a construcdo da webquest, os alunos passaram a buscar referéncias para
articular a Histéria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas aos conteidos especificos de
Quimica, na perspectiva de atender a Lei 10.639/03.

Nesse momento, alguns alunos se mostraram preocupados com a elaboragcdo do

material e questionaram como saberiam se estavam no caminho certo para um bom trabalho.

" Trata-se de um programa educativo criado pelo professor espanhol Anténio Temprano e traduzido para o
portugués pelo professor Eziquiel Menta, do escolabr. E utilizado para criar webquests sem a necessidade de
conhecimento de linguagem HTML ou utilizag@o de programas de edi¢cdo de paginas da web.
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Foi indicada a leitura do livro de Abar e Barbosa (2008) que ja estava sendo utilizado pelos
componentes do grupo de estudos. Foi esclarecido a eles que teriam outras oportunidades de
orientagdo para acompanhamento do trabalho, sugestdes dos textos e orientacdes gerais. Todo
o material disponibilizado ao grupo de estudos era indicado aos demais alunos, apenas
ficaram privados das discussdes e orientagdes realizadas nos encontros aos sédbados.

Durante o desenvolvimento do trabalho, foi perceptivel a inseguranca por parte dos
licenciandos, pois frequentemente questionavam se ndo haveria um padrao, um modelo, que
pudessem consultar para se apoiarem, percebeu-se que eles estavam resistindo ao criar,
elaborar seu proprio trabalho. Essa é uma das resisténcias ao trabalho com pesquisa apontado
por Demo (2003), o aluno tende a se manter como sujeito passivo, apenas ouvindo e
reproduzindo o que lhe € solicitado.

Logo em seguida os alunos passaram a trabalhar de forma mais independente e
autdbnoma, pesquisando, elaborando textos, estruturando o trabalho para a webquest, sob a
supervisdao da professora orientadora, que se colocou como mediadora, oferecendo suporte e
orientagdo durante cada etapa.

Os grupos se preocuparam inicialmente em buscar fundamentagdo tedrica para o
desenvolvimento do trabalho, variando entre eles a sequéncia do contetido a ser pesquisado,
partindo da necessidade de conhecer a lei 10.639/03, a Webquest, bem como relacionar a
cultura afro-brasileira a conceitos de Quimica. O grupo “F” se preocupou em ver exemplos de
webquest para ter no¢do do que precisava conhecer para construir a sua e, logo a seguir,
puseram-se a ler artigos e paginas da internet para aprofundar os conhecimentos sobre a
temdtica a ser abordada na webquest.

Durante essas pesquisas na internet, buscando materiais para apoio, foi observado que
os grupos utilizaram sites diversos, livros, artigos de revistas e os materiais indicados pelo
orientador. Essas informagdes foram confirmadas ao analisar a pagina da webquest onde os
estudantes dispuseram os recursos para o desenvolvimento da mesma. Sabe-se que alguns
sites utilizados para a fundamentacdo nio foram mencionados, os alunos apenas consultaram
e retiraram as informacoes uteis ao trabalho. Entre esses sites, pode-se citar os que continham
exemplos de webquest e informagdes sobre a estruturacdo da mesma, e ainda as paginas
referentes a Lei 10.639/03, cujo conteudo interessava aos académicos no sentido de
compreenderem o contexto da lei.

Ao analisar os sites indicados nos recursos das webquests, elaborou-se a tabela a

seguir, com as indicagdes de cada grupo.



Tabela 02: Relagao de sites indicados nos recursos das webquest.




http://emedix.uol.com.br/dia/ali006_1f pimenta.php
http://www.agracadaquimica.com.br/index.php?acao=quimica/ms2&i=
20&id=148
http://www.cpafro.embrapa.br/embrapa/infotec/pimenta.PDF

http://educacao.uol.com.br/quimica/pimentas-estrutura-solubilidade-

ardencia.jhtm

http://www.cdcc.usp.br/quimica/tabela apres.html

http://www.tabela.oxigenio.com/

http://www.bicodocorvo.com.br/cultura/tabela-periodica

http://www.soreceitasculinarias.com/materias/curiosidades

http://www.muitogostoso.com.br/informacao/view

http://www.sonutricao.com.br/conteudo/guia/leguminosas

http://www.sococo.com.br/o_coco/historia do coco/
http://pat.feldman.com.br/?p=431

http://www.colegiosaofrancisco.com.br/alfa/mulher-culinaria-afro-

brasileira/culinaria-afro-brasileira.php

http://www.jangadabrasil.com.br/novembro27/cp27110a.htm

http://eudesenholetras.wordpress.com/2008/09/15/a-historia-e-a-cultura-

da-africa-e-suas-implicacoes-com-a-cultura-brasileira-na-atualidade/

http://pat.feldman.com.br/?p=98

http://www.udr.org.br/frutasl1.htm

http://www.terrabrasileira.net/folclore/origens/africana/cozinhaa.htm

www.caideboca.wordpress.com/2008/02/20/culinaria-afro-brasileira

http://www.overmundo.com.br/guia/akuaba

wwwl.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u469488.shtml

www.terrabrasileira.net/folclore/origens/africana/cozinhaa.html
www.colegiosaofrancisco.com.br/alfa/mulher-culinaria-afro-
brasileira/culinaria-afro-brasileira.php

http://www.mocho.pt

http://www.escolavirtual.pt
http://educar.sc.usp.br

http://quimica-na-web.planetaclix.pt
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Ao observar a tabela, verifica-se que os académicos exploraram o conteido de muitos
sites, que abordam assuntos variados, embora haja pontos comuns entre a lista de diferentes
grupos, como € o caso do site do Colégio Sao Francisco que aparece em vdrias listas. Os sites
pesquisados foram os mais variados desde empresas, revistas, jornais, colégios, universidades
e Wikipédia.

Vale ressaltar que, durante as orientagdes, solicitou-se atencdo para ndo utilizar
informacdes inadequadas ou com erros conceituais. Os alunos deveriam fazer uma leitura
critica do material e confrontar com dados referentes aos conceitos presentes em materiais
reconhecidamente como de origem confidvel.

Na elaboragdo do material, percebeu-se que os alunos tiveram dificuldades em
relacionar a cultura afro-brasileira e africana com a Quimica, como explorar os conceitos de
Quimica nessa temadtica e a elaboracdo das tarefas, de forma que os alunos do Ensino Médio
pudessem compreender e resolver as atividades.

Essa dificuldade exigiu dos académicos um estudo mais aprofundado sobre a temética
e, ainda, uma revisdo em termos de contetidos especificos de Quimica Geral e Organica. Isso
gerou um desconforto devido ao pouco tempo que acabam tendo para se dedicarem ao curso,
uma vez que sao alunos trabalhadores e dispdem apenas dos finais de semana para se
dedicarem aos trabalhos da faculdade.

Na elaboracdo da introducdo, os alunos se mostraram confusos sobre como incentivar
os estudantes a “mergulhar” no trabalho. Alguns grupos preferiram relatar alguns fatos da
histéria da Africa e dos afrodescendentes na introdu¢io da webguest, relacionando-os
forcosamente a Quimica.

As figuras 11 (componente elaborada pelo grupo “A”), 12 (componente elaborada pelo
grupo “B”), 13 (componente elaborada pelo grupo “D”) e 14 (componente elaborada pelo
grupo “E”), mostram as telas introdutdrias dessas webquests. Observem a relacdo estabelecida

entre os conceitos de Quimica e a referéncia a Historia e Cultura afro-brasileiras e africanas.



INTRODUCAO

No que diz respeito ao legado cultural, porém, uma das
herangas mais importantes da insercdo dos negros na
(el sociedade estd na gastronomia. A influéncia africana na
alimentacdio do brasileiro possui dois aspectos. 0
primeiro diz respeito ao modo de preparar & temperar
alimentos. O sequndo, @ introducdo de ingredientes na
culinria brasileira. Os ingredientes africanos trazidos
para o Brasil durante a colonizagée constituem hoje
importantes elementos da cultura brasileira. Seu
consume & popular e sua imagem constitui uma parcela
importante dos icones do imaginario do pais. Vieram da
Africa, entre outros, o coco, a banana, o café, a
pimenta malagueta e o dleo de dendé. Convido vocé a
conhecer @ quimica do dleo de dendé, prestigiar a
gastronomia afro-brasileira e aprender conceitos
quimicos. Para iniciar va para o link TAREFA, onde
surpresas te aguardam.

introducio
tarefas

avaliacdo
conclusbes

Figura 11 — Introducdo da webquest elaborada pelo grupo “A”.

TAREFAS PROCESS0O

AVALIACAD

Figura 12- Introdu¢@o da webquest apresentada pelo grupo “B”.

CONCLUSOES
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INTRODUGAO TAREFAS PROCESS0 AVALIAGAO CONCLUSOES

Figura 13 - Introducdo da webquest construida pelo grupo “D”.

p—t p— et

A Histéria e a Quimica da Féijoada

INTRODUCAO

" A Feijoada surgin quando os senhores das
farendas de café, das minas de ouro e dos i
engenhos de agucar davam aos escravos as g
A sobras de sua alimentagio como: pés ¢ orelhas
de porco e lingiiica. O cozimento desses %
§ ingredientes funto com o feijo e 4gua teria faito |
ascer areceita Hssa fefjoada original rica em :
¥

jy calotias caia bem para os escravos que tinham i
I um gasto energético bem alto, diferente de

%] nossa realidade atual cercada por controles é
remotos, elevadores e meio de transporte. ¢
Vamos agora conhecer mais afindo sobrea |
historia e a quimica presente nessa deliciosa i
comida afro-brasileira. g

ok
Figura 14 — Introducéo apresentada pelo grupo “E”.
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Os textos apresentados nos componentes mostrados nas figuras acima fazem um
convite ao aluno para explorar a webquest. Porém se observa certa limitacdo em termos de
relacdo com a Quimica.

Quando analisamos a obra de Abar e Barbosa (2008), percebe-se a origem desse
padrdo seguido pelos grupos, pois os exemplos apresentados no livro utilizam o termo convite
para os alunos investigarem determinado assunto, limitando-se a imitacdo € ndo a criagdo de
novos dispositivos motivadores.

Uma preocupacao constante durante essa confeccao refere-se as ilustracdes utilizadas.
Os alunos discutiam a questdo de imagens pejorativas, que mostrassem os afrodescendentes
em situacdo de desmerecimento, ou de maus tratos, que remetessem a situacdo de escravidao.

Alguns grupos ndo conseguiram elaborar um texto introdutério que atendesse as
caracteristicas de uma webquest de qualidade. A figura seguinte mostra a webquest elaborada
pelo grupo “C”, cujos componentes nao pertenciam ao grupo de estudos. Observamos que ela
apresenta o assunto, enfatizando a origem da maconha na América do Sul, mas ndo menciona
o estudo da Quimica.

A figura 15 mostra a tela da introdugdo elaborada pelo grupo “C”, enquanto a figura
16 apresenta 0 mesmo componente elaborado pelo grupo “G”, trabalhos que ndo conseguiram

evidenciar a relagdo entre o ensino de Quimica e a lei 10.639/03.

A UTILIZACAO DA MACONHA EM RITUAIS
AFRO-BRASILEIRO

introducio tarefas processo avaliacdo conclusdes

INTRODUCAO

A maconha ¢ uma droga entorpecente
produzida a partir das plantas da espécie
Cannabis sativa. A maconha foi1 trazida para a
América do Sul pelos colonizadores ¢ as
primeiras plantagdes foram feitas no Chile,
pelos espanhdis. No Brasil, chegou no século
XVI, trazida pelos escravos africanos que a
utilizavam em rituais de Candomblé. Que tal
aprender um pouco mais sobre o assunto?
Vamos la!!!

Figura 15 - Introducdo da webquest elaborada pelo grupo “C”.
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INTRODUCAO

O negro € historia no Brasil, e sua historia ¢
cultura, ele introduziu na cozinha o leite de
7 coco-da-baia, o azeite de dendé, confirmou a
| exceléncia da pimenta malagueta sobre a do
reino, deu ao Brasil o feijdo preto, o quiabo,
ensinou a fazer vatapa, caruru. mungunza,
A | acaraj¢, angu € pamonha. A cozinha negra, fez
valer os seus temperos, os verdes, a sua
maneira de cozinhar, criou a cozinha
brasileira, descobrindo o chuchu com
: | camardo, ensinando a fazer pratos com
' camardo seco e a usar as panelas de barro e
7 /| colher de pau.

Figura 16 — IntrBdugﬁo apresentada pelo grupo “G”.

Na tela inicial das webquests elaboradas pelos grupos “C” e “G”, ndo se percebe
relacdo entre o tema apresentado e os contetidos quimicos. Nao € possivel identificar que se
trata de um recurso a ser utilizado em aulas de Quimica. O mesmo se estendeu ao conteuido
das tarefas elaboradas pelo grupo “C”, que ndo abordam em nenhuma das atividades o
envolvimento de conceitos voltados a qualquer drea da Quimica.

A figura a seguir mostra as tarefas solicitadas na webquest elaborada pelo grupo “C”.

A UTILIZACAO DA MACONHA EM RITUAIS AFRO-
BRASILEIRO

tarefas processo avaliacdo conclusdes

TAREFAS

1? etapa - Realizar nma pesquisa em relacdo  utilizagio da maconha pelos
negros afticanos; 22 efapa - Montar um mural sobre o tema “MACONHA™; 32
etapa - Elaborar um teatro sobre o fema proposto.

hitp:/Awww.cenpre. furg.br/maconha/efeit maco.htm
hitp://pt.wikipedia. org/wiki Tetraidrocanabinol
hitp://intra.vila.com.br/sites_2002a/urbana/julia_lima/proibicao_maconha 4.htm
http:/www.cidadeativa.com.br/maconha/maconha_faz_mal htm

Figura 17 — Tarefas da webquest apresentada pelo grupo “C”.
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No contetido das atividades solicitadas, ndo ha referéncia aos conceitos de Quimica,
logo, podemos inferir que este grupo ndao compreendeu os objetivos do trabalho a ser
desenvolvido, apesar do acompanhamento e das orientacdes da professora orientadora. As
tarefas solicitadas ndo requerem constru¢ao, nao estimulam a criatividade do aluno, e ainda
sdo vagas, ndo atribuem diretrizes aos alunos. As telas das tarefas de todos os grupos podem
ser observadas no anexo 4 deste trabalho.

Ha de se ressaltar que os componentes desse grupo ndo participaram ativamente das
discussdes em sala de aula. E, sempre que questionados sobre a apresentacdo do trabalho,
afirmavam que estavam realizando o trabalho, que ndo tinham o material em maos para
corre¢do, mas que no final conseguiriam alcancgar os objetivos propostos. No entanto, ndo foi
isso que aconteceu, pois os alunos ndo cumpriram com as etapas necessarias e o resultado
final ficou aquém do desejado. Nao foram seguidas as instrucdes para a apresentacdo e
publicacdo, comprometendo o resultado final.

Os componentes do grupo “C” apresentaram dificuldades em todas as etapas, desde as
leituras e compreensao dos textos até a publicacao do mesmo, que ndo foi realizada conforme
solicitado. Talvez as dificuldades tenham se configurado por nao participarem do grupo de
estudos e pela pouca iniciativa em relacao a busca de apoio ou orientacao.

O grupo “G” conseguiu inserir uma atividade interessante na tarefa, apesar de ndo
alcancar os objetivos estabelecidos para a introducdo, foi criativo para a tarefa, e nesta
apresentou uma referéncia minima aos conceitos de Quimica relacionados ao tema abordado,
mesmo nao especificando, objetivamente, as informacdes que os alunos deveriam buscar. A

figura a seguir mostra a tarefa elaborada por eles.

TAREFA

Vocé é um jornalista e € convidado
para escrever um artigo que levara
informacoes sobre reacdes acidos e
bases encontradas nos temperos da
comida Afro-Brasileira. Para que
possa cumprir esta tarefa necessita
de um fotégralo que ird se encarregar
de buscar as imagens e de uma
equipe que possa descrever sobre a
quimica presente na comida afro
brasileira.

Figura 18 — Tarefa apresentada pelo grupo “G”.
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Esses resultados s@o atribuidos ao fato de pouca interacao entre os componentes do
grupo e a professora, uma vez que nao apresentavam duividas referentes aos passos a serem
desenvolvidos em cada encontro. Sempre que eram questionados, justificavam-se dizendo que
tinham pouco tempo para se dedicar ao trabalho, mas que estavam tentando desenvolver
conforme solicitado.

O trabalho que mais se destacou foi elaborado pelo grupo “F”, composto por alunos
que atuaram ativamente tanto no grupo de estudos quanto nas aulas de estdgio em que o
trabalho era discutido. Os componentes intervinham, tiravam didvidas, apresentavam materiais
para a analise, buscaram uma forma diferente de publicar o trabalho: construiram um site.

Pode-se inferir que o grupo conseguiu mostrar a criatividade, a autonomia € o0 senso
critico necessdrio ao pesquisador, conseguiram construir um material rico, interessante a
quem for desenvolvé-lo.

A figura a seguir apresenta a introdugdo elaborada pelo grupo.

Tarefas
Processo
Avaliacéo
Conciusio
Recursos

AhhhliAgua de coco fresquinha, cocada, bolo molhadinho com leite de coco...

Vocé sabia que o desfrute dessas delicias, deve-se, em grande parte, aos africanos de Mogambique? Pais & eles introduziram o uso do
£0C0 Na nossa culindria,

Acozinha africana fez valer os seus temperos € modificou os pratos portugueses  datema, criando, assim, a cozinha afro-brasileira, Essa
influéncia & mais evidente na regidio nordeste, em decorréncia da colonizagéo do Brasil,

Convido vocé a conhecer o “coco-da-baia” (Cocos nucifera L.}, um fruto saboroso do legado africano na culindria,

A partir desse conhecimento, vocé comegard a compreender o fantéstico mundo da Quimica Orgénica, que exerce grande participagiono *
nosso cotidiano, j4 que grande parte dos compostos produzidos em todos os seres vivos, sejam eles veqetais ou animais, 30 orgénicos.

Figura 19 - Introdugdo apresentada no site construido pelo grupo “F’.
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Na figura, fica evidente a motivacdo para que os alunos se envolvam no projeto. H4
uma abordagem do tema, com posterior foco na Quimica Organica. O resultado alcancado
pelo grupo decorre do envolvimento e da dedicagdo do mesmo em confeccionar um trabalho
que satisfaca aos critérios estabelecidos.

Os componentes desse grupo comecgaram a trabalhar desde a apresentagcdo da proposta,
enviando o trabalho para correcdo, vérias vezes durante o semestre. Foi um grupo que
interagiu bem entre si, ¢ com os demais grupos, oferecendo suporte € materiais para
fundamentacao.

Mesmo com as dificuldades, todos os grupos elaboraram seu material, alguns com
mais facilidade, outros nem tanto. Para realizar o fechamento da atividade, os grupos
deveriam apresentar seu produto aos colegas.

As webquests desenvolvidas foram apresentadas ao final do semestre, utilizando o
software Microsoft Power Point®. Na oportunidade, foram verificados estrutura e conteido
abordado no trabalho. Durante essa etapa, foram tecidas criticas e sugestdes ao trabalho
elaborado como forma de promover a aprendizagem e corrigir as falhas.

Essa avaliacdao foi realizada em conjunto, todos os grupos acabaram por opinar e
emitir pareceres em relacdo ao conteido que foi apresentado. Foram apontadas a questido da
auséncia da Quimica, em alguns trabalhos, e a necessidade de se acostumar a trabalhar
sozinhos, construindo materiais a serem utilizados por eles quando estiverem atuando nas
escolas.

O grupo G ndo conseguiu utilizar a op¢ao de printscreen da tela, entdo montaram a
apresentacdo diretamente no Microsoft Powerpoint® e ainda reconheceram nao terem se
dedicado com afinco ao desenvolvimento do trabalho. Afirmaram, porém, que gostariam de
ter aproveitado melhor a oportunidade, ja que pretendem seguir a carreira de docente e este é
um recurso com grande potencial pedagdgico. PropOs-se uma discussdo, entre o0s
componentes de cada grupo, relatando as dificuldades e realizando uma reflexdo sobre o
trabalho, possibilitando a socializacdo e construcdo do conhecimento de forma colaborativa e
participativa.

Na formagdo do aluno-professor investigador, deve-se enfatizar o papel das interagdes
sociais e o didlogo entre os envolvidos no processo de aprendizagem e constru¢do do
conhecimento. Para André (1997), o trabalho e o convivio com o outro faz parte do
desenvolvimento social do individuo e, além, de somar-se o aprender a escutar o colega e a se
fazer ouvir por meio de bons argumentos, expressao de ideias e opinides proprias e acolhida

de pensamentos e opinides divergentes.
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Salientamos mais uma vez que o conteudo das webquests ndo integra o objeto de
investigacdo do presente trabalho, assim ndo foi realizada uma andlise profunda do seu
conteido. Mas a quem possa interessar conhecer o conteido mais detalhado de cada um dos
trabalhos elaborados, eles se encontram a disposi¢ao nos sites em que foram hospedados.

A tabela 03 apresenta o enderecgo eletronico de seis dos trabalhos produzidos, ficando

ausente o correspondente ao grupo G, que nao realizou a publicacio.

Tabela 03 — Temas e localiza¢do das Webquest produzidas por cada grupo.

A Quimica e Gastronomia | http://www.webeducacional.com/php_w
Afro-brasileira ebquest/webquest/soporte_mondrian_w.
php?id actividad=507&id pagina=1

B Quimica Malagueta http://www.webeducacional.com/php w
ebquest/webquest/soporte tabbed w.php
2id_actividad=501&id pagina=1

C A Utilizacdo da Maconha | http://www.webeducacional.com/php w

em Rituais Afro- | ebquest/webquest/soporte_horizontal w.
brasileiros php?id_actividad=513&id pagina=1
D A quimica da Pimenta | http://www.webeducacional.com/php_w
Malagueta ebquest/webquest/soporte tabbed w.php
7id_actividad=490&id_pagina=1
E A Histéria e a Quimica | http://www.webeducacional.com/php_w
da Feijoada ebquest/webquest/soporte tablon w.php
?id_actividad=512&id_pagina=1
F A Quimica do Coco-da- | http://sites.google.com/site/aquimicadoc

baia

ocodabaia/introduo

Os trabalhos publicados pelos alunos poderdo ser encontrados nos enderegos
eletronicos acima, porém vale ressaltar que eles podem ser retirados do site por falta de
acesso. Até a finalizacdo desse trabalho os mesmos permaneciam disponiveis para acesso e
utilizagdo. Provavelmente, por se tratar de uma tematica recente, talvez haja o interesse de
professores de outras localidades em utilizar esse material em suas aulas de Quimica,
prolongando assim o tempo de disponibiliza¢do no site.

Ao analisar o desenvolvimento do trabalho como estratégia para introduzir o “fazer”
pesquisa, € possivel considerar que a maioria dos grupos conseguiu alcancar os resultados

propostos para seu projeto. A seguir fazemos algumas observacdes sobre o papel da pesquisa,
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tomando por base a concepcdo de pesquisa defendida na revisdo bibliografica do presente
trabalho.

Partimos da concepcdo de pesquisa como principio educativo e formador, ou seja,
apoiamo-nos na visdo de André (1997) que propde a pesquisa com finalidade didética, como
mediadora no processo formativo do professor, diferentemente da pesquisa puramente
cientifica, que deve satisfazer a critérios rigorosos de objetividade, originalidade, validade e
de legitimidade perante a comunidade cientifica.

Para André (1997) a pesquisa com finalidade diddtica ndo precisa atender
obrigatoriamente aos critérios estabelecidos pela comunidade cientifica, mas deve atender a

outros critérios, propiciando

0 acesso aos conhecimentos cientificos: trazer aos professores, consumidores da
pesquisa, as novas conquistas no campo especifico de conhecimentos. Deve, além
disso, levar ao aluno-professor a assumir um papel ativo no seu préprio processo de
formacdo, e mais, a incorporar uma postura investigativa que acompanhe
continuamente sua pratica profissional. (ANDRE, 1997. p. 20)

Embora o trabalho de elaboracdo das webquests ndo satisfaca aos critérios rigorosos de
fazer pesquisa, o processo de construcio da mesma segue algumas etapas, que ndo sdo
estanques, do trabalho investigativo. As etapas seguidas sdo problematizagao, a elaboragao de
hipéteses, a fundamentagdo tedrica sobre a tematica, os resultados obtidos confrontados com a
base tedrica estabelecida, a aplicabilidade da proposta e a divulgacao dos seus resultados.

Na producdo das webquests, a maioria dos alunos se mostrou motivada em divulgar o
material produzido e inscreveram seus trabalhos no XVI Encontro Centro-oeste de Debates
sobre o Ensino de Quimica (ECODEQ), realizado em outubro de 2009, na sede da instituicao
em que a pesquisa se desenvolveu.

A maioria dos trabalhos submetidos foi aprovada e apresentada no evento, sendo
reconhecidos e referenciados por professores que trabalham com as questdes da etnia e com a
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas aulas de Quimica.

Ao finalizar a construcdo da webquest, pode-se inferir que esse processo desencadeou
algumas caracteristicas da formacgdo pela pesquisa. Segundo Galiazzi (2003) e Demo (2002) o
educar pela pesquisa deve ser visto, compreendido e exercitado como recurso para a
constru¢do de conhecimento, por meio de questionamentos reconstrutivos, que envolve
também o saber procurar materiais, interpretar e elaborar argumentos proprios, aprender a

aprender, a prética da escrita e da elabora¢do, capacidade de argumentacao e autonomia.
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Compreendemos que o trabalho de constru¢do das webquests favoreceu o
desenvolvimento de algumas dessas capacidades. Para obter a fundamentagdo sobre o tema a
ser explorado na webquest os alunos necessitaram buscar material, ler e interpretar, reelaborar
e confrontar conceitos e argumentar com o grupo, € ainda a busca pela validacao do trabalho
por meio da divulgagdo para a comunidade académica.

Alguns aspectos dificultaram o processo de fazer pesquisa nesse curso de formacao
inicial de professores de Quimica. Entre eles destacam-se a dependéncia em relacdo aos
modelos apresentados no material sugerido como apoio; dificuldades para a leitura critica dos
textos; pouco tempo disponivel para estudos e aprofundamentos sobre o tema estudado,
devido a sobrecarga de atividades.

Entende-se que os grupos que nao conseguiram alcangar os objetivos propostos para a
constru¢do da webquest ndo acompanharam o cronograma de trabalho, deixando acumular
atividades para a etapa final, assim dispuseram de um tempo escasso para se dedicar a
preparacdao do material e estudos exigidos na proposta de elaboracdo da webquest. Assim o
trabalho com a pesquisa ficou comprometido.

Nesse sentido, Galiazzi (2003) aponta que nos trabalhos com a pesquisa ha
divergéncias na aprendizagem, pois as pessoas ndo apresentam as mesmas aprendizagens,
devido a limitacdo em termos de teorias sobre os procedimentos adequados ao alcance do
sucesso, entre eles podemos citar a dedicacdo ao trabalho, as habilidades relacionadas ao
perguntar, escrever, ler, argumentar, dialogar com os autores e com o professor. Portanto é
esperado que nem todos os grupos tivessem um bom resultado diante dos objetivos propostos

para a elaboracao da webquest e a construcao do saber pelos proprios académicos.

4.3 Finalizando o trabalho: avaliacao do processo pelos elaboradores da webquest

A etapa final dessa investiga¢do se constituiu na aplicacdo do segundo questiondrio,
para avaliar o desenvolvimento da atividade de constru¢dao da webquest. Tal questionario
versava sobre as necessidades formativas requeridas na elaboracdo da webquest; os
procedimentos iniciais para a atividade requerida; os materiais utilizados; as dificuldades
enfrentadas; a conducao do trabalho pelo grupo; as contribuicdes para a formacdo académica

e ainda oportunidade para criticas.
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No tocante as necessidades formativas todos os alunos citaram a importincia de
pesquisar sobre o tema e sobre a lei 10.639/03 enfatizando a relevancia da fundamentagao

sobre o assunto antes de qualquer atitude em relagdo a elaboragdo do material.

Tivemos que passar a entender a Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira na educagdo bdsica e entdo desenvolvé-la por meio
de uma webquest abordando conteiidos quimicos. Depois tivemos que conhecer
melhor o que seria produzir uma webquest e para qual finalidade estariamos
realizando ela, depois desta conscientizacdo pesquisamos sobre o tema que
gostariamos de trabalhar e entdo encaixar com as modalidades do software (aluna
“D3”).

A aluna “D3” aponta que € preciso conhecer tudo sobre o trabalho a ser desenvolvido,
para tracar as diretrizes. Essa atitude favorece a constru¢do do conhecimento de forma
autdnoma e critica, ou seja, aprendendo a aprender.

Foi solicitado aos académicos que descrevessem os materiais utilizados para essa
fundamentagdo, em que tipo de material foi realizado o levantamento bibliografico necessario
a elaboragdo da webquest. Como resposta obteve-se, primordialmente, sites da internet,
revistas eletrOnicas, artigos sobre o assunto apresentado na webquest, utilizando basicamente
as fontes fornecidas pela professora orientadora e a internet como forma de acesso a esses
materiais. A maioria desses sites e pdginas consultadas vieram compor os recursos das
webquest elaboradas, os mesmos foram agrupados e visualizados na tabela 3, apresentada
anteriormente. Mas vale lembrar que algumas fontes ndo compuseram os recursos da
webquest, por se tratar de material utilizado para estudo do grupo.

Além dos enderecos apontados pelos académicos, os grupos “F” e “G” indicaram os
livros de Fonseca (2001) e ainda, Mortimer ¢ Machado (2002), respectivamente. Os futuros
professores realizaram a busca de conhecimento referente ao tema a ser abordado na webquest
e aos conceitos de Quimica. H4 de se ressaltar ainda, a relevancia do conhecimento especifico
para selecdo e elaboracao das atividades a serem solicitadas no item tarefas da webquest.

Segundo Souza Jr. e Calixto (2006, p. 125) “o dominio do conhecimento da propria
disciplina € algo indispensavel e que a internet amplifica essa necessidade tanto pelo volume
de informagdes quanto pela ocorréncia de informagdes falsas ou distorcidas na rede”. Os

autores defendem ainda que a elaboracdo e o uso da webquest ndo requerem apenas um
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conhecimento maior do professor, mas que o mesmo deve observar as habilidades cognitivas
a serem mobilizadas pelos alunos que irdo desenvolver as tarefas solicitadas.

Na fundamentacdo tedrica houve momentos em que oS grupos perceberam
discrepancia entre duas fontes sobre o mesmo assunto. Assim foi sugerido que observassem a
origem essas informacdes e consultassem uma terceira referéncia, que pudesse resolver essa
questao.

No tocante as dificuldades encontradas pelos futuros professores no desenvolvimento
do trabalho. O grupo “F” afirmou ser a falta de material relacionando a Quimica e a Lei
10.639/03, pois eles tiveram que criar seu proprio material, sem ter uma referéncia ou modelo
para se apoiar.

Os grupos “C” e “G” alegaram ter encontrado muita dificuldade por ndo ter
participado do grupo de pesquisa, afirmaram que apenas os momentos dedicados as dividas
durante as aulas de estdgio ndo foram suficientes para orientd-los. Por outro lado, percebeu-se
uma falta de motivagdo e envolvimento dos componentes desses grupos.

Nesse sentido, André (2006, p.126) aponta como condig¢des para o sucesso do trabalho
com pesquisa, “que os alunos estejam intensamente envolvidos, motivados, interessados nas
questdes a serem investigadas”. Assim, pode-se prever que o fato de ndo estarem totalmente
envolvidos no projeto tenha levado a essa avaliagdo do grupo.

Todos os grupos, com exce¢dao do grupo “F”, apontaram dificuldades para publicacdo
das webquests. O site em que se cadastraram dificultou o acesso e a op¢@o encontrada para
sanar esse problema e acarreou outros, como: formatacdo da pdgina, tipo de fonte e
espacamento entre linhas.

O grupo “F” apontou como dificuldade a elaboracdo do conteido de cada componente
da webquest, de forma que os alunos se interessassem e se envolvessem na resolu¢do da

mesma. Veja a seguir a fala de um dos componentes desse grupo.

ndo houve dificuldade com relagdo ao formato da mesma, em como esquematizd-la.
Na minha opinido, o que houve no nosso grupo foi uma preocupagcdo em tornar cada
etapa interessante, clara o suficiente, educativa, para o aluno que estivesse lendo, jd
que ele desenvolveria todo o trabalho partindo das informacoes e direcionamentos
propostos na webquest... entdo acho que talvez posso citar como dificuldade, a
necessidade de fazer tudo isso de forma sucinta, sem delongas, mas ao mesmo tempo

com todas as informacoes necessdrias...(aluna “F8”).
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A preocupacdo com o conteddo da webquest foi positiva, pois levou o grupo a se
dedicar intensamente a busca de informacgdes e superar os obstidculos que se apresentaram,
construindo assim um bom trabalho.

Ainda sobre as dificuldades, os grupos “B”, “C”, “E” e “F” alegaram que a tarefa mais
dificil do trabalho foi relacionar conceitos de Quimica com a Histéria e Cultura Afro-
brasileiras e Africanas, pois tinham receio de que os estudantes ndo compreendessem a
proposta da webquest. Achar a linguagem adequada, que tornasse a leitura clara e sucinta, de
forma que os objetivos do trabalho ficassem evidentes, constituiu-se em um obstdculo no
momento da delimita¢do do tema a ser abordado na webquest.

Quanto aos aspectos positivos, todos os grupos foram undnimes na resposta:
publicacdo dos trabalhos e saber que os mesmos passaram a compor as poucas fontes sobre a
relacao da abordagem da cultura afro-brasileira nas aulas de Quimica. E, ainda, salientaram
que iriam submeter os resultados desse trabalho a um evento regional que ocorreria no final
do ano de 2009, na institui¢do.

Em relacdo as aprendizagens os grupos “A”, “B”, “F” e “G” citaram o desafio de
propor uma atividade interdisciplinar. Os grupos “B” e “E” listaram a aprendizagem de
conceitos de Quimica relacionados ao tema abordado na webquest e os conhecimentos
adquiridos sobre a cultura e a histdria africana.

Ja os grupos “C” e “F” afirmaram que aprenderam a buscar meios de tornar as aulas
mais atrativas, utilizando recursos da informadtica, no caso a internet. O grupo “F” relacionou
o uso da internet como recurso pedagdgico e ainda abordou a questdo da pesquisa como meio

de construcao do conhecimento.

“Aprendi a importdncia de estar sempre pesquisando, porque além de vocé
proporcionar ao aluno aulas mais interessantes, vocé mesmo aprende coisas novas, se
atualiza, se motiva. O uso da internet também se mostrou algo bastante importante,
pois esse é um recurso presente no dia a dia do aluno constantemente, sem no entanto
estar voltado para o aprendizado, na grande maioria das vezes, essa é entdo uma
forma de mostrar ao aluno o qudo interessante e diferente pode ser a realizacdo desse
tipo de atividade,( a internet como meio de aprender, estudar), que proporciona a

autonomia do aluno e muda o tradicionalismo da sala de aula."(aluna “F8”).
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A aluna “F8” aborda pontos interessantes em sua fala, observa-se uma €nfase no papel
formador da pesquisa, tanto para o professor quanto para o aluno. Fica evidente a
oportunidade de aprendizagem oferecida pela internet, quando o estudante nao se restringe ao
simples “navegar”, mas que ele construa conhecimento a partir das inimeras informagdes
disponiveis na rede. Mas ndo se pode deixar de mencionar que o professor deve orientar esse
aluno para que ele consiga “filtrar” as informacOes e criticd-las, para posteriormente se
posicionar em relacao ao assunto.

Em relagdao a tomada de decisdes para a execucdo do projeto, todos os académicos
afirmaram tomdé-las em grupo, pois assim haveria a possibilidade de reflexdes e
questionamentos entre 0s componentes, na busca da melhor forma de abordagem do tema.

Na atividade em grupo o conhecimento € construido coletivamente. No entanto,
apenas os grupos “B” e “D” afirmaram ter buscado alguns artigos com os colegas de outros
grupos. O grupo “G” explicitou que ndo recorreu aos colegas da turma, mas a uma académica
do curso de Historia que forneceu material e referéncias sobre a historia e a cultura africanas.

Durante o desenvolvimento das atividades, tanto em sala de aula, quanto no grupo de
pesquisa, ndo foi vetada a possibilidade de troca de informacdes entre os grupos, mas 0s
proprios alunos ndo apresentaram tal interesse. Limitaram-se as discussdes e interacao
somente entre os integrantes do grupo, e aos momentos de socializagdo do desenrolar do
trabalho. Supde-se que se essa interacdo ocorresse, as dificuldades poderiam ser amenizadas
ou contornadas de forma mais simples e a qualidade do trabalho fosse maior.

No tocante as contribuicdes os grupos “A”, “B” e “E” apontaram a possibilidade de
aprofundar seus conhecimentos sobre o uso do computador nas aulas de Quimica e ainda
sobre a abordagem da histéria e cultura da Africa, valorizacdo e da influéncia da raca negra na
constituicdo do povo brasileiro, bem como seus costumes.

O grupo “F” abordou a questdo da continuidade da formacao, por meio de recursos da

internet.

“A capacidade e habilidade de completar a nossa formacdo com uma aprendizagem
de uma nova ferramenta que tanto pode contribuir para o ensino, isso se utilizada

corretamente.” (aluna “F6”)

O depoimento da aluna “F6” mostra a preocupag¢do com a formacdo continuada,

associando os recursos da informdtica como aliada nesse processo. O formar pela pesquisa
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incentiva essa atitude, de busca de conhecimento, de aprendizagem constante em qualquer
ambiente, inclusive apds a graduagdo. Diante do resultado obtido pelo grupo “F”, esses alunos
nao apresentardo dificuldade em atuar de forma auténoma e emancipada diante da docéncia,
sendo capazes de buscar os meios para superar os possiveis obstadculos da atuacdo em sala de
aula.

Um dos depoentes indicia que o trabalho de pesquisa possibilita a atualizacdo e a

elaborag@o do conhecimento de forma interdisciplinar e contextualizada.

“acho que tudo o que jd foi dito anteriormente sobre a importdncia da pesquisa, de se
atualizar, descobrir coisas novas... mais um trabalho que contribui para o bom
relacionamento de grupo... ah, ia esquecendo algo importantissimo que ndo comentei
na pergunta das dificuldades... é a unido do tema escolhido com os conceitos
quimicos... encaixar o tema social, o assunto interdisciplinar.... acho que saber
trabalhar isso é essencial para a formacdo profissional, saber trabalhar a
interdisciplinaridade, o cotidiano na sala de aula de forma interessante e sem

imposigdo. A pesquisa possibilitou isso”. (Aluna “F8”)

Sabe-se que os documentos legais sobre a educagdo orientam para o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares e contextualizadas no ensino médio. Assim, a aluna lembra
que o trabalho com a pesquisa possibilitou o atendimento a essa proposta, uma vez que traz
temas do cotidiano das pessoas, envolvendo conceitos de diversas disciplinas do curriculo
escolar. Segundo a visdo da aluna, podemos afirmar, de modo simples, que o professor
pesquisador apresentard maior facilidade em promover um trabalho interdisciplinar e
contextualizado.

Os licenciandos reconheceram que o desenvolvimento da webquest se constituiu em
uma atividade de pesquisa, pois envolveu busca de informacdes e execucdo de etapas
organizadas para alcancar um objetivo ou um resultado. Todavia, fazem distingdo daquela
pesquisa executada em universidades, que envolvem um periodo de tempo maior, andlises

complexas de situagdes e o manuseio de equipamentos sofisticados.

A proposta de se trabalhar a jd mencionada lei voltada a Quimica mostrou-se
bastante positiva, pois evidenciou que esta pode ser aplicada em qualquer disciplina,

inclusive a Quimica, que inicialmente causa certa apreensdo. Porém, esta disciplina é
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muita rica e pode abordar diferentes pontos da cultura afro-brasileira. O uso da
informdtica, com a webquest e o site, estimulou a pesquisa e o pensamento critico nos

académicos. (aluna “D3”).

Nao ha davida de que a aluna “D3” reconhece as relacdes da Quimica com a vida, em
seus diferentes aspectos. Essa visdo da amplitude dessa Ciéncia favoreceu o trabalho deste
grupo, que nao encontrou grandes dificuldades em estabelecer os lacos entre a lei 10.639/03 e
os conceitos de Quimica. Além desse posicionamento, ela ainda enfatiza que a informética e a
construcdo da webquest favoreceram a pesquisa, pois fez com que os licenciandos
trabalhassem de forma autdnoma, critica e ativamente na busca do saber, a partir das
informacdes oferecidas na internet, livrando-se, mesmo que parcialmente, do habito do
copiar/colar.

No tocante a sugestoes e criticas ao trabalho desenvolvido, os grupos “A”, “C” e “E”
apresentaram como critica positiva o fato de aprenderem a utilizar uma metodologia mais
atrativa que possibilita a aprendizagem mais significativa e que desperta o interesse dos
alunos.

O grupo “A” manifestou que a sugestao de utilizagdo do phpwebquest como construtor
da webquest ndo foi satisfatéria. Porém, o grupo nio reconheceu que foi atribuida a eles a
liberdade para buscarem outros meios, prenderam-se ao que foi sugerido, faltando iniciativa e
autonomia pela busca do novo.

O grupo “B” criticou o nimero de orientagdes durante a pesquisa, revelou que
gostariam de ter recebido mais orientacdes. Ressaltaram, ainda, a importancia do dominio do
conteddo, para saber como apresentar e relacionar os conceitos de Quimica com o tema a ser
trabalhado. O contetido especifico se constitui em uma dificuldade significativa para os
componentes desse grupo, ao delimitar o conteido quimico a ser abordado na webquest.

Os grupos “D” e “F” explicitaram que gostariam de propor a atividade para uma classe
de Quimica do Ensino Médio, para se certificarem de que os alunos conseguiriam resolver as
tarefas solicitadas e compreender todo o contetido apresentado na webquest.

O grupo “D” retomou a questdo da dificuldade em encontrar material sobre a
aplicacdo da Lei 10.639/03 no ensino de Quimica, justificando que ndo encontraram

referéncia nessa drea, nio tiveram um modelo a seguir.
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Este trabalho foi um grande desafio a todos os grupos devido a ndo ser encontrado
tanto material com este tema, assim cada grupo teve que criar seu proprio trabalho
com seus conhecimentos e capacidades, ou seja ser pesquisador, refletir sobre cada
acdo no trabalho, visto que Webquest voltada a Quimica da cultura afro ndo é tao

conhecida assim.(aluna “D3”)

O grupo investigado sugere a webquest como uma via para desenvolver uma proposta

de ensino diferenciada da tradicional.

Portanto, esses recursos podem e devem ser utilizados com os alunos do ensino
médio, visando os mesmos resultados. Ambos podem despertar nos alunos o interesse
pelo desenvolvimento das atividades escolares, a percepcdo de que a Quimica ndo é
restrita a formulas e equagoes e conhecer, de forma sutil, sem imposicdo, o legado

africano. (aluna “F8”)

A depoente retoma a questdo da aplicabilidade da webquest aos alunos da Educacao
Baésica. Acredita-se que os licenciandos viram nessa etapa a confirmacgdo de que o trabalho
ficou satisfatério, com potencial didatico. Outro ponto ressaltado € a questao dos conceitos
quimicos, trabalhar com contextos. A aluna “F8” lembra que o professor com caracteristicas
de pesquisador atua de forma diferenciada e acaba por alterar o papel do aluno, motivando-o
por meio da desmistificacdo da Quimica, compreendendo sua relagdo com outros campos do
saber, bem como sua presenca nos habitos e na histéria das pessoas.

Os resultados sugerem que os futuros professores reconhecem a potencialidade do
trabalho para aplicagdao no Ensino Médio, independentemente de terem conseguido relacionar
os conceitos de Quimica e a abordagem étnico-racial. Em seus depoimentos ndo relacionaram
as dificuldades em relacdo a leitura e interpretacdo dos textos, nem a cobranca constante em
busca de materiais a serem utilizados como padrdao. Fato observado em quase todos os
encontros, evidenciando a dependéncia aos modelos pré-estabelecidos tdo comuns na maioria

dos trabalhos solicitados a eles.



CAPITULO 5 - CONSIDERA COES FINAIS

Esta investigacdo insere-se no movimento de formagdo do professor pesquisador
apoiada na ideia de pesquisa como produ¢do de conhecimento e, nessa dindmica, incluem-se
as atividades docentes, entre elas o planejamento de atividades de aprendizagem.

Nessa perspectiva e no intuito de investigar e analisar os limites e possibilidades
formativas da webquest para introduzir a pesquisa na formagdo docente em Quimica,
vislumbramos a potencialidade da circunscricio de atividades de pesquisa em disciplinas
relacionadas ao ensino de Quimica - Praticas de Ensino, Metodologia de Ensino, entre outras
que compdem o rol de disciplinas pedagdgicas e integradoras - e de desenvolvimento de
habilidades de pesquisa tais como, captar informagdes, aten¢ao, formular questdes, registrar e
discutir, formular hipéteses, descrever e discutir, redigir, comunicar-se e trabalhar em
equipe.(ANDRE, 1997).

De maneira geral, os sujeitos da pesquisa podem ser descritos como futuros
professores de Quimica, jovens que tém acesso a internet utilizando-a como uma fonte de
informacdes para a confeccdo de trabalhos solicitados pelos professores, entendidos como
“trabalho de pesquisa”. A maioria ndo trabalha como docente e desconhecem a Lei 10.639/03
e a webquest, porém reconhecem que € possivel articular conceitos de Quimica e a aplicacao
da referida lei por meio de atividades interdisciplinares.

Ao iniciarmos este estudo partimos do pressuposto de que a elaboragdo da webquest
poderia influenciar de forma positiva a formac¢ao em pesquisa, permitindo ao futuro professor
antecipar problemas, sugerir e discutir alternativas que colaborem na acdo docente. Apoiamo-
nos em Gouvea (2006), Abar e Barbosa (2008), dentre outros, quando afirmam que no
desenvolvimento de uma webquest, os futuros professores mobilizam habilidades para
investigar, pesquisar, discutir € organizar informagdes conseguidas na internet. Podemos
inferir que tal pressuposto se confirma ao encerramento desse estudo, uma vez que a
constru¢do da webquest possibilita aos futuros professores se adaptarem ou se prepararem
para atuar em uma escola caracterizada por Fukuda (2004, p.23) como “espaco de mediagao
entre os estudantes e a multiplicidade de mensagens de todos os tipos em que estdo imersos.”

Nessa perspectiva, entendemos que a formacdo pela pesquisa nao € desenvolvida em
apenas uma situacdo de formacdo, o professor para se constituir pesquisador deve estar

inserido em diferentes situagdes que a promovam. Para Jamati (1992) apud Lidke (1995, p.
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113) “serd sobretudo pela participagdo em trabalhos de pesquisa que o aprendiz ird
consolidando sua formag¢dao como pesquisador’.

Assim, destacamos, no caminhar da investigacdo, o papel do aluno e do professor na
constru¢do dos saberes, bem como as interacdes sociais. Corroboramos com André (2006)
quando aponta que o professor orientador tem um papel de destaque, pois direciona todo o
processo, desde o planejamento, supervisdo até a avaliagdo. J4 o aluno deve ter uma
participacdo ativa durante o préprio processo de formagdao. No caso dessa investigagdo,
podemos inferir que este foi um fator significativo na elaboracao adequada da webquest.

Foi possivel associar a qualidade da atividade desenvolvida pelos grupos e a
participacdo nas leituras, discussoes e reflexdes sobre a tematica envolvida. Quando se propde
esse tipo de trabalho € fundamental que haja motivacdo, envolvimento, interesse nas questoes
a serem investigadas por parte dos alunos e que o professor se vista em outra roupagem,
assumindo essa nova postura diante do processo de ensino-aprendizagem. (GALIAZZI,
2003).

No tocante as limitacdes para a implementacdo de atividades investigativas, foram de
diferentes ordens, entre elas podemos citar: tempo disponivel dos alunos para a realizacao da
atividade era restrito (curso noturno e trabalho durante o dia); ruptura com os procedimentos
tradicionais de pesquisa (recorta e cola), sobrecarga de atividades das diversas disciplinas,
inclusive pela elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso e dificuldade em lidar com a
elaboracdo prépria e a (re)construcdo do conhecimento, caracteristicas do trabalho com a
pesquisa.

Podemos destacar, ainda, a resisténcia em buscar apoio junto a orientadora como outra
dessas limitagdes. Mesmo apds os estudos e reflexdes sobre o processo de investigacdo e a
importancia do orientador, dois grupos se mantiveram ausentes das discussdes e trabalharam
isolados, sem apresentar dudvidas ou questionamentos. Pressupde-se que essa limitacao
decorra da dificuldade em compreender a esséncia da proposta e da resisténcia as mudangas,
uma vez que se postar diante do professor, passivamente, € mais comodo que atuar ativamente
na sua aprendizagem, como aponta Galiazzi (2003).

Percebemos no relato dos académicos que os mesmos reconhecem o potencial
pedagoégico da webquest para as aulas de Quimica e que sua elaboragdo promoveu o exercicio
da constru¢do de material didético, aproximando o ambiente escolar a realidade de nossos
licenciandos.

A constru¢do de webquests sugere algumas das possibilidades de seu uso como

atividade de aprendizagem. Entre elas, podemos citar, o uso das tecnologias da informacéo e
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comunicacdo como um motivador do trabalho, tornando-o envolvente e atrativo tanto para o
elaborador como para quem utiliza o material produzido, no caso a webquest.

As webquests construidas pelos alunos podem servir de modelo a outros professores
que se interessem pela temdtica abordada; por se tratar de um tema atual e pouco abordado
nos meios académicos, o trabalho realizado desencadeou uma busca mais aprofundada pelo
conhecimento entre alguns grupos, possibilitando novas pesquisas.

Nao desejamos ser pretensiosos afirmando que essa proposta vem como a “salvagao da
educagdo”, porém corroboramos com Silva (2005, p.124) quando ‘“entendemos que as
possibilidades de melhorias da educagdo, por intermédio da inclusdo de novas tecnologias,
existem e devem ser aproveitadas da melhor maneira possivel.” Assim como a introdu¢do da
pesquisa na formagao docente tem sido apontada como uma dessas possibilidades.

Podemos inferir, apés o estudo, que partimos de concep¢des de pesquisa ligada a
consultas a fontes de informagdo e sua reproducdo ou cépia, para uma situacao de elaboracao
a partir dessas informagdes. Demo (2002) aponta a necessidade de aprender pela elaboracdo
propria, pela construcdo e elaboracao em detrimento da passividade do escutar, imitar, copiar
e reproduzir. Mas ainda nos questionamos: qual o alcance real dessa prética na formacao
inicial do professor? Quais os reflexos dessa formacdo na educacdo bdsica, na acdo docente
desse professor?

Assim, esta investigacdo abre outras possibilidades para continuidade dessa proposta.

Finalizamos este estudo citando Signorini (2006), uma vez que ndo foi/é possivel
esgotd-lo “porque, no contexto institucional, as divergéncias conceituais sdo visiveis
apresentando-se também posicdes opostas, e 1isso suscita um amplo debate e o

aprofundamento do estudo”. (SIGNORINI, 2006, p.10).
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Anexo 1

QUESTIONARIO PARA SONDAGEM

Caros alunos,
Vimos, através deste instrumento, solicitar a cooperacdo de vocés no sentido de fornecer
informacdes para tracar o perfil do grupo de sujeitos pertencentes ao projeto de pesquisa “A
constituicdo do professor pesquisador em Quimica por meio da constru¢do de uma
Webquest”. Assegurando-lhes sigilo e preservacido das identidades, e ja agradecemos pela
disposi¢c@o em colaborar no desenvolvimento desse trabalho.

Cordialmente,

As pesquisadoras.

Faculdade (Instituto):

Numero de identificagao* : ( )

Idade: Estado civil: Trabalha: SIM ( ) NAO ()

2 — Voce ja atua como professor de Quimica?

() sim. Ha quanto tempo?

( )nao

3 — Vocé tem conhecimentos de informatica?
() sim, domino
() sim, conhecimento basico

( ) nao

4 — Tem acesso a internet?
() sim

( ) nao

5 — Onde normalmente vocé acessa a internet?
( )emcasa

() no trabalho



() na faculdade

() em lan house

6 — A informatica contribui para sua formacao profissional?

() sim. () ndo

7 — Como a informdtica auxilia em sua formagao académica?
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8 — Voce j4 teve contato com uma webquest?
() sim.

Como e onde?

( )nao

9 — Voce ja trabalhou com pesquisa durante sua graduacao?

() sim. Como?

( ) nao

10 — Voce acredita que um professor da Educagdo Bésica possa realizar pesquisa?
() sim.

Em que situagdes?

( ) ndo.

Por qué?

11 — Na sua opinido, quais as caracteristicas necessarias para ser um pesquisador?
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12 — Voce ja ouviu algo sobre a lei 10.639/2003? O qué?

13 - A lei 10.639/2003 diz que os conteddos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, com énfase nas dreas de educacdo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras. Vocé acredita ser possivel relacionar os
conhecimentos quimicos com o que prevé essa lei? Ou seja: E possivel ensinar Quimica

enfatizando a cultura afro-brasileira? Justifique sua posi¢ao.

14 — Que tipo de contribui¢do a implementacdo dessa lei pode trazer as pessoas envolvidas no

processo de formagao?
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Anexo 2

QUESTIONARIO FINAL

Caros alunos,
Com a conclusdo do trabalho, faz-se necessdrio obter alguns dados para finalizar nossa
pesquisa. Para tal, precisamos que respondam a este instrumento, relacionando a
aprendizagem e o desenvolvimento do trabalho em termos de relacionamento no grupo que se
constituiu para a construcdo da webquest.

Agradecemos a colaboragao,

As pesquisadoras

1 — Qual a primeira coisa que voces fizeram para iniciar o trabalho de pesquisa?

2 — Que tipo de material vocés utilizaram para apoio? (sites, livros, outras fontes)

3 - Qual a maior dificuldade para elaborar a webquest?

4 — O que mais motivou voces na execucao do trabalho, o que foi mais satisfatério?

5 - O que vocé mais aprendeu com esse trabalho?




6 — As decisdes foram em grupo ou individualmente?
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7 — Voceés trocaram material entre os grupos?

8 — O que esse trabalho trouxe de contribuic¢io para sua formagao?

9 — Vocé considera que este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa? Por qué?

10 — Deixe sua critica ao trabalho desenvolvido.




Anexo 3

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

‘ Quimica Geral 1

Introducgio ao Laboratdrio de Quimica

Matemdtica I
Metodologia Cientifica
Cultura Religiosa

Quimica Ger:
Histéria e Filosofia da Ciéncia
Fundamentos de Geologia e Mineralogia
Calculo T

Psicologia do Desenvolvimento

68
68
68
68

68
68
68

Filosofia da Educagio 68
Céleulo TE 68
Laboratério de Quimica Geral 68
Politicas, Normas e Organizacio da Educaciio Bésica 68
Quimica Inorgénica Descritiva 68

uimica Orgfnica

Quimica Inorginica Experimental
Fisica-Mecanica

Biologia Geral

Didatica — Organizacfo do Trabalho Pedagdgico

68
68
68
68
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Estagio Curricular Supervisionado em Quimica [

Qm’ca QOrginica i

Quimica Analitica Qualitativa 68
Fisico-Quimica: Gases e Termodindmica 68
Metodologia do Ensino de Ciéncias 68
Fisica Eletromagnetismo 68
Estdgio Curricuiar Supervisionado em Quimica IT 68

Quimica Analitica Quantitativa I

Optativa I 68
Fisico-Quimica:Equilibrio entre Fases e Eletroquimica 68
Quimica Ambiental 68

Estdgio Curricular Supervisionado em Quimica 1T 136

Anilise e Sintese Orgénica - - ' 68
Quimica Bioldgica 68
Andlise Instrumental 1 68
Optativa I1 68
Estdgio Curricular Supervisionado em Quimica IV 136

Quimica Orgénica 11

Inglés Técnico

Fisica — Optica e Fisica Moderna 68
Fisico- Quimica de Superficie e Cinética 68
Quimiometria 68
Quimica Computacional 68

Educacio Inclusiva 68

99
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Quimica Analitica Quantitativa Il 68
Estatistica e Metrologia Quimica 68
Fisico-Quimica Experimental 68
Espectroscopia Orglnica 68
Quimica dos Compostes de Coordenacio 63
Topicos Especiais em Quimica 68
Lingua Portuguesa: da Oralidade a Escrita 68
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TELAS DAS TAREFAS DAS WEBQUEST ELABORADAS PELOS ACADEMICOS

Grupo A

TAREFAS

Para conhecer mais sobre a cultura Africana e a sua influéncia na

gastronomia brasileira e aprender @ Quimica do dleo de dendg,

processo vocés deverdo fazer algumas investigagdes sobre a cultura afro-

brasileira. Siga as instrugtes: Na primeira etapa vocés fardo uma

pesquisa bibliografica para buscar informacdes relevantes sobre a

conclusies cultura afro-brasileira e em especial a sua culindria exdtica como
ingredientes que foram agregados ac modo de preparar e
temperar os alimentos, e posteriormente os mesmos vao preparar
uma apresentacdo oral utilizando slides. Ma segunda etapa vocés
terdo que investigar a histdria e a composigdo guimica do dleo de
dendé. E apds essa investigagdo terdo que fazer um mapa
conceitual do contelido pesquisado e ac término desta atividade
deverdo apresentar oralmente. Na terceira etapa vocés irdo
construir um blog para colocarem os resultados das atividades que
foram realizadas no inicio da Webquest e por final terdo que
pesquisar receitas de pratos culinarios que utilizam o dleo de
dendé para colocarem no blog.

introducdo
tarefas

avaliacdo

Webguest elzborada por Aline Mirandz & Ménicz Resends com PHPWebguest

Grupo B

INTRODUGAO PROCESSOY COMNCLUSOES
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Grupo C

A UTILIZACAO DA MACONHA EM RITUAIS AFRO-
BRASILEIRO

tarefas processo avaliagdo conclusdes

TAREFAS

12 etapa - Realizar uma pesquisa em relacdo a utilizacio da maconha pelos
negros afticanos; 2* etapa - Montar um mural sobre o tema “MACONHA”; 32
efapa - Elaborar um teatro sobte o tema proposto.
hitp://www.cenpre.furg.br/maconha/efeit maco.htm
hitp:/pt.wikipedia.org/wiki/Tetraidrocanabinol
hitp://intra.vila.com.br/sites_2002a/urbanajulia_lima/proibicao_maconha 4.htm
http:/www.cidadeativa.com.br/maconha/maconha faz mal htm

Wabquast alsborads por Leidimer, Famands 2 Vinis com PHEWabquast

Grupo “D”

INTRODUGAO PROCESSO AVALTAGAO CONCLUSOES
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Grupo “E”

“ “

A Historia e a Quimica da Feijoada

$.80 3L g

TAREFAS

Agora vamos trabathar. Para o desenvolvimento das tarefas voces ;
deverdo cumptir trés etapas: * Pesquisar sobre a historia da feijoada e os -
componentes quimicos de seus ingredientes com suas respectivas
fungdes. « Confeccionar uma tabela periodica com os elementos

quitrnicos presentes na feijoada * Confeccionar um jogo abordando os
conceitos estudados como a influéncia historica da cultura afro-brasilefra
na feijoada e os elementos quimicos presente na mesma. :

Wabquest slaborads por Alins. Ans Fliviz, Losmzine com PHFWabquest

Grupo “G”

TAREFA

Vocé ¢ um jornalista e € convidado
para escrever um artigo que levara
informag¢des sobre reagdes acidos e
bases encontradas nos temperos da
comida Afro-Brasileira. Para que
possa cumprir esta tarefa necessita
de um fotografo que ira se encarregar
de buscar as 1magens e de uma
equipe que possa descrever sobre a
quimica presente na comida afro
brasileira.
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Grupo “F”
A Quimica do caco-da-baia j s

Navegagﬁo
h Tarefas
Iodao

Tarefas

Frocesso

Hilacic

Conclisag . e a - e .
o Para cumprir sUa misséo nessa busta da abordagem da Quimica Orgdnica a pari do “coco-da-oala”, Voce devera sequiras seguintes efapas:

{7 erapa: laboragao de um painel soore a cultura afro-drasilir
2" e1apa: construgao de slides sobre a origem do uso do coco no Brasil

I a1apa: pesquisa sobre & composicao quimica & 0 uso nulrcional do coco, selecionando cada consftuinte (nutiente

£ erapa: producdo do lie de coco caselro
57 etapa: desemvolvimento do menu de um restaurante e 0 prenaro de pratos que utizem o eite de coco.

Entéo, méog a obral!

Fazer b Temos Denuncierabuso [myin paoia | Tecnologia Gaogle Sites




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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