? UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

INSTITUTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA

O INICIO DA DOCENCIA: VIVENCIAS, SABERES E CONFLITOS DE
PROFESSORES DE QUIMICA

Graziele Borges de Oliveira Pena

UBERLANDIA - MG
2010



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

INSTITUTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA

O INICIO DA DOCENCIA: VIVENCIAS, SABERES E CONFLITOS DE
PROFESSORES DE QUIMICA

Graziele Borges de Oliveira Pena

Dissertacdo apresentada ao Programa de P0s-
Graduacao em Quimica do Instituto de Quimica
da Universidade Federal de Uberlandia, como
exigéncia para obtencdo de Titulo de Mestre

em Quimica.

Orientador: Prof. Dr. Hélder Eterno da Silveira

Co-Orientadora: Profé. Dra. Silvana Guilardi

UBERLANDIA—- MG
2010



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacdo (CIP)

P397i

Pena, Graziele Borges de Oliveira, 1981-

O inicio da docéncia: vivéncias, saberes e conflitos de professores de
quimica / Graziele Borges de Oliveira Pena. - 2010.

214 1,

Orientador: Hélder Eterno da Silveira.
Co-orientadora: Silvana Guilardi.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal de Uberlandia, Progra-
ma de P6s-Graduagdao em Quimica.
Inclui bibliografia.

1. Professores de quimica - Formagdo - Teses. I. Silveira, Hélder Eterno
da. Il. Guilardi, Silvana. I1l. Universidade Federal de Uberlandia. Progra-
ma de P6s-Graduagdo em Quimica. 111. Titulo.

CDU: 371.13:54

Elaborado pelo Sistema de Bibliotecas da UFU / Setor de Catalogacéo e Classifica¢éo



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Instituto de Quimica

Programa de P6s Graduagdo em Quimica — MESTRADO
E-mail: cpgquimica@ufu.br - Fone: 3239-4385

ALUNO(A): GRAZIELE BORGES DE OLIVEIRA PENA
NUMERO DE MATRICULA: 93822
AREA DE CONCENTRAGAO: QUIMICA

POS-GRADUACAO EM QUIMICA: NIVEL MESTRADO
TiTULO DA DISSERTACAO:

“0 inicio da docéncia: vivéncias, saberes e conflitos de

professores de quimica”

ORIENTADOR(A):

PROF. DR. HELDER ETERNO DA SILVEIRA

A Dissertacao foi APROVADA em apresentacdo publica realizada no

Anfiteatro do Bloco 1E, no Campus Santa Ménica, no dia 25 de fevereiro

de 2010, as 15:00 horas, tendo como Banca Examinadora:

NOME: ASSINATURA:

Prof. Dr. Hélder Eterno da Silveira W
(IQUFU) \(/\

Prof. Dr. Marlon Herbert Flora Barbosa Soares * M\f\? Q/{/ bM/
(UFG) :

Prof. Dr. Marcos Daniel Longhini %v@

(FACED-UFU)

Uberlandia, 25 de fevereiro de 2010.



Dedico esse trabalho ao meu querido marido, Heros Pena.



AGRADECIMENTOS

N&o se pode esquecer daqueles que foram essenciais para a realizagéo e conclusao
dessa importante etapa da minha vida.

Ao meu querido marido, Heros Pena. Agradeco pelo incentivo, pelo apoio
incondicional, pela paciéncia de ouvir minhas reflexdes que nada se aproximam da sua
realidade profissional, por ndo deixar que eu desistisse nos momentos dificeis, por suportar
tdo bem a minha auséncia e, principalmente, por abdicar de seus planos, pelos meus. Eu néo

chegaria aqui sem vocé

A minha amiga Silvana Guilardi, por acreditar em mim desde o come¢o. Sem vocé, eu
ndo teria me transformado na profissional que hoje sou. Agradeco ndo s6 por indicar
caminhos, mas por me ajudar a percorré-los estando sempre ao meu lado. N&o saberei e,
talvez, ndo poderei compensa-la pela acolhida tdo carinhosa, generosa e, principalmente,
atenciosa, sem a qual, eu ndo teria me inscrito no programa de mestrado na area de Educacéo

em Quimica e, ainda, com a honra de sua orientag&o.

A pessoa especial do meu orientador Hélder Eterno da Silveira. Agradego por ter
sempre me proporcionado tantas aprendizagens. Vocé € o meu mestre, com quem aprendi a
ser professora. Agradeco por me acolher de forma tdo prestativa no mestrado, pela orientagédo
realizada de forma tdo bem conduzida, e, por ter sido além de orientador, um amigo, e, as
vezes, mais amigo do que orientador. Nao esquecerei de suas palavras: “Confio em vocé e na
sua capacidade de finalizar esse trabalho brilhantemente, mas estarei do teu lado de qualquer

forma, com ou sem trabalho concluido”.

Aos meus queridos pais, Dorlene e llto e, irmdo, Maycon, por estarem sempre
presentes em minha vida. Vocés conseguiram, cada um, a seu modo, me ajudar a vencer mais
essa etapa da minha vida. Um especial agradecimento, & minha méezinha, pelo esfor¢o de
compreender quando ndo compreendia, por me ajudar mesmo quando ndo podia e,

principalmente, pelo incondicional amor de mae.

A lla Veloso dos Anjos, que considero minha avo. Obrigada pelo carinho, incentivo e
apoio, que foram fundamentais para que eu pudesse alcangar mais esta conquista em minha
vida. Agradeco por estar sempre presente em nossas vidas, isso nos faz sentir muito amados e

queridos.



A minha querida amiga Keila, tio companheira, prestativa e carinhosa. Agradeco por
me acompanhar desde o inicio, pela atencdo, pelas longas conversas e, especialmente, por ter

cuidado tdo bem de mim.

Ao meu amigo Lucas, por me dar forcas em momentos dificeis, por ser sempre muito

atencioso e pelos enormes e muitos favores.

As professoras Normas, Helena e Thelma. Trés pessoas que me ofereceram a
oportunidade de “adentrar” em suas histérias e vivéncias. Por compartilharem comigo de
forma téo aberta seus conflitos e fraquezas. Agindo assim, vocés me mostraram o quao fortes

sdo e me fizeram admira-las ainda mais.

Obrigada aos professores, amigos, colegas, funcionarios e a todos, que de alguma

forma, colaboraram para que esse trabalho pudesse ser concluido.

Finalmente, agradeco a CAPES-REUNI e a UFU, pelo apoio financeiro concedido.



RESUMO

Palavras-Chave: professores de quimica, formacao docente, inicio de carreira

Este trabalho analisa as vivéncias de trés professoras de quimica, em inicio de carreira, com
menos de quatro anos de profissao, que lecionam ou lecionaram no ensino medio em escolas
da rede publica estadual de ensino da cidade de Uberlandia/MG, e visa estudar os saberes e 0s
conflitos que emergem dessas vivéncias. Configura-se como uma pesquisa qualitativa de
estudo de caso do tipo etnografico que utilizou os seguintes instrumentos metodolégicos:
entrevista, observacéo participante e analise documental (com énfase no memorial). Por meio
da andlise dos dados procuramos, primeiramente, reconstruir a histéria de vida escolar das
professoras para verificar se as experiéncias delas como alunas da escola basica e graduacgéo
influenciaram o periodo de iniciacdo a docéncia e 0 modo como isto acontece. Verificamos,
também, as vivéncias do inicio da carreira, cuja analise nos transportou para a estreita relagdo
entre saberes e conflitos. Essa analise foi dividida em duas partes: a primeira delas relaciona-
se com o processo de socializacdo das professoras com a comunidade escolar (constituida
pelos pares, administracdo e alunos) e na segunda parte, a pesquisa se voltou para a
compreensdo da relagdo das professoras com os saberes do conhecimento (conteldo,
curricular e pedagdgico). As reflexdes trazidas por esta pesquisa fornecem aportes para
entendermos como as professoras vivenciam o inicio da carreira e a permanéncia na docéncia,
bem como o perfil e a identidade profissional que se delineard. O entendimento de como o
docente se inicia na profissdo, suas vivéncias, sua relacdo com os saberes necessarios a pratica
profissional e os conflitos que emergem desta experiéncia, ajuda a desvelar uma realidade que
pode ser mais bem conhecida, colaborando para uma aproximacédo entre 0 mundo académico
e 0 mundo da escola e, igualmente, fornecendo reflex6es que visem & melhoria na formacao

de professores dos diversos conteudos, em particular, a quimica.



ABSTRACT

Keywords: Chemistry teachers, teacher formation, beginning career

This paper examines the experiences of three teachers of chemistry, early-stage, with less than
four years of occupation, or who teach in high school also taught in public schools to state
schools in Uberlandia / MG, and aims to study the knowledge and the conflicts that emerge
from such experiences. Configures itself as a qualitative case study of ethnographic that used
the following methodological tools: interviews, participant observation and document analysis
(with emphasis on the memorial). By analyzing the data we seek, first, to reconstruct the life
history of the school teachers to see if their experiences as students of elementary school
graduation and influence the time of initiation to teaching and how this happens. We also
observed the experiences of early career and examining us into the close relationship between
knowledge and conflicts. This analysis was divided into two parts: the first relates to the
socialization process of teachers in the school community (made up of peers, administration
and students) and the second part, the research shifted to understanding the relationship of the
teachers with the knowledge of knowledge (content, curriculum and teaching). The reflections
made by this research provide contributions to understanding how teachers experience the
beginning of his career and stay in teaching as well as the profile and professional identity
that will be delineated. Understanding how the teacher starts the profession, their experiences,
their relationship with the knowledge necessary for professional practice and the conflicts that
emerge from this experience, it helps to uncover a reality that can be better understood, thus
facilitating a rapprochement between the world and the academic world of school and also
provide ideas that aim to improve the training of teachers of different content, in particular

chemistry.
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O inicio da docéncia

INTRODUCAO

Em parte, o interesse em trabalhar com o inicio da docéncia em quimica adveio da
minha propria experiéncia como professora. As situacdes presenciadas nesse periodo
trouxeram-me reflexdes profundas sobre minha formacéo inicial, sobre a docéncia e como
todo este processo influenciou-me.

Minha experiéncia iniciou-se no ano de 2005 como professora contratada, quando
assumi dois cargos (ensino médio) em duas escolas (da rede publica estadual) com realidades
completamente diferentes. Sentia-me orgulhosa, pois, agora na condicdo de professora,
lecionava na mesma escola em que eu havia cursado o ensino médio. Dessa forma, eu
conhecia a escola e algumas das minhas ex-professoras eram agora minhas colegas de
trabalho. Neste periodo, minhas principais preocupacGes eram com a pratica docente,
especificamente, com o contetdo a ser ensinado e a forma como eu o faria, conservando,
ainda, uma concepc¢édo bem simplista sobre a atuagdo docente.

Essa concepcdo de senso comum € uma antiga e problematica marca na nossa
formacdo docente em Quimica, que, atualmente, segundo consenso, ndo esta formando
professores capazes de atuar adequadamente nas escolas e nem atendendo as necessidades de
nenhum nivel de ensino do nosso pais (SILVA; SCHNETZLER, 2008).

A partir das vivéncias iniciais na profisséo, pude perceber que ndo estava preparada de
fato para atuar. Os problemas e situac@es vivenciadas nesse periodo fizeram-me questionar,
principalmente, minha formacao inicial. Como indicam Tardif e Raymond (2000),

[...] é a partir das certezas e dos condicionantes da experiéncia pratica que os
professores julgam sua formacdo universitaria anterior. [...] Ao estrearem em sua

profissdo, muitos professores se lembram de que estavam mal preparados [...] (p.
229).

A esse respeito, os professores em inicio de carreira, geralmente, queixam-se de que 0s
programas de formacdo docente sdo demasiado tedricos e tém pouca relevancia para a préatica
em sala de aula. A formacéo profissional inadequada pode ser apontada como um dos fatores
que contribuem para a caréncia de habilidades nos professores iniciantes para ensinar
(VEENMAN, 1988). Percebi que o desenvolvimento das atividades propostas aos alunos nao
era tdo facil; eles eram resistentes a proposta de novas metodologias de ensino e possuiam
muita dificuldade de aprendizagem. Além disso, a relagdo com os colegas de profissdo, com a
instituicio e com os alunos trouxe elementos novos que eu ndo havia cogitado serem

necessarios para a atuacdo docente.
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A falta de conhecimento sobre a préatica docente, associada a resolucdo de problemas
que foram abstraidos de circunstancias irreais, torna a formagéo docente incapaz de propiciar
ao professor competéncia para enfrentar e resolver problemas reais da pratica, que podem
perder a confianca no conhecimento académico, abandona-lo e adotar condutas diferentes
daquelas que eles mesmos acreditam. De acordo com 0s apontamentos feitos por Flores
(2004), um dos fatores que colaboram para que isso se perpetue € a perspectiva da
sobrevivéncia, ou seja, usa-se “aquilo que funciona na pratica”.

Em parte, esse quadro pode ser explicado pela separacdo existente entre 0 mundo
académico e o mundo da pratica, decorrente dos curriculos de formacdo baseados na
racionalidade técnica derivada do positivismo. Tais curriculos procuram proporcionar um
conhecimento especifico no inicio do curso, mas € e somente ao final dele que os professores
aprendizes chegam a pratica através da realizacdo de estagios.

A formagdo docente na proposicdo de teorias para 0 ensino de quimica para a
educacdo basica e para a formagdo dos professores deve verificar e considerar fatores do
cotidiano escolar, ndo para modificar suas teorias de ensino, mas para adapta-las a realidade
propiciando que, de fato, cheguem a sala de aula. Sem considerar os fatores reais que
influenciam a préatica do professor, as propostas, teorias e ideias da formacdo docente se
tornam alienadas, inuteis e desconectadas de qualquer contexto real, ndo alcangando o seu fim
maior, qual seja: melhorar a educacédo proporcionando melhor qualidade de vida aos nossos
alunos.

O distanciamento entre a formacdo docente e a realidade escolar dificulta,
efetivamente, a implementacdo de propostas para a melhoria do ensino de quimica. Diante
desse cenario, surge a segunda motivacao pela escolha do tema deste trabalho: entender como
o professor se inicia na profissao, suas vivéncias, os saberes necessarios a pratica docente e 0s
conflitos que emergem desta experiéncia. Tal entendimento pode ajudar a desvelar uma
realidade pouco conhecida por aqueles que muitas vezes pensam e trabalham pela melhoria da
educacdo (governantes, pesquisadores, professores formadores, professores principiantes,
dentre outros). Trabalhos dessa natureza colaboram para a aproximagdo entre 0 mundo
académico e o mundo da escola, fornecendo elementos importantes para que as acles que
visam a melhoria do ensino sejam concretizadas de fato e tornando o ensino de quimica mais
util para a vida dos nossos alunos.

Além disso, as reflexdes trazidas por este trabalho podem contribuir para se pensar
estratégias para a melhoria dos programas de formacao inicial e continuada de professores de

guimica. Segundo Veenman (1988),
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[...] o conhecimento dos problemas mais frequentes que os professores encontram
pode proporcionar informac@es importantes para a melhoria e renovacdo de modelos
dos programas iniciais como permanentes (continuada), e para melhorar a
supervisdo das praticas iniciais. Nenhuma instituicao para a formacdo de professores
pode ficar indiferente ou ignorar os problemas que seus graduados encontram em
seus primeiros anos de trabalho [...] (p. 42). [traducdo nossa]

A formacdo académica é o principal suporte para a atuacdo docente, pois fornece as
bases para a construcdo do conhecimento pedagdgico especializado, que norteardo a pratica
dos professores iniciantes (SOARES, 2004). Segundo Névoa (1995a), mais do que um lugar
de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacao de professores € 0 momento-chave
da socializacdo e da configuracdo profissional. Mas € importante reconhecer os limites da
formacédo inicial, pois ndo se pode atribuir a ela funcBes que ndo sdo suas; primeiro, porque
ndo é possivel oferecer uma formagdo que “produza” professores como “produtos acabados”;
segundo, que isso significaria ter uma visdo estatica do conhecimento e da propria profissdo
(GUARNIERI, 1996).

Alguns autores (COLE; KNOWLES, 1996; LIMA et al., 2007; GARCIA, 1999a;
VONK, 1995) entendem que a formacdo do professor € um processo interminavel que se
inicia antes da formacao basica e se estende durante toda sua carreira, denominado por alguns
autores de continuum. Dessa forma, o inicio da docéncia pode ser compreendido como uma
das fases que compde este continuum; e que comeca de fato com o ingresso do professor na
vida profissional. Nesse periodo, o docente passa a ter contato com o contexto escolar, vive
situacdes reais de ensino, ambientando-se a cultura escolar vigente, lutando por fazer parte do
corpo profissional da escola e assumindo, efetivamente, a responsabilidade pelo processo
educativo de uma classe de alunos.

Alguns autores, dentre os quais Garcia (1999a), Novoa (1995a, 1995b) e Tardif
(2000), apontam, como principal responsavel pela aprendizagem do professor, o exercicio da
pratica docente.

O exercicio profissional fornece pistas fundamentais para a construcdo da funcéo
docente, para a consolidacdo do processo de se tornar professor. Tal construgdo
ocorre a medida que o professor articula conhecimento tedrico-académico, dados da

cultura escolar e da pratica docente por meio da reflexdo (GUARNIERI, 1996, p.
145).

E com o tempo que o professor vai aprendendo, se desenvolvendo profissionalmente e
construindo sua identidade.

Quem viveu boa parte de sua vida em uma escola como professor/professora, por

certo, se lembra de como aprendeu e ensinou na troca de seus

companheiros/companheiras e de como a pratica pedagodgica diaria constitui um
importante espaco de sua formacdo. Nesse espaco 0s professores partilham

3
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materiais, informagdes sobre os alunos, comentarios sobre os trabalhos
desenvolvidos. Criam alternativas, tornam-se produtores/autores. Repartem também
davidas, dificuldades, impasses e saberes gerados no dia-a-dia da pratica escolar, no
confronto entra as expectativas e os resultados [...] (VASCONCELOS, 2003, p. 16).

A medida que os professores lidam com situacBes da prética, eles se desenvolvem
profissionalmente e adquirem diferentes conhecimentos com a experiéncia. Por outro lado, a
ideia de que a formacdo do professor ocorre também ao longo da carreira docente, pode trazer
certos comodismos e desobrigacbes aos cursos de formacdo inicial. Se a ideia de
desenvolvimento profissional ndo estiver bem ancorada nos objetivos da formacéo inicial,
poderia levar a uma certa falta de compromisso de tais cursos, pelo seguinte motivo: ja que o
professor continua a aprender, mesmo que a formacédo nédo seja adequada, a préatica vai ensina-
lo.

E de se esperar que, com a experiéncia, o professor se torne mais capaz de lidar com
situagbes em sala de aula, mas € necessério salientar que ndo se pode também negar as
obrigacdes da formacéo inicial com a formacgdo dos professores, ndo se pode depositar na
experiéncia profissional em si e por si mesma a responsabilidade de fornecer ao professor
iniciante todos os requisitos necessarios a competéncia docente (GUARNIERI, 1996).

A literatura reconhece que o processo de iniciacdo a docéncia € um tempo marcado
por intensas dificuldades. Nesse periodo, o professor principiante se esfor¢a para atingir um
nivel de seguranga no trato com os problemas de cada dia e com as relagdes estabelecidas
devendo, também, adquirir conhecimento profissional (GARCIA, 1999a). As primeiras
experiéncias de ensino podem influenciar os professores novatos de forma significativa,
pessoalmente, profissionalmente e, ainda, de forma direta na constituicdo do tipo de professor
que eles virdo a se tornar (GOODSON, 1995; FEIMAN-NEMSER, 2001; FLORES, 2004).

Gongcalves (1995) revela que o inicio da vida profissional e o término sdo considerados
pelos professores como sendo o0s piores anos de suas carreiras. Varios fatores foram por ele
identificados como causa para tal sentimento, por exemplo: o cansago, a rotina, o
comportamento e a indiferenca dos alunos e razdes institucionais, que vao desde as condic¢oes
precarias de trabalho a conflitos com os colegas. Tanto os professores novatos quanto 0s
experientes possuem problemas no seu dia a dia escolar. O trabalho de Veenman (1988)
mostrou que os docentes experientes e novatos podem eventualmente reclamar das mesmas
dificuldades, porém o que varia é o grau de intensidade com que os problemas sao sentidos e
0 impacto deles para o educador.

Transformacdes de ambito pessoal e profissional podem ocorrer com os professores

principiantes em virtude das primeiras experiéncias de ensino, principalmente porque estas se
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ddo em uma complexa rede de fatores situacionais (FEIMAN-NEMSER, 2001). Os
professores principiantes podem experimentar trocas significativas em suas atitudes: se na
formacgédo eram progressistas e liberais em suas atitudes com a educacdo dos alunos, logo
experimentam uma mudanca, tornando-se mais tradicionais, conservadores e vigilantes,
quando avangam nas praticas de ensino em seus primeiros anos de exercicio profissional
(VEENMAN, 1988). Segundo Jonhnston e Ryan (1980),
Os professores iniciantes sdo confrontados com dificuldades que influenciam a sua
auto-confianca profissional e em muitos casos eles sdo incertos sobre o que
realmente devem fazer em sala de aula. Quais as a¢Bes que devem ser tomadas? E
para todos aqueles engajados com as pesquisas educacionais, 0s primeiros anos de

ensino tém sido reconhecidos como um periodo Unico e significante na vida
profissional e pessoal dos professores (p.2). [traducéo nossa]

O inicio da docéncia ¢ um periodo muito importante para a constituicdo do docente,
porque é nele que o professor luta para estabelecer sua propria identidade profissional
(GARCIA, 1999b). Segundo Lima (2006), o inicio da docéncia.

[...] € uma fase tdo importante quanto dificil na constituicdo da carreira, no qual

ocorrem marcas da identidade e do estilo que vai caracterizar o professor ao longo
de sua carreira (p.9).

Outro fator extremamente relevante para o estudo das vivéncias dos docentes em
inicio de carreira, como ressalta Feiman-Nemser (2001), é a influéncia que os primeiros anos
de prética possuem para a permanéncia do educador iniciante na carreira docente. Os maiores
indices de abandono da profissdo foram identificados na Inglaterra e Estados Unidos
(FLORES, 2008). Gold (1997), em sua revisdao de investigacGes sobre os professores
iniciantes, afirma que, nos Estados Unidos, 25% destes ndo ensinam mais do que dois anos e
que cerca de 40% deixam a profiss@o nos primeiros cinco anos.

Fica evidente que o inicio da carreira docente é um periodo delicado para o professor,
podendo influencid-lo em suas concepcoes, atitudes e comportamento, inclusive, determinar
sua permanéncia na carreira. A escassez de producdes cientificas sobre os docentes, sobretudo
de quimica, em inicio de carreira, no Brasil, motivaram-me a estudar as vivéncias, 0s saberes
e os conflitos dos educadores iniciantes, para que, deste modo, possamos entender melhor
como o inicio da docéncia ocorre e lancarmos possiveis melhorias para nossa formacgéo
docente (formacdo inicial e formacao continuada), evitando ndo sé o abandono da profissdo
pelos professores principiantes, mas, também, pensando, principalmente, na qualidade da
aprendizagem dos alunos.

Esse trabalho visa estudar as vivéncias, os conflitos e a relagdo com os saberes de trés
professoras de quimica em inicio de carreira, com menos de quatro anos de atuacao, que
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lecionam ou lecionaram no ensino médio em escolas da rede publica estadual de ensino da
cidade de Uberlandia/MG, e tem como questdo central verificar como as vivéncias
influenciam este periodo da carreira, quais os conflitos e como € a relacdo das professoras
com os saberes da docéncia.

O trabalho foi organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, Caminho
Metodoldgico, sdo descritos os critérios adotados para a escolha dos sujeitos de pesquisa, a
fase exploratoria, caracterizando os contatos iniciais, a abordagem metodoldgica empregada,
o0s instrumentos e procedimentos utilizados para coleta de dados e, também, a forma como
estes foram organizados e analisados.

No segundo capitulo, intitulado Fundamentacao Tedrica: Os professores e o inicio
da carreira foram destacados o conjunto de pesquisas sobre o inicio da docéncia,
caracteristicas deste periodo, ciclos profissionais do professor, historias de vida, o processo de
socializacdo dos professores no inicio da carreira docente, seus saberes e seus conflitos.

O terceiro capitulo, As professoras e seus percursos, traz as historias de vida escolar
das professoras participantes deste estudo, como elas escolheram e chegaram a docéncia e,
ainda, como vivenciaram o0s primeiros passos na profissdo docente e 0 caminho que tomaram
em virtude das primeiras experiéncias.

No quarto capitulo, O inicio da docéncia: vivéncias, saberes e conflitos de
professoras de quimica, sdo apresentadas as vivéncias prévias das professoras frente ao
processo de iniciacdo a docéncia, a socializacdo profissional delas, suas relagdes com a
comunidade escolar (pares, administracdo e alunos) e com os saberes dos conhecimentos

especificos do oficio da docéncia e os conflitos que emergem de todo este processo.
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CAPITULO I
CAMINHO METODOLOGICO

“[...] ndo se reduz a cognicdo ou d razdo, mas se volta a compreensdo do professor como pessoa, um
sujeito que lida e intervém nas situagoes cotidianas com base em seus valores,

suas crengas, suds emogoes e suas representagées

que guardam em suas raizes na

histéria de vida”.

ALVES (2007)

1.1. OS SUJEITOS DE PESQUISA - DELIMITANDO A UNIDADE DE ESTUDO

Para delimitar a unidade de estudo desta pesquisa, primeiramente, foi necessario
determinar alguns critérios para a escolha dos professores; esse € um importante passo para a
pesquisa, principalmente, para 0 seu desenvolvimento, pois interfere, diretamente, na
qualidade das informacdes e, sO a partir dai, € que o estudo pode ser construido (DUARTE,
2002).

1.1.1. CRITERIOS

Os critérios dividiram-se em duas categorias, denominadas da seguinte maneira:
unificacdo e diversificacdo. Tais categorias se referem as caracteristicas em comum

(unificacdo) e as caracteristicas que diferenciam os sujeitos da pesquisa (diversificacao).
a. CRITERIOS DE UNIFICAGAO

Ser professor de quimica foi o primeiro critério adotado para escolha dos sujeitos que
comporiam a amostra deste estudo; o segundo foi a op¢do por docentes que estivessem em
inicio de carreira, com até quatro anos de trabalho - periodo, também, adotado por Gongalves
(1995). J& o terceiro critério se refere a escolha de professores com a formacdo inicial
completa, uma vez que as dificuldades que eventualmente eles viessem a apresentar nesse
periodo, ndo decorressem do fato de estarem ainda em formacao.

De acordo com o Censo de 1997 (BRASIL, 1999), metade dos professores do Brasil
leciona na rede publica estadual de ensino e os docentes que possuem maior grau de instrugdo
atuam no nivel médio. De acordo com esses dados e nos atendo que a disciplina de quimica sé

é oferecida no ensino médio*, optamos por escolher professores que atendessem aos seguintes

L A disciplina de quimica s é oferecida a partir do ensino médio, porém, os alunos veem algumas nogdes desta
matéria no ensino fundamental, juntamente com biologia e fisica na disciplina de Ciéncias.
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critérios: que fossem da rede estadual (publica) de ensino e atuassem no ensino médio. Um
ultimo critério adotado para a escolha dos sujeitos de pesquisa, e talvez o0 mais importante de

todos, foi escolher professores que se disponibilizassem a participar da investigagéo.
b. CRITERIOS DE DIVERSIFICACAO

A escolha baseada em algumas caracteristicas diferentes entre os sujeitos de pesquisa,
entendidas como critérios de diversificacdo é estratégica para obtencdo de uma maior
diversidade de elementos e constitui-se uma fonte importante para a analise dos dados. Dessa
forma, este estudo buscou investigar professores que se diferenciassem pela permanéncia na

carreira no inicio da docéncia e, também, pelo gosto a profisséo.
1.1.2. FASE EXPLORATORIA — OS CONTATOS INICIAIS

Ap0s o estabelecimento dos critérios de escolha dos sujeitos de pesquisa, a proxima
fase caracterizou-se pelos contatos iniciais com 0s possiveis professores que comporiam a
amostra de estudo, constituindo-se uma fase denominada exploratdria, na qual o objetivo era
encontrar docentes disponiveis para participar do estudo e que atendessem aos critérios pré-
estabelecidos.

De acordo com os dados obtidos através de informacdes fornecidas pela coordenacédo
dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Quimica da Universidade Federal de
Uberlandia, constatamos que poucos sdo os professores que concluem a graduacéo e, logo em
seguida, entram para a carreira docente. A maior parte dos alunos que concluiram o curso de
licenciatura em quimica nessa universidade, no ano de 2007, continuam estudando
(terminando o bacharelado em quimica)? ou procuram empregos no setor industrial. A falta de
interesse pela docéncia mostrou-se como um fator que dificultou encontrarmos professores
para participar do estudo, uma vez que poucos sdo aqueles que fazem opgéo por esta carreira.
Identificamos, também, que alguns docentes recém-formados ja atuavam ha bastante tempo
no magistério, mesmo sem a conclusdo do curso superior, 0 que fazia deles educadores
experientes e ja com bastante tempo de carreira; dessa forma, ndo se encaixavam no perfil de
docentes que procuravamos.

Além de serem poucos os professores que se ajustavam ao perfil que procuravamos, a
maioria deles ndo aceitava o convite para participar da pesquisa. A justificativa que eles
apresentavam era que a profissdo de professor é muito desgastante e ocupa muito tempo.

2 Este curso ofereceu aos ingressantes, até o ano de 2007, a oportunidade de fazer duas graduacdes (licenciatura
e bacharelado) com um mesmo vestibular.
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Os sujeitos de pesquisa escolhidos foram trés professoras, uma delas aprovada pelo
ultimo concurso publico, realizado em 2004, e as outras duas efetivadas pela Lei
Complementar Estadual n° 100 do estado de Minas Gerais. E importante esclarecer que a
questdo de género ndo foi um critério adotado por esta pesquisa. A partir deste ponto do texto,
iremos referir-nos aos sujeitos de pesquisa como “professoras”.

Outro importante aspecto considerado por esta pesquisa foi preservar 0 anonimato das
professoras participantes. Foram atribuidos nomes ficticios (Thelma, Norma e Helena) e
dados superficiais que pudessem revelar a identidade das docentes foram omitidos ou
modificados.

Apos as confirmagdes de participacdo na pesquisa, por parte das professoras e das
escolas onde elas trabalhavam, os pedidos foram formalizados por meio de instrumentos
convencionais, via orientacdo e regulamentacdo do comité de Etica da Universidade Federal
de Uberlandia. O trabalho de campo foi realizado em duas® escolas diferentes da rede estadual
de ensino médio da cidade de Uberlandia/MG.

1.2. NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa. Trata-se de um estudo de caso de cunho
etnografico - um tipo de pesquisa que surgiu recentemente na literatura educacional como
uma adaptacio da etnografia ao estudo de caso educacional (ANDRE, 2005a).

Pesquisas qualitativas buscam compreender o significado que os eventos do cotidiano
educacional tém para aqueles que participam dele e se caracterizam por seguirem uma Visdo
mais compreensiva e interpretativa dos fatos (P1ZZO, 2004). E um tipo de pesquisa que
“valoriza, entre outros, as crencas, percepcOes, sentimentos, valores e comportamentos dos
sujeitos pesquisados” (P1ZZ0O, 2004, p. 5).

O estudo de caso aparece nos manuais de metodologia de pesquisa nas décadas de
1960 e 1970, e, segundo André (2005a), € escolhido, quando ha interesse em conhecer o que
se passa numa especifica situacdo, “(...) busca-se conhecer, em profundidade, o particular” (p.
24). E um estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, levando a
entender sua atividade dentro de importantes circunstancias, que permite conhecer e focalizar
um processo em particular e se caracteriza pelo tipo de conhecimento que se obtém e néo
somente pelo método especifico. De acordo com Shulman (1986 apud GUARNIERI, 1996),

0S casos por eles mesmos séo apenas relatos ou sequéncias de eventos, o conhecimento que

® Uma das professoras participantes do estudo (Thelma) néo estava lecionando na época da realizagdo das
observagdes.
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eles representam é que faz deles um caso.

J& a etnografia, que, segundo a etimologia da palavra, significa “descri¢do cultural”,
foi, a principio, um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropologos, que se refere a
uma descricdo cientifica social de um povo e da base cultural de sua consciéncia de unidade
enquanto povo (VIDICH; LYMNAN, 2006). A insercdo do pesquisador em campo é uma
caracteristica intrinseca da pesquisa etnogréfica, principalmente, para a coleta de dados, na
qual o pesquisador € considerado o instrumento-chave do processo (BOGDAN; BIKLEN,
1994). Ele se aproxima das pessoas, situacdes, locais e eventos, mantendo um contato direto e
prolongado, 0 que permite reconstruir processos e relagdes que configuram a experiéncia
escolar diéria, proporcionando uma aproximagdo Unica com o objeto pesquisado (ANDRE,
2005b). Para o pesquisador, tudo é considerado e sua descri¢do deve ser do tipo densa, ou
seja, permeada de significado como afirma Geertz (1978 apud ANDRE, 2005a). Cabe ao
pesquisador tentar descrever o que ocorre em campo, levando em consideracdo os
significados das acOes e atitudes dos sujeitos de pesquisa de acordo com 0 contexto que 0s
cercam.

Portanto, o estudo de caso do tipo etnografico é um estudo em profundidade de um
fendbmeno educacional, com énfase na sua singularidade, que leva em conta principios e
métodos da etnografia (ANDRE, 2005a).

1.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada durante o segundo semestre de 2008. Os trés
instrumentos metodolégicos utilizados foram: entrevista semi-estruturada com caréter
autobiogréafico, observacdo participante e analise documental (com énfase no memorial).

As entrevistas com cada professora tiveram em média duas horas de duracdo, foram
gravadas em aparelho de voz digital, sendo posteriormente transcritas, e ocorreram em
horérios e locais diferentes (optando-se por ambientes reservados e calmos). Tiveram carater
autobiogréafico, ou seja, com resgate da historia de vida das professoras em relagdo ao
processo de formacdo ambiental vivido por elas durante o periodo em que foram alunas e,
também, durante o processo de iniciacdo a docéncia. Além disso, as entrevistas foram do tipo
semi-estruturadas, ou seja, um roteiro prévio foi preparado e utilizado como norteador (ver em
anexo).

E possivel que, em situacdo de entrevista, o professor oculte algumas respostas ou
mesmo destaque situacdes de sua preferéncia, pois ele ndo conhece o que realmente é

significativo e importante para o pesquisador. Como afirma Szymanski (2008), o entrevistado
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sabe que é dono de um conhecimento importante para o pesquisador, e este pode utilizar-se
de:

[...] estratégias de ocultamento que entram em ac¢do quando o0 entrevistado esconde
informacfes que supostamente acha que podem ser ameagadoras ou
desqualificadoras para si ou para 0 seu grupo, ou ao contrario, inclui informacées
que, do seu ponto de vista, podem trazer uma visdo mais favoravel dos mesmos [...]
ha ocultamentos e distor¢des inevitaveis (p.13).

Outras fontes de dados foram utilizadas por esta pesquisa, a fim de que pudéssemos
confirmar a validade e veracidade de alguns dados, como, por exemplo, se a fala das
professoras divergiam do comportamento delas em sala de aula. A entrevista significou um
instrumento complementar, que, além de oferecer dados originais a investigacao, orientou a
direcdo dos olhares do pesquisador para a observacéo.

A observagdo participante é uma das técnicas tradicionalmente associadas a
etnografia. A imersdo em campo é a principal caracteristica desse instrumento metodologico,
gue permite ao pesquisador ter contato com a realidade do contexto escolar que envolve o
caso delimitado. Segundo André (2005b), é possivel, a partir de técnicas como essa,
conseguir:

[...] documentar o ndo-documentado, isto é, desvelar os encontros e desencontros
que permeiam o dia-a-dia da prética escolar, descrever as a¢les e representacdes dos

seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicagdo e 0s
significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico (p.41).

A observacéo participante recebe este nome em virtude do grau de participagcdo que o
pesquisador possui sobre a situacdo estudada, pois, de alguma forma, ele afeta ou é afetado
por essas situacdes (ANDRE, 2005b). O grau de influéncia do pesquisador pode ser
minimizado se este, por exemplo, permanecer por maior periodo de tempo em campo e
qguando, na realizacdo das observacOes, evitar fazer anotagdes, principalmente, quando o
professor percebe que estd sendo observado (VIANNA, 2007). N&o é possivel eliminar toda a
influéncia do pesquisador, e nem é isto que se pretende quando se realiza uma pesquisa de
natureza qualitativa, pois o pesquisador, de certa forma, precisa ser afetado pelo que observa,
para que ele possa compreender a visdo de mundo dos sujeitos que participam da situacdo
observada. Assim como prevé a metodologia da observacdo participante, ndo ha como o
pesquisador ndo interagir com 0s eventos € nem como ndo lancar o seu olhar sobre os
acontecimentos.

Foram realizadas cinco observacdes com cada professora (Helena e Norma), as quais
aconteceram uma em cada semana, totalizando aproximadamente 25 horas. Durante as

observacdes, as professoras foram acompanhadas em todas as suas atividades na escola,
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como: aulas, reunides, eventos, sala dos professores, dentre outras. A pesquisadora utilizou-se
de um caderno de campo para anotar palavras-chave e lembretes de eventos e situagoes
importantes para a posterior transcricao.

Para a analise documental, foram considerados dois tipos de documentos: aqueles a
que tivemos acesso durante a realizacdo das observagdes, como materiais produzidos pelas
professoras (provas e planos de aulas), materiais que elas utilizavam em sua pratica (livros
didaticos e materiais retirados da Internet) e, também, aqueles que lhes eram entregues
(atividades e projetos). Um segundo tipo de documento analisado foi o memorial elaborado
pelas professoras e relativo as suas experiéncias de vida escolar.

A utilizagdo desse instrumento busca conhecer concepgdes, imagens e crengas que as
educadoras carregam de suas vivéncias da formacdo ambiental escolar e, ainda, verificar o
modo como estas vivéncias podem influenciar o processo de iniciacdo a docéncia das
professoras participantes deste estudo. A analise desse material propiciou, também, uma
orientacdo para a realizacdo das observacOes e direcionou as andlises das entrevistas,

colaborando para a organizacéo e anélise dos dados.
1.4. ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

A transcrigdo dos dados coletados através dos instrumentos de pesquisa entrevista e
observacdo foi realizada durante todo o periodo de coleta de dados, bem como a analise das
informacdes.

A apresentacao da transcricdo de entrevista (ver anexo) foi organizada em categorias.
Em alguns casos foi necessario inverter a ordem das respostas das professoras; tal organizacdo
visou melhorar a compreensdo dos acontecimentos para o leitor, porém € importante salientar
que nenhuma fala sofreu alteracdo de conteldo. A organizacdo de ideias foi realizada
também, em relacdo ao memorial produzido pelas professoras. Quanto as observacdes ocorreu
apenas a transcri¢cdo na ordem como aconteceram os fatos.

Terminada a etapa de organizacao e construgcdo dos dados, iniciou-se a fase da analise
dos mesmos. A principio, foram realizadas leituras e releituras de todo o material, para
estabelecer pontos importantes e comecar 0 processo de construcdo das categorias descritivas
- como recomenda André (2005a). Logo em seguida, foram destacados pontos incomuns e
comuns entre as professoras, 0 que proporcionou a criacdo de algumas categorias de analise.
Esse conjunto serviu apenas para o inicio da escrita do relatério, o que, posteriormente, foi
alterado conforme a necessidade de andlise e apresentacdo dos dados. A sequéncia para

analise dos dados e apresentacdo pode ser assim resumida, segundo André (2005a):
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De um ponto de vista bastante pratico é preciso reservar um longo periodo de tempo
para a analise dos dados, para que seja possivel ler e reler inimeras vezes o material,
voltar ao referencial teérico, elaborar relatorios preliminares, refazé-los, submeté-los
ao amigo critico e reestrutura-los novamente até chegar a uma reproducédo do caso
em sua complexidade e em seu dinamismo préprio (p.56).

Foram utilizadas fontes variadas de informacdes, que foram cruzadas em um processo
conhecido como “triangulagdo de dados”; além disso, foram utilizados, ao longo do texto,
excertos das narrativas escritas e orais* com a finalidade de ilustrar e dar substancia aos

dados.

* ROCHA (2005), trabalha com o conceito de narrativas escritas e orais, compreendidas como: narrativas escritas
- observacgdes e memoriais e narrativa oral - entrevista.
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CAPITULO II
FUNDAMENTACAO TEORICA
OS PROFESSORES E O INICIO DA DOCENCIA

“Ndo que experiéncia seja garantia de competéncia,
mas iniciagdo ¢ sinénimo de dificuldade’.

LIMA, (2004).

Neste capitulo sdo apresentadas as bases tedricas que orientam e fundamentam esta
investigacao, que tem como objetivo estudar as vivéncias, os saberes e os conflitos de trés

professoras de quimica em inicio de carreira.
2.1. AS PESQUISAS SOBRE O INICIO DA DOCENCIA

Os estudos que analisam o inicio da carreira docente se voltam, principalmente, para a
compreensdo e identificacdo dos problemas que os professores iniciantes enfrentam neste
periodo, para a andlise dos processos de desenvolvimento e socializacdo profissional e,
recentemente, para criagdo e estruturacdo de programas de insercéo a docéncia.

A década de 1960, no cenario internacional, foi um importante marco para o
desenvolvimento de pesquisas sobre o inicio da carreira docente. Trabalhos como os de
Johnston e Ryan (1980); Vonk (1983,1995); Vonk e Schras (1987); Veenman (1984,1988);
Marcelo (1988, 1998) e Garcia (1999a, 1999b, 2008), sequidos pelos estudos de Valli (1992);
Huberman (1995); Gongalves (1995); Cavaco (1995); Flores (1999, 2004, 2008) e Feiman-
Nemser (2001), dentre outros, colaboraram para disseminar um grande conjunto de
informacdes e apontamentos que ndo sO evidenciou a importancia desse periodo para o
processo de desenvolvimento dos professores principiantes, mas que também aumentaram a
compreensdo do processo de iniciagdo a docéncia.

No Brasil, na década de 1990, alguns pesquisadores tiveram grande importancia por
exemplo: Mizukami (1996), que realizou, dentre outros trabalhos, um estudo de caso com
cinco professoras aposentadas. Reconstruindo a historia da formagéo ao longo do tempo em
que professoras aposentadas atuaram em atividades de ensino, por meio de entrevistas semi-
estruturadas e de carater autobiogréfico, o estudo de caso se limitou as docentes aposentadas,
pois era condi¢cdo bésica, segundo a autora, para a compreensdo da carreira como um todo.
Ela caracterizou, dentre outros, os seguintes focos investigativos: a escolha pelo magistério; a
trajetéria da carreira, incluindo os primeiros anos de profissdo; o processo de aprender e

ensinar e as relagdes dos professores com o0 meio.

14



O inicio da docéncia

Essa autora organizou, ainda, duas relevantes obras, ambas publicados pela
EJUFSCar, em 2002, sendo elas: “Aprendizagem profissional da docéncia: saberes, contextos
e praticas” e “Formacao de professores: praticas pedagogicas e escola”, que reuniram artigos
de diversos pesquisadores e da propria autora. Dentre as orientagdes de doutorado que
realizou, destacam-se estudos sobre os professores em inicio de carreira - Guarnieri (1996)
“Tornando-se professor: O inicio da carreira docente e a consolidagdo da profissdo” e Lima
(1996), “Comecando a ensinar: comegando a aprender”.

Essa ultima autora orientou um grupo de alunas de mestrado que produziu um ndmero
substantivo e importante de trabalhos sobre o inicio da carreira, os quais foram organizado na
obra “Sobrevivéncias”, publicada em 2006 pela editora Liber.

Outra autora importante para as investigacGes sobre o inicio da carreira docente é
Fontana (2000), que publicou a obra “Como nos tornamos professoras?”, que colaborando
para entendermos a trajetoria de algumas professoras, suas histdrias de vida e o inicio da
docéncia. Outra obra relevante dessa autora € o artigo intitulado “Trabalho e subjetividade.
Nos rituais da iniciacdo, a constituicdo do ser professora”, publicado em 2000, que
acompanhou o primeiro ano de atuacdo de uma professora do ensino fundamental. A autora
identificou dramas vivenciados pela professora; dentre os quais, se destacam: a falta de apoio
e indiferenca da coordenacdo pedagdgica, a falta de alguém para compartilhar as dificuldades
encontradas, as frustracdes e ansiedades que caracterizam a singularidade e a forma como
ocorre a processo de consolidacao da professora.

A pesquisa de Inforsato (1995) sobre as dificuldades de professores iniciantes nos
trouxe contribuicdes em relacdo a importancia das pesquisas do processo de iniciacdo para
melhoria da formacdo docente. Outro trabalho que contribuiu muito para a pesquisa foi o de
Longhini (2006), pela profunda analise do autor em relacdo as interacdes de uma professora
iniciante com uma mais experiente.

Também foram estudados por Bejarano (2001) os conflitos e preocupacGes de trés
professores de fisica ainda em formacdo. O autor destacou as crencas e 0 processo de
desenvolvimento dos professores em formacdo. Um dos Unicos trabalhos produzidos na area
de quimica sobre o inicio da carreira docente é a pesquisa de Quadros et al. (2006), que
estudou os problemas dos professores iniciantes.

2.1.1. CARACTERISTICAS DO INICIO DA CARREIRA DOCENTE

O ingresso do professor na vida profissional caracteriza, efetivamente, o inicio da

docéncia, pois, neste periodo, o professor iniciante passa a ter contato com o contexto escolar,

15



Graziele Borges de Oliveira Pena

vive situacdes reais de ensino, tenta ambientar-se a cultura escolar vigente, luta para fazer
parte do corpo profissional da escola e assume a responsabilidade pelo processo educativo de
uma ou varias classes de alunos.

O inicio da carreira docente depende de aspectos contextuais, 0 que proporciona que
cada experiéncia seja Unica e carregue suas especificidades, ou seja, € diferente para cada
professor. Além disso, ele podera enfrentar situacdes conflituosas e motivadoras. A primeira
delas pode se dar por ndo saber o que fazer ou mesmo por achar que os conhecimentos que
possui ndo sdo suficientes; a segunda situacdo se constitui de experiéncias motivadoras, que
podem se centrar em pelas relagdes afetivas e amistosas estabelecidas com os alunos e pela
realizacao profissional do docente por ensinar.

O inicio da carreira docente € um periodo de tensbes e aprendizagens intensas, em
contextos geralmente desconhecidos, durante o qual os professores principiantes devem
adquirir conhecimento profissional e manter um certo equilibrio pessoal (BORKO, 1986 apud
GARCIA, 1999a).

Trata-se de um periodo vivido com emocao e entusiasmo, mas também com alguma
apreensdo e ansiedade face as novas responsabilidades que se assumem (FLORES, 1999).

[...] os cinco ou sete primeiros anos da carreira representam um periodo critico de
aprendizagem intensa da profissdo, periodo esse que suscita expectativas e

sentimentos fortes e, as vezes, contraditorios, nos novos professores (TARDIF;
RAYMOND 2000, p. 227).

Tardif e Raymond (2000) salientam que essa fase caracteriza-se como um momento
critico no desenvolvimento profissional do professor, devido, sobretudo, ao reajuste dele a
realidade do trabalho. O educador, no inicio da docéncia, de acordo com Huberman (1995),
passa por um tatear constante, percebe a distancia entre 0s seus ideais e as realidades
cotidianas da sala de aula, oscila entre relacbes demasiado intimas e demasiado distantes,
enfrenta dificuldades com os alunos que Ihe criam problemas.

E uma fase de adaptac@es e a experiéncia nova é sempre dificil e desconcertante, a
expressdo - “choque de realidade”-, difundida, principalmente, por Veenman (1988), é
utilizada por varios autores para representar as dificuldades iniciais dos professores
principiantes, que simboliza o:

[...] colapso dos ideais missionarios elaborados durante a formagéo do professor com

a cruel e dura realidade da vida cotidiana em sala (VEENMAN, 1988, p.40)
[traducéo nossa].

E reconhecido pela literatura que o processo de iniciacdo a docéncia é um periodo

marcado por intensas dificuldades e que as influéncias desse periodo podem ser significativas

16



O inicio da docéncia

para os professores principiantes, principalmente, para a constituicdo do tipo de educadores
que eles virdo a se tornar (FEIMAN-NEMSER, 2001).
E no inicio da carreira (de um a cinco anos) que os professores parecem acumular
sua experiéncia fundamental, que tende a fixar-se, em seguida, num estilo pessoal de

ensinar, em macetes da profissdo, em habitus e em tracos da personalidade
profissional (LIMA, 1996, p.61).

Segundo Lima (2006), é no periodo de iniciacdo a carreira docente que ocorrem as
principais marcas da identidade e do estilo que vai caracterizar o professor ao longo de sua
carreira. Tardif e Raymond (2000) também destacam a importancia e influéncia dos primeiros
anos de profissdo. Segundo 0s autores, 0s cinco ou sete primeiros anos constituem um periodo
importante na histéria profissional do professor, que pode, inclusive, determinar o seu futuro e

a sua relagdo com o trabalho.

2.1.2. CICLOS DA CARREIRA DOCENTE

O desenvolvimento profissional do professor estad condicionado a diferentes fases da
carreira, entendidas como ciclos de vida profissional. Estas diferentes etapas possuem
caracteristicas préprias e influenciam o professor de maneiras diversas.

Huberman (1995) € referéncia nos estudos sobre o ciclo de vida dos professores. Seu
trabalhno de maior relevancia nessa area, intitulado “O ciclo de vida profissional dos
professores”, foi traduzido e publicado no livro organizado por Névoa (1995b), em “Vidas de
Professores”, pela editora Porto Editora. Esse estudo buscou a compreensdo do processo de
desenvolvimento do percurso profissional dos professores, sendo a carreira a perspectiva
adotada pelo autor para a estruturacdo do ciclo de vida do profissional.

As fases, segundo esse autor, ndo sdo, necessariamente, cumpridas da mesma maneira
pelos professores, ha influéncias contextuais, principalmente, no local de trabalho. Huberman
(1995) também faz referéncia a esse aspecto:

[...] o desenvolvimento de uma carreira é, pois, um processo, ndo uma série de
acontecimentos. Para alguns, esse processo pode parecer linear, mas, para outros, ha
oscilagdes, regressdes, becos sem saida, declives, descontinuidades. O fato de
encontrar sequiéncias-tipo ndo deveria ocultar o fato de que ha pessoas que jamais
deixam de explorar, ou que jamais chegam a estabilizar-se, ou que se desestabilizam

por motivos de ordem psicoldgica (tomada de consciéncia, mudanca de interesses,
mudanca de valores) ou externas (acidentes, mudancas politicas, crises econdmicas)

(p. 38).

De acordo com esse autor, as fases da carreira docente foram divididas da seguinte

forma: entrada na carreira, estabilizacdo, diversificacdo, pbr-se em questdo, serenidade,

17



Graziele Borges de Oliveira Pena

distanciamento afetivo, conservadorismo e lamentagdes. A primeira fase do ciclo profissional
do professor, definida por Huberman (1995), a entrada na carreira, € a que mais nos interessa;
ela corresponde aos dois ou trés primeiros anos de ensino e se caracteriza pelos aspectos de

“sobrevivéncia” e “descoberta”. A “sobrevivéncia” é identificada como:

O ‘choque do real’, a constatacdo da complexidade da situacdo profissional: o tatear
constante, a preocupacao consigo proprio, a distancia entre os ideais e as realidades
cotidianas da sala de aula, a fragmentacgéo do trabalho, a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relagdo pedagdgica e a transmissdo de conhecimentos, a
oscilagdo entre relagdes demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades com
alunos que criam problemas, com material didatico inadequado etc. (HUBERMAN,
1995, p.39).

J& a “descoberta” se traduz pelo entusiasmo inicial, a exaltagdo do estar e a situacao de
responsabilidade, ter sua sala, seus alunos, seu programa e, ainda, se sentir como parte
integrante de um corpo profissional. Em alguns casos a sobrevivéncia e a descoberta séo
vividas paralelamente, sendo esta Ultima a responsavel por permitir suportar as dificuldades
da primeira (HUBERMAN, 1995).

Eddy (1971 apud TARDIF; RAYMOND, 2000) propde trés fases especificas que
compdem o inicio da docéncia: a primeira trata-se de um rito de passagem da condicdo de
estudante a de professor; os novatos descobrem que na sala dos professores algumas
discussdes, como os principios educacionais ou orientacGes pedagogicas, ndo sao realmente
importantes. Uma segunda fase corresponde a iniciacdo no sistema normativo informal e na
hierarquia das posi¢Ges ocupadas na escola. E a terceira fase esta ligada a descoberta dos
alunos “reais” pelos professores. Os alunos ndo correspondem a imagem esperada ou
desejada: estudiosos, dependentes, sensiveis as recompensas e puni¢des, desejosos de
aprender.

Os trabalhos de Huberman (1995) e Sikes (1989), em particular, se inserem num
amplo movimento de investigacdo que adota a abordagem biografica como perspectiva
epistemolégica e indicam a importancia de se estudar as historias de vidas dos professores,
pois estas influenciam de forma contundente a trajetoria profissional do professor.

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro professor
interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencgas, de

valores etc., 0os quais estruturam a sua personalidade e as suas relagdes com o0s
outros [...] (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 218).

A maneira como cada um de nds ensina, estd diretamente ligada a pessoa que somos,
que, em parte, se deve as nossas experiéncias de vida e formacao ambiental na qual estivemos

inseridos ao longo dos anos na condicdo de alunos.
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2.1.3. AS HISTORIAS DE VIDA DOS PROFESSORES

Segundo Névoa (1995a), é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal, 0 que
nos remete, na tentativa de compreender e interpretar as acGes do professor, a uma
aproximacdo de suas historias de vida, vivéncias e, principalmente, do que eles tém a nos
dizer. A construcdo da subjetividade do professor se d& socialmente e historicamente; desse
modo, ha que se considerar tais aspectos para a compreensao do ser e do agir do professor.

Goodson (2004), também a esse respeito, afirma: “para entender a pratica de ensino, é
fundamental que conhecamos o docente como pessoa” (p.297). Segundo esse autor, 0S
estudos sobre a vida dos professores reafirmam a relevancia de conhecer, de ouvir e falarmos
com eles.

Imaginado, lembrado, elogiado, criticado, o fazer do professor/professora tem sido,
entre nés, muitas vezes discutido, analisado e interpretado por outros. Sua voz,

entretanto, é com freqiiéncia abafada e se perde em estere6tipos e simplificacdes
(VASCONCELOS, 2003, p. 8).

Nas pesquisas da década de 1960, os professores foram “ignorados”; nos anos 1970,
“esmagados”, sob a acusacdo de contribuirem para a reproducédo das desigualdades sociais; e
na década de 1980, multiplicaram-se as instancias de controle dos professores, em paralelo
com o desenvolvimento de praticas institucionais de avaliacdo. O que o professor tem a dizer,
por um longo tempo em nosso historico de pesquisas educacionais, foi deixado de lado, mas a
partir da publicacdo do livro intitulado “O professor é uma pessoa”, em 1984, por Ada
Abraham, iniciou-se uma virada desse cenario. Surgiram estudos sobre os professores na
perspectiva de investigacdo de suas vidas, carreira, percursos profissionais, autobiografias e
desenvolvimento profissional. Esses estudos tiveram importancia significativa, pois
colocaram os professores no centro dos debates educativos e das problematicas de
investigacdo (NOVOA, 1995a).

O livro “Vidas de Professores”, organizado por Novoa (1995b), representou um marco
para as pesquisas que abordam a perspectiva biografica. Nessa obra sdo apresentados
trabalhos de diferentes autores como Michaél Huberman, José Alberto M. Gongalves, Maria
Madalena Fontoura e Ivor F. Goodson.

Outros dois trabalhos do autor Ivor F. Goodson contribuiram, também, para o
entendimento e estudo das abordagens biograficas: Teacher’s lives and Careers, livro
organizado por Ball e Goodson (1989), e Historias de vida del profesorado (2004).

Tanto os trabalhos de Anténio NoOvoa quanto os de lvor F. Goodson ofereceram

grande respaldo para a utilizacdo da abordagem biogréafica e das histdrias de vida na pesquisa
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educacional. Eles influenciaram a producdo intelectual brasileira e, para muitos
pesquisadores, acabaram tornando-se referéncia. As pesquisas sobre as historias de vida de
professores surgiram no Brasil na década de 1990 (BURNIER, et al. 2007).

O livro “Ser professor no Brasil: Histéria oral de vida”, organizado por Fonseca
(1997), retne um conjunto de histdrias de vida que exple as trajetorias de professores de
historia e que nos traz ricas informacdes sobre o processo de tornar-se professor, permeado
pelas esferas familiares, politicas, sociais e econdémicas em diferentes épocas. Essa autora
participa, também, da obra organizada por Vasconcelos (2003), “Como me fiz professora”,
ressaltando as pesquisas sobre as histdrias de vida.

Ja o trabalho de Ribeiro (2007) é, talvez, o de maior importancia para este estudo no
que se refere as histdrias de vida, pois aborda os professores especificamente de quimica e é
uma linha de pesquisa ainda pouco explorada na area de pesquisas de educacdo em quimica.
Segundo essa autora, é necessario saber mais sobre as vidas dos professores, suas aspiragoes,
suas necessidades, para que, desta forma, se possa contribuir efetivamente com a formacao de
professores. Vasconcelos (2003), sobre a rememoracgéo das historias dos professores, diz:

[...] propicia entender o futuro ndo como fatalidade, determinismo, mas como
resultado de iniciativa e de decisdes humanas. Essa rememoracao nos possibilita ver
0 presente de uma outra perspectiva - a partir do passado - quando ainda era

interrogacdo, devir, percurso a ser explorado. [...] esse resgate se faz projeto de um
futuro diferente (p. 10).

O sentido de rememorar, juntamente com as professoras, suas histérias de vida
relacionadas a biografia escolar, é o de compreender suas acles, praticas e, ainda, verificar a
influéncia das historias de vida para o inicio da carreira docente e para a constituicdo do
professor. As historias de vida podem constituir fontes adicionais de informacdo para a
compreensdo do processo de iniciacdo a docéncia. A forma como os professores reagem e
suas concepgdes sobre alunos e escola estdo fortemente ligadas as imagens e crengas que 0S
docentes constroem durante a formacgdo ambiental, ou seja, enquanto foram alunos.

Todas as autobiografias mencionaram que experiéncias realizadas antes da
preparagdo formal para o magistério levam ndo somente a compreender o sentido da
escolha da profissdo, mas influem na orientacdo e nas praticas pedagogicas atuais

das professoras e professores (RAYMOND; BUTT; YAMAGISHI, 1993 apud
TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 219).

Os pensamentos e ideias sobre educacéo, escola, salas-de-aula e ensino derivam de
experiéncias passadas e sdo potentes influéncias para a formacdo das bases da pratica
emergente. As experiéncias iniciais na carreira fornecem as primeiras oportunidades formais

de verificar, desafiar e modificar algumas destas concepcdes (LIMA, 1996).
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Na busca pela compreensdo do processo de construcdo do professor é necessario
considerar fatores como o ambiente familiar e cultural, a formac&o ambiental e o processo de
socializacdo no ambiente de trabalho no qual os professores estiveram e estdo imersos, visto
que estes foram identificados como fortes influéncias para o ensino e pratica dos docentes
(ZEICHNER; GORE, 1990).

2.2. O PROCESSO DE SOCIALIZACAO NO INICIO DA DOCENCIA

Uma das abordagens de interpretacdo e investigacdo do processo de iniciacdo a
docéncia é aquele em que a analise “enfatiza os elementos sociais e culturais da profissdo
docente e no assumir deles por parte do professor principiante” (GARCIA, 1999a, p.114),
entendido como o processo de socializagdo, no qual os professores:

[...] seletivamente adquirem os valores e atitudes, os interesses, habilidades e
conhecimento — em suma, a cultura — corrente nos grupos dos quais elas sdo ou

pretendem se tornar membros (MERTON; READER; KENDALL, 1957 apud
LUDKE, 1996, p.25).

O processo de socializacao profissional implica aprendizagens relativas as interagdes
do professor iniciante com 0 meio profissional, tanto em termos normativos (de adaptacéo ao
grupo profissional ao qual pertence e a escola onde trabalha) quanto interativos (pela
reciprocidade de influéncias entre e 0 meio em que trabalha) (GONCALVES, 1995).

A andlise do processo de iniciagdo a carreira docente, do ponto de vista da
socializagdo dos professores, pode identificar diversas fontes de influéncia, estruturais e
pessoais que determinam a adoc¢do da “cultura de ensino” por parte do professor principiante,
como propde Jordell (1987).

Existem dois pontos de vista fundamentais para a compreensdo do processo de
socializagdo dos professores principiantes: primeiro aquele que leva em consideracdo as
imagens e crencas construidas sobre a profissao, devido a grande permanéncia dos professores
em escolas e universidades na condicdo de aluno; em segundo, aquele em que o docente
inicia-se na profisséo.

A familiaridade do professor com o ambiente de trabalho leva-o a desenvolver
conflitos, devido as suas crencas anteriores advindas da aprendizagem por observacéo.
Segundo Lortie (1975 apud KNOWLES, 2004), as “aprendizagens por observacao” muitas
vezes constituem a base dos pensamentos e a¢oes dos professores.

A formacdo ambiental tem papel fundamental para o processo de socializagdo

profissional, o que evidencia que este processo se inicia antes mesmo da entrada para a
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carreira docente. Os professores iniciam-se na docéncia conhecendo em parte suas funcdes e
obrigacdes; possuem nocdo da estrutura de funcionamento do processo educativo, possuem
ideias, crencas e opinides previamente construidas atraves da experiéncia enquanto foram
alunos o que afeta a maneira como eles se adaptam e como vao se constituindo professores,
principalmente, no inicio da carreira.

Mellado (1998) identificou que as ideias sobre ciéncia, professor, ensino e
aprendizagem de ciéncias dos quatro professores participantes de seu estudo foram formadas,
principalmente, a partir de suas proprias experiéncias como alunos, do que eles proprios
tinham vivido, e que essas ideias foram muito pouco alteradas pela sua formagéo
universitaria, evidenciando o pouco éxito que os programas de formagdo possuem nesse
sentido. Kagan (1992) afirma:

Os professores em formagdo entram no programa de formacdo com crengas pessoais
sobre o ensino, com imagens do bom professor, imagens de si mesmos como
professores e a memoria de si proprios como alunos. Estas crencas e imagens
pessoais em geral permanecem inalteradas ao longo do programa de formacéo e

acompanham os professores durante suas praticas de ensino (p. 142). [traducéo
nossa

Esse autor, além de evidenciar a bagagem que os professores carregam consigo do
periodo em que foram alunos, ressalta, também, a pouca influéncia que a formacao inicial tem
para a alteracdo das crencas e modelos construidos antes da entrada na formacao formal.

A formacdo ambiental dos professores é muito forte e eles tendem a reproduzi-la, de
forma tacita, em suas atividades profissionais [...] Diferentemente da formacao de
outros profissionais, temos quase uma continuidade da mesma atividade

profissional. Isso impede uma critica mais radical e, assim, o abandono de muitas
crencas e praticas construidas no meio académico (MALDANER, 2003, p. 53).

Zeichner e Gore (1990) também destacam que a formacdo formal tem um fraco
impacto em pelo menos alguns dos valores, crencas e atitudes que os alunos trazem com eles.
Cole e Knowles (1993 apud MARCELO, 1998) também reconhecem tal aspecto:

[...] é amplamente aceito que a formacdo formal de professores exerce influéncia
importante, mas secundaria sobre 0 pensamento e a préatica dos professores, sendo
esta Ultima muito influenciada pela vida, a escola e as experiéncias anteriores ao
ingresso em um programa de formag&o de professores (p. 56).

Crencgas adquiridas na formagdo ambiental dificilmente sdo desconstruidas pela
formacado inicial, € o que também concorda Tardif e Raymond (2000).

Na América do Norte, percebe-se que a maioria dos dispositivos de formac&o inicial

dos professores ndo consegue muda-los nem abalé-los. Os alunos passam através da

formacdo inicial para o magistério sem modificar substancialmente suas crencas
anteriores sobre o ensino (p. 217).
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Segundo Nias (1986 apud ZEICNHER; GORE, 1990), os professores continuam a
recorrer as suas proprias experiéncias como alunos, mesmo depois de até nove anos de
experiéncia docente.

Alguns autores (CAVACO, 1995; CANDAU, 1996; LIMA; REALI, 2002)
consideram a escola locus da formagdo, pois esta € um contexto privilegiado de
aprendizagem, principalmente pelas interagfes que o professor estabelece neste ambiente.

A forma como os professores aprendem e se desenvolvem profissionalmente no
local de trabalho depende de fatores indiossincraticos e contextuais que afetam o

modo como alteram o seu pensamento e a(s) sua(s) pratica(s) (FLORES, 2004, p.
107).

Jordell (1987) ressalta que a socializacdo profissional pode ser diferente de professor
para professor, pois este processo varia de acordo com a escola, com as pessoas que
participam dela e, principalmente, das condi¢Ges que os professores iniciantes encontram
neste ambiente; ou seja, sdo varios os fatores que permeiam o processo de socializa¢éo
profissional de professores em inicio de carreira, dentre os quais, destacam-se: a escola, 0s
pares, a administracao, os alunos e os pais de alunos.

O processo de socializacdo dos professores em inicio de carreira afeta, segundo
Gongalves (1995), o desenvolvimento profissional, considerado como o resultado de um
processo de aprendizagem que visa a adquirir um conjunto coerente de conhecimentos,
percepgdes, atitudes e um repertorio de que o professor necessita para a pratica diéria da
profissdo - muitas vezes referida como uma base de conhecimentos profissionais do professor
(VONK, 1995).

2.3. OS SABERES DA DOCENCIA

Aos poucos, se consolida a ideia de que o trabalho do professor ndo é uma tarefa
simples e facil para as quais basta a ele ter um “bom conhecimento da matéria, algo de pratica
e alguns complementos pedagdgicos” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1995, p.14). Ensinar
requer mais do que apenas transmitir contetdo; requer um conjunto de habilidades especificas
— um repertério de conhecimentos, que ficou conhecido na literatura inglesa pelo termo
knowledge base, empregado para abarcar todos os saberes do professor (GAUTHIER et al.
1998) e que podem ser entendidos pelo conjunto de conhecimentos que englobam as
competéncias, habilidades e atitudes utilizadas para a a¢do e na agéo docente.

Shulman (1987), sobre os saberes necessarios ao exercicio da docéncia, destacou 0s

seguintes conhecimentos: conteudo; pedagdgico geral; curricular; pedagogico do conteldo;
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conhecimento dos alunos, dos fins e dos contextos educacionais.

Segundo esse autor, o processo de ensino é favorecido quando tais conhecimentos
articulam-se na pratica docente. O conhecimento do contetdo é um saber imprescindivel que
se relaciona ao dominio que o professor deve ter dos conceitos fundamentais de uma
determinada area de conhecimento para ensinar.

Ja o conhecimento pedagdgico geral se refere, em especial, aos principios gerais e
estratégias de gestdo e organizacdo de aula. O conhecimento curricular refere-se ao
conhecimento das disciplinas que compdem o curriculo, compreendendo a estruturacdo e a
organizacdo. O conhecimento pedagogico do contetdo representa a mistura do conhecimento
do contetido com o conhecimento pedagdgico. E a transformacéo e adaptacdo do contelido
para tornéd-lo compreensivel a diferentes interesses e capacidades dos alunos; essa categoria
permite diferenciar, por exemplo, o professor do especialista.

O conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas envolve o conhecimento dos
processos de aprendizagem dos alunos, atentando-se as particularidades e ao contexto em que
os alunos estdo inseridos. O conhecimento dos fins educacionais consiste em saber o
propdsito e os valores do que se ensina, principalmente, a relagdo do que é ensinado para o
aluno e para a sociedade. O conhecimento dos contextos educacionais envolve conhecimentos
do ambito escolar, funcionamento e estrutura da sala de aula, da escola, gestdo e
financiamento da educacdo, caracteristicas e especificidades das comunidades e culturas,
sobre politicas publicas educacionais e outros.

Segundo Pimenta (2005), os saberes da docéncia seriam trés: experiéncia,
conhecimento e pedagdgicos. O primeiro saber - experiéncia - esta relacionado & ambientagdo
que o futuro professor teve ao longo de sua vida como aluno. O segundo saber - conhecimento
- relaciona-se com o saber especifico e o significado de se ensinar o conhecimento, pois
entende que este ndo se reduz a informagdo, o que seria um primeiro estigio. Conhecer,
contudo, é, também, saber trabalhar as informacg0es: classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as. O terceiro saber - pedagdgico - € construido na acdo, quando o professor
se confronta com situages praticas e reflete sobre elas, criando um fazer a partir da pratica.

Gauthier et al. (1998), a partir de uma ampla revisdo de pesquisas realizadas em sala
de aula, principalmente, da literatura anglo-saxdnica e estadunidense, buscou identificar um
repertério de conhecimentos coerente e pertinente que correspondesse aos saberes dos
professores. Os autores propuseram um repertorio de conhecimentos préprios a acdo do
professor em sala de aula, sendo eles: gestdo da matéria e gestao de classe.

O primeiro se relaciona ao planejamento do ensino do contetdo, seus objetivos, bem
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como decisdes do que ensinar; planejamento das atividades de aprendizagem e estratégias de
ensino; planejamento, também, das avalia¢fes, verificando materiais, recursos disponiveis,
limitacGes do ambiente fisico, interacdo com os alunos; planejamento de etapas e sequéncias
gue os contetidos serdo ensinados, verificando quando é necessario retornar de acordo com as
aprendizagens dos alunos, e para isto, é preciso saber, também, avaliar.

O segundo se relaciona com a gestdo de classe, que consiste em um conjunto de regras
e de disposi¢cOes necessarias para criar e manter um ambiente ordenado e favoravel tanto ao
ensino quanto a aprendizagem. A gestdo de classe depende do contexto e um dos fatores mais
importantes a ser considerado sob esta perspectiva é a aprendizagem do aluno.

Os estudos sobre os saberes docentes ndo se atém somente em tentar elucidar quais sao
0S conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia, mas também a origem deles.
Acredita-se que parte dos saberes é adquirida pela formacdo ambiental - os saberes
experenciais -, durante a formacdo inicial (basica) e, também, durante a préatica ao longo de
toda a vida profissional.

Segundo Tardif e Raymond (2000), os saberes profissionais dos professores provém
de fontes diversas como: formacdo inicial e continuada, curriculo, socializacdo escolar,
conhecimento das disciplinas, experiéncia na profissdo, cultura pessoal e profissional,
aprendizagem com os pares, dentre outros. O quadro abaixo, segundo os autores, propde um

modelo tipologico para identificar e classificar os saberes dos professores.
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SABERES DOS PROFESSORES

FONTES SOCIAIS DE AQUISICAO

MODOS DE INTEGRAGAO NO

TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos professores

Familia, ambiente de vida, a

educacdo no sentido lato etc.

Pela historia de vida e pela

socializacdo primaria

Saberes provenientes da

formacéo escolar anterior

A escola primaria e secundéria,
os estudos pds-secundarios nao

especializados etc.

Pela formacéo e pela

socializagdo pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacao profissional para o

magistério

Os estabelecimentos de
formacdo de professores, 0s
estagios, os cursos de reciclagem

etc.

Pela formacéo e pela
socializacdo profissionais nas
institui¢des de formacéao de

professores

Saberes provenientes 0s
programas e livros didaticos

usados no trabalho

Na utilizagdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas etc.

Pela utilizacdo das “ferramentas”
de trabalho, sua adaptacéo as

tarefas

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissdo,

na sala de aula e na escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia dos

pares etc.

Pela prética do trabalho e pela

socializagdo profissional

*(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 215)

Conhecer os saberes necessarios a pratica do professor ndo significa tornar a acéo

docente mais simples, ao contréario, significa aceitar que esta é uma atividade complexa.

E inconcebivel, de fato, reduzir-se o ensino ao dominio estritamente cientifico, pois
cada ato de ensino é Unico, ndo podendo ser previsto, em toda sua complexidade, ja
que depende em grande parte dos alunos e das suas atitudes individuais e coletivas
(LIMA, 1996, p. 41).

Como afirma Tardif (2000), esses conhecimentos exigem autonomia e discernimento
por parte dos professores.
[...] ndo se trata de conhecimentos técnicos padronizados cujos modos operatorios
sdo codificados e conhecidos de antemdo, por exemplo, como receitas. Ao contrario,
0s conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisacdo e de
adaptacdo a situacGes novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e
discernimento para que possa ndo s6 compreender o problema como também

organizar e esclarecer os objetivos almejados e 0s meios a serem usados para atingi-
los (TARDIF, 2000, p. 7).

De acordo com Gauthier et al. (1998), os saberes ja validados pelas pesquisas
deveriam ser incorporados aos programas de formacdo docente, visando uma melhor
preparacdo desse profissional, pois os professores poderdo se formar mais conscientes de suas
funcdes e da complexidade da ag&o docente.
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Propiciar aos professores em formagdo maior conhecimento sobre a acdo docente pode
prepara-los melhor para as vivéncias e situa¢fes cotidianas dessa profissdo e, sobretudo, para
as dificuldades que permeiam o inicio da carreira, salientando que ndo € possivel evitar o
confronto com os conflitos inerentes da profissdo neste periodo, mas que eles podem ser
amenizados com um conhecimento mais amplo e ao mesmo tempo aprofundado sobre a

pratica do professor.

2.4. OS CONFLITOS E O CHOQUE COM A REALIDADE

Importantes pesquisas tém sido realizadas nos Gltimos anos, especialmente, na Europa
e Estados Unidos, sobre as dificuldades que os professores em inicio de carreira enfrentam.
Vonk (1983) evidenciou os problemas que afetam os professores principiantes mostrando que
eles se relacionam, com a disciplina, contetdo de ensino, organizacdo de atividades dos
alunos, participacdo e motivacdo destes. Esse autor, também, contribui com pesquisas
relacionadas com o desenvolvimento profissional (VONK; SCHRAS, 1987) e, mais
recentemente, tem se dedicando aos programas de iniciacdo a docéncia (VONK, 1995).

Veenman (1984), em seu estudo classico, faz uma revisdo de varios estudos em busca
dos problemas de maior relevancia que os professores principiantes sofrem no inicio da
carreira. Foi organizada pelo autor uma lista com os problemas mais frequentes, dentre eles:
disciplina em classe, motivacao dos alunos, dificuldade de lidar com as diferengas individuais,
avaliar o trabalho dos alunos, se relacionar com os pais, organizacao de atividades em classe,
insuficiente material e suplementos e lidar com os problemas individuais dos alunos, além
disso, duvidas e preocupagdes sobre a propria competéncia, relagdes com os alunos e com a
comunidade escolar, insuficiente preparagdo para o trabalho escolar, uso de diferentes de
métodos de ensino, relagbes com superiores e administradores, tratamento dos alunos que
possuem dificuldade de aprendizagem, falta de tempo livre e lidar com alunos de diferentes
culturas privados do conhecimento (VEENMAN, 1984;1988).

Esse autor destaca, ainda, a existéncia de diferentes fatores que podem contribuir com
0 “choque de realidade” nos novos professores. O primeiro deles é a escolha equivocada da
profissdo, que pode conduzir ao desencanto, fracasso, atitudes e caracteristicas pessoais
impréprias. Outro fator apontado é a formacgdo profissional inadequada, que gera poucas
habilidades para ensinar. Outro fator é uma situacdo escolar problematica, relacfes
autoritarias e burocréticas, estruturas organizativas rigidas, escassez de materiais e recursos,

um corpo docente inadequado, auséncia de objetivos educacionais explicitamente
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estabelecidos, isolamento no lugar de trabalho, pais de alunos que pdem énfase na transmisséo
de conhecimento, habituacdo dos alunos a um estilo de ensino mais autoritario, multiplicidade
de tarefas que um professor deve cumprir. Algumas vezes, para os professores novatos, sao
designadas as turmas mais dificeis, com alunos com mais dificuldades de aprendizagem
(VEENMAN, 1988).

Garcia (1991 apud GARCIA, 1999b) desenvolveu uma pesquisa com 107 professores,
por meio de questionarios e entrevistas, e revela alguns dos problemas que os professores em
inicio de carreira enfrentam: pressdo de tempo, nimero de alunos, questdes de disciplina, falta
de informac&o sobre a escola e alunos e motivagéo destes.

Valli (1992), em seu estudo, identificou quatro problemas dos professores em inicio de
carreira: imitacao acritica, isolamento, dificuldade em transferir o conhecimento adquirido na
formacdo inicial e o desenvolvimento de uma concepc¢éo de ensino mais técnica.

Beach e Pearson (1998) investigaram os principais conflitos que os professores’
vivenciam no inicio da carreira docente. Identificaram quatro tipos principais de conflitos e
tensdes: curriculo/instrucdo, relacionamento pessoal, autoconceito e institucional/contextual.
Essas dificuldades surgem, por exemplo, a partir do relacionamento com os pares e a
administragdo, de diferencas entre o curriculo da escola e o curriculo do professor, com a
definicdo do papel do professor e pressdes de socializacdo com a cultura escolar. As
dificuldades podem acabar levando o professor a uma situacao de isolamento, o qual ele tende
a ndo compartilhar suas dificuldades. Segundo esses autores, a falta de orientacao das escolas
com os professores em inicio de carreira resulta em uma pratica instrucional pobre, por eles
ndo conseguirem utilizar os conhecimentos aprendidos durante a formacéo inicial.

Segundo Flores (1999), estudos demonstram que as principais dificuldades sentidas
pelo professor em inicio de carreira se situam, fundamentalmente, no plano didatico, e
também no controle disciplinar, na gestdo da aula, na motivacdo dos alunos, no tratamento das
diferencas individuais, na avaliagdo e nas dificuldades relativas a escassez ou inexisténcia de
materiais didaticos.

Sentimentos de soliddo, inseguranca, isolamento, falta de unido entre os professores
iniciantes e 0s mais experientes e dificuldades em trabalhar com grupos diferenciados de
alunos, que apresentam ritmos diferentes, foram conflitos identificados por Guarnieri (1996).

Lima et al. (2007) verificaram que as dificuldades mais percebidas no inicio da

carreira estdo relacionadas a manutencdo da disciplina em classe e a aprendizagem dos

> Os conflitos e tensdes foram identificados durante preservice, ou seja, 0s participantes desse estudo s&o, ainda,
alunos do curso de formagdo docente equivalente a nossa licenciatura plena.
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alunos, outra dificuldade percebida é o sentimento de soliddo, que pode ser apontado como
uma das causas do mal estar docente e é agravado principalmente pela falta de apoio
institucional e dificuldades de relacionamento com os pais dos alunos.

Mizukami (1996) identificou os seguintes aspectos, considerados como criticos,
vividos pelas professoras participantes de seu estudo nos primeiros anos de carreira: 0 uso do
tempo, o controle de classe, a disciplina, a organizacdo e sequenciacdo dos contetdos, 0
relacionamento com os alunos, o dominio da mateéria, a leitura dos diferentes alunos e de seus

repertorios e o planejamento da aula para segmentos especificos da populacao.
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CAPITULO Il
AS PROFESSORAS E SEUS PERCURSOS

“[...] ser professor obriga a op¢des constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar, e que desvelam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”.

NOVOA (1995b).

3. 1. AS PROFESSORAS - ALUNAS

Retomando a ideia central deste estudo, que reside em estudar as vivéncias, saberes e
conflitos de trés professoras de quimica em inicio de carreira e entendendo que a histéria de
vida pode influenciar este periodo, julgamos ser necessario explicitar a trajetdria escolar dos
sujeitos de pesquisa, pois, como afirma Dominicé (1990 apud NOVOA, 1995b):

A vida ¢é o lugar da educacdo e a historia de vida, o terreno no qual se constroi a
formacdo [...] no entanto, a analise dos processos de formacdo, entendidos numa
perspectiva de aprendizagem e mudanca, ndo se pode fazer sem uma referéncia

explicita a0 modo como um adulto viveu as situagdes concretas do seu préprio
percurso educativo (p. 24).

Connelly e Clandini (1988 apud LIMA, 1996) identificaram, atraves da andlise das
historias de vida de professores, como estas sdo significativas para os tipos de docentes nos
quais eles se tornaram.

O método da histdria de vida permite compreender as interacdes que aconteceram
nas diversas fases de uma vida e reconhecer as experiéncias que tiveram maior
impacto na formacdo pessoal/ profissional do sujeito. Permite também conhecer as
concepgdes dos professores sobre aspectos relacionados a docéncia. Tais concepgles
sdo originadas das experiéncias que transformam a identidade e a subjetividade do
professor (RIBEIRO; BEJARANO; SOUZA, 2007, p. 14).

O estudo do percurso educativo pode fornecer meios para a compreensdo do processo

de iniciacdo a docéncia.
3.1.1. PROFESSORA HELENA

Helena nasceu no final da década de 1970, no interior de Minas Gerais, e morou ao
lado de uma escola durante toda a sua infancia. Além disso, sua mde e prima eram
professoras. Helena iniciou seus estudos antes do recomendado para sua idade e foi uma aluna
dedicada. No ginasio, hoje denominado ensino fundamental, Helena apresentou dificuldades
de aprendizagem na disciplina de matematica e conseguiu ndo so supera-las, mas tornar-se

uma das melhores alunas da sala.
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Muitas cidades do interior ndo possuem infraestrutura e ndo propiciam estudos para
alunos que desejam ir além do ensino fundamental e, principalmente, para aqueles que
desejam cursar uma universidade. Continuar estudando néo foi facil para Helena, historia téo
comum gue se mistura a de tantas outras pessoas que também tiveram um caminho arduo para
prosseguir seus estudos. A professora Helena relata sua rotina necessaria para continuar a
frequentar a escola.

Prof2. Helena: [...] no segundo ano eu tinha que viajar duas horas para chegar a

escola que ficava em outra cidade [...] chegava em casa uma hora da manha e tinha
que sair cinco horas da tarde.

As idas e vindas de uma cidade para outra para estudar terminaram ap6s um ano,
quando Helena se mudou para a cidade de Uberlandia/MG para cursar o ensino médio. Foi
nesse periodo que aflorou o gosto de Helena pela disciplina de quimica.

Profé. Helena: [...] foi neste periodo que descobri que amava quimica, lembro-me

que fiz uma prova e sai da sala e pensei nunca mais esqueco essa matéria, era
termoquimica.

Em parte, o interesse da professora pela disciplina de quimica adveio de sua satisfacdo
ao ver que sabia o conteudo de termogquimica que &, até hoje, uma de suas matérias preferidas
e que ela julga possuir maior facilidade para ensinar.

Nesse periodo, também, Helena conhece sua professora de quimica, importante figura
que, depois de alguns anos, seria sua professora também na universidade. Essa professora foi
a responsavel por Helena se “apaixonar”, ainda mais, pela quimica. Helena se recorda de seus
professores estabelecendo grupos, sendo eles: professores do primério, do pré-vestibular e da
universidade. Segunda Helena, as professoras do primario eram bravas, ja os professores do
cursinho pré-vestibular eram excelentes e foram os responsaveis, em parte, pelo seu ingresso
no curso de quimica na Universidade Federal de Uberlandia — (UFU), que ocorreu no ano de
2000. Em relacdo as disciplinas mais dificeis cursadas na universidade, Helena afirma que as
disciplinas mais dificeis que teve durante a faculdade foram Calculo | e II, mas que, nas
demais, ndo teve maiores dificuldades.

Helena recorda-se de seus professores universitarios e salienta que a maioria deles era
capacitada e que s6 alguns poucos, deixavam a desejar, faziam uso de “folhinhas” amarelas e
dispunham de pouca didatica. Algumas caracteristicas destacadas por Helena parecem compor
para ela o perfil do bom professor, por exemplo: ser simpatica, ao contrario das professoras
bravas que tinha no primario; ser capacitada como os professores do cursinho e da

universidade; saber bem a matéria; ter didatica e usar um bom material, diferentemente das
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“folhinhas” “surradas” e amarelas de seus professores.
3.1.2. PROFESSORA NORMA

As primeiras experiéncias como aluna no jardim de infancia, aos seis anos de idade,
parecem ter sido para Norma agradaveis e marcantes. Ela gostava da escola e, principalmente,
de sua professora com a qual, ainda hoje, possui uma relagdo proxima e amistosa.

Prof®t,. Norma: Recordo-me que, quando nés chegdvamos a escola, éramos
recebidos pela professora na porta da sala e cantavamos vérias “musiquinhas”.

A histdria escolar de Norma é marcada por varias mudancas de escola. A primeira
delas ocorreu no ano seguinte ao jardim de infancia, ela fora transferida para outra instituicdo
de ensino da rede publica. Norma estudou durante dois anos nessa escola e suas lembrancas
ndo sdo boas, em especial, pela agressdao que sofreu de uma professora que Ihe puxou os
cabelos. De acordo com Norma, sua professora teve essa atitude em virtude de seu
comportamento inquieto. Regras e normas estdo muito presentes nos relatos da professora.

Prof2. Norma: Nesta escola cantavamos todos os dias no patio o Hino Nacional e

ficavamos todos enfileirados. O uniforme era aquela saia azul marinho e blusinha
branca.

Ela se lembra dos detalhes da rotina da escola com uma riqueza de detalhes, que nos
remete ao modo como isto a marcou. A greve de professores desencadeou a reprovacdo de
Norma, 0 que, por sua vez, provocou sua saida dessa escola. Dessa vez, Norma foi transferida
para uma escola particular e de freiras. Ela relata que adorava a nova escola, que era
totalmente estruturada e tinha muitas atividades divertidas.

Prof®&. Norma: [...] tinha quadra de esportes, campo de futebol, sala de jogos,
playground, teatro, laboratérios e sem falar na chacara das freiras, que iamos todos
os finais de ano e passdvamos um dia inteiro I4. Nesta escola participei de teatros,

feiras, muitas festas e tinha tarefa todos os dias. Lembro-me que uma vez por
semana tinhamos que ir a biblioteca e escolher um livro para lermos.

Para a realizagéo das tarefas, Norma contava com a ajuda de sua madrinha, que, neste
periodo, morava em sua casa. Na quinta séria, Norma foi reprovada e, por este motivo, ela
novamente foi transferida de escola. A professora, em relacdo a esse episodio, diz ter se
sentido triste, relata que chorou muito e que desde criangca sempre teve muitas dificuldades de
aprendizagem.

A escola para a qual Norma fora transferida era da rede particular. Os professores,
segundo ela, eram muito bons. Em 1997, ano em que a professora cursava 0 ensino medio,

seu pai ficou desempregado, e, por este motivo foi transferida para a rede publica de ensino.
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Norma destaca a grande diferenga que sentiu em relacdo a qualidade de ensino, mas, apesar
disto, a escola tinha bons professores que explicavam bem a matéria. Em relacdo as aulas de
quimica, Norma afirma que ndo gostava muito, sobretudo, por causa de sua professora.

Profé. Norma: Ela chegava a sala e ja ia se sentando e ficava a maior parte do
tempo, ali, daquele jeito, sem fazer nada.

As aulas de quimica do terceiro ano do ensino médio eram divididas em quimica
organica e fisico-quimica e para cada disciplina era uma professora diferente.
Profd. Norma: [...] ela [professora de fisico-quimica] era mais empenhada com as

aulas, eram aulas bem melhores, ela sempre foi uma 6tima professora, sabia explicar
e passar a matéria.

No ano de 2000, Norma foi aprovada no vestibular de quimica da Universidade
Federal de Uberlandia — (UFU).

Prof2. Norma: Nem sei como consegui essa “facanha” apesar de sempre estudar

muito e batalhar, sempre tive muitas dificuldades e confesso que ndo estava

preparada. [...] Tive que aprender a estudar de verdade, pois, o ritmo académico era

bem diferente do ensino médio. Tive muitas dificuldades, medos e achava que nunca

daria conta de terminar o curso. [...] Na minha primeira aula [Calculo 1] levei um

susto muito grande, principalmente, com o ndmero de alunos na sala, eram mais de
setenta. [...] eu achei que ndo ia encontrar nenhum lugar para sentar.

Sobre o seu professor de Calculo I, a professora relata que ele parecia um
“motorzinho”, pois era muito rapido para escrever no quadro, Norma afirma que nao
conseguia copiar tudo, uma vez que, antes mesmo que conseguisse terminar, o professor ja
havia apagado. Em relagéo as aulas da disciplina de fisica, Norma afirma que eram dificeis
“(...) meu Deus o que era aquilo. Era um terror”. Sobre as primeiras aulas de laboratorio,
Norma relata:

Prof® Norma: [...] eu ndo gostei, principalmente, a aula que tivemos sobre a

combustdo da vela. Era uma aula muito “boba” para ser dada na universidade, eu
esperava mais.

J& proximo do término do curso, Norma teve que realizar a op¢do entre licenciatura e
bacharelado. Segundo Norma, ela queria se formar primeiro em bacharelado, mas se formou

primeiro em licenciatura.
3.1.3. PROFESSORA THELMA

Estudou sempre em escolas da rede publica de ensino e a ultima instituicdo onde
estudou antes de ser admitida na universidade é lembrada por Thelma com maior destaque.

Ela enfatiza o quanto se esforgava para passar de ano e, ainda, que foi bastante incentivada
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pelos professores a melhorar de vida, “ter ambicao na vida”, como diz ela.

Thelma, para a elaboragdo do memorial, concentrou-se na formagéo inicial, na qual
ingressou no ano de 2000 e concluiu quimica licenciatura e bacharelado no ano de 2004.
Segundo Thelma, sé cursou licenciatura porque a Universidade oferecia a op¢do de fazer os
dois cursos simultaneamente: “(...) ndo pensei duas vezes, fiz os dois”. A professora confessa
que fazer as disciplinas referentes a licenciatura foi “chato” e “entediante”, principalmente,
devido as metodologias adotadas pela maioria de seus professores.

Prof2 Thelma: [...] a disciplina de Didatica sd pude continuar fazendo, porque
minha amiga me acordava no final da aula, para que eu pudesse ir embora. [...]
tinhamos que ler textos, dos quais eu ndo entendia o que autor dizia e depois o
professor “botava” a gente para discutir aquilo e eu ficava desesperada sobre o que

eu ia dizer. E a gente tinha que gerar uma discussdo de quatro horarios era horrivel,
acho que era uma “viagem na maionese”.

Devido, principalmente, & sua experiéncia durante a formag&o inicial, Thelma afirma

que nunca chegou sequer a pensar em escolher a area de educacéo para realizar seu mestrado.
3.2. AESCOLHA PELA CARREIRA DOCENTE

Constantemente citada na literatura, a expressdao mal-estar docente € utilizada para
resumir o conjunto de reacdes dos professores frente a mudanca social e de condicdes de
trabalho (ESTEVE, 1995).

Os docentes vivem hoje, e desde ha muito, uma crise de identidade que se tem visto
refletida numa patente situacdo de mal-estar e, mais recentemente, em agudos
conflitos em torno de seu estatuto social e ocupacional, dentre os quais a polémica
salarial tem sido apenas a parte visivel do iceberg (ENGUITA, 1991, p. 41).

A situacdo do profissional da docéncia descrito por Enguita (1991) e verificada nos

dias atuais da subsidios para entendermos a falta de interesse por esta carreira.

Muitos ndo querem ser professores. Os estudantes mais brilhantes e com melhores
resultados optam por outras profissdes [...] muitos [estudantes] optam pela formacéo
docente como Ultima opgdo [...] ensinar atrai somente aqueles que ndo puderam
encontrar um emprego melhor [...] a formagdo docente representa para muitos
alunos de cursos para professor como uma alternativa “de segunda” [...]. No Peru
um estudo da década de 80 revelou que a docéncia era uma alternativa ocupacional
somente para jovens de baixos salérios e rendimento académico (TEDESCO, 1999,
p. 22). [traducdo nossa]

Apenas 5% dos melhores alunos formados, no ensino médio, no Brasil, pretendem
atuar como docentes do ensino bésico, além disso, 0 magistério tem atraido profissionais com
maiores dificuldades académicas e sociais (TAKAHASHI, 2008). A situacdo piora quando
nos reportamos a area de quimica, na qual 90% dos professores que atuam sdo formados em

outras areas como fisica e matematica. Gongalves (1995) destacou em seu estudo a motivacao
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para a carreira docente de 32 professoras entrevistadas, a maioria deles afirma ter escolhido a

docéncia por vocagao.

Uns dizem-se “vocacionados”, pelo que enveredardo pela carreira docente por gosto
e para satisfacdo do ego, enquanto outros, face ao mercado de trabalho, se veem
compelidos a aceitar a oportunidade que se lhes depara (GONCALVES, 1995, p.
162).

As outras professoras desse estudo revelaram escolher a docéncia por razdes de

natureza econdmica ou por falta de alternativas.

Quem escolhe ser professor de quimica da educacdo basica atualmente? Que

motivagOes e fatores

intervém para esta decisdéo? Como a escolha e 0 modo como o0s

professores chegam a docéncia podem influenciar o processo de iniciacdo a carreira?

3.2.1. A OPCAO SEGUNDO A “VOCACAQO” — PROFESSORA HELENA

Helena justifica em que se baseou para a escolha da carreira docente:

Prof.2 Helena: Acho que foi o chamado [...] todo mundo me falava que eu tinha o
dom, até o meu professor na universidade disse isso para mim [...]. Porque eu tinha o
dom. Eu sempre quis isso mesmo [...]. [grifo nosso]

Foram identificados dois fatores que parecem ter conduzido Helena a docéncia. O

primeiro relaciona-se com a proximidade da professora com o ambiente escolar.

Prof2. Helena: Eu morava perto de uma escola, onde minha prima dava aula. Eu
tinha uns 12 a 13 anos, ai eu pedia para minha méde para ir a escola com minha
prima. Minha mae também era professora, s6 que ela ja tinha aposentado nessa
época. Minha prima dava aula a noite para os velhinhos. Toda hora eu queria ir para
a escola, eu queria, e minha mée tinha que me levar. [...] Minha prima me deixava
escrever no quadro, era sé um cantinho, era sd enganagdo, mas ela deixava escrever
0 que eu quisesse. [...] Minha mde me incentivou, porque era professora, ela é
efetivada, mas ja se aposentou. Este caso da minha prima também me incentivou,
pois eu queria ir |4 [escola]. Eu gostava de escrever no quadro e ensinar 0s
velhinhos.

Alem de Helena viver proxima de uma escola, durante sua infancia, ela sofreu, ainda,

forte influéncia da prima e mée que eram professoras.

Muitos professores, particularmente as mulheres, falaram da origem familiar da
escolha de sua carreira [...] efeitos esses induzidos pela observacdo, em casa, do
habitus familiar e de um dos pais concentrado em tarefas ligadas ao ensino
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 222).

O segundo fator relaciona-se a aspectos como: vocacdo, dom e talento. Algumas

pessoas baseiam-se na concepcdo religiosa (chamado, vocacdo, dom) para a escolha da

profissdo. Segundo Enguita (1991), o proprio termo profissdo evoca aspecto religioso,
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trazendo ideias de fé e chamada. “Em numerosos idiomas, vocagdo, chamada e profisséo
relinem-se em um mesmo vocabulo ou sdo intercambiaveis” (ENGUITA, 1991, p. 43).
Talento e aptiddo sdo indispensaveis para o exercicio de qualquer oficio, como
afirmam Gauthier et al. (1998, p.21): “sem talento todo desempenho torna-se limitado”; mas é
preciso considerar que essas caracteristicas ndo sdo requisitos tnicos que qualificam qualquer
pessoa a profissao docente.
Desmistificar o discurso de que para ser professora € preciso nascer com um “dom”,
“ter vocagdo” € um importante ponto de partida para percebermos o quao complexa

é esta profissdo, os caminhos que envolvem a op¢do inicial ou ndo pelo magistério e
a identificacdo com a profissdo (JESUS, 2003, p 24) [grifo nosso].

Para alguns, 0 magistério é visto como um sacerddcio, uma profissdo de dedicagdo ou

mesmo como profissdo sublime, segundo Jesus (2003):

[...] para as mulheres hd uma internalizagdo meio mistica de que possuem um dom,
dadiva divina para cumprir, isto pode ser entendido como “vocagdo” numa acepcao
religiosa que traz embutida a origem religiosa da profissao; ou pode, por outro lado
proporcionar uma identificagdo com a profissdo surgida a partir de uma pratica
pedagdgica compromissada com a educagdo, com a transformacao da sociedade [...]

(p. 26).

A profissdo docente vista como um sacerddcio, como profissdo de sacrificio e
bondade, muitas vezes, esta associada a ideia da vocacéo social e do amor. Segundo Enguita
(1991), o aluno de graduacdo que se dedica ao ensino varia “entre a de alguém gue renunciou
a ambicdo econdmica em favor de uma vocacéo social e a de quem ndo soube nem conseguiu
encontrar algo melhor” (p. 45).

Prof.2 Helena: [...] ensinar € um prazer, eu gosto muito. [...] Eu sempre quis isso
mesmo, sempre gostei e tinha o dom. E, porque a gente ndo ganha bem e se eu fui
dar aula é porque gosto mesmo, porque a gente sofre, ndo é reconhecido, mas a
gente faz por amor mesmo. O povo fala que professor ganha mal, mas pelo menos

vocé tem tempo para cuidar da familia. E dinheiro pode-se fazer economia, dinheiro
ndo é tudo. [grifo nosso]

No relato da professora Helena, ela assume que um dos motivos que a faz permanecer
na profissdo é o amor pela docéncia. O estagio do curso de bacharelado confirmou para
Helena sua vontade de se dedicar a docéncia.

Prof2. Helena: O curso de bacharelado ndo era para mim. Quando fiz o estagio,
percebi que ndo gostava e também que ndo adianta, pois eu ndo sou para laboratério.
Eu gosto do povo, gosto de explicar, gosto de dar aula. No laboratério é muito
mecénico. Eu gosto do povo, gosto de gente e pelo menos em sala de aula eu ndo
estou sozinha. No estagio de laboratério para o curso de bacharelado, eu me lembro
que o tempo ndo passava. Quando vocé estd dando aula, pelo menos vocé estd
danando, xingando, mas o tempo passa. [grifo nosso]
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No excerto, a professora evidencia o prazer que sente em dar aulas e destaca, ainda,
que a docéncia é uma profissdo que possui maior contato pessoal e afetivo quando comparado

a pratica do profissional da industria.
3.2.2. A OPCAO SEGUNDO A FALTA DE “OPCAO” — PROFESSORAS NORMA E THELMA

O curso de quimica licenciatura, para Norma e Thelma, era considerado como uma
segunda opcdo, a primeira era o curso de bacharelado em quimica. Ambas afirmam que
fizeram os dois cursos devido a oportunidade oferecida pela universidade.

Prof.2 Norma: Minha primeira op¢do de curso foi por bacharelado. [...] Quando

terminei o curso de licenciatura, voltei para minha cidade e comecei a dar aula. [...]
Foi por acaso também, pois eu jamais imaginei.

Prof.2 Thelma: E na verdade o que aconteceu com a minha vida, é que eu fui levada
para esse caminho, eu ndo esperava entrar para a area da docéncia. Eu entrei para o
curso de quimica com o sonho de trabalhar um dia na inddstria.

Norma e Thelma admitem terem chegado a docéncia devido ao acaso. Porém, existem
fatores que devem ser considerados para a analise da escolha das professoras, o primeiro deles
é a oportunidade que a universidade ofereceu, ou seja, realizar dois cursos com apenas um
vestibular; o segundo fator relaciona-se com a facilidade de conseguir empregos na area de
educacao, visto que, além de serem muitas as vagas de emprego (na rede publica de ensino),
ndo sdo feitas grandes exigéncias aos candidatos, como por exemplo: experiéncia, provas de
didatica, conhecimentos tedricos, dentre outras.

Norma acreditava que trabalhar como professora fosse, relativamente, mais facil do
que atuar na industria como quimica: “acho que somos menos pressionados dentro de sala de
aula do que na industria”. Mesmo ndo querendo a docéncia, Norma formou-se primeiro em
licenciatura e, logo em seguida, iniciou suas atividades como professora do ensino médio na
rede publica.

Prof.2 Norma: [...] eu vi que dar aula ndo era uma coisa tdo simples assim como eu
imaginava. [...] achei que dar aulas era mais facil do que encarar uma inddstria [...]

Fiquei muito pouco tempo e desisti das aulas. Resolvi entfo terminar meu curso de
bacharelado [...].

Ja para Thelma, a escolha e a entrada para a carreira docente foram movidas pela
conveniéncia e ansiedade do primeiro emprego, mas, principalmente, pela dificuldade de
conseguir vagas no setor industrial.

Profé. Thelma: [...] quando me formei, eu ndo consegui nada na area [industrial],

mandei curriculo e nada, nenhuma empresa nunca me chamou, nem para uma
entrevista. [...] Eu me formei em julho de 2004 e fiquei naquela davida de quando a
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gente se forma “e agora, o que eu faco?”. Pensei: “estou desempregada no mercado
de trabalho e preciso fazer alguma coisa”. Nessa época fiquei sabendo de uma escola
preparatoria para o vestibular, especializada na area de exatas, que precisava de um
monitor de quimica. Como eu ndo tinha nenhuma outra op¢ao, fiquei interessada.

Logo em seguida, Thelma ficou sabendo da realizacdo do concurso publico para
preenchimento das vagas de professores de quimica da educacdo béasica, o que, segundo ela,
foi considerado como outra oportunidade e que ndo poderia deixar de ser aproveitada: “para
guem ndo tem nada, qualquer coisa serve e concurso publico é melhor ainda”. A falta de
oportunidades de emprego no setor industrial pode ter sido o fator determinante que levou
Thelma a decidir pela carreira docente, somado, ainda, a oportunidade de empregos na area de
educacdo. O percurso de Thelma a docéncia se assemelha a histéria de Norma.

Prof.2 Norma: Assim que eu terminei 0 meu estagio para conclusdo do curso de
Bacharelado, comecei a procurar emprego na area [industrial], mas ndo consegui.
Participei de algumas entrevistas de emprego, mas ai sempre me perguntavam se eu
falava inglés ou se tinha experiéncia. E eu pensava, se alguém ndo me der uma
oportunidade eu nunca vou ter experiéncia e nem dinheiro para pagar um curso de

inglés. Eu acho que o maior problema foi a falta de experiéncia. Eu fiquei por muito
tempo procurando emprego, distribuindo curriculo, mas ndo consegui nada.

Ha diferencas de exigéncias no mercado profissional para o perfil de trabalhadores da
industria e para professores da rede publica de ensino. Enquanto que, para o primeiro, as
exigéncias e 0 niumero de pessoas sdo maiores; para o segundo perfil quase ndo se exige nada,
confirmando o que Enguita (1991) diz sobre aqueles que escolhnem a docéncia como
profissdo: ndo foram capazes de conseguir algo melhor. Evidenciando uma triste faceta da
carreira docente, para a qual, ndo € necessario ter competéncia para ser contratado, basta
apenas, querer ser professor.

N&o se pode negar que a carreira docente proporcionou as professoras a oportunidade
de ingresso no mundo profissional.

Prof.2 Thelma: [...] ja na area da docéncia foi tudo dando certo, passei no concurso

e depois entrei no mestrado. E eu pensava como eu vou jogar isso fora e desperdigar
essa oportunidade que estou recebendo.

Thelma encara a profissao docente como algo que Ihe abriu as portas para 0 mercado
de trabalho e admite que passou a gostar de dar aulas. J& a professora Norma vé a profissdo de
maneira diferente.

Prof.2 Norma: Eu retornei para a area da educagdo porque eu ndo encontrei nada na
minha &rea, ndo tive outra op¢do. Eu continuo dando aulas porque eu preciso
trabalhar e ganhar dinheiro. [...] Pois, se eu entrei e se me sobrou isso [a docéncia],

sobrou. E resto, considero resto. [...] Eu ndo posso falar que gosto. Eu n&o nasci para
essa profisséo e estou nela, porque aconteceu.
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Norma admite ndo gostar da profisséo e critica as condic¢Ges de trabalho do professor;
segundo ela, responsaveis por aumentar, ainda mais, seu descontentamento com a carreira
docente.

Prof2. Norma: Pode ser bonito no papel ser professor, pode ser bonito na teoria dar
aulas, mas a realidade é outra. Porque nés, professores, ndo temos condigdes para

trabalhar, tudo é muito arcaico, a gente ndo tem seguranca, ndo tem um bom salério,
ndo tem plano de salde e os alunos ndo séo faceis.

A professora Thelma também nao reagiu bem as condicdes de trabalho. Ela reclama,
principalmente, do pablico de alunos para o qual ensinou, pois eram desmotivados, afirma ela,
motivo pelo qual ela diz pretender lecionar no ensino superior e ndo mais para o ensino basico
em escolas publicas.

Prof.2 Thelma: [...] minha expectativa, hoje, é ser professora universitaria. Ter feito
mestrado e estar fazendo doutorado me levam para este caminho. Eu quero continuar

sendo professora, mas agora no ensino superior. Eu gosto da carreira docente, s6 ndo
gostei de trabalhar com alunos jovens e da rede estadual.

Um aspecto, nesse ponto do texto, que precisamos considerar é quando falamos do
professorado em geral. Segundo Enguita (1991), existem diferenciacbes dentro de uma

mesma categoria:

Referir-se ao “professorado” sem maior especificacdo € ocultar as notaveis
diferencas que separam os distintos grupos de professores, diferencas que dizem
respeito a seus salérios, suas condi¢bes de trabalho, seu prestigio, suas
oportunidades de promogdo e outros bens e vantagens sociais desejaveis
(ENGUITA, 1991, p. 55).

Existe uma grande diferenca que separa os mundos dos professores universitarios e
professores da educacao basica, diferencas salariais, condi¢des de trabalho e, principalmente,

no prestigio social.
3.3. OS PRIMEIROS PASSOS NA PROFISSAO
3.3.1. AS PRIMEIRAS IMPRESSOES

A professora Thelma foi efetivada via concurso publico no ano de 2005,
diferentemente do que ocorreu com as professoras Helena e Norma, que foram efetivadas
temporariamente. Thelma possuia um cargo completo e pegou mais algumas aulas de fisica,
para aumentar a renda. Além das atividades como professora, fazia mestrado em outra cidade
e, por isso, precisava de um horario especial, 0 qual conseguiu devido a colaboracao de alguns
professores e, principalmente, da diretora.

Conseguir horarios especiais no inicio da carreira e, também, turmas mais faceis sdo
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condigdes que nem sempre sdo comuns aos professores novatos. A pesquisa realizada por
P1ZZO (2004) relata sobre as condic¢des a que os professores iniciantes sdo submetidos com
relacdo a distribuicdo de turmas para os professores no inicio de cada ano. Em algumas
escolas, sdo obedecidos os critérios de tempo de servi¢o publico na funcédo e de classificacédo
em concurso publico. Os professores mais antigos escolhem o horario e/ou a turma em que
desejam trabalhar. Ao professor iniciante ndo € dada a oportunidade de escolha, porque
quando chega a sua vez de escolher a turma ou o horario ja ndo existem muitas alternativas.
Helena e Norma tiveram suas primeiras experiéncias de trabalho na rede publica de
ensino e relataram suas impressdes deste periodo.
Prof.2 Helena: Nossa! Eu entrei na sala de aula e perdi o que eu ia falar. Me deu um
branco total e pensei “o0 que eu estou fazendo aqui?” [...] Eu quase “morri” [...] Os
alunos conversavam e eu ndo sabia dar aula e eu ndo sabia o que fazer. Estava uma

algazarra [...] a primeira vez, foi muito dificil pra mim. Era os alunos, era a algazarra
€ eu pensava “gente o que é isso aqui?”. [grifo nosso]

Prof.2 Norma: Eu acho que tive um susto muito grande. Eu estava me sentindo
péssima, horrivel, meio perdida, porque eu nunca tinha dado aula daquilo,
totalmente desamparada. Resumindo assim tudo, eu estava com muito medo. Muito
medo do que ia acontecer.

No excerto, as professoras demonstraram ter sentido ansiedade, medo e angustia,
sentimentos que permearam as vivéncias delas no periodo inicial. O que € mais marcante no
relato da professora Helena € a falta de saber o que fazer “eu ndo sabia dar aula”; Norma
também relata que se sentiu “perdida”.

As condicBes em que se deu a entrada de Helena para a carreira docente ndo foram as
melhores:

Profé. Helena: [...] porque eu comecei a dar aula em outubro como professora
substituta [...] era final do ano, o professor tinha saido e muita gente ja tinha passado

de ano. Foi a época mais dificil que eu poderia ter pegado os alunos. [...] Porque eu
peguei a situagdo mais terrivel.

Huberman (1995) indica que certas condi¢fes sdo necessarias ndo sO para estrear com
mais facilidade na profissdo, mas também para a consolidacdo da profissao e estabilizacdo na
carreira; entre elas: ter turmas faceis; um volume de trabalho que ndo consuma todas as
energias do professor; o apoio da direcdo; conseguir um emprego regular, estavel; colegas de
trabalho *“acessiveis”, com 0s quais se pode contar. Essas condicOes citadas pelo autor podem
ser consideradas ideais e que se distanciam, e muito, da realidade vivida pelos professores em

inicio de carreira, assim como aconteceu com a professora Helena.
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3.3.2. AS DIFICULDADES INICIAIS

Pisar pela primeira vez em uma sala de aula como professora, trouxe um conjunto de
sentimentos que Norma descreve da seguinte forma:
Prof.2 Norma: [medo] De ndo dar conta, de chegar a sala e os alunos me fazerem
perguntas e eu ndo saber responder. Medo de ndo dar conta de explicar a matéria de
uma forma que eles fossem entender. Minha preocupacéo era com tudo. Como eu
deveria me comportar dentro da sala de aula, se algum determinado aluno fizesse
algum tipo de atitude errada, qual deveria ser 0 meu procedimento, como eu deveria
agir. Eu ndo sabia como eu poderia reagir. Acho que o meu medo maior ainda foi o
fato de eu ter pegado primeiro, segundo e terceiro anos, tudo de uma vez, sem nunca
ter trabalhado com nenhuma série, pegar trés médulos de aulas diferentes e ter que

preparar trés aulas diferentes. [...] ndo gostei da situacdo com uma professora de
Matematica.

O inicio da carreira para Norma ndo ocorreu de forma facil. Além da inseguranca que
a professora demonstra ter sentido, ela evidencia os principais conflitos vividos nesse periodo:
falta de dominio dos contetdos, preocupacdo com a forma como deveria ensinar, como
deveria se comportar, ou seja, falta de uma identidade prdpria, inseguranca e problemas de
relacionamento com uma professora em especifico.

Thelma, antes de iniciar-se na profissdo, preocupava-se com o comportamento dos
alunos, se eles acreditariam na sua competéncia, principalmente, por ser nova e professora
iniciante. Apds 0s primeiros contatos, essas preocupacdes passaram a se relacionar com a falta
de interesse dos alunos, ndo s6 pela disciplina de quimica, mas pela propria escola motivo
principal que tornou esse periodo da carreira frustrante para a professora.

Prof.2 Thelma: Eu imaginava que eles [alunos] ndo fossem acreditar na minha

competéncia porque eu era muito nova [...]. Eles ndo acreditavam nem na minha e
nem na competéncia de ninguém que passasse la. Eles eram muito descrentes [...].

O contexto social em que a escola estava inserida, sua cultura, juntamente com a falta
de autonomia do professor e a pressdo exercida pela diretora destacam-se como os conflitos
qgue mais marcaram Thelma no inicio de sua carreira. Segundo a professora, as dificuldades
do inicio da carreira sdo atribuidas, principalmente, as condi¢6es atuais das escolas publicas.
Ela descreve a escola onde trabalhou:

Prof.2 Thelma: [...] ndo era uma escola muito boa, era uma escola de periferia e 1&

perto tinha até um ponto forte de vendas de drogas e os meninos eram influenciados
pelos traficantes e isso poderia ser um dos motivos.

Helena, nos primeiros momentos da carreira, sentiu-se surpresa em relacdo ao
comportamento dos alunos, que eram indisciplinados e desinteressados. A falta de um estilo

préprio e ndo saber como se comportar, principalmente, diante dos alunos na sala de aula
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causaram, também, sentimentos de inseguranca que marcaram as principais dificuldades

sentidas pela professora nesse periodo.
3.3.3. ESCOLHAS E RUMOS

Apesar das dificuldades enfrentadas no inicio da carreira, Helena foi a Unica das
participantes deste estudo que ndo desistiu em momento algum da carreira.

Prof2. Helena: Os alunos conversavam [...] Estava uma algazarra e eu me lembro

que estava com um pedago de giz na mdo e eu joguei ele no chdo, fiquei muito

nervosa e mesmo assim continuei la. Se eu continuei 14, foi porque eu vi que eu
gosto mesmo.

Ja Norma, diante das dificuldades iniciais e ap6s um periodo inferior a um meés,
desistiu das aulas e retornou a universidade para concluir o curso de bacharelado. Assim que
terminou o curso, voltou a lecionar e permanece até os dias atuais. Mesmo tendo sido
efetivada, a professora possui poucas aulas (seis aulas por semana) e, desta forma, completa
sua renda fazendo “bicos” no final de semana como manicure. A professora aguarda ansiosa a
chegada do préximo ano, pois espera conseguir um cargo completo (dezoito aulas), mesmo
assim Norma esclarece que sua intencao € nao continuar na profisséo.

Thelma, em meio as vivéncias do inicio da carreira, recebeu uma proposta para
receber uma bolsa de estudos para a realizacdo do mestrado, porém, um dos requisitos era
assumir o compromisso de realizar o mestrado sem ter nenhuma outra atividade remunerada.
Mesmo a professora tendo sido aprovada e efetivada via concurso publico, uma situacdo que
Ihe garantia maior estabilidade, desistiu do cargo e se dedicou exclusivamente ao mestrado. A
professora lecionou durante um periodo aproximado de trinta dias.

Profd. Thelma: Eu fiquei totalmente indecisa, pois se eu optasse pela bolsa de
estudos eu teria que desistir do meu cargo de professora efetiva. O cargo era para
sempre e a bolsa s6 tinha duracéo de dois anos. [...] Eu sabia que recebendo a bolsa
e morando em Uberlandia eu teria mais tempo para me dedicar ao mestrado. Em
casa, conversando com meus pais, nés fizemos a seguinte analise: no estado eu sou
efetiva e ganho seiscentos e cinqiienta reais por més, aqui no mestrado com a bolsa
eu terei ela por dois anos e ganharei oitocentos e cingiienta reais por més para morar
em Uberlandia. Meu pai me explicou que quase todo o dinheiro que eu ganhava em

Ituiutaba eu gastava com moradia e viagens e que ndo me sobrava nada. E ele me
disse que talvez seria melhor se eu voltasse para Uberlandia e fizesse sé 0 mestrado.

O fator financeiro pesou na decisdo da professora. Em sua nova oportunidade, ela

ganharia mais e teria menos despesas. Mas esse nédo foi o Unico fator que a influenciou:

Profé. Thelma: Trabalhando apenas ha um més no Estado eu ja tinha parado e me
questionado: “serd que era isso que eu queria?” Porque nessa época eu cheguei a
escola com aquela ilusdo de que eu mudaria 0 mundo. Isso era 0 que eu queria € eu
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ndo mudei o mundo, foi ele que me mudou.

Fatores como as frustracdes iniciais e a falta de autonomia do professor contribuiram
para que Thelma deixasse a docéncia e tambem: relagdes dificeis estabelecidas no interior da
escola (diretor-professor), péssimas condicdes de trabalho e poder se dedicar a sua formacéo.
Porém, o que, segundo a professora, pesou mesmo para que optasse por deixar a profissao foi
ter uma oportunidade melhor.

Prof?. Thelma: [...] naquele momento em que eu fiz a opgdo por desistir, fiz porque
eu tinha que fazer uma escolha entre duas coisas muito boas. E muito facil vocé
desistir quando vocé ndo tem escolhas, se eu néo tivesse tido essa oportunidade de

escolha eu estava dando aula na rede estadual até hoje. Como eu tive escolha, eu
preferi dedicar a minha formacdo [...]. [grifo nosso]

Atualmente Thelma estd terminando o doutorado e diz que ndo descarta a
possibilidade de voltar a dar aulas, mas esclarece que sua meta hoje é lecionar em cursos
universitarios.

Seu prestigio social ¢ inteiramente dispar [professores universitarios]. [...] aparecem
sempre nos primeiros postos de qualquer classificacdo [...] Sua auto-imagem esta
também polarizada: enquanto os professores universitarios se consideram parte da

nata da sociedade, os professores primarios véem-se como classe média baixa,
“professorinhas” e assim sucessivamente (ENGUITA, 1991, p. 56).

Um tema que, diante do exposto pela professora, ndo pode deixar de ser tocado é a
diferenca de prestigio entre os professores universitarios e os professores da educagéo bésica,

mesmo sendo ambos da rede publica de ensino.
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CAPITULO IV

O INICIO DOCENCIA: VIVENCIAS, SABERES E
CONFLITOS DE PROFESSORAS DE QUIMICA

“A verdadeira medida de um homem ndo é como ele se comporta em momentos de conforto e conveniéncia,
mas como ele se mantém em tempos de controvérsia e desafio”.

MARTIN LUTHER KING

A andlise das vivéncias das professoras em inicio de carreira transporta-nos para a
estreita relacdo entre os saberes e os conflitos. Desse modo, identificaremos, a partir dos
relatos das professoras e de suas experiéncias, os diferentes conflitos que emergem da pratica,
produzindo ou resignificando os saberes profissionais e localizaremos alguns destes saberes —
sua presenca ou auséncia — na vivéncia das docentes, 0 que, por sua vez, pode intensificar os
conflitos do inicio da carreira.

Serdo analisados trés tipos de vivéncias, que se relacionam com trés tipos de saberes.
O primeiro tipo de vivéncias sdo aquelas relativas as experiéncias prévias (pessoais) das
professoras, que se referem ao periodo escolar, incluindo a formacdo inicial (académica),
pois, de acordo com Tardif e Raymond (2000),

[...] boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do

professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de vida,
principalmente, de sua socializacdo enquanto alunos (p. 216).

Essas vivéncias se relacionam aos saberes experenciais adquiridos durante a formacéo
ambiental na condicdo de aluno (periodo escolar e na condicdo de aluno-professor durante a
realizacdo das atividades de estagio), como citam Tardif e Raymond (2000) e Pimenta (2005).

Um segundo tipo de vivéncias é aquele relativo ao processo de iniciacdo na carreira,
no qual o aprendiz se relaciona com a comunidade escolar na condicdo de professor,
entendido como o processo de socializagcdo e denominado como o0s saberes da socializagdo
profissional.

[...] o ajuste dos professores a sua nova profissdo depende, pois, em grande medida,
das biogréficas anteriores, dos seus modelos de imitagdo anteriores, da organizacao
burocratica em que se encontra inserido desde o primeiro momento da sua vida

profissional, dos colegas e do meio que iniciou a sua carreira docente (GARCIA,
19993, p.118).

Segundo Tardif e Raymond (2000), esses saberes sdo provenientes da propria

experiéncia na profissdo na sala de aula e na escola pela pratica e pela socializagdo
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profissional, especialmente, pela experiéncia com os pares.

Jordell (1987), considerando também as vivéncias dos professores, propds um modelo
com quatro niveis de influéncia para o processo de socializacdo de professores principiantes,
sendo eles: dimensdo pessoal, de classe, institucional e social. A dimensdo pessoal se
relaciona com as experiéncias prévias vividas na condi¢do de aluno e inclui a formagédo de
professor. Ja a dimensdo de classe se refere ao ambiente de sala de aula e ao contato com o0s
alunos. A dimensdo institucional considera as influéncias dos pares, direcdo, pais de alunos,
normas, regras, curriculo e administra¢do. Por Gltimo, a dimensdo social € representada pela
estrutura econémica, social e politica em que a escola esta inserida.

Ainda considerando as vivéncias no inicio da carreira, mas nos reportando aos
conhecimentos especificos do oficio da docéncia, analisaremos o terceiro tipo de vivéncias,
que se relaciona com os saberes do conhecimento proposto por Shulman (1987). Ou seja, a
relacdo dos professores com o contetido especifico de quimica, com a metodologia, com o

curriculo, avaliacdo, dentre outros.

4.1. SABERES EXPERENCIAIS — AS VIVENCIAS ANTERIORES FRENTE AO PROCESSO DE

INICIACAO A DOCENCIA

De acordo com Tardif e Raymond (2000), o inicio da docéncia é uma fase de reajustes
para o professor, em fungdo das experiéncias anteriores a realidade do trabalho.

4.1.1. AS VIVENCIAS COMO ALUNO

Ao contrario de outras profisses, o professor tem a oportunidade de conhecer bem e
durante muito tempo o local onde ira trabalhar, devido a sua grande permanéncia na escola, na
condig&o de aluno.

Os professores sdo trabalhadores que foram imersos em seu lugar de trabalho
durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas), antes mesmo de
comecarem a trabalhar. Essa imersdo se expressa em toda uma bagagem de

conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e de certezas sobre a pratica
docente (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 216).

Segundo Eddy (1969 apud KNOWLES, 2004), dificuldades de adaptacdo no inicio da
carreira podem ocorrer em virtude de diferencas entre as escolas que 0s professores
conheceram como alunos e as escolas onde comecam a trabalhar.

Prof2 Thelma: [...] também ndo era uma escola muito boa, era uma escola de

periferia e 14 perto tinha até um ponto forte de vendas de drogas e os meninos eram
influenciados pelos traficantes [...]. Eu fiz os meus onze anos de estudo [...] na rede
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estadual de ensino. E na escola que eu estudei, a gente tinha essa vontade de
“crescer”, tinha vontade de prestar um vestibular ou de fazer um curso técnico ou
alguma coisa desse tipo, ou seja, a gente tinha ambicdo na vida e 0s meus alunos nao
tinham ambicéo [...].

Tardif e Raymond (2000) salientam que a partir da historia de vida pessoal e escolar, o
futuro professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencas,
de valores que influenciam a sua personalidade e as suas relagbes com o0s outros,
principalmente, com os alunos.

Prof.2 Thelma: Eu esperava encontrar aluno com vontade de “crescer”, que nem eu
era quando estava no ensino publico. [...] no primeiro dia de aula, de praxe eu
pergunto para os alunos coisas como: [...] “porque vocé esta aqui?” [...] “quais sdo
seus planos para o futuro?”. Alguns me responderam assim: “eu estou aqui na escola
porque minha mae me manda vir, pois ela me diz que eu ndo posso ficar em casa 0
dia inteiro” e “sobre 0 meu futuro eu ndo sei ndo, tem um agougue la perto de casa,
eu acho que vou trabalhar 1a de atendente”. Diante das respostas dos alunos, eu lhes
perguntava: “Vocés pensam em fazer o vestibular?”, e eles respondiam: “claro que
ndo, vestibular pra qué? Eu quero s6 o diploma de segundo grau” [...]. E eu fui
ficando inquieta com o que os alunos queriam para o futuro deles e imaginei que

quando eles estivessem mais maduros, mudassem de ideia. Eu digo amadurecer pela
convivéncia e ndo pela idade, porque todos os alunos ja eram bem velhinhos.

A partir do relato da professora Thelma, fica evidente que ela esperava que seus
alunos tivessem 0s mesmos objetivos que ela tinha quando aluna em relagdo a escola e ao
ensino, ou seja, ela esperava que eles tivessem vontade de prosseguir 0s estudos e conseguir
um bom emprego. Os professores carregam consigo uma imagem nitida do que é um bom
ensino, a qual se relaciona as suas proprias experiéncias como alunos (KAGAN, 1992). Em
relacdo a escola e ao futuro profissional, os alunos possuiam objetivos diferentes dos da
professora, o que influenciou diretamente o inicio da sua carreira.

As dificuldades relatadas por Thelma surgem devido ao choque entre os modelos
construidos por ela, no periodo que antecede sua entrada na carreira docente, e a realidade que
se apresenta neste periodo. A distancia entre a formacdo académica e a realidade escolar é
citada pela professora Thelma, como sendo um dos fatores que promoveram um aumento do
choque inicial com a carreira, devido as mudangas ocorridas no ensino médio enquanto
Thelma estava em formacao e a falta de conhecimento destas mudancgas durante sua formagéo
inicial.

Prof.2 Thelma: Porque, desde que eu sai do ensino médio e o tempo que fiquei na
faculdade, muita coisa aconteceu no estado (Educacdo em Minas Gerais - rede
estadual de ensino). Porque na minha época o aluno ainda tomava “bomba” e
professor tinha direito sim, de te dar uma nota vermelha. Se o aluno ndo tivesse a
competéncia necessaria, ndo passaria de ano. O professor podia chamar atencdo do
aluno quando fizesse bagunca e podia até pedir para ele se retirar da sala. Entdo

nessa época o professor tinha certos direitos, e que hoje ndo tem mais e isso
aconteceu enquanto eu estava na universidade. Alguma coisa aconteceu nesses meus
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quatro anos de faculdade, que eu ndo sabia 0 que tinha acontecido e quando eu
comecei a dar aulas eu entrei em uma terra sem lei.

Dois sdo os motivos que colaboraram para a intensificacdo das dificuldades que
Thelma enfrentou no inicio da carreira. Primeiro, a falta de abordagem da realidade das
escolas publicas, durante a formacéo inicial, o que proporciona que o professor principiante,
ao se deparar com a realidade escolar, comeca a se questionar, principalmente, sobre a
validade de sua formacdo académica. De acordo com Tardif e Raymond (2000), o inicio da
carreira é, também, uma fase de critica dos professores a formacao inicial.

Prof.2 Norma: Eu acho que ao invés daqueles textos que a gente ficava lendo nas
aulas de metodologia, a gente tinha que ver mais o que acontece nas escolas. Porque

se a gente vai trabalhar com alunos, entdo vamos para a escola, fazer as aulas 14, ver
como as coisas acontecem de verdade, porque o estagio nao é suficiente.

Prof.2 Helena: A faculdade podia ter me mostrado melhor quem € o aluno [...].

Veenman (1988) afirma que um dos fatores que propicia o choque de realidade vivido
pelos professores em inicio de carreira é a formacdo profissional inadequada. De acordo com
sua pesquisa, os professores principiantes se queixam principalmente que os cursos de
formacdo sdo demasiados tedricos e tém pouca relevancia para a pratica docente, como foi
identificado na fala da professora Norma.

Prof2 Norma: A teoria é linda, mas, quando vocé chega aqui na escola, seu
“rebolado” é totalmente diferente.

Prov.2 Helena: A faculdade deu as dicas na teoria, s6 que a pratica é outra. Eu acho
que teve mais teoria e faltou mais a prética.

O inicio da docéncia é permeado por dificuldades e pela adaptacdo a cultura escolar.
Esse periodo, segundo a literatura, € uma fase na qual predominam a valorizagdo do saber
pratico pelos professores iniciantes (VEENMAN, 1988). A dicotomia teoria e pratica
preconiza este momento vivido pelo professor em inicio de carreira o qual é caracterizado,
principalmente, pela inseguranca e falta de confianca em si mesmo.

O choque de realidade, vivido no inicio da docéncia, segundo Lima (1996), relaciona-
se as diferencas que os professores encontram entre como viam a situagdo enquanto alunos e
como a veem agora. O que caracteriza o segundo motivo, que colaborou para a intensificacdo
das dificuldades que a professora Thelma enfrentou no inicio da carreira, ou seja, 0 que
colaborou para a intensificacdo das dificuldades sentidas pela professora, foi o0 embate entre a
realidade apresentada no inicio da carreira e a convicgdo da professora de que o universo
escolar seria igual aquele que ela vivera enquanto aluna. O aspecto mais consideravel, nesse

sentido, refere-se as mudancas ocorridas no processo avaliativo.
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Prof.2 Thelma: A Unica “arma” que o professor tinha para brigar com os alunos, era
a pontuacdo e de repente o Estado, com uma lei maior e “divina”, tira a “arma”; a
Unica “arma” que o professor tinha o Estado tirou (a professora se exalta), “arma”
essa que era a avaliagdo. A avaliagdo existe, porém o aluno ndo pode mais ser
reprovado. [...] Eu tinha aluno que falava claramente: “olha eu ndo estou preocupado
em assistir a sua aula e aprender essa matéria, porque no final do ano vocé é
obrigada a me passar, por mais que eu nao tenha pontos na prova, vocé vai ter que
me passar”. [...] Eu fiquei calada, porque achei que por um lado ele estava certo. Eu
ndo poderia reprova-lo.

As dificuldades da professora Thelma em relagcdo ao processo avaliativo ndo pararam
por aqui, mais adiante discutiremos as situacdes que ela vivenciou no inicio da carreira
(socializacdo como professora) que, também, colaboraram para intensificar o conflito em
torno do processo avaliativo.

Uma importante fonte de socializagcdo nos professores principiantes, destacada por
Garcia (1999a), é a recordacao dos professores que eles tiveram engquanto alunos.

Prof.2 Thelma: [...] tive bons professores, sdo professores que mexem com VOcé,
que te fazem pensar e que te fazem ir um pouco além. Porque eu acho que o bom
professor é aquele que provoca davida, que te deixa curiosa e que te faz questionar,

gosto disso, porque isso faz a gente crescer. Eu tive muitos professores bons na
minha formaco universitaria [...].

A concepcdo do bom professor parece ter sido construida a partir do modelo de
professores que Thelma teve durante a sua formacdo académica, que a influenciaram em sua
pratica.

Prof.2 Thelma: [...] gosto de dar aula e acho muito bom, principalmente, quando eu

estou dando aula e um aluno discute comigo aquele conteldo, isso me deixa muito
feliz, eu termino a aula realizada.

Thelma adota um modelo de professor que instiga os alunos, que desperta neles a
curiosidade e 0 questionamento, mas o comportamento de seus alunos, principalmente, em
relacdo a falta de interesse, parece ser um fator que dificultou sua prética.

Prof2 Thelma: O que me deixa nervosa é uma situacdo do tipo: tenho quarenta
“amebas” na minha frente, me olhando, quando eu pergunto se alguém quer fazer
alguma pergunta, ai um aluno la do fundo me diz “que horas acaba a aula!”. I1sso me

tira a vontade de aula e eu termino aula com um sentimento de vazio. Situagdes
iguais a essa aconteceram comigo [...].

Helena, em relacdo as lembrancgas de seus antigos professores, da maior énfase aos
professores universitarios, que, em sua grande maioria, foram lembrados por ela de forma
positiva, se referindo, principalmente, a competéncia profissional que possuiam.

A professora destaca, ainda, aqueles poucos professores que faziam uso de folhas
amarelas e com deficiéncia em relacdo a didatica. Helena, apesar de criticar o uso das

“folhinhas” amarelas, faz uso exclusivo de um livro didatico, reconhecendo sua falta de
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empenho no preparo do material para as aulas: “Eu poderia ler mais e ficar mais por dentro.
Porque eu leio mais s6 o livro (...)”. Durante as observac6es, pudemos verificar que a préatica
docente de Helena se aproxima bastante da pratica tradicional de ensino.
Norma, em relacdo aos seus antigos professores (anteriores a formacdo académica),
afirma que n&o pretende ser como eles:
Prof.2 Norma: [...] ndo quero ser como os professores que tive, eles ndo faziam

nada, apenas ficavam la sentados e muitas vezes pediam os alunos para passar a
matéria no quadro.

Durante as observagdes, pudemos verificar que a professora Norma é ativa em sala de
aula e que, o tempo todo, se movimenta pela sala de aula com energia.

Os professores de Norma parecem ter tido grande influéncia para ela, principalmente,
em relacdo ao gosto pela docéncia.

Prof.2 Norma: Acho que pelo modo como os meus professores davam aula me
fizeram ndo gostar de lecionar.

As aulas e os professores da universidade fazem parte de um periodo vivido sob muita
pressdo pela professora. Esse cenario parece se reproduzir na pratica de Norma. Observamos
qgue como seu professor da universidade, ela utilizava o quadro como se fosse uma “arma”
contra os alunos. Quando estava brava com a bagunca deles, enchia o quadro com anotacgdes e
muitos exercicios (fazendo expressdes de séria e brava) e, por diversas vezes, de forma muito
rapida. Os alunos queixavam-se da falta de capricho da professora. Norma dizia aos alunos:
“vocés fiqguem espertos que eu vou apagar o quadro”; alguns minutos depois, ela apagava sem
esperar os alunos, que diziam: “professora sua médo nao estd doendo?”; “daqui um pouco a
professora vai furar o quadro” e “Nossa, professora, que letra feia, hein?”.

A professora também “aterroriza” os alunos com o nivel de dificuldade de suas provas
(“eu vou fazer a prova e vou utilizar aquelas questdes de vestibular, bem dificeis, vocés me
aguardem”) e das matérias que ensina (A professora se levanta, aproxima-se do quadro e, em
tom de quem quer demonstrar quéo dificil € aquela matéria, diz aos alunos: “Agora voceés irdo
aprender a Geometria Molecular!”).

As vivéncias das professoras durante o periodo em que foram alunas mostraram-se
importantes para 0 processo de iniciacdo a carreira, principalmente, pelo grau de influéncia
que exerceram sobre a pratica docente das professoras participantes deste estudo.

O estudo de Lima (1996) destaca a necessidade das historias pessoais dos alunos-
professores serem abordadas durante o seu processo de formagéo para encorajar a reflexdao

sobre experiéncias passadas e presentes que influem no desenvolvimento da pratica, buscando

49



Graziele Borges de Oliveira Pena

encontrar, no contexto da prépria vida educacional dos alunos, a origem de suas concepcdes

de ensino e aprendizagem.

4.1.2. AS VIVENCIAS COMO ALUNO-PROFESSOR (O ESTAGIO)

O contato que os alunos dos cursos de licenciatura possuem com a escola e sua cultura

(préticas, fazeres, rotinas e cotidiano escolar) se da, na maioria, por intermédio do estagio

realizado nos ultimos periodos (ou anos) da conclusdo de sua graduacdo. Helena e Norma

relatam suas experiéncias de estagio, ambas ocorridas no final da graduacdo e em escolas

publicas.

Profé. Helena: [...] por coincidéncia foi na escola que estudei. Eu assistia a uma aula
la e depois eu tinha que dar a aula. Era a noite e era cursinho, era diferente, né! Os
meninos caladinhos. [...] A faculdade podia ter me mostrado melhor quem é o aluno

[.].

Prof.2 Norma: Eu fui la mesmo s6 para conhecer a escola e conheci muito pouco,
porque ndo da tempo para vocé ver tudo [...] Vocé pode ir |14 e observar, como 0s
alunos sdo inquietos, a bagunca que fazem e como eles agem, mas a gente sO tem
uma vaga nocao do que é o aluno. [...] Meu estagio, para mim, foi ir s6 14 mesmo a
escola para conhecer e dei uma aula para ver como seria “dar uma aula”. Mas hoje
trabalhando € que eu vejo como é “dar aula”. [...] O estagio serve apenas para se ter
uma vaga nocédo do que é ser professor. [...] Eu acho que deveriamos dar pelo menos
um conteudo para os alunos e ter uma sala s nossa.

Apesar de o estdgio promover um dos primeiros contatos do aluno-professor com o

cotidiano escolar, de acordo com o relato das professoras, ele ndo foi suficiente para

proporcionar conhecimentos sobre a escola os alunos e, principalmente, o que é ser professor.

Ao contrario das professoras Helena e Norma, Thelma realizou estagio em uma escola

da rede particular de ensino:

Prof.2 Thelma: Foi em uma escola particular muito boa [...]. O professor da escola
que observei, deixou que eu desse algumas aulas e também que eu preparasse a aula.
Eu trabalhei com os alunos com um livro paradidatico, que ja era utilizado pela
escola. Os alunos de la eram super disciplinados e muito interessados. Eles eram
também super tranquilos, um dia que o professor pediu para adiantar a data da prova
eu nem acreditei que os alunos agiram tdo calmamente.

As professoras tiveram experiéncias de estagio que se diferenciaram muito da pratica

docente quando comegaram a atuarem. Como salientam LIMA et al. (2007):

[...] o contato dos estudantes [estagiarios] com o campo profissional é exdgeno, ou
seja, eles ainda ndo sdo efetivamente profissionais. Sendo que as marcas do inicio da
docéncia ai se manifestam com algumas especificidades (p.141).

O aluno-professor, na realizagdo das atividades de estagio, ndo faz parte do corpo

profissional da escola, ndo assume responsabilidades, ndo conhece a cultura totalmente e ndo
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sofre nenhum tipo de cobranga pelos pares e administragdo. Nesse sentido, relatam as
professoras:
Profé. Norma: O estagio serve apenas para se ter uma vaga nogdo do que é ser

professor, pois vocé s6 vai sentir na pele de verdade quando a responsabilidade
estiver na sua mao.

Profd. Helena: [...] minha experiéncia s6 comegcou mesmo quando comecei a
trabalhar. [...] Quando consegui uma vaga no Estado para dar aula, foi quando eu
entrei de verdade na sala de aula.

No relato das docentes percebemos que o estagio, para elas, ndo conseguiu apresentar

e discutir as especificidades do exercicio do magistério. O professor s6 se socializa com a

cultura escolar quando vivencia os primeiros momentos da carreira docente. Os relatos das

professoras reafirmam que o inicio da carreira se da, efetivamente, quando o professor assume

a responsabilidade pelo processo educativo de uma turma e quando luta para se integrar ao
corpo profissional da escola.

Conhecemos? Sim, mas talvez ndo muito, porque 0 nosso novo papel nos faz

vivenciar novas situacfes e experiéncias. Teremos, agora, de executar tarefas e

assumir responsabilidades que nos eram desconhecidas quando estdvamos “do lado
de 1a” da situacdo (MARIANO, 2006, p. 17).

O estagio ndo proporciona conhecer todos os elementos inerentes ao exercicio da
docéncia, mas é uma boa oportunidade para o estagiario aproximar-se do ambiente escolar.
Porém, em alguns casos, se as experiéncias de estagio dos alunos-professores ndo forem bem
trabalhadas e refletidas, podem, ao invés de ajudar, aumentar o choque do professor em inicio
de carreira.

Prof.2 Thelma: Entdo eu sai de la [escola que realizou o estagio], achando que tudo
era muito bonito e lindo. [...] Eu achei que o mundo era como aquele que eu vi no

estagio e quando cheguei para dar aula na escola estadual, vendo o nivel de
desinteresse tdo grande dos alunos, eu tive uma decepgdo muito grande.

Os cursos de formacdo docente devem proporcionar que os alunos-professores
troquem experiéncias e, principalmente, reflitam criticamente as varias situacfes vividas nas
praticas de estagio. O estagio € um componente de grande importancia para a construcao da
identidade profissional do futuro docente. De acordo com Marcelo (1998),

[...] os professores estagiarios desenvolvem suas crengas em relagdo aos alunos a
partir de suas proprias experiéncias como estudantes, supondo que os alunos

possuem 0s mesmos estilos de aprendizagens, aptiddes, interesses e problemas que o
préprio professor estagiario (p. 56).

Quando a pratica de estagio se reduz apenas a reproducdo de modelos observados, sem

uma analise critico-reflexiva do contexto escolar fundamentada na teoria e levando em
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consideracdo a realidade social, pode gerar equivocos no aluno-professor, como salientam
Pimenta e Lima (2004).
O estagio pode ser um espaco de convergéncia de experiéncias pedagdgicas

vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia, mediada
pelas relagdes sociais historicamente situadas (p. 102).

Essas autoras propdem que 0 estagio como pesquisa € a pesquisa no estagio sao

possibilidades de ampliar os conhecimentos.

4.2. SABERES DA SOCIALIZACAO PROFISSIONAL — AS VIVENCIAS E RELACOES NO INICIO DA

CARREIRA

Tornar-se membro de uma categoria profissional significa assumir papéis
desempenhados pelos individuos que pertencem a este grupo, além de um conjunto de normas
e exigéncias formais que abrangem atitudes e comportamentos estabelecidos pela tradicédo
ocupacional e por sua cultura e, também, exigéncias informais, que devem ser aprendidas no
processo de socializacdo profissional pelo contato direto com os membros que atuam na
escola (TARDIF; RAYMOND, 2000).

A forma como os professores aprendem e se desenvolvem profissionalmente no
local de trabalho depende de fatores indiossincraticos e contextuais que afetam o

modo como alteram o seu pensamento e a(s) sua(s) pratica(s) (FLORES, 2004, p.
107).

Jordell (1987) ressalta que a socializacdo profissional pode ser diferente de professor
para professor, pois este processo varia de acordo com a escola, com as pessoas que
participam dele e, principalmente, das condi¢Ges que os professores iniciantes encontram
nesse ambiente. Segundo Veenman (1988), a satisfacdo do trabalho pelos professores
iniciantes esta diretamente ligada ao apoio e a qualidade das relacGes destes docentes com
diretor e colegas de trabalho. Portanto, a escola, os pares, a administracdo, os alunos e os pais
de alunos séo fatores que permeiam o processo de socializacdo profissional de professores no
inicio de carreira.

O estudo de Beach e Pearson (1998) identificou dificuldades de professores estagiarios
surgidas a partir do relacionamento com os pares e a administracdo (relacionamento pessoal),
pressbes de socializacdo com a cultura escolar (institucional/contextual) e, também,
diferengas entre o curriculo da escola e o curriculo do professor (curriculo/instrucao).

Segundo Jordell (1984 apud GARCIA, 1999a), a dimensao institucional representa um

dos quatro niveis de influéncia no processo de socializacdo do professor iniciante. Ela é
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entendida pela relagdo com o professor principiante com os pares (professores), direcdo e
pais. Analisaremos cada um desses interferentes com excecdo da relacdo com 0s pais, Visto
que esta relagdo se mostrou ausente.

O choque com a realidade vivenciado por muitos professores no inicio da carreira
docente pode ser agravado pelo modo como ocorre o processo de socializagdo com a cultura
escolar. Nesse periodo, os professores precisam conhecer e se familiarizar com habitos,
valores, condutas e regras que compdem a cultura da escola em que irdo atuar. Varios séo 0s
fatores que influenciam os professores iniciantes nesse processo.

As professoras participantes deste estudo demonstraram que ndo conheciam bem o que
exatamente faziam no interior da escola e que ndo tinham estratégias para lidar com situacdes
novas. Verificamos, a partir do relato da professora Norma, sua inquietacdo diante de
situacBes que poderiam acontecer e para quais ela admite ndo estar preparada para lidar.

Prof2. Norma: Minha preocupacgdo era com tudo. Como eu deveria me comportar
dentro da sala de aula se algum determinado aluno fizesse algum tipo de atitude
errada, qual deveria ser o meu procedimento, como eu deveria agir. Eu ndo sabia
como poderia reagir. Eu fiquei sabendo que em uma sala de primeiro ano, aconteceu
uma briga feia dentro da sala e que o professor ndo deu conta de separar a briga. A

partir dai, fiquei imaginando se fosse comigo, o que eu faria? Largaria a sala sozinha
e buscaria ajuda ou entraria no meio e tentaria separar a briga?

O relato sugere que a professora ndo se “reconhece” como profissional do magistério,

mas reflete sobre possiveis situacfes que poderd enfrentar. Beach e Pearson (1998)

identificaram esse comportamento nos professores de seu estudo e denominaram-no de

conflito self-concept (autoconceito). Ja a professora Helena se depara com uma situacdo real,

revelando dificuldade para lidar com a indisciplina dos alunos e com a gestdo da classe,

juntamente com o despreparo para resolver a situacédo e a falta de uma praxis para trabalhar

com os alunos. Esses aspectos podem ter sido os fatores-chave que desencadearam a imitacéo
do “estilo” de uma outra professora, no caso, colega de trabalho, conforme relato abaixo:

Prof2. Helena: Nesta escola tinha uma professora nervosa, ficava de cara feia e era

séria. Pensei, gente, vou ter que ser séria assim, né! Entdo eu ficava séria, mas me

desgastava, eu dava dor nos ombros e pescoco. [...] € 0s meninos implicavam

comigo. E eu percebi que o jeito ndo era esse. Eu tinha visto a professora e parece

que para ela dava certo e eu fui tentar, para ver se era por ai, mas ndo da. [...] eu

percebi que deveria ser de outro jeito. Eu percebi que o jeito certo é o jeito que eu

fago agora. Porque cada um da certo de um jeito. Eu ndo vou ficar Ia brava, séria e

nervosa, hoje eu sou sorridente, hora que tem que falar certo eu falo, hora de brincar
eu brinco.

A imitacdo acritica é reconhecida por Valli (1992) como um dos problemas que os
professores enfrentam no inicio da docéncia. A imitacdo foi adotada claramente pela

professora Helena, porque ainda ndo conhecia seu estilo proprio de atuacdo docente. Contudo,
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fica evidenciado o desconforto da professora, principalmente pela rejeicdo que experimenta
dos alunos.

Os colegas e todas as caracteristicas institucionais desempenham importante papel no
processo de socializacdo dos professores, e certas propriedades da organizacdo da escola tém
implicagdes diretas na constituicdo da préatica do professor (JORDELL, 1987; ZEICNHER,;
GORE, 1990).

Dependendo das condicBes em que os professores iniciantes sdo recebidos na escola,
eles se isolam e tentam se adaptar mesmo que para isto adotem posturas de que discordam.
Em virtude da influéncia da cultura escolar nas suas praticas de ensino, os professores adotam
a maneira de agir prevalecente na escola que Lacey (1977 apud FLORES, 2004) denomina
submissdo estratégica. Existe uma tendéncia bastante generalizada na literatura para ver o
professor principiante como uma pessoa passiva que se ajusta as forcas exteriores da
instituicao (GARCIA, 1999a).

A identidade profissional do professor iniciante se afeicoa num processo de
socializacdo centrado na escola, tanto através da apropriacdo de competéncias

profissionais, como pela interiorizacdo de normas e valores que regulam a atividade
e 0 desempenho do professor (CAVACO, 1995, p. 162).

Flores (2004) cita trés situagcbes nas quais os professores iniciantes tendem a
comprometer suas crencas e imagens de como gostariam de ser. Primeiro, porque eles adotam
praticas de sobrevivéncia, ou seja, fazem aquilo que funciona na pratica, mesmo que contrarie
suas concepcdes. Segundo, que os professores se socializam no ethos do ensino e comegam a
fazer como fazem e agem seus colegas, seguindo inclusive orientacGes da administracdo da
escola associadas aos resultados. E em terceiro, os professores afirmam que foram forgados a
agir de determinada maneira devido ao controle externo (Ministério da Educacao) e interno

(regras e normas da escola) exercido sobre o seu trabalho.
4.2.1. OS PARES

De acordo com o que foi discutido anteriormente, podemos destacar a influéncia dos
pares (professores) no processo de socializagdo do professor principiante. Alguns autores
(JORDELL, 1987; ZEICHNER; GORE, 1990) salientam a importancia de se considerar a
influéncia dos pares nas reflexdes que visam melhor compreender esse processo. Muitas vezes
eles sdo utilizados como modelos para os professores em inicio de carreira.

Prof.2 Norma: E incrivel como a professora de historia mantém os alunos quietos e

comportados, ela sai da sala e mesmo assim eles ficam muito quietos como se ela
estivesse na sala.
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A interferéncia deles pode, muitas vezes, determinar o uso de praticas ou abandono
delas. A professora Helena, por exemplo, ndo utiliza a abordagem experimental, como na
primeira escola em que lecionava. Segundo a docente, ela recebia, nessa escola, apoio dos
outros professores: roteiros, dicas de procedimentos e formas de conducdo do experimento.
Todavia, na atual escola, Helena relata ndo possuir apoio dos professores, sendo este o motivo
de ter abandonado tal abordagem. Ja a professora Norma deixou, em parte, de utilizar
diferentes abordagens metodoldgicas porque outra docente, mais experiente e com maior
tempo de atuacdo na escola, questionou a aprendizagem dos alunos por meio das
metodologias utilizadas.

Segundo Rocha (2005), os relacionamentos com o0s outros professores mais
experientes podem contribuir para intensificar os conflitos no inicio de carreira. Essa autora
destaca, a partir de suas investigacdes, as marcas deixadas pela disputa profissional em
professores iniciantes. Essa disputa pode ser percebida no didlogo com professora Norma:

Prof2. Norma: S6 ndo gostei da situacdo com uma professora de Matematica. [...]
foi ela que deu as aulas de Quimica no ano anterior [...] Eu senti que ela estava
falando alguma coisa de mim para os alunos, talvez para ver se os alunos ficassem
contra mim. [...] Eu me senti sendo observada e que a qualquer momento se eu
cometesse um deslize ela iria me prejudicar [...]. Eu ndo gostei do modo como ela
me tratou, tentei lidar com a situacdo do jeito que eu dei conta, mas fiquei com medo

e coloquei na minha cabega que queria era terminar o bacharelado e fazer o estagio e
entdo encerrei por ai.

A tensdo vivida com outros colegas foi um dos principais conflitos que levaram a
professora a desistir da carreira. Ela aponta que ndo houve intervencdo da administracdo
escolar no sentido de promover a interacdo dos professores e integra-la ao corpo profissional
da escola.

As atitudes dos colegas e fatores institucionais, dentre outros, foram também
destacados como influéncias socializadoras no processo de integracdo das professoras com a
escola, no estudo realizado por Monteiro e Mizukami (2002). Algumas docentes relataram
que ndo tiveram problemas e outras afirmam que vivenciaram situagdes problematicas.

Aquelas para as quais a integracdo ocorreu sem maiores problemas parecem ter
contado com uma boa receptividade por parte da supervisora, com uma avaliacdo
positiva do trabalho que estavam desenvolvendo e por terem conseguido um bom
relacionamento com alguns professores mais antigos da escola. Aquelas para as
quais a integracdo foi problematica citam que esta resultou de conflitos com a
estrutura de funcionamento, com a autoridade instituida naquela escola e com
problemas disciplinares em relacdo aos alunos, em funcéo da postura adotada. Pode-
se dizer que na socializagdo das professoras sdo confrontados dentre outros a

organizacdo em que estas se encontram inseridas, a opinido dos pares e o0 contexto
em que se iniciou a carreira docente (MONTEIRO; MIZUKAMI, 2002, p. 193).

O relato da professora, a seguir, revela seus sentimentos diante da falta de apoio
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institucional:

Profd, Norma: Foi o que me fez sentir mais pressionada, porque eu estava
totalmente sozinha, eu ndo sabia 0 que fazer, ndo sabia o que eu fazia e eu ndo
conhecia a escola.

Perceber-se integrante do corpo de profissional da escola pode ser considerado um dos
fatores que faz com que os professores suportem as dificuldades do inicio da carreira,
processo denominado na literatura de “descoberta”. Segundo Huberman (1995), o que leva o
professor a superar esse periodo de “sobrevivéncia” € o0 momento de “descoberta”, pois este
ultimo caracteriza-se por um entusiasmo inicial, a exaltacdo do estar, e a situacdo de
responsabilidade, ter sua sala, seus alunos, seu programa, se sentir como parte de um corpo
profissional e a aprendizagem com os pares. A professora Norma, apos um periodo longe da
atividade didatica, retorna para outra escola e relata sentir-se menos isolada.

Profé. Norma: Depois que vim para essa escola, me sinto bem melhor. Quando vocé
tem apoio pedagogico, material e ajuda dos colegas de trabalho, eles trocam material

com vocé e te ddo conselhos e opinides, vocé flui bem e de forma mais tranquila.
Agora, quando vocé esta dentro de um navio para remar sozinha, ai € muito dificil.

Norma sugere a importancia fundamental do apoio pedagodgico e do auxilio dos
colegas mais experientes, evidenciando, como revela Lima (2006), que a aprendizagem com
0s pares propicia momentos de “descoberta”, principalmente, entre as redes de ajudas que se
ddo através dos “amigos criticos” — colegas que realmente se interessam em ajudar-se
mutuamente. O companheirismo, como afirmam Tardif e Raymond (2000), ndo se limita a
uma transmisséo de informacdes.

[...] desencadeia um verdadeiro processo de formagdo em que o aprendiz aprende
[...] a assimilar as rotinas e praticas do trabalho, a0 mesmo tempo em que recebe

uma formagdo referente as regras, valores de sua organizacédo e ao significado que
isso tem para as pessoas que praticam o mesmo oficio [...] (p.210).

Lidke (1996), em sua investigacdo sobre a socializacdo profissional de professores,
conseguiu perceber a importancia de um bom “clima institucional” para o desenvolvimento
profissional dos professores participantes do estudo.

Quase todos 0s nossos informantes atestaram a importancia da ajuda que receberam
dos colegas. [...] Na fase inicial parece ter sido fundamental a boa acolhida de uma
diretora, a orientacdo espontanea dada por supervisoras, por colegas de escola [...] A

propria escola foi percebida por alguns como desempenhando papel central nesta
cena inaugural (LUDKE, 1996, p. 39).

A partir do estudo dessa autora, é possivel perceber a importancia que uma boa
acolhida tem para o professor em inicio da docéncia e o papel central que a escola exerce
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neste periodo.

Alguns autores (LIMA et al 2007; ZEICHNER; GORE, 1990) sdo unanimes ao
constatar que o professor em inicio de carreira ndo recebe apoio institucional. H4& uma
escassez de acBes organizadas pela instituicdo que proporcionem ao professor principiante
ajuda para sanar duvidas e partilhar dificuldades. A forma como a socializagdo do professor
iniciante tem se dado mostra que a comunidade escolar, ao invés de oferecer apoio, exerce
pressdo e que este processo ocorre, em geral, de forma unidirecional®. Garcia (1999a) destaca
gue a adaptacdo do professor iniciante deveria ser um processo assumido de forma mdtua, ou
seja, entre a organizacgdo e o individuo.

Um fator importante que deve ser considerado para a andlise do processo de
socializagdo de professores iniciantes, especialmente na relacdo com os pares e também
destacado por Longhini (2006), refere-se as diferentes fases da carreira em que os professores
se encontram. Dessa forma, o professor que se encontra em inicio de carreira ira relacionar-se
com professores que podem estar em diferentes fases da carreira, como, por exemplo, em final
de carreira.

Prof.2 Norma: Eu encontrei um grupo de professores mais jovens e me senti mais
entrosada. Alguns professores eram meus colegas que fizeram o curso de quimica
junto comigo. Dessa forma, houve uma amizade maior, € isso foi uma coisa que eu
tive dificuldade na primeira escola em que eu trabalhei, ou seja, fazer amizades. La
os professores eram todos mais velhos e mais antigos e eu s tinha amizade com a
professora de Portugués no periodo que eu dava aula que era o periodo noturno. A

professora Beatriz e o professor Alberto davam aulas no periodo da manha e por isso
eu ndo os encontrava.

De acordo com a etapa em que cada professor se encontra na profissao, ele apresenta
caracteristicas diferentes, principalmente posturas em relacdo ao interesse pela profissao
(HUBERMAN, 1995; GONCALVES, 1995). Ao contrario do entusiasmo inicial dos
professores iniciantes, Flores (2004) identificou caracteristicas préoprias dos professores mais
experientes; dentre elas, destacam-se o individualismo, a falta de motivacdo e de dedicacdo
dos professores e excessiva burocracia existente no ensino.

Professores em final de carreira podem apresentar certa falta de investimento em
relacdo a profissdo, assim como falta paciéncia com alunos (GONCALVES, 1995). Durante
as observacfes em campo junto a professora Helena, foi possivel confirmar esse fato. Em
certa ocasido, outra professora (quimica) mais antiga da escola abordou-nos e disse nédo

compreender a empolgacdo dos profissionais mais novos com a area da educacdo; segundo

¢ Termo utilizado por Garcia (1999a) cujo significado esta associado & socializagdo do professor principiante via
processo de aquisi¢ao de cultura em mao Unica.
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ela: “essa area ndo tem mais jeito” e “nem sei como ainda consigo dar aulas”. Helena, tendo
presenciado tal situacdo e ap6s a professora ter se distanciado, disse: “engracado esse ‘povo’
dizer que ndo gosta de ser professor, isso & muito facil de resolver”. Para a professora, aqueles

que estdo insatisfeitos com a docéncia deveriam procurar outro emprego.
4.2.2. A ADMINISTRAGAO

Segundo Eddy (1971 apud TARDIF; RAYMOND, 2000), a administragdo, em alguns
casos, impde regras, além da burocracia que tenta regular, para rotinizar alunos e professores,
com o intuito de manter o funcionamento da escola sem demasiados problemas. Dessa forma,
0s professores novatos iniciam-se no sistema normativo informal e na hierarquia das posi¢oes
ocupadas na escola, constituindo muitas vezes um choque para eles, pois se veem obrigados a
interiorizar o sistema de normas.

Para os mais novos, 0 bom senso aconselha o acatamento acritico das normas
inscritas no funcionamento quotidiano da escola e a aceitacdo das hierarquias
implicitas no relacionamento entre as pessoas, a diversos niveis. Sugere, ainda, que
se ocultem os problemas, que as dificuldades se confidenciem mas néo o se assuma
no coletivo, que se procurem apoios de forma discreta, ou dito, de outra maneira,

que se componha com urgéncia uma imagem publica de dominio da situacdo, de
sucesso profissional (CAVACO, 1995, p. 164).

Segundo revisao realizada por Veenman (1988), fatores como uma situacdo escolar
problematica permeada por relagcdes autoritarias, burocraticas e hierarquicas, relagbes com
superiores e administradores, estruturas organizativas rigidas e isolamento no lugar de
trabalho contribuem para aumentar as dificuldades que permeiam o inicio de carreira. Assim
como comenta Gold (1997), proporcionar apoio pessoal e profissional aos docentes é um fator
chave para a retencdo de novos professores, porque a falta de apoio tem demonstrado ser a
principal causa de abandono da docéncia.

Nesse cenario, a direcdo e a administracdo escolar sdo importantes aliadas para mediar
acoes no interior da escola que promovam a interlocucdo dos docentes entre si e outros
membros da equipe pedagdgica no estabelecimento de uma cultura de didlogo, levando os
professores a compartilhar davidas, medos e dificuldades. Entretanto, nos casos
acompanhados, a direcdo revelou um papel autoritario, tradicional e rigido. Além da falta de
apoio dado as professoras, as diretoras impuseram grande pressdo para que as docentes se
encaixassem nos “esquemas” e rotinas escolares.

Norma e Thelma demonstraram, por exemplo, subserviéncia quanto as regras impostas
pelas dire¢bes escolares. Contudo, a professora Helena revelou outra postura frente a mesma

problematica.
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Prof2, Helena: As vezes, é porque a gente é nova. E a diretora, no comego, queria
“montar” em cima de mim. Acho que ela queria ver o meu limite, sabe? Ela
comecou falando alto comigo e eu comecei a falar com ela com autoridade. Ela
baixou o tom de voz e agora me respeita mais. Entdo eu vi que ela queria me mandar
e eu ndo deixei. Ela colocava tudo, pensando que eu ia falar baixinho com ela e
agora ela me respeita. [...] a diretora adora arrumar coisa para a gente fazer, teve um
dia que ela me mandou vir aqui, eu nem vim [...] eu ndo deixo mandar em mim [...]
Eu acho que a gente vai apanhando demais na vida, vai aprendendo e ficando mais
esperta.

No acompanhamento das trés professoras, verificamos que Helena foi a Unica a se
posicionar mais firmemente com relacdo as normas impostas pela direcdo da escola. Essa
docente esta, segundo Huberman (1995), numa fase de “estabilizacdo”, que se segue logo
apos a “iniciacdo da carreira”. Nessa fase, os professores afirmam-se perante os colegas com
mais experiéncias e, sobretudo, perante as autoridades.

Na socializagdo das professoras participantes com a cultura escolar, a relagdo com a
direcdo revelou ser um dos maiores conflitos enfrentados pelas docentes. Dividimos em trés
niveis as tensdes das docentes com a direcdo escolar: metodologico, avaliativo e de natureza

curricular.

a. NiVEL METODOLOGICO

Segundo Norma, quando optou por utilizar um recurso “diferente” (data-show) do que
frequentemente fazia uso, foi repreendida pela diretora e indagada sobre a organizacéo para a
aplicacdo desta estratégia. A professora percebeu que a diretora ndo gostava dessas aulas
“diferentes”. De acordo com a diretora, sua maior preocupacao € com o “funcionamento das
aulas e que metodologias como essas, muito criativas, ndo “seguram” os alunos quietos em
sala. A diretora relata ainda: “o que funciona mesmo é ‘cuspir’ giz nos alunos” (fazendo
referéncia ao uso do quadro e do giz). A reproducdo da fala da diretora € percebida no
fragmento abaixo da professora Norma.

Prof®. Norma: [...] o que eles merecem mesmo [alunos] é copiar e fazer muitas
clpias, eu passo muita coisa agora no quadro, porque, como disse a diretora, é para

“cuspir giz nos meninos”. Eu tive que acabar concordando com a diretora, pois a
aula que funciona mesmo € com giz e quadro.

Norma deixou de utilizar o recurso e passou a fazer uso da abordagem sugerida pela
diretora. Como meio de evitar conflitos, os professores iniciantes, de forma submissa, podem
aderir a modelos aceitos pelos demais, pois, desta forma, ndo serdo questionados
(GUARNIERI, 1996). Isso colabora para regular e rotinizar as a¢fes dos professores nas
escolas com o intuito de manter seu funcionamento e evitar os problemas e tensdes,

evidenciando a importancia da disciplina e da ordem para a instituicdo escolar (TARDIF;
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RAYMOND, 2000).

b. NiVEL AVALIATIVO

O nivel avaliativo mostra o quanto os instrumentos de acompanhamento da
aprendizagem perdem, muitas vezes, seu sentido original. A professora Norma, por exemplo,
é influenciada pela fala da diretora com relacdo ao numero maximo de alunos que ela pode
reprovar por turma (no maximo 10 alunos podem ser reprovados). Relata que, segundo
orientacdes da diretora, era necessario evitar reprovar alunos, para que a escola ficasse dentro
das estatisticas e metas do governo. As acles e o relato da professora demonstram que ela
seguiu a orientacdo da diretora. Para conseguir a aprovacdo dos alunos dentro do limite
estabelecido pela administracéo escolar, a professora avalia os cadernos dos alunos apenas em
funcdo de registrar as pontuacdes e fazé-lo aprovados.

Noutro episddio, a professora Thelma apresenta:

Prof2. Thelma: [...] uma aluna tinha feito uma prova de recuperacdo em quimica e
eu € que corrigiria sua prova. A diretora me deu as seguintes instruc@es: “vocé tem
que corrigir essa prova de recuperacdo, dessa aluna [...] Ela esta no terceiro ano e

sempre teve muita dificuldade em quimica, na verdade ela ndo sabe nada dos trés
anos de quimica do ensino médio, mas ela tem que passar”.

Thelma questionou a diretora sobre como ela faria para a aluna passar caso sua nota

n&o fosse suficiente na prova.

Profd, Thelma: “ndo tem importancia, vocé passa ela mesmo assim”. E eu
perguntei: “como?” [...] “Vocé apaga as respostas da aluna e coloca vocé mesma as
respostas certas e da a nota suficiente para ela ser aprovada, porque eu ndo vou
segurar uma aluna do terceiro ano aqui na escola s6 por causa de quimica, ela ja até
saiu da escola [...]”. Como de fato tudo aconteceu e eu fui corrigir a prova da aluna,
que ndo tinha feito um ponto sequer na prova, tive que apagar a prova da aluna e
colocar a resposta certa para ela poder passar como a diretora havia me dito. [...] E
isso foi me assustando muito, toda a reunido que eu participava na escola a diretora
sempre dizia a mesma coisa: “olha, pessoal, vamos procurar alguma coisa para que
0s nossos alunos se interessem mais, porque vocés sabem que nas avaliagdes a gente
ndo pode pegar tdo pesado, porque, no final do ano, a gente tem que passar para
frente, porque se a gente tiver um nimero muito grande de reprovacdo, o estado cai
em cima da gente.”

Esse episodio foi citado pela professora como sua maior decepgdo na escola. Parece
ter sido, dentre outros motivos, aquele com maior relevancia para Thelma ndo ter

permanecido na carreira: “(...) pronto, ai eu entendi como funcionava o sistema”.

. NivVEL DE NATUREZA CURRICULAR

O curriculo proposto pela escola em que a professora Thelma trabalhava foi seguido

mesmo sem ela concordar com seu conteudo.
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Profd. Thelma: [..] A quimica poderia ser trabalhada de uma forma diferente,
daquele modo como a gente viu na graduacéo [...]. Partindo do principio de que a
gente esta ali e que a gente tem que entrar naquele jogo, entdo eu peguei a proposta
curricular deles, da escola, a grade, a ementa deles e segui aquela ementa.
Pesquisadora: Vocé chegou a trabalhar com esses conteidos?

Profe. Thelma: Trabalhei, porque fui obrigada.

Pesquisadora: Como vocé se sentiu?

Profé. Thelma: Um lixo! [...] tem vérias coisas na quimica, que eu ensinava para 0s
alunos, que eu particularmente acho dispensavel e que acaba desestimulando o aluno
em relacdo ao ensino de quimica [...].

A professora justifica que utilizou o curriculo da escola porque foi obrigada; segundo
ela, “tem que entrar naquele jogo”, ou seja, aderiu a uma proposta com a qual néo
concordava. Demonstra que ndo se sentiu bem ensinando certos contetdos de Quimica, pois,
segundo ela, ndo sdo importantes para os alunos. Beach e Pearson (1998) também
identificaram esse conflito, o qual chamaram de “curriculo e instru¢do”, que decorre da

diferenca entre o curriculo da escola e o curriculo do professor.
4.2.3. Os ALUNOS

A relacdo com os estudantes € um dos principais elementos que influenciam o
processo de socializagdo dos professores principiantes (JORDELL, 1987; GARCIA, 1999a).
“No discurso docente, as relagdes com os alunos constituem o espaco onde séo validados seus
saberes e sua competéncia” (LIMA, 1996, p. 61).

As mudancas mais recorrentes nos professores em inicio de carreira, de acordo com o
estudo de Flores (2004), derivam da relagdo professor-aluno. Segundo essa autora, 0s
professores se tornam mais exigentes e mais distantes dos alunos a medida que o tempo vai
passando, fato que surge associado a emergéncia de problemas de natureza disciplinar.

Na lista de problemas percebidos pelos professores principiantes, organizada por
Veenman (1988), a indisciplina dos alunos é apontada como a dificuldade mais séria, seguida
pela motivacdo dos estudantes (falta de interesse deles), que, segundo o autor, estaria
condicionada a ilusdo dos professores principiantes, os quais chegam a docéncia acreditando
gue os estudantes querem aprender e que sdo altamente motivados, 0 que nem sempre se

verifica na realidade.
a. A FALTA DE INTERESSE

Em nosso estudo, ao contrario da pesquisa de Veenman (1988), a falta de interesse dos

alunos representou para as professoras o problema mais sério.
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Prof2. Helena: [...] a gente chega l4 e 0os meninos ndo respondem a nossa altura. E o
que me decepciona um pouco ¢ isso, falta de interesse dos alunos.

Profé. Thelma: [...] ndo teve nada que eu fiz la dentro [sala de aula] que mexeu com
eles [alunos].

A relacdo com os alunos pode provocar conflitos de curriculo e instrucdo, como foi
identificado por Beach e Peason (1998). Nesse caso, o conflito se relaciona, principalmente,
com o fato de os professores prepararem suas aulas com atencéo e os alunos ndo responderem
positivamente a instrucdo como os docentes previam.

O inicio da docéncia é muitas vezes marcado pela descoberta dos alunos “reais” pelos
professores novatos, isto devido a ndo correspondéncia entre a imagem esperada dos
estudantes - estudiosos, dependentes, sensiveis as recompensas e puni¢des, desejosos de
aprender - e a imagem real (EDDY, 1971 apud TARDIF; RAYMOND, 2000). Esse
descompasso pode ser atribuido, segundo Veenman (1988), a formacdo docente, pois existe
uma tendéncia por parte dos professores de futuros professores em descrever os alunos tal
como gostariam, mas ndo como séo na realidade.

A falta de interesse dos alunos pode incidir tanto em relacdo a escola quanto ao ensino
de quimica. Em relacdo a escola, a falta de interesse pode se dar em virtude das diferencas de
expectativas entre alunos e instituicdo de ensino. Segundo Thelma, seus alunos ndo tinham
interesse pela escola devido a falta de expectativa que eles possuiam em relacdo ao futuro
profissional.

Leal e Rocha (2008) destacam que as aulas e 0s conteidos vistos como meios mais ou
menos “indigestos” para passar de ano, conseguir o diploma e almejar um futuro melhor séo
frutos préprios da cultura escolar, que nem sempre é compartilhada com os alunos que, em
alguns casos, apos concluirem o ensino médio, podem néo pretender prosseguir os estudos.

A reflexdo conduzida em escala internacional sobre as finalidades da formacéao
cientifica dos jovens, com atencdo também aos que ndo prosseguem os estudos de
ciéncias ao nivel superior, levou ao surgimento de uma nova orientacdo para 0
ensino das ciéncias [...] Em termos de finalidades, a Educacdo em Ciéncias devera
deixar de se preocupar somente com a aprendizagem de um corpo de conhecimentos
ou de processos de ciéncia, para garantir que tais aprendizagens se tornem Uteis no

dia a dia, no sentido de contribuirem para o desenvolvimento pessoal e social dos
jovens (CACHAPUZ et al., 2000 apud ZANON, 2008, p. 252). [grifo nosso]

A falta de concordancia entre as crencas dos alunos e as crengas dos professores pode
constituir para o professor em inicio de carreira, como afirmam Beach e Peason (1998),
conflitos de ordem pessoal, além de conflitos de curriculo e instrugdo, principalmente, pela
distancia entre o que o professor julga ser importante e o interesse do aluno pelas atividades

propostas. A existéncia dessa natureza surge devido as diferencas de percepcdes sobre a
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relevancia da instrucdo sob o ponto de vista do professor e do aluno.

Por ndo considerar as diferencas, por nao lidar convenientemente com a distancia
cultural que geralmente separa professor e alunos é que se da o insucesso escolar,
muitas vezes nao por problemas intelectuais daqueles, mas porque ndo conseguem
encontrar o seu lugar na aula e entrar em contato com os professores (LIMA, 1996,
p.45).

Segundo Lima (1996), é necessario considerar o tratamento das diferencas para as
praticas docentes; ndo se pode considerar o aluno no singular e isto € o que deveria ser
contemplado pelas didaticas. De acordo com Leal e Rocha (2008), o insucesso escolar surge,
em parte, devido as oposi¢cdes entre a cultura juvenil e a cultura escolar, pois, nas ultimas
décadas, os jovens e professores de nosso pais vivem juntos, mas, a0 mesmo tempo,
separados por uma profunda crise de ajustes e justificagOes. Esses autores trazem, ainda, uma
reflex&o sobre como a escola se apresenta ao aluno, qual o sentido dela para a vida dos jovens
e, principalmente, qual o significado do ensino de quimica.

Duarte (2005) identificou, de acordo com entrevistas que realizou com alunos
portugueses, uma grande insatisfacdo dos mesmos, que ele chamou de “irrealismo”, devido a
falta de conexd@o dos contetdos escolares com a realidade. Os estudantes relataram que o que
é ensinado é utilizado apenas para a realizacdo do teste de fim de periodo, conteddo este que
ndo é aprendido, e sim decorado, o0 que leva a maioria dos alunos a se questionarem sobre a
utilidade das disciplinas.

Prof.2 Helena: Acho que eles ndo gostam [quimica] muito ndo. Eles perguntam:
“Onde que eu vou usar isso?”. [...] Eu tenho dificuldade de levar para o cotidiano.
Eu fico ali mais no livro [...] sdo pouquissimas coisas que a gente relaciona com o

dia a dia. [...] Eu acho que tinha que levar o ensino de quimica, mais proximo da
vida do aluno.

Helena indica que a falta de interesse dos alunos esta associada a falta de conexéo
entre os conteldos ensinados e a realidade; o mesmo acontece com os alunos da professora

Thelma, ela destaca a falta de sentido de alguns contedos que diz ser “obrigada” a ensinar.

Prof2 Thelma: Alguns conteddos que os alunos aprendem sdo totalmente
dispensaveis e ndo acrescentam em nada na vida deles. [...] Do jeito que ela
[quimica] é ensinada hoje fica sem muito fundamento. Entdo, isso ndo chama a
atencdo do aluno, eles sempre repetem a mesma coisa: “onde que eu vou usar isso?”
ou “isso nado serve para nada”.

A falta de interesse dos alunos parece relacionar-se com o contetdo quimico e a forma
como ele é proposto aos alunos. Norma, quando questionada sobre a importancia do ensino de

quimica para os alunos, responde:
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Prof.2 Norma: [...] “porque que eu estou estudando isso?”. Eles ndo veem muita
importancia em estudar quimica. Mas alguns alunos veem importancia em aprender
quimica, porque eles sabem que é importante para o vestibular. Mas eles mesmos
dizem: “0 curso que eu vou prestar nem vai precisar disso ai”. [grifo nosso]

Segundo Cachapuz et al. (2000 apud ZANON, 2008), a funcdo do ensino de quimica
associada unicamente a preparacdo dos alunos para o vestibular deve ser superada e abranger
0 desenvolvimento pessoal e social dos jovens.

O ECN [Ensino de Ciéncias Naturais] vem sendo historicamente marcado por
desafios aos educadores. Votado a preparacdo para exames vestibulares, em
detrimento das finalidades atribuidas pela LDBEN a Educacdo Baésica (Brasil,
2006), em que pesem as novas perspectivas em discussdo, prevalecem as formas
lineares e fragmentadas de organizacdo do conhecimento escolar [...] limitados a
preparacdo para concursos e selecBes, 0 que estd expresso no préprio perfil das
escolas consideradas melhores, cujo ensino assemelha-se ao modelo de cursinhos

pré-vestibular. O mundo atual, 0 mundo da vida exige que o estudante se posicione,
julgue, tome decisdes e seja responsabilizado por isso (ZANON, 2008, p. 258).

A mutua negacao aluno versus escola, como destacam Leal e Rocha (2008), dificulta
que os alunos se interessem pela escola e, ainda, propicia um distanciamento na relagédo
professor-aluno, pois 0s docentes acabam projetando uma imagem estereotipada para 0s
jovens, em especial para aqueles de classes populares, como citam o0s autores:
“indisciplinados”, “desinteressados” e “nem ail”.

Esse tipo de tratamento (“moleques”, “aquelas coisas”, “desnaturados” e “marginais’”)
foi percebido durante as observagdes realizadas na escola de Norma, mais especificamente na
sala de professores. Uma colega de trabalho de Norma, mais experiente, afirmou, bastante
alterada, em relacdo a um problema que teve com uma aluna em sala de aula, que ndo se
importava mais com a aluna e que dissera a ela que Ihe daria os sessenta pontos para passar de
ano, sem que ela precisasse fazer mais nada - “eu ndo me importo mais com o futuro dela, ela
vai acabar ficando gravida mesmo e arrumando mais uns ‘pobrinhos’, o mundo estd

precisando mesmo de mais mdo de obra ‘desqualificada’”. O relato é forte, mas expressa
como a falta de interesse e o comportamento dos alunos em sala de aula afetam os
professores.
J& Helena demonstra mais serenidade em relacdo ao comportamento dos alunos,
principalmente, em relacdo a falta de interesse deles.
Prof.2 Helena: tem muito professor que reclama do comportamento dos estudantes e

se esquecem do tempo que eram alunos. Aposto que os professores ndo eram muito
diferentes e tem aluno que, ainda, tem problema familiar.

A professora traz dois elementos importantes que ela utiliza para a “leitura” do aluno.

Séo eles: o fator idade relacionado com a fase da adolescéncia e os problemas familiares que
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os alunos enfrentam.

A respeito dos problemas familiares e pessoais dos alunos, Norma ainda salienta que
estes representam fatores importantes que podem definir muitas vezes o comportamento dos
alunos. A professora critica a falta de acesso dos docentes aos problemas dos alunos e, ainda,
a falta de profissionais nas escolas ligados a area da psicologia para ajudar os estudantes e
orientar os professores. Norma afirma que as poucas informacgdes que obtém sobre os
problemas dos alunos séo provenientes de outros professores.

Durante uma das observacdes, na sala dos professores, uma professora relata a Norma
0 que esta acontecendo com uma aluna do primeiro ano. Ela conta que a aluna esta gravida, se
casaria em poucos dias e que, somente depois do casamento, contaria aos pais sobre a
gravidez, mas o noivo da aluna faleceu; e assim que os pais dela souberam da gravidez
expulsaram-na de casa, e naguele momento, ela estava morando com a mée do noivo falecido.
Norma me diz que é professora na turma dessa aluna e que aquele deveria ser o motivo de ela
estar tdo quieta na sala nos ultimos dias.

Prof.2 Norma: “esta vendo? E sobre isso que eu estava Ihe falando. As informacdes
chegam através do professores que ficam sabendo. E muito importante saber o que

acontece com os alunos, pois as vezes a gente briga com eles na aula e ndo sabe que
coisas deste tipo podem estar acontecendo com eles”.

Ja em relacdo a faixa etéria dos alunos, as professoras Thelma e Norma afirmam que

estudantes do noturno, por serem mais velhos, sdo mais interessados.

Profé. Thelma: Com os alunos mais velhos, é sem divida muito mais féacil de
trabalhar. [...] Eles sdo mais responsaveis, eles sdo mais interessados, eles ja ndo
estdo mais ali porque o pai mandou, eles estdo ali tentando mudar a realidade deles.
Eles véo ali e mostram que foram ali para sairem diferente de quando entrou. Aluno
muito novo, ndo, ele esta ali porque o pai mandou, porque o pai obrigou, porque ele
vai ganhar uma bicicleta no final do ano, se ele passar de ano. Entdo o aluno mais
velho sabe 0 motivo dele estar ali.

Prof.2 Norma: Depois de algum tempo, voltei para Uberlandia e eu comecei a dar
aulas novamente. Comecei a trabalhar com alunos mais adultos do programa EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos). Alguns alunos eram novos, mas a maioria era mais
adulta, tinham até pessoas idosas com mais de sessenta anos. Era mais facil trabalhar
com essa turma, eles adoravam me perguntar e gostavam muito de saber
curiosidades. Eu gostava muito de trabalhar 14, eles tinham muitas dificuldades, mas
eu tinha muita paciéncia para explicar e poderia explicar mil vezes se fosse preciso.

Dessa forma, ha que se considerar, também, o fator idade como sendo importante e
fundamental para compreensdo do comportamento do aluno, principalmente em relacdo a

falta de interesse, o que influencia consideravelmente a relacdo professor-aluno.
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b. A INDISCIPLINA

Intimamente ligada & falta de interesse dos alunos, a indisciplina é também um dos
maiores problemas que os professores em inicio de carreira enfrentam. Saber lidar com a
indisciplina dos alunos e com todas as outras dificuldades que fazem parte desse periodo
podem acarretar conflitos de ordem pessoal, que se relacionam com a falta do proprio
“reconhecimento” como profissional do magistério; tal aspecto foi identificado por Beach e
Pearson (1998) e denominado de conflito self-concept (autoconceito).

Prof. Helena: [...] o ruim era a indisciplina dos alunos, eles ndo deixavam a gente

falar. [...] Todo dia eu pensava, ndo tem condigcdo, toda vez esses meninos me
deixam muito nervosa.

Helena, na falta de um “estilo” préprio e diante da dificuldade em lidar com a
indisciplina dos alunos, com a gestdo de classe, recorreu a imitacdo do “estilo” de uma outra
professora colega de trabalho.

[...] em resultado de problemas em lidar com a gestdo da aula e com o controle
disciplinar dos alunos, os professores tendem a adotar uma perspectiva mais
tradicional de ensino, centrada mais no professor do que nos alunos, situacdo que

aparece associada ao aumento de regras formais e mais rigidas na sala de aula e a
uma relacdo mais distante com os alunos (FLORES, 2004, p.112).

Os docentes relataram a luta entre ser amigo dos estudantes versus ser uma figura de
autoridade, como apontado por Beach e Peason (1998). Quando os docentes precisam lidar
com a manutenc¢do da disciplina e com os alunos que Ihes criam problemas, é preciso dominar
a situacdo, “controlar” a sala de aula, o que pode influenciar os professores novatos,
principalmente, na relacdo com os alunos, que oscila entre relagdes demasiado intima e
demasiado distantes (HUBERMAN, 1995).

Norma possui muitas dificuldades para estabelecer limites para as relagbes com o0s
alunos. Ela faz brincadeiras que, muitas vezes, os estudantes demonstram nao apreciarem, e
os alunos, por vezes, sdo inconvenientes com a professora, indicando que, no inicio da
carreira, pode faltar limites a relacdo professor-aluno. Ainda de acordo com Huberman
(1995), a experiéncia do inicio da carreira relatada como facil por alguns professores é
associada a manutencdo positiva das relacbes com os alunos.

Helena diz ter encontrado um caminho para lidar com os alunos.

Prof.2 Helena: Com muita simpatia, eu sou simpatica. Aquele aluno mal educado,
que eu vejo que ndo participa, eu deixo de lado, eu nem olho para ele. Se o aluno
quiser deitar e rolar no ch&o, para mim tanto faz, isso com quem eu sinto que ndo

esta interessado, com o restante da turma eu brinco. A maioria dos alunos gosta de
mim e tém alguns 14 que implicam, porque ndo ddo conta de quimica. Eu sou
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simpatica, converso e sou legal com todo mundo Eu fico brincando com o meu
aluno da noite [...], eu digo para ele: “Para ndo gostar de mim tem que ser doido da
cabeca”. Serd que é convencimento demais? [risos].

A partir do relato da professora e das observacOes realizadas junto a ela, confirma-se
gue a docente adota uma postura de “evitar” problemas, ou seja, “evitar” alguns alunos,
aqueles menos interessados e com problemas de disciplina; ja com os demais, ela estabelece
uma relacdo amistosa, sendo, realmente, muito simpatica. Para despertar o interesse, Helena
motiva e incentiva os alunos; exemplos disso sdo algumas frases que ela utiliza, como:
“Vamos gente, me ajuda”, “Vamos |4 bem devagar, todos vao tirar nota boa, vocés vao me
ajudar”, “Entdo, estuda bem direitinho”, “Gente, deixa eu falar”. Helena parece associar que 0
tratamento dos alunos realizado com simpatia facilita que eles cooperem com a disciplina em
sala, propiciando um ambiente calmo, tranquilo, 0 que, por sua vez, € mais favoravel para a
aprendizagem.

Ao contrario da professora Helena, Norma ainda luta para estabelecer uma relacéo
menos conflituosa e mais proxima dos estudantes. A falta de saber lidar com a indisciplina
dos alunos e com a gestao de classe é, para a professora e alunos, desgastante, principalmente,
pelo ambiente de sala, que é estressante e cansativo. Para “forcar” os alunos a ficarem quietos
e aprender, Norma utiliza frases como: “se vocés forem conversar, eu vou ditar!”, “quer que
eu passe mais exercicios?”, “quem néo estiver fazendo os exercicios vai para fora da sala”,
“se vocés ndo fizerem siléncio, vocés vao ficar sem a correcdo dos exercicios”, “vOcés
demoram demais para copiar”, “[...] posso apagar o quadro, posso apagar o quadro?”, “vou
esperar 0s incompetentes dos seus amigos la do fundo terminar”, “se der o sinal, vocés vao
ficar sem a tabela”, “eu néo estou nem ai, vocés sdo maiores de idade e vacinados e eu tenho
que escolher alguns alunos aqui para passar de ano”, “vocés fiqguem espertos que eu vou
apagar o quadro”. Frases que, ao invés de incentivar, servem para “ameacar” e “coagir” 0s
alunos a ficarem em siléncio e fazer as atividades propostas pela professora. Norma, ao tentar
impor sua autoridade, muitas vezes, impde castigos, mas néo é firme o suficiente para fazé-los
serem cumpridos; dessa forma, os alunos parecem ndo se importarem mais com as “ameacas”
da professora, a ndo ser quando ela altera muito o tom de voz, “grita” com eles. Como indica
Lima (2006), os professores principiantes manifestam, em alguns casos, auséncia de
autoridade em relagdo a indisciplina dos alunos.
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4.3. Os SABERES DO CONHECIMENTO — AS VIVENCIAS E O OFICIO DA DOCENCIA NO INICIO

DA CARREIRA
4.3.1. CONHECIMENTO DO CONTEUDO ESPECIFICO - A QUIMICA

Neste item, em particular, interessa-nos explorar o conhecimento dos professores
acerca do conteudo, que implica no dominio dos conceitos fundamentais de uma determinada
area. Shulman (1987) salienta que o conhecimento do contetdo é imprescindivel para que o
docente administre sua acdo na sala de aula.

Em diferentes momentos da carreira docente, os professores manifestam dificuldade
em lidar com o contedo a ser ensinado. Isso é agravado no inicio do exercicio do magistério.
Ressaltamos que sdo poucos os estudos realizados acerca dos problemas que os professores
iniciantes enfrentam com relacdo ao conhecimento do conteudo especifico. Autores como
Guarnieri (1996), Montalvao e Mizukami (2002) identificaram a fragilidade do dominio de
conteddo dos sujeitos acompanhados em suas investigacdes. A dificuldade identificada
influencia tanto no comportamento e na pratica dos professores quanto na aprendizagem dos
alunos.

A falta de dominio da matéria foi apontada por Veenman (1988), como sendo um dos
fatores que contribuem para a intensificacdo do “choque de realidade” vivido nos primeiros
anos da carreira pelos professores.

Verificamos certa fragilidade no dominio do conteddo de Quimica pelas duas das trés
professoras participantes deste estudo (Helena e Norma). Essa fragilidade pode ser detectada
por meio das observacoOes realizadas na escola e dos relatos das professoras nas entrevistas.

Prof.2 Helena: O nervosismo. Porque eu ainda ndo tinha muito conteddo [...] nessa

época, ndo era toda matéria que a gente dava conta [...] A matéria de “Gases” eu
tenho muita dificuldade.

Prof.2 Norma: Na hora de lidar com os alunos é muito diferente e muito dificil, pois
vocé chega aqui sem 0 dominio de sala e de contetdo. [...] Acho que o meu medo
maior ainda foi o fato de eu ter pegado primeiro, segundo e terceiro anos, tudo de
uma vez, sem nunca ter trabalhado com nenhuma série, pegar trés modulos de aulas
diferentes e ter que preparar trés aulas diferentes. [grifo nosso]

Os excertos acima mostram-nos que as professoras ndo se sentiam seguras com o
conhecimento da matéria que possuiam, devido, principalmente, ao fato de nao “dominarem”
os contetdos de quimica. Isso colabora para que as professoras tivessem um inicio de
docéncia ainda mais tenso e problematico.

Norma, em virtude das dificuldades sentidas no inicio da carreira, principalmente em
relacdo ao contetido de quimica, desistiu da profissdo: “Eu larguei mais pelo medo de néo dar
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conta (...)”. A falta de conhecimento do contetdo parece ter sido o fator determinante para
que ela abandonasse a profissdo. Algum tempo depois, Norma retorna a atividade didatica e,
mesmo reclamando das poucas aulas, recusa substituir um docente que atua em ensino de pré-
vestibular, justificando ter de se preparar muito para esta atividade. Além disso, ela enfrenta
diariamente uma “luta para sobreviver a sala de aula”. N&do deter o conhecimento do que seré
ensinado aos alunos, pode ser sindbnimo de inseguranca para a atuacéo. Segundo a professora:
Prof* Norma: [...] a partir do momento que eu preparo uma aula e que eu ndo estou

sabendo direito a matéria, eu ndo tenho seguranca nenhuma e quando a aula termina
sei que ndo foi uma aula boa.

A professora Norma manifesta ter consciéncia de sua dificuldade em lidar com a
abordagem do contetdo quimico. Ja os reflexos da forma como a professora Helena lida com
0 contetdo de quimica aparecem na escolha de sua metodologia, que é marcada,
principalmente, por atividades de natureza mecénica e repetitiva. A adocgdo dessas atividades
foi identificada por Guarnieri (1996) e é desencadeada pela falta de conhecimento da matéria

manifestada pela professora iniciante participante de seu estudo.

a. O CONHECIMENTO DO CONTEUDO E A PRATICA DOCENTE

A partir das observagOes realizadas junto a professora Helena, constatamos que ela
estabeleceu uma rotina de ensino relativamente simples. Na introducdo de algum assunto,
Helena ndo instiga os alunos, nao resgata o que eles sabem sobre o tema e ndo lhes fornece
nenhuma informacdo adicional além daquela contida no livro-texto que ela segue
rigorosamente. O ensino é mecanizado, repetitivo e requer somente a memorizacao de regras
para resolucdo de exercicios. A professora evita ensinar contetdos em que possui
dificuldades:

Prof* Helena: [...] As vezes Gases, eu nem dou muito essa matéria, porque eu deixo
para o final, as vezes nem da tempo, mas acho que essa matéria ndo é muito
importante.

A ndo abordagem de alguns topicos em que os professores apresentam dificuldade foi
também verificada por Grossman et. al (1989 apud LONGHINI, 2006). Com relacdo ao uso
de aulas experimentais pela professora Helena, verificamos que o laboratério é utilizado para
realizagdo de aulas de reforco e ndo para aulas praticas’. A professora justifica se queixando
da falta de material necessario para realizacdo das aulas praticas, porém a escassez destas

aulas também pode ser entendida pela dificuldade de a professorar lidar com o ensino de

’ Para as aulas de laboratdrio, as turmas sdo divididas, os laboratorios s&0 novos, porém os materiais para as
praticas sdo escassos.
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quimica via experimentacdo. Ela afirma que estudar e se preparar para aulas de
experimentacao de quimica a deixaria “louca”.

A forma como a professora Norma conduz os processos de ensino e aprendizagem
pode ser explicada, em parte, por sua falta de dominio do contetido de quimica®. Verificamos
que as aulas experimentais sdo evitadas e os alunos sé@o intimidados pelo tom de voz usado
pela professora ao expressar o quao dificil é o conteido a ser ensinado (“Agora vocés irdo
aprender a Geometria Molecular!”). Norma “enrola” a aula (conversando com o0s alunos,
deixando-os sem atividade e demorando a corrigir exercicios).

Segundo a professora, aulas praticas necessitam de mais estudo e preparo que aulas
tedricas, além disso, ela confessa ndo dominar e ndo saber ensinar alguns conteudos, motivos
pelos quais afirma “enrolar” a aula. Esse fato € percebido pelos alunos ao comentarem: “a
senhora é gue fica conversando com a turma”; “A senhora formou para qué?”. Ao sair da sala,
Norma confidencia aliviada: “ainda bem que ndo deu tempo de corrigir 0s exercicios, eu
controlei tudo e ai deu tudo certo, porque eu nao sabia fazer mesmo”.

Diversas dificuldades vivenciadas com alunos em sala de aula sdo oriundas do
problema enfrentado pelos professores iniciantes com o conteddo a ser ensinado. A
professora, por exemplo, revela que, nos dias de seu trabalho didatico - além de nervosismo,
inseguranga e medo -, apresenta sérios sintomas de ansiedade como: sudorese e “dores de

barriga”, desencadeando até mesmo diarréias.
b. ORIGENS DAS DIFICULDADES COM O CONTEUDO ESPECIFICO

Para Helena,

Prof.2 Helena: A matéria de ‘Gases’ eu tenho muita dificuldade. [...] parte dessa
dificuldade que sinto ou mesmo esse desinteresse vem do segundo grau que eu fiz e
que eu ndo vi essa matéria.

A docente aponta 0 ensino médio como fator gerador da dificuldade que sente em
relacdo ao contetdo de quimica. 1sso pode demonstrar que o contetdo no qual a professora se
baseia para ensinar é o aprendido neste nivel de ensino, o que destaca 0 pouco impacto que a
formacdo inicial parece ter sobre a pratica de ensino da professora.

Diante de tal cenario, grave e preocupante, fica o questionamento: [...] Conseguirdo

essas futuras professoras desenvolver uma pratica coerente, competente e de
qualidade a partir da formacdo que tiveram? O curso [formag&o inicial] parece ter

® Montalvao e Mizukami (2002) identificaram que as professoras “néo conseguem desenvolver o conhecimento
de como ensinar [...] porque ndo dominam conhecimentos especificos [...] gerando uma situacdo de ndo haver o
que ensinar por desconhecimento do que ensinar” (p.14).
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alterado em pouco os saberes, hipoteses, concepgdes e teorias pessoais das futuras
professoras. Igualmente, ndo parece ter oferecido uma base de conhecimento
minimo [...] (MONTALVAO; MIZUKAMI, 2002, p.125). [grifo nosso]

Ja a professora Thelma, apesar de declarar ndo ter tido dificuldades com o conteldo,
afirma ter se formado sem o “dominio” daquilo que ensinaria.

Prof* Thelma: [...] a matéria mesmo que a gente viu aqui [formacdo inicial], eu
aprendi foi depois, naquele cursinho que eu dei, nas aulas que eu dei [...]

O fato relatado pela docente indica que o conhecimento do conteldo de Quimica
necessario para ensinar ndo foi aprendido durante o periodo de formacao béasica (formacao
inicial). Para Carvalho (2001),

Inimeros trabalhos sobre formagdo de professores tém insistentemente mostrado a
gravidade de uma caréncia no dominio dos saberes conceituais da matéria a ser

ensinada, o que transforma o professor em um transmissor mecanico dos contetidos
do livro-texto (p. 115).

Parece que o professor, quando encerra o curso de licenciatura, adota um livro didatico
e comeca a aprender por ele, sendo que os conhecimentos adquiridos na formacdo inicial
poucas vezes contribuem, e, quando contribuem, é “com se fosse uma pitada de sal”, ou seja,
ndo € o ingrediente principal. Ao prefaciar o livro de Maldaner (2003), Roseli P. Schnetzler,
afirmou que os licenciandos, apds se formarem, acabam tornando-se presas faceis de livros
didaticos. A autora ainda questiona com quem os licenciandos aprenderdo sobre o que, como
e por que ensinar determinado conteddo quimico nas escolas média e fundamental?
Aprofundando a discussao, Carvalho (2001) mostra que:
[...] hoje esta se exigindo que estes [professores] ensinem, nos cursos fundamental e

médio, conteldos que nunca estudaram e que ndo sdo ensinados nem no melhor
curso universitario (p. 113).

A professora Norma nos relata que os contetudos que foram ensinados na graduagdo
ndo sdo 0s mesmos que ela necessita em sua pratica para atuar e ensinar aos alunos do ensino
médio.

Prof.2 Norma: Os conteidos que sdo ensinados na faculdade sdo bons, mas néo o

suficiente, € um curso voltado para area de pesquisas, e muito pouco voltado para a
area de educacao, para um professor da rede estadual é insuficiente.

A partir do relato da professora, percebe-se a distancia do que € ensinado nas

universidades e 0 que é necessario para se ensinar na sala de aula da educagéo bésica.

[...] Os professores do ensino secundéario formam-se em universidades que
pretendem fazer investigadores especializados e nem por sombras pensam em
formar professores. (ESTEVE, 1995, p. 100).
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Segundo Schnetzler e Aragdo (1995), atualmente hd um consenso de que 0s cursos de
formagdo de professores ndo conseguem responder a nenhum nivel de ensino, revelando a
pouca eficiéncia dos cursos de licenciatura do pais. A dificuldade em lidar com o contedo
especifico € um grave e delicado problema da formacdo docente em quimica. Como a
professora se formou sem saber o contetido especifico de quimica necessario para ensinar?
Que nivel de qualidade nossas universidades estdo oferecendo aos professores? Através do
relato da professora Thelma, temos uma ideia de como a professora conseguiu se formar.

Prof.2 Thelma: Eu nem sei como eu me formei. [...] Eu tive muita sorte durante o

curso, porque se ndo eu ndo teria formado. Sorte no sentindo de que eu tinha
facilidade para fazer prova.

Diante do exposto, entendemos que o ensino académico é destituido de sentido e as
aprendizagens nao sdo significativas para os professores que se formam. Sem o conhecimento
do contetido especifico de quimica, o professor pode consolidar concepgdes de que a quimica
é complicada, chata e sem significado para os alunos. Isso prejudica ndo s6 a concepcao sobre
a quimica, mas também compromete a aprendizagem dos alunos. Helena parece ter
compreensdo entre a aprendizagem dos alunos e o dominio do conteddo que possui.

Prof.2 Helena: Acho que, quando eu domino mais a matéria, eles aprendem mais.
[...] “Pilha”, “Eletroquimica” e “Termoquimica” eu tenho facilidade. E quando a

gente tem facilidade em uma matéria, eu vejo que eles [alunos] aprendem muito
mais.

Segundo Carter (1992 apud MIZUKAMI, 1996), a falta de dominio do contedo
especifico da area pode também comprometer a forma como o professor organiza e
traduz/desenvolve o curriculo para estudantes. Saber a matéria é condicdo béasica para
transformar os conteldos de quimica em contetdo didatico utilizando-se de estratégias
pedagdgicas, 0 que se traduz em um dos conhecimentos que ficou conhecido por Shulman
(1987) como “conhecimento pedagdgico do conteddo”, que nao se resume apenas ao dominio
do conteldo especifico e tampouco ao conhecimento pedagdgico, mas implica a unido destes
saberes para a construcdo de um outro saber, que pode ser compreendido pela capacidade do
professor em transformar o conhecimento que possui em formas de atuacdo que sejam
pedagogicamente eficazes e adaptaveis a um determinado grupo de alunos de acordo com
suas necessidades.

Vérias pesquisas tém apontado (Tobin & Espinet, 1989; Ostermann & Moreira,
2000; Terazzan et al., 2000) que a principal dificuldade para que os professores se

envolvam realmente na implantacdo de propostas inovadoras € a falta de dominio
das questdes fundamentais do conhecimento (CARVALHO, 2001, p. 115).
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A falta de “dominio” dos conteddos pelos professores pode dificultar a implantacéo de
propostas inovadoras para a melhoria desse ensino, jA que 0s professores se mostram
inseguros com o conhecimento especifico e com as estratégias que adotam para contornar tal
dificuldade.

€. O COMPROMETIMENTO COM A PROFISSAO

Helena, apesar de ser a Unica das trés professoras participantes deste estudo que
afirma ter escolhido e permanecido na profissdo por “amor”, admite que o preparo de suas

aulas se baseia apenas na leitura do livro didatico.

Prof.2 Helena: Eu preparo [aula] lendo o livro didatico, € 0 mesmo que eu tenho na
escola, so que em casa eu tenho na forma eletronica em CD. [...] Eu fico mais ali no
livro, eu acho que tinha que levar o ensino de Quimica, mais proximo da vida do
aluno [...] acho que é falta minha mesmo. Eu poderia ler mais e ficar mais por
dentro. Porque eu leio mais sé o livro e as vezes ele ndo esta abordando tanta coisa
assim. [...] Acho que falta ler mais, fazer mais pesquisa.

O trabalho exaustivo dos docentes € apresentado por Helena como justificativa da

falta de preparo de suas aulas.

Prof.2 Helena: [...] A gente enrola 0 maximo que d, pois ndo quer mexer com nada
de escola fora do horério de aula. Eu sé fago assim, leio 0 que eu vou dar na aula,
antes - porque, eu ndo vou chegar la e dar bobeira, ¢ um compromisso meu, que eu
tenho. Mas, quando vocé domina a matéria, nao precisa nem ler, como “Pilha” e
“Termoquimica”.

A professora Norma, ao contrario de Helena, prepara-se melhor para as aulas, estuda
e tenta trabalhar de forma diversificada com os alunos, mesmo deixando claros seu desgosto e

sua insatisfacdo pela profisséo.

Prof.2 Norma: [...] ndo me considero uma pessoa irresponsavel sé porque nao gosto
daquilo que fago. Ou seja, se eu venho dar aula ndo finjo que dou aula. Eu tenho um
comprometimento e ndo quero ser como os professores que tive, eles ndo faziam
nada, apenas ficavam la sentados e muitas vezes pediam os alunos para passar a
matéria no quadro. Se eu venho dar aula eu dou tudo de mim, dou o maximo,
preparo, tem dedicacdo e eu me preocupo. [...] porque eles [alunos] ndo tém culpa,
de uma coisa ndo ter dado certo pra mim, eu ndo posso descontar neles. [...] Tem
gente que acha que dar aula € s6 vir aqui e pronto [...] N&o é assim, “da sua aula e
pronto”. Eu tenho que sentar e pensar sobre o que eu vou dar na aula, 0 modo como
vou fazer isso, onde eu vou buscar informacdes para me preparar. As vezes, eu
preparo aula, mas, faltando pouco tempo antes da aula acontecer, eu preparo
novamente. Se eu tiver que me preparar dez vezes eu preparo.

As condigdes que os professores enfrentam no trabalho - muitos alunos por sala,
carga horéria de trabalho alta, falta de material, trabalho fisico exaustivo e baixos salarios -

sdo fatores que nao podem ser desconsiderados.
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4.3.2. CONHECIMENTO CURRICULAR

A fragilidade dos conhecimentos dos conteldos especificos de quimica pelos
professores principiantes pode ser um dos fatores que mais influencia na selecdo e
organizacdo dos contetdos que compdem o curriculo, pois a falta de senso do que € ou nédo
matéria importante (GUARNIERI, 1996), afeta a capacidade de escolha e estruturagdo do
curriculo.

Segundo Shulman (1987), o conhecimento curricular € um dos saberes que compde a
base de saberes para a docéncia e refere-se ao conhecimento das disciplinas que compdem o
curriculo, compreensdo da relacdo destas disciplinas com a organizagdo e estruturacdo dos
conhecimentos escolares, e compreende também os materiais e programas que servem como
ferramentas de trabalho para os professores.

Norma demonstrou possuir dificuldades em selecionar os contetdos que fariam parte
de seu programa escolar. Ela relata um episédio ocorrido antes do inicio das aulas, no qual os
professores deveriam ir & escola para fazer seus planejamentos.

Prof2. Norma: [...] Os professores Alberto e Beatriz me ajudaram fazer meus planos
de aula. Nds pegamos os diarios de Quimica da professora Elizabeth do ano anterior.
Como Alberto e Beatriz estavam mais acostumados do que eu, porque eles ja eram
professores mais tempo, eles me disseram que estavam assustados e preocupados
com o conteldo de Quimica, pois, sequndo eles, a professora Elisabeth ndo passou

toda a matéria que deveria ter ensinado para os alunos, dessa forma eles estavam
muito atrasados. [grifo nosso]

A partir do relato, fica evidente a falta de compreensdo da professora acerca dos
conteddos quimicos mais relevantes que devem compor o curriculo do ensino médio. Dessa
forma, Norma se apdia na opinido de seus colegas, ndo so para julgar o trabalho da professora
anterior, mas também para a elaboracdo de seus planejamentos e para a definicdo dos
conteddos que seriam ensinados.

A aprendizagem com os pares é uma forma importante de adquirir habilidades
inerentes a pratica docente, porém é preciso destacar que este processo pode ter influéncias
negativas sobre a pratica do professor em inicio de carreira. Norma adotou uma postura e
ensinou contetdos que ndo ela, mas seus colegas achavam importantes, ou seja, sua
dificuldade em analisar e propor o que deveria ser ensinado desencadeou a ado¢do de uma
pratica “imitada” de outros professores sem reflexdo do tipo autémato.

Outra estratégia adotada por Norma face a dificuldade de escolha dos conteudos mais
relevantes para construir seu programa foi a de ensinar 0 maximo de conteldos que

conseguisse, 0 que poderia garantir que nenhum conteddo importante deixasse de ser
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ensinado. A estratégia adotada pela professora gerou conflito em relagdo ao tempo que
disponha para lecionar tantos conteddos. A preocupacdo excessiva com a quantidade de
contetdos ministrados aos alunos talvez seja compreendida pela existéncia de uma cultura de
transmissdo dos conhecimentos, derivada da escola tradicional citada por Domingues, Toschi
e Oliveira (2000).

Norma afirma que sua capacidade de avaliar e verificar os conteldos importantes a
serem ensinados foi afetada pela falta de experiéncia na profissdo. Porém, Marcelo (1988)
salienta que nem sempre, com o passar dos anos, os professores alcancaram competéncia
nesse sentido, pois ndo é certo que com a simples experiéncia o professor se torne um docente
melhor, para isto, é preciso, principalmente, que ele reflita sobre sua pratica.

Em relacdo as experiéncias atuais e as experiéncias que a professora Norma vivenciou
nos momentos iniciais da carreira, nota-se que ela ainda ndo conseguiu superar as dificuldades
relativas ao saber curricular. Atualmente, Norma explica que as orientacfes da Proposta
Curricular de Quimica para o Ensino Médio (Curriculo Basico Comum — CBC) do Estado de
Minas Gerais néo sdo seguidas por ela, que faz opcéo pelo material de uma colega (Tamires® -
amiga que trabalha em outra escola) que se constitui de: programa com o0s conteddos a serem
ensinados, distribuicdo de aulas para cada assunto, planos de aula, planejamento de provas e
cronograma de datas.

Norma segue esse material sem realizar nenhuma modificacdo e sem se preocupar com
o desenvolvimento de seus alunos. Marcelo (1988) aponta que os professores em inicio de
carreira desenvolvem o curriculo rigidamente e ndo alteram a ordem em fungédo dos alunos
(duvidas e questionamentos), talvez porque os professores principiantes possuem uma
preocupacdo mais auto-centradas em si mesmos em detrimento dos alunos e de suas
aprendizagens, como indicam as categorias de preocupacdes educacionais propostas por
Fuller (1969 apud BEJARANO, 2001).

Se o docente em inicio de carreira se preocupa menos com 0s alunos e com suas
aprendizagens e ndo compreende a importancia de cada conteudo, é fato que o processo de
avaliacdo dos aprendizes fica comprometido. Norma aplicava o cronograma de outra
professora sem nenhuma modifica¢do, assim ela prosseguia com a matéria mesmo que 0s
alunos ainda tivessem dificuldades e aplicava prova de acordo com o cronograma. Sem saber
0 que ela deveria avaliar de aprendizagens dos alunos, Norma utilizava-se das questdes
propostas nos livros didaticos (que foram trabalhadas em sala de aula), alterando apenas

nameros, valores, moléculas, dentre outros.

® Nome ficticio.
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A docente ndo se sentia segura para elaborar provas e, em certa ocasido, quando
observou a prova de outra professora de quimica da escola, aumentou o nimero de questes
de sua prova que ja estava pronta, principalmente, para que os seus alunos ndo terminassem a
prova muito antes dos alunos da outra professora. Para a elaboracdo das provas, Norma
prefere aquelas formuladas com questdes do tipo “fechadas” (maultipla escolha), alegando que
assim fica mais facil corrigir as provas e somar as notas para serem entregues no fechamento
do bimestre. Depois que a prova foi aplicada, a professora diz que ficou extensa e que deveria
ter acrescentado menos questdes.

A observacdo em campo proporciona a aproximacgdo das vivéncias do sujeito de
pesquisa e pode, inclusive, confirmar a validade e veracidade de alguns dados coletados.
Norma afirmou durante a entrevista que ndo ensina a quimica como gostaria porque ela deve
ensinar seguindo algumas normas propostas no CBC.

Prof.2 Norma: Muita coisa ali assim eu acho que nao é importante, o ideal seria
trabalhar dentro da quimica com a vivéncia do dia a dia deles [alunos], trabalhos de
meio ambiente, de preservacdo da natureza, poluicdo.

Pesquisadora: Mas porque vocé acha que ndo da para fazer estas coisas?

Prof.2 Norma: Por que assim o Estado te cobra, vocé tem que dar aquilo, ja vem,

igual vocé tem o CBC, vocé tem cumprir isso dai, eu tenho que cumprir isso dai.
Entendeu, j& vem uma norma pra mim.

Norma, durante as observacfes, comprovou gque nao faz o uso da proposta do governo
de Minas Gerais. Ela segue a proposta curricular de outra professora. Além disso, ela afirmou
gue nem sequer olhou a proposta do CBC (2007), o que condiz com seus relatos, pois, nesse
material ha propostas de projetos ligados a area de meio ambiente. Alguns contetdos que a
professora opta por ensinar fazem parte dos conteudos complementares sugeridos e néo
“obrigatdrios” como a professora menciona e, também, o CBC de Minas Gerais (2007) sugere
0 numero de aulas para cada tépico.

Norma mostrou que possui “liberdade” para escolher os conteudos que compdem seu
planejamento, mas a docente opta por ensinar um grande ndmero de contetdos e utiliza o
material de outra professora, evidenciando que ndo ha autonomia sem competéncia.

Para que o professor se torne sujeito dessa proposta’® e possa se interessar em
implementa-la em suas salas de aula, € necessario que ele participe ativamente do

processo e seja capaz, ele mesmo, de elaborar modulos didaticos contemplando
temas da proposta (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 2000, p. 273).

Em relacdo a “liberdade” da professora, € preciso que os membros da escola,

principalmente os supervisores pedagogicos e 0s outros professores da area participem juntos

19 Elaboragdo do novo Curriculo de Quimica para o Ensino Médio no Estado de Minas Gerais (1998).
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da selecdo de conteudos a serem ensinados aos alunos, para evitar excessos ou que o docente

se guie apenas por suas proprias convicc¢des, que podem ser erréneas.

[...] os professores iniciantes sentem que sdo forgados a cumprir 0 programa
conforme prescrito no curriculo e, pela falta de seguranca profissional, eles ndo
conseguem desviar-se das prescri¢des curriculares, como fazem os professores mais
experientes (GUARNIERI, 1996 p.21).

Ja a professora Thelma adotou a ementa definida pela proposta pedagdgica da escola e

se referiu a sua postura como sendo sua Unica op¢ao.

Prof.2 Thelma: Partindo do principio de que a gente esta ali, e de que a gente tem
que entrar naquele jogo, entdo eu peguei a proposta curricular deles, da escola, a
grade, a ementa deles e segui aquela ementa. [...] Trabalhei, porque “obrigada”.
Pesquisadora: Como voceé se sentiu?

Professora: Um lixo! [...] tem varias coisas na quimica, que eu ensinava no segundo
grau, que eu particularmente acho dispensavel e que desestimula o aluno. [...] O que
acrescenta na vida de um aluno de segundo grau, que ndo sabe se quer seguir a
carreira académica, eu dizer a ele que o nimero quantico, do spin do elétron; que ele
estd na camada L, M, que o spin é mais meio e menos meio (1/2). [...] a quimica
tinha que ser dada para a realidade daquele aluno. Eu, sinceramente, se eu fosse
trabalhar no MEC hoje, eu faria uma reforma na grade curricular dos alunos. [...] A
quimica poderia ser trabalhada de uma forma diferente, naquela estrutura que a
gente viu na graduacéo, naquela proposta daquelas disciplinas de MEQ. Porque eles
tinham uma proposta diferente para o segundo grau. S6 que aquela proposta ndo
chegou a “emplacar”, de mudar a forma como a quimica é oferecida. [grifo nosso]

N&o tivemos acesso a proposta pedagogica que Thelma utilizou na escola onde atuou,
porém, em relacdo as propostas do MEC e aquelas que a professora viu durante sua formacao

académica, elas parecem ter o mesmo propésito, diferentemente do que a docente relata.

[...] as escolhas sobre o que ensinar devem se pautar pela selecdo de conteddos e
temas relevantes que favorecam a compreensdo do mundo natural, social, politico e
econdmico (BRASIL, 2007, p. 88).

O fato de a professora ter seguido a proposta pedagogica da escola e esta se diferenciar
muito do que o MEC e a sua formacg&o académica previa, dao indicios que o material utilizado

pela professora estivesse ainda nos moldes convencionais e ndo passara por uma atualizacéo.

A presente Orientacdo Curricular recomenda, nesse sentido, que as propostas
pedagdgicas das escolas sejam organizadas com participacdo imprescindivel das
areas de estudo, em torno da abordagem de aspectos sociocientificos associados a
temas sociais, preferencialmente relacionados a tematicas ambientais, de forma
articulada a contetdos/conceitos disciplinares, em uma abordagem tanto mais
significativa quanto mais for legitimada na vivéncia social dos estudantes (BRASIL,
2006, p. 121). [grifo nosso]

A professora, mesmo ndo concordando, seguiu a proposta pedagogica da escola, o que
nos remete a reflexdo de que esse documento € muitas vezes ignorado pelos professores ou

seguido por eles sem discussdo e que ele serve apenas como um documento obrigatorio e
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“ficticio” no interior das escolas, pois ndo sofre intervencao pelos professores, principalmente
pelos professores em inicio de carreira, e ndo dialoga com as novas propostas para 0 ensino de
quimica.

A falta de autonomia sentida pela professora em relagdo ao curriculo, ou seja, ensinar
contetdos nos quais ndo acreditava serem importantes para os alunos e por fazer isto
“obrigada”, foi, para Thelma, um dos principais motivos que a fizeram desistir de lecionar
para o ensino médio em escolas da rede publica de ensino.

O professor fora concebido como um agente de transmissdo [...] isto €, sem controle
dos programas, das matérias, das disciplinas [...] ndo deveria produzir os saberes
curriculares, ou seja, os discursos, objetivos, conteldos e métodos, enfim os
programas escolares. [...] Assim, como relata Apple (1989), o professor, ao perder o

controle sobre partes substancias do curriculo, estaria perdendo o controle sobre seu
préprio processo de trabalho. (SICCA, 2002, p. 116).

De acordo com Sacristan (2000 apud Zanon, 2008), o curriculo “molda” os docentes,
mas é trazido por eles mesmos, ou seja, a influéncia é reciproca. Propostas curriculares, como
0 nome mesmo diz, sdo sugestdes, e cabe ao professor definir quais contetdos ele acha mais
importante ensinar e como isto deve ser feito, claro que a op¢do dos conteudos deve se pautar
a partir de propostas consolidadas e na discussdo e analise com outros professores.

O Projeto Pedagégico e o Curriculo da Escola devem ser objetos de ampla discussédo
para que suas propostas se aproximem sempre mais do curriculo real que se efetiva
no interior da escola e de cada sala de aula. [...] Cabe a equipe docente analisar e
selecionar os pontos que merecem aprofundamento. O documento® apresentado tem
por intencdo primeira trazer referéncias e reflexdes de ordem estrutural que possam,
com base no estudo realizado, agregar elementos de apoio a sua proposta de trabalho
(BRASIL, 2006, p.9). [grifo nosso]

Para Helena, a escolha dos conteddos e os aspectos relacionados ao conhecimento
curricular ndo sdo fatores que lhe causam inquietagdo e ansiedade como ocorre com a
professora Norma. Helena estabeleceu uma estratégia, na qual segue a mesma sequéncia de
conteddos do livro texto que utiliza. Ela escolhe em cada capitulo o que sera utilizado e a
forma como isto sera feito, como: diminuir a introducdo, evitar a contextualizacdo e, em
alguns casos, cita fatos historicos se atendo apenas a datas, nomes, locais e opta pelos
“melhores” exercicios (aqueles que na concep¢do da professora, abordam o maior nimero de
operacgdes inerentes a resolucdo dos exercicios relacionados ao assunto estudado). Em uma
das aulas, a professora iniciou o contetdo de eletroquimica a partir da explicacdo de um

exercicio, ensinando aos alunos as técnicas de resolucdo necessarias.

1 OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio, volume 2 - Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacio
Bésica.
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4.3.3. CONHECIMENTO PEDAGOGICO

O conhecimento pedagogico a que nos referimos € constituido pelo conhecimento
pedagdgico geral e pelo conhecimento pedagdgico do contetdo proposto por Shulman (1987),

0s quais, segundo este autor, compdem a base de saberes necessarios a docéncia.
4.3.3.1. Conhecimento pedagdgico geral

O conhecimento pedagogico geral relaciona-se com os principios gerais, estratégias de
gestdo e organizacdo da sala de aula, dos quais pudemos nos aproximar durante as
observagdes que foram realizadas junto as docentes, Norma e Helena. Ambas adotam praticas
de acordo com a perspectiva tradicional de ensino, na qual as aulas possuem carater
exclusivamente expositivo, priorizam a figura do professor como mero transmissor de
informacdes e desvaloriza a participacdo dos alunos, bem como seus conhecimentos prévios.
Hé& a valorizagdo da copia e 0s exercicios utilizados possuem carater mecanico, repetitivo e,
em sua maioria, abordam o assunto de forma descontextualizada. Comp@e, também, o
conjunto de atividades e rotinas das professoras a verificacdo de tarefas e resolucdo de
exercicios no caderno dos alunos.

Em relacdo a disposicdo e organizacéo fisica das carteiras nas salas de aula, Helena
ndo mostrou ter muita preocupacéo, ela parecia ndo se importar se 0s alunos sentassem em
duplas ou que formassem grupos. Na maioria das vezes, Helena pedia aos alunos para que
fizessem a organizacgdo da sala quando necessario, no inicio das aulas, antes de comecar suas
atividades. J& Norma, ndo tinha coeréncia, ora demonstrava preocupacéo, e pedia para que 0s
alunos se organizassem, e, em outros momentos, ndo se importava com a disposicdo dos
alunos. Em varias aulas, a professora parava as atividades e solicitava aos alunos que se
“separassem”. Nesses momentos, a aula era interrompida e os alunos se desconcentravam,
além disso, a professora fazia brincadeiras, que dificultavam, ainda mais, o “retorno” dos
alunos as atividades que anteriormente faziam.

Quando as aulas de Norma comecgavam apds as aulas da professora de historia, eram
visiveis a organizacao das carteiras e a presenca do livro didatico de histéria embaixo de cada
carteira. Norma dissera que ndo conseguia fazer com que os alunos levassem o livro de
quimica para a escola e, desta forma, ela parecia ter desistido de solicitar que os alunos o
levassem. Na escola de Helena, os alunos ndo possuiam o livro de quimica. Aspectos da
préatica da professora de historia eram comentados por Norma, ela disse: “E incrivel como a

Marina mantém os alunos quietos e comportados, mesmo ela saindo da sala, os alunos ficam

79



Graziele Borges de Oliveira Pena

quietos, é como se ela estivesse na sala quando ndo esta”. Norma parece querer compreender
como a professora consegue estabelecer ordem, principalmente, quando ndo esta dentro da
sala, quando ela ndo consegue estando em sala.

As aulas da professora Helena sdo organizadas, possuem sequéncia e sdo tranquilas.
Em relagdo as regras como a organizacdo de filas de alunos para correcdo de cadernos, manter
siléncio enquanto a professora esta fora da sala de aula e a saida de alunos para as aulas de
laboratdrio, dentre outras, elas sdo cumpridas pelos alunos, sem demasiados problemas; eles
demonstram conhecer bem as regras, mesmo a professora ndo as mencionando o tempo todo.
Helena é coerente com a propria rotina que estabeleceu, o que, possivelmente, facilita a
incorporagéo de tal rotina pelos alunos.

Ja as aulas da professora Norma sdo desorganizadas, ndo possuem um esquema
definido e nem sequéncia, os alunos conversam muito, a0 mesmo tempo e, também, junto
com a professora, 0 que confere a aula um “clima” tenso, tumultuado, confuso, cansativo e
estressante. A professora iniciante ndo conseguiu estabelecer rotinas nem para agdes mais
simples como conferir os cadernos dos alunos, o que também foi identificado no estudo
realizado por Leinhardt (1989 apud GUARNIERI 1996).

Segundo a autora, os professores mais experientes conseguem fazer um movimento
mais tranquilo entre uma atividade e outra, possuem metas mais definidas e, principalmente,
causam menos confusdo nos alunos. Durante a observacdo de uma tumultuada aula da
professora Norma, uma aluna disse a ela: “A senhora faz uma bagunca na cabeca da gente,
gue nem imagina”. A prépria professora fora a responsavel pela desordem na sala, quando
comecou uma brincadeira que acabou “dispersando” e atrapalhando a concentragdo dos
alunos. A confusdo a que a aluna se refere pode estar ligada a dificuldade da professora em
estabelecer uma sequéncia para sua pratica e, principalmente, pela falta de metas. Em um
momento, a professora chega a sala e pede aos alunos que abram o0s cadernos, pois ira
escrever a matéria no quadro; em outro momento, diz aos alunos que ir4 ditar; em outro
momento, comeca a explicar exercicios que os alunos ainda ndo fizeram ou passa mais
exercicios para os alunos resolverem quando ainda ndo fez a correcdo de exercicios
anteriores.

A partir da andlise da préatica de Helena, algumas de suas caracteristicas se aproximam
mais do perfil de professora experiente; por exemplo: possuir maior habilidade para
“controlar” os alunos, organizacdo das atividades de sala de aula e possuir metas mais claras,
caracteristicas identificadas pela literatura como sendo mais comuns entre professores

experientes. Em fases que se seguem a entrada para a carreira docente, observa-se que 0s
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professores se sentem mais seguros e confiantes por terem encontrado um estilo préprio de
ensino (HUBERMAN, 1995). A professora Helena demonstrou falta de criatividade ao propor
atividades aos alunos, caracteristica que foi também identificada por Montalvdo e Mizukami
(2002) e considerada comum a pratica de professoras experientes.

Helena apresenta uma prética de ensino mais organizada e definida do que a
professora Norma, mas sua pratica possui caracteristicas mais rigidas, ou seja, ndo sofrem
modificagdes em funcéo de turmas diferentes e nem em funcéo de diferencas entre alunos de
uma mesma turma, evidenciando caracteristicas de professora iniciante, que nos anos iniciais
da profissdo apresenta menor preocupacdo com a aprendizagem dos alunos (GUARNIERI,
1996). J& Norma se mostrou mais preocupada com as estratégias que utilizaria para
proporcionar uma melhor aprendizagem dos alunos, bem como valorizava mais a participacao
e as concepcoes deles.

A professora Helena demonstrou pouco interesse em modificar suas estratégias de
ensino e, em relacdo as atividades propostas pela escola e pelos seus colegas, se mostrou
indiferente. Ao passo que Norma, apesar de ndo realizar atividades muito diferentes daquelas
executadas por Helena, mostrou-se mais interessada, utilizando-se de dicas da direcdo e
colegas, principalmente, dos professores da propria area e da area de biologia, questionando-
0s como ensinam determinado contetdo, quais suas estratégias e materiais didaticos que
adotam, dentre outros.

Os aspectos discutidos nos paragrafos anteriores indicam que, a medida que as
professoras vdo acumulando experiéncias na profissdo, incorporam praticas e estilos de
ensinar proprios, o que, por um lado, € caracteristico do desenvolvimento profissional, mas,
por outro lado, evidencia que tais praticas se tornam mais dificeis de serem modificadas ao
longo da carreira.

E no inicio da carreira (de um a cinco anos) que os professores parecem acumular
sua experiéncia fundamental, que tende a fixar-se, em seguida, num estilo pessoal de

ensinar, em macetes da profissdo, em habitus e em tracos da personalidade
profissional (LIMA, 1996, p. 61).

O interesse da professora Norma por estratégias e praticas de ensino “diferentes” pode
estar relacionado a dois fatores. O primeiro deles é a busca por um estilo proprio de ensinar,
pois a sua falta compBe uma das dificuldades enfrentadas pela professora em seu inicio de
carreira. Outro fator, associado a busca da professora por um estilo préprio e, principalmente,
por estratégias “diferentes” para ensinar, se relaciona a indisciplina dos alunos. De acordo

com a concepc¢ao da professora, ela acredita que a ado¢do de a¢bes que promovam o interesse
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dos alunos provocaria uma melhora no comportamento dos aprendizes e, consequentemente,
ela conseguiria desenvolver melhor suas aulas.

A indisciplina dos alunos se mostrou como um dos aspectos que mais interferiram na
pratica das professoras, principalmente para Norma, que “luta” para conseguir a atencdo dos
alunos, principalmente, durante a explicacdo da matéria. Para isso, Norma, por diversas vezes,
altera o tom de voz, chama bastante a atencdo dos alunos e os ameaca, geralmente utilizando-
se das notas. Além disso, 0 comportamento da docente durante as aulas é desrespeitoso com
os alunos; ela faz brincadeiras que os inferioriza e utiliza termos como “incompetentes”.

Durante uma das observacGes em sala de aula, a professora, tentando fazer com que
um aluno, que cobria a cabe¢a com uma blusa de frio e dormia na carteira, prestasse atencédo
na explicacdo da matéria, disse a ele: “Vocé ndo lava essa blusa ndo?”. Outro aluno disse a
professora: “Coitado dele, professora”. Norma, tentando melhorar a situacdo, disse: “Ele
comprou umas cinquenta blusas iguais na liquida¢do”. Uma aluna sentada ao fundo comentou
em voz baixa com uma colega: “Ela é meio doida das ideias”, fazendo referéncia ao
comportamento da professora. O aluno, que dormia, ndo dormiu mais, ndo demonstrou raiva e
nem outro sentimento, apenas ficou olhando para frente com um olhar distante. Mesmo
Norma se preocupando com a aprendizagem dos alunos e tentando fazer com eles aprendam e
prestem atencdo durante as aulas, os meios que ela utiliza ndo sdo muito eficientes e, ainda,
degrada a relacdo dela com os alunos, que também demonstram ndo terem respeito pela
professora.

Durante as aulas, Norma somente se senta enquanto realiza a chamada; na maior parte
do tempo, vai a carteira dos alunos, ensina-os individualmente a matéria, indica como iniciar
0s exercicios e pede aos colegas que ajudem uns aos outros. Durante a explicacdo da matéria
para toda a turma, a professora demonstra ter grande interesse quanto as duvidas dos alunos.
Ela Ihes d& atengdo, ouve-os e proporciona a liberdade de irem até a frente da sala e ao quadro
para se expressarem melhor em relacdo as davidas que possuem.

Ja Helena adota uma postura diferente da professora Norma, ela prefere ignorar os
alunos mais indisciplinados e menos interessados e ndo chama a atencdo dos aprendizes por
tudo que fazem durante as aulas. Isso desencadeia dois tipos de situacdo. Na primeira, que
acontece com maior frequéncia, os alunos parecem querer apenas a atencdo da professora ou
dos colegas com brincadeiras; com a falta de atencdo de Helena, eles deixam de brincar e
voltam naturalmente para a rotina dos demais colegas de sala, prestando atengdo a aula ou
realizando atividades. J& uma segunda situacdo, que ocorria com menor frequéncia, é que a

professora deixava algumas situacOes “correrem soltas”, ou seja, ndo chamava a atencdo dos
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alunos mesmo quando a intervencdo se mostrava necessaria, 0 que causava certo tumulto e,
principalmente, atrapalhava a professora na hora de falar com a turma, j& que os alunos
falavam junto com a ela.
Prof.2 Helena: Aquele aluno mal educado, que eu vejo que ndo participa. eu deixo
de lado, eu nem olho para ele. Se o aluno quiser deitar e rolar no chdo, para mim
tanto faz, isso com quem eu sinto que ndo esta interessado, com o restante da turma

eu brinco. A maioria dos alunos gosta de mim e tem alguns la que implicam, porque
ndo ddo conta de quimica.

A professora possui uma relagdo amistosa com a maioria dos alunos, mas, durante as
observacdes, foi possivel percebé-la ignorando um de seus alunos. A professora ja havia
citado, durante a entrevista realizada, a relacdo que tinha com esse aluno; de acordo com o seu
relato, eles tiveram alguns problemas que, inclusive, envolveram a dire¢do da escola, motivo
pelo qual Helena parece ter ficado mais chateada com o aluno. Durante as aulas, quando esse
aluno fazia alguma pergunta para a professora, ela nem o olhava e, também, ndo o respondia.
Helena afirma que, diante da indisciplina de alguns alunos, ndo se importa e que faz isso com
esses alunos como forma de ndo se “desgastar”, indicando que seu comportamento, logo no
comeco de sua carreira, diante da indisciplina dos alunos, era diferente.

Prof.2 Helena: Hoje a situacdo é diferente, antes eu ficava nervosa e hoje eu ndo me
desgasto mais. Na escola em que trabalho, quando os alunos conversam, tem um
aluno que diz assim para mim: “Se eu fosse vocé, eu batia o apagador”. E eu digo:
“Eu? De jeito nenhum, eu sou calma”. Eu falo para os alunos: “Gente, por favor, me
ajuda”, e utilizo um tom de voz baixo e sereno, porque eu falo super calma. Hoje

Deus me ajuda muito para gue eu possa proporcionar aos alunos um ambiente de paz
[...] Hoje a situacéo é diferente, eu fico tranquila, é outra coisa. [grifo nosso]

A postura da professora de evitar “problemas” parece ser uma alternativa que ela
encontrou para se preservar da rotina cansativa que possui. Ao final de um periodo de cinco
aulas, Helena confessa que fica “esgotada”. A professora, em outro momento da observacéo,
fala sobre sua preocupacdo de como sera como professora daqui a alguns anos; aborda,
também, a necessidade que sente em ler mais e se preparar melhor para as aulas, mas, ao
mesmo tempo, revela que ndo sente vontade de ver nenhum material da escola quando esta
em casa. A relacdo da professora com a dura e cansativa rotina de trabalho, comum a classe
dos professores, principalmente, da educagdo basica, € um fator que precisa ser considerado
guando pensamos nas estratégias que os professores utilizam em suas praticas de ensino.

A professora demonstra ter preocupacdo em proporcionar um ambiente de paz e
tranquilidade para os alunos; e, de fato, sua aula € mesmo marcada por essas caracteristicas,
demonstrando que a pratica e o0 comportamento adotados pela professora sdo conscientes.

Quando Helena intervém e chama a atencdo dos alunos, ela o faz de forma calma, educada,
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tratando os alunos de forma respeitosa e, principalmente, sendo simpética com eles; o que
parece contribuir para que eles a tratem da mesma forma.
Prof.2 Helena: Eu sou simpatica, converso e sou legal com todo mundo. Eu fico
brincando com o meu aluno da noite - eu dou aula de refor¢o a noite, eu digo para

ele: “Para ndo gostar de mim tem que ser doido da cabeca”. Serd que é
convencimento demais? [risos].

A simpatia é uma caracteristica marcante na pratica da professora, ela parece recorrer
a este “artificio” para obter a cooperacéo dos alunos. Sdo falas comuns da professora: “Gente,
por favor, me ajuda” e “Gente, deixa eu falar?” . O uso da simpatia para obter a cooperacao
dos alunos foi também identificado por Carter e Gonzéales (1993) em seu estudo com
professores em inicio de carreira. Segundo Helena, a dificuldade que alguns alunos possuem
com o0s conteudos quimicos, seria 0 motivo deles ndo gostarem dela.

A professora responsabiliza os alunos pelas dificuldades de aprendizagem que
apresentam. Na pesquisa de Schnetzler e Aragédo (1995), as autoras apontam que professores
que se pautam no ensino tradicional, dificilmente percebem a necessidade de pesquisa sobre o
ensino que desenvolvem, e as dificuldades de aprendizagens de seus alunos sdo atribuidas a
problemas de aprendizagem e ndo de ensino, ou seja, 0s problemas se relacionam com o0s

alunos e ndo com suas préticas.
4.3.3.2. Conhecimento pedagdgico do contetdo (CPC)

Dos conhecimentos propostos por Shulman (1987), o pedagdgico do conteudo (PCK -
Pedagogical Content Knowledge) é o mais mencionado pelas pesquisas, principalmente,
porgue este constitui a categoria mais provavel gque distingue o conhecimento do especialista e
0 conhecimento do professor. Segundo esse autor, 0 CPC (Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo) é a amalgama entre o conhecimento do contetdo e o conhecimento pedagégico, ou
seja, € a habilidade do professor de transformar o conhecimento que possui do contetdo em
formas de ensinar pedagogicamente capazes de promover aprendizagens dos alunos, segundo
suas necessidades e concepgles. Esse conhecimento “esta relacionado ao tratamento dado
pelo professor ao contelido especifico para que ele seja ensinado” (LIMA; NUNEZ, 2008).

O CPC pressupde o dominio do contetdo pelo professor, pois este € condigdo basica
para processar a transformacao, servindo como ponto de partida e referéncia para mediar tal
processo. As professoras Norma e Thelma apresentaram fragilidade no dominio do
conhecimento do contetdo especifico de quimica, como ja foi discutido, o que levou as

professoras a adotarem certas posturas, como evitar ensinar certos contetdos. A falta de
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dominio também demonstrou ser um fator que interfere na utilizacdo da experimentacdo no
ensino de quimica. Segundo as professoras, essa metodologia demanda maior conhecimento
do conteudo. As dificuldades em relacdo ao dominio do contetdo de quimica, que as
professoras destacaram, repercutiram nas possibilidades que elas ofereceram acerca de como
ensina-los aos alunos, como também verificou Longhini (2006).

Em relagdo ao conhecimento pedagdgico, as professoras Norma e Helena também
apresentaram caréncia de habilidades, o que propiciou dificuldades para a organizagdo e
conducdo das atividades de ensino utilizadas por elas, resultando em uma pratica instrucional
“pobre”. A dificuldade para relacionar o conhecimento pedag6gico com o conhecimento do
contetdo pode estar ligada ao ensino fragmentado proporcionado pelos cursos de formacéo
docente, os quais se caracterizam, principalmente, pela grande separacdo entre formacgéo
pedagdgica e formacao especifica, discutida por Maldaner (2003).

A transformacdo do conteddo em formas didaticamente ensindveis ndo depende
apenas do conhecimento pedagdgico e do conhecimento do contetdo, depende também da
interacdo com o0s demais conhecimentos propostos por Shulman (1987), como o
conhecimento pedagdgico geral, curricular, conhecimento dos alunos, dos fins e dos contextos
educacionais.

O conhecimento dos alunos diz respeito a necessidade dos professores de se
aproximarem das concepcdes dos aprendizes, do que eles sabem sobre a matéria a ser
ensinada, identificando ou mesmo antecipando possiveis ddvidas e dificuldades. O
conhecimento dos alunos, seus pensamentos e ideias foram, durante muito tempo,
desconsiderados para o processo de ensino, devido, principalmente, a tradicdo da pratica
centrada na transmissdo-recepcdo de conhecimentos na qual os alunos eram considerados
“tabulas-rasas”.

Muitas pesquisas tém sido realizadas nos Gltimos anos sobre os dominios conceituais
especificos, denominado pela literatura “movimento das concepgdes alternativas” (MCA);
pesquisas que procuram identificar as concepgdes alternativas dos alunos e propor modelos de
ensino segundo tais consideracbes (SCHNETLZER; ARAGAO, 1995, SCHNETLZER,
2004). Essas investigacBes, especialmente, as do Ensino de Quimica'?, tém se voltado,
especialmente, a compreensdo de temas como: reacles e ligagdes quimicas, equilibrio

quimico, termoquimica e solucdes.

2 (MORTIMER; MIRANDA, 1995, ECHEVERRIA, 1996, MACHADO; ARAGAO, 1996, MORTIMER;
AMARAL, 1998, FERNANDEZ; MARCONDES, 2006, SILVA; PITOMBO, 2006, CARMO; MARCONDES,
2008).
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O conhecimento de tais resultados e de outros relativos a outros conceitos quimicos
ja pesquisados na literatura torna-se importante, para nés professores de quimica,
porque baseando-nos nesse conhecimento podemos melhor organizar nosso ensino,
tanto ao planejar estratégias e atividades de ensino [...] (SCHNETLZER; ARAGAO,

1995, p. 30).

Talanquer (2004), ao discutir o conhecimento pedagdgico do contetdo de professores
de quimica, salientou a necessidade de o docente conhecer as concep¢des prévias dos alunos
para transformar o conteddo e utilizar estratégias de ensino que favorecam o processo de
aprendizagem.

Além de conhecer o que os alunos sabem e como aprendem, o conhecimento dos
alunos se constitui também pelo conhecimento do meio em que estdo inseridos (social,
econdmico e cultural), suas expectativas em relacéo a escola e ao ensino de quimica e sobre o
gue realmente é interessante para eles. Nesse sentido, a pesquisa de Leal e Rocha (2008) traz
importantes contribuigdes.

O conhecimento dos fins e dos contextos educacionais se relaciona a funcdo do ensino,
seus propodsitos e valores fundamentados em seus aspectos filoséficos e histéricos,
compreendendo, também, o conhecimento dos contextos educacionais, que vao desde o
funcionamento da sala de aula, gestéo e financiamento da educacéao e do ensino, considerando
as politicas publicas educacionais e as caracteristicas culturais da comunidade, dentre outros
aspectos.

Ao se discutir quais conhecimentos e habilidades que os professores devem possuir
para transformar o contedo em atividades de ensino que promovam a aprendizagem dos
alunos, relacionando os “conhecimentos de base” para o exercicio da docéncia, ndo podemos
desconsiderar a influéncia da pessoa do professor sobre tal processo.

[...] as opcBes que cada um de nds tem de fazer como professor, as quais cruzam a
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira

de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal (NOVOA, 1995, p.17).

A pratica dos professores esta intimamente ligada as suas crencas pessoais.

Né&o parece haver ddvidas de que a pratica pedagdgica de cada professor manifesta
suas concepgdes de ensino, de aprendizagem e de conhecimento, como também suas
crencgas, seus sentimentos, seus compromissos politicos e sociais (SCHNETZLER;
ARAGAO, 1995, p. 27).

Dessa forma, a transformacdo do conteddo em formas de ensinar depende do que o

professor acredita e de suas concepgoes.
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O conhecimento didético do contetido® constréi-se a partir do conhecimento do
conteido que o professor possui, assim como do conhecimento pedagdgico geral e
do conhecimento dos alunos, e também é consequéncia da propria biografia pessoal
e profissional do professor (MARCELO, 1992 apud MONTALVAO; MIZUKAMI,
2002, p. 107).

A forma como as professoras se referiram e conduziram o processo de ensino nos
conduz a perspectiva tradicional, a aprendizagem dos alunos para elas se baseia na
transmissdo de informacOes, as quais 0s alunos devem decorar. Para isto, atividades que
utilizam a memorizacéo e a repeticdo sdo predominantemente usadas pelas professoras em
suas praticas. Além disso, as professoras entendem que a funcdo do ensino de quimica é
preparar seus alunos para exames de vestibular e para a vida profissional.

De acordo com a reformulagdo do Ensino Médio no Brasil, estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, regulamentada em 1998, o
Ensino Médio passa a ser considerado como a etapa conclusiva da educacdo basica de toda a
populacédo estudantil, e ndo mais somente uma etapa preparatéria de outra etapa escolar ou do
exercicio profissional.

Sicca (2002), ao realizar uma pesquisa sobre a histéria da disciplina quimica em
escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, no sentido de perceber como tem se dado o ensino
de quimica e qual a concepcéo de ciéncia assumida, verificou que a ciéncia:

[...] tem sido apresentada como um corpo de conhecimentos com dados isolados,
predominando a apresentacdo do conhecimento cientifico pronto, expresso
geralmente através de seus resultados ou expressdes matematicas sem serem
apresentados os fendmenos quimicos aos alunos. Podemos dizer, um ensino

tradicional, centrado nos conteddos, na aquisi¢do de informagdes, caracterizado pelo
verbalismo do mestre e memorizagdo dos alunos (SICCA, 2002, p. 124).

Mesmo com a reformulacéo do ensino médio, ndo se viu, ainda, grandes mudancas. A
comunidade educacional brasileira, especialmente da area de Educagdo em Quimica, vem, nas
ultimas décadas, desenvolvendo pesquisas que busca melhorar o ensino de quimica para o
nivel médio de ensino, o que tem levado os cursos de formacdo docente a buscarem uma
adequacao que propicie a formacéo de professores com este perfil de profissional.

Verificamos que o conhecimento académico, para as professoras participantes deste
estudo, se mostrou pouco significativo. As propostas de ensino construtivistas ndo foram
totalmente incorporadas por elas, ou seja, fazem parte do discurso, mas ndo daquilo em que
realmente acreditam.

Os professores, ao expressarem suas opinides sobre o ensino de quimica e sua

B3 A designacéo de conhecimento didatico do contetido, apresentada pelo autor é equivalente ao que Shulman
(1987) denomina conhecimento pedagdgico do contetido.
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importéncia, podem utilizar “falas feitas”, que nem sempre expressam aquilo que realmente
acreditam, e, sim, a reproducdo dos discursos tdo comuns do meio educacional e,
principalmente, presente nos cursos de licenciatura (MALDANER, 2003).

A professora Norma, ao dizer que as matérias de quimica deveriam ser trabalhadas
envolvendo as vivéncias dos alunos e assuntos como o meio ambiente, preservacdo da

natureza e poluigdo, em outro momento da entrevista, disse:

Prof.2 Norma: Se eu tiver ou ndo essa matéria, para mim ndo faz diferenca, a ndo
ser que seja uma pessoa curiosa. Igual a mim depois que comecei a fazer o curso de
Quimica na faculdade. Quando estudei Quimica Organica, passei a ler os rétulos e
as embalagens dos produtos e ver quais substancias quimicas cada produto tinha em
sua férmula. Mas eu sei que 0s meus alunos ndo vdo fazer isso. O Meio Ambiente
esta dentro ndo sé da Quimica, como também da Geografia e da Biologia. Esse
trabalho que eu passei de ligas metalicas, que eu pedi para os alunos responderem
sobre o historico, de onde vém os metais, para que servem e suas propriedades.
Assim pelo menos eu mato a curiosidade deles. [grifo nosso]

O relato da professora dé indicios de contradicdo de sua fala, em relagdo a forma como

0 ensino de quimica deve ser ensinado e sobre sua importancia para os alunos. Além disso, as

observagdes ajudaram a compreender as concepgdes da professora. Em uma delas, Norma

comentou sua opinido sobre o que é um bom material instrucional (livro e apostilas). A
professora afirmou que prefere utilizar materiais mais objetivos.

Prof.2 Norma: Eu me lembro de uma parte do contelido de Solucdo, que dava tanta

“volta”, ou seja, “enrolava” tanto para ir logo ao que interessava, que o aluno, no
fim do que lia nem se lembrava mais do que estava falando.

Materiais instrucionais mais objetivos, segundo a professora, parecem compreender
livros e apostilas que “enrolam e contextualizam menos”, ou seja, que vao direto a explicacdo
da matéria. A apostila que Norma utiliza foi encontrada na Internet. Ela afirma que é um bom
material porque as introducdes de cada assunto sdo pequenas e objetivas e que, alem disto,
possui muitos exercicios. Em relacdo ao material, ela comenta: “Perfeito, ndo precisa mais do
que isso”. No relato abaixo, Norma descreve como ensina e 0 modo como acredita que 0s
alunos aprendem:

Prof.2 Norma: Eu tento tratar e ensinar eles como se estivessem aprendendo ler e
escrever, hoje. E assim que eu tento ensinar a Quimica, porque querendo ou nao é
uma coisa nova para eles, e ndo é facil, eu tento ser assim. Explico para os alunos
como se fossem aprender o alfabeto, “Nés vamos aprender o que é letra ‘a’, o que é
letra ‘b’. Vamos aprender que juntando o *a’ e ‘b’, fica ‘ba’. E que juntando o *ba’
mais ‘ba’, da ‘baba’”. As vezes eu fico falando uma coisa na cabeca deles e repito

vérias vezes, pra ver se eles gravam. Porque a tatica de cursinho também é essa,
“mete” aquilo na sua cabeca e acaba que vocé ndo entende, s6 decora. [grifo nosso]
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Norma relata a dificuldade de ensinar quimica para os alunos, por ser uma “coisa”
nova para eles (ela se refere aos alunos do primeiro ano do ensino medio). Pautada nessa
concepcao, a docente nao considera 0s conhecimentos prévios e nem as ideias dos alunos, por
achar gque eles ndo sabem nada sobre a Quimica. Além disso, a partir do excerto, a docente
deixa clara, sua concepgdo sobre como 0s alunos aprendem. O bom ensino, de acordo com a
opinido de Norma, é aquele que prepara o aluno para ser aprovado nos exames de vestibular.
Para isso, a professora adota praticas semelhantes desses cursos, nos quais ha o predominio da
memorizacgdo por parte do aluno.

Mesmo assim, a professora oscila entre o ensino tradicional e o construtivista, ela
parece querer adotar praticas construtivistas, mas, demonstra ndo compreender bem a
importancia do que faz e nem como realizar tal abordagem. Norma ao tentar resgatar o
conhecimento prévio dos alunos, durante uma aula, somente perguntou aos alunos o que eles
sabiam ou ja tinham ouviam falar sobre o contetdo de geometria molecular. A maioria dos
alunos, afirmaram que ndo sabiam ou que nunca tinham ouvido falar sobre tal assunto, mas,
alguns alunos, disseram que ja haviam estudado esse conteldo no ano anterior, porque
reprovaram e, também, ouviram sobre esse assunto no cursinho pré-vestibular.

O estudo realizado por Marcelo (1988) identifica que os professores mais experientes
iniciam um assunto a partir das experiéncias de seus alunos enquanto que os professores
principiantes comegcam com perguntas mais gerais, com definicao e o ensino de conceitos.

Apesar da professora Norma, em aulas anteriores, ja ter demonstrado interesse pelo
conhecimento dos alunos, ela ndo tinha feito uma abordagem desse tipo. O que parece té-la
motivado foi a realizacdo de um questionario que a diretora havia solicitado, durante o
intervalo, um pouco antes do inicio da aula, sobre a importancia de ensinar os alunos a partir
do que eles ja sabem.

Apesar de a professora tentar utilizar atividades que demonstra ndo compreender bem,
dentre as professoras participantes dessa pesquisa, ela demonstrou ter maior preocupacdo com
a pratica de ensino que desenvolve.

Thelma, sobre o que sabem os alunos, diz: “[...] a cabeca deles [alunos] é como se
fosse uma folha em branco, vocé pode escrever o que vocé quiser”. A professora acredita que
a funcdo do ensino de quimica para o ensino medio € preparar 0s alunos para 0s exames de
vestibular.

Helena, dentre as professoras pesquisadas, foi a que apresentou uma pratica de ensino
mais consolidada e com caracteristicas mais proximas da perspectiva tradicional de ensino. A

opinido da professora em relacdo a funcéo do ensino de quimica, ndo ficou clara. Durante as
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observacdes, pudemos verificar que a docente planeja suas aulas da forma menos “trabalhosa”
e é indiferente aos alunos. Cumprir o programa do livro didatico que ela utiliza, parece ser seu
objetivo. Durante a entrevista, ela aborda a necessidade de contextualizar o ensino de
guimica, mais como uma necessidade, devido aos questionamentos dos alunos: “Onde que eu
VOu usar isso?”.
Prof.2 Helena: Acho que isso [falta de contextualizacdo] ndo é s6 culpa do
professor, ndo falo s6 de mim ndo, até o professor eu acho que tem dificuldade, em
levar para o cotidiano. Eu tenho dificuldade de levar para o cotidiano. Eu fico ali
mais no livro e as vezes quando eu vou estudar estequiometria eu falo — “Gente, isso
daqui usa mais em Inddstria”. Mas sdo pouquissimas coisas que a gente relaciona
com o dia a dia. Nem o professor estd sabendo muito relacionar a quimica com o
cotidiano. Eu acho que tinha que levar o ensino de quimica mais préximo da vida do
aluno. Quando eu ensino a matéria de “Pilhas”, eu ndo levo muito para o cotidiano,

acho que é falta minha mesmo. Eu poderia ler mais e ficar mais por dentro. Porque
eu leio mais s6 o livro e as vezes ele ndo esta abordando tanta coisa assim.

Mesmo ndo contextualizando o ensino, a professora relata que a quimica deveria ser
ensinada de acordo com as vivéncias dos alunos. Ela, em relacdo as dificuldades que os
professores possuem de contextualizacdo, e em outro momento da entrevista, deixa claro que
a falta de tempo é definitiva para sua falta de leitura, o que, segundo ela, colaboraria para
ensinar quimica de uma forma diferente. Outro ponto importante do relato da professora, e
gue pudemos observar durante o periodo de insercdo na escola, é que a professora parece ndo
compreender bem o que é contextualizacdo. Para ela, 0 ensino contextualizado € um ensino
gue informe os alunos: “Gente, isso daqui usa mais na Industria”.

A contextualizagdo se mostrou como um termo cujo significado as professoras
desconhecem e fazem confuséo, associando que o ensino contextualizado é aquele permeado
de informac6es fornecidas aos alunos, proximas de suas vivéncias.

Né&o se procura uma ligagdo artificial entre o conhecimento quimico e o cotidiano,
restringido-se a exemplos apresentados apenas como ilustracdo ao final de algum
contetdo, ao contrario, 0 que se propde é partir de situagcGes problematicas reais

buscar o conhecimento necessario para entendé-las e procurar soluciona-las
(BRASIL,2006, p. 123).

A simples informacdo sobre as substancias quimicas que compdem um produto, por
exemplo, ndo propicia que os alunos atribuam significados e nem que compreendam a fungéo
disto para suas vidas.

Pouco ou nada adiantaria saber sobre 0 nome do aditivo quimico que consta na
embalagem de um salgadinho, a exemplo do &cido palmitico, sua formula molecular,

sem compreender algum significado de sua presenca ali, sem conferir algum sentido,
naquele contexto da situagdo vivencial (ZANON, 2008, p.257).
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De acordo com o relato das professoras e a partir do que observamos, verificamos
certa fragilidade de entendimento conceitual das professoras sobre o que é um ensino
contextualizado. Fica a impressao de que, para as docentes, 0 ensino contextualizado é um
ensino do tipo informativo.

Contextualizacdo € entendida aqui como um dos recursos para realizar
aproximagdes/inter-relagBes entre conhecimentos escolares e fatos/situacGes
presentes no dia-a-dia dos alunos. Contextualizar seria problematizar, investigar e
interpretar situagdes/fatos significativos para os alunos de forma que o0s

conhecimentos quimicos auxiliassem na compreensao e resolucdo dos problemas
(SILVA, 2003, p. 26).

A contextualizacdo, assim como a autora destaca, se relaciona com um ensino que
problematize, investigue e interprete fatos significativos para os alunos. Os professores,
mesmo compreendendo tais aspectos, podem apresentar dificuldades ao utilizar na pratica a
abordagem contextualizada de ensino, principalmente quando se trata de interpretar fatos que
séo significativos para os alunos.

Prof.2 Norma: “Porque o gelo uma coisa tdo simples ndo afunda, ele bdia?” Tem
muita coisa simples assim, mas que os alunos ndo questionam. Igual no dia que eu
estava dando aula de LigagOes lbnicas, falando sobre o sal que libera aquela

coloragdo amarelada quando ele é aquecido, no teste de chama ocorre excitacdo dos
elétrons.

Norma se queixa que o0s aprendizes ndo questionam e néo se interessam pelas questdes
propostas, as quais a professora acredita serem proximas das vivéncias dos alunos. E preciso
considerar que nem sempre 0 gque € interessante para o professor pode ser interessante para o
aluno e que este conflito pode gerar descompassos para o processo de ensino e aprendizagem.

A professora apresentou dificuldades para estabelecer aproximacdes entre o
conhecimento quimico e os fatos do dia-a-dia dos alunos.

Prof.2 Norma: “Por que tem alcool na gasolina?” Porque um mistura com outro e o

outro ndo mistura? Isso por causa das propriedades e que ndo estd deixando misturar
um com outro. S8o coisas que a gente vé no nosso dia a dia.

Ao ensinar, a professora enfatiza o nivel microscépico e conceitual, de forma que a
questdo proposta como problema, “Porque tem alcool na gasolina?”, parece nado ficar clara
para o aluno. De acordo com o estudo de Machado (1999), os aspectos fenomenoldgicos,
muitas vezes, ndo sdo relacionados de forma adequada pelos professores, havendo uma maior
énfase pela abordagem tedrica e representacional. Dessa forma, a falta de relacdo entre esses
aspectos pode configurar um ensino de quimica, pouco significativo para o aluno,

comprometendo sua leitura do mundo.
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Por meio da contextualizacdo seria possivel relacionar disciplinas com o cotidiano
dos alunos, com a realidade das escolas, com as caracteristicas locais e regionais.
[...] Ocorre, porém, que a interdisciplinaridade e a contextualizagdo também néo sdo
coisas novas. O dificil é transformar isso em realidade, ou seja, em praticas escolares
cotidianas. As dificuldades vdo além da questdo epistemoldgica e os obstaculos de
ordem pessoal, institucional e de formacdo de professores adquirem relevancia
(DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2000, p. 73-74).

As préaticas escolares permeadas pela contextualizacdo sdo ainda um desafio a
comunidade escolar e, sobretudo, ao professor. Nesse sentido, como destaca Domingues,
Toschi e Oliveira (2000), surgem dificuldades de ordem pessoal, institucional e relativas a
formagéo de professores.

Além das concepc¢des que as professoras possuem sobre a forma de ensinar, construida
socialmente, ha elementos institucionais que dificultam a efetivacdo de um ensino contrario
ao tradicional; assim, formagédo docente exerce um papel importante para esse processo. A
constituicdo de praticas escolares mais efetivas para a aprendizagem dos alunos depende das
concepcdes dos professores, da formacéo docente e do meio que ele desenvolve seu trabalho.

A forma como as professoras planejam, pensam e executam suas atividades de ensino
nos indica certa fragilidade de entendimento conceitual, como ja destacamos, e de aspectos
como a contextualizacdo, experimentacdo, concep¢fes dos alunos, linguagem, histéria da
quimica, ensino de modelos, utilizacdo de recursos didaticos, dentre outros.

Mesmo as professoras considerando alguns dos aspectos citados como sendo
necessarios para a pratica docente, elas demonstram ter pouco entendimento sobre a
importancia e a forma como eles devem ser utilizados. Isso desencadeou dificuldades para a
pratica de ensino delas e até o abandono de certas atividades.

Exemplo dessa situacdo é a relacdo da professora Norma com a experimentacdo do
ensino de quimica. Sobre a sua primeira e Unica experiéncia ministrando uma aula pratica, a
professora relata:

Prof.2 Norma: Eles ficam perdidos, porque eu achava assim, era eu chegar dar o
roteiro e eles iam fazer. S6 que ndo. O ano que vem eu até quero fazer diferente. Dar
uma instrucdo para depois colocar eles para fazer. Porque eu senti que eles ndo
sabem nem anotar. Assim por exemplo, vocé fala para eles: “Anota as caracteristicas
dessa agua aqui, 0 que vocé estad vendo? Ela é incolor, é liquida?” Eles ndo sabem
anotar. lgual, por exemplo, nos fendmenos fisicos e quimicos, eu pedi para eles
anotarem o que eles estavam vendo la. Por exemplo, eu dei papel, bombril e fésforo.
Dei um monte de coisas, algumas coisas iriam mudar, outras ndo. Por exemplo, o
bombril na hora em que ele queimasse, ele ia deixar de ser aquele aspero, ele ia
deixar de ser cinza, acinzentado, ele ia mudar de coloragdo. Entdo eles ndo sabem
anotar isso, antes eu t6 vendo que ele é aspero, que ele é isso que ele é aquilo. Ai
depois que eu queimei, ele ficou assim. Eles ndo deram conta de fazer. E € assim,
coisas banais, ai se eles ja ndo sabem isso, como € que eles vao saber responder.

Qual é a diferenca que vocé vé de um para o outro? Onde ocorreu o fendmeno
quimico e o fendmeno fisico? Ai eles ndo deram conta de fazer.
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A partir do relato, percebemos a dificuldade da professora em lidar com aspectos da
experimentacdo. Ela demonstra acreditar que os alunos, sem a intervencdo do professor e
seguindo apenas o roteiro, seriam capazes de realizar as atividades e responder as questdes
propostas. Guimardes (2009), em relacdo a experimentacdo, afirma que esta metodologia nédo
deve ser pautada em aulas experimentais do tipo “receita de bolo”, na qual os alunos recebem
um roteiro e devem obter os resultados que o professor espera.

Todos constroem ideias por meio das suas observagdes. Todavia, 0 que ndo se pode
¢ cair no pensamento empirista, para o qual apenas as observag@es séo suficientes

para interpretar e explicar os fendémenos da natureza (FRANSCISCO Jr,;
FERREIRA; HARTWIG, 2008, p. 40).

A crenca de que os alunos aprendem indutivamente seguindo etapas supostas pelo
método cientifico e da redescoberta parece aproximar-se da concepcao da professora Norma.
Tais métodos pressupdem que o aluno:

(...) ao explorar os fenémenos seguindo um determinado procedimento experimental
elaborado/escolhido pelo professor, consegue coletar dados, procurar regularidades e

generalizar através da inducdo, assim chegando as leis e principios aceitos pela
comunidade cientifica (SICCA, 2002, p. 115).

A experimentacdo, de acordo com os autores Giordan (1999) e Francisco Jr., Ferreira e
Hartwig (2008) depende, fundamentalmente, do modo como o professor conduz o processo de
ensino, o que esta atrelado as suas concepcdes.

A professora relata a dificuldade que os alunos possuem para desenvolver as
atividades praticas. Isso porque eles ndo conseguem anotar corretamente o que observam.
Duas questdes parecem permear essa situacao. A primeira relaciona-se com as expectativas da
professora em relacdo as respostas “corretas” dos alunos. A segunda questdo relaciona-se com
a dificuldade dos alunos frente ao entendimento e uso da linguagem cientifica. Alguns termos
sd0 comuns para a professora, mas para os alunos ndo sao familiares. A professora parece ndo
perceber uma possivel dificuldade dos alunos em relacdo a linguagem cientifica. Mais
adiante, discutiremos sobre a linguagem cientifica e suas implicagdes para o processo de
ensino e aprendizagem que as professoras desenvolvem.

Apesar de a professora Norma afirmar que no préximo ano utilizara a experimentacao
(com algumas modificacOes), as dificuldades e o choque diante de sua primeira e unica
experiéncia com aulas praticas parecem ter influenciado o desejo de utilizacdo desta
abordagem metodoldgica.

Prof.2 Norma: Quando eu dei a Unica aula eu disse para mim mesma: ndo dou

nunca mais aulas de laboratério, foi terrivel mesmo, os alunos tém muita
dificuldade, ndo prestam atencéo e ndo se interessam pela aula.
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De acordo com o relato da professora, as experiéncias vividas no inicio da carreira
docente, especialmente em relacdo a experimentacdo, mostraram-se importantes para a
constituicdo da pratica e da identidade da professora. Devido as dificuldades enfrentadas pela
falta de correspondéncia entre a realidade e as crencas da professora e do comportamento dos
alunos, a utilizacdo e a importancia da experimentagdo parecem ter sido ainda mais
comprometidas.

Os alunos desempenham um importante papel para a ado¢do ou ndo da
experimentacdo pelo professor iniciante e no abandono desta metodologia. Muitas vezes, o
comportamento deles ndo corresponde ao que o professor espera, especialmente em relagdo ao
interesse que o0s professores depositam no uso dessa abordagem metodoldgica. As
expectativas dos professores acerca da experimentacdo no ensino de quimica podem
comprometer a utilizacdo desta abordagem.

A principal causa da insatisfagdo com o trabalho pratico nas escolas é que o0s
professores o utilizam de forma impensada. N&o porque sejam pessoas incapazes de
pensar, mas porque tém sido submetidos a retorica que considera o trabalho préatico

em sala de aula como a solugdo para os problemas de aprendizagem (HODSON,
1989).

De acordo com o artigo do Hodson (1989), que investiga as concepgdes dos
professores sobre a utilizacdo da experimentacdo, os docentes esperam que esta abordagem
motive e estimule o interesse dos alunos, dentre outros. Segundo Francisco Jr., Ferreira e
Hartwig (2008), a utilizacdo de atividades experimentais para 0 processo de ensino e
aprendizagem pode estimular o interesse e envolvimento dos alunos e, consequentemente,
propiciar nos aprendizes evolucdes conceituais. Mas é preciso que os professores avaliem
suas concepgoes e, principalmente, sua pratica de ensino, refletindo e propondo atividades que
melhorem a aprendizagem dos alunos e ndo depositando na experimentacdo a
responsabilidade pela promocao das aprendizagens.

A professora Thelma nutria esperancas de despertar o interesse de seus alunos com a
utilizacdo da experimentacdo, ja que em sala de aula foram esgotados todos 0s seus recursos.
Segundo Thelma, o laboratério era uma sala comum.

Prof.2 Thelma: Na escola tinha laboratério e um dia fui 1a conhecer, pois eu queria

dar uma aula prética. S6 que levei um susto, pois era s6 uma sala normal com uma
placa na porta identificando “Laboratério”.

Em virtude do pouco tempo que a professora permaneceu na carreira e,
principalmente, pelas condicdes fisicas apresentadas pela escola, ela ndo ministrou nenhuma

aula pratica.
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J& a professora Helena se mostrou indiferente ao uso da experimentacdo. Ela também
indicou que certas condigdes, como a falta de materiais, dificultam o uso da experimentacéo e
tornam a préatica do professor de quimica diferente e mais dificil do que para professores de

outras areas.

Prof2 Helena: Sim, é diferente [ser professor de quimica]. Enfrenta mais
dificuldades, por causa do laboratorio, porque ndo tem muito material.

A professora Norma relata algumas dificuldades que encontrou para a utilizacdo da
experimentacao:
Prof.2 Norma: Eu acho aula de laboratério muito mais dificil. Porque além do
conteido que vocé tem que dar e das explicacfes que vocé tem que falar, tem ainda
que controlar os alunos. Hoje ndo se divide mais as salas em turmas para 0
laboratdrio. Hoje se sdo quarenta e cinco alunos em uma turma, vado todos os
quarenta e cinco para dentro do laboratério s6 com uma professora. Eles mexem
muito nos materiais do laboratério que ndo fazem parte da atividade. O professor

fica sem saber o que fazer. Ndo sabe se da a aula ou se preocupa com 0 que 0S
alunos estéo mexendo.

Além da dificuldade com o conteddo especifico que Norma apresenta, a qual
discutimos em secdes anteriores, a professora destaca as condigfes a que alguns docentes sdo
submetidos, como em seu caso. A falta de divisdo das turmas foi citada, e, segundo ela, isto
gera dificuldades para o professor sozinho “controlar” os alunos no laboratério.

Apesar das condicBes que dificultam a utilizacdo da experimentacdo, citadas pelas
professoras, a postura e 0 compromisso com a pratica docente mostraram-se como o fator que
pode definir o uso ou ndo desta metodologia. As condi¢Ges que Helena possui para realizar
atividades préaticas sdo condicOes “ideais” - na escola onde ela atua, as turmas séo divididas e
o laboratorio possui uma estrutura possivel para a realizacdo de atividades didaticas. Mesmo
assim, a professora ndo realiza aulas experimentais. Ela leva os alunos (metade da turma,
aproximadamente vinte alunos) ao laboratério em seu horario de aula pratica, mas utiliza este
periodo como aula de reforco, ou seja, os alunos fazem exercicios de revisao no laboratério de
quimica no periodo destinado a experimentacéo.

Essa situacdo nos indica que o uso da experimentacdo depende de certas condigdes
como laboratérios, turmas menores, materiais, dentre outros; mas depende também do
professor, de suas concepgdes acerca do ensino experimental e suas finalidades.

Helena relatou, durante as observac@es, que, na primeira escola em que atuou, recebia
dicas de uma colega de trabalho. Ela a ajudava emprestando os experimentos prontos e
partilhava dicas do que dava certo e errado fazer durante as aulas. J& na atual escola, Helena
diz que ndo existe a cooperacao dos colegas: “Aqui é cada um por si”.

O apoio dos pares se mostrou importante para a consolidacdo da pratica das
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professoras participantes deste estudo, o que foi discutido anteriormente. Neste momento, é
importante pontuar que as dicas que a professora recebia da colega de trabalho sobre o que ela
deveria fazer ou evitar durante as aulas parece ter determinado o uso da experimentacao pela
professora. Segundo Guarnieri (1996), os docentes em inicio de carreira podem evitar certas
metodologias por inseguranca e receio e, desta forma, podem estabelecer praticas de ensino
mais “simples” e ou aquelas adotadas pela maioria dos professores.

Volkmann e Anderson (1998) identificaram, a partir da pesquisa que desenvolveram
sobre a identidade profissional de uma professora de quimica em inicio de carreira, que 0
medo e a inseguranca em relacdo as aulas de laboratorio podem propiciar o abandono das
praticas experimentais no decorrer do primeiro ano, ja que, a medida que os professores se
familiarizam com a docéncia, percebem o qudo complexa ela é.

Além dos aspectos discutidos (contextualizacdo e experimentacdo), outros como a
linguagem, a abordagem histdrica, o ensino de modelos e a utilizacdo de recursos didaticos
mostraram-se interferentes na transformagdo que as professoras realizaram ou ndo do
conhecimento disciplinar, caracterizando-se como elementos importantes para o CPC.

De acordo com as professoras, a linguagem cientifica dificulta a aprendizagem dos
alunos. Dessa forma, percebemos que elas se utilizam de algumas estratégias para contornar
tal situacdo, como: a adogdo de uma linguagem mais proxima do senso comum, a qual
implicou a utilizacdo de termos como “pauzinho” e “pontinho”, que significam,
respectivamente, ligacdo entre os atomos e os elétrons dos atomos envolvidos na ligacao
quimica, e 0 uso de analogias.

Prof. Norma: Eu busco facilidade, porque trabalhar com a Quimica é dificil, ainda
mais na parte abstrata. VVocé vai falar de elétrons e coisas deste tipo, vocé tem que
buscar uma linguagem mais facil para os alunos, de um modo que nédo fique usando
palavras muito complexas para eles. Desse modo, eu busco palavras que é do dia a
dia deles, da vivéncia deles. Eu acho que a linguagem quimica que usamos pode
dificultar a aprendizagem deles, principalmente porque eles tém muita dificuldade
de interpretacdo, de leitura e as vezes o proprio enunciado dos exercicios eles nao
entendem. Vocé viu la na aula, quando eu passei aquele exercicio pedindo que eles
fizessem a estrutura de Lewis, a formula estrutural e a férmula plana. E um aluno
me perguntou assim: “Professora, a senhora pediu a formula estrutural e a formula
plana? Mas ndo é a mesma coisa?” Eles ndo entendem nem o que estdo lendo. Por

isso, o professor tem que falar a lingua dos alunos, mas sem deixar de usar
linguagem técnica Quimica, para que os alunos entendam melhor.

Durante uma das aulas observadas da professora Norma, um aluno perguntou o que
era formula de Lewis e Norma respondeu: “aquela de pontinho”. Os alunos parecem néo
compreender bem a diferenca entre formula estrutural e plana, e a linguagem que a professora

Norma utiliza pode reforcar distor¢es do conhecimento quimico.
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Se a linguagem é concebida como meio de transmissdo de significados em uma via
de médo Unica, reforca-se entdo a concepcdo do processo de aprendizagem/ensino
como transmissdo — recepc¢do. Reforca-se a posicdo da palavra do professor como
‘fonte de conhecimento’ e do aluno como receptaculo (MACHADO; MOURA,
1995, p.29).

Segundo Machado e Moura (1995), a linguagem é fundamental para o processo de
elaboracdo conceitual, especialmente porque ela é mediadora da compreensdo dos conceitos
pelos alunos. Dessa forma, o professor precisa estar atento as dificuldades que os alunos
apresentam em relacao a esse aspecto, pois a linguagem pode dificultar o processo de ensino e
aprendizagem.

A professora Thelma, no relato abaixo, indica estratégias utilizadas para lidar com as
dificuldades de aprendizagens dos alunos.

Prof.2 Thelma: E claro que tem alunos que tém mais dificuldade e com esses vocé
trabalha mais, repete, fala de um “jeito” diferente e tenta mostrar um exemplo
aplicado. Eu uso muito durante as explicagdes, ndo tem nada haver com a quimica.
Por exemplo, com a matéria de Reagdes Quimicas eu explico como sendo um

encontro de namorados. Essas metaforas ajudam os alunos a se lembrarem do
conteldo.

A repeticdo e o uso de analogias constituem estratégias utilizadas pela professora, as
quais se relacionam com a linguagem. O uso da repeticdo se associa as aprendizagens
ocorridas através da transmissdo-recepcdo, forma como a professora parece compreender que
a aprendizagem dos alunos ocorre. Em relacdo ao uso de analogias, o professor deve tomar
alguns cuidados, ja que este recurso apresenta vantagens e desvantagens pouco discutidas
como destaca Mol (1999).

A linguagem constituiu dificuldades as professoras no processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos relacionados as abstracdes, como: atomos, moléculas, ligacdes e
reacdes quimicas e, especialmente, no ensino dos modelos atbmicos. Segundo Silveira (2003),
a linguagem quimica € abstrata e est4 bastante relacionada a modelos.

Nunca é demais insistir que, quando se fala em &tomos, moléculas, reacbes
quimicas, etc., estamos nos referindo a realidades sobre as quais ndo conhecemos
mais do que o resultado de algumas interacgdes. [...] Por isso, construimos modelos
das mesmas, que sdo mais ou menos aproximados, em fungdo do que conhecemos

do modelado. Os modelos séo importantes ferramentas de que dispomos para tentar
compreender um mundo cujo acesso real é muito dificil (CHASSOT, 2003, p. 250).

Modelos sdo formas encontradas de representar uma realidade conhecida apenas
através de algumas evidéncias e, devido ao alto grau de abstracdo exigido para a compreensao
dos modelos, ndo s6 pelos alunos, mas também pelos proprios professores, constitui uma das

especificidades da atuacdo do professor de quimica.
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Prof.2 Thelma: Por exemplo, eu estou falando de nimero quantico, a parte do
primeiro ano do colegial da quimica geral, ela é mais complexa, 0 modelo atémico.
Voce tenta falar para o aluno o que é um atomo, a dimensdo daquilo. Falar que tudo
comecou com a bola de bilhar, depois aquilo virou um pudim de passas e tentando
fazer o aluno enxergar aquilo ali é muito complicado. Ele ndo consegue enxergar
aquilo. Eles ndo tém facilidade para abstrair um atomo. E ai o aluno te pergunta:
“professora tem &tomo no Brasil?”, ela responde: “N&ao, nossos atomos séo todos
importados, a gente importa tudo”. Esta vendo a distancia que € ensinar o que € um
atomo para o aluno, é muito distante, ele ndo consegue imaginar que um atomo é um
constituinte do corpo dele, ele ndo consegue ver isso. [grifo nosso]

A professora, ao responder a questdo de entrevista feita pela pesquisadora, poderia ter
utilizado termos mais cientificos, como o modelo de Dalton e Thomsom. Tal fato indica que a
professora descreveu como a sua aula acontece. A partir do seu relato, é possivel constatar
que, além da dificuldade de compreensdo dos alunos em relacdo & dimensdo do &tomo, a
propria professora apresentou fragilidade dos conhecimentos quimicos, especialmente, dos
modelos atdmicos.

Quando os professores apresentam deficiéncias conceituais, como ja abordamos neste
capitulo, a adequacdo do conhecimento quimico para ser ensinado aos alunos fica
comprometida e, desta forma, pode provocar dificuldades de aprendizagens dos alunos e
reforcar distor¢Bes da ciéncia quimica.

Thelma, ao afirmar que a bola de bilhar virou um pudim de passas, demonstrou a
fragilidade de sua compreensdo em relacdo ao conceito de atomo. Silveira (2003) também
identificou 0 mesmo equivoco em relacdo a evolucdo dos modelos atdbmicos na concepgédo da
professora participante de seu estudo:

Os Modelos Atdbmicos compdem a base da construgdo do pensamento quimico,
sendo norteador da forma como a comunidade quimica explica os fendmenos
observados. Os modelos, portanto, sdo maneiras de expressar sistemas complexos e
de dificil entendimento, pois envolvem maltiplos fatores. A complexidade desses
sistemas ndo é simplificada ao se propor um modelo, contudo, é uma forma de

traduzir o fenbmeno de maneira tal que seja possivel seu estudo e entendimento
(SILVEIRA, 2003, p. 86).

Ainda de acordo com Silveira (2003), os professores podem apresentar-se
despreparados para lidarem com o ensino dos modelos atdbmicos, o0s quais séo tratados como
realidades, e desconsideram aspectos referentes a limitacéo, provisoriedade e historicidade de
suas elaboracBes. Thelma refere-se aos modelos como se eles fossem realidades e parece
desconsiderar, principalmente, a historicidade dos modelos.

De acordo com a afirmacdo de Thelma: “[...] Tudo comegou com a bola de bilhar
[...]”, e assim o ensino segundo a abordagem historica dos modelos atdémicos, realizado por
ela, fica comprometido. Ela ensina que os modelos surgiram a partir da proposta de Dalton e

desconsidera outras ideias atomistas anteriores. Mortimer (1995) destaca que o estudo dos
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modelos atbmicos no ensino fundamental e médio comeca, em geral, pela introducdo do
modelo de Dalton. Em parte, isso ocorre porque a maioria dos professores baseia-se,
exclusivamente, no livro didatico para nortear suas praticas de ensino, e poucos sao os livros
que fazem referéncia aos outros modelos como os livros didaticos de Mortimer e Machado
(2002) e Santos et al. (2005).

A professora Norma também apresentou dificuldades relativas ao ensino de modelos,
mais especificamente com o ensino da geometria das moléculas. Durante o periodo de
observacdes, ela disse a um colega de trabalho que ndo sabia como ensinar esse contetdo. O
professor sugeriu que ela utilizasse baldes de festa para representar os atomos, o que
facilitaria o entendimento dos alunos. Na sala de aula, a professora apenas pediu para que 0s
alunos imaginassem os atomos como sendo baldes de festa e que, a partir dai, imaginassem
atomos/baldes de festa unindo-se para formar as moléculas, o que resultaria na formacéo da
geometria molecular. A professora, ao responder uma divida de uma aluna, disse: “E isso
mesmo que vocé estd imaginando”. Outra aluna disse a professora: “Como vocé sabe o que
ela esta imaginando?”. A professora respondeu: “Nao complica”.

A professora, em outro momento, disse aos alunos que eles precisavam imaginar a
molécula em “3D”. Quando um aluno questionou o que isso significava, ela respondeu como
se fosse uma pergunta descabida: “3D é trés dimensBes”. A forma como a professora
respondeu possivelmente inibiu o aluno, que ndo se pronunciou mais. Norma disse a turma,
que para facilitar a aprendizagem, passaria outro exemplo no quadro para que eles fizessem.

A fragilidade e a falta de conhecimento pedagdgico do conteddo apresentado pelas
professoras, especialmente, em relacdo ao ensino de modelos, demonstraram que a
aprendizagem dos alunos pode ser comprometida. Nesse sentido, o estudo de Lima e Nufiez
(2008) aponta a necessidade de que os futuros professores, durante a formacdo, elaborem
atividades relativas as estratégias didaticas que permitam uma melhor transformacdo e
adequacdo do conhecimento quimico a ser ensinado aos alunos.

Mesmo o CPC sendo um conhecimento desenvolvido ao longo da trajetéria
profissional docente, como afirma Shulman (1987), as atividades de aprendizagem que as
professoras participantes deste estudo propuseram aos alunos indicaram falhas que podem ser
provenientes da formacdo docente. A primeira delas relaciona-se com a concepcdo das
professoras, que parece ndo ter sido alterada, indicando que a formagao docente deveria dar
maior importancia as concepcbes previas dos professores, fruto de um processo de
ambientacdo. A segunda falha relaciona-se com o ensino pouco significativo proporcionado

as professoras, ou seja, fazem parte do discurso delas aspectos como a experimentacdo, a
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contextualizacdo, o resgate do conhecimento prévio dos alunos, linguagem, historia da
quimica, ensino de modelos, dentre outros, mas a falta de entendimento e importancia destes
aspectos foram responsaveis pela maior parte das dificuldades das professoras com o CPC e
pelo abandono de alguns desses aspectos para o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos.

Dessa forma, a formacdo docente pode desempenhar um papel fundamental sobre o
CPC dos professores em inicio de carreira, pois ela pode colaborar para melhoria e efetivacao
das estratégias de ensino e transformacdo do conteldo, caracterizando aprendizagens mais
efetivas e evitando distor¢des da ciéncia quimica pelos alunos.

O meio escolar mostrou-se como sendo um fator importante que influenciou o
desenvolvimento da préatica das professoras, das atividades que elas propuseram aos alunos e,
ainda, para adotarem ou abandonarem certas praticas.

As professoras parecem reproduzir em suas praticas as aprendizagens a que foram
submetidas durante a formagé&o ambiental, carregam dificuldades e deficiéncias conceituais da

formacéo docente e enfrentam obstaculos de acordo com o0 meio escolar onde atuam.
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CONSIDERACOES FINAIS

O inicio da docéncia é, muitas vezes, permeado por intensas dificuldades e pelo que a
literatura tem denominando de “choque com a realidade”, que ocorre devido ao confronto das
expectativas dos professores novatos com a dura realidade da profisséo e, principalmente,
pelo seu desconhecimento da complexidade da acdo docente.

Este estudo néo teve a intencdo de pontuar somente 0s aspectos negativos do processo
de iniciacdo a docéncia das professoras participantes, mas € importante salientar que eles se
sobressairam nas vivéncias e relatos delas. A literatura tem indicando que o inicio da carreira
é um periodo predominantemente marcado por dificuldades. Porém, isso ndo significa que os
professores ndo podem se iniciar na docéncia de forma menos tensa. Huberman (1995) atenta
para isso, indicando que certas condi¢gdes podem diminuir as dificuldades e tensdes vividas
pelo professor nesse periodo.

Os estudos dedicados a entender como os professores se iniciam na docéncia tém
apontado a importancia desse periodo, especialmente, para a constituicdo da identidade
profissional e para a permanéncia dos professores na carreira.

O entendimento de como o docente se inicia na profissao, suas vivéncias, sua relacao
com os saberes necessarios a pratica profissional e os conflitos que emergem desta
experiéncia, ajuda a desvelar uma realidade que pode ser mais bem conhecida, colaborando
para uma aproximagdo entre o mundo académico e o mundo da escola e, igualmente,
fornecendo reflexdes que visem a melhoria na formacdo de professores dos diversos
conteddos, em particular, a quimica.

De acordo com Veenman (1988), nenhuma instituicdo para a formacao de professores
pode ficar indiferente ou ignorar os problemas que seus graduados encontram em Seus
primeiros anos de trabalho. A formacdo académica € o principal suporte para a atuacao
docente, pois ela fornece as bases para a construcdo do conhecimento pedagogico
especializado de acordo com Soares (2004). N6voa (1995a) analisa que, além de um lugar
para a aquisicao de técnicas e conhecimentos, a formacao de professores € 0 momento-chave
da socializagéo e da configuracéo profissional.

A formacdo inicial possui importancia impar na formacdo de professores, mas a
maneira como as docentes se iniciaram na carreira evidencia alguns aspectos a que as
instituicOes deveriam se ater. As concepcdes das professoras advindas da formacgdo ambiental,

que compreende as vivéncias delas como alunas da escola basica e graduagdo, mostraram
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influenciar o inicio da docéncia das professoras. Dificuldades de adaptacdo no inicio da
carreira decorrem das diferencas que as professoras encontram entre 0 modo como elas
viveram e 0 modo como a realidade se apresenta nos primeiros momentos da carreira. Por
exemplo: diferencas entre as escolas em que estudaram e as escolas em que comegcam a
trabalhar; entre 0 modo como os alunos eram e como eles sdo hoje; entre os objetivos de
educacdo e do ensino de quimica. Além disso, os professores constroem, a partir de sua
grande permanéncia na escola, concepc¢des de um bom ensino, de praticas e comportamentos
dos professores diante de certas situagfes que sdo pouco alteradas durante a formacdo
docente.

As concepcdes advindas da formagdo ambiental influenciam fortemente a préatica dos
professores iniciantes, evidenciando o pouco impacto que a formacdo académica parece ter
sobre a pratica deles. Os cursos de formacdo docente deveriam se ater mais aos
conhecimentos prévios de seus alunos. A propria formacdo docente fornecida pela
universidade faz com seus alunos o que ela indica que ndo se faca com os aprendizes da
educacdo béasica. Pérez (1988 apud MALDANER, 2003) destaca que os professores ndo
aplicam métodos que foram “predicados”, mas os métodos que Ihes foram aplicados.

Professores e professoras, ao se iniciarem na docéncia, podem abandonar o0s
conhecimentos académicos. Primeiro, porque ndo foram incorporados, sdo considerados
apenas como discursos; e, em segundo, porque esses conhecimentos ndo dialogam com a
realidade, sendo necessaria a adogdo da perspectiva da sobrevivéncia pelo professor iniciante,
ou seja, usa-se aquilo que funciona na pratica, como afirma Flores (2004). Dessa forma, se
torna necessaria uma reflexdo sobre a eficiéncia da formacéo académica, especialmente, sobre
a influéncia que ela possui sobre a constituicdo da identidade profissional do professor.

A formacédo académica ndo € a Unica etapa que compreende a formacdo do professor,
e, apesar de sua importancia, outras fases constituem esse processo, entendido por alguns
autores como um continuum. A iniciacdo a docéncia compde uma dessas fases e caracteriza-
se como um periodo significativo para a aprendizagem profissional, especialmente, devido ao
processo de socializacao dos professores com os pares, direcdo e alunos.

Considerando a dimensdo institucional para a andlise da socializacdo das docentes
com a escola, a relagdo com os pares e com a dire¢cdo mostrou-se um dos fatores que exercem
forte influéncia sobre o professor principiante e sua permanéncia no magistério. A influéncia
dos pares e da direcdo pode colaborar na construcdo de modelos didatico-pedagdgicos ou
mesmo como interferentes no uso de praticas educacionais. As regras impostas pela

administracdo escolar muitas vezes ndo facilitam a implementacdo de um curriculo dialogado
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e de métodos pedagdgicos aprendidos pelos professores em sua formagéo inicial.

Verificamos, neste trabalho, a importancia que as professoras em inicio de carreira
atribuem a acfes administrativas que promovam a integracdo do coletivo escolar. Este
trabalho aponta para a necessidade do estabelecimento de uma cultura de dialogo nas escolas
por meio de acOes integrativas a serem realizadas entre todos educadores. Também indica
reflexdes para aprimorarmos a formacdo docente, preparando melhor os professores para a
realidade escolar e, principalmente, para o processo de inser¢cdo em uma nova cultura. Além
disso, melhorias nas condicdes de trabalho, valorizacdo e profissionalizacdo docente precisam
ser consideradas pelos 6rgdos competentes, a fim de que os professores mais experientes se
sintam mais motivados e, por sua vez, colaborem com os professores iniciantes.

A relacdo com os alunos influenciou de forma significativa o processo de socializagao
das professoras. As expectativas delas sobre os alunos e a falta de correspondéncia, a falta de
entendimento das docentes sobre a cultura e os interesses dos alunos, associada a forma de
ensino tradicional baseada na transmissdo e recepcdo de informagdes, configuraram tensoes
para a relacdo professor-aluno.

A pesquisa se voltou também para a compreensdo da relacdo das docentes com 0s
saberes do conhecimento (contetdo, curricular, pedagdgico e pedagogico do contetdo). A
falta de saberes e a falta de entendimento sobre aspectos como a contextualizacao,
experimentacao, historia da quimica, ensino de modelos, recursos didaticos, dentre outros,
acarretaram sérias dificuldades para as professoras que comprometeram a pratica, a
constituicdo das docentes e, especialmente, a aprendizagem dos alunos.

A andlise das vivéncias nos transportou para a estreita relacéo existente entre saberes e
conflitos. Os conflitos do inicio da carreira foram intensificados pela fragilidade em relacéo
aos saberes necessarios a docéncia. Isso conduziu a pratica das professoras, muitas vezes, a
tentativas e erros. Tal processo evidenciou a falta de reflexdo sobre a pratica docente
apresentada pelas professoras em inicio de carreira, que atribuem aos alunos a
responsabilidade pela dificuldade de aprendizagem e ndo percebem deficiéncias em suas
formas de ensinar.

E preciso que haja uma maior preocupacdo com os professores em inicio de carreira,
pois este periodo se mostrou muito importante e significativo para a constituicdo da pratica e
identidade profissional dos professores e para sua permanéncia na carreira.

Programas de insercdo a docéncia, que acompanham os professores principiantes em
seus primeiros anos de profissdo, ja sdo desenvolvidos em outros paises (Espanha, Italia,

Portugal, Grécia, Holanda, Estados Unidos, Nova Zelandia) com o intuito de propiciar aos
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professores um maior suporte, para que estes sejam inseridos de forma mais tranquila na
carreira e permanecam nela (GARCIA, 2008; 1999b).

N&o se deve pensar que a simples reproducdo desses programas no Brasil seja a
solucdo para os problemas que os professores principiantes enfrentam, mas eles indicam a
necessidade de uma maior preocupacdo da comunidade de pesquisadores e de politicas
publicas educacionais voltadas ao inicio da docéncia.

Apesar de este trabalho ter se reportado as experiéncias iniciais de professoras de
qguimica, ndo houve grandes diferencas entre o processo de iniciacdo a docéncia de
professores desta area e de outras. Isso indica, que os professores que se iniciam na docéncia
seja qual for a &rea a que pertencam, podem compartilhar das mesmas dificuldades. Porém,
uma das especificidades da pratica dos professores de quimica identificada se relaciona com o
ensino de modelos abstratos, os quais os alunos possuem dificuldades para imaginar e exigem
maiores competéncias do professor de quimica, especialmente, em relacdo ao conhecimento
pedagdgico do conteudo.

O tipo de pesquisa adotado e os instrumentos metodologicos utilizados tiveram
importancia impar para a constru¢cdo dos dados e o desenvolvimento da pesquisa,
principalmente, pela aproximacgdo proporcionada ao pesquisador da “pessoa” do professor e
de seu “universo” de trabalho.

Norma, dentre as professoras participantes, é, sem duvida, a docente que ofereceu
maior sinceridade ao que foi proposto pela pesquisa, 0 que, por vezes, nos surpreendeu com
suas falas e comportamentos. Apesar de suas palavras de desilusdo sobre a carreira, Norma foi
a professora que mais indicou vontade de mudar e de melhorar, demonstrou maior inquietacao
em relacdo a forma de ensinar, ou seja, ndo aderiu ao modelo convencional e esta, ainda, a
procura de outros modelos. A docente, mesmo afirmando que ndo gosta da profissdo,
apresenta, em certos momentos, comportamento, que contrariam sua fala, mostrando que ela,
em relacdo a profissdo, a preparacdo das aulas, a pratica e, principalmente, aos alunos, se
dedica como alguém que gosta o que faz.

Ja Helena comparada com a professora Norma, mostrou-se menos aberta a falar sobre
sua pratica, talvez, por sua timidez ou por receio da imagem que a ela fosse atribuida. A
professora, apesar de afirmar que gosta da profissao, ndo demonstrou em seu comportamento
aspectos que confirmassem sua fala, a ndo ser pelo fato de nunca ter desistido da profisséo.
Em relacdo aos alunos, a pratica, a escola e seus colegas de profissdo, ela se mostra apatica,
“imovel” e busca a simplificacdo do ser professor.

A professora Thelma chegou a docéncia por falta de “opc¢do” e, quando “opgbes”
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melhores cruzaram o0s seus caminhos, ela optou por deixar de ser professora da educacéo
bésica.

De fato muitos chegam a profissdo docente por falta de opcao, evidenciando que esta é
uma carreira que oferece oportunidades, mas que, a0 mesmo tempo, ndo esta em condicbes de
selecionar os melhores profissionais. A falta de profissionais qualificados na educagéo basica
e o grande numero de professores que desistem da profissdo, especialmente, no inicio da
carreira, fazem emergir preocupacbes em relacdo a estes aspectos. Dessa forma, ha
necessidade de se pesquisar e refletir sobre a profissionalizacdo da categoria, melhoria da
formacéo docente, agOes e participacéo da escola, dentre outros aspectos.

Muitos dizem que o caminho para tornar o Brasil um pais melhor é através da
educacéo, entendo que um bom comeco pode se dar pela preocupacao e melhoria da formacéo

de nossos professores.
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ANEXO 1
ROTEIRO DE ENTREVISTA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

INSTITUTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA

ENTREVISTA

Antes de tudo gostariamos de agradecer a vocé por ter aceitado nosso convite tdo
prontamente para participar desta pesquisa. Sou Graziele Borges de Oliveira Pena, professora
de Quimica e mestranda em Educacdo em Quimica pela UFU — Uberlandia e os demais
membros da equipe sdo: Prof. Dr. Hélder Eterno da Silveira (orientador) e Prof.2 Dra. Silvana
Guilardi (co-orientadora) — Instituto de Quimica/UFU (Uberladia — MG). Nossa pesquisa tem
como objetivo, estudar o cotidiano de alguns professores de quimica em inicio de carreira,

verificando suas vivéncias, saberes e conflitos vividos no dia a dia.

SOBRE A PROFESSORA PARTICIPANTE

Em que ano vocé se formou? Sua entrada na carreira se deu logo em seguida? Quando (ano e

mEs) ocorreu este inicio da carreira?

e Tempo de atuacdo
EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS

Como se deu sua escolha pelo curso de quimica? Quando e como vocé escolheu a carreira
docente? Quais fatores contribuiram para optar por esta carreira?Quais eram suas expectativas

com relagdo a esta escolha?

e Escolha do curso e da profissao
e Fatores que contribuiram para a opgéao
FORMACAO

Como foi e como vocé vé seu curso de formagdo em quimica? Em que ele contribuiu ou

falhou para o seu desempenho profissional (atuagédo)?

e Opinido sobre a formacdo
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e Contribuicdes e falhas

ESTAGIO

Como foi a realizacdo do seu estagio? Como vocé caracteriza a importancia do estagio para a
sua atuacdo hoje?
e Realizacao

e Importancia

PRIMEIRAS EXPERIENCIAS

Quando e como foi seu primeiro contato com a escola? Sobre suas primeiras experiéncias
como professora, fale um pouco sobre as experiéncias positivas e negativas da escola e do
ensino de quimica.

e Primeiros contatos

e Pontos positivos e negativos — escola e ensino de quimica
AULAS

Como vocé prepara suas aulas? Como vocé realiza suas aulas? O modo como vocé realiza
suas aulas, estd dentro do que vocé gostaria que fosse? Quais fatores impedem para que isso
aconteca? Como seria 0 ensino de quimica desejavel? Quais os fatores que impedem de se
conseguir obter este ensino desejavel? Como o aluno pode desenvolver aprendizagens em
quimica?

e Preparo de aulas

e Realizacdo das aulas

e Ensino de quimica desejavel

e aluno — desenvolver aprendizagens
CONTEUDOS

O que vocé acha sobre os contetidos de quimica que deve ser ensinados? Qual a importancia
deles para os alunos? Quais os contetidos que vocé tem maior e menor facilidade? Quais 0s
motivos? E para os alunos, como vocé vé esta relacdo dos contetdos quimicos?

e Conteudos de quimica

e Maior e menor facilidade — motivos

e Conteudos de quimica e alunos
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ALUNOS

Como vocé Vveé os seus alunos? VVocé tinha esta visdo antes de ser professora? Como vocé lida
com os alunos? Qual sua relacdo com os alunos?
e Sua visdo dos alunos hoje e antes de ser professora

e Relacdo com os alunos

* Para entrevista da professora Thelma foi acrescentado a seguinte questdo no roteiro:

Quais os motivos que te levaram a desistir da carreira?
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ANEXO 2
ENTREVISTA, OBSERVAGOES E MEMORIAL
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1.1. Entrevista (Outubro/2008)

1.1.1. Opcéo pela carreira

Pesquisadora: Como se deu a sua escolha pela carreira docente?

Professora: Eu era bem “caxias” na escola e acho que todo mundo que escolhe fazer o curso
de quimica é um pouco assim. Antes de o professor entrar para a sala de aula eu ja olhava os
cadernos. Sempre gostei muito de quimica e a matéria que eu mais gosto é termoguimica.
Acho que para fazer quimica, tem que gostar de estudar, né? As disciplinas mais dificeis,
durante a graduacdo foram, principalmente, Calculo | e Il, mas, nas outras disciplinas
relacionadas a quimica mesmo, eu nao tive muita dificuldade e me desenvolvi bem.
Pesquisadora: Como voceé se tornou professora?

Professora: Eu morava perto de uma escola, onde minha prima dava aula. Eu tinha uns 12 a
13 anos, e eu pedia a minha mae para ir a escola com minha prima. Minha mae também era
professora, s6 que ela ja tinha aposentado nessa época. Minha prima dava aula a noite, para 0s
velhinhos. Toda hora eu queria ir para a escola eu queria e minha mae tinha que me levar.
Minha mée me incentivou também, porque era professora também, ela é efetivada, mas, ja se
aposentou. Este caso da minha prima também me incentivou, pois, que eu queria ir 1a. Eu
gostava de escrever no quadro e ensinar os velhinhos. Acho que foi o “chamado”, mas, minha
mae me incentivou muito.

Pesquisadora: Entdo vocé chegou ir a escola?

Professora: Sim. Minha prima me deixava escrever no quadro. Era s6 um cantinho do quadro
que ela deixava para mim, era s6 enganacao, para que eu pudesse escrever o0 que eu queria.
Quando eu estava na faculdade, no terceiro periodo, fui dar aula como voluntéria, fui
voluntaria por seis meses. Era minha mée que dava aula, ela era voluntaria. Quando ela ndo
podia ir eu ia em seu lugar. Foi a primeira vez que entrei em uma sala para dar aula. Eu ja
sentia 0 gosto por ensinar e me lembro que ensinei um rapaz escrever o nome dele certo. Eu
achei 0 maximo, ele ja tinha quase quarenta anos e escrevia 0 nome errado, ele escrevia com
letra de forma e letra cursiva misturadas. Eu expliquei para esse rapaz e ele nunca mais
esqueceu. E toda vez que me lembro disso, me sinto valorizada. Entdo, ensinar é um prazer,

eu gosto muito.
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1.1.2. Escolha pelo curso de quimica

Pesquisadora: Porque vocé escolheu fazer quimica?

Professora: Porque quando eu estava no segundo ano do colegial. Eu sai da sala e estava
esperando meus colegas para irmos embora, nds tinhamos feito uma prova de quimica. E eu
falei assim: “nunca mais eu vou esquecer essa matéria”. A partir dai, eu comecei a gostar de
quimica.

Pesquisadora: VVocé gostava do professor?

Professora: Eu comecei a gostar de quimica no segundo ano e minha professora era a
Adriane eu gostava muito dela.

Pesquisadora: VVocé se formou em bacharelado e licenciatura? Por qué?

Professora: Eu fiz os dois. Eu fiz bacharelado também, mas, o que eu queria era licenciatura
e todo mundo me falava que eu tinha o dom, até o meu professor na Universidade disse isso
para mim, durante uma aula que eu dei para minha turma no curso de quimica. Minha colega
também falou que eu tinha o dom. Porque eu tinha o dom. Eu sempre quis iSso mesmo,
sempre gostei e tinha o dom. E, porque a gente nio ganha bem e se eu fui dar aula é porque
gosto mesmo, porque a gente sofre, ndo é reconhecido, mas a gente faz por amor mesmo. O
curso de bacharelado ndo era para mim, quando fiz o estagio, percebi que ndo gostava e
também que ndo adianta, pois, eu ndo sou para laboratério. Eu gosto do povo, gosto de
explicar, gosto de dar aula. No laboratorio € muito mecéanico. Eu gosto do povo, gosto de
gente, e pelo menos em sala de aula eu ndo estou sozinha. No estagio de laboratorio para o
curso de bacharelado eu me lembro que o tempo ndo passava. Quando vocé esta dando aula,
pelo menos vocé esta danando, xingando, mas o tempo passa. Eu ndo queria ficar no
laboratdrio, eu ndo sou para aquilo 1a. O povo fala que professor ganha mal, mas, pelo menos
vocé tem tempo para vocé cuidar da nossa familia. E dinheiro pode-se fazer economia,

dinheiro ndo é tudo no.
1.1.3. Formagdo inicial

Pesquisadora: Quando vocé se formou?

Professora: Em Licenciatura me formei em 2004 e comecei a dar aula no mesmo ano, as
aulas de substituicdo no final do ano.

Pesquisadora: Fale um pouco sobre sua formagéo?

Professora: A faculdade deu as dicas na teoria, s6 que a pratica é outra. Eu acho que teve

mais teoria e faltou mais a pratica. Ai eu dei aula no cursinho quando fiz o estagio. Mas, acho
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gue é o tempo que vai te moldando, ndo é por ai € por aqui, é o tempo de experiéncia. A
faculdade podia ter me mostrado melhor quem é o aluno, mas eu tinha cara de muito novinha,
eles sabiam que eu estava comecando e também era final do ano, o professor tinha saido e
muita gente ja tinha passado de ano. Foi a época mais dificil que eu poderia ter pegado os
alunos. E eu permaneci |4 porque eu devo gostar mesmo, né? Porque eu peguei a situacao
mais terrivel. O professor tinha exonerado o cargo, e eu fiquei de outubro a dezembro, muitos
alunos ja tinham passado e eu estava la toda empolgada. A faculdade me deu os toques, mas a
gente se forma com a experiéncia. Na faculdade, o professor contou historias e deu exemplos
de coisas que ja tinham acontecido nas aulas dele ou de outras pessoas. Ele citou uma situacdo
sobre sexualidade, em que os alunos faziam algo estranho dentro da sala de aula. Foi uma
historia bem traumatizante e forte. Comigo nunca aconteceu, mas, a partir disso, a gente ja ia
pensando como era dar aula e o que podia acontecer. Foi muito chocante, mas era para a gente
jair caindo na real, ver como €. Até na aula da outra professora que também falava sobre isso,
eu até brinquei, “N&o pode rezar um Pai Nosso antes de comecar a aula”. Foi importante,

mas, € a pratica que ensina - € desse modo, ndo ¢é desse modo.
1.1.4. Estagio

Pesquisadora: Fale sobre o seu estagio.

Professora: Foi no cursinho. A professora Adriane mesmo que montou esse cursinho a noite
com os alunos dela, aqui em Uberlandia, na escola que por coincidéncia foi a escola que
estudei. Eu assistia a uma aula la e depois eu tinha que dar a aula. Era a noite e era cursinho,
era diferente, né! Os meninos caladinhos. Dessa forma, minha experiéncia s6 comecgou

mesmo, quando comecei a trabalhar.
1.1.5. Inicio da carreira

Pesquisadora: Como foi 0 seu primeiro dia de aula como professora?

Professora: Nossa! Eu entrei na sala de aula e perdi o que eu ia falar. Me deu um branco total
e pensei 0 que eu estou fazendo aqui. Depois me lembrei de tudo e foi s6 alegria, depois eu fui
la de novo e desenvolvi bem. Nossa! Mas foi dificil (a professora se refere as aulas de
voluntaria — terceiro periodo de faculdade).

Pesquisadora: O que era mais dificil?

Professora: O nervosismo. Porque eu ainda ndo tinha muito conteddo. Quando consegui uma

vaga no Estado para dar aula, foi quando eu entrei de verdade na sala de aula. Eu quase
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, porque eu comecei a dar aula em outubro como professora substituta, pois, 0
professor havia sido exonerado. Os alunos conversavam e eu ndo sabia dar aula e eu ndo sabia
0 que fazer. Estava uma algazarra e eu me lembro que estava com um pedaco de giz na méo e
eu joguei ele no chdo, fiquei muito nervosa e mesmo assim continuei la. Se eu continuei Ia,
foi porque eu vi que eu gosto mesmo. Hoje a situacdo é diferente, eu fico tranquila € outra
coisa. Mas, a primeira vez foi muito dificil pra mim. Eram os alunos, era uma algazarra e eu
pensava “gente o que € isso aqui”. Hoje a situagdo € diferente, antes eu ficava nervosa e hoje
eu ndao me desgasto mais. Na escola em que trabalho, quando os alunos conversam, tem um
aluno que diz assim para mim: “se eu fosse vocé, eu batia o apagador” e eu digo: “Eu? De
jeito nenhum, eu sou calma” eu falo para os alunos: “gente, por favor, me ajuda” e utilizo um
tom de voz baixo e sereno, porque eu falo super calma. Hoje Deus me ajuda muito para que
eu possa proporcionar aos alunos um ambiente de paz, eu sinto que Deus estd comigo, sinto
gue tem alguém me ajudando, porque sozinha eu ndo conseguiria. Porque, a gente precisa de
ajuda.

Pesquisadora: Com relacdo aos alunos, quais foram suas primeiras impressoes.

Professora: Todo dia eu pensava, ndo tem condicdo, toda vez esses meninos me deixam
muito nervosa. Uma vez eu fui dar aula em outra escola, onde hoje ndo leciono mais. Nesta
escola tinha uma professora nervosa, ficava de cara feia e era séria. Pensei, gente vou ter que
ser seria assim, né! Entdo eu ficava séria, mas me desgastava, eu dava dor nos ombros e
pescoco.

Pesquisadora: Entdo vocé chegou a dar aula dessa forma?

Professora: Sim.

Pesquisadora: E os meninos ficaram quietos? Como eles reagiram?

Professora: Ficaram quietos. SO que, eu me desgastava muito e me dava dor e 0s meninos
implicavam comigo. E eu percebi que o jeito ndo era esse. Eu tinha visto a professora e parece
que para ela dava certo e eu fui tentar, para ver se era por ai, mas ndo da. Eu me desgastei
muito, eu percebi que deveria ser de outro jeito. Eu percebi que o jeito certo é o jeito que eu
faco agora. Porque cada um da certo de um jeito. Eu ndo vou ficar la brava, séria e nervosa,
hoje eu sou sorridente, hora que tem que falar certo eu falo, hora de brincar eu brinco. Mas
todo mundo sabe que eu gosto de respeito. Eu era inexperiente, ai fui tentando os modelos,
mas eu vi que ndo é por ai! Quando eu ficava séria eu percebi que 0s meninos nao gostam

disso, eles gostam de pessoa alegre. Eu acho que foram trés aulas imitando a professora brava,

1 Expressdo que dentro do contexto apresentado demonstra uma situagio que causou desespero, angustia e medo
na professora.
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e entdo eu percebi que ndo era por ai.

Pesquisadora: E os meninos perceberam alguma mudanca em vocé?

Professora: Sim, perceberam, eles diziam: “Nossa professora a senhora mudou da &gua para
0 vinho” e “Como a senhora esta diferente. O que aconteceu?”. Eu chegava reclamando em
casa de dores nos ombros e pescocgo. E entdo definitivamente, ndo era por ai, ndo era esse
negocio sério. Nossa! De jeito nenhum esse ndo era o caminho. Hoje eu faco de outro jeito.
Mas, problema € o seguinte, a gente vai com muita coisa, né! Com muita ideia.

Pesquisadora: VVocé fala ideia de aulas diferentes?

Professora: E. E entfo a gente chega la e os meninos ndo respondem a nossa altura. E o que
me decepciona um pouco € isso, falta de interesse dos alunos. Outra coisa, nessa época, nao
era toda matéria que a gente dava conta. Mas, também tem muito professor que reclama do
comportamento dos alunos. E se esquecem do tempo em que eram alunos. Aposto que 0s

professores ndo eram muito diferente. Tem aluno que tem problema de familia.
1.1.6. Relacionamentos

Pesquisadora: Como vocé vé os seus alunos?

Professora: Eles ndo tém interesse, acho que é a adolescéncia.

Pesquisadora: Como vocé lida com os alunos?

Professora: Com muita simpatia, eu sou simpatica. Aquele aluno mal educado que eu vejo
que nao participa eu deixo de lado, eu nem olho para ele. Se o aluno quiser deitar e rolar no
chédo para mim tanto faz, isso com quem eu sinto que ndo esta interessado, com o restante da
turma eu brinco. A maioria, dos alunos gosta de mim e tém alguns la que implicam, porque
ndo ddo conta de quimica. Eu sou simpatica, converso e sou legal com todo mundo Eu fico
brincando com o meu aluno da noite - eu dou aula de reforco a noite, eu digo para ele: “Para

ndo gostar de mim tem que ser doido da cabeca”. Sera que é convencimento demais? - risos.
1.1.6.1. Situagdo com aluno em particular

Professora: Tem um aluno meu que é gay. E ele implicou comigo, ele é todo fraquinho da
cabeca sabe assim? Ele era representante da turma. Outro dia, na direcdo eu dei um “corte” e
um “rala” feio nele. “Vocé nao tem moral e ndo tem que falar nada”. Eu fiquei brava e quero
respeito. Nao é porque ele é gay, o problema é o jeito dele, independente de ser gay ou ndo.
Porque ele ndo respeita e fica querendo cobrar as coisas, ele quer cobrar algo que ndo faz por
onde, ele ndo faz nada, so fica rindo durante as aulas e ndo estuda. Na direcdo ele reclamou

que eu tinha errado sua nota na prova. Nao tinha como eu ter errado, ele tirou zero. Ele foi la
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porque queria tentar conseguir nota sem estudar. Quando ele fica com nota vermelha, acha
que € o professor que esta errado. Quando fui chamada na direcdo eu fui falar dele, como ele
era e eu fui sincera, falei tudo. A diretora me apoiou, porque eu falei tudo. Eu achei estranho,
porque o menino foi 1a na direcdo pensando que a nota dele estava errada e ja que ele era
representante da turma, ele achou que poderia muito, ele é topetudo. Eu fui 13, e fiquei muito
nervosa. Ela me chamou para ver o que estava acontecendo, acho que ela estava duvidando de
mim. E eu achei aquilo horrivel, e eu ndo gostei. E entdo, eu falei como ele era e falei tudo
mesmo. Falei que ele ndo tinha moral para falar nadinha e eu fiquei nervosa. A diretora me
apoiou e até tirou ele de representante da turma. Agora ele é outra pessoa, estuda e gosta de
estudar. Quando os alunos vao escolher o representante, eles escolnem o mais bagungado o
que se destaca mais, aquele que fala mais, o que € mais topetudo e mais para frente. E ai ele se
deu mal e nunca mais ele vai fazer isso, vai la e fazer os outros duvidarem de mim.
Pesquisadora: E como é sua relagdo com a diretora e com a supervisdo?

Professora: As vezes, é porque a gente é nova. E a diretora no comego, queria “montar” em
cima de mim. Acho que ela queria ver o meu limite, sabe? Ela comecou falando alto comigo e
eu comecei a falar com ela com autoridade. Ela baixou o tom de voz e agora me respeita mais.
Entdo eu vi que ela queria me mandar e eu néo deixel. Ela colocava tudo, pensando que eu ia
falar baixinho com ela e agora ela me respeita. Eu acho que a gente vai apanhando demais na
vida, vai aprendendo e ficando mais esperta. Mas, eu nao sou sem educacdo com ninguém
ndo, trato todo mundo bem. Eu tenho uma amiga que s6 da trés aulas 1a e vai sé uma vez por
semana na escola. E parece que a diretora ja viu que ela vai 1a s6 uma vez por semana, entdo
sabe que ela ndo é da escola. A diretora fica maltratando ela e minha amiga fica chateada.
Pesquisadora: Como a diretora te trata?

Professora: Ela ndo conversa muito comigo porque eu ndo tenho muito contato com ela. Ela
é muito “topetuda” com qualquer um. A minha amiga fica chateada, eu ndo sei como que ela
aglenta, eu ndo deixo mandar em mim.

Pesquisadora: E com os professores, no inicio quando vocé comecou a dar aulas como era
sua relacdo com eles?

Professora: Eu nunca deixei que fizessem graca comigo desde o comeco. Todo mundo
conversa comigo, eu sou muito simpatica. Nao é que eu esteja me vangloriando, mas eu sou

uma pessoa comunicativa.
1.1.7. Atuando

Pesquisadora: Qual o seu tempo de atuacao?
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Professora: Quatro anos.

Pesquisadora: VVocé se considera em inicio de carreira?

Professora: Considero-me ainda. Eu ja melhorei muito e acho que ja estou terminando esse
periodo de inicio da carreira, porque, estou pegando o jeito, agora eu peguei o jeito.
Pesquisadora: Sobre suas primeiras experiéncias como professora fale um pouco sobre suas
experiéncias positivas e negativas.

Professora: O bom era dar aula e o ruim era a indisciplina dos alunos, eles ndo deixavam a
gente falar.

Pesquisadora: Como vocé prepara suas aulas?

Professora: Eu preparo lendo o livro didatico, € 0 mesmo que eu tenho na escola, sé que em
casa eu tenho na forma eletrénica em CD.

Pesquisadora: O livro da escola que os alunos tém é esse que vocé gosta?

Professora: N&o. Eu néo sigo ele. Porque, eles ndo possuem livros e entdo, eu sigo 0 que eu
gosto. A escola adota um livro, mas os alunos do segundo ano ndo ganham do governo, ai eu
sigo no meu mesmo. Mas, o livro que a escola adota € ruim, eu ndo gosto. Eu adoro o que eu
uso, ele é mais caro e acho que é por isso que o estado ndo o adota. Dessa forma, eu prefiro
passar no quadro, porque eu passo muita coisa no quadro e xeroco alguns exercicios para 0s
alunos. Eu passo a matéria no quadro e é rapidinho e da para entender direitinho. Eu penso em
fazer uma apostila e pedir para os alunos xerocar. Porque fica dificil passar exercicio no
quadro, a matéria ndo rende.

Pesquisadora: O modo como vocé realiza suas aulas esta dentro do que vocé gostaria que
fosse?

Professora: Eu acho que esta faltando uma coisa na méo deles, acho que material para eles.
Porque se todo mundo tivesse o livro, seria mais facil. Mas eu adoro o livro que eu uso e nao
me vejo utilizando o livro que a escola adota.

Pesquisadora: Ser professora de Quimica € diferente de ser professora de outra disciplina?
Professora: Sim, é diferente. Enfrenta mais dificuldades, por causa do laboratério, porque
ndo tem muito material.

Pesquisadora: Em relacdo aos alunos, tém algumas matérias que eles gostam mais ou gostam
menos?

Professora: Acho que isso vai de cada um. Acho que quando eu domino mais a matéria eles
aprendem mais.

Pesquisadora: Sobre o ensino de Quimica. Como é ensinar Quimica para os alunos, como

eles véem a Quimica? O que eles acham de aprender Quimica?
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Professora: Acho que eles ndo gostam muito ndo. Eles perguntam: “Onde que eu vou usar
iss0?”. Acho que isso ndo é so culpa do professor, ndo falo s6 de mim ndo, até o professor eu
acho que tem dificuldade, em levar para o cotidiano. Eu tenho dificuldade de levar para o
cotidiano. Eu fico ali mais no livro e as vezes quando eu vou estudar estequiometria eu falo —
“Gente, isso daqui usa mais em Industria”. Mas, sdo pouquissimas coisas que a gente
relaciona com o dia a dia. Nem o professor estd sabendo muito relacionar a quimica com o
cotidiano. Eu acho que tinha que levar o ensino de quimica, mais préximo da vida do aluno.
Quando eu ensino a matéria de “Pilhas”, eu ndo levo muito para o cotidiano, acho que € falta
minha mesmo. Eu poderia ler mais e ficar mais por dentro. Porque eu leio mais sé o livro e as
vezes ele ndo esta abordando tanta coisa assim.

Pesquisadora: E o que vocé acha que falta?

Professora: Acho que falta ler mais, fazer mais pesquisa.

Pesquisadora: E vocé tem tempo?

Professora: A gente enrola 0 méaximo que da, pois, ndo quer mexer com nada de escola fora
do horéario de aula. Eu so faco assim, leio o0 que eu vou dar na aula, antes - porque, eu ndo vou
chegar 14 e dar bobeira € um compromisso meu, que eu tenho. Mas, quando vocé domina a
matéria, ndo precisa nem ler, como “Pilha” e “Termoquimica”. A matéria de “Gases” eu tenho
muita dificuldade. Mas, “Pilha”, “Eletroquimica” e “Termoquimica” eu tenho facilidade. E
quando a gente tem facilidade em uma matéria eu vejo que eles aprendem muito mais. As
vezes Gases, eu nem dou muito essa matéria, porque eu deixo para o final, as vezes nem da
tempo, mas acho que essa matéria ndo é muito importante. E parte dessa dificuldade que sinto
ou mesmo esse desinteresse vem do segundo grau que eu fiz e que eu ndo vi essa matéria. La
na escola eu converso com a outra professora e a gente segue mais ou menos junto, 14 é um
pouco unido, ndo é aquela coisa de te joga la. Ela segue também o mesmo livro que eu.
Pesquisadora: O que vocé acha do seu salério?

Professora: N&o é muito, é pouco. Eu tenho que agradecer muito é uma graca de Deus Eu

gosto muito do meu salario, é pouquinho, mas ja me ajuda.
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1.2. Observacéo

A professora Helena € efetiva e possui um cargo (dezoito horas/aula), com aulas de
segunda a quinta-feira, e uma extensdo de cargo (seis horas/aulas) no periodo da noite (estas
aulas sdo de reforgo para alunos com dificuldades). Mesmo a professora sendo efetiva, ela s6
permanecera na mesma escola ap6s o periodo de um ano se houver vaga. Este ano (2008) ela
esta ocupando o cargo que, originalmente, € da atual diretora da escola. Talvez ela permaneca

na escola até o fim do mandato da diretora. Nessa escola hé quatro professores de quimica.
1.2.1. Primeira Observacéo - 15/10/2008

As aulas recomecaram na segunda-feira (13/10/2008), devido a greve a qual a escola
aderiu. Hoje é dia dos Professores. No caminho para a sala de aula, junto com a professora,
reparo a aparéncia do colégio. As paredes estdo sujas, as portas e janelas estdo velhas e a
construcdo € antiga. Porém, a escola é grande e bem dividida. Possui um laboratorio de
Quimica e outro de Fisica, e cantina, sala de video, sala de livros, sala de informatica, xerox,
secretaria (duas salas separadas), sala da direcdo, sala dos professores, deposito e quadra de
esportes. A escola possui vinte e cinco salas de aula, e no periodo da manha estdo
matriculados novecentos e setenta alunos, no total, s&o dois mil alunos matriculados se

somado os demais turnos.
Sala dos Professores

A professora me apresenta ao vice-diretor, que me da as boas vindas e se mostra
bastante prestativo, oferecendo-se para resolver qualquer coisa que eu possa precisar. Ele diz
que a diretora ird conversar comigo assim que conseguir reservar um tempo.

Helena pega seu material no armario de professores e diz que ndo leva nada para casa.
Ela explica que possui um CD do livro didatico que utiliza e, desta forma, so leva material
guando precisa corrigir alguma coisa, 0 que, segundo ela, ocorre com pouca frequéncia. A
professora me avisa que, toda quarta-feira, a turma é dividida, pois, simultaneamente, ocorrem
as suas aulas e as aulas de laboratorio. Ela me diz que, nas quartas-feiras, por causa das aulas
de laboratdrio, € um dia mais tranquilo na sala de aula, porque ficam menos alunos na turma,
e, assim, ela diz descansar um pouco dos outros dias de aula.

O sinal toca indicando o término da aula.
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Turma 2° F — Primeiro Horario

A professora na porta da sala de aula aguarda até que todos os alunos entrem. Um
aluno se aproxima e diz: “Ah! é Quimica, né!” A professora responde para o aluno: “Sim,
com a melhor professora” (o tom é de brincadeira e descontraido). J& dentro da sala de aula,
ela pede siléncio de forma calma e espera até que os alunos se sentem (seu tom de voz pode
ser caracterizado mais para baixo do que para alto). Helena passa uma mensagem no cantinho
do quadro: “Mas se alegre e em vos rejubile todo ser que vos busca, senhor”, retirado do
Salmo: 34,17, da sua agenda, que os alunos, segundo ela, as vezes perguntam se € uma biblia
(a professora é bastante religiosa, 0s alunos ja estdo acostumados e a respeitam. Percebo que a
maioria nem olha para 0 quadro enquanto ela escreve a mensagem). Alguns alunos ainda
falam junto com a professora, mas aos poucos fazem siléncio.

A professora me apresenta para a turma e diz que sou aluna do Mestrado da
Universidade e que estou fazendo uma pesquisa. Ela diz que estarei observando a sala de aula
e sua relacdo com os alunos (ndo h&d muitos comentarios, a maioria parece achar normal e
retorna para o que fazia antes). Logo em seguida, a professora passa um exercicio no quadro
(enquanto ela passa o exercicio no quadro, os alunos conversam moderadamente). Ela confere
com os alunos se na Ultima aula pararam no exercicio cinco e eles dizem que sim (a
professora parece ser organizada com a matéria em cada turma e, quando pergunta algo para
os alunos sobre esta questao, eles sdo prestativos e ndo ficam se queixando da professora e de
como esta realiza seu trabalho). Enquanto os alunos copiam o exercicio, a professora vai até a
carteira de alguns que possuem duvida e que solicitam sua aproximacdo. Ela comeca a
explicar o exercicio quatro, que foi passado na aula anterior sobre Variacdo de Entalpia, e diz:
“Vou dar dicas de como fazer o exercicio quatro”. A professora comeca lendo o enunciado
com os alunos. Ela quase ndo chama a atencdo dos alunos que conversam enquanto corrige o
exercicio, mas a maior parte da turma permanece em siléncio e participa da explica¢do. Ela
chama a atencdo daqueles alunos que estdo conversando: “Vamos gente, me ajuda”. A
professora corrige 0 exercicio quatro e espera alguns minutos para que os alunos fagcam o
exercicio cinco. Ap6s alguns minutos, ela comeca a correcdo. E possivel perceber a
participacdo da maioria dos alunos.

O sinal toca.
Turma 2° D — Segundo Horario
Metade da turma desce para a aula de laboratorio. A professora permanece na sala de
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aula e outro professor aguarda os alunos no laboratério (as turmas sdo divididas em duas
Turma A e Turma B, e se revezam uma vez por semana, 0 que proporciona aos alunos aulas
de quinze em quinze dias de laboratorio). Essa movimentagdo de alunos € um pouco
demorada, mas tudo ocorre de forma tranquila e calma, os alunos demonstram que ja estdo
acostumados com essa situacdo. Percebo que a professora néo verifica se os alunos que estéo
saindo da sala s@o os alunos da turma de laboratério. Um aluno que saiu da sala e retornou
alguns minutos depois entra e a professora ndo faz nenhum comentario (o aluno nao era da
turma de laboratorio de hoje). Enquanto isso, a professora passa no cantinho do quadro o
mesmo salmo que passou na turma anterior.

Um aluno diz para a professora: “Feliz dia das professoras”. A professora fala: “Até
que enfim alguém lembrou”. Ela lembra os alunos de que a correcdo dos exercicios para a
prova esta na xerox. A professora pede para um aluno que esta conversando trocar de carteira,
ele pede para ficar, mas a professora insiste que ele mude de carteira. Uma aluna diz a
professora: “Professora, vocé viu minha irma no Shopping, né?!”, a professora responde: “Vi
sim, ela te falou?”. A professora passa um exercicio no quadro (ela retira o exercicio de uma
folha rosa) e lembra os alunos que é para escrever no caderno de laboratério que valera visto.
A medida que a professora vai passando o exercicio no quadro, a turma vai ficando em
siléncio. A folha rosa que a professora utiliza para passar 0 exercicio no quadro é a mesma
folha que ela deixou na xerox para os alunos. Eles percebem e comentam com a professora
que o exercicio que ela esta passando no quadro esta na folha rosa e perguntam se precisam
copiar. A professora responde: “Ah, gente copia ai, porque eu ja comecei a passar mesmo,
depois, eu passo outro.” A professora insiste com os alunos: “Vamos copiar e quem ndo
estiver copiando, depois vai ver”. Um aluno aponta para outro aluno e diz para a professora
que ele é da turma de laboratdrio e que deveria ter descido. A professora diz para o aluno que
ele ndo podera ficar na sala e que devera descer para a aula de laboratdrio. A professora sé diz
iSso e ndo insiste mais, 0 aluno permanece na sala de aula.

Assim que a professora termina de passar 0s exercicios, ela se senta a sua mesa e
aguarda os alunos terminarem de copiar. Logo que os alunos terminam, ela d& algumas dicas
para facilitar a resolucéo do exercicio. Durante a explicacdo, ela diz: “Me respondem aqui, ja
gue a prova é amanhd, e vocés ja estudaram” (risos - a professora disse isso com tom de
brincadeira, se colocando na figura de professora inocente, mas que no fundo sabe que eles
ainda nao terminaram de estudar. Isso despertou a atencdo dos alunos, que agora ficam a
postos esperando as dicas de como resolver o exercicio). A forma como a professora explica é

bem didatica e ndo aparenta ter dificuldades para isto, tem clareza de ideias e demonstra ter
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um bom conhecimento sobre o conteldo do exercicio. Enquanto isso, um aluno mexe a
carteira de uma aluna, levantado-a; ela se assusta e grita. Outro aluno que esta sentado no
fundo da sala ri da situacdo (em tom alto, o que pode ser percebido pela turma toda), e a
professora continua normalmente escrevendo no quadro, ndo se importando com a situacéo.
Os alunos ndo falam mais do assunto e tudo continua do mesmo jeito.

Um aluno vai até a mesa da professora e pede para ela o ajudar explicando o exercicio.
Em seguida, a professora se ausenta da sala, avisa os alunos e pede para que eles continuem
fazendo o exercicio. ApoOs a saida da professora, a turma permanece em siléncio, alguns
alunos conversam, mas em voz baixa e nada que atrapalhe a turma. A professora retorna a
sala de aula e entra perguntando a resposta do exercicio. Os alunos respondem que ainda néo
deu tempo de acabarem (realmente o tempo ndo foi suficiente para os alunos acabarem o
exercicio, mas a professora parece fazer a pergunta somente para conferir se estavam fazendo
enquanto ela saiu da sala). Ela explica o exercicio para uma aluna e depois comeca a explicar
no quadro para todos. Logo em seguida, a professora comeca a dar visto nos cadernos dos
alunos. Quatro alunos ficam proximos a sua mesa e formam uma fila (sem a professora pedir).
Os alunos vao aos poucos até a mesa da professora, a medida que ela da um visto, um aluno
se senta e outro se levanta (enquanto isto, alguns alunos terminam de copiar a resolucdo do
exercicio do quadro). Fico impressionada como tudo ocorre de forma calma e tranquila,
principalmente porque a professora nem precisa pedir nada para os alunos. Enquanto a
professora da visto para os alunos, outros alunos conversam entre si, porém sem incomodar.
Em alguns momentos, o tom da conversa aumenta, mas depois diminui naturalmente, sem a
intervencdo da professora. Ela é agradavel com os alunos, mas é ao mesmo tempo séria.
Chama a atencéo de alguns alunos e novamente do aluno que esta fora do lugar. Ele volta para
0 lugar que ela havia Ihe pedido anteriormente. A professora pede aos alunos que ja
terminaram para esperarem em siléncio o sinal tocar (a aula ja estd terminando). Alguns
alunos védo retornando da aula de laboratério, alguns se sentam e outros andam pela sala
(alguns conversam).

Um aluno me entrega um bilhete e diz, apontando para um colega, que foi ele quem
mandou entregar o bilhete. Eles ficam me observando para ver se eu vou abrir o bilhete. Abro
e comeco a ler, dentro esta escrito “curiosa”. Eu olho para o aluno e movimento a boca
afirmando que sou mesmo. Os alunos riem e eu também. Eles sdo custosos, mas muito
educados.

O sinal toca, alguns alunos se levantam e saem da sala; enquanto isso, a professora

continua dando visto.
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Turma 2° E — Terceiro Horario

A turma esta mais agitada e mais barulhenta. No horéario também ocorre a aula de
laboratdrio; desta forma, metade dos alunos véo para o laboratério. Uma aluna chega e beija a
professora, pega na sua mao e a abraga. A professora rapidamente me olha para ver se eu
estou observando. Nessa turma a professora parece nervosa com a minha presenca e por
diversas vezes mexe no cabelo e olha para mim. Ela me apresenta para a turma e diz que eu
estarei observando a aula e o relacionamento dela com eles. Alguns alunos fazem comentarios
sobre a minha presenca, todos riem, inclusive a professora e eu. A professora comeca a aula,
passa a mensagem (Salmo) no cantinho do quadro, d& algumas orientacGes para os alunos e
fala sobre o visto que dard no final da aula para o exercicio que passara e 0 resumo que
fizeram como atividade para casa. A professora passa o exercicio no quadro e chama a
atencdo dos alunos que estdo conversando e nao estdo copiando. Ela é firme e muito educada
“Vamos gente é para copiar” (o exercicio € 0 mesmo da folha rosa que ela passou na turma
anterior). Assim que a professora termina de passar o exercicio no quadro, ela se senta a sua

mesa. Segue abaixo o exercicio passado no quadro pela professora.

“O metal mercurio (Hg) é téxico, pode ser absorvido, via gastrintestinal, pelos animais e sua
excrecdo € lenta. A andlise da 4gua de um rio contaminado revelou uma concentragdo molar
2,0 10 °M (mol/L) de mercurio. Qual é a massa aproximada em mg, de mercurio ingerida por

um garimpeiro ao beber 500 mL dessa agua? (dado: massa molar do Hg = 200g/mol).”

Um aluno parabeniza a professora pelo seu dia e ela agradece. Outro pede para mudar
a data da prova. A professora pergunta para o aluno se com a mudanca ele vai estudar mesmao.
O aluno diz que vai estudar muito, vai estudar até no final de semana com sua colega, pois,
durante a semana, € dificil estudar devido o horario de trabalho. A professora ndo Ihe diz nada
sobre sua posicdo quanto a mudanca na data da prova. Outro aluno entra e deixa a porta bater,
a professora ndo fala nada; um aluno sentado no fundo da sala reclama (utilizando um tom de
voz alto). O aluno que deixou a porta bater explica que foi sem querer (ele fala bem
calmamente), depois disto o clima na sala de aula volta a ser tranquilo (a professora age
normalmente e ndo chama a atencdo dos alunos; ela nem ao menos se vira para o0s alunos e
continua escrevendo no quadro. Alguns minutos depois, ela se levanta e diz: “Vamos, aqui
que eu vou explicar bem devagar”, fazendo referéncia ao exercicio que ird comegar a explicar.
Enquanto a professora explica, um aluno conversa; ela chama a atengédo dele dizendo: “Que

bonito, hein? Conversando enquanto eu estou explicando”, ela continua explicando o
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exercicio, dizendo: “Vamos prestar atengdo aqui, s6 um pouco, depois vocés continuam ai”.
Durante a explicacdo da professora, os alunos acompanham e participam. Ela diz: “Vamos 4,

bem devagar, todos vao tirar nota boa, vocés vao me ajudar”. Observo que a férmula utilizada

pela professora para resolucdo do exercicio possui trés letras “m”, cada uma com um
significado e uma pequena diferenca de escrita (maiuscula, minuscula ou com uma
“perninha”). Percebo que os alunos se confundem muito e por diversas vezes perguntam sobre
o significado de cada “m”.

O aluno que pediu para a professora mudar a data da prova, insiste com ela querendo
saber a resposta, ele promete novamente a professora que vai estudar. Helena pergunta para
ele: “Posso olhar sua nota depois?” O aluno responde dizendo que sim. A professora
responde: “Entdo, estuda bem direitinho”. O aluno imediatamente comeca a conferir com a
colega sentada ao seu lado a matéria que vai cair na prova, se levanta e mostra seu caderno
para a professora pedindo para que ela confirme a matéria que vai cair na prova.

A professora se posiciona ao lado do quadro e diz: “Gente, me ajuda aqui.” (ela quer
explicar a resolucdo do exercicio). Um aluno faz um comentario: “Nossas continhas do 3°
bimestre estdo ficando grande, né professora?”. A professora concorda com o aluno. O aluno
gue pediu para mudar a data da prova pergunta: “Esse exercicio vai cair na prova?”. E a
professora responde que sim. Logo em seguida, a professora comeca a dar 0s Vvistos e 0s
alunos se comportam da mesma maneira que os alunos da turma anterior, ou seja, formam

filas organizadas sem a intervencdo da professora.
Recreio

Na sala de professores, ha duas mesas grandes e, enquanto a professora vai ao
banheiro, me sento em uma delas. Assim que a professora retorna a sala, me chama para
sentar na outra mesa. Ela justifica dizendo que é a mesa que estd acostumada a se sentar (cada
professor parece ter lugar certo para se sentar). Ela ndo conversa muito com 0s outros
professores, mas ndo é antipatica, apenas fica mais quieta. Uma professora (de Quimica) se
senta do nosso lado e comeca a conversar, ela diz que vai tirar outra licenca para fazer a
quarta cirurgia do ano. Ela continua dizendo que vai tentar concurso para um cargo publico
para trabalhar com outra coisa, porque mesmo gostando muito de dar aula, ndo tem muita
salde para isto. Helena concorda e diz que para ser professora tem que ter muita saude
mesmo.

Como hoje € o dia dos professores, a direcdo da escola preparou uma festinha para os

professores. Eles sdo comunicados para que, assim que retornem a sala de aula, ap6s o final
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do recreio, devem dispensar os alunos para participarem da comemoragdo. Eu fui convidada

pelo vice-diretor e pela professora, mas achei conveniente néo ficar.
1.2.2. Segunda Observacao — 22/10/2008
Sala dos Professores

A professora chega a sala dos professores, vai até o armario e pega seu material para a
aula. Logo em seguida, ela se senta e, em siléncio, comeca a recordar a matéria. Um professor
da alguns recados sobre a Feira de Ciéncias que ocorrerd amanha. Essa Feira € organizada
pelo professor de Ciéncias da escola e faz parte do Projeto GDP (Escolas Referéncias —
projeto de educacdo organizado pelo Governo de Minas Gerais). Para esse projeto, o professor
explica que foram enviados R$ 6.000,00 reais (seis mil reais) e, dentre outros recados, termina
pedindo para que os professores cheguem amanhd as 7h para ajudar na organizagédo da Feira
gue comeca as 8h. A professora ndo presta muita atencao aos recados que sdo dados. Ela e a
maioria dos professores ndo demonstram entusiasmo com a Feira. O sinal toca (com um

pouco de atraso, devido aos recados).
Turma 2° F — Primeiro Horario

A professora entra na sala de aula, apaga o quadro e escreve a mensagem (Salmo) no
quadro. Alguns alunos estéo de pe, ela chama a atencdo deles que aos poucos vao se sentando.
A professora comeca a aula dando os recados sobre a Feira, de forma bem objetiva (horarios
em que deverdo chegar e sobre a entrada de pessoas na Escola durante a Feira - que sera
permitida apenas para alunos da escola e pais). Os alunos querem mais informacdes e a
professora diz que deverdo procurar o professor de Ciéncias (a professora poderia responder a
todas as perguntas se tivesse ouvido com mais atencdo os recados dados alguns minutos atras
na sala de professores).

Logo em seguida, a professora passa matéria no quadro. Ela faz o desenho da Pilha de
Daniell (sem copiar do livro); o esquema é claro e bem organizado. Assim que termina, abre o
livro e passa um exercicio no quadro. Ela pergunta para os alunos: “Gente, vocés estdo
copiando?”. Todos copiam. Ela chama a atencéo dos alunos e se dirige para o fundo da sala,
passando entre as carteiras: “Gente, eu vou até passar aqui para ver se VOCés estdo copiando”.
Ela observa os alunos sem fazer nenhum outro comentério, apenas passa observando. A
professora aguarda alguns minutos até que os alunos terminem de copiar 0 esquema e 0

exercicio do quadro. Enquanto isso, eles copiam conversando baixo entre si; a professora
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permite e o tom de voz dos alunos é baixo e ndo incomoda. Ela pergunta: “Posso comegar a
explicagcdo? Vou comegar”. Os alunos concordam e ela comega explicando sobre quando a
pilha foi inventada e quem a inventou. A explicacdo € um pouco confusa e os alunos
reclamam que ndo estdo entendendo. A professora parece nervosa, gagueja um pouco e um
aluno critica falando “iiii”. Ela ndo responde ao comentério e continua tentando explicar. Ela
realmente parece muito nervosa e por diversas vezes olha para mim. Eu finjo que estou lendo
alguma coisa e que ndo estou prestando atencdo no que ela esta fazendo. Aos poucos, ela vai
se recompondo. Quando outro aluno diz que ndo esta entendendo nada, ela responde: “Vocé
vai aprendendo, a gente ainda vai fazer exercicios”. Todos fazem siléncio enquanto ela

explica; assim que termina, os alunos comegam a copiar as explica¢des do quadro.
Turma 2° D — Segundo Horario

A turma segue 0 mesmo esquema de divisao para as aulas de laboratério. Metade da
turma fica em sala e a outra vai para o laboratorio. Quatro alunos fardo prova neste horario na
sala de aula, pois faltaram no dia em que a prova foi aplicada. A professora atende a secretéria
da escola & porta da sala. A secretaria pergunta: “E vocé mesmo a professora Helena?”. A
professora diz que sim. Achei estranho ela ndo saber nem quem é a professora Helena; ja que
estamos terminando o ano, imagino que o contato seja muito pequeno entre elas. A secretaria
entrega-lhe instrucdes para aplicar uma prova do governo e comunica a data de uma reunido
para maiores esclarecimentos. Logo em seguida, a professora pede para os alunos se
organizarem e fazerem siléncio, dizendo: “Gente, me ajuda!”. Ja se passaram dez minutos
desde que o sinal tocou para o inicio da aula. A professora passa a mensagem (Salmo) no
cantinho do quadro, comeca a desenhar o esquema da Pilha de Daniell e depois passa
exercicios. Ela diz para os alunos: “Gente, copia aqui que vai valer visto”. A professora diz a
um grupo de alunas que esta conversando: “Sera que nem assim vocés copiam” (a professora
parece gostar desse grupo de alunas, elas se sentam ao lado da mesa da professora e Helena
parece chamar a atencdo das alunas como se fossem suas amigas). A professora é calma, ndo
grita, seu tom de voz é sereno e a0 mesmo tempo firme. As alunas comegam a se preparar
para copiar. Ela passa perto da carteira de um aluno que ainda ndo comecgou a copiar do
quadro, passa a mdo no brago dele e diz: “Vamos copiar?” (ela fala ndo com o sentido de
cobranca como fez anteriormente com o grupo de alunas, mas tentando incentivar o aluno).

Depois de alguns minutos, suficientes para que os alunos tenham tido tempo para
terminar de copiar, a professora comeca a explicar o esquema da pilha. Diz que o

funcionamento da pilha desenhada no quadro é parecido com o funcionamento da pilha
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comum, mas ndo entra em mais detalhes. Para um aluno que esta conversando durante a
explicacdo, ela diz: “Psiu, estd me atrapalhando aqui!”. Durante sua explicacdo, todos prestam
atencdo e participam. Assim que a professora termina de explicar o esquema da pilha, ela da
algumas dicas de como comecar a resolver os exercicios. Helena diz: “Pronto, eu dei algumas
dicas, agora vocés tentem fazer”. Os alunos tentam resolver os exercicios, alguns pedem
ajuda, se levantam e vdo até a mesa da professora tirar ddvidas e outros aguardam ajuda em
suas carteiras. Uma aluna se levanta e mostra para Helena que ja terminou e pede o visto, ela
diz que ainda passara mais exercicios e que é para aguardar. A professora se senta a sua mesa,
conversa e ri junto com um grupo de alunas (o grupo de alunas que se senta préximo a mesa
da professora). Helena diz para os alunos: “A prova dessa matéria é boa. Essa matéria € legal,
né?” (a professora, antes do inicio da aula, me disse que gosta muito dessa matéria - Pilhas).
Alguns alunos concordam com a professora, mas a maioria ndo responde.

O sinal toca. Ela pede aos alunos que estdo fazendo prova para acompanha-la até a

outra sala.
Turma 2° E — Terceiro Horario

A professora entra na sala de aula e organiza os alunos que estdo fazendo prova nas
carteiras da frente. Enquanto isso, metade da turma sai da sala e vai para a aula de laboratorio.
A professora me pede para olhar, por alguns minutos, os alunos que estdo fazendo prova, e
justifica dizendo que se ausentara da sala para buscar mais copias. Enquanto a professora esta
fora, os alunos que fazem prova continuam concentrados e os demais, que sem ter atividade,
conversam entre si, porém de forma silenciosa e sem incomodar. A professora retorna a sala e
distribui cépia da prova para os alunos que estavam sem prova. Ela passa a mensagem
(Salmo) no cantinho do quadro e me apresenta para 0s alunos (essa turma de alunos estava na
semana passada no laboratorio, portanto ainda ndo me conhecem). Uma aluna, sentada ao
meu lado, brinca comigo, dizendo para os alunos que estdo proximos de nés: “Ela vai desistir
de ser professora, com esses alunos custosos aqui da sala” (a aluna parece achar que sou
estagiaria).

A professora desenha o esquema da Pilha de Daniel, depois passa alguns exercicios e
pede para os alunos copiarem no caderno de laboratdrio. Ela se ausenta da sala novamente e
diz para os alunos que sé vai ali e ja volta. Os alunos permanecem copiando 0s exercicios.
Dois alunos ndo fazem as atividades proposta pela professora e ouvem masica com a cabeca
baixa na carteira. Assim que a professora retorna para a sala de aula, um aluno diz que seu

colega que estd na aula de laboratério, ndo fez a prova. A professora diz para ele: “N&o se
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preocupe, depois, se ele quiser, me procura” (ela o responde como se ndo demonstrasse
preocupacao e que ele também ndo deveria se preocupar). A professora me diz que os alunos
fazem prova com consulta. A consulta é feita em um resumo que eles mesmos fazem. Ela diz
gue antes ndo era assim, mas que resolveu fazer deste jeito, pois percebeu que, de outra
forma, os alunos ndo dédo conta de fazer a prova. Ela diz que, aos poucos, estad diminuindo o
numero de péginas do resumo.

Um professor entrega na porta da sala um material da feira para alguns alunos (séo
folders dos grupos que apresentardo trabalho na Feira de Ciéncias). Algumas alunas ao meu
lado recebem o material e peco para olhar, as alunas me d&o trés folders de trés grupos
diferentes. Achei os temas interessantes e o material, apesar de simples apresenta, ideias
importantes, principalmente sobre sadde. A professora comeca a explicar a matéria e inicia
falando sobre o historico da pilha (quando foi inventada e quem a inventou). Ela fala que a
pilha de Daniell é diferente da pilha comum, mas ndo explica a diferenca e os alunos néao
fazem perguntas. Logo em seguida, pede para que eles tentem fazer os exercicios. Os alunos
da turma de laboratdério comecam a chegar a sala.

O sinal toca. A aula termina.
Recreio

A diretora estd na sala dos professores e Helena me diz que quase nunca a vé e
reclama da dificuldade que é falar com ela. Segundo a professora, a diretora recebe muitos
alunos em sua sala e que estes, muitas vezes, s6 querem falar mal dos professores e acharia
melhor se ela priorizasse o atendimento de professores. Pergunto para Helena sobre sua
relacdo com a diretora, e ela me responde dizendo que quase ndo se falam e sente um
distanciamento por parte da diretora. Quando lhe pergunto sobre esse distanciamento, ela me
explica que a diretora deve pensar que, porque a professora Helena é substituta, ndo precisa
criar vinculos com a escola, ja que ndo vai permanecer aqui por muito tempo, pois, assim que
terminar o mandato de diretora, ela vai ocupar o seu lugar novamente.

Os professores mais engajados com a Feira discutem detalhes e passam alguns avisos
para todos os professores. Na mesa em que a professora Helena estd sentada, muitos
reclamam da quantidade de recados e do tempo gasto para isto, € um tempo que, segundo eles,
faz falta para 0 andamento da matéria. Um dos professores que reclama, fala bem alto para
que todos oucam “Que tanto de recado, hein! Assim, deveriamos ter um horario reservado s
para ouvirmos recados”. Achei que seria um momento tenso na sala dos professores, mas

acho que todos ja estdo acostumados com essa situacdo e nada aconteceu, o professor
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continuou dando os recados normalmente. A professora Helena fica calada e as vezes
conversa comigo enquanto o professor estd dando recados, me sinto incomodada, mas ela
parece ndo se importar.

O sinal toca indicando o fim do recreio. A professora Helena se levanta e diz para 0s
professores sentados ao seu lado: “Vou 14, dar a mesma aula mais duas vezes”. Ela faz
referéncia aos dois ultimos horarios que tera pela frente. No caminho para a sala, comento
com a professora sobre a aparéncia da escola e ela completa dizendo que preferia a escola
onde trabalhava anteriormente. Ela relata que a diferenca mais sentida foi em relacdo ao uso

do giz, pois, na escola anterior ela utilizava pincel.
Turma 2° F — Quarto Horario

Os alunos véo aos poucos entrando para a sala de aula, enquanto a professora aguarda
na porta da sala. Os alunos da turma A véo para o laboratdrio. A professora passa no cantinho
do quadro uma mensagem (todo dia ela passa um Salmo diferente). A aula ocorre da mesma
forma como as outras, uma rotina, como a professora disse na sala dos professores. Uma
aluna diz que é seu aniversario e a professora diz que depois lhe dara um abraco. Helena
comenta com os alunos que, como ja explicou o desenho da pilha de Daniell, agora deverdo
fazer os exercicios e lembra-os que tais atividades deverdo ser feitas no caderno de
laboratorio. Neste momento da aula, os alunos falam mais alto que a professora e junto com
ela. A professora ndo chama a atencdo deles e continua como se nada estivesse acontecendo
ou como se tal situacdo ndo lhe incomodasse.

Uma aluna tem ddvidas sobre a resposta que colocou na prova e pergunta para a
professora como deveria ter colocado. Helena explica, e a aluna parece ficar contente, porque
foi deste modo que colocou na prova. A professora diz para a turma que 0s exercicios valerao
nota e visto. Ela aponta para alguns alunos que nédo estdo fazendo as atividades e pede para
gue eles comecem. A professora diz para a turma que vai olhar quem estd fazendo os
exercicios e da alguns recados para os alunos sobre a Feira. A professora se senta a sua mesa e
aguarda alguns minutos. Logo em seguida; comeca a dar algumas dicas para os alunos sobre
como resolver os exercicios. Alguns alunos falam junto com a professora, mas ela ndo toma
nenhuma atitude.

Uma aluna de outra classe entrega na porta uma folha para a professora. Helena, a
pedido dessa aluna, solicita que os alunos preencham a folha com nome, altura, peso e idade.
A professora explica que os dados fornecidos serdo utilizados por um grupo na Feira de

Ciéncias. Algumas alunas, que estdo sentadas proximas a minha mesa, ficam em davida para
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preencher a lista quanto a altura que possuem. A professora se aproxima das alunas e pergunta
amistosamente qual € o problema e comegam a conversar. As alunas se baseiam pelo tamanho
da professora para saber quanto medem. Elas se levantam e ficam de pé ao lado da professora
comparando seu tamanho (é um momento de descontracdo para a professora e as alunas).

Mais material para a Feira é entregue, desta vez para dois grupos. Digo a professora
que gostaria de conhecer o laboratdrio e peco-lhe que, quando puder, me leve até Ia. Ela diz
que sim, mas me avisa que la, ndo tem muita coisa. Fiquei imaginando como o professor de
laboratdrio consegue dar aulas toda semana, sem material. Perguntei entdo para Helena como
o professor de laboratério é capaz de dar aula. A professora diz que nem sabe como ele da
conta, e que, se fosse ela, ndo daria, pois ele possui 0 “dom” e ela ndo. Ela me diz que na
escola onde trabalhava anteriormente era melhor para dar aulas de laboratério, pois tinha mais
material.

O sinal toca e termina a aula.
Turma 2° G — Quinto Horario

A professora entra para a sala de aula e comeca a apagar o quadro; aos poucos, 0S
alunos vao se organizando, mas ainda estdo bastante agitados. Logo em seguida, o professor
de Biologia chega a porta e pede para dar um recado para a turma e a professora o autoriza. O
professor entra na sala de aula e a primeira coisa que faz € mandar os alunos se sentarem. Ele
continua pedindo siléncio e vai tentando organizar a turma (“Oi, ‘fulano’ volta para o seu
lugar, ndo é ai que vocé se senta”). A professora também pede para que os alunos se sentem e
fiqguem em siléncio de forma menos enérgica que o professor. E, entdo, ele avisa que 0s
alunos que participardo da Feira, ndo ganhardo ponto em sua disciplina, como foi proposto
pela organizacdo da Feira. Ele explica que ndo tem mais pontuacdo para distribuir e que nao
vai dar pontos extras. Os alunos reclamam dizendo que néo € justo. O professor eleva o tom
de voz e explica de forma irredutivel que ndo ha outro jeito, pois ndo pretende distribuir
pontuacdo extra. Ele agradece e sai da sala. Uma aluna apaga o quadro para a professora e,
enguanto isso, ela pede para os alunos se organizarem e troca alguns de lugar. Ela diz: “Na
casa de vocés é assim, essa bagunca?” (a professora demonstra cansaco e irritacdo).

A professora escreve no cantinho do quadro uma mensagem (Salmo). Enquanto isso,
dois alunos atendem o celular - uma aluna atende e conversa dentro da sala de aula; o outro se
levanta, ainda falando ao celular, caminha em direcdo a porta e sai da sala de aula. A
professora ndo fala nada com o aluno, nem mesmo quando o vé entrando na sala. A

professora, nesse momento, ndo presta muita atencdo ao que os alunos estdo fazendo, ela
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apenas escreve no quadro. A turma esta muito agitada. A professora para de escrever, se vira
para a turma e fica observando os alunos. Logo em seguida, ela diz: “Esta do jeito que eu
gosto mesmo” (ela chama a atencdo dos alunos de forma calma). Os alunos ndo param de
conversar e duas alunas pedem para sair da sala, a professora deixa e continua tentando
organizar a turma. Pede para um aluno que va se sentar em seu lugar e diz: “Eu vou ter que
pedir isso quantas vezes” (a professora aparenta estar cansada e ndo esta dando conta de lidar
com os alunos). O aluno diz: “Esta bom, professora” (os alunos séo educados com ela). Logo
em seguida, ele se levanta, vai até a professora e diz: “A senhora, que é amiga mesmo, me
responde uma coisa sobre o acido bdrico, pois preciso saber para a Feira”. A professora
parece discutir com ele a resposta e pede para que ele confirme com o professor de
Laboratorio. Logo depois, a professora vai até o fundo da sala onde um grupinho esta
conversando e diz: “Eu vou ter que mandar uns dois ou trés para fora da sala”. Ela pede para
um aluno voltar para o seu lugar e se sentar direito, ela continua dizendo: *“Parece
brincadeira”.

E possivel perceber uma movimentacio dos alunos pela escola e nas salas, eles est&o
se organizando para a Feira de amanha. Alguns estdo pegando material na secretaria para
confeccdo de cartazes e outros estdo dobrando os folders. A professora passa a matéria no
quadro (¢ a mesma matéria que passou para a turma do horério anterior). Algum tempo
depois, pergunto para a professora se eu posso ir até ao laboratério ver como esta a aula do
restante da turma. Ela diz que sim. Como os alunos estdo copiando e fazendo exercicios ela
decide ir também. Chegando ao laboratério de Quimica, o professor nos atendeu a porta e
disse que os alunos ndo estavam fazendo nada de interessante, apenas corrigindo as questoes
de aula da semana passada. Helena pergunta ao professor, qual experimento esta trabalhando
com os alunos. Percebo que este momento nao parece ser comum para eles. Algumas vezes,
na sala dos professores, eu vi esse professor tentando conversar com Helena, explicando-lhe
quais experimentos estava trabalhando com os alunos nas aulas de laborat6rio, mas ela, ndo
demonstrava interesse. Ele comenta com ela que esta trabalhando com experimentos sobre
pilhas. A professora diz que isso € muito bom, pois ela esta trabalhando esta mesma matéria
com os alunos. Quando saimos do laboratério, Helena me diz que ndo gosta muito de saber o
que ele estd fazendo, caso contrario, ficaria louca e que por isto nem presta muita atencéo
quando ele esta falando (a professora parece ndo querer ver mais matéria do que ja vé para a
aula teorica). Mas ela comenta que hoje foi bom saber que a matéria de laboratorio esta junto
com a matéria tedrica. Quando a professora chega a sala de aula, comenta com os alunos que

conversou com o professor de Laboratdrio e que esta sabendo que estdo fazendo experimentos
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sobre Pilhas, ou seja, a mesma matéria que estdo estudando em sala e que, desta forma, ela
espera que eles estejam sabendo melhor o contetdo. Os alunos riem e brincam dizendo que
ndo é bem assim.

Um aluno esta sentado em cima da carteira e a professora pede para que ele se sente
direito, o aluno comeca a olhar fixamente para professora. E como se ele a chamasse para
fazer um *joguinho” do tipo quem ri primeiro perde. O aluno fica tentando segurar para ndo
rir, a professora corresponde ao “joguinho” e também fica olhando fixamente para o aluno,
mas ela ndo aguenta e comeca a rir primeiro. Logo em seguida, Helena pede para o aluno
pegar o caderno e comecar a copiar e fazer os exercicios.

A professora esta sentada a sua mesa, uma aluna Ihe mostra a camiseta do seu grupo
que se apresentarad na Feira de Ciéncias e a professora da atencdo para a aluna, olha a camiseta
e elogia.

O sinal toca e termina a aula.

Antes de irmos embora, algumas alunas pedem a professora para verificar se o
material para a Feira chegou. Helena diz para as alunas aguardarem que ela vai confirmar na
secretaria. O material chegou e a professora chama as alunas para a acompanharem até o
depdsito. A professora diz para pegarem somente 0 necessario e deixar material também para
0S outros grupos. Assim que as meninas vao embora, a professora comenta comigo 0 quanto

fica esgotada depois de cinco horarios. Ela me diz que fica com preguica até de pensar.
1.2.3. Terceira Observacao - 23/10/2008
Feira de Ciéncias

A Feira estd marcada para comegar as 8h. Mas todos os professores e os alunos que
irdo participar da Feira apresentando trabalhos devem chegar as 7h. Assim gque chegamos, a
professora se senta em seu lugar de sempre, ela ndo estd empolgada com a Feira. Alguns
professores que estdo organizando a Feira, explicam alguns Gltimos detalhes. Helena comega
a conversar comigo sobre o que seu tio lhe disse outro dia. Ele perguntou a professora se ela
ndo estd trabalhando ou se s6 esta dando aula. Ela ri e diz: “Serd que dar aula nédo é
trabalhar?”.

Os poucos professores que estdo na organizacdo da Feira se movimentam bastante, de
um lado para o outro, € possivel perceber a preocupacgéo e a correria. Enquanto isso, o restante
dos professores fica sentado e conversando. Apo6s alguns minutos, uma professora chega

desesperada, pedindo ajuda, dizendo para os colegas que ndo estd dando conta sozinha.
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Ninguém se oferece para ajudar e todos ficam em siléncio, depois de algum tempo, que para
mim foi uma eternidade, a professora Helena se dispde. (Sera que ela fez isso somente porque
eu estava 1a4?) A professora pede para Helena recortar pano para os alunos, eu me ofereco e
também ajudo a professora. Ficamos a porta da sala dos professores e, aos poucos, 0s alunos
vao chegando e pedindo. O vice-diretor passa e comenta que até eu estou trabalhando.
Enquanto estdvamos ali, proximas a sala dos professores, recortando o material para os
alunos, uma professora se aproxima e conversa com nos duas. Essa professora € a mais antiga
da escola na area de quimica e me diz que eu estou muito empolgada, fazendo mestrado nesta
area (ela esté se referindo a &rea de educagdo). Segundo ela, essa area ndo tem mais jeito ndo
e que nem sabe como consegue ainda dar aula. Assim que ela sai, a professora Helena me diz
que acha engracado esse povo dizer que ndo gosta do trabalho e completa dizendo que é
muito facil resolver essa insatisfacdo arrumando outro emprego. Outros dois professores de
guimica (mais novos) se aproximam e ficam fazendo comentarios sobre a Feira. Um deles diz
que os trabalhos dos alunos estéo fracos e diz também que eles ndo dao conta nem de escrever
(ficam comentando os erros de portugués dos alunos). Eles dizem que sé estdo passando nos
estandes daqueles grupos onde tem coisa de comer. A professora Helena fica quieta e nédo
participa do assunto deles.

Alguns minutos depois, nos chamam para a sala dos professores para uma reunido. Os
professores recebem algumas fichas de avaliagdo (cada professor sera responsavel pela
avaliacdo de trés grupos). Uma das professoras que esta organizando a Feira me pergunta se
posso ajudar na avaliagdo, eu respondo que sim e ela me entrega trés fichas. Alguns repdrteres
chegam a escola para fazer uma entrevista com os alunos do grupo com o titulo “Alimentos
Funcionais”. Percebo uma agitacdo maior dos alunos por causa disso. Logo em seguida, eu e a
professora Helena comecamos a visitar 0s grupos que estdo se apresentando nas salas. Eu
sugiro visitarmos todos, mas a professora me diz que iremos apenas naqueles grupos que
teremos que avaliar. Na primeira sala, a professora tera que fazer a avaliacdo dos dois grupos
que estdo se apresentando. Um & sobre alimentacao balanceada, e o outro, sobre metabolismo.
No dois grupos, os alunos foram muito bem, todos participaram e deram explicacdes
importantes sobre o tema. O primeiro grupo se destacou mais, por causa da dindmica que
organizaram, da qual eu e a professora participamos juntas. Eu fiz algumas perguntas para 0s
alunos e Helena ndo fez nenhuma. A professora demonstrou estar mais preocupada com a
avaliacdo (ela sugeriu que fizéssemos a avaliacéo fora da sala para que, deste modo, os alunos
ndo ficassem constrangidos na hora da apresentacdo). Em outra sala que visitamos, 0s grupos

falavam sobre a alimentacéo infantil e alimentos diet e ligth. O trabalho que eu e a professora
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Helena mais gostamos foi o trabalho que falava sobre Alcool. Os alunos deste grupo fizeram
uma apresentacdo muito boa e o trabalho deles, que foi feito sobre a forma de pesquisa,
levantou dados sobre 0 nimero de estudantes da propria escola que bebem e o que os levaram
a beber pela primeira vez. Os dados foram significativos. Os alunos descobriram que gquase
70% dos alunos da escola bebem com frequéncia e o mais incrivel é que quase 50% destes
alunos sdo menores de idade. Os alunos descobriram também que a maioria dos alunos
comecou a beber por influéncia dos familiares. Além do trabalho que apresentaram, ainda
disponibilizaram um video de uma entrevista que fizeram com um homem que deixou o vicio.
Essa pessoa entrevistada freqiienta o AA (Alcodlatras Andnimos) e, no video, ele fala sobre a
dificuldade que ¢ largar do vicio, fala do apoio que recebe no AA e finaliza fazendo um apelo
pedindo para que as pessoas ndo bebam (alguns dias depois, fiquei sabendo que esse foi 0
melhor trabalho da categoria). Terminamos de fazer nossas avaliacdes e, a caminho da sala
dos professores, pergunto para a professora sobre sua coordenacdo dos trabalhos e ela me diz

que ndo teve muito disto, ou seja, os alunos é que fizeram os trabalhos sozinhos mesmo.
1.2.4. Quarta Observacéao - 29/10/2008
Sala dos professores

A professora comeca a falar “Como eu vou ser daqui alguns anos? Sera que eu vou
mudar?” “Serd 0 que 0 meu jeito de dar aula vai mudar?” “Sera que eu vou ficar
desanimada?” A professora explica que um dos motivos de ndo dar aulas diferentes é porque
possui muitas aulas e ndo dispbe de muito tempo para isto. O sinal ja tocou faz alguns
minutos, alguns minutos depois a professora diz: “Ninguém vai me chamar para ir para a sala
de aula?”. Helena e muitos outros professores nunca vao para a sala quando o sinal bate, eles
ficam aguardando alguém chama-los. Parece que os professores ficam até o Ultimo minuto
gue podem na sala dos professores adiando ao maximo a ida para a sala de aula. Hoje alguns
professores aplicardo prova a pedido do Governo de Minas Gerais para algumas turmas. A

professora Helena ira aplicar em outro dia, hoje suas aulas acontecem normalmente.
Turma 2° F — Primeiro Horério

A aula comecou as 7h e 20min (o atraso aconteceu devido aos avisos que 0S
professores estavam recebendo na sala dos professores). Quando a professora entra para a
sala de aula, os alunos estdo meio agitados. Eu me sento no fundo da sala e de l& é dificil

ouvir a voz da professora. Ela reclama com os alunos e diz: “Gente, deixa eu falar? Deus me
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livre”. A professora orienta os alunos sobre o que fardo na aula de hoje. Eles deveréo fazer a
correcdo da prova em uma folha separada e entregar ao final da aula. A professora se senta a
sua mesa e, enquanto isso, os alunos ficam fazendo a atividade. Alguns alunos véo até a mesa
da professora para tirar ddividas, mas a maioria dos alunos ndo procura resolver as questdes,
apenas ficam procurando entre os colegas quem acertou questdes que eles erraram e assim
véo trocando respostas. Alguns vao terminando e fazem fila proximo & mesa da professora
para entregar e receber o visto.

Enquanto os alunos vao terminando de fazer a atividade, a professora sai da sala (ela
avisa aos alunos, que voltara em poucos minutos). Os alunos continuam fazendo as

atividades, conversam pouco e com tom de voz baixo, como se a professora estivesse na sala.
Turma 2° D - Segundo Horaério

Metade da turma vai para a aula de Laboratorio e a professora escreve a mensagem
(Salmo) no cantinho do quadro. A professora diz: “Vamos copiar ai direitinho que depois eu
entrego as notas de vocés”. Os alunos conversam bastante e a professora diz que néo vai
entregar as notas se 0s alunos ndo se comportarem, mas eles continuam conversando. A
professora copia alguns exercicios no gquadro. Enquanto ela vai passando 0s exercicios, 0s
alunos véo diminuindo a conversa. Uma aluna, sentada ao meu lado, me pergunta se vou ser
professora e dar aula. Ela diz: “Nossa! Tem que ter muita paciéncia para aguentar esses
meninos. Tem dia que essa sala € muito dificil”. A professora, assim que termina de passar 0S
exercicios no quadro, se senta a sua mesa. Alguns minutos depois, ela se levanta e comeca a
dar dicas para os alunos de como fazer o exercicio. A professora pede a um aluno, que esta
ouvindo musica, que tire os fones do ouvido. O aluno obedece sem reclamar. Assim que a
professora termina de explicar e dar as dicas de como fazer os exercicios, ela diz: “Agora
vocés sdo capazes de fazer os exercicios. Entdo, vamos comecar?”. A luz elétrica acaba e 0s
alunos percebem, alguns olham, alguns comentam, mas continuam fazendo os exercicios
normalmente (a falta de luz ndo compromete a claridade da sala). Alguns alunos terminam e
levam o caderno para a professora dar o visto. Ela entrega aos alunos as notas da prova.

O vice-diretor avisa a professora que a aula sofrerd um aumento de 15 minutos. Nesse
periodo, a professora ndo passa nenhuma atividade e os alunos que terminam o0s exercicios e
recebem o visto, conversam com o0s colegas, escutam musica e escrevem no quadro. Eles nao
fazem muita bagunga, apenas esperam o sinal tocar. Uma aluna diz que ird contar algumas
piadas. Ela se levanta, vai a frente da sala e comeca; ao final da piada, todos riem porque a

piada ndo teve graca. A professora continua sentada somente olhando tudo, ela ndo acha
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graca, mas também ndo diz nada. Enquanto isso, Helena conversa com uma aluna que esta
sentada proxima a sua mesa. Os alunos falam em tom de voz baixo, estdo calmos e o clima é

de descontracdo. Os alunos que estavam na aula de laboratério comegam a entrar na sala.
Turma 2° E - Terceiro Horério

Metade da turma vai para o laboratério e a professora comecga a passar a matéria no
quadro; antes, ela passa no cantinho do quadro uma mensagem (Salmo). Quando termina,
aguarda alguns minutos para que os alunos terminem de copiar. Logo em seguida, comeca a
explicar a matéria; durante a explicacdo, os alunos participam. A turma esta em siléncio e
todos fazem os exercicios. Depois de algum tempo, comecam a pedir visto, ficando em fila
préximo a mesa da professora. Quando a aula j& esta quase terminando, a professora passa

uma folha para os alunos com as notas da prova.
Recreio e ultimos Horarios

Durante o recreio, o0 vice-diretor avisa para os professores que, se 0 aparelho de som
funcionar, acontecera uma apresentacdo no patio da escola e que todos os professores deverdo
levar os alunos para assistir. Enquanto isso, o professor de Biologia fica testando o som (ele é
o professor responsavel que orientou os alunos que fardo a apresentacéo).

Observo que alguns professores reclamam do aumento que o horario sofreu (15
minutos) devido a aplicagdo da prova do governo. Eles reclamam e dizem ser complicado dar
mais quinze minutos de aula sem serem avisados com antecedéncia, pois ndo estavam
preparados para isto e que tinham preparado aula para o tempo normal. A professora Helena
permaneceu calada enquanto os professores reclamavam.

O som funcionou e, desse modo, os professores foram avisados e se direcionam para
as salas de aula para avisar os alunos. No patio, os alunos se sentam no chdo, outros buscam
cadeiras e todos aguardam a organizagdo dos ultimos detalhes (o professor de Biologia e 0s
alunos que vao apresentar testam o som), 0 que atrasa bastante 0 comego da apresentacdo. A
professora Helena diz que o professor de Biologia se acha 0 maximo e os meninos também. A
professora ndo parece se interessar muito pela apresentacdo. Pego para que ela me acompanhe
até ao banheiro. Depois ela me diz que ndo quer voltar mais para o patio e que prefere ficar na

sala dos professores. Percebo que, na sala dos professores, esta a maioria dos professores.
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1.2.5. Quinta Observacao - 04/11/2008
Sala dos professores

Hoje as aulas da professora comecam no segundo horario. Ela chega a sala dos
professores, retira do armario seu livro e comeca a recordar a matéria. Ela me diz varias vezes
gue hoje estd desanimada. Ela sai da sala e vai buscar um material fotocopiado de que
precisard. Hoje ndo tem aula de laboratorio para os alunos do segundo ano. Dessa forma, terei
oportunidade de ver a aula acontecendo com todos os alunos. Hoje a professora tem aulas de

laboratdrio com os alunos do primeiro ano, ela € a professora.
Turma 2° D - Segundo Horaério

A professora comega escrevendo a mensagem no cantinho (Salmo) do quadro. Os
alunos ainda estdo se organizando nas carteiras, ela pede que eles se sentem - “Senta
direitinho” (ela é muito educada com os alunos). Os alunos estdo em pé e se movimentando
pela sala, mas ndo ha muito barulho e eles parecem calmos. Ela ndo fala bom dia para os
alunos e ja comeca passando um exercicio no quadro. Metade da turma copia e a outra metade
parece se preparar para comecar. A professora diz: “Gente, copia esse exercicio aqui, que eu
vou explicar a matéria com ele”. A professora erra na hora de copiar e pede para que oS
alunos corrijam e quase nenhum aluno reclama. Ela aguarda os alunos terminarem de copiar o
exercicio. Algum tempo depois, ela pede para que todos parem de copiar para prestar atencdo
na explicagcdo que ela vai dar: “Larga tudo o que estiver copiando e vamos prestar atencao,
nos vamos bem devagar” (o exercicio € sobre Entalpia e sera utilizado pela professora para
explicar a matéria que estd comecando hoje). Na explicacdo, ela monta a reacdo a partir da
semi-reacdo e faz o célculo da variacdo de entalpia. A explicacdo é bem mecénica, ela ndo
explica 0 que ocorre com as substancias ou com as reacdes, apenas explica 0s passos para
fazer o exercicio (*... corta aqui... inverte ali... aqui ndo precisa multiplicar...”). Ela explica o0s
passos (regras) de como fazer o exercicio. Durante a explicagdo, todos ficam em siléncio. A
professora diz ao final da correcdo: “Agora, gente eu posso passar qualquer exercicio que
vocés sabem fazer?” A sala em coro responde: “ndo”. Ela comeca a explicar o exercicio
novamente e da dicas sobre o que outros exercicios sobre Entalpia podem pedir e vai
explicando em cima do exercicio do quadro. Ela diz que quase ndo muda muita coisa de um
exercicio para o outro. Ela aguarda os alunos, eles copiam o exercicio resolvido. Uma aluna
reclama que a professora estd passando matéria muito embaixo no quadro, e a professora

explica que foi s6 dessa vez, porque ela realmente precisou, (a professora parece se preocupar
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muito com a reclamacéo da aluna, que nem reclama mais e a professora continua explicando)
e continua justificando que precisou.

A professora passa 0 segundo exercicio, cujo enunciado pede a reacdo global e
também o potencial do eletrodo dentre outras coisas, porém estes dois topicos solicitados ndo
apareceram no exercicio anterior e por isto ela ndo explicou. Como os alunos precisardo, ela
volta no exercicio anterior, que ainda estd no quadro, e explica para os alunos qual seria a
resposta caso ela tivesse pedido a reacdo global e o potencial do eletrodo. A professora depois
diz: “Tenta fazer ai, porque a gente s6 aprende quando faz, ta gente?”. A maioria dos alunos
ndo faz o exercicio. A professora comega a explicar o exercicio e diz que vai passar outro para
eles tentarem fazer. Ela enfatiza com os alunos uma regrinha, pede para que eles escrevam no
caderno e fala que é para eles nunca mais se esquecerem. Ela diz: “... 0 maior permanece”
(fazendo mencdo ao maior E° de reducdo da semi-reacdo) “... € 0 menor inverte”.

Um aluno diz: “Professora, eu ndo estou entendendo nada”. Outros alunos, também
reclamam que estdo com dificuldades para entender. Ela ndo d& muita atencdo e continua
explicando. Uma aluna pergunta de onde saiu 0 nimero dois? E a professora explica que tem
que multiplicar por dois para igualar o nimero de elétrons. Os alunos comegcam a conversar

muito, o horéario de aula ja esta quase chegando ao fim.
Turma 2° E — Terceiro Horario

A professora me diz que essa é a turma de que ela menos gosta. Ela comeca
escrevendo a mensagem no cantinho do quadro (Salmo). A professora precisa se ausentar da
sala para resolver alguns problemas de pagamento na secretaria. Devido a greve, o salério da
professora estava errado. Ela, praticamente ndo recebeu pelas aulas do més passado. A
professora ficou de greve no periodo da manhd, mas a noite, veio normalmente. A secretaria
esqueceu de anotar - por isto, ndo recebeu. Ela parecia estar chateada. Assim que a professora
retornou a sala, ela apagou o quadro e iniciou a correcdo do exercicio. Alguns alunos
reclamam porque ainda n@o receberam a nota da prova. A professora se explica para 0s
alunos, alegando que precisa das notas do professor de Laboratorio. O aluno que a professora
disse ja ter tido problemas, fica o tempo inteiro perguntando da nota da prova e até imita a
professora “gente, gente, gente” (com um tom de deboche). A professora parece ndo ouvir ou
finge que ndo est4 ouvindo. Ela parece dar atencdo aos alunos que estdo sentados nas carteiras
da frente. A professora quando, estad dando aula, olha somente para estes alunos, como se 0s
outros nao existissem. Os alunos estdo conversando bastante e a professora passa exercicio no

guadro como se estivesse “mergulhada” no livro, no giz e no quadro. Ela explica o exercicio e
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passa outro. Um aluno reclama e diz que sé tem exercicio com o cobre e o zinco. Ela néo
responde nada para o aluno. A professora termina de passar o exercicio no quadro e o sinal

toca.
Recreio
Sala dos professores

Na sala dos professores, a diretora me perguntou quem eu era. Confesso que fiquei
sem saber o que responder, pois nds ja tinhamos sido apresentadas, ela ja havia me
cumprimentado algumas vezes e até assinou minha autorizacdo para realizacdo desta pesquisa
na escola. Tentei explicar quem eu era, mas ela néo estava entendendo e os professores que
estavam sentados préximos de mim, perceberam a situacdo e resumiram respondendo para a
diretora que eu era estagiaria da professora Helena. Eles sabiam exatamente quem eu era e
parece que fizeram isso para me “livrar” 0 mais rapido possivel da diretora. Entdo, ela me
disse que precisava conversar comigo, que era, para eu procura-la naquele dia.

Um professor e um grupo de professores entregam um material explicativo sobre o
projeto que estdo realizando (o tema do projeto é a Reciclagem do Lixo), eles pedem que os
professores comentem sobre o projeto em suas aulas e abordem este tema de acordo com a
matéria que ensinam. Ele explica que isso € necessario devido uma exigéncia do governo com
as escolas referéncias e que precisam cumprir. Os professores dizem que precisam fazer isso
rapidamente, pois estdo em cima do prazo para entrega. A professora Helena parece nao ligar

muito e nem 1€ o papel que recebemos.
Turma 1° B - Quarto Horario

Neste horario a professora Helena ministra aulas de laboratério. Dessa forma, ela vai
para o laboratorio e fica aguardando os alunos (metade da turma do 1° B). Eu pergunto qual
sera a experiéncia que os alunos fardo e ela me responde que s6 vai deixar que eles terminem
alguns exercicios que passou na aula anterior. A professora nem sempre usa as aulas no
laboratdrio para a realizacdo de aulas praticas. Na maioria das vezes, ela utiliza para aulas de
reforco. Pergunto a professora se posso olhar o que tem dentro do armario (materiais para as
experiéncias) e ela diz que sim, mas que ndo tem nada. A professora diz que quase nunca
mexe nesse armario e que nem sabe o que tem dentro dele. Helena me conta de algumas
poucas experiéncias que conseguiu dar para os alunos, ela fica me dizendo isto como se

estivesse justificando que faz o possivel para dar aulas com o que tem no laboratério. As
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experiéncias que ela me cita, sdo praticas, bem simples, e as quais requerem materiais de facil
acesso. Ela explica que na escola onde trabalhou anteriormente, era possivel dar mais aulas
praticas, pois tinha uma professora que lhe ajudava e que emprestava seus experimentos
prontos e também Ihe dava dicas do que dava certo e o0 que dava errado fazer nas aulas, ela
diz: “aqui é cada um por si”. Os alunos chegam e a professora entrega os trabalhos
incompletos para os alunos terminarem de responder (o trabalho é sobre geometria

molecular).
Turma 1° A — Quinto Horario

No ultimo horério, a aula também é de laboratério. A professora aguarda os alunos
chegarem ao laboratério (metade da turma 1° A) e, assim que eles chegam, ela entrega os
trabalhos para que terminem. Helena me apresenta para os alunos (eles sdo bem tranquilos),
gue me cumprimentam. Os alunos, que aos poucos terminam as atividades, conversam sem
incomodar o restante da sala.

Como a diretora havia pedido, durante o recreio, para que eu a procurasse, pedi licenca
a professora, e fui a sala de direcdo. Chegando I4, ela faz um breve discurso sobre o
estagiario, que, segundo sua concepgdo, precisa colocar mais a mdo na massa, ao inves de
ficar apenas observando. Ela diz ainda que o estagiario precisa ter mais contato com o0s
alunos. Logo em seguida, ela me perguntou se eu poderia dar aulas de reforgco para os alunos
que estdo fracos em Quimica. Pensei em aceitar o convite, mesmo ndo sendo estagiaria, como
a diretora demonstrou acreditar que eu fosse. Mas, como disse a ela, eu ndo poderia aceitar,
mesmo me sentindo na obrigacdo de ajudar, j& que a escola e a diretora abriram as portas de
forma t&o prestativa para a realizacdo da minha pesquisa. Eu disse a ela que estou a poucos
meses da minha qualificacdo e que isso poderia comprometer o meu tempo. Ela, mesmo
assim, insistiu, me oferecendo R$ 10,00 reais por hora. Eu expliquei que ndo poderia aceitar o
dinheiro e que, se eu desse as aulas, seria como voluntaria, pois recebo bolsa de mestrado, o
gue me impede de ter outra fonte de renda. A diretora parece que nao se lembrava de mim, e
disse que achou que eu era estagiaria.

Quando retornei ao laboratorio, a professora Helena me perguntou o que ela queria. Eu
contei o que a diretora me disse e a professora me disse, que com ela é assim também, que a
diretora vive querendo arrumar coisas para ela fazer. A professora me disse: “A diretora
adora arrumar coisa para a gente fazer, teve um dia que ela me mandou vir aqui, e eu nem
vim”.

O sinal toca e a aula termina.
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1.3. Memorial

Nasci em 1979, no interior do estado de Minas Gerais. VVou contar um pouco da minha
vida escolar. Fui para a escola com cinco anos, nem era necessario ir, mas como minha prima
ja fazia o pré, eu aproveitava a companhia dela. Era s6 brincadeira, nada de aprender escrever
e ler. Agora sim, era a hora de ir a escola de verdade. Lembro-me que na época escondi atras
da porta e tinha medo de perder do meu irmdo que ja fazia a quarta série. Da primeira a quarta
série lembro-me que as professoras eram nervosas. Recordo que ndo ficava de recuperacgdo e
gue mesmo assim, gostava de fazer para aprender mais.

No ginasio, da quinta a oitava série, percebi que gostava muito de matematica. Na
sexta série ndo conseguia sair bem nessa matéria, no final do ano peguei aula particular,
lembro que consegui passar com 52 pontos. A partir dai, comecei a me interessar pela
matematica. Na sétima e oitava série, preocupei muito com essa matéria e estudava muito. Fui
gostando cada vez mais de matematica e minhas notas eram as melhores da sala.

No segundo grau, nada me marcou no primeiro ano do segundo grau. Para fazer o
segundo ano tinha que viajar duas horas pra chegar a escola que ficava em outra cidade, pois,
ndo queria fazer o magistério na minha cidade. Chegava em casa uma hora da manha e tinha
que sair cinco horas da tarde. Foi neste periodo, que descobri que amava quimica, lembro-me
que fiz uma prova e sai da sala e pensei hunca mais esqueco essa matéria, era termoquimica.
No terceiro ano me mudei para Uberlandia, minha professora de quimica era a Adriane
Macedo, que por sinal foi uma excelente profissional, ela também foi minha professora na
Universidade. Com ela fui me apaixonando ainda mais pela quimica.

Fiz um ano e meio de cursinho com excelentes professores e consegui passar no
vestibular e entrar para o curso de Quimica na Universidade Federal de Uberlandia. Foi dificil
entrar, mas gracas a Deus e com meu esfor¢co consegui. O ambiente na Universidade era
muito diferente e no inicio ndo gostava muito. Pois, achava tudo muito estranho. Mas, com o
tempo fui fazendo novos amigos, me acostumando e gostando cada vez mais. Tinha muitos
professores dinamicos e com grande capacidade, outros poucos, com suas folhinhas amarelas
e faltando um pouco de didatica. Mas, foi tudo muito bom, aprendi muito e hoje aplico tudo
que aprendi com muita forca de vontade.
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2.1. Entrevista (Outubro/2008)

2.1.1. Escolha pelo curso de Quimica

Pesquisadora: Como se deu sua escolha pelo curso de Quimica?

Professora: Foi ao acaso, eu ndo achava a Quimica uma matéria fantastica a ponto de fazer
esse Curso e nem mesmo eu queria ser uma Quimica. Na época eu estava fazendo o vestibular
seriado da UFU, o PAES. Na Ultima etapa desse processo seletivo, que contava com trés
etapas, era necessario fazer a opcao pelo curso. Entdo, eu fui para a biblioteca da escola que
eu estudava e observei um quadro informativo sobre esse processo seletivo que estava afixado
la. Eu fiz uma andlise das informacOes a fim de verificar qual curso eu tinha chance de ser
aprovada. Verifiquei quais cursos eu poderia ser aprovada de acordo com a nota que obtive
nas duas primeiras etapas do vestibular e verifiquei qual curso tinha menos candidato por
vaga. E desse modo, 0 curso que mais se encaixou com 0 que eu precisava para passar no
vestibular foi o curso de Quimica. Para fazer a ultima prova do vestibular, como eu tinha
muitas dificuldades, cheguei até fazer um cursinho preparatério que nem me ajudou muito.
No terceiro ano ndo da para vocé ver toda a matéria, tanto que a quimica do terceiro ano eu
n&do vi quase nada e hoje dando aula, eu sei que eu fiquei sem ver muita coisa. Eu tinha duas
professoras de quimica no terceiro ano e elas enrolaram muito, pois, eu s6 vi a matéria de
Radiacdo e Pilhas com uma delas e com a outra apenas o inicio de Nomenclatura de
Compostos Organicos.

Pesquisadora: Como se deu sua entrada para o curso de Quimica?

Professora: Quando eu entrei para 0 meu curso eu sofri muito, eu estudei, estudei e estudei.
Porque eu ndo sabia nada e eu aprendi a estudar na UFU, porque a gente nao sabe o que é

estudar antes de entrar para a Universidade.
2.1.2. Opcéo pela carreira docente

Pesquisadora: Como se deu sua escolha pela carreira docente?

Professora: Foi por acaso também, pois eu jamais imaginei. Quando terminei o curso de
Quimica em Licenciatura, voltei para minha cidade e comecei a dar aula. Fiquei muito pouco
tempo e desisti das aulas. Resolvi entdo terminar meu curso de Quimica Bacharelado e depois
que terminei, voltei para a sala de aula.

Pesquisadora: Porque voceé retornou ao ensino depois que se formou em Bacharelado?

Professora: Assim que eu terminei 0 meu estagio para conclusdo do curso de Bacharelado,
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comecei a procurar emprego na area, mas, ndo consegui. Participei de algumas entrevistas de
emprego, mas, ai sempre me perguntavam, seu eu falava inglés ou se tinha experiéncia. E eu
pensava, se alguém ndo me der uma oportunidade eu nunca vou ter experiéncia e nem
dinheiro para pagar um curso de inglés. Eu acho que o maior problema foi a falta de
experiéncia. Eu fiquei por muito tempo procurando emprego, distribuindo curriculo, mas ndo
consegui nada. Eu retornei para a area de educacdao porque eu ndo encontrei nada na minha
area, ndo tive outra op¢do. Eu continuo dando aulas porque eu preciso trabalhar e ganhar
dinheiro. Mas ndo me considero uma pessoa irresponsavel s6 porque nao gosto daquilo que
faco. Ou seja, se eu venho dar aula ndo finjo que dou aula. Eu tenho um comprometimento e
ndo quero ser como os professores que tive, eles ndo faziam nada, apenas ficavam l& sentados
e muitas vezes pediam os alunos para passar a matéria no quadro. Se eu venho dar aula eu dou
tudo de mim, dou o maximo, preparo, tem dedicacdo e eu me preocupo. Ndo quero deixar
ninguém ficar falando assim, “ela ndo deu nada”, “nédo fez nada”, “ela ndo da aula”, “ela ndo
faz nada”. Eu tenho muita preocupacdo, ndo s6é com as pessoas que podem estar me
observando, mas com os meus alunos mesmo, porque eles ndo tém culpa, de uma coisa nédo
ter dado certo pra mim, eu ndo posso descontar neles. Eu ndo quero fazer ninguém vir para a
aula perder tempo. Pois, se eu entrei e se me sobrou isso, sobrou. E resto, considero resto. Eu
estou pensando em arrumar outro trabalho, s6 que as condi¢Bes financeiras ainda ndo me
permitem isso. Entdo, eu quero ver se eu pego mais aulas e assim que eu juntar um dinheiro,
eu quero ver se me dedico aos estudos. Talvez eu faca uma pds-graduacdo, ou fazer um
cursinho para prestar concurso publico, sei 14, ainda ndo sei, vai depender.

Pesquisadora: Mas como vocé se sente sendo professora de Quimica?

Professora: Eu ndo posso falar que gosto. Eu ndo nasci para essa profissdo e estou nela,
porque aconteceu.

Pesquisadora: Vocé incentivaria alguém a seguir a carreira docente?

Professora: N&o. E acho que ndo seria s6 eu que ndo incentivaria, mas, todos os professores e
as pessoas que estdo dentro dessa area (educacdo). Eu ndo incentivaria mesmo, de forma
alguma. Pode ser bonito no papel ser professor, pode ser bonito na teoria dar aulas, mas, a
realidade é outra. Porque, nds professores, ndo temos condigdes para trabalhar, tudo é muito
arcaico, a gente ndo tem seguranca, ndo tem um bom salario, ndo tem plano de saide e os
alunos ndo sdo faceis.

Pesquisadora: Quando vocé fala da falta de seguranca, sobre que falta de seguranca
exatamente vocé se refere?

Professora: Refiro-me a violéncia dos préprios alunos, porque aqui na escola a maioria é de
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periferia. No comeco das aulas, eu tinha aluno até que cumpria pena em liberdade. Hoje nos
Vemos nos jornais e noticiarios, agressdo ao professor tanto verbalmente como também
fisicamente.

Pesquisadora: VVocé acha que isso pode estar diminuindo o interesse das pessoas pela carreira
docente.

Professora: Isso e outros fatores, como por exemplo, o salério de professor. Pois, isso que a
gente recebe ndo pode ser considerado salario. Tenho o terceiro grau completo e ganho menos
do que uma pessoa que trabalha no comércio como vendedor. Meu salario é de setecentos
reais e eu deveria ganhar mais, principalmente porque tenho o terceiro grau completo. A
sobrecarga de servigco também é outro fator, pois dar aula ndo é sé vir aqui na escola e pronto.
Em casa eu tenho que corrigir as atividades dos alunos, preparar as aulas, verificar os diarios
que precisam estar sempre em dia e também tenho que mostrar meus planos de aula para a
supervisora. Desse modo, é um acumulo de muita coisa que a gente tem que cumprir € uma
sobrecarga de servi¢os. Tem gente que acha que dar aula é sé vir aqui e pronto. Meu irmao
também pensa assim, ele me diz: “sua vida esta muito boa, vocé so vai a escola, da sua aula e
pronto”. N&ao é assim, “da sua aula e pronto”. Eu tenho que sentar e pensar sobre o0 que eu vou
dar na aula, 0 modo como vou fazer isso, onde eu vou buscar informagdes para me preparar.
As vezes, eu preparo aula, mas, faltando pouco tempo antes da aula acontecer, eu preparo
novamente. Se eu tiver que me preparar dez vezes eu preparo. Porque primeiro eu preciso
saber a matéria, eu olho primeiro eu, vou analisar primeiro o meu “eu profissional”. Pois se eu
entendi a matéria e sei para mim, me sinto mais segura e sei que esta legal. Mas, a partir do
momento que eu preparo uma aula e que eu ndo estou sabendo direito a matéria, eu nao tenho

seguranca nenhuma e quando a aula termina sei que nao foi uma aula boa.
2.1.3.. Formagcdo inicial

Pesquisadora: Fale um pouco sobre o seu curso de Quimica?

Professora: As aulas de laboratorio que tivemos na faculdade me ajudaram um pouco,
principalmente, porque a gente fica com os roteiros, que ajudam a gente depois na hora de
formular aulas praticas. VVocé aprende mais ou menos a ter no¢do do que pode fazer de
experiéncias com os alunos e aumenta mais a nossa criatividade. J& nas aulas de metodologia,
a gente viu muitos textos e muitas coisas que eu nem me lembro do que falavam. Eu fiz por
que tinha que fazer e enquanto eu estava |4, estava tudo muito “bonitinho”. A teoria € linda,
mas quando vocé chega aqui na escola, seu “rebolado” € totalmente diferente. Na hora de

lidar com os alunos é muito diferente e muito dificil, pois vocé chega aqui sem o dominio de
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sala e de contelido. Eu acho que ao invés dagueles textos que a gente ficava lendo nas aulas de
metodologia, a gente tinha que ver mais 0 que acontece nas escolas. Porque se a gente vai
trabalhar com alunos, entdo vamos para a escola, fazer as aulas la, ver como as coisas
acontecem de verdade, porque o estagio ndo € suficiente. Os contetdos que sdo ensinados na
faculdade sdo bons, mas, ndo o suficiente, € um curso voltado para area de pesquisas, e, muito

pouco voltado para a area de educacdo, para um professor da rede estadual é insuficiente.
2.1.4. Estagio

Pesquisadora: Fale um pouco sobre seu estagio.

Professora: Minha carga horéaria de estagio foi muito pequena. Eu sei que houve um aumento
depois disso, mas mesmo assim ainda é muito pouco. Meu estagio, para mim foi ir s6 1&
mesmo a escola para conhecer e dei uma aula para ver como seria “dar uma aula”. Mas hoje
trabalhando é que eu vejo como é “dar aula”.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza a importancia do estagio para a sua atuacao hoje?
Professora: Eu fui 14 mesmo s6 para conhecer a escola e conheci muito pouco, porque nao da
tempo para vocé ver tudo e vocé ndo pode ficar tomando muito o tempo do professor. Porque
o professor tem horas para cumprir, o trabalho dele é cumprido e ele ndo vai pode te dar muita
atencdo o tempo todo. VVocé pode ir 14 e observar, como os alunos séo inquietos, a bagunca
que fazem e como eles agem, mas a gente s6 tem uma vaga no¢éo do que é o aluno.
Pesquisadora: Como vocé acha que o estagio deveria ser?

Professora: Eu acho que deveriamos dar pelo menos um contetdo para os alunos e ter uma
sala s6 nossa. Mas, l6gico que isso ndo vai acontecer, porque nem tem nem como, 0 semestre
é muito apertado para dar todo o contetdo e como 0s estagiarios vao ter uma turma sé para
eles, eu sei que isso seria importante, mas sei também que € possivel. O estagio serve apenas
para se ter uma vaga nogao do que é ser professor. Pois, vocé sé vai sentir na pele de verdade

guando a responsabilidade estiver na sua mao.
2.1.5. Inicio da Carreira

Pesquisadora: Em que ano vocé se formou?

Professora: No final do ano de 2005.

Pesquisadora: Sua entrada na carreira se deu logo em seguida?

Professora: N&o. Eu fiquei procurando estagio para concluir o curso de Quimica
Bacharelado. S6 em 2006, que eu peguei minhas primeiras aulas na designacéo, onde conheci

outros dois professores, Alberto e Beatriz, tambem designados para o cargo de professor de
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Quimica.

Pesquisadora: Quanto tempo vocé tem de carreira?

Professora: Eu comecei em Janeiro de 2006, mas eu dei s6 uma semana de aula e depois
parei. Voltei a dar aula em outubro de 2006 e em 2007 eu dei aula o0 ano inteiro. Eu considero
gue tenho dois anos de carreira.

Pesquisadora: Como foi sua primeira experiéncia em 2006, pela primeira vez em uma escola,
como professora?

Professora: Eu acho que tive um susto muito grande. Eu estava me sentindo péssima,
horrivel, meio perdida, porque eu nunca tinha dado aula daquilo, totalmente desamparada.
Resumindo assim tudo, eu estava com muito medo. Muito medo do que ia acontecer.
Pesquisadora: VVocé sentiu medo de qué?

Professora: De ndo dar conta, de chegar a sala e os alunos me fazerem perguntas e eu nao
saber responder. Medo de ndo dar conta de explicar a matéria de uma forma que eles fossem
entender. Minha preocupagéo era com tudo. Como eu deveria me comportar dentro da sala de
aula, se algum determinado aluno fizesse algum tipo de atitude errada, qual deveria ser o meu
procedimento, como eu deveria agir. Eu ndo sabia como eu poderia reagir. Eu fiquei sabendo
gue em uma sala de primeiro ano, aconteceu uma briga feia dentro da sala e que o professor
ndo deu conta de separar a briga. A partir dai eu fiquei imaginando, se fosse eu, 0 que eu iria
fazer? Eu largaria a sala sozinha e iria buscar ajuda ou entraria no meio e tentaria separar a
briga? Acho que o meu medo maior ainda foi o fato deu ter pegado primeiro, segundo e
terceiro anos, tudo de uma vez, sem nunca ter trabalhado com nenhuma série, pegar trés
maodulos de aulas diferentes e ter que preparar trés aulas diferentes.

Pesquisadora: Quais foram suas primeiras impressoes e tensdes na escola e também com
relacdo ao ensino de Quimica praticado na escola?

Professora: Com relacdo a escola eu gostei muito da estrutura, gostei do apoio pedagdgico e
tudo. S6é ndo gostei da situagcdo com uma professora de Matematica. Ela se chamava Elisabeth
e foi ela que deu as aulas de Quimica no ano anterior, mesmo sendo formada em Matematica,
isso acontecia porque na cidade havia falta de professores de Quimica. Eu ndo gostei do modo
como ela me tratou, tentei lidar com a situagdo do jeito que eu dei conta, mas, fiquei com
medo e coloquei na minha cabeca que queria era terminar o bacharelado e fazer o estagio e
entdo encerrei por ai.

Pesquisadora: Como vocé foi recebida pelas pessoas que trabalhavam na escola?

Professora: Encontrei nesta escola alguns professores que me deram aula no Ensino

Fundamental e isso foi bom. Eu também tinha as duas amizades que fiz no dia da designacao,
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Alberto e Beatriz. Quando eu cheguei a sala dos professores, todo mundo queria me perguntar
que curso eu fiz, onde estudei e alguns professores até me deram umas dicas. Um professor
me disse para ndo falar para os alunos que eu nunca tinha dado aula, porque se nao eles iriam
pegar pesado comigo e iriam querer me testar. Algumas pessoas eu achei que foi bem legal e
eu senti que podia confiar que podia ir atras e pedir ajuda, porque eu tenho certeza que me
ajudariam. Mas tinha essa professora de Matematica que se chamava Elisabeth que néo
gostou muito da minha presenca. Ela é formada em Matematica e dava as aulas de Quimica

que eu peguei e acho que foi por isso que ela ndo foi muito com a minha cara.
2.1.5.1. Relacionamento com uma professora em particular

Professora: No dia da designagdo Elisabeth, a professora de Matematica, foi pegar as aulas
de Quimica, como ja estava acostumada. 1sso acontecia porque na cidade ndo tinha muitos
professores formados nesta area. Ela ndo estava contando com a minha presenca, e nem com a
dos professores Alberto e Beatriz. Assim que ela percebeu que ndo poderia mais pegar essas
aulas extras de Quimica, ficou de rosto virado para mim. Quando eu cheguei a escola ela ndo
conversava comigo e nem me cumprimentava. Eu sentava na sala dos professores e ela ndo
conversava comigo, ndo puxava assunto e eu conversava com todo mundo e todo mundo
conversava comigo. Mas, ja essa professora de Matematica, eu achava que se ela pudesse,
chegaria a sala de aula e falaria assim para 0s alunos “Sabe essa professora nova de Quimica?
Ela é nova. Vocés aproveitem para descascar a professora para ver se ela é boa mesmo”. Em
algumas salas de aulas os alunos diziam: “Nossa! Que saudade da professora Elisabeth”. Eu
nem respondia quando eles diziam isso. Essa professora de matematica ainda tinha contato
com os alunos, pois, ela ainda era a professora deles. E esse era 0 meu medo, que ela falasse
alguma coisa de mim para os alunos. Ela nem me conhecia e me senti acuada com essa
situacdo, achei estranho o comportamento dela, talvez ela tenha pensado que eu tomei o0 seu
lugar. A Diretora gostava de ter o quadro completo de professores em suas respectivas areas,
ela dizia assim: “Vocés professores novos, o que vocés precisarem é s6 me procurar. Fico
satisfeita com a presenca de vocés, pois é a primeira vez que nossa escola estd com o quadro
completo de professores formados na area”. Entdo ela enfatizava isso e eu acho que ela
gostava de ter pessoas formadas na area. Além dessa preocupacéo, a Diretora também gostava
que os professores fizessem cursos de pds-graduacdo. Ela fazia questdo de destacar isso na
sala dos professores “Parabéns para o professor Beto que acabou de completar sua pos-
graduacdo, isso € 0timo para a nossa escola”. Antes das aulas comecarem eu fui para a escola,

pois os professores deveriam fazer seus planejamentos, pois ja era considerado dia letivo no
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calendario escolar. Os professores Alberto e Beatriz me ajudaram a fazer meus planos de aula.
Nos pegamos os diérios de Quimica da professora Elizabeth do ano anterior. Como Alberto e
Beatriz estavam mais acostumados do que eu, porque eles ja eram professores a mais tempo,
eles me disseram que estavam assustados e preocupados com o contetido de Quimica, pois
segundo eles a professora Elisabeth ndo passou toda a matéria que deveria ter ensinado para
os alunos, dessa forma eles estavam muito atrasados. Entdo, a gente ja chegou querendo fazer
mudancas e eu acho que isso incomodou essa professora de Matematica a Elisabeth que
parece ndo ter gostado muito.

Pesquisadora: Fale-me um pouco sobre essas mudangas.

Professora: Quando eu comecei a as aulas eu disse para os alunos que eu ia comegar com a
matéria tal. S0 que as alunas disseram para mim: “mais a professora Elisabeth falou que a
gente ia comecar vendo a matéria de Radioatividade”. Eu respondi para a aluna, que isso foi o
que a professora Elisabeth disse. E que agora ndo era mais ela a professora de Quimica, que
agora a professora era eu. E que na area de Quimica na escola os professores eram eu, Alberto
e Beatriz. E continuei falando: “sdo sé nos trés na Quimica e reformulamos os conteddos,
pois, vocés estdo prejudicados na matéria, porque tem contetdos que vocés ndo viram e que
deveriam ter vistos. Entdo n6s vamos comegar a matéria a partir daqui e se der tempo, no final
do ano eu passo essa matéria de Radioatividade, porque eu posso passar até como trabalho,
porgue sinceramente isso nem cai em vestibular”. As alunas ndo gostaram, elas queriam criar
confusdo. Eu me pergunto: Como que as alunas ficaram sabendo disso? “A professora
Elisabeth ia dar radioatividade, ndo ia dar isso, ela ja tinha combinado com a gente” diziam 0s
alunos. E um absurdo uma professora combinar o que vai dar no ano seguinte para os alunos,
sem saber se ela serd a professora. Para isso, ela tinha que ter muita certeza que as aulas
seriam suas. Acho que ela se surpreendeu com a minha presenca e acabou tumultuando o meu
caminho. Quando eu desisti das aulas e fui conversar com a supervisora, eu disse a ela que
gostei muito da escola, da sua estrutura, falei também que fui muito bem recebida por
algumas pessoas, mas, que s0 ndo gostei da atitude da professora Elisabeth. Eu expliquei
como ela se comportou comigo e como eu me sentia em relacdo a essa situacdo. Quando eu
disse na sala dos professores que era 0 meu Ultimo dia de aula, Elisabeth se virou e disse:
“Teve gente que foi 14 e tomou minhas aulas, baguncou a minha vida e ndo deu conta do
recado”. Ela ndo conversava comigo e eu acho que o seu comportamento néo era profissional.
Primeiro que eu tinha total direito de ir |4 pegar e tentar dar essas aulas, se eu conseguisse ou
ndo, era um problema meu. Eu ndo estava nem roubando e nem matando. Eu era formada na

area e tinha mais direito do que ela e se ela queria tanto essas aulas, que fosse fazer uma
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faculdade como eu. Se ela assim o fizesse ndo precisaria fazer o que fez comigo.
Pesquisadora: O que vocé acha de uma professora que é formada em matematica dar aulas
de Quimica?

Professora: Eu acho que fica totalmente defasado, ela pode até saber. Eu fiquei sabendo bem
depois, que ela estava fazendo um curso de Quimica a distancia.

Pesquisadora: Entdo seu conflito maior quando comecou a dar aulas, foi essa professora?
Professora: Foi com relacdo a essa professora. Eu senti que ela estava falando alguma coisa
de mim para os alunos, talvez para ver se os alunos ficassem contra mim.

Pesquisadora: Mas qual foi o principal motivo de vocé ter desistido das aulas?

Professora: Eu me senti sendo observada e que a qualquer momento se eu cometesse um
deslize ela iria me prejudicar.

Pesquisadora: Entdo o que mais te atrapalhou? Foi essa professora?

Professora: Foi, mas juntou tudo, eu estava comegando e j& peguei trés médulos diferentes e
ainda essa professora, que ao invés de me apoiar e me dar dicas, do tipo: “no primeiro ano
vocé pode fazer assim”. Ela era da disciplina, ela ja tinha trabalhando com todos,
especialmente com os segundos e terceiros. Pois, a gente que estd comecando ndo tem
material, ela podia ter me dado algumas dicas, mas ao invés disso eu fiquei foi sendo
observada a espera do primeiro escorregdo. E se isso me acontecesse, tenho certeza que ela

iria fazer alguma coisa.
2.1.6. Retornando a sala de aula

Pesquisadora: Como foi sua experiéncia quando vocé voltou a dar aulas?

Professora: Depois de algum tempo voltei para Uberlandia eu comecei a dar aulas
novamente. Comecei a trabalhar com alunos mais adultos do programa EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos). Alguns alunos eram novos, mas a maioria era mais adulta, tinham até
pessoas idosas com mais de sessenta anos. Era mais facil trabalhar com essa turma, eles
adoravam me perguntar e gostavam muito de saber curiosidades. Eu gostava muito de
trabalhar 14, eles tinham muitas dificuldades, mas, eu tinha muita paciéncia para explicar e
poderia explicar mil vezes se fosse preciso. Eu encontrei um grupo de professores mais jovens
e me senti mais entrosada. Alguns professores eram meus colegas que fizeram o curso de
Quimica junto comigo. Dessa forma, houve uma amizade maior, e isso foi uma coisa que eu
tive dificuldade na primeira escola em que eu trabalhei, ou seja, fazer amizades. La os
professores eram todos mais velhos e mais antigos e eu s tinha amizade com a professora de

Portugués no periodo que eu dava aula que era o periodo noturno. A professora Beatriz e 0
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professor Alberto davam aulas no periodo da manha e por isso eu ndo 0s encontrava. Foi 0
qgue me fez sentir mais pressionada, porque eu estava totalmente sozinha, eu ndo sabia o que
fazer, ndo sabia 0 que eu fazia e eu ndo conhecia a escola. Entdo, as primeiras semanas de
aulas foram uma tristeza, minha vontade era s6 de chorar, cavar um buraco bem grande e
sumir. Porque sozinha, eu olhava e pensava com trés anos diferentes, primeiro, segundo e

terceiro como que faz.
2.1.7. Ensino de Quimica

Pesquisadora: Como era o ensino de Quimica na escola?

Professora: (a professora se refere a primeira escola que trabalhou) Como eu te disse,
segundo o diario da professora de Matematica, ela ndo tinha a preocupacdo de dar todo o
conteddo e de preferéncia bem dado. Meu irmdo foi aluno dessa escola, e ele me dizia que os
professores de 14, s6 passavam um exercicio no quadro, sentavam e nao faziam mais nada. Ele
ndo entende minha preocupacdo e diz que eu estou complicando muito. Ele fala assim: “néo
sei por que vocé esta preocupando tanto, o professor s6 chega a aula, mal explica alguma
coisa, passa um exercicio, se senta e ndo faz mais nada”.

Pesquisadora: Qual a importancia do ensino de Quimica para os alunos?

Professora: Com relacdo aos alunos de primeiro ano, eles falam assim: “porque que eu estou
estudando isso?”. Eles ndo véem muita importancia em estudar Quimica. Mas, alguns alunos
véem importancia em aprender Quimica, porque eles sabem que € importante para o
vestibular. Mas, eles mesmos dizem: “0 curso que eu vou prestar nem vai precisar disso ai”.
Pesquisadora: VVocé vé importancia nas matérias de Quimica que ensina?

Professora: Muita coisa eu ndo acho importante, o ideal seria trabalhar com a Quimica que
envolve a vivéncia do dia a dia dos alunos, trabalhar com assuntos sobre o de meio ambiente,
preservacao da natureza e poluicéo.

Pesquisadora: Mas porque vocé acha que ndo da para trabalhar dessa forma com o contetdo
de Quimica?

Professora: Por que o “Estado” te cobra desse jeito e o professor tém que dar aquilo que ja
vem no CBC. Eu tenho que cumprir, porgque ja vem essa norma para mim.

Pesquisadora: VVocé acha que o ensino de Quimica ajuda o aluno em sua vida?

Professora: Tem algumas coisas assim que da para favorecer a vida do aluno. Por exemplo,
quando o professor trabalha com a matéria de Solubilidade, que nem eu vou comecar a
ensinar agora para eles. Por que tem alcool na gasolina? Porque um mistura com outro e outro

ndo mistura? 1sso por causa das propriedades e que ndo esta deixando misturar um com outro.
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S&o coisas que a gente vé no nosso dia a dia. Outro exemplo. Porque o gelo uma coisa téo
simples ndo afunda, ele b6ia? Tem muita coisa simples assim, mas que os alunos néo
questionam. Igual no dia que eu estava dando aula de LigacOes I6nicas, falando sobre o sal
que libera aquela coloracdo amarelada quando ele é aquecido, no teste de chama ocorre
excitacdo dos elétrons.

Pesquisadora: Eu perguntei se vocé acha que os conteldos de Quimica que sdo ensinados
para 0os alunos ajudam eles em alguma coisa em suas vidas. Tem matérias que Sao
interessantes para os alunos, mas € diferente quando pensamos se sd0 necessarias para suas
vidas? Vocé acha que o ensino de Quimica favorece o aluno na vida dele?

Professora: Se eu tiver ou ndo essa matéria, para mim nao faz diferenca, a ndo ser que seja
uma pessoa curiosa. lgual a mim depois que comecei a fazer o curso de Quimica na
faculdade. Quando estudei Quimica Organica, passei a ler os rétulos e as embalagens dos
produtos e ver quais substancias Quimicas cada produto tinha em sua férmula. Mas, eu sei
que os meus alunos ndo vdo fazer isso. O Meio Ambiente esta dentro ndo sé da Quimica,
como também da Geografia e da Biologia. Esse trabalho que eu passei de ligas metalicas, que
eu pedi para os alunos responderem sobre o histérico, de onde vém os metais, para que
servem e suas propriedades. Assim pelo menos eu mato a curiosidade deles. Eu sei que
minério vem de uma rocha que € extraido, esta no solo, na terra, alguma coisa eu sei sobre
isso, talvez eu ndo saiba certinho, mas algumas coisas eu sei. Tem muita coisa também que
estd disponivel na internet. Um aluno meu que leu na internet sobre a fabricacdo de bomba.
Os alunos acham que fazer bomba é coisa simples. Eles querem saber como fazer, mas
entender como funciona, entender o porqué de cada coisa, ai eles ndo se interessam muito.
Pesquisadora: Quais conteddos Quimicos que os alunos tém maior e menor facilidade de
aprendizagem? Por qué?

Professora: Eu acho que a dificuldade deles € com a interpretacdo e jA& comega com 0
portugués e os conteddos que envolvem interpretacdo e raciocinio sdo os piores.
Pesquisadora: Dé-me um exemplo de contetidos que se encaixe com essa situacao.
Professora: Por exemplo, essa matéria do primeiro ano. E uma matéria muito teérica que
quase ndo tem calculo, ou seja, € uma matéria que envolve mais interpretacéo.

Pesquisadora: Qual matéria?

Professora: Toda essa matéria de primeiro ano, a partir da parte dos histéricos da quimica e
até tudo. Por exemplo, essa ultima matéria que eu passei (fazendo referéncia a matéria de
Ligacbes Quimicas). Os alunos tiveram muita dificuldade em associar a teoria com 0s

exercicios.
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2.1.8. As aulas

Pesquisadora: Como vocé prepara suas aulas?

Professora: Quando eu comecei a dar aulas, eu ia para a internet e buscava curiosidades,
procurava também achar a matéria tedrica que fosse facil para eu entender e de uma forma
que fosse facil dos alunos assimilarem e entenderem. Eu busco facilidade, porque trabalhar
com a Quimica € dificil, ainda mais na parte abstrata. VVocé vai falar de elétrons e coisas deste
tipo, vocé tem que buscar uma linguagem mais facil para os alunos, de um modo que nédo
fique usando palavras muito complexas para eles. Desse modo, eu busco palavras que é do dia
a dia deles, da vivéncia deles. Eu acho que a linguagem quimica que usamos pode dificultar a
aprendizagem deles, principalmente porque eles tém muita dificuldade de interpretacdo, de
leitura e as vezes o proprio enunciado dos exercicios eles ndo entendem. VVocé viu la na aula,
guando eu passei aquele exercicio pedindo que eles fizessem a estrutura de Lewis, a formula
estrutural e a formula plana. E um aluno me perguntou assim: “Professora, a senhora pediu a
formula estrutural e a formula plana? Mas, ndo é a mesma coisa?” Eles ndo entendem nem o
que estdo lendo. Por isso, o professor tem que falar a lingua dos alunos, mas sem deixar de
usar linguagem técnica Quimica, para que os alunos entendam melhor,

Pesquisadora: Vocé me disse que ndo esta mais procurando material para as aulas como
antes e que o motivo seria os alunos. Fale-me um pouco sobre isso.

Professora: Ndo € bem assim, as vezes eu procuro s6 que para mim, para facilitar o meu
servigo, para estudar. Porque, quando eu vi na internet o material do professor que eu te
mostrei, tinha as aulas em data-show, e tudo estava prontinho e eu achei que quando eu trouxe
isso para as aulas eu estava trazendo a evolucdo para a escola, que eles iam adorar. Mas, tudo
foi em vao, eles diziam: “professora eu ndo gostei dessa aula assim ndo”. Infelizmente, eles
estdo muito acostumados com giz e quadro. Eu tentei dar uma aula diferente eles, mas, eles
ndo dao conta. E falei para eles: “isso aqui vocés s6 vado encontrar em colégio particular.
Vocés nunca vao ver este tipo de coisa em colégio estadual, este tipo de material e este tipo de
trabalho. As pessoas precisam ser maduras o suficiente para saber aproveitar este tipo de
material, coisas que vocés ainda ndo sdao”. Entdo, a falta de maturidade dos alunos ndo os
deixa visualizar 0 quanto a matéria dada dessa forma é mais proveitosa e se fosse assim, a
matéria era para estar mais adiantada.

Pesquisadora: Como eram essas aulas?

Professora: Eu imprimia as apostilas e entregava para os alunos e explicava a teoria de

acordo com os slides que eu passava em data-show e o0s alunos seguiam com a apostila.
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Quando eu achava que tinha necessidade de fazer algumas anotacgdes, eu parava a aula e pedia
para que eles anotassem. A Unica diferenca dessa aula é que ela s6 ndo tinha quadro e giz. Eu
pretendia com essa metodologia, que eles prestassem mais atencdo na explicacdo da matéria.
S6 que os alunos ja se habituaram a este esquema - copia do quadro, espera o professor
terminar de copiar, ai eles copiam de novo e depois que eles terminam, o professor explica a
matéria e depois apaga o quadro e comeca tudo de novo. Eles ndo estdo acostumados com
esse esquema do professor ficar explicando a matéria o tempo inteiro. Tentei uma aula
diferente que ndo fez sucesso, eu acho que isso se deve ao publico daqui que € muito imaturo.
Pode ser que em outra escola, com alunos mais maduros essa metodologia dé certo. Eu acho
que no primeiro ano, os alunos nem sabem o que estdo fazendo aqui. Eles s6 vdo comecar a
amadurecer a partir do segundo ano. Eles ainda estdo acostumados com o clima da oitava
série, eles esperam o professor mandar para fazer, ainda tem aquele negocio de tarefa. Eles
tém ainda muita necessidade como os alunos de oitava série, coisas como “maozinha dada”.
Eu acho que os alunos do primeiro ano ja tém que ser mais espertos. O professor deveria
apenas passar a matéria no quadro, pois, eles ja estdo caminhando para o vestibular.
Pesquisadora: Como vocé acha que o aluno aprende Quimica?

Professora: Muitas coisas que eu falo para os alunos, tento dar exemplo de coisas que
acontecessem em suas casas. Algumas atividades eu até sugiro para fazer em casa, para que
eles possam visualizar melhor o que eu estou explicando. Eu tento tratar e ensinar eles como
se estivessem aprendendo ler e escrever, hoje. E assim que eu tento ensinar a Quimica, porque
guerendo ou ndo é uma coisa nova para eles, e ndo € facil, eu tento ser assim. Explico para os
alunos como se fossem aprender o alfabeto, “N6s vamos aprender o que é letra ‘a’, o que é
letra ‘b’. Vamos aprender que juntando o ‘a’ e ‘b’, fica ‘bd’. E que juntando o ‘b&’ mais ‘ba’,
d4 ‘baba’”. As vezes eu fico falando uma coisa na cabeca deles e repito varias vezes, pra ver
se eles gravam. Porque a tatica de cursinho também é essa, “mete” aquilo na sua cabeca e
acaba que vocé nao entende, s6 decora.

Pesquisadora: VVocé mudaria alguma coisa na escola ou no ensino de Quimica?

Professora: Na escola eu ndo mudaria nada, eu s6 aumentaria mais os horarios, por que a
carga horéria de Quimica é muito reduzida, sdo duas aulas apenas por semana para turmas de
primeiro ano e eu acho isso muito pouco. Eu posso dizer que com essa carga horaria, fiz
milagre com a matéria. Mas, sei que ainda deixei muita coisa importante do contetdo para
tras, coisas que eu deveria ter falado.

Pesquisadora: E no ensino de Quimica vocé mudaria alguma coisa?

Professora: Talvez eu colocasse mais trabalhos e projetos ligados ao Meio Ambiente, mais
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acho que isso ainda seria muito pouco. Apesar, que agora no CBC, veio muitas sugestdes. No
ano que vem, espero ter mais tempo para fazer isso. Pois, 0 tempo interfere muito e se vocé

comecga um projeto e ndo termina, acaba ficando a mesma coisa.
2.1.9. As turmas e os alunos

Pesquisadora: Como eram as turmas?

Professora: (a professora se refere a primeira escola trabalhou) Eram turmas de primeiro,
segundo e terceiro ano. O primeiro ano era “molecada”, a sala era muito cheia e todos os
professores reclamavam muito. Porque a gente ndo conseguia siléncio dentro da sala, 0s
alunos néo te escutavam, era muito baguncado e muito tumultuado. No segundo e no terceiro
ano, principalmente no terceiro ano, ja era um pessoal mais adulto. Quando eu sai da escola
um rapaz do terceiro ano que trabalhava com o meu tio disse para ele: “nossa, mas, porque ela
saiu das aulas? Eu estava adorando as aulas dela”. E 0 meu tio me contou isso depois e me
disse que os alunos da escola estavam gostando das minhas aulas e me questionou porque eu
desisti das aulas. Eu larguei mais pelo medo de ndo estar dando conta, eu também estava me
sentindo pressionada pela professora de Matematica, eu tinha medo dela fazer alguma coisa
contra mim, mas légico que ela ndo iria fazer nada. Hoje, eu vejo essa situacdo com outros
olhos. Mas se perguntar se eu tenho hoje vontade de voltar a dar aula naquela escola, eu ndo
tenho um “pingo” de vontade.

Pesquisadora: Porque que vocé acha que os alunos nédo se interessam?

Professora: Porque eles querem uma bomba, eles querem ver a bomba explodir e para isso
talvez ndo haja necessidade de saber por que eu misturo certa substancia com outra, se
misturar isso com isso vai acontecer isso, por causa disso, ttm uma ligacdo disso com isso
formando isso a tal temperatura, essas coisas.

Pesquisadora: Quais as expectativas dos alunos com relacdo ao ensino de Quimica?
Professora: De curiosidade nada, eles s6 cumprem a matéria mesmo. Eles me pedem muito
aula de Laboratorio. Até hoje eu fiz s6 uma aula. S6 ndo fiz mais, por que a matéria entrou
nessa parte de Historico, e dessa matéria ndo da para fazer experimento. Agora vou entrar na
matéria de Ligacdes Quimicas e nessa matéria ja da para fazer uma experiéncia.
Pesquisadora: Vocé acha que essas aulas de laboratério facilitam a aprendizagem dos
alunos?

Professora: Eles ficam perdidos, porque eu achava que era assim, eu chegava entregava o
roteiro e os alunos faziam. S6 que percebi que ndo € assim. O ano que vem eu quero fazer

diferente, quero chegar, e ter um dia sé para apresentar o laboratério, mostrar os instrumentos,
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dessa forma os alunos podem conhecer melhor o laboratorio. Quero mostrar também o que é
um roteiro. Explicar melhor para eles qual a utilidade de um roteiro e o que tem que ser feito
com ele. Quero primeiro explicar essas coisas, que creio serem basicas. Ou seja, dar uma
instrucdo, para depois colocar eles para fazer. Porque eu senti que eles ficam meio perdidos e
ndo sabem nem anotar 0 que acontece nas praticas. Por exemplo, vocé fala para eles assim:
“Anota as caracteristicas dessa dgua aqui. O que vocé esta vendo?” Nem isso eles ddo conta
de anotar. “E incolor e liquida”. Outro exemplo, quando trabalhei com os fendmenos fisicos e
quimicos. Eu pedi para eles anotarem o que estavam vendo. Eu disponibilizei alguns
materiais, como papel, palha de ago e fosforo. E dai eles precisavam cumprir os passos da
atividade, algumas coisas iriam mudar, outras ndo. A palha de a¢o quando é queimada deixa
de ser aspera e cinza, ou seja, sua coloracdo muda. E eles ndo sabem anotar isso, € simples, se
antes eu estou vendo que a palha de aco ¢ aspera, ai depois que eu a queimei ficou assim. Eles
ndo deram conta de fazer nem isso, eles ndo ddo conta de fazer coisas banais assim como
essas. Se eles ja ndo sabem isso, como € que ainda vao saber responder as questdes propostas.
Eu perguntei qual a diferenca que vocé vé de um para o outro? Onde ocorreu o fenbmeno
Quimico e o fendmeno Fisico? Ai eles ndo deram conta de fazer.

Pesquisadora: O que vocé acha de dar aulas de Laboratorio?

Professora: Eu acho aula de laboratério muito mais dificil. Porque além do conteido que
vocé tem que dar e das explicagdes que vocé tem que falar, tem ainda que controlar os alunos.
Hoje ndo se divide mais as salas em turmas para o Laboratério. Hoje se sdo quarenta e cinco
alunos em uma turma, vao todos os quarenta e cinco para dentro do Laboratério s6 com uma
professora. Eles mexem muito nos materiais do Laboratério que ndo fazem parte da atividade.
O professor fica sem saber o que fazer. N&o sabe se da a aula ou se preocupa com 0 que 0S
alunos estdo mexendo.

Pesquisadora: Como foi a sua experiéncia em dar aulas de Laborat6rio?

Professora: Quando eu dei a Unica aula eu disse para mim mesma, ndo dou nunca mais aulas
de Laboratorio, foi terrivel mesmo, os alunos tém muita dificuldade, ndo prestam atencéo e

ndo se interessam pela aula.
2.1.10. Hoje

Pesquisadora: O que mudou em vocé e nas suas aulas?
Professora: Quando eu comecei estava meio perdida, depois, eu acho que fui me encontrando
aos poucos. Ainda estou encontrando um caminho que nédo sei ainda se € o certo. Eu procuro

sempre coisas para facilitar minha vida, para facilitar minhas aulas, pois eu ndo gosto de ficar
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complicando. Os alunos ja ndo entendem muita coisa, seu eu for tentar dificultar ainda mais a
Quimica que por si so, ja € dificil, ai é que eles ndo entendem nada mesmo. Os alunos véem o
conteddo muito rapido, o tempo é muito curto e o professor quer da todo o conteddo, mas, ndo
da tempo.

Pesquisadora: Como vocé se sente, dando aulas?

Professora: Depois que vim para essa escola, me sinto bem melhor. Quando vocé tem apoio
pedagdgico, material e ajuda dos colegas de trabalho, eles trocam material com vocé e te dao
conselhos e opinides, vocé flui bem e de forma mais tranquila. Agora quando vocé esta dentro

de um navio para remar sozinha, ai € muito dificil.
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2.2. Observacéo

A professora Norma, € efetiva no Estado, porém, isto ndo significa que ela possui um
cargo completo. Ela leciona 6 horas/aulas por semana. Este é o primeiro ano que ela atua na
escola onde ocorrerdo as observacfes. A professora possui trés turmas de primeiro ano do
Ensino Médio, sendo todas elas no periodo da manha. Cada turma possui carga horaria de 2

horas/aulas por semana. Segue logo abaixo seu horario de aula.

Horario de aula — Professora Norma (1° ano)

Horério Terca Quarta
1° C B
20 - -
3° A C
Intervalo
40 - A
5° B

2.2.1. Primeira Observacéo — 09/09/2008

A professora Norma e eu chegamos a escola antes das 7h. Permanecemos na sala dos
professores a espera do sinal para o inicio das aulas. Enquanto isso, Norma me apresentou
para todos os professores. Os professores foram receptivos, mas ficaram um pouco
desconfiados com a minha presenca. Quando a professora me apresentou para os professores,
ela faz questdo de enfatizar que sou professora também, ela disse: “Essa daqui também ¢é
professora”. Ela disse isso com sentido que eu também era uma sofredora, como qualquer
uma naquela sala.

Norma me mostra seu horario de aula. Percebo que ela possui varias “janelas”
(horarios vagos). Pergunto como a professora se sente em relacdo a esta situacdo, ela
respondeu, com tom de aceitacdo, dizendo: “N&o tem outro jeito mesmo”. Pergunto o que ela
faz durante os intervalos, ela me disse que ndo faz muita coisa e que as vezes estuda um
pouco para as aulas. A professora reclama do salario: “Esse salario de fome que eu recebo”.
Norma diz que, no ano que vem, precisa pelo menos pegar um cargo de aulas completo, e que,
se isto ndo ocorrer, ela diz que ndo vai desistir de dar aulas. Pergunto a professora sobre o
perfil de suas turmas. Ela me descreve da seguinte forma: “O 1° B é a turma de que eu mais
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gosto, ja o 1° A os alunos conversam muito, mas o 1° C, como dizem outras professoras, é a
turma de primeiro ano que mais conversa e que os alunos ndo fazem nada do que os
professores pedem”. A professora, por diversas vezes, se refere aos alunos como “vandalos”.

A professora me mostra 0 CBC — Proposta Curricular do Governo de Minas Gerais,
diz que ndo o segue, porque segue o plano de aula de outra professora, Tamires (uma amiga
que se formou em Quimica junto com ela, mas que leciona em outra escola). A professora
Norma me diz achar que os planos nédo sdo diferentes. Ela me mostra um cronograma de datas
(a matéria para lecionar com a quantidade de aulas que deve utilizar para cada contetdo e as
datas que as provas devem ser aplicadas). A professora demonstra que esse material € algo
muito importante e me diz que, se eu tomar cuidado me permite tirar cépia. Ela conseguiu
esse cronograma com a professora Tamires e me diz que o aplica nas suas aulas assim como
estd descrito no cronograma e da muito certo. Ela me mostra alguns planos de aulas também
copiados da professora Tamires. Norma enfatiza o quanto a professora Tamires a ajuda,
principalmente quando tem ddvidas, € sempre a ela que recorre quando tem dificuldades.

Ainda temos tempo antes que o sinal toque e pergunto a Norma sobre o livro didatico.
Ela me responde dizendo que os alunos ndo o trazem para a escola e que ela também nao
gosta muito do livro que a escola adotou. A professora diz preferir livros diferentes, ou seja,
livros que enrolam e contextualizam menos: “Eu me lembro de uma parte do contetdo de
Solucéo, que dava tanta “volta”, ou seja, enrolava tanto para ir logo ao que interessava, que 0
aluno, no fim do que lia, nem se lembrava mais do que estava falando”. A professora me
mostra uma apostila que achou na internet. Norma me mostra a apostila enfatizando o quanto,
ela é boa, principalmente, porque possui uma introducdo dos conteldos pequena e objetiva e
muitos exercicios, ela diz: “Perfeito, ndo precisa mais do que isso”. A professora se preocupa
muito com o material de ensino, ela parece obcecada com isto. Percebo que sua maior
preocupacao pela busca desses materiais € consigo mesma, ou seja, 0s materiais sdo usados
para estudar e preparar as aulas e ndo ha preocupacgdo com as necessidades dos alunos.

A supervisora (Adelaide) chega a sala dos professores e avisa que Virginia, professora
de Quimica, faltou e que, devido a isto, o horario de aula sofrerd algumas modificacdes.

A professora de Matematica, Silvia, se aproxima de mim e comeca a contar-me que
fez dois anos de Quimica na faculdade e que desistiu do curso porque tinha problemas de
alergia que piorava com as substéncias do laboratorio, mas ela enfatiza que o principal motivo
de ter desistido do curso de Quimica foi a quantidade de reprovacgdes que teve. O sinal para o
inicio das aulas toca e, depois de alguns minutos, os professores se levantam e seguem para as

salas de aula. Eu e a professora de Matematica vamos caminhando juntas, Norma segue um
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pouco atras. Silvia termina dizendo que acha a Matematica muito mais facil que a Quimica e
se despede seguindo por outro corredor.

Eu e Norma caminhamos pelo corredor da escola, repleto de alunos, em direcéo a sala
de aula. A medida que vamos passando pelos alunos, a professora Norma vai fazendo
comentarios com eles, que demonstram ndo gostar dos comentarios. A professora acredita que
os alunos gostam de suas observagdes e, segundo ela, se sente orgulhosa, porque sabe o que
acontece na vida de dos alunos. Ela comenta com um casal de alunos que estdo namorando no
corredor: “Olha o namorico ai, hein!”. Um aluno que esta proximo do casal de namorados
ouve 0 que a professora Norma diz e comenta com o seu colega do lado: “O que ela tem com
iss0?”. Nao sei se a professora ndo escutou ou apenas ignorou o que o aluno disse, ela apenas
continuou seguindo pelo corredor repleto de alunos. Os alunos ficaram curiosos com minha

presenca, alguns concluiram que eu era estagiaria.
Turma 1° C - Primeiro Horario

A professora chega a sala de aula e coloca seu material em sua mesa, segue em direcdo
a porta e me diz que vai colocar os alunos para dentro. Mesmo quando a professora entra para
a sala, alguns alunos ainda permanecem do lado de fora. Aos poucos, ela vai conseguindo
fazé-los entrar. Ela aguarda alguns minutos para que os alunos se sentem e fiquem em
siléncio. Antes que eles o fagam, a professora comeca a aula. Primeiro ela me apresenta para
os alunos, diz a eles que sou professora e que estou fazendo uma pesquisa. A professora
enfatiza que estarei observando tudo, e que, por isto, eles devem se comportar. Ela parece
utilizar-se da minha presenca para intimidar os alunos, como sendo mais um modo para que
eles fiquem quietos. Depois que a professora me apresenta, ela pergunta para os alunos que se
sentam préximos a sua mesa onde parou com a matéria na ultima aula. Entéo, ela passa alguns
exercicios no quadro que serdo corrigidos e outros que os alunos deverdo fazer. Os alunos
ainda ndo pararam de conversar e ela os ameaca: “Se vocés forem conversar, eu vou ditar!”.
Alguns alunos ainda ndo abriram a mochila, outros escutam musica, mas a maioria copia 0s
exercicios do quadro. Assim que a professora Norma termina de passar 0s exercicios no
quadro, ela pede siléncio a eles e diz: “Querem que eu passe mais exercicios? Vamos fazer os
exercicios que eu estou olhando quem esta fazendo”. A professora demora a comecar a
correcdo dos exercicios e ela pede que eles comecem a fazer os exercicios, mesmo sem a
corre¢do. Enquanto isso, ela faz a chamada. Alguns alunos reclamam que n&o se lembram da
matéria e a professora pede para que eles olhem nos cadernos. Alguns alunos respondem para

a professora que faltaram no dia que ela passou essa matéria. A professora ‘retruca’: “Faltou

172



O inicio da docéncia

nada, eu te vi na aula!”. Um aluno pergunta para a professora: “O que é formula de Lewis?”.
A professora responde: “Aquela de pontinho”.

Alguns alunos percebem que a professora colocou no exercicio um valor errado para o
numero atdbmico do elemento Fldor, ela apaga e corrige. Um aluno, que até 0 momento ainda
ndo tinha comecado a copiar, faz um comentério: “A senhora formou para qué?”. A
professora, responde: “Eu ndo vou nem te responder, pois ndo vou perder meu tempo”. Ela
faz a distribuicdo eletronica, mostra a familia e o nimero de elétrons na ultima camada. E
explica para os alunos que o erro que ela cometeu ndo muda muita coisa na realizacdo do
exercicio.

Ap0s alguns minutos, a professora comeca a explicar um dos exercicios que pediu
para que os alunos fizessem, deixando de explicar os exercicios que tinha para serem
corrigidos. A medida que ela vai explicando o exercicio, ela faz perguntas para os alunos, s&o
perguntas bem faceis. Os alunos vao respondendo as perguntas como em um coro, mas parece
que as vezes eles nem prestam atencdo no que repetem, eles apenas repetem. Ela faz
perguntas como: (a professora aponta para a configuragéo eletronica no quadro - 15> 2s* 2p°) e
pergunta: “Na Gltima camada, dois e cinco sdo?”. Os alunos respondem: “Sete”. A professora
faz outra pergunta: “Quando o atomo fica com oito elétrons na Gltima camada ele fica?”. Os
alunos: “Estavel”.

Assim que a professora acaba de fazer esse exercicio, que ela o chama de exemplo,
apaga uma parte do exercicio de forma bem sutil e rapida para que os alunos ndo percebam
que ela pediu no exercicio os tipos de orbitais. Os alunos ndo percebem.

A professora vai bastante a carteira dos alunos, ela se senta ao lado deles e os ajuda.
Ela diz para um aluno sentado a frente: “VVamos fazer, Fabricio? Primeiro vocé precisa achar a
familia do elemento”. Mas, assim que a professora se distancia do aluno, ele ndo faz o
exercicio e continua conversando com os colegas do lado. A professora se senta préximo de
uma turma do “funddo” da sala e os chama para fazer os exercicios, ela explica o exercicio
para eles novamente. Ela se levanta e pede para que um deles explique para 0s outros e assim
que ela se levanta o aluno explica mesmo para os seus colegas. A professora continua
ameacando os alunos: “Quem ndo estiver fazendo os exercicios, vai para fora da sala”.

Exercicio que a professora passou para 0s alunos:

“Faca as formulas de Lewis, Estrutural Plana e Molecular, indicando os tipos de orbitais

moleculares”.
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a) 3Li e @F b)ng e @F C) 19Ke gO d) 1uNae 158
e)13AI e oF f) sC e H g) 1H e 1S h) HNO,

i) HCIO j) CoHe

Intervalo

Quando eu e a professoras saimos da sala de aula e nos encaminhamos para a sala dos
professores, ela me diz uma coisa que me deixa bastante perplexa: “Ainda bem que ndo deu
tempo de corrigir os exercicios, eu controlei tudo e ai deu tudo certo, porque eu ndo sabia

fazer mesmo”.
Turma 1° A — Terceiro Horério

Esta sala é a que a professora Norma possui mais dificuldade para estabelecer a
ordem. Enquanto ela chama atencdo dos alunos, os alunos ficam debochando da professora.
Ela utiliza um tom de voz muito alto e comeca a aula. Ela me apresenta para os alunos como
sendo esposa do juiz de direito, ela diz que eu sei 0 nome de todos e que estarei observando
tudo. Os alunos parecem ndo acreditar, me observam, mas voltam a fazer o que estavam
fazendo antes.

A Diretora aparece na porta da sala de aula e pergunta para os alunos porque estao
fazendo bagunca (ela parece defender a professora). Ela diz para a professora Norma que néo
é para ficar se preocupando com aluno e chamando muito a atencéo deles, é para mandéa-los
descer para sua sala, que ela resolve. A professora continua chamando a atencdo dos alunos
utilizando um tom de voz muito alto, a Diretora vai embora e uma aluna reclama que a
professora esta gritando. A professora continua chamando a atengdo dos alunos e diz que 0s
alunos estéo conversando tanto que estdo incomodando a Diretora. Alguns alunos comentam
entre si que a professora esta gritando como uma louca.

A professora comeca a copiar no quadro, pede aos alunos que apenas copiem e diz
que, assim que eles terminarem, ela vai explicar. Alguns minutos depois, os alunos estdo em
siléncio e copiam os exercicios. Ela passa no quadro, algumas informagdes sobre o trabalho,
que os alunos deverdo fazer em casa. O tema do trabalho é LigacGes Metélicas. Norma pede
para eles pesquisarem a origem dos metais, historia, tipo de ligagdo quimica e propriedades.
Além disso, a professora sugere alguns livros para a pesquisa bibliografica. Um aluno
pergunta se o livro de onde ela esta copiando, é citado na bibliografia, e ela, diz que ndo. A
professora parece ndo se sentir a vontade dos alunos terem acesso ao livro que ela utiliza,

mesmo assim, ela cita 0 nome e o autor. Ela explica que o trabalho pode ser digitado e, para
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aqueles que assim ndo puderem, pode ser feito a mao, mas tem que ser caprichado. Ela diz aos
alunos que além dos livros sugeridos, eles, também, podem consultar a internet. Ela pede aos
alunos que nédo apenas “copiem” e “colem” as informac6es da internet. Ela diz: “Cuidado com
as copias. Porgue vai ter “caboclinho”, que se, me trouxer, o trabalho feito por cépia, eu vou
pedir para que ele apresentar o trabalho aqui na frente. E ai, vai chegar aqui, e ndo vai dar
conta de nada”. A professora faz um desenho no quadro explicando como deseja a capa do
trabalho e diz: “Desse modo ai, eu estou preparando para quem for fazer UFU, porque 14, eles
pedem assim”. Ela confere com os alunos o dia que marcou a prova e onde parou com a
matéria. Ela diz que vai corrigir os exercicios, mas passa mais exercicios para eles fazerem.
Ela diz que vai olhar os cadernos para ver quem fez os exercicios. A professora faz a chamada
e durante a realizacdo desta, a professora faz alguns comentarios com os alunos. “A Lorena no
dia da reunido puxou a mée dela e ndo a deixou conversar comigo e nem conhecé-la, sera por
qué?”. A medida que a professora vai fazendo a chamada, ela vai fazendo comentarios com os
alunos, as vezes ela fala sobre o cabelo, namorado, dentre outras coisas. Enquanto isso, 0s
alunos deveriam copiar e fazer exercicios, mesmo sem a professora corrigir e explicar os
exercicios anteriores.

A professora vai bastante a carteira dos alunos e, num atendimento, ela se curva na
carteira para explicar o exercicio para um aluno e, enquanto isto, outro aluno que esta na
carteira atrds da professora, “cutuca” o colega e aponta para a bunda da professora, mas
rapidamente parece que o aluno se lembra da minha presenca e olha para mim, eu tentei
disfarcar e ndo sei se ele viu que eu estava observando, mas imediatamente ele virou para
frente.

Durante a correcdo, a professora diz que o atomo de oxigénio empresta elétrons para
outro 4tomo para que eles realizem uma Ligacdo Quimica. Um aluno pergunta: “E o oxigénio
cobra juros?”. A professora continua explicando, e diz: “Receba o elétron Fabio, ele é seu?”.
O aluno respondeu: “Obrigado, professora”. Os alunos parecem ndo levar a sério a
explicacdo. Um aluno faz um comentario sobre 0 modo como a professora escreve no quadro:
“A senhora fala para a gente ter mais capricho no caderno, e olha o seu quadro como esta”.
Em véarios momentos da aula, percebo que a professora fica insegura quando escreve no
quadro, ela apaga e escreve muitas vezes a mesma coisa.

A professora utiliza termos como “bolinha” e *“baldo” para explicar LigacOes
Quimicas. Durante a correcdo dos exercicios, muitos alunos parecem desanimados e apenas
um grupo pequeno de alunos sentados a frente presta atencdo na explicacdo e a professora

parece dar aula para eles. A professora pede para um aluno guardar o celular e ele responde:
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“Xiii, dona, ja esta nos videos do Youtube”. A professora diz: “Mais um na minha lista para
processar”. Uma aluna propde responder o exercicio de uma outra forma, a professora presta
atencdo, mas ndo entende e pede que a aluna va até o quadro. A aluna no quadro propde uma
forma de ligar os &tomos e a professora fala que deste modo néo pode, e ensina o certo sem

explicar por qué.
Turma 1° B — Quinto Horario

Todas as turmas sairam mais cedo devido a modificacdo nos horarios, exceto duas, e
uma delas é a da professora Norma. O movimento é grande de alunos pelos corredores e 0s
alunos que ficam estdo bem agitados.

A professora entra para a sala de aula e pergunta para alguns alunos onde ela parou
com a correcdo. Ela passa os exercicios no quadro para corrigir e mais alguns para os alunos
fazerem. Ela explica um exemplo e, logo que termina de explicar o exemplo, pede para
apagar. Eu ndo entendo porqué ela pede para apagar, pois, no quadro hd, ainda, muito espaco.
Quando a professora pede para apagar o quadro, € um momento tenso. Ela diz a um aluno:
“Fabiano fica namorando e ndo copia, posso apagar o quadro?”. Os alunos dessa sala também
se sentam em grupo. Alguns alunos ficam curiosos com a minha presenca. Ela ameaca 0s
alunos “Se vocés ndo fizerem siléncio, vocés vao ficar sem a corre¢do dos exercicios. Eu
estou esperando vocés fazerem siléncio”. Depois de algum tempo, a professora me apresenta
para os alunos e diz que sou secretaria do juiz de direito. Ela parece utilizar-se da minha
presenca para intimidar os alunos. O clima da sala de aula é cansativo, muito barulhento e
todos falam ao mesmo tempo, é uma confuséo.

A professora, durante a explicacdo de Ligagdes Quimicas, faz algumas analogias entre
ligacGes quimicas e alunos que estdo sentados juntos. Ela diz: “Esta vendo que eles tém uma
‘ligacdo’”. Durante a explicacdo dos exercicios, um aluno diz: “N&o é assim que faz!”. A
professora diz: “Depois vocé vem aqui e faz do seu jeito”. Alguns alunos acham que a
professora foi sem educacdo com o aluno, mas ela parece nao ter tido essa intencdo e o chama
para ir ao quadro de forma muito tranquila. O aluno diz ter vergonha, a professora insiste e o
incentiva a ir ao quadro. Ele vai, desenha uma estrutura para a ligacdo quimica do diéxido de
enxofre. O aluno, liga os dois a&tomos de oxigénio, formando um tridngulo. A professora diz
gue assim ndo pode, porque esta errado. Ela explica que € por causa da nuvem eletrdnica. O
aluno, entdo diz que s6 fez errado, por ndo sabia dessa tal “nuvem eletrdnica”. O aluno
demonstrou ndo entender o que € nuvem eletronica.

A professora pede para que os alunos entreguem os exercicios em uma folha separada,
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pois valera nota. Ela esta brava com os alunos e enfatiza que esta pedindo isso para puni-los,
pois estdo conversando muito (acho que a professora exagerou, pois os alunos ndo estavam
conversando como ela disse). Os alunos imediatamente mudam de postura, param de
conversar, separam uma folha e comecam os exercicios. Ela vai até as carteiras de alguns
alunos e explica a matéria. Ela continua chamando a atencdo dos alunos: “Porque quando
estou explicando, ninguém presta atencdo no que eu estou falando”. Alguns alunos pedem
para a professora explicar o exemplo de novo e ela diz que ndo vai explicar, mas, logo em
seguida, ela explica. Um aluno sentado a minha frente se vira e me diz: “A professora ndo
aguenta e acaba explicando”. A professora é muito indecisa com relagcdo a suas préprias
ordens. Ela pediu para que os alunos entregassem os exercicios em uma folha separada. Todos
os alunos acataram sua ordem. Mas, em alguns momentos, ela parece ndo ter falado a
verdade, quando disse que era para entregar os exercicios. Ela os ameaca dizendo que, se
continuarem conversando, vai recolher os exercicios (até o momento, os alunos estavam
fazendo os exercicios na folha separada como ela havia pedido, pois estavam acreditando que
era para entregar). A professora também diz que se a turma ficar em siléncio, ela explica os
exercicios e que, se nao fizerem siléncio, eles vao ter que entregar o exercicio. Uma aluna
(Féabia) perde a paciéncia e pergunta se € para entregar ou ndo os exercicios em uma folha
separada. Outra aluna sentada no fundo da sala diz: “Ja que ela esta querendo fazer, recolhe s
o0 dela entdo professora”. A professora responde concordando, mas sem prestar muita atengédo
no que a aluna disse. A aluna Fabia fica brava, embola a folha em que fazia o exercicio, se
levanta, caminha em dire¢do a lixeira encarando a professora, joga a folha dos exercicios no
lixo e retorna a sua cadeira. Algum tempo depois, j& quase terminando a aula, a professora diz
gue quem ndo conseguiu terminar o exercicio na folha separada, pode entregar na proxima
aula. A aluna Fabia diz: “Mas vocé disse que nao era para entregar”. E a professora responde:
“Entrega hoje quem fez, e quem néo fez, entrega na proxima aula”.

A professora perde muito tempo rindo e fazendo comentarios com os alunos. Ela
parece gastar o tempo da aula para ndo dar tempo de explicar a matéria. Depois ela, ainda,
reclama que os alunos ndo a deixam dar aula. Uma aluna diz: “A senhora € que fica
conversando com a turma”. A professora ndo responde.

Alguns minutos depois, os alunos conversam muito e a professora imita os alunos
repetindo varias vezes “Patatipatata, patatipatata...”. Os alunos riem da professora, a cena foi
bem engracada, confesso, que tive que me segurar, para nao rir. Os alunos participam da aula
e respondem o que a professora pergunta, mais para fazerem graca. Norma comega a anotar

alguns nomes no diario e os alunos ficam apreensivos e preocupados. Ela comeca a chamada
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e, assim que o sinal toca e a aula termina os alunos saem correndo da sala de aula.
2.2.2. Segunda observacao — 16/09/2008

Hoje a professora Norma se atrasou e avisou que ndo chegaria a tempo para dar o
primeiro horario. Eu cheguei e fiquei aguardando-a na sala dos professores. A professora de
Biologia (S6nia) aplicara uma folha de exercicios que a professora Norma deixou na escola. A
professora Virginia, de Quimica, sera substituida por um més pelo professor Gilberto, que é
novo na escola e que a supervisora apresenta para os professores. Adelaide, a supervisora, ndo
se lembra de mim e me pergunta o que estou fazendo na escola. Eu respondo que estou
acompanhando a professora Norma, mas ela ndo entende, e os professores dizem que eu sou
estagiaria. A professora Norma chega e diz que recebeu da diretora uma atividade, ela diz que
todos professores deverdo fazer. Norma me pede para ajuda-la e eu concordo. Ela precisa ler
um texto e responder algumas questdes. O texto fala sobre a visdo do aluno de hoje, um aluno
mais ativo e menos passivo do que os de antigamente, da necessidade de resgatar o que o
aluno j& sabe sobre o conteudo, para ndo consideré-lo uma “tabua-rasa”. A professora de
Biologia, Sonia, se aproxima e pergunta o que estamos fazendo. Norma responde que esta se
aproveitando de mim para poder responder as questdes que a diretora pediu, porque eu tenho
umas ideias boas. Sonia diz para Norma ndo entregar a atividade antes de passar para as
outras professoras copiarem.

Sonia comeca a conversar conosco sobre educacdo. Algumas partes da fala dela me
chamam bastante a atencdo, como: “a escola é extremamente conteudista”, “os professores
novos que entram na escola acabam aprendendo com o modo errado que os professores
antigos lecionam”; essa professora acredita que os problemas da escola estdo relacionados
com a falta de planejamento das aulas e comenta que os professores sdo muito individualistas,
e que, por serem assim, dificulta trabalhar com a interdisciplinaridade. Acho que a professora
Sénia entende que interdisciplinaridade é uma divisdo dos contetdos, que, além de diminuir o
contedo, proporciona que os professores ndo trabalhem o mesmo conteddo em matérias
diferentes. Ela fala do trabalho que faz juntamente com a outra professora de Quimica,
Virginia, que pega seu livro de Biologia e prepara textos a partir dele. Ela diz que acha isso
6timo e que alguns professores ndo dao esta abertura. A professora Sénia fala também das
revistas e recursos, que o professor ndo tem dinheiro para comprar. Ela cita uma revista que o
contelldo vem prontinho para aplicar na sala de aula e Norma se interessa bastante neste
momento, pergunta o valor e, apesar de achar caro, diz que compensa. A professora Sonia

também reclama da gestdo da diretora, e diz que ela deveria aplicar melhor o dinheiro da
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escola, que, ao invés de comprar geladeira e televisdo para a sala dos professores, deveria
comprar impressora, computadores novos e fazer assinaturas de revistas. A professora Sonia
reclama também do horario de aula, ela diz que é muito pequeno, mas alerta que o professor
ndo pode ficar mais do que 10 minutos falando, pois o aluno se cansa e ndo presta atencdo. A
professora de Biologia fala da falta de tempo para preparar as aulas. Essa falta de tempo ela
atribui as quarenta horas de aula que da por semana. Ela diz que, quando chega em casa, ndo
da conta de preparar aula. Ela termina dizendo que achava que a desvalorizacdo e questdes
salariais ndo influenciavam a préatica do professor, mas que hoje acredita, porque hoje ela vive
isto. A professora Sonia se levanta e vai para outro lugar. A professora Norma ndo se
envolveu muito na conversa, estava preocupada em terminar a atividade. Ndo conseguimos
terminar, pois o sinal tocou. Norma ainda me mostra a prova que preparou para os alunos. A
prova possui muitas questdes com alternativas e apenas uma “aberta”. Quando eu pergunto
sobre o tempo que os alunos levam para realizar a prova (porque muitos marcam as questdes
sem ler), ela me responde dizendo que, para evitar que os alunos figuem sem o que fazer, ndo
recolhe a prova enquanto ndo termina o horario. Ela comenta que prefere elaborar a prova
desse modo, pois assim fica mais facil de corrigir e ela explica que terd um curto prazo de

tempo para entregar a soma das notas (provas e trabalhos).
Turma 1° A — Terceiro horario.

Quando Norma chegou na porta da sala de aula, verificou que a professora de
portugués ndo estava. A professora havia se ausentado da sala e, quando a aula terminou, ela,
ainda, ndo tinha retornado. Norma preferiu aguardar do lado de fora da sala até que a
professora chegasse, 0 que demorou um pouco. Norma reclamou para mim e disse que,
devido, a demora da professora, teria problemas com o restante do tempo de aula. Verifiquei,
como Norma utilizou o tempo de aula. Ela distribuiu da seguinte maneira: 15 minutos, para
comecar, de fato, a aula (que incluiu o tempo que a ela levou para entrar na sala e o tempo que
os alunos levaram para fazer siléncio); 10 minutos de explicagdo; 10 minutos copiando no
quadro; 5 minutos de chamada e 2 minutos para a explicacdo de um exemplo.

A professora parece ter sido influenciada pela atividade sugerida pela diretora, na qual
indicava a importancia dos professores resgatarem o conhecimento prévio dos alunos. A
forma como Norma iniciou a aula, foi diferente de todas as outras. Ela perguntou aos alunos
se alguém ja tinha ouvido falar de Geometria Molecular. Os alunos ndo responderam nada, a
professora insistiu, e eles, responderam que ouviram falar nas aulas do ano passado (porque

reprovaram) e nas aulas do cursinho. Alguns alunos citaram o0s nomes: “Trigonal e
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Piramidal”. Logo em seguida, ela comeca a ditar a matéria e, a turma, aos poucos fica em
siléncio. Os alunos parecem ndo gostar que a professora dita a matéria, eles preferem que ela
escreva no quadro. Alguns minutos depois, a professora diz, com tom de ameaca, que vai
passar a matéria no quadro. Ela diz aos alunos, que sO fara isto com uma condicdo, que
copiem e fiqguem quietos. Os alunos reclamaram muito, quando a professora comecou ditar a
matéria. Mas, alguns minutos depois, os alunos ndo insistiram mais. A professora quando
ninguém mais pedia, resolveu passar a matéria no quadro.

Uma aluna fica olhando as minhas observacGes e me pergunta o que eu anoto, eu
tento explicar que anoto algumas observagdes que acontece na aula, sobre o comportamento e
atitudes dos alunos e da professora. O aluno do lado dela me pergunta, assim: “Entdo vocé é
mesmo do juizado especial?”. Eu respondi que ndo e expliquei que era da universidade e que
estava fazendo uma pesquisa.

Assim que a professora termina de passar a matéria no quadro, ela faz a chamada.
Logo em seguida, se senta com dois alunos (de costa para o restante da turma) e comega a
explicar a matéria para eles (ela ainda ndo explicou a matéria para a turma), os demais alunos
ndo tém atividade e os alunos comecam a conversar e alguns até se movimentam pela sala. A
professora chama a atencao dos alunos e comeca a explicar a matéria. Ela ndo é muito clara e
a explicacdo é breve. Logo em seguida, ela pede para apagar o quadro (este momento é
sempre um momento de tenséo, a professora por diversas vezes pede para apagar e os alunos
quase sempre ainda ndo acabaram de copiar, ela chama a atencdo deles: “Vocés demoram
demais para copiar”), assim que ela termina de apagar, comega novamente a passar mais
matéria. O sinal bate e a professora continua a explicar a matéria, nenhum aluno se levanta,
aos poucos, alguns tomam iniciativa, se levantam e vao para o recreio.

Assim que acaba o horério, a professora diz para mim, no corredor, que ndo estava
muito bem para dar aula e se eu percebi. Ela me diz que estava sentindo dores préximas ao

pescogo.
Recreio

Quando eu e Norma caminhavamos em direcdo a sala dos professores, vimos dois
policiais no patio da escola, vigiando os alunos. Comento com Norma, e ela me diz que acha
normal, e se sente mais protegida. Na sala dos professores, Norma encontra o professor
Gilberto (que estéa substituindo a professora Virginia, de Quimica). Eles ja se conhecem da
universidade. Norma comenta com ele que estd ensinando Geometria Molecular e pergunta

como é possivel dar esta matéria. A professora diz que ndo sabe como vai trabalhar com
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Geometria Molecular. O professor Gilberto diz que s6 consegue explicar essa matéria usando
bexigas. E conta que, certa vez, se esqueceu das bexigas e que pediu camisinhas para os
alunos, e fez a representacdo da geometria das moléculas usando as camisinhas. O professor
me pergunta o que estou fazendo na escola e ele me diz: “No comeco, a gente até tenta

ensinar diferente, mas depois acaba como todos, caindo no formalismo e na rotina”.
Turma 1° B — Quinto horario

No caminho para a sala de aula, uma aluna que sempre aguarda a professora Norma do
lado de fora da sala de aula a beija. A professora Norma me diz que ela pode me beijar
também e que ndo fica com cilmes. A turma esta bem agitada, € um clima bem estressante. A
professora Norma vé com algumas alunas onde parou com a matéria. A professora escreve
trés formulas no quadro e diz que estara corrigindo. Alguns alunos questionam a professora,
dizendo que ndo foi ai que parou com a matéria. A professora diz que ja conferiu com as
alunas que se sentam & frente e comega corrigir; seu tom de voz e sua postura demonstram
certo desanimo.

A professora faz brincadeiras com os alunos e eles ndo gostam muito. A professora
pergunta para um aluno que permanecia com a cabeca baixa na carteira, coberta por uma
blusa: “Vocé ndo lava essa blusa ndo?” Alguns alunos dizem: “Coitado dele, professora”.
Norma diz: “Ele comprou umas cinquenta iguais na liquida¢do”. Uma aluna sentada ao fundo
comenta baixo com um colega: “Ela é meio doida das ideias”. O aluno com que a professora
brinca, ndo diz nada; ele levanta a cabeca e fica olhando para a frente. A professora continua
fazendo comentarios com os alunos, agora ela faz comentarios de um aluno que esta sentado
préximo de mim: “Julio, vocé estd fazendo uma cara de “nerd”, ficou timido com a minha
amiga ai, sentada ao seu lado?”.

A professora passa a matéria sobre Geometria Molecular no quadro e se senta para
fazer a chamada. Alguns alunos reclamam que o quadro esta baguncado e a professora
responde que adora a bagunca. Durante a chamada, a professora faz um comentério a medida
que vai chamando cada nome. Uma aluna pergunta: “A senhora vai perguntar para todo
mundo se esta bem?” A professora responde: “Vou, mas s6 VOCE que eu ndo vou perguntar”.
A aluna diz que estd brincando e que até ia elogiar a professora, pela iniciativa de se
preocupar com 0s alunos. Assim que termina a chamada, Jalio, diz a professora que ela se
esqueceu de dizer seu nome. A professora responde com tom de ironia: “Esses meninos estdo
téo carentes”.

A professora se levanta e aproxima-se do quadro e em tom de quem quer demonstrar
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qudo dificil é aquela matéria, diz aos alunos: “Agora vocés irdo aprender; a Geometria
Molecular!”. Ela diz ainda que essa matéria mistura-se um pouco com a matematica. Um
aluno diz: “Que coisa chata”. Assim que termina a explicagéo, a professora comeca a passar a
matéria no quadro. Uma aluna pergunta onde a professora mora (a professora mora longe da
escola) e se perto de sua casa ndo tem escola para ela dar aula, se é preciso vir dar aula tdo
longe. A professora responde citando o nome de algumas escolas proximas a sua casa, mas
diz que da aulas aqui, nesta escola, porque “ama” os alunos. E possivel perceber na fala da
professora sua ironia e uma aluna diz: “Mais falsa que nota de trés”. A professora ndo diz
nada e continua apenas escrevendo no quadro.

A professora comeca explicar a matéria e faz isto lendo o que esta escrito no quadro e
uma parte do que esta escrito somente em suas anotac¢des. Os alunos pedem para ela passar no
quadro isto que esta lendo de suas anotagbes. Os alunos conversam bastante e a professora
pergunta: “A lingua de vocés ndo doi de tanto conversar?”. Ela os ameaca dizendo que ainda
ndo preparou a prova e que, se continuarem conversando assim, vai caprichar. Um aluno diz,
com tom de deboche: “Ai que medo!”. A professora continua: “Eu vou fazer a prova e vou
utilizar aquelas questdes de vestibular, bem dificeis, vocés me aguardem”. A professora diz
para uma aluna: “Ei! Carla, seu namorado ndo é esse ai. Quantos namorados, vocé tem? Uns
trés?”. A aluna parece ndo se incomodar com as perguntas e até demonstra gostar, e responde:
“Eu ndo sou pessoa de ficar sozinha, professora”. Norma pede para apagar o quadro e este é
sempre um momento tenso, muitos pedem para que ela ndo apague. A professora parece nao
gostar de ter que esperar. Um aluno que esta sentado proximo a professora pede para que ela
ndo apague o quadro e ela responde: “Vou esperar os incompetentes dos seus amigos la do
fundo terminarem”. Enquanto os alunos estdo terminando de copiar, ela diz: “Se der o sinal
vocés vao ficar sem a tabela”. A professora explica que para entender melhor essa matéria,
eles podem, em casa, usar baldes de festas ou palitinhos para representar as ligagdes quimicas
e diz que mesmo ndo tendo os baldes vai explicar a matéria nem que seja s6 para dar uma
“clareada” nas ideias dos alunos. Ela explica a geometria linear da molécula de CO; (dioxido
de carbono) e durante a explicacdo utiliza-se de termos como “pauzinho”. Os alunos fazem
brincadeiras com os termos que a professora usa e ela comenta que um professor de outra
escola estd sendo processado, porque disse a uma aluna: “Abre as pernas, que eu vou
introduzir a matéria”. A professora diz: “A coisa foi séria, mas isso vai da mentalidade de
cada um”.

O sinal toca e todos os alunos saem.
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Depois da aula

O professor Gilberto oferece aulas para Norma e ela diz que gostaria mesmo, mas que
ndo vai aceitar porque se trata de aulas de cursinho. Depois de algum tempo, ja longe do
professor, ela me diz que pegar aula de substituicdo terminando o ano é muito ruim e
principalmente em cursinho, porque ela teria que estudar muito. Norma me diz que as
professoras do colégio ndo sdo confidveis e que as professoras mais velhas até mandam na
diretora, principalmente a Marina, professora de Historia. Norma me diz: “a professora de
Histdria chega atrasada nas reunides, assina 0 ponto normalmente e ninguém fala nada.

Imagina se fosse eu. Claro que seria diferente”.
2.2.3. Terceira observacado — 17/09/2008
Sala de professores

Quando estavamos sentadas na sala de professores, a professora de Histdria, Marina,
chegou toda alegre e falante, e todos param para observa-la. Ela entdo se direcionou para a
professora Norma e disse: “Vem cd Norma, me da um abraco” (todos os professores
observam animados). Um professor diz a Norma: “Vocé esta podendo, estd até ganhando
abraco da professora Marina”. Norma responde: “Para isso tem de comer muito arroz com
feijdo”. A professora parece sentir-se privilegiada recebendo toda essa atencéo,
principalmente porque se trata de uma das professoras mais respeitadas da escola. Sonia
comenta que eu estou fazendo uma pesquisa com a professora Norma sobre professores
novatos. Marina responde dizendo que agora, depois desta recepcdo que presenciei, vou
mudar 0s meus conceitos sobre a receptividade dos professores iniciantes. Passado alguns
minutos, a sala de professores estd mais vazia e a fala de duas professoras me chama bastante
a atencdo. Uma professora diz que estd contando ansiosamente os dias que faltam para ela se
aposentar, faltam vinte dias. A outra professora diz que falta um més, pois ja foi nomeada no
cargo em que prestou concurso publico (area diferente da docéncia): “Gragas a Deus, daqui

um més eu vou ficar livre disso aqui”.
Turma 1° B — Primeiro horério.

A professora passa uma tabela sobre Geometria Molecular no quadro. Os alunos estédo
calmos e ndo conversam muito, mas a professora comeca a explicar a tabela e os alunos néo

prestam atencdo. Percebo que muitos deles estdo fazendo atividades de outra disciplina
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(Matematica). Para a explicacdo, a professora pede que os alunos imaginem os balGes de
festa. Uma aluna lhe faz perguntas e a professora responde: “E isso mesmo que Vocé esta
imaginando”. Outra aluna pergunta: “Como vocé sabe o que ela esta imaginando?”. A
professora diz: “Nao complica”.

A professora comentou comigo, ontem, que iria dar uma estudada na matéria e se
preparar melhor para a aula. Hoje é possivel ver reflexos disso na aula, ela estad mais segura e
parece enrolar menos nas aulas. Ela continua explicando e fica em davida sobre o valor do
angulo de ligacdo da molécula de agua. Ela diz que isso ndo é muito importante e que nédo
precisa saber.

A tabela que a professora passa, explica como os alunos identificardo o tipo de
geometria das moléculas segundo o numero de elétrons envolvidos nas ligacdes e o nimero
de pares de elétrons livres. Um aluno pergunta: “E se sobrar s6 um elétron, qual o tipo de
geometria?”. A professora explica referindo-se a um par de elétrons.

A cada tipo de geometria molecular, a professora dita uma observagao para 0s alunos.
Para as observacOes da Geometria Trigonal Plana e Linear, ela ndo faz uma diferenciagéo -
“Se ndo sobra eletréns no atomo central da molécula, sua geometria molecular sera trigonal
plana” e “Se ndo sobra elétrons no atomo central da molécula sua geometria molecular, serd
linear”. A professora diz aos alunos que eles precisam imaginar em 3D. Um aluno pergunta o
que isso significa e a professora diz: “3D, € trés dimensbes”. Os alunos demonstram ter
dificuldade para entender a matéria e a professora diz que vai passar outro exemplo para eles
fazerem. Um aluno diz que a professora deveria passar a matéria de Polaridade que é mais
importante do que Geometria Molecular. Ela ndo responde. Enquanto a professora separa no
livro alguns exemplos para passar para os alunos, ela comenta com uma aluna que se senta
proximo a sua mesa: “Essa matéria ndo é muito cobrada em vestibulares, ndo, né?”. A
professora pergunta se pode apagar e comeca a passar exemplos no quadro (sdo mais de
quinze exemplos). Uma aluna pergunta: “Para que esse tanto de exemplo?”. Norma, sem parar
de copiar no quadro, responde dizendo que quanto mais os alunos reclamarem, mais
exercicios ela vai passar. Outra aluna, diz: “Este exercicio que a senhora estd passando nédo
era para ser exemplo?”. A professora diz: “Vou passar olhando o caderno de todo mundo”.
Assim que a professora termina de passar 0s exemplos no quadro, ela pega uma lista e comeca
a conferir os cadernos, anotando quem estad fazendo. Muitos alunos abrem o caderno de
quimica e alguns se preocupam dizendo que ndo vai dar tempo de copiar. Um grupo de trés
alunas, sentadas juntas a frente da sala, folheiam uma revista de decoracéo de quarto de bebé,

a professora pergunta em voz alta, do fundo da sala, se a aluna esta gravida e pede para que
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elas guardem a revista (uma das alunas estd grdvida, mas a professora ndo sabia). A
professora diz que os alunos que ndo estiverem fazendo os exemplos serdo mandados para

fora da sala. O sinal toca.
Intervalo

A professora sai da aula dizendo que, pelo comportamento que os alunos tiveram hoje,
vai olhar os cadernos na proxima aula e vai avaliar valendo 10 pontos. Anteriormente a
professora me disse que ndo sabia ainda como distribuiria 10 pontos que faltavam. Como a
diretora lhe disse que ndo podia reprovar mais do que dez alunos por sala e que, por isto, ela
teria que dar pontos de graca. Segundo a professora, o Unico jeito de fazer isso, seria distribuir
pontos de caderno. Porque é facil de todos conseguirem nota, mas a professora diz que,
mesmo assim, eles ndo querem ganhar notas.

Na sala de professores, a professora de portugués conversa com a professora Norma
sobre os alunos, elas se referem a eles como: “moleques”, “aquelas coisas”, “desnaturados” e
“marginais”. A professora Marina chega a sala dos professores e diz que ndo esta ligando
mais para as “gracinhas” que os alunos fazem, ela nos conta que disse para a aluna que nédo
estd nem ligando e que vai lhe dar sessenta pontos para passar de ano. A professora diz que
para a aluna ndo deve mesmo fazer diferenca, aprender ou ndo, pois ela vai mesmo ¢é ficar
gravida e arrumar mais uns “pobrinhos”. A professora diz que ndo se importa, pois 0 mundo
estd mesmo precisando mais de méo de obra desqualificada. A professora Norma completa
dizendo que esta precisando de mdo de obra na construcdo civil: “Esta precisando mesmo de
uns pedreiros”.

A professora me pede para que terminemos a atividade que a diretora lhe passou. Em
uma das questdes, sobre como lidar com os alunos, Norma me diz que é preciso conhecer
mais o histdrico deles e ter profissionais ligados a area de psicologia trabalhando na escola.
Eu pergunto para a professora 0 que seria exatamente este historico de vida a que ela se
refere. Para a professora, historico de vida é o conhecimento de fatos que aconteceram ou
acontecem na vida dos alunos e que podem afeta-los tanto no comportamento que apresentam
em sala de aula como também na aprendizagem. Ela diz que, quando o aluno tem problema
em casa, € mais dificil lidar com ele, principalmente, quando o professor ndo sabe o0 que se
passa com o aluno. Ela me diz que as poucas informacGes que obtém sdo provenientes do que
os outros professores ficam sabendo e lhe contam. A professora me conta que ficou sabendo
da histdria de um aluno cuja méde matou o préprio pai; outra historia que ela ficou sabendo €

gue na escola tem um aluno que esta cumprindo pena e esta em condicional. A professora de

185



Graziele Borges de Oliveira Pena

Educacdo Fisica chega a sala dos professores e ouve 0 assunto que estamos comentando e ela
pergunta & professora se ndo sabe o que esta acontecendo com a aluna Patricia, do 1° B, e a
professora nos conta o que aconteceu. Ja fazia algumas semanas Patricia estava toda animada
com 0s preparativos para seu casamento. Duas semanas atras, seu noivo foi pescar e morreu.
Além da morte do noivo a poucos dias antes do casamento, ela ainda na havia contado aos
pais que estava gravida, motivo pelo qual o noivo quis casar tdo rapido. Eles s6 contariam da
gravidez ap6s o casamento, pois a familia de Patricia nunca aceitaria uma filha solteira e
gravida. Quando Patricia contou a sua mée sobre a gravidez, imediatamente colocou-a para
fora de casa. Hoje ela esta morando na casa da méae do noivo que faleceu. Norma me diz que
ela é sua aluna e que por isso esta tdo quieta na sala. A professora me diz: “Esta vendo? E
sobre isso que eu estava lhe falando. As informacbes chegam através do professores que
ficam sabendo. E muito importante saber o que acontece com os alunos, pois as vezes a gente

briga com eles na aula e ndo sabe que coisas deste tipo podem estar acontecendo com eles.

A professora fala sobre a turma que ela vai entrar no proximo horario, 1° C, e ela me
pede para que eu repare 0 modo como os alunos se vestem, segundo ela de forma bem pior do
que os alunos do 1° B e do 1° A.

Durante o intervalo, a professora comenta que seus pés estdo suados, ela diz que sente
isto acontece porque fica nervosa por causa das aulas. Ela me diz também que, devido a este

nervosismo que sente, toda terca e quarta (os dias que ela da aula) sente diarréia.
Turma 1° C - Terceiro horario.

A professora Norma esta a porta da sala de aula e a professora de Biologia (Sénia),
que esta saindo, avisa que mandou uns dez alunos para a supervisora. Norma diz a ela que
“Quem sabe eu ndo aproveito e mando mais uns dez”. Quando a professora entra, alguns
alunos dizem que tém alunos matando aula e a professora diz: “Eu ndo estou nem ai, vocés
sédo maiores de idade e vacinados e eu tenho que escolher alguns alunos aqui para passar de
ano!”. A professora entra na sala ja ameacando os alunos, dizendo que quem fizer bagunca vai
descer também para a supervisdo. A professora aproveita a situacdo tensa na sala para manter
siléncio e ordem. A professora comeca a passar matéria no quadro. Um aluno sobe da
supervisdo e pergunta a professora se pode entrar, a professora ja o recebe de forma hostil,
dizendo para ele entrar e fazer alguma coisa, se ndo vai voltar novamente para a supervisao.

A professora pergunta aos alunos se pode apagar o quadro (ndo entendo porque ela

deseja apagar o quadro, ainda tem espaco suficiente para ela passar 0 mesmo tanto de matéria
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no quadro). Ela diz aos alunos que estdo chegando da supervisdo: “Quem néo estiver fazendo
nada vai voltar para a supervisdo”. Uma aluna (Vera), que acabara de subir da supervisao, diz
para sua colega, fazendo referéncia ao que a professora disse, “Mais uma ou menos uma, nao
faz diferenca”. A supervisora vai até a sala e avisa a professora que os alunos que estdo
subindo terdo que descer novamente, assim que seus pais chegarem a escola. A aluna Vera diz
até que ndo se importa tanto de chamarem o seu pai na escola, porque ele é até tranquilo, mas
que o pai do Rafael é muito bravo e vai apanhar muito. Vera olha o quadro de distribuicao de
energia elétrica, que fica na parede do fundo da sala e aponta para a colega, dizendo que vai
desligar; ela assim o faz, desligando alguns disjuntores. Alguns minutos depois, a professora
de histdria chega a porta da sala e pergunta se alguém mexeu no quadro de distribuicédo, e
Norma, como ndo Vviu, responde que ninguém mexeu. Quase cinco minutos depois, a auxiliar
da escola pede licenca e entra na sala para verificar os disjuntores. Ela da bronca nos meninos
de forma muito agradavel, passa a mdo na cabeca de Rafael e brinca com a aluna: “Foi vocé
Vera. Eu sei que foi”. Norma percebe a agitacdo da aluna e pergunta: “Seu pai ja chegou?”.
Vera a responde, fazendo graca para a turma: “Ja! A senhora ndo ouviu o barulho do carréo
dele”. A aluna comenta com uma colega do lado que ja estd com dor de cabeca de pensar o
tanto que seu pai vai falar na sua cabeca.

A supervisora chama os alunos que os pais ja chegaram e, assim que eles saem da sala,
a professora Norma pede para 0s alunos se organizarem nas carteiras e 0s ameaca, perguntado
se também estdo querendo descer para a supervisdo. A professora comeca a explicar a

matéria.
Recreio
Turma 1° A — Quarto horario.

Assim que entro na sala, observo que as carteiras estdo muito organizadas e isto me
chama muito a atencdo, pois estamos retornando do recreio. Pergunto para uma aluna quem
era a professora do horério anterior e ela me diz que foi a professora de Histdria. Eu observo
as carteiras dos alunos e também percebo que quase todos trouxeram para a aula o livro
grosso de Histdria, eles ndo carregam praticamente nenhum livro, somente o de Historia.

Norma entra na sala ja contando o que aconteceu no 1° C e diz que o0s pais dos alunos
ja estdo na escola. Seu tom de voz é ameacador, a professora parece dizer isso, para intimidar
os alunos.

Ela desenha uma tabela no quadro e comeca a explicar. Dois alunos juntam as
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carteiras e, quando a professora percebe, pede a eles que voltem aos seus lugares. Um aluno
faz uma brincadeira, dizendo que os dois alunos sdo namorados. A professora responde ao
aluno dizendo: “Vocé estd com ciimes?”. Os dois alunos que estavam sentados juntos riem. A
propria professora continua falando coisas do tipo e abre espaco para que os alunos
conversem. Antes disso, a turma estava em siléncio e agora esta tumultuada, desorganizada e
os alunos conversam muito.

Durante a explicacédo, o aluno Alfredo pergunta: “Como os elétrons se movimentam ao
redor do nucleo?”. A professora responde: “Isso € uma longa historia, que depois eu te
explico”. Apesar disto, ela continua falando, tentando explicar, porém ndo é clara e parece
ndo convencer o aluno, que diz: “Pode deixar que eu ja entendi”, deixando claro que a
explicacdo da professora de nada lhe adiantara.

A professora passa mais matéria no quadro e assim que acaba fica aguardando os
alunos terminarem de copiar. Ela vai até a carteira de alguns alunos e explica a matéria que
acabara de passar no quadro e que ainda ndo explicou para a turma toda. A professora parece
ndo se incomodar com o tempo, os alunos que terminam de copiar, ficam sem atividade e logo
comecam a conversar. A professora grita com os alunos quando a sala fica bastante
tumultuada e barulhenta. O aluno Alfredo levanta a m&o novamente para fazer outra pergunta
e a professora ndo o atende, ela parece té-lo ignorado. Assim que o siléncio se restabelece na
sala de aula, a professora explica a matéria para a turma toda. Ela utiliza algumas analogias
durante a explicacdo, mas seu uso nao é para facilitar a aprendizagem dos alunos, e sim para
fazer brincadeiras que pouco tém relagdo com os contetudos quimicos. Os alunos riem do que
a professora diz, ficam inquietos e logo se desconcentram. Alfredo levanta novamente a méo.
Ela ndo vé que ele estda com o braco levantado querendo lhe fazer outra pergunta. A
professora fica em divida quanto ao valor do angulo de ligacdo da molécula de agua. Ela
procura no livro, ndo acha e diz aos alunos que isso ndo é importante.

A professora parece irritada com a conversa excessiva dos alunos, ela demonstra isto
quando vai até a porta da sala e a abre de forma violenta. Os alunos, imediatamente observam
a professora e ficam em siléncio, ela os encara com expressdao de brava. Um aluno diz:
“Calma professora”. Passados alguns segundos, ela vai até a carteira de um aluno e lhe
explica a matéria, os demais alunos ficam em siléncio apesar de ndo terem nenhuma
atividade.

Alfredo levanta a mdo novamente e pergunta 0 nome do composto que esta no
quadro. A professora responde prontamente e de forma bem segura: “Acido carbonico”. Além

disso, ela explica sobre as regras de nomenclatura para acidos, mas acaba se confundindo.
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N&o era necessario explicar regras de nomenclatura, esta € uma matéria que os alunos ainda
ndo estudaram e que logo ela ira ensinar (Ultimo bimestre). Alguns alunos andam pela sala e a
professora ndo diz nada. Uma aluna pergunta: “Por que o Vitor pode ficar andando pela
sala?”. A professora responde, utilizando um tom de brincadeira: “Porque o Vitor € um caso
perdido”.

O aluno Alfredo diz a professora que ela deveria explicar a matéria de Polaridade ao
invés de Geometria Molecular. A professora ndo responde o aluno e continua passando 0s
exercicios no quadro, por mais alguns minutos, mesmo apos o sinal ter tocado.

Observei que os alunos do 1° C se vestem de forma mais simples do que os alunos dos
outros primeiros anos, assim como a professora Norma havia me falado anteriormente na sala

dos professores.
2.2.4. Quarta observacao — 23/09/08

A professora Norma quer aplicar sua prova nas trés turmas do primeiro ano no mesmo
horéario. Justificando, ela diz, que ndo preparou provas diferentes. Chegamos a sala de
professores e Norma me diz que esta escolhendo algumas professoras para pedir que apliquem
sua prova. Ela diz que faz isso, pois sabe que algumas professoras nunca aceitariam. Norma

aborda algumas professoras e consegue com que elas apliquem sua prova amanha.
Turma 1° C — Primeiro Horério

Chegando a sala de aula, a aluna Vera reclama que sua mesa esta ruim, ela se ausenta
da sala sem pedir permissdo a professora, que ndo lhe fala nada e continua normalmente
passando no quadro os exercicios de revisdo para a prova de amanha. A professora pergunta
se pode apagar o quadro e os alunos dizem que néo, pois ainda estdo copiando. Norma, entéo,
passa pelas carteiras, com o seu caderno de anotagdes, olhando os cadernos dos alunos.
Enquanto isso, algumas alunas cantam e conversam. A professora pergunta se os alunos estéo
fazendo os exercicios e diz que, se ndo estiverem, passara olhando os cadernos novamente.
Ela pergunta novamente se pode apagar o quadro e os alunos dizem que ainda n&o. Quando a
professora comeca a explicar o raio iénico e o potencial de ionizacdo, percebo sua dificuldade
e ela acaba lendo parte de seu resumo. Uma aluna faz uma pergunta e a professora responde

lendo o resumo.

Intervalo
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Observamos uma movimentacdo de policiais na escola e pergunto a professora se ela
sabe qual o motivo desta presenca. Ela me diz que se trata de um professor que esta sendo
assediado por uma aluna. O caso ndo aconteceu agora, ja faz algum tempo e é do
conhecimento de todos, inclusive da mae da aluna que esta presente na escola.

Sobre a aplicagdo das provas, a professora me diz: “Ainda bem que eu vou aplicar
prova no 1° A, porque assim eu ndo preciso dar aula I4”. A professora Norma me mostra sua
blusa de frio, que esta suada. Ela me diz que fica nervosa e ansiosa antes das aulas e que até
0S Seus pés transpiram.

A caminho da sala, o professor Gilberto (quimica) pergunta a Norma como ela aguenta
dar aula para alunos de primeiro ano. Alguns alunos da professora ouvem e ndo gostam. A
porta da sala, algumas alunas beijam, abracam e mexem no cabelo da professora (que mudou

o corte e fez escova). As alunas até pedem para tirar foto com a professora, que deixa.
Turma 1° A — Terceiro horario.

Quando a professora chega a sala de aula, os alunos estdo bastante agitados e, antes
mesmo que a professora tivesse chance de fazer qualquer coisa, os alunos comecam a lhe
entregar os trabalhos. A professora ja diz logo: “Pessoal, estou ditando, € revisdo, quem ndo
copiar e fazer siléncio vai descer”. A professora comeca imediatamente a ditar e, em alguns
momentos, é dificil de compreender o que ela esta dizendo e os alunos também sentem
dificuldade e reclamam do ditado. Entdo a professora comeca a passar a matéria no quadro.
Enquanto Norma estd copiando a matéria no quadro, uma aluna se levanta, passa a mao em
seu cabelo e as duas ficam por alguns minutos conversando, ali mesmo em frente a turma. A
professora continua copiando no quadro rapidamente, fazendo expressao de séria e brava. Ela
diz aos alunos: “Vocés fiqguem espertos que eu vou apagar o quadro”. Alguns minutos depois,
a professora apaga 0 quadro sem avisar os alunos, eles reclamam e ela continua. Um aluno
diz: “Professora sua médo nado esta doendo?”. Outro aluno diz: “Daqui um pouco a professora
vai ‘furar’ o quadro”. Outro aluno diz: “Nossa professora, que letra feia, hein?”.

Uma aluna faz um comentario em voz alta: “Viu professora, antes os policiais vinham
aqui na escola uma vez por ano e agora eles vém toda semana”, os alunos riem. A professora
apaga o ultimo exercicio e comeca a ditar. Os alunos reclamam, ela pede siléncio e volta a
passar 0 exercicio no quadro. A professora passa o exercicio de nimero 10 e se esquece do
ntmero 9. Os alunos reclamam da confusdo que a professora esta fazendo e ela pergunta: “Eu
comecei a ditar o exercicio 10?”. Logo em seguida, ela comeca a chamada. Os alunos

conversam muito e a professora grita: “Chega!”. Um aluno pergunta a professora se pode ir
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grampear os trabalhos (ele pede varias vezes). Ele insiste e ela diz: “Vai entdo, que assim,

pelo menos, eu fico livre de vocé”.
Recreio

Chegamos a sala dos professores, que estava com a porta fechada. Estava acontecendo
uma reunido de professores. O tema da reunido era a expulsdo da aluna que assediava o
professor. Edmar est& explicando como tudo aconteceu e todos o ouvem, e, principalmente, as
professoras mais experientes da escola, participam da discussdo. O professor Edmar parece
gue explica como tudo aconteceu na expectativa de que os demais professores o apdiem. Ele
parece estar bastante nervoso e tenso. A professora Norma nao se interessa muito pelo assunto
da reunido e esta virada conversando com a professora de biologia (Gabriela) sobre a matéria
de quimica (essa professora leciona Quimica para uma turma de primeiro ano).

O recreio termina, Norma relata ter conversado com a professora Gabriela e a prova
dela estd maior que a sua e, por este motivo, vai adicionar mais questdes. Ela me pede ajuda e
comeca a folhear seu material a procura de questbes para a prova. A professora acrescenta
questdes (seu critério para elaboracéo dos exercicios foi modificar valores de exercicios que

ela deu em sala de aula ou do trabalho) e leva rapidamente para o setor de cépias.
Turma 1° B — Quinto horario.

Assim que a professora chega & sala de aula, ela imediatamente comeca a ditar
exercicios para os alunos. Eles ficam desesperados e abrem os cadernos, a maioria fica
perdida. Um aluno pede para a professora repetir e ela responde negativamente dizendo:
“Resume ai do seu jeito, vocé é esperto!”. Outro aluno diz: “Vocé da muito trabalho Norma!”
(o aluno enfatiza a letra r na pronuncia do nome da professora). A professora responde:
“Ainda mais Norma”. Muitos alunos falam junto com a professora enquanto ela esta
explicando a matéria. A professora cita exemplos com a letra X e y e pronuncia a letra ‘y’ de
forma debochada. Os alunos riem e alguns brincam dizendo que ela ndo sabe falar a letra ‘y’ e
a professora responde: “o x e y € meu e eu falo como quiser”. Quando a professora comecou a
explicacdo do exercicio, os alunos prestavam atencéo, e agora, depois desta brincadeira que a
professora comecou, eles estdo dispersos e conversam muito. O clima na sala de aula € tenso,
cansativo e tumultuado, uma aluna diz: “A senhora faz uma bagunga na cabeca da gente, que
nem imagina”. Outra aluna grita com a professora: “E isso ai!”. A professora nio leva a sério
0 que a aluna diz e brincando grita um pouco mais alto. Ela continua explicando a matéria,
mas os alunos agora estdo falando mais alto. Uma aluna faz uma pergunta para a professora,
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que tenta responder. E dificil para a professora explicar o que a aluna perguntou, porque 0s
alunos estdo conversando muito, uma aluna que esta sentada ao meu lado diz a sua colega:
“Nao sei como a professora ainda raciocina nessa bagunga”. No maximo uns cinco alunos
participam da aula e o ambiente de sala é quase insuportavel. Alguns alunos fazem perguntas
para a professora, que se esforca muito para responder em meio a tanta conversa e bagunca.
No final, ela parece sentir que de nada valeu a pena, pois os alunos que haviam feito
perguntas, ndo prestaram atencdo em sua explicacdo, ela diz: “Quem me pediu explicacédo
nem me prestou atencdo” (ela diz isso em voz baixa e s6 alguns escutam é como se ela

dissesse para ela mesma).
2.2.5. Quinta observacéo — 25/09/08

A caminho da escola, a professora Norma me mostra as notas que os alunos obtiveram
na prova. Ela me diz que ja corrigiu todas as provas, pois estava muito preocupada com as
notas, estava com medo que tirassem notas muito baixas. E, segundo a correcédo, foi o que
aconteceu. Ela me diz que na proxima aula vai dar-lhes uma bronca. A professora me diz
ainda que ndo é a culpada, porque fez sua parte e sdo os alunos que ndo fazem a parte deles.
Segundo a professora, eles ndo estudam e nem prestam atencdo na aula. Ela me conta que
algumas questdes da prova eram muito parecidas com as questdes que corrigiu em sala de

aula. Norma diz que vai dar a prova para os alunos a refagam valendo nota.
Reunido de Mddulo

Norma e eu chegamos a escola um pouco atrasadas, fomos direto para a cozinha, onde
todos os professores e merendeiras comiam o almoco especial. Fomos para o local da reunié&o
(anfiteatro), a qual, possuia, segundo a diretora, dois objetivos. Primeiro, estabelecer os
grupos de professores que fariam parte de um dos projetos do governo de Minas Gerais
(chamado de GDP — Grupo de Desenvolvimento Profissional); e, em segundo lugar, discutir o
modo como seria aplicado o projeto “Bullynig”.

A diretora diz que o nimero de professores inscritos para participarem do projeto GDP
foi insuficiente. Ela diz, que ainda, é necessario que mais dois grupos sejam formados. Norma
me diz que ndo vai fazer participar desse projeto e ndo quer fazer nada, pois possui apenas
dois dias de aula por semana. Uma professora explica para a diretora que, se ndo houver mais
professores inscritos, ndo podera continuar com o projeto sobre meio ambiente. A diretora
insiste e diz que serd possivel sim e pede aos professores para participarem. Uma professora

sentada a nossa frente (mais experiente) se vira para tras e aponta para Norma e Gabriela
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dizendo que elas ainda ndo assinaram a lista. Norma diz que nem sabe se vai continuar na
escola no proximo ano. As professoras explicam que isso ndo tem problema, pois ela pode
sair do projeto. Apos alguns minutos, Norma assina a lista. Ela parece ndo gostar muito.

A professora Carolina, responsavel pelo projeto, comeca a explicar sobre o projeto
Bullynig. Ela entrega alguns materiais explicativos sobre o projeto. A diretora explica um
pouco sobre o conceito do tema do projeto e dd um exemplo a partir de sua prépria
fisionomia, ela diz que ndo se sente bem quando as pessoas fazem piadas a respeito de sua
barriga grande e que isto, para ela, € um tipo de Bullynig. Carolina propde que ele comece a
ser aplicado a partir da proxima segunda-feira, sempre nos ultimos horarios.

Norma comega a conversar com uma professora sentada ao seu lado. A diretora, de
forma bem rispida, chama a atencdo das professoras. Ela diz que na hora da reunido os
professores ficam conversando e depois dizem que ndo entenderam nada. Muitas davidas
surgem sobre a aplicacdo do projeto.

A professora de histéria bem isolada (sentada ao fundo do anfiteatro) comeca a falar
utilizando um tom de voz muito agressivo, ela diz: “Eu vou falar, porque nesta escola eu faco
sempre o papel de ‘capeta’ mesmo”. A professora tenta explicar que os alunos ndo séo burros
e que fazer esse projeto, s por fazer, ndo fara sentindo algum. Ela diz que esse projeto
deveria comegar entre os préprios professores, ela mesma ndo se sente respeitada pelos seus
colegas de trabalho. A diretora tenta intervir, mas a professora, usando um tom de voz ainda
mais agressivo, diz: “Eu ainda ndo terminei, me da licenca”. Instaura-se um clima de conflito,
bagunca e confusdo. Muitos professores falam junto. Norma, que até entdo estava calada, me
diz que ndo merece ter que participar e estar naquele lugar e diz: “Sera que ninguém percebe
que eu tenho so seis aulas e ganho menos de um salario minimo e que é muito pouco para
aguentar isso”. A professora Norma, ndo entra na discussao, ela ndo diz uma s6 palavra para
que todos ougam, ela apenas comenta, reclama e questiona com uma professora sentada a seu
lado.

A professora Carolina parece atonita com a repercussdo do seu projeto. Ela diz aos
professores: “Vocés ndo querem fazer nada diferente? Preferem continuar ensinando e
fingindo que os alunos aprendem?”. Uma professora comenta que o projeto precisa ser mais
bem estruturado, principalmente, no que diz respeito ao tratamento de dados a partir dos
questionarios que os alunos responderdo. Ela explica que a escola ndo estd preparada para
resolver o problema que os alunos enfrentam relacionados ao Bullynig. A professora de
historia diz que esse projeto vai abordar questdes problematicas de gangues e que a escola ndo

tem estrutura para dar conta disso. As professoras parecem estar convencidas de que o projeto
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ndo vai dar certo. Mas a diretora intervém dizendo que esse projeto faz parte do Plano de
Metas e, que, ja foi inclusive, assinado e aprovado em ata pelos proprios professores que estdo
questionando. Muitas professoras reclamam porque afirma que ndo se lembram de assinar
concordando com a realizacdo deste projeto. Norma me diz que quando assinou a ata da
ultima reunido, ndo sabia que estaria concordando com o projeto Bullynig. A diretora insiste e
diz aos professores que o tema do projeto é muito facil e que é s6 dar uma lida.

A diretora comenta sobre outro assunto. Ela diz que a escola passou por uma inspecao,
e que a pessoa que olhou os diarios, reclamou que as notas estdo baixas. A diretora conta que
a pessoa que realizou a inspecdo até quis lhe ensinar a dar aula, dizendo que é para trabalhar
com os alunos coisas que acontecem no cotidiano do aluno, dar aula utilizando questdes de
jornais. A diretora demonstra ter ficado ofendida, pois, 0 modo como a pessoa que fez a
inspecdo na escola disse, deu a entender que a diretora ndo sabe dar aula. As professoras
reclamam e dizem que é muito dificil resolver o problema das notas baixas dos alunos, ja que
eles ndo fazem em casa as atividades que os professores pedem. Percebo a inquietacdo da
professora Norma em relacao a este assunto - as “notas baixas”. A professora Norma comenta
comigo, novamente, dizendo que estd preocupada com as notas baixas que os alunos tiraram
em sua prova, ela parece estar aflita com os resultados.

A diretora sugere que o projeto (Bullynig) comece a ser realizado ap6s a aplicacdo das
provas bimestrais e os professores aceitam. A diretora diz que € preciso terminar a reunido,
pois muitos professores presentes dardo aula depois do almog¢o. Assim que a reunido termina,
Norma vai até a secretaria pegar um trabalho de uma aluna, mas antes ela me diz para
procurar a professora Sénia (Biologia) e pedir para que ela a espere. Quando Norma se
encontra com Sonia e diz a ela, que seus alunos tiraram notas muito baixas nas provas. Ela
quer saber como foi o rendimento dos alunos da professora de biologia. Sonia diz que as notas
dos alunos estdo ruins mesmo, e que, as notas dos alunos da professora Norma estdo bem
melhores que as suas. Norma parece se aliviar um pouco e diz que a culpa € dos alunos,
porque eles ndo estudam e ndo prestam atencdo, Sonia parece concordar e elas continua
conversando por mais alguns instantes.

Antes de irmos embora, Norma me conta sobre um episodio do data-show (eu estava
ansiosa para que ela me contasse isso, pois a diretora no primeiro dia em que eu vim a escola,

me falou sobre isto, me apresentando sua versao).
Episodio — Aula com data-show

Norma me conta como e porqué deixou de usar o data-show. Ela me diz que achou um
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material de quimica 6timo na internet e que, o melhor, ele estava prontinho para ser usado
(continha as apresentacdes de aulas em data-show, apostilas e exercicios). A professora
Norma optou por utilizar o data-show em todas as suas aulas e a professora Virginia tambem.
Desse modo, as aulas aconteciam no anfiteatro onde ficava este aparelho. Norma me conta
gue foi questionada pela professora de histéria sobre a validade dessas aulas, perguntou,
inclusive se ela ja havia feito uma avaliacdo do método para verificar se os alunos estdo
aprendendo. Norma me disse que respondeu que ainda ndo tinha dado tempo suficiente para
que ela fizesse isso (ela sé havia dado trés aulas desta forma) e que ela ainda ndo tinha
respostas para tal questionamento. Certo dia, em uma aula da professora Virginia, a
apresentacdo ndo estava dando certo e a professora Norma foi até a sala dos professores
gravar da internet a aula para o seu pen drive. No caminho, ela encontrou com a diretora e ela
a questionou o porqué de a aula ndo estar dando certo (a professora me disse que sentiu certa
rispidez na fala da diretora). Norma explicou que a apresentacdo em data-show da professora
Virginia ndo estava dando certo e ela tentava gravar da internet a aula para a professora. A
diretora disse que € necessario ter muito cuidado para a organizacao dessas aulas, para ndo
deixar os alunos sem aula e que é para sempre deixar a méo alguma atividade, pois a aula
pode ndo dar certo como hoje. Quando Norma retornou ao anfiteatro, contou a professora
Virginia, o que a diretora havia dito. Norma disse a professora, para ela ficar atenta, pois a
diretora ndo estava gostando das aulas em data-show. Mais tarde, a professora Norma ficou
sabendo que a professora Virginia estava chorando pelos corredores por causa do que
aconteceu. E logo as duas professoras foram chamadas pela diretora. A conversa entre elas
parece ter sido tensa, pois houve um mal entendido. A professora Virginia, segundo o que a
professora Norma contara, achou que a diretora a considerava incompetente. Norma me disse
gue se sentiu muito constrangida e que ndo esperava por isso, ja que sé teve intencdo de
ajudar, alertando a professora Virginia sobre o que a diretora comentou e que ela ndo estava
gostando das aulas em data-show. Norma me disse, que depois disso, nunca mais deu aulas
em data-show. Ela diz também que os alunos ndo estavam merecendo todo esse trabalho (a
professora explica que era trabalhosa a organizacdo das aulas, mas que, por achar as aulas
prontas na Internet, era mais facil para ela) até porque 0os meninos ndo estavam merecendo
mesmo, ela me diz: “O que eles merecem mesmo é copiar e fazer muitas copias, eu passo
muita coisa agora no quadro, porque, como disse a diretora, € para “cuspir giz nos meninos”.
A professora Norma se compara com a professora de histdria e diz: “E incrivel como a
Marina mantém os alunos quietos e comportados, mesmo ela saindo da sala os alunos ficam

quietos, € como se ela estivesse na sala quando nao estd” (Norma me diz que Marina se
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ausenta da sala e sai até da escola para resolver assuntos pessoais). Norma diz que ndo
entende como a professora de historia faz isso. Norma afirma ainda: “Eu tive que acabar
concordando com a diretora, pois a aula que funciona mesmo é com giz e quadro. Visitas fora
da escola eu nem tento, tem que pegar aulas de outro professor e vocé viu o quanto foi dificil
conseguir alguém que se dispusesse a liberar uma aula para aplicar prova”. Norma me diz,
também, que gostaria de dar uma aula no laboratério de Informética, mas que isto vai
depender da vontade da diretora. A professora me diz: “VVamos ver se a diretora vai liberar o

laboratdrio de Informética para mim”,
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2.3. Memorial

Comecei estudar com seis anos e fui para o “Jardim” eu ndo me lembro quando do
meu primeiro dia de aula. Eu me lembro que eu adorava a escola e a minha professora. Ainda
hoje encontro com ela pelas ruas e converso com ela, tenho 6timas lembrancas desse tempo.
Recordo que quando nos chegavamos a escola, éramos recebidos pela professora na porta da
sala e cantavamos varias musiquinhas.

No ano seguinte fui para outra escola, que também se localiza no meu bairro. Onde
estudei do pré a segunda série. Desta escola ndo tenho boas lembrancas nessa época eu
conversava muito em sala e por isso, certo dia a professora puxou os meus cabelos. Essa €
uma péssima lembranca que tenho dessa época. Hoje quando encontro com essa professora na
rua, tenho vontade € de bater nela. Nesta escola cantdvamos todos os dias no patio o Hino
Nacional e fichvamos todos enfileirados. O Uniforme era aquelas saias de cor azul marinho e
blusinha de cor branca.

Nessa época ocorreu uma greve de professores nesta escola, eu fui reprovada na
segunda série e como fiquei bastante prejudicada, meus pais me levaram para estudar em
outra escola, , que ficava no centro da cidade e era particular. Antigamente Ia era um colégio
de freiras e hoje se tornou uma das melhores escolas da cidade. Eu adorei ir para essa escola,
ela era totalmente estruturada, tinha quadra de esportes, campo de futebol, sala de jogos,
playground, teatro, laboratorios e sem falar na chacara das freiras, que iamos todos os finais
de ano, passdvamos um dia inteiro la. Nesta escola participei de Teatros, Feiras e muitas
festas. Nesta escola tinha tarefa todos os dias e me lembro que uma vez por semana, tinhamos
que ir a biblioteca escolher um livro para lermos durante a semana. Recordo que quem me
ajudava com as minhas tarefas era a minha madrinha, que nessa época morava em minha casa.
Lembro-me das tarefas de portugués, procurava as palavras no dicionario, tinha que
interpretar os textos dentre outras coisas. Neste colégio estudei até a quarta série, quando fui
reprovada novamente eu sempre tive muitas dificuldades na escola. Fiquei muito triste e
recordo que quando o meu pai foi me buscar na escola, ele me consolou muito, pois eu ndo
parava de chorar.

Fui entdo, estudar em outro colégio, onde estudei até a oitava série. Me recordo até
hoje dos nomes de alguns professores, eles eram muito bons. Em 1997, meu pai ficou
desempregado e fui estudar em uma escola pablica, eu estava no primeiro ano do ensino
médio. Comparando com as escolas que eu ja tinha estudado, foi uma diferenca muito grande
na qualidade do ensino e até as cobrancas eram menores. Os professores também eram bons e
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explicavam bem a matéria. Eu ndo gostava muito das aulas da minha professora de Quimica.
Ele chegava a sala e ja ia se sentando e ficava a maior parte do tempo, ali daquele jeito, sem
fazer nada. Eu me recordo de uma aula que essa professora deu de Laboratério, lembro-me
que ela pediu para que cada aluno trouxesse um material para a préatica, eu tinha que levar
agua de bateria, ndo me lembro do experimento. No terceiro ano, mesmo eu tendo duas
professoras de Quimica que dividiam a matéria (Quimica Organica e Fisico-Quimica) eu
lembro que as coisas ndo mudaram muito. Lembro-me mais da outra professora que dava
aulas de Fisico-Quimica ela era mais empenhada com as aulas, eram aulas bem melhores, ela
sempre foi uma Gtima professora, sabia explicar e passar a matéria.

No final do ano de 1999 e comego de 2000, passei no vestibular e entrei para a
Universidade. Nem sei como consegui essa facanha, apesar de sempre estudar muito e
batalhar eu sempre tive muitas dificuldades e confesso que nédo estava preparada. Tive muitos
problemas na Universidade, devido a as minhas dificuldades, precisei aprender a estudar de
verdade, pois, o ritmo académico era bem diferente do ensino médio, achava que nunca daria
conta de terminar o curso.

Na minha primeira aula (Calculo 1) eu levei um susto muito grande, principalmente
com o numero de alunos na sala, eram mais de setenta. Quando eu cheguei a porta e perguntei
para professor se eu poderia entrar, ele me disse: “se vocé conseguir um lugar”, eu achei que
ndo ia encontrar nenhum lugar para sentar. Esse professor se chamava Ricardo e parecia um
“motorzinho”, apelido que Ihe fora atribuido, porque passava a matéria no quadro muito
rapidamente, eu nem conseguia terminar e logo ele ja ia apagando. As primeiras aulas de
Laboratdrio eu ndo gostei, principalmente a aula da que tivemos sobre a combustdo da vela.
Era uma aula muito “boba” para ser dada na Universidade, eu esperava mais. As aulas de
Fisica era um terror. Meu Deus o que era aquilo. Era um terror.

Minha primeira opgéo de curso foi por bacharelado. Mas eu achei no comego que dar
aulas era mais facil do que encarar uma industria. Quando entrei no estagio do curso de
licenciatura, eu vi que dar aula ndo era uma coisa tdo simples assim como eu imaginava.
Porque no primeiro momento eu fiquei ali olhando os alunos que ficavam me encarando e me
testando. E a gente acha que tem que saber tudo, entdo eu achei que na inddstria seria mais
tranquilo. Mas pelas opinides de alguns amigos que ja trabalharam na industria, 1& também
ndo é tdo tranquilo assim. Talvez o meu medo maior fosse ndo conseguir responder as
questdes que os alunos me fariam e principalmente ter controle de sala. Acho que somos
menos pressionados dentro de sala de aula do que na industria.

E assim que consegui terminar meu curso, comecei a procurar estagio nas empresas da
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minha cidade. O ano passou e eu ndo consegui nada e em 2006 comecei a dar aulas em uma
escola na minha cidade, que até ficava perto da minha casa e que apesar de ser uma escola
estadual era excelente.

Acho que pelo modo como os meus professores davam aula me fizeram ndo gostar de
lecionar. Eu pretendo fazer um cursinho e prestar concurso publico para outra coisa e no ano
que vem eu tenho que pegar de todo jeito pelo menos um cargo completo de aulas. Pois hoje,

faco bicos nos fins de semana como manicure para completar minha renda.
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2.4. Conversa com a diretora de Norma

O primeiro contato pessoal feito com a diretora da escola em que Norma trabalha foi
no dia 04/09/2008. Eu expliquei mais detalhes sobre a minha pesquisa e informei a ela as
datas em que eu estaria na escola realizando as observacgdes junto a professora Norma. A
diretora se mostrou bastante interessada pelo tema de pesquisa, achando-o extremamente
relevante, principalmente porque ela também vivera esses conflitos no inicio de sua carreira.
A diretora atribui a universidade a culpa por essas dificuldades vividas pelos professores no
inicio da carreira e reconhece que um dos maiores problemas que o professor enfrenta é falta
de controle da sala de aula. Ela me diz que os professores ndo dao conta de manter ordem e
disciplina e que a melhor professora da escola é Marina (professora de histdria). Segundo a
diretora, ela consegue conter os alunos e diz que este sucesso pode estar ligado ao fato de ela,
ja ter sido professora do ensino primario e que isso, facilita lidar com os alunos de hoje, que
sdo mais dependentes dos que os de antigamente. Outro problema que ndo s6 os professores
iniciantes enfrentam, mas como todos os demais, é a facilidade com que o aluno pode
denuncia-lo. E deveria acontecer com os alunos. A diretora comenta também sobre a falta de
interesse dos alunos o0 que desmotiva 0s professores tentarem praticas educativas
diferenciadas. Ela me diz que os alunos ndo levam a sério, as aulas “diferentes” e me conta o
que aconteceu com a professora Norma em relacdo a este aspecto. A diretora diz que aulas
muito criativas como a que ela estava dando em data-show ndo “seguram” os alunos quietos
em sala e 0 que, segundo ela, funciona mesmo é “cuspir” giz nos alunos (fazendo referéncia
ao uso do quadro e do giz). Segundo a diretora, os alunos querem testar os professores novos
e ela diz que isto também lhe acontecera quando iniciou na carreira docente.

A diretora me disse que os alunos, em sua maioria, moram em bairros pobres
localizados na periferia da cidade e que eles possuem muitos problemas familiares. Ela conta
que assume mais responsabilidades do que deveria com relacdo aos alunos e justifica que
assim o faz, pois ndo é possivel fechar os olhos e fingir que nada acontece.

A diretora se mostrou muito preocupada com a ordem da escola, disciplina dos alunos
em classe e em momento algum se demonstrou preocupada com o que os alunos estdo

aprendendo em sala de aula.
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Professora Thelma
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3.1. Entrevista (Outubro/2008)

3.1.1. Escolha pela carreira docente

Pesquisadora: Quando vocé se formou? E quando se deu sua entrada na carreira docente?

Professora: Eu me formei em julho de 2004 e fiquei naquela ddvida de quando a gente se
forma “e agora o que eu faco?”. Pensei, “estou desempregada no mercado de trabalho e
preciso fazer alguma coisa”. Nessa época fiquei sabendo de uma escola preparatéria para o
vestibular (especializada na area de exatas) que precisava de um monitor de Quimica. Como
eu nao tinha nenhuma outra opcdo eu fiquei interessada. Eu ndo tinha salario, recebia por
hora/aula. Eu recebia quando trabalhava bastante no més por volta de 1/3 do salario minimo e
para quem nao tinha outra opgdo, isso era melhor do que nada. Nessa época eu me decidi por
fazer mestrado, entdo eu fiz a prova do processo seletivo mais ndo fui aprovada, fiquei apenas
com a oportunidade de cursar como aluna especial. Entdo, assim que formei eu fazia o
mestrado como aluna especial e dava aula como monitora. Foi quando um colega da
faculdade me contou que seria realizado um concurso publico do estado para o preenchimento
de varios cargos inclusive o de professor de Quimica do Ensino Médio. Para quem ndo tem
nada, qualquer coisa serve e concurso publico é melhor ainda. E aconteceu uma coisa muito
inusitada, eu estava fazendo uma simulacdo da minha inscricdo neste concurso e perguntei
para um colega, onde confirmava a inscri¢do e enquanto eu me afastei por alguns instantes do
computador, ele disse onde e confirmou minha inscricdo. Talvez eu ndo tivesse feito a
Inscricdo, mas com certeza se eu tivesse a chance de ter feito a inscrigdo normalmente eu com
certeza faria opgédo pela cidade de Uberlandia diferente da opgdo que fiz na simulacdo (na
simulacdo a professora fez opcdo por uma cidade que se localiza a poucos quilémetros de
Uberlandia — Ituiutaba), porque eu ndo tinha interesse nenhum em mudar de cidade. Minha
inscricdo ainda néo tinha sido paga e dessa forma, eu ainda poderia ter desistido, mas mesmo
assim ndo o fiz. Eu ndo tinha estudado para a prova do concurso, mas as aulas que eu estava
dando no cursinho me ajudaram bastante. Achei a prova muito facil e pensei que ndo passaria
justamente por este motivo, pois se estava tdo facil, todos devem ter saido bem,
principalmente os muitos professores ja experientes que estavam prestando 0 concurso para
efetivar. 1sso me deixou totalmente desestimulada e praticamente me esqueci do concurso.
Depois de algum tempo, fiquei sabendo que o resultado do concurso foi disponibilizado na
biblioteca da Universidade, quando soube disso, fui I& ver minha colocacdo. Quando vi que eu
tinha passado no concurso, ndo acreditei e liguei imediatamente para contar para minha mae.
Quando eu fiquei mais calma, lembrei que teria que mudar de cidade e entdo eu sentei e
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respirei fundo, pois, nunca havia sequer pensando em sair da minha casa. No dia em que fui
embora, fui chorando, mas pelo menos tinha o consolo de ainda estar perto de Uberlandia e
poder passar todos os fins de semana aqui. Meu plano era ficar em Ituiutaba por trés anos,

periodo considerado probatorio e depois pedir transferéncia para a cidade de Uberlandia.
3.1.2. Entrada na carreira docente

Passei em décimo sétimo lugar e por isso, no dia da posse eu tinha direito de escolher
a escola que eu queria trabalhar. Como eu ndo conhecia a cidade minha escolha foi quase
totalmente aleatdria. Eu poderia ter escolhido uma escola melhor e localizada em um bairro
melhor, entdo, apenas escolhi a escola que ficava mais proxima da minha casa.

Quando comecei a dar aulas eu observei que ninguém tinha efetivado no cargo de
Fisica. E entdo, j& que estou aqui, ndo custa nada pegar mais um cargo. Fui a
Superintendéncia e me informei que poderia ficar com aquele cargo e ao todo fiquei com

vinte e sete aulas por semana.
3.1.3. Relacionamentos com 0s pares na escola

Professora: Eu precisava de um horario de aula especial, pois eu continuaria fazendo o
mestrado que era em outra cidade. A Diretora foi um “amor” comigo e muito compreensiva,
o0s colegas professores também, eles deixaram minhas aulas ficarem concentradas de segunda
a quarta. Eu achei que os professores ndo aceitariam o meu horério, porque eles tinham mais
tempo de experiéncia do que eu na escola. Mas eles aceitaram e ndo criaram confusao comigo
por causa disso, com excecdo de alguns que percebi certa indisposi¢do comigo. Eu acho que o
motivo era a minha idade, eu era muito nova, tinha acabado de passar no concurso e ainda
estava fazendo mestrado. Eu acho que isso os agredia, acho que principalmente porque eles
ndo eram concursados como eu, eles foram efetivados por tempo de servigo. Talvez eles me
achassem uma “pentelha” e pensavam “quem ela pensa que €? Passa num concurso com vinte
e quatro anos e ja esta aqui”, mas isso foi muito pouco e a Diretora me deu apoio. Entdo, eu
saia de ltuiutaba na quinta de manha e ficava em Uberlandia quinta, sexta, sdbado e domingo
e voltava no domingo a noite para Ituiutaba. Eu ficava no Laboratério de Pesquisas da UFU,

quinta, sexta e as vezes até no sabado.
3.1.4. O momento de fazer a opcao

Professora: Em fevereiro, fazia seis meses que eu havia me formado e menos de um més que
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eu estava dando aula em Ituiutaba. Neste més eu tentaria novamente fazer a prova do processo
seletivo de mestrado. Novamente eu fiz sem estudar, pois, de segunda a quarta eu dava aula
toda manha e noite e a tarde eu tinha pouco tempo, o suficiente apenas para preparar uma aula
ou corrigir alguma atividade dos alunos. Eu achei a prova muito dificil e fui a primeira a sair
da sala e entdo quando cheguei em casa disse a minha mae: “pode ser que eu passe nessa
prova, mas acho que vou é continuar sendo aluna especial”. No dia seguinte, quando 0s
resultados do processo seletivo foram liberados, fui verificar minha classificacdo e vi que
tinha sido aprovada e em terceiro lugar, foi outro susto grande. Por ter ficado classificada em
terceiro lugar eu teria direito a bolsa de estudos e os professores me perguntaram se eu teria
interesse pela bolsa. Eu fiquei totalmente indecisa, pois se eu optasse pela bolsa de estudos eu
teria que desistir do meu cargo de professora efetiva. O cargo era para sempre e a bolsa so
tinha duracdo de dois anos. Eu disse a eles que eu tinha efetivado fazia apenas um més no
estado e que precisaria de um tempo para pensar melhor. Meu orientador conversou comigo,
me deu conselhos e conversei com 0s meus pais também. Eu sabia que recebendo a bolsa e
morando em Uberlandia eu teria mais tempo para me dedicar a0 mestrado. Em casa
conversando com meus pais, nos fizemos a seguinte andlise: “no estado eu sou efetiva e
ganho seiscentos e cinglienta reais por més, aqui no mestrado com a bolsa eu terei ela por dois
anos e ganharei oitocentos e cinquenta reais por més para morar em Uberlandia”. Meu pai me
explicou que quase todo o dinheiro que eu ganhava em ltuiutaba eu gastava com moradia e
viagens e que ndo me sobrava nada. E ele me disse que talvez seria melhor se eu voltasse para
Uberlandia e fizesse s6 o mestrado. Trabalhando apenas ha um més no Estado eu j& tinha
parado e me questionado: “sera que era isso que eu queria?” Porque nessa época eu cheguei a
escola com aquela ilusdo de que eu mudaria 0 mundo. Isso era 0 que eu queria e eu ndo mudei

0 mundo, foi ele que me mudou.
3.1.5. As frustracdes iniciais

Pesquisadora: Me explique melhor esse termo “o0 mundo me mudou”.

Professora: Porque eu fiquei muito assim, estd certo que eles me falaram que ndo também
ndo era uma escola muito boa, era uma escola de periferia e la perto tinha até um ponto forte
de vendas de drogas e os meninos eram influenciados pelos traficantes e isso poderia ser um
dos motivos. O que me assustou muito quando eu cheguei a escola nas minhas primeiras
aulas, foi o comportamento dos alunos. Eu imaginava que eles ndo fossem acreditar na minha
competéncia porque eu era muito nova, mas nédo foi isso. Eles ndo acreditavam nem na minha

e nem na competéncia de ninguém que passasse la. Eles eram muito descrentes e no primeiro
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dia de aula, de praxe eu pergunto para os alunos coisas como: “o que vocé faz?”; “porque
vocé esta aqui?”; “guantos anos?”; “onde vocé mora?” e “quais sdo seus planos para 0
futuro?”. Alguns me responderam assim: “eu estou aqui na escola porque minha mae me
manda vir, pois ela me diz que eu ndo posso ficar em casa o dia inteiro” e “sobre 0 meu futuro
eu ndo sei ndo, tem um agougue & perto de casa, eu acho que vou trabalhar |4 de atendente”.
Diante do que os alunos me respondiam eu lhes perguntei: “Vocés pensam em fazer o
vestibular?”, eles: “claro que ndo, vestibular pra qué?”; “eu quero so o diploma de segundo
grau”. E quase todos alunos respondiam a mesma coisa, a maioria queria era conseguir o
diploma (énfase na fala da professora) de segundo grau. Eu continuei perguntando: “e 0 que
vocés pensam em fazer depois?”. Eles me respondiam: “eu vou trabalhar de vendedora™; “eu
quero trabalhar no acougue”; “eu quero trabalhar na loja da minha tia”. E eu fui ficando
inquieta com que os alunos queriam para o futuro deles e imaginei que quando eles estivesse
mais maduros, mudassem de ideia. Eu digo amadurecer pela convivéncia e ndo pela idade
porque que todos os alunos ja eram bem velhinhos. Quando eu fui dar aula no periodo
noturno, o meu impacto foi ainda pior. Na sala de aula eu era a mais nova (idade), ou seja,
todos 0s meus alunos eram mais velhos do que eu e todos com esse mesmo pensamento -
gueriam o diploma de segundo grau. Eu perguntei por que e eles me responderam: “porque
onde eu trabalho estdo me exigindo ter pelo menos o segundo grau”.

Pesquisadora: O que vocé esperava encontrar?

Professora: Eu esperava encontrar aluno com vontade de crescer, que nem eu era quando
estava no ensino publico. Eu fiz os meus onze anos de estudo deste a primeira série do
primario até ao terceiro colegial na rede estadual de ensino. E na escola que eu estudei, a
gente tinha essa vontade de crescer, tinha vontade de prestar um vestibular ou de fazer um
curso técnico ou alguma coisa desse tipo, ou seja, a gente tinha ambicdo na vida e 0s meus
alunos ndo tinham ambigédo. Eu tinha aluno que falava claramente: “olha eu ndo estou
preocupado em assistir a sua aula e aprender essa matéria, porque no final do ano vocé é
obrigada a me passar, por mais que eu nao tenha pontos na prova, Vocé vai ter que me passar”.
Pesquisadora: O que vocé dizia e sentia em relacdo a isso?

Professora: Eu fiquei calada, porque achei que por um lado ele estava certo. Eu ndo poderia
reprova-lo. A Unica arma que o professor tinha para brigar com os alunos, era a pontuagéo e
de repente o estado, com uma lei maior e divina, tira a arma; a Unica arma que o professor
tinha o estado tirou (a professora se exalta), arma essa que era a avaliacdo. A avaliacdo existe,
porém o aluno ndo pode mais ser reprovado. Meu primeiro caso relacionado a essa questdo de

avaliacdo foi inacreditavel. Tudo aconteceu da seguinte maneira: uma aluna tinha feito uma
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prova de recuperacdo em Quimica e eu é que corrigiria sua prova. A diretora me deu as
seguintes instrucdes: “vocé tem que corrigir essa prova de recuperacgéo, dessa aluna aqui. Ela
estd no terceiro ano e sempre teve muita dificuldade em Quimica, na verdade ela ndo sabe
nada dos trés anos de Quimica do ensino médio, mas ela tem que passar”. E eu perguntei a
diretora: Mas e se a nota dela na prova ndo for suficiente para ser aprovada? Ela me
respondeu: “ndo tem importancia, vocé passa ela mesmo assim”. E eu perguntei: “como?”. A
diretora me disse: “Vocé apaga as respostas da aluna e coloca vocé mesma as respostas certas
e da a nota suficiente para ela ser aprovada, porque eu ndo vou segurar uma aluna do terceiro
ano aqui na escola sé por causa de Quimica, ela ja até saiu da escola e eu ndo vou segurar ela
aqui”. Como de fato tudo aconteceu, eu fui corrigir a prova da aluna, que néo tinha feito um
ponto sequer na prova, tive que apagar a prova da aluna e colocar a resposta certa para ela
poder passar como a diretora havia me dito. A aluna passou feliz e satisfeita sem esforco
algum. No dia em que ela foi até a escola pegar a nota da prova, ela comentou comigo que
tinha passado e eu disse a ela: “néo, te passaram na verdade te jogaram para fora da escola
porque vocé ndo passou”. E isso foi me assustando muito, toda a reunido que eu participava
na escola a diretora sempre dizia a mesma coisa: “olha pessoal vamos procurar alguma coisa
para que 0s nossos alunos se interessem mais, porque vocés sabem que nas avaliagdes a gente
ndo pode pegar tdo pesado, porque no final do ano, a gente tem que passar para frente, porque
se a gente tiver um numero muito grande de reprovacéo, o estado cai em cima da gente”. Eu
pensei, entdo vamos tentar fazer os alunos aprender. A turma que mais me chamava a atencao
era uma do segundo ano que sO tinha oito alunos. Eu nem sei como esta turma podia
funcionar com esse tanto de alunos. Eu néo sei como ela estava aberta, porque pela lei ela ndo
estaria aberta, mas era a Unica turma de segundo colegial da escola, ndo tinha a onde colocar
aqueles meninos e eles ficaram |4, eles mantiveram aquela turma. Eu pensei, nessa turma vai
ser 0 “céu” dar aula, pois com oito alunos o professor tem muito mais jeito de dar atencdo
para eles. Quando eu dei minha primeira aula, foi um desinteresse total dos alunos. Tinha
aluno que era meio violento e que ameacava 0s alunos e professores, teve um que me disse
assim: “a ultima nota vermelha que eu tive ameacei jogar a professora aqui do segundo andar,
a senhora toma cuidado, hein!”. Eu respondi: “Nossa, mas que coisa, hein!” (disse a
professora em tom de deboche) e continua ela dizendo: “isso para mim ndo é problema,
porque comigo é o contrario eu é que jogo o aluno pela janela se ele tira nota vermelha”. E
toda vez que eu dava aula la eu tentava fazer alguma coisa diferente, eu propunha lista de
exercicios e diziam vamos resolver os exercicios juntos, mas nada do que eu fazia mexia com

eles, tudo que eu fazia la dentro era em vdo. Na escola tinha Laboratério e um dia fui la
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conhecer, pois eu queria dar uma aula pratica. Sé que levei um susto, pois era s6 uma sala
normal com uma placa na porta identificando “Laboratério”. Entdo nada do que eu fazia
chamava a atencédo deles. Porque eles estavam la, obrigados e s6 esperando o tempo passar e
em busca de um papel o “diploma” de segundo grau. Os alunos as vezes nem aglientavam o
sinal tocar, eles saiam antes dos professores permitirem a Saida. Ouvi muitas historias de
alunos que agrediram professores.

Pesquisadora: E vocé tinha medo?

Professora: As vezes tinha. Porque os professores e a diretora fizeram muito a minha cabeca,
para eu que eu tivesse medo. Eu fui treinada por eles para ter medo. Desde que eu entrei 14, 0s
alunos e os professores repetiam constantemente: “cuidado com o que vocé faz, a gente tem
aluno violento, a gente tem aluno traficante aqui dentro”. Ent&o se o aluno é traficante, ele ndo
vai medir esforco para agredir um professor. E isso foi me assustando, porque ndo era que eu
esperava. Porque, desde que eu sai do ensino médio, e o tempo que fiquei na faculdade, muita
coisa aconteceu no estado (Educagdo em Minas Gerais - rede estadual de ensino). Porque na
minha época o aluno ainda tomava “bomba” e professor tinha direito sim, de te dar uma nota
vermelha. Se o aluno ndo tivesse a competéncia necessaria, ndo passaria de ano. O professor
podia chamar atencdo do aluno quando fizesse bagunca e podia até pedir para ele se retirar da
sala. Entdo nessa época o professor tinha certos direitos e que hoje ndo tem mais e isso
aconteceu enquanto eu estava na universidade. Alguma coisa aconteceu nesses meus quatro
anos de faculdade, que eu ndo sabia o que tinha acontecido e quando eu comecei a dar aulas

eu entrei em uma terra sem lei.
3.1.6. A Formagao inicial

Pesquisadora: E vocé acha que sua formacdo propiciou esse distanciamento? O que vocé
achou da sua formacdo na universidade?

Professora: Eu nem sei como eu me formei. Porque eu entrei na faculdade com o mesmo
ritmo do terceiro ano do ensino médio e o ritmo na universidade é um pouco mais pesado. Eu
tive muita sorte durante o curso, porque se nao eu nao teria formado. Sorte no sentindo de que
eu tinha facilidade para fazer prova, porque a matéria mesmo que a gente viu aqui, eu aprendi
foi depois, naquele cursinho que eu dei, nas aulas que eu dei, aquilo que eu vi aqui na
faculdade eu aprendi depois. Eu julgo minha formac&o como sendo necesséria e fundamental.
Eu gostei muito, e neste periodo me fez amadurecer muito. E claro que ndo posso dizer que
todas as disciplinas que fiz foram lindas e maravilhosas (a professora se expressa de forma

irbnica), a gente sempre tem mais afinidade com uma e mais dificuldade em outras matérias,

207



Graziele Borges de Oliveira Pena

isso é natural, comigo foi assim também. Mas, uma parte da minha formagdo que eu achei
chata foi a parte da Educacdo, a parte da Licenciatura. As disciplinas de didatica, eu achava
muito chatas, principalmente por causa daqueles textos, meu sonho era ler um texto daquele e
entender. As disciplinas de Licenciatura eu achei um tédio, a Unica que eu gostei que eu e que
eu deveria ter feito mais umas duas vezes foi a de Psicologia da Educacéo, eu gostava porque
tinha um professor muito espontdneo. Agora a disciplina de Didéatica s6 pude continuar
fazendo, porque minha amiga me acordava no final da aula, para que eu pudesse ir embora.
Eu imaginava que essas disciplinas da Licenciatura fossem para dar dicas, para dar suporte e
dar apoio para que eu pudesse lidar com os problemas de sala de aula. Por exemplo, a matéria
de IEQ (Instrumentacdo no Ensino de Quimica) eu achei muito proveitosa. Ela realmente da
uma suporte para o professor dar aula. Nessa disciplina a gente montava uma aula pratica com
material alternativo, para aprendermos a nos virar depois nas escolas. Eu tive acesso a muitas
dicas e varias daquelas coisa que eu aprendi eu usei. Mas ja as disciplinas mais tedricas como
MEQ (Metodologia do Ensino de Quimica) sendo bem honesta eu odiei. Principalmente
porque tinhamos que ler textos, dos quais eu ndo entendia o que autor dizia e depois 0
professor “botava” a gente para discutir aquilo e eu ficava desesperada sobre o que eu ia dizer.
E a gente tinha que gerar uma discussdo de quatro horérios era horrivel acho que era uma
“viagem na maionese”. Esses foram uns dos motivos que me fez excluir a area da educacao.
Pesquisadora: Como assim, vocé excluiu?

Professora: Exclui quando fui fazer o mestrado e fiz isso para ndo ter que ler aqueles textos
de novo. Eu acho que quando a gente ndo entende a gente ndo gosta e como eu ndo entendia
0s textos eu ndo gostava e se eu ndo entendo, eu ndo gosto. Eu esperava que a area de
educacdo na minha formacéo fosse ser uma coisa mais pratica como a disciplina de IEQ e
PEQ. Eu preferi as disciplinas da area de educacdo da quimica, que foi PEQ e IEQ, essas eu
gostei, MEQ foi mais ou menos. Na parte de especifica da formacdo em Quimica eu achei
muito sélida e foi, muito, bem feita, ndo porque eu fui uma boa aluna, mas, porque tive bons
professores, sdo professores que mexem com vocé, que te fazem pensar e que te fazem ir um
pouco além. Porque eu acho que o bom professor é aquele que provoca duvida, que te deixa
curiosa e que te faz questionar, gosto disso, porque isso faz a gente crescer. Eu tive muitos
professores bons na minha formacgdo universitaria, que me chamaram a atencdo e que me
despertaram minha atencdo. E na verdade o que aconteceu com a minha vida, é que eu fui
levada para esse caminho (ensino), eu ndo esperava entrar para a area da docéncia. Eu entrei
para o curso de Quimica com o sonho de trabalhar um dia na inddstria. Mas, quando me

formei, eu ndo consegui nada na area, mandei curriculo e nada, nenhuma empresa nunca me
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chamou nem para uma entrevista. E ja na area da docéncia foi tudo dando certo, passei no
concurso e depois entrei no mestrado. E eu pensava como eu vou jogar isso fora e desperdicar
essa oportunidade que estou recebendo. E ai eu fui dando mais atencdo a docéncia, gosto de
dar aula e acho muito bom, principalmente, quando eu estou dando aula e um aluno discute
comigo aquele conteldo, isso me deixa muito feliz, eu termino a aula realizada. O que me
deixa nervosa € uma situacdo do tipo: tenho quarenta “amebas” na minha frente, me olhando,
eu quando eu pergunto se alguém quer fazer alguma pergunta, ai um aluno 1a do fundo me diz
“que horas acaba a aula!”. Isso me tira a vontade de aula e eu termino aula com um

sentimento de vazio. Situagdes iguais a essa aconteceram comigo no estado.
3.1.7. Estéagio

Pesquisadora: Como foi 0 seu estagio?

Professora: Foi em uma escola particular muito boa aqui de Uberlandia. Entdo eu sai de I3,
achando que tudo era muito bonito e lindo. O professor da escola que observei, deixou que eu
desse algumas aulas e também que eu preparasse a aula. Eu trabalhei com os alunos com um
livro paradidatico, que ja era utilizado pela escola. Os alunos de 1a eram super disciplinados e
muito interessados. Eles eram também super tranquilos, um dia que o professor pediu para
adiantar a data da prova eu nem acreditei que os alunos agiram tdo calmamente. Eu achei que
0 mundo era como aquele que eu vi no estagio e quando cheguei para dar aula na escola
estadual, vendo o nivel de desinteresse tdo grande dos alunos eu tive uma decep¢do muito
grande. Eu sei que nem todas as escolas do estado sdo iguais a que eu peguei, talvez eu ndo

tenha feito uma boa escolha.
3.1.8. Ensinar Quimica e suas limitacbes

Pesquisadora: Sobre os contetdos de Quimica, como foi trabalhar com os alunos?
Professora: Eu dei aula para turmas de primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio,
entdo eu trabalhei com todo o contetdo da Quimica de segundo grau. Se eu trabalhasse no
MEC eu faria uma reforma na ementa da disciplina de Quimica. Alguns contedos que 0s
alunos aprendem sdo totalmente dispensaveis e ndo acrescentam em nada na vida dele. A
Quimica poderia ser trabalhada de uma forma diferente, daquele modo como a gente viu na
graduacdo. Porque eles tinham uma proposta diferente para o segundo grau, s6 que aquela
proposta ndo chegou “implacar” e mudar a forma como a Quimica é oferecida. Do jeito que
ela é ensinada hoje fica sem muito fundamento. Entéo, isso ndo chama a atengdo do aluno,
eles sempre repetem a mesma coisa: “onde que eu vou usar iss0?” ou “isso ndo serve para
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nada”.

Pesquisadora: E como vocé se sentiu, saindo de um curso de formacdo que tinha uma
proposta e chegando a outro lugar onde a proposta era diferente? Como vocé lidou com isso?
Professora: Partindo do principio de que a gente esta ali e que a gente tem que entrar naquele
jogo, entdo eu peguei a proposta curricular deles, da escola, a grade a ementa deles e segui
aquela ementa. Eu ndo senti muita diferenca, porque eu te falei, eu trabalhei 14 no cursinho de
reforco. Mas, tem varias coisas na Quimica, que eu ensinava para 0s alunos, que eu
particularmente acho dispensavel e que acaba desestimulando o aluno em relacéo ao ensino de
Quimica.

Pesquisadora: VVocé chegou a trabalhar com esses contetdos?

Professora: Trabalhei, por que fui obrigada.

Pesquisadora: Como voceé se sentiu?

Professora: Um lixo! O que acrescenta na vida de um aluno de segundo grau, que ndo sabe se
quer seguir a carreira académica, eu dizer a ele que o niumero quéantico, do spin do elétron,
que ele esta na camada L, M, que o spin é mais meio e menos meio (1/2), se eu pedir para ele
decorar e achar todas as coordenadas de um elétron através dos nimeros quanticos. O que isso
acrescenta na vida de um aluno de segundo grau? Nada. Ai eu peco para eles fazerem uma
continha para mim, que o “Fulano” é isébaro do “Ciclano” e isotono do “Beltrano”. O que
isso acrescenta na vida deles? Nada. Entao, tem muito contetido que é dispensavel, a Quimica
tinha que ser dada para a realidade daquele aluno. Por exemplo quando se trabalha as Funcdes
inorganicas: “Hoje fulano a gente vai trabalhar com func@es inorgénicas os Acidos e Bases. O
que sdo &cidos e bases? Sabe aquele molhinho de extrato que vocé faz na sua casa, que ele
fica com um sabor meio “puxadinho” que a gente diz azedo? Pois é, aquilo esta acido. VVocé ja
viu que sua mae vai la e de vez em quando adiciona um pouco de bicarbonato. Pois é,
Bicarbonato é uma base e ele neutraliza aquele acido retirando aquele gosto azedo” (descreve
a professora, como se estivesse dando aula). E a aula dessa forma, chama muito mais a
atencéo dos alunos.

Pesquisadora: E vocé tentava trabalhar assim?

Professora: Quando eu chegava nesses conteddos sim. Tem alguns conteddos que ndo tem
I6gica como vocé vai aplicar para a realidade do aluno o numero quantico do elétron? O que
dava para fazer eu tentava. Toda vez que eu vou dar aula eu consigo contextualizar aquilo
para a vida do aluno. Mas, tem algumas que sdo impossiveis. Por exemplo, a matéria mais
complexa do primeiro ano é o modelo atbmico. Tentar explicar para o aluno o que é um

atomo e a dimenséo daquilo, contar como tudo comecou com a bola de bilhar, depois aquilo
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virou um pudim de passas e tentando fazer o aluno enxergar aquilo ali é muito complicado.
Ele ndo consegue enxergar aquilo, eles ndo tém facilidade para abstrair um atomo. E ai o
aluno te pergunta: “professora tem 4tomo no Brasil?” Esta vendo o quanto ¢ distante? Atomo
para o aluno é uma coisa muito distante, eles ndo conseguem imaginar que um atomo é um
constituinte do corpo dele, eles ndo conseguem ver isso. Entdo tem alguns contetdos que nédo
da para vocé contextualizar, outros ddo. Tem contetidos que sdo 6timos para se trabalhar com
os alunos, porque eles ficam super interessados. Por exemplo: Fungdes Inorganicas (&cidos e
bases), Rea¢bes Quimicas e Eletroguimica.

Pesquisadora: Vocé sentiu que os seus alunos ficaram interessados?

Professora: Na turma de segundo grau, que tinha sé oito alunos, que era minha turma mais
“gritante”, ndo teve nada que eu fizesse la dentro que mexeu com eles. J& os alunos do
noturno que eram mais velhos, eles ficavam mais interessados. Quando eu falava alguma
coisa sobre — “sabe aquele molho de tomate...” e falava sobre essas explicacdes, eles ficavam
assim: “nossa, € mesmo!” (tom de admiracdo). Eu consegui mexer com a curiosidade de
alguns, mas nem todos. Sem duvida, € mais facil trabalhar alunos mais velhos. Porque eles
sd0 mais responsaveis, sdo mais interessados, eles ndo estdo na escola porque o pai ou mae
mandou, eles vdo para a escola porque estdo querendo melhorar de vida. Eles vao ali e
mostram que foram para a escola para sairem diferentes de quando entraram. O aluno muito
novo, é diferente, ele esta ali porque o pais mandaram, porque o pais obrigaram ou porque ele
vai ganhar uma bicicleta se passar de ano. Entdo o aluno mais velho, sabe o motivo pelo qual
ele esta ali na escola e na sala de aula.

Pesquisadora: Como vocé acha que o aluno aprende? Como o aluno pode desenvolver
aprendizagens em quimica?

Professora: Primeiro vocé tem que estar de mente aberta, eu digo isso por experiéncia
prépria, porque na minha faculdade, as disciplinas que eu ndo queria assistir aula eu ficava
apenas de corpo presente e isso ndo adianta nada. As vezes os alunos na aula, mas estdo
pensando no que vai acontecer no horario do recreio e dessa forma, acho que ndo adiante
mesmo explicar porque nunca vai entender. E preciso que o aluno esteja predisposto a
aprender e por isso eu penso que aluno de escola particular € um pouco melhor. Eu ndo tenho
intengdo de generalizar, os alunos ndo sdo iguais, existem na rede estadual de ensino Gtimos
alunos, mas, ndo sdo todos. O contrario também acontece nas escolas particulares, ou seja,
nem todo aluno € interessado, mas a maioria deles esta ali preocupada com o vestibular, entéo
eles querem aprender. E se eles querem aprender, estdo mais predispostos e com a mente mais

aberta. Assim, eles prestam atengdo no professor e a cabeca deles é como se fosse uma folha
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em branco, vocé pode escrever o que vocé quiser. E claro que tem alunos que tem mais
dificuldade e com esses, vocé trabalha mais, repete, fala de um jeito diferente e tenta mostrar
um exemplo aplicado. Eu uso muito durante as explicacbes, ndo tem nada haver com a
Quimica, por exemplo, com a matéria de Reacbes Quimicas eu explico como sendo um

encontro de namorados; Essas metaforas ajudam os alunos a se lembrarem do contetdo.
3.1.9. Relacionamento com os alunos

Pesquisadora: Como era sua relacdo com os alunos?

Professora: Era tranquila e eu nunca tive muito problema com eles, mesmo os professores,
diretores me mandando ter cuidado com os alunos mais “barra pesada”. Eu nunca tive muito
problema, porque eu ndo enfrentei esses alunos, eu nunca fui a ferida deles, que no caso era a
vida deles fora da escola a vida do tréfico. Eu ndo eu ndo entrava muito na vida deles, ele
estava ali na escola para aprender e eu estava ali para ensinar, se ele quisesse uma ajuda eu
estava ali para ajudar, mas, também se ele ndo quisesse, eu ndo seria a pessoa que infernizaria
sua vida. Entdo eu sempre mantive essa distancia e até hoje funcionou. Aquele aluno que se
mostra mais interessado e me procura, a gente vai longe e cria uma parceria, mas se ele nao

esta interessado, eu ndo vou atras.
3.1.10. A Profissdo docente

Pesquisadora: VVocé desistiu totalmente da carreira docente?

Professora: Eu desisti momentaneamente e da rede estadual. Eu ndo digo que nunca mais vou
prestar um concurso e que nunca mais vou dar aula, isso pode até acontecer de novo na rede
estadual. Eu ndo cortei essa possibilidade totalmente, mas naquele momento que eu fiz a
opcao por desistir, fiz porque eu tinha que fazer uma escolha entre duas coisas muito boas. E
muito facil vocé desistir quando vocé ndo tem escolhas, se eu ndo tivesse tido essa
oportunidade de escolha eu estava dando aula na rede estadual até hoje. Como eu tive escolha,
eu preferi dedicar a minha formacéo, para depois voltar com tudo, s6 que no ensino superior.
Entdo, eu ndo eliminei completamente a ideia de dar aulas, sé que agora penso em dar aulas
para outro publico de alunos. Eu nunca exclui a docéncia da minha vida, eu s6 mudei meu
foco no momento. Pois, com a opg¢do que fiz, eu iria ganhar mais e ter mais tempo para
dedicar a minha formagéo.

Pesquisadora: Quais sdo suas expectativas profissionais?

Professora: Como eu gostei de trabalhar com alunos mais velhos, minha expectativa hoje, é

ser professora universitaria. Ter feito mestrado e estar fazendo doutorado me levam para este
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caminho. Eu quero continuar sendo professora, mas agora no ensino superior. Eu gosto da
carreira docente, s6 ndo gostei de trabalhar com alunos jovens e da rede estadual. Se eu
tivesse trabalhado em uma escola particular poderia ter sido diferente minha primeira
experiéncia. Porque na escola particular, eu ainda teria a arma (nota), para lutar com 0s

alunos e na rede estadual eu ndo tinha essa arma mais.
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3.2. Memorial

No ano de 2000 ingressei na Faculdade que cursei Licenciatura e Bacharelado em
Quimica. Durante a minha graduagdo eu ndo me interessava muito pela Licenciatura, mas
como a Universidade me oferecia a opcdo de fazer os dois cursos simultaneamente, ndo
pensei duas vezes, fiz os dois. Meu objetivo sempre foi trabalhar na industria, portanto no
sétimo periodo consegui um estagio, onde fiquei por seis meses. O estagio era ndo
remunerado em uma inddstria de fertilizantes e ao final ndo fui contratada como sonhava.
Quando me formei (julho de 2004) eu me senti pressionada, eu tinha que fazer alguma coisa,
qualquer coisa, pois eu precisava ter alguma fonte de renda. Entdo neste mesmo ano prestei a
prova de mestrado no Instituto de Quimica da UFU e passei como aluna especial, mas isso
ndo me traria renda, entdo no final do ano teve o concurso para efetivacdo de professores na
rede Estadual de ensino, eu fiz op¢éo para outra cidade (ltuiutaba), prestei e para meu espanto
passei. Como eu estava cursando o mestrado em Uberléndia, minhas semanas ficavam curtas,
pois, eu ficava de segunda a quarta em ltuiutaba ministrando aulas de Quimica e Fisica e de
quinta a domingo em Uberlandia. Quando eu comecei a dar aulas, eu me assustei muito com a
falta de interesse dos alunos, a falta de respeito para com os professores e minha maior
decepcdo mesmo, foi quando a Diretora me chamou em sua sala pedindo que eu corrigisse a
prova de recuperagdo de uma aluna do terceiro colegial, neste momento ela me disse: “Corrija
esta prova e lembre-se que esta aluna ja concluiu o terceiro colegial, portanto ela precisa
passar, s6 falta Quimica, e ndo é por essa disciplina que nés vamos segura-la na escola”,
pronto ai eu entendi como funcionava o sistema. Fiquei muito chateada com a falta de poder e
autonomia do professor, ndo importava o que o aluno fizesse durante o ano, no final ele seria
aprovado e o pior os alunos sabiam que as coisas eram assim. Durante minhas aulas o que eu
mais ouvia dos alunos, coisas como: “professora ndo pega tao pesado, no final do ano a gente
vai passar mesmo” ou “estou aqui na escola, porque minha mée ndo me agiienta em casa, dai
passo 0 tempo aqui”, ou seja, para mim estava tudo desordenado. Digo desordenado porque
guando cursei o ensino fundamental e médio, também na rede estadual, n6s tinhamos que
estudar e mostrar “servico” para que fossemos aprovados no final do ano. Fiquei
extremamente desmotivada com isso. Em fevereiro ocorreria outro processo seletivo para o
Mestrado na UFU e eu precisava prestar esta prova novamente, porque eu queria deixar de ser
aluna especial e me tornar regular. Entdo eu fiz a prova e no dia seguinte quando fui pegar o
resultado outra surpresa, eu fiquei classificada em terceiro lugar, e aléem disso pela minha
excelente classificacdo eu teria direito a uma bolsa de estudos. S6 que ai eu tinha que decidir
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entre a bolsa de estudos e meu cargo no estado. Eu ndo poderia pedir licenca do meu cargo
para fazer mestrado, pois so tinha um més que eu tinha me efetivado e eu teria que desistir do
cargo se quisesse a bolsa de estudos, pois nao € permitido ter bolsa e paralelamente ter outra
atividade remunerada. Depois de dois dias em casa conversando com meus pais, resolvi pedir
exoneracgdo do meu cargo no estado, voltar para Uberlandia e fazer o mestrado com bolsa. O
valor da bolsa de estudos era maior do que o meu salério de professora do estado e morando
em Uberlandia eu ndo precisaria gastar com moradia, comida e passagem como acontecia
morando em ltuiutaba. Assim o fiz, voltei para Uberlandia fiz todo o meu mestrado com

bolsa, terminei e agora estou terminando o meu Doutorado e também recebo bolsa de estudos.
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