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RESUMO

Contribuicdes da tecnologia computacional no processo da leitura e escrita

Nos ultimos anos, observou-se que alunos dos ensinos fundamental e médio
apresentam dificuldades na leitura e na escrita. Diante disso, com a presente
dissertagcao, busca-se contribuir para a melhoria da leitura e da escrita com 0 uso do
computador. O objeto da pesquisa € o0 processo de aprendizagem de alunos da 52
série do Ensino fundamental, com idades entre 11 e 13 anos, com deficiéncia na
leitura e escrita. Assim, a pergunta norteadora foi como utilizar a tecnologia
computacional no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita destes
alunos. O objetivo da investigacao refere-se aos avangos no processo da leitura e da
escrita, utilizando-se a sala de informética com alunos que apresentavam
dificuldades para o desenvolvimento destas atividades. Para tanto, o estudo foi de
natureza qualitativa e teve como embasamento as leituras de Valente, Papert, Freire
e Emilia Ferreiro, privilegiando-se os aspectos afetivo e cognitivo. As atividades de
producdo escrita foram coletadas na sala de informética e, neste processo, eram
analisados os avancos e as dificuldades; a partir dai, definidas novas acbes e
estratégias para o desenvolvimento do projeto. O desenvolvimento metodolégico da
pesquisa ocorreu em trés momentos distintos: uma avaliacao inicial, quando os
alunos apresentaram uma producdo escrita; em seguida, houve uma intervencao,
contando com atividades com o uso do computador; e, finalmente, uma avaliacéo
final, na qual os alunos apresentaram uma producao escrita. Os resultados obtidos
foram significativos e contribuiram para o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita; entretanto, em relacdo as normas gramaticais e ortograficas, os alunos ainda
apresentaram dificuldades. Cabe, portanto, aos educadores desmistificar 0 uso
desta tecnologia e utiliza-la no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Palavras-chave: Leitura — Escrita. Tecnologia Computacional.



ABSTRACT

The use of the computational technology in the reading - writing process.

In the last years, it was observed that the majority of students attending fundamental
educational levels show difficulties in reading and writing. Based on this, the present
work tries to contribute with the improvement of such activities by using the
computer. The object of the research is the learning process of students, whose ages
vary from 11 to 13 years old, with deficiencies in reading and writing, who attend the
5 th grade of Fundamental Education. So, the research bearing question in how to
use the computer technology in the teaching and learning processes of these
student’s reading and writing. In this way, the investigation objective refers to the
analysis of advances in reading and writing processes, using the informatic room with
students who presented difficulties in the development of such activities. The study
had a qualitative nature and it was based on Valente’s, Papert’s, Freire’'s and Emilia
Ferreiro’s readings, favoring the affective and cognitive aspects. The writing
production activities were collected in the informatic room and, in this process, the
progress and difficulties were analysed; from now/on , new actions and strategies
focusing the project development were defined. The research methodological
development occurred in three distinctive moments: an initial avaluation, when the
students presented a written production; next, there was an intervention, counting on
activities using the computer; and finally, a last avaluation, in which the students
presented, again, a written production. The results obtained were significative and
contributed to the learning processes of reading and writing, although the students
continued presenting difficulties in mastering the grammatical and orthographical
rules. The teachers must, then, desmistify the use of this technology and apply it in
their students’ teaching and learning processes.

Key-words: Reading; Writing. Computational Technology.
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Na Introducdo desta dissertacdo pretendo apresentar a justificativa, a

origem e a definicdo do problema, além dos objetivos e a descricdo dos capitulos.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem origem em meu caminhar pessoal e
académico, definido no meu desejo de contribuir no processo da aprendizagem das
criancas da 52 série do ensino fundamental que apresentam dificuldade de ler e
escrever. Portanto, € importante salientar algumas consideracdes sobre a minha
infancia e adolescéncia, vividas no municipio de Euclides da Cunha Paulista, uma

cidade de pequeno porte, situada as margens do rio Paranapanema.

Na minha infancia, sempre fui cercada de livros pois minha mae era
professora da Unica escola da cidade e os professores que davam aula nesta
mesma escola mantinham um circulo de amizade bastante forte. Nos encontros no
fim da tarde e nos finais de semana o assunto era sempre a escola e a dificuldade
em ensinar os alunos a ler e a escrever. Eu acompanhava minha mée no periodo
noturno, pois a escola era longe e nao havia luz elétrica, o gerador era desligado

apos o término da aula e eu acompanhava minha mae na volta para casa.

Nessa época, minha mée e os professores desenvolveram um projeto
que incentivava a leitura dos alunos com apoio de livros, revistas e gibis que

arrecadavam em suas casas ou por doacdes feitas pelos fazendeiros da regiao.

Mais tarde, ja na minha adolescéncia, num trabalho desenvolvido pela

professora de Portugués da minha escola, visitivamos casas da minha cidade e
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faziamos a leitura de contos, poesias e pequenos textos retirados dos livros
didaticos para alunos das séries primarias; e, foi neste contexto, que percebi a minha
identificacdo com o mundo das letras e a vocacéo para ajudar as criancas a ler e a

escrever.

No ano de 1986, em carater excepcional, ainda como aluna do
magistério, trabalhei como professora alfabetizadora em uma sala da 22 série do
ensino fundamental (ciclo 1), e foi nesta experiéncia que constatei as angustias do

grupo de professores que freqientavam minha casa.

Foi assim que decidi cursar Letras e percebi que a educacdo era
mesmo a minha vocacdo. Em 1988, ingressei no curso de Letras da Faculdade do
Oeste Paulista (Unoeste), em Presidente Prudente. Durante os anos de estudo na
universidade, percebi que meus amigos professores também enfrentavam as

mesmas dificuldades quanto a leitura e a escrita de seus alunos.

Essa inquietacdo me fez prosseguir os estudos na mesma faculdade,
no curso de Pedagogia. Na fase de complementacdo, elaborei um projeto em
parceria com a escola da minha cidade “A leitura € a minha vida” na tentativa de
contribuir com algumas idéias para equacionar esse grave problema com alunos do

ensino fundamental.

Quando completei meus estudos na faculdade, ingressei como
professora na mesma escola em que estudei e em que minha méae foi professora,
durante as reunides de Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) e de
planejamentos, discutiamos como poderiamos desenvolver acdes para melhorar a
qualidade de ensino, a leitura e a escrita destes alunos que entravam na 52 série ja

gue muitos também tinham problemas de alfabetizacao.
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No ano de 1999, com a implementacdo do Programa Nacional de
Informatica na Educacéo (Prolnfo), iniciado em 1997 em todo o Estado de Sé&o
Paulo, nossa escola foi contemplada com a chegada de dez computadores, que
foram instalados em uma sala ampla e com espaco para desenvolver atividades com
40 alunos. Nesse mesmo ano, os professores receberam formacéo para trabalhar
com a sala de informatica. Este ambiente novo aumentava mais minha vontade em

utilizar esses recursos para foca-los na aprendizagem da leitura e da escrita.

Em 2001, recebi formacéo para ser a orientadora da Oficina de Inglés
“More Than Word”; durante o ano capacitei 80 professores do Ensino Médio, e

constatei que os cursos de formacdo ndo estavam chegando até os alunos.

No decorrer de toda esta trajetoria pude observar que, apesar de meu
amadurecimento como pessoa e como profissional, ainda me angustiava o fato de
como eu poderia contribuir para a melhoria da aprendizagem da leitura e da escrita
destes alunos que adentram o ensino fundamental (ciclo Il). Assim, esta pesquisa de
mestrado consiste na realizacdo de mais uma etapa de minha vida, centrada na
expectativa de contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e proporcionar aos
educadores o contato com experiéncias de ensino que possam ser aplicadas nas

escolas publicas, utilizando as salas de informéatica.

Valente (1993) lembra que a Informatica Educacional exige reflexdes
sobre o computador e seus recursos, sobre o aluno, sobre a forma como o
computador deve ser usado, sobre o software, que proporciona um ambiente
computacional para as atividades educacionais, e sobre o professor, que pode

intermediar todo o0 processo.
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Portanto, sabemos que o papel do professor além de mediador, podera
ser o de orientador sobre o uso do ambiente computacional, uma vez que, se for
usado sem objetivos bem definidos, ele ndo contribuird para o processo da

aprendizagem.

Segundo Papert (1984, p. 7), as criangas entraram em um apaixonante
e duradouro caso de amor com os computadores, ja que “O que elas fazem com os

mesmos é tao variado quanto suas atividades.”

Neste sentido, as criancas usam o computador nas situacdes as mais
diversas; e aproveitando-se disso os educadores podem incorporar esta ferramenta
na pratica educacional ja que vai auxilia-los na aprendizagem, enriquecendo o

mundo da leitura e contribuindo para a escrita.

A escola é, sem duvida, um lugar apropriado para ensinar as criangas
a utilizar o computador; cabe aos educadores orientar seus alunos quanto ao uso
adequado dele e mostrar os perigos do seu uso indiscriminado pois, formando

cidadaos, a escola ndo pode se esquivar a este proposito.

Ao invés, de nos perguntarmos se “devemos ou ndo devemos ensinar”
temos de nos preocupar em dar as criancas ocasioes de aprender. (FERREIRO,

2001, p.103).

“A informatica trara novas possibilidades ao processo de ensino
aprendizagem, resultando em um processo mais eficiente, mais confortavel e mais
feliz". Sabemos que o0 uso do computador deverd ocasionar momentos de
aprendizagem, portanto, ele deve ser utilizado como uma ferramenta no processo de

ensino e aprendizagem. (ALMEIDA 2000, p. 67).
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De acordo com a Constituicdo Federal Art. 205, a educacéao € direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Sendo assim, segundo Paulo Freire, (2006, p. 30) “Quem nao tem

esperanca na educacéao (...) devera procurar trabalho em outro lugar”.

Acreditando que o uso do computador contribui para aprendizagem dos
alunos no que diz respeito a leitura e a escrita e que somente através da Educacao
€ que teremos um mundo mais justo e fraterno € que dei continuidade ao meu

trabalho de pesquisa.

Para tanto, € preciso saber como vamos utilizar esta tecnologia, de que

forma vamos utilizar e quais séo os objetivos propostos para este trabalho.

Sabe-se que 0 uso das tecnologias na educacao ainda € muito recente
e que toda transformacéo requer do professor mudanca de paradigma. Portanto, €
importante lembrar aqui que as dificuldades de leitura e escrita tém sido motivo de
muita discussdo e de propostas de projetos para ameniza-las. Desenvolver
habilidades de leitura e escrita utilizando a tecnologia computacional podera, de fato,

contribuir para a formacao de leitores e escritores mais competentes.

A fim de buscar alternativas que proporcionem a constru¢cdo de um
conhecimento mais contextualizado € necessario que o professor procure se
familiarizar com esta tecnologia disponivel na escola e utlize a favor da
aprendizagem. Necessitamos de criatividade, de novas formas de trabalho, de novas
metodologias, porque o foco principal das mudancas centra-se em novas formas de

pensar a educacao.
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Diante dessas afirmativas questiona-se: os alunos respondem ao uso
da tecnologia no processo ensino-aprendizagem? O que demonstram as acles
desenvolvidas no processo da leitura e da escrita? Quais sdo 0s resultados

alcancados?

Esses questionamentos deram origem a minha pesquisa com o
objetivo de apresentar aos educadores um outro olhar para a sala de informéatica, ao
utilizar os computadores da escola para implementar suas aulas, ao propiciar, uma
aprendizagem mais prazerosa e desafiadora contribuindo no processo de

aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos.

A presente pesquisa foi desenvolvida com alunos de 52 série de uma
escola publica estadual, que apresentavam dificuldades de leitura e escrita. Para
tanto, foi utilizado o laboratorio de informatica, explorando as possibilidades de
leitura e da escrita. As atividades envolveram, primeiramente, a leitura e discussao;
em seguida passaram a producdo textual. Os processos da pesquisa buscaram criar
um ambiente propicio de aprendizagem, que pudesse dar condicbes para as

criangas construirem seus conhecimentos de forma significativa.

Levando em consideracdo os assuntos acima relacionados, definiu-se
0 seguinte problema: como podemos utilizar a tecnologia computacional para

melhorar a aprendizagem das criancas no que diz respeito a leitura e a escrita?
Para tanto o objetivo geral desta pesquisa foi:

e identificar os avangos no processo da leitura e escrita utilizando
a tecnologia computacional disponivel em uma escola da rede

publica estadual do municipio de Presidente Prudente/SP, com



21

alunos da 52 série do ensino fundamental que apresentam

dificuldades em leitura e escrita.
Objetivos especificos:

e Investigar os possiveis avan¢os na leitura e escrita alcancados

com o uso de tecnologia computacional;

e Analisar os resultados obtidos com o uso do computador e seus
aplicativos (word, paint, power point e internet) na construgéo da

leitura e escrita.
Este trabalho foi esquematizado em cinco capitulos:

O primeiro capitulo € propriamente a introducdo e abrange a

justificativa, a relevancia, definicdo do problema e os objetivos.

No segundo capitulo, discuti-se 0 uso do computador no processo
ensino- aprendizagem dos alunos; e busca elucidar a questdo dos paradigmas
educacionais; a introducdo da informética na escola; os cursos de formacdes
oferecidos aos professores da rede e a contribuicAho do computador no

desenvolvimento intelectual do aluno.

O terceiro capitulo trata de definicdes sobre leitura e escrita, mostrando
um pouco da trajetéria de ambas e como o computador pode ser utilizado para

ajudar na aprendizagem dos alunos.

O quarto capitulo especifica a metodologia utilizada, suas etapas, 0

local da pesquisa e a caracterizacao dos sujeitos estudados.

O quinto e dultimo capitulo trata da analise de resultados dos

progressos alcangados pelos alunos na leitura e na escrita, comegando pelo
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diagnéstico inicial, quando eles fizeram uma producéo de texto; em seguida, foram
aplicadas, junto aos alunos, as intervengcfes pedagogicas, utilizando-se todos os
recursos da sala: word, power-point, internet e softwares educativos; e, finalmente, a
producao final, quando foi possivel elaborar um estudo detalhado dos trabalhos e

acompanhar os avancos alcancados com a pesquisa.

No capitulo a seguir, detalha-se o histérico do uso das tecnologias nas
escolas brasileiras e, principalmente, da tecnologia computacional;, sera feita,
também, uma comparacao entre o velho e o novo paradigma sobre as capacitacdes
de professores para utilizacdo desta tecnologia e indicados os cursos oferecidos

para esse projeto.



Capitulo II

Fundamentacdo Tedrica
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento a fundamentacdo tedrica sobre as
tecnologias na escola, a importancia de um novo olhar para elas, a formacéo dos

professores e a necessidade de se elaborar um ambiente construcionista.

2.1 Tecnologias na Escola

Sabemos que as tecnologias fazem parte da escola e da vida dos
alunos; portanto, é importante que sejam usadas a favor da aprendizagem. Como o0s
alunos ja utilizam o computador no seu cotidiano, os professores devem se esforcar
para tornar uma pratica habitual o uso desta ferramenta também no contexto da

escola.

Esse reconhecimento favorece a inclusdo do uso do computador e

como sua utilizacdo pode contribuir nas atividades dos docentes com seus alunos.

A tecnologia computacional pode e deve ser utilizada como mais uma
ferramenta de aprendizagem, favorecendo a formacdo do individuo ndo s6 no

aspecto cognitivo mas também no humano.

Sabemos que nossa sociedade ja foi oral e, nesse tempo, a
preservacdo do conhecimento era feita através da oralidade, como relata Lévy
(1993, p. 77) “Na oralidade primaria a palavra tinha como funcéo basica a gestédo da
memoria social, ndo a simples livre expressdo das pessoas ou a comunicagao

pratica cotidiana”.
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Com a chegada da escrita e com a possibilidade de registrar os fatos, a
humanidade avancou. A escrita passou a ser 0 instrumento técnico para a

preservacao e a transmissao do conhecimento.

Agora podemos dizer que estamos na sociedade da informacéo, do
conhecimento digital; assim, as escolas ndo podem ficar fora dessa realidade
presente na vida extra-escolar dos alunos. Sabemos que tanto a leitura quanto a
escrita estdo inseridas nesse contexto digital e que muito pode ser feito no que diz

respeito a utilizacao desses recursos para a aprendizagem.

No item a seguir, veremos o compromisso dos autores dos Parametros
Curriculares Nacionais com a concepg¢ao construtivista e com a necessidade do

professor rever seus conceitos e mudar paradigmas.

2.1.1 Paradigmas de Ensino

Os autores do texto introdutorio dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) assumiram um claro compromisso com a concepc¢ao construtivista
de aprendizagem e ensino, mas o carater sintético da exposicdo dificulta,
algumas vezes, a percepcdo de importantes implicacbes desse
comprometimento. (AZANHA, 2005).

Tanto nos objetivos educacionais que propbéem quanto na
contextualizacdo do significado das areas de ensino e dos temas da vida social
contemporanea, os PCNs buscam caminhos para o enfrentamento dos problemas
do ensino no Brasil, os quais se arrastam ja por muito tempo. Colocacbes de
educadores com forte referencial académico induzem a uma visdo da tradicdo do

ensino no Brasil, apontando os seus problemas e chegando a um novo paradigma

de educacéo para fundamentar os objetivos dos PCNs.
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De acordo com Libaneo (1986); o que condiciona a pratica escolar é a
realizacdo do trabalho docente a partir das relacbes sociopoliticas que configuram
diferentes concepcbes de homem e sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relacbes professor-aluno e

técnicas pedagogicas.

Assim, a forma com que os professores realizam seu trabalho,
selecionam e organizam o conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e
de avaliacdo esta sujeita, clara ou veladamente, a determinadas propostas teorico-

metodoldgicas.

Mas, com a introducdo dos computadores na sociedade e sua
crescente popularizacdo decorrente da facilidade de uso, de interfaces amigaveis,
de softwares acessiveis e do barateamento dos equipamentos, aconteceu a
verdadeira revolucdo na forma de escrita ao se utilizar esta ferramenta. Esses novos
recursos tecnoldgicos, representados principalmente por editores de textos e
hipertextos, adicionaram a escrita maior flexibilidade e eficiéncia individual na
maneira de gerar e imprimir textos, facilidades até entdo distantes das pessoas, de
uma maneira geral, jA que o meio mais popular e barato de fazer copias de textos

era 0 mimeografo.

Certamente o computador € um instrumento que permite editar
imagens, e, na maioria das vezes, suas instru¢des sao fornecidas por icones, mas é
também certo que o computador se constitui, antes de tudo, em um meio alfabético
(na sua tela aparecem linhas com palavras), e para usa-lo € preciso ser capaz de

escrever e ler.
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Segundo Puga (2001, p.6), “a motivacdo, a criatividade e a
metacognicdo querem do aluno e do professor competéncias cognitivas e a
autonomia deve ser levada em conta na consecucdo do processo de ensino-
aprendizagem”. Dai a importancia de repensar o papel de teorias como as de Piaget

nesse mesmo processo (SPRINTHALL [19--?]; CANDEIAS, 1994, p. 453).

A teoria piagetiana estabelece uma continuidade entre o
desenvolvimento e a aprendizagem sob a 6tica do sujeito, que, em interacdo com
um objeto de conhecimento, desenvolve “um processo de reinvencao ou descoberta

devido a sua atividade estruturadora” (CASTORINA, 1996, p. 22).

s

Neste contexto, é importante que o0s alunos tenham uma maior
autonomia para que possam construir uma aprendizagem significativa e
reconstrutiva a fim de atingir os objetivos propostos levando-os a contextualizar seus

conhecimentos e a utilizad-los no cotidiano.

Diante disso, sabemos da necessidade de romper com paradigmas

gue muitas vezes estdo presentes no dia-a-dia da sala de aula.

Parafraseando Paulo Freire (1978), poderiamos dizer: “ninguém educa
ninguém, ninguém € educado por ninguém; os homens se educam juntos, em

comunhao”.

Vejamos no quadro abaixo o professor que surge neste novo
paradigma, um professor que caminha junto com seus alunos, ensinando e

aprendendo.



QUADRO 1 - Diferencas entre o velho paradigma e o novo paradigma.

No velho Paradigma ...

No novo Paradigma ...

o professor é leitor, lente [do latim:
lecionar]. Houve época em que o professor
apenas lia a matéria do dia, talvez até
discorresse sobre um ou outro ponto, e
marcava as avaliagbes sobre o assunto.
Mesmo tendo evoluido em relacdo a tal
pratica, ainda vemos em nossa década
aulas muito expositivas, em que o contetido

€ quase "lido" para os alunos.

o professor é orientador do estudo. Um novo
perfil de professor é delineado: ele é aquele
gue orienta o processo da aprendizagem e,
ao invés de pesquisar pelo aluno, ele o
estimula a querer saber mais, desperta a sua
curiosidade sobre as questdes das diversas
disciplinas e encontra formas de motiva-lo
tornando o estudo uma tarefa cada vez mais

interessante.

o0 aluno é um receptor passivo, que ouve as
explicacBes do professor - aquele que sabe
muito mais do que ele - e vai tateando em
busca daquilo que acredita que o professor
deve desejar que ele aprenda, diga, pense

Ou escreva.

o aluno é agente da aprendizagem,
tornando-se um estudioso autbnomo, capaz
de buscar por si mesmo os conhecimentos,
formam seus proprios conceitos e opinides,

responsavel pelo proprio crescimento.

sala de aula: ambiente de escuta e
recepcdo, onde o ideal é que ninguém
converse, todos fiqguem atentos para saber
repetir posteriormente o que o professor

explicou.

sala de aula: ambiente de cooperacdo e
construgéo em que, embora se conhegam as
isolado e

individualidades, ninguém fica

todos desejam partilhar o conhecimento.

a experiéncia passa do professor para o
aluno: o aluno aprende o que o professor ja

sabe, ja pesquisou - e somente aquilo.

troca de experiéncias entre aluno/aluno e

professor/aluno: orientador e orientando

aprendendo juntos.

o aluno aprende e estuda por obrigacao,
por pressdo da prépria escola, por medo de
notas baixas, por ansiedade de ndo ir para

a recuperacao durante as férias ...

o aluno aprende e estuda por motivacéo. As

coisas sdo degustadas, saboreadas
internamente, e existe grande prazer na
busca dos novos conhecimentos. Aprender é

crescer.

conteidos  curriculares  fixos, numa

estrutura rigida que ndo prevé brechas nem

modificacdes.

contetdos curriculares atendem a uma
estrutura flexivel e aberta, em que cada

aluno pode tracar os préprios caminhos.

28
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tecnologia: desvinculada do contexto. Um tecnologia: esta dentro do contexto, como
retro projetor ou um projetor de slides sao meio, instrumento incorporado. A televisao, o
usados como instrumentos esporadicos computador e a conexdo em rede passam a
para tornar determinado assunto mais ser excelentes meios pelos quais diferentes
agradavel. As vezes o professor ndo sabe conhecimentos chegam a sala de aula. O
utilizd-los e € comum que nao funcionem, visual é atraente, e vem acompanhado de

atrasando a aula e irritando a todos. som. As possibilidades abertas sé&o infinitas.

tecnologia: ameaca para o homem. O tecnologia: compreendida como instrumento
professor teme ser substituido por um a servico do homem. O professor utiliza a
computador com o qual ele ndo pode tecnologia como recurso para estimular a
competir. A escola tenta evitar uma aprendizagem. A escola tenta formar uma
sociedade em que os homens valham sociedade em que o homem seja o centro e
menos do que as maquinas, e a tecnologia utilize a tecnologia a servico do bem de

passe a ser o centro do universo. todos.

0s recursos tecnoldgicos sao manipulados 0S recursos tecnolégicos sdo manipulados
pelo professor, que prepara anteriormente o pelo professor e pelos alunos; idealmente,
gue vai usar e comanda projecbes de cada um tem acesso ao computador e aluno

slides, apresentacdes de transparéncias, ... e professor trocam idéias e conhecimentos.

Fonte: RAMAL (1997, p. 12).

Pode-se observar que neste novo paradigma descrito no quadro acima,
uma das préaticas mais importantes € a do conhecimento construido, buscado pelo
grupo, partilhado. A criatividade passa a ser o ponto alto, num momento em que
novos caminhos de aprendizagem podem ser valorizados e ja ndo se tenta obedecer
a um Gnico padréo de estudo. A medida que o saber é construido, ocorre a partilha
dos conteudos e das experiéncias. Isso legitima o conhecimento, pois 0 expbe as

criticas, as divergéncias e enriquece a pesquisa de todos.

Veremos, no item abaixo, como foi a chegada dos computadores na

rede publica do estado de Sdo Paulo.
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2.1.2 Entrada de Computadores na Rede Publica do Estado de S&o Paulo

Faremos aqui um breve relato sobre a histdria da informatica na
Educacdo no Brasil e, em seguida, discorreremos sobre a entrada dos

computadores na rede Publica do Estado de Séao Paulo.

O uso do computador na educacdo aqui no Brasil, assim como nos
outros paises, teve inicio com algumas experiéncias em universidades, no principio
da década de 70. Na UFRJ, em 1973, o Nucleo de Tecnologia Educacional para a
Saude e o Centro Latino-Americano de Tecnologia Educacional (NUTES/CLATES)
usou o computador no ensino de Quimica, através de simulacdes. Na UFGS, nesse
mesmo ano, realizaram-se algumas experiéncias usando simulacdo de fenémenos
de fisica com alunos de graduacdo. O Centro de Processamento de Dados
desenvolveu o software SISCAI para avaliacdo de alunos de poés-graduacdo em
Educacdo. Na UNICAMP, em 1974, foi desenvolvido um software, tipo CAI, para o
ensino dos fundamentos de programacdo da linguagem BASIC, usado com o0s
alunos de pds-graduacdo em Educacdo, coordenado pelo Prof°. Ubiratan D’
Ambrésio e financiado pela Organizacdo dos Estados Americanos. E, em 1975, foi
produzido o documento “Introducdo de Computadores no Ensino do 2° Grau”,
financiado pelo Programa de Reformulacdo do Ensino (PREMEN/MEC) ; nesse
mesmo ano, aconteceu a primeira visita de Seymour Papert e Marvin Minsky ao
pais, 0os quais lancaram as primeiras sementes das idéias do Logo (VALENTE;

ALMEIDA, 1997, p. 52).

Desde 1997 as escolas publicas do estado de Sdo Paulo vém sendo

equipadas para atender aos alunos da rede publica com o objetivo de implementar a
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aprendizagem com algo novo e atender a demanda dos alunos que convivem com

essa tecnologia no dia-a-dia.

O historico de implementacdo do programa de introducdo da
informatica pedagodgica na Rede Publica de Ensino envolve os aspectos que serao

detalhados a seguir:

1. Aquisicao e distribuicdo de equipamentos;

2. Recursos para preparacdo do ambiente fisico nas escolas;

3. Andlise e aquisicéo de softwares;

4. Acesso a Internet;

5. Instalacdo e manutencdo de infra-estrutura para capacitacdo de
professores;

6. Capacitacao de professores;

7. Parcerias;

8. Fundo de Universalizacédo dos Servi¢cos de Telecomunicacgdes;

9. Projeto Aluno Monitor;

10. Banco de dados.

Segundo a secretaria de Educacado, desde 1997 ja foram equipadas
2.931 escolas estaduais, das quais 2.560 com dez computadores e as demais com
cinco maquinas. Além dos equipamentos, os alunos e professores dessas escolas
contam com possibilidades de acesso a Internet, disponibilidade de softwares
educacionais e apoio técnico-pedagogico feito em centros de capacitacdo em

informatica — os chamados Nucleos Regionais de Tecnologia Educacional — NRTE.
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Em 2001, cerca de 1.600 escolas compraram computadores para
equipar novas salas de informatica ou para aumentar o numero de equipamentos
nas ja existentes. As Associacoes de Pais e Mestres receberam recursos da
Secretaria da Educacao, conduziram os processos licitatorios assessoradas pelas
Diretorias de Ensino, e adquiriram 11 mil computadores para serem utilizados na
area pedagogica.

As unidades escolares de S&o Paulo também receberam
equipamentos do Proinfo - Programa Federal de Informatizacdo de escolas,
executado pelo Ministério da Educagdo. Para que as escolas possam receber
computadores, sdo necessarios dois requisitos:

a) motivacdo da comunidade escolar;
b) disponibilidade de espaco fisico de, no minimo, 36m2,

Segundo a GIP - Geréncia de Informatica Pedagdgica para que alunos
e professores tenham um ambiente apropriado e seguro para a utilizacdo dos
equipamentos de informatica, a Secretaria da Educacdo, antes de enviar 0s
equipamentos, descentraliza recursos através da APM para que a sala tenha uma
rede elétrica independente e segura, com conduites, tomadas e disjuntores dentro
das normas e canaletas especiais para a rede l6gica dos computadores. As escolas
também recebem dinheiro para adquirir mobiliario adequado, ergondémico, que
permita conforto e facilidade para o trabalho coletivo e movimentacédo do professor.
(SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2005).

Na maior parte das escolas do Estado ha 10 computadores,
interconectados por meio de hub, com acesso compartiihado a Internet, scanner,
impressoras e webcam. Cada PC esta numa mesa de, no minimo, 1,20 m, com duas

cadeiras equipadas com rodizios.
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Para melhor visualizacdo, o quadro Il apresenta a situacdo atual da

informatizac&o das escolas publicas do estado de Sao Paulo até 2005:

QUADRO 2 — Retrato das escolas em relagéo as tecnologias

52.039 escolas publicas (29,8%) com 308.539 computadores

23.719 escolas publicas acessam Internet (13,6%)

27.664 escolas publicas (15,8%) com uso pedagogico

10.227 escolas publicas (5,8%) com mais de 10 computadores

83.532 escolas publicas com 167.712 com Televiséo

5.000 escolas publicas beneficiadas com o Prolnfo

Fonte: Secretaria da Educac¢éo do Estado de Sdo Paulo (2005).

Com os dados do quadro Il podemos ter um panorama de como se
encontram equipadas as escolas publicas do estado de Sdo Paulo. Esses espacos
deverdo ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de
garantir a insercdo dos alunos no mundo globalizado e informatizado. A seguir,

trataremos de alguns projetos em parceria com instituicdes publicas e privadas.

A - Projeto Aluno Monitor: prevé a formacéo de alunos para apoiar 0s
professores na utilizacdo da sala-ambiente de informatica. Os alunos atuardo na
preparacdo do ambiente, incluindo a abertura da sala, ligagdo e checagem dos
equipamentos, disponibilizacdo de softwares, na anotacao das atividades realizadas
e dos usuéarios dos equipamentos; na preparacdo de pastas e diretérios para a
gravacao dos resultados dos trabalhos.

Nesse projeto esta previsto para o aluno um curso de 100 horas

presenciais, dividido em moédulos e intercalado por acompanhamento e assessoria a
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distancia, em que ele recebera conhecimentos basicos de informatica, configuracao
e manutencao de rede, Internet e conexdes, instalacdo e configuracao de softwares

e de pequenos consertos.

Para manter o controle na distribuicdo de equipamentos, o 6rgdo da
Secretaria da Educacao responsavel pelo projeto mantém um banco de dados com
namero de alunos desde 1998, objetivando o acompanhamento das escolas

atendidas e/ou a serem atendidas, além dos dados de professores capacitados.

Com este projeto a escola pdde contar com os alunos monitores no
acompanhamento de professores nas salas de informatica e garantir, assim, maior
utilizacdo das salas. Quanto as estatisticas, elas variam de escola para escola; mas,
segundo a prépria secretaria, houve um avanco significativo no uso das salas com a

chegada dos alunos monitores.

B - Projeto Enlaces-Brasil: envolve escolas de diversos paises latino-
americanos, africanos e asiaticos; ele tem por objetivo criar comunidades virtuais de
professores e alunos, usando metodologias de projetos telecolaborativos baseados
em Internet. Nesse projeto, os alunos podem conhecer, virtualmente, escolas de

outros paises.

Os alunos no projeto Enlaces participaram somente como visitantes e
observadores dos temas do projeto (frutas tipicas dos paises), e de como era feita a

comunicacao entre eles.

C - Projeto Educar e Aprender que tem como objetivo trabalhar com
professores e alunos de escolas de ensino fundamental, utilizando a Internet. Este

projeto internacional utiliza recursos existentes que permitem que professores e
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alunos do Brasil e do Canada troquem informacdes e realizem atividades conjuntas;
ele também possibilita a troca de experiéncia e a utilizacdo da Internet como recurso
de interacdo entre escolas. Os alunos conseguiram fazer somente uma interacao e
trocaram e-mail com uma escola no municipio de Sao Paulo.

D - Projeto Trilhas e Letras: foi, sem duvida, o projeto mais utilizado
pelos alunos durante este estudo. Esse projeto propde a utilizagcdo das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo pelos professores e alunos das quintas e sextas
séries como apoio ao desenvolvimento de acfes voltadas as questbes de leitura e
de producédo de texto em aulas de recuperacédo e reforco. Com este recurso, 0s
alunos pesquisados puderam interagir com alunos da 62 série que desenvolviam
aulas de refor¢o no laboratorio. Todas as atividades desenvolvidas no projeto Trilhas
e Letras foram de suma importancia para esta pesquisa.

No item abaixo, conheceremos alguns dos cursos oferecidos pela rede

para a formacao de professores da rede publica.

2.1.3 Formacédo de Professores para Utilizacdo da Tecnologia Computacional

na Rede Publica

Com a implantacdo das salas de informética nas escolas, houve a
necessidade de formar os professores para a utilizacdo dos softwares e aplicativos

com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino.

A seguir, serdo apresentados os cursos de capacitacdo que foram
oferecidos pela Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo, visando preparar
os professores para trabalhar com as salas de informéatica e fazer uso dos materiais

contidos nelas. O ensino fundamental e o ensino médio receberam tanto os
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materiais para a sala de informéatica como os cursos de capacitacdo que foram
oferecidos pela Secretaria da Educacéo, atraves das diretorias de ensino. O objetivo
desse projeto era atingir, com 0s materiais e a capacitacéo, todas as escolas e todos

os professores da rede publica do estado.

QUADRO 3 — Cursos da Secretaria da Educacéo oferecidos aos

professores da rede.

CURSOS OFERECIDOS ANO
Ensino Fundamental

Conhecimentos Béasicos em Informatica 2000
Ensino Fundamental - Softwares 2000
Sherlock Portugués 2000
Cabri-Géometre 2000
Sherlock Inglés 2000
Sim City 2000
Explorador 2000
Supermaticas 2000
Permanéncia e Mudanca 2000

Ensino Médio

Liter@rte 2001
More Than Words 2001
Desvendando a Natureza 2001
Um X em Questdo 2001
Somos um Universo Dentro de N6s Mesmos 2001

Internet na Educacéo 2001

Fonte: Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo (2005).

Os cursos acima foram oferecidos pela secretaria quando ocorreu a

formacdo continuada de professores, os quais, eventualmente, formaram outros


http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=18
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=19
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=21
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=23
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=22
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=24
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=25
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=26
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=28
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=29
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=30
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=31
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=32
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=33
http://www.patiopaulista.sp.gov.br/verarea.do?area=inc_digi&ver=34
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professores; os softwares utilizados nesse processo estdo presentes nas escolas de

ensino fundamental (ciclo Il e ensino médio).

Sabemos que a maioria dos professores ndo estava preparada para
lidar com a tecnologia computacional com seus alunos, principalmente no que diz
respeito a utilizacdo dos computadores como mais um recurso didatico oferecido
para a melhoria da qualidade de ensino para a insercdo dos alunos no acelerado

processo tecnoldgico atual.

Juntamente com a chegada dos primeiros computadores nas escolas,
em 1997, deu-se inicio ao programa de capacitacdo de professores. No periodo
compreendido entre 1997 e 2005, aproximadamente 54.000 professores

participaram de acfes de capacitacao.

Os cursos tiveram carga horaria média de 35 horas e foram oferecidos
nos Nucleos Regionais de Tecnologias Educacionais (NRTES) ou em escolas
escolhidas para servirem como polo. Nesse periodo, a maior oferta foi a de Cursos
de Introducao a Informatica, que tratavam basicamente de sistema operacional e de

aplicativos como planilha eletrénica, editor de textos e slides de apresentacao.

Na mesma €época, teve inicio a capacitacdo para o uso de softwares
educacionais na sala de aula, oferecidos aos professores multiplicadores,
Assistentes Técnicos Pedagogicos (ATP), que atuavam nas Oficinas Pedagogicas

das 89 Diretorias de Ensino.

Em 2000 e 2001, com os NRTEs em pleno funcionamento e com o0s
professores multiplicadores dominando as possibilidades pedagogicas da
informatica, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEE) desenhou e ofereceu

oficinas de softwares educacionais para os professores de cada uma das disciplinas
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do Ensino Fundamental que atuam em escolas com sala-ambiente de informatica.
No periodo, foram realizadas no Estado de S&o Paulo oficinas de capacitacdo em
informatica pedagdgica, das quais participaram 101.034 professores que atuam da

52 a 82 séries do Ensino Fundamental.

Esses professores frequentaram cursos formatados especialmente
para suas disciplinas de atuacédo, com duracdo de 30 horas. Foram oferecidas seis
oficinas: Supermaticas; Ciéncias; Sherlock Portugués; Sherlock Inglés, Cabri e

SimCity.

Em 2002, o foco da formacéo dirigiu-se aos professores do Ensino
Médio. Foram 60 mil vagas destinadas aos professores. Nesse caso, foram seis
oficinas, todas baseadas em softwares educacionais e apoiadas em materiais como
textos tedricos e literarios, muasicas, videos e Internet. A concepgédo e a montagem
das oficinas foram fruto de um trabalho coletivo de professores multiplicadores dos
NRTEs, técnicos da Geréncia de Informatica Pedagodgica (GIP) da FDE e

especialistas.

Houve também acdes de formacdo em Internet especialmente
desenhadas para o Professor Coordenador Pedagogico das escolas com sala de

informatica. Para essa capacitacéo foi contratada a Escola do Futuro.

A Escola do Futuro da Universidade de S&o Paulo é um laboratorio
interdisciplinar que investiga como as novas tecnologias de comunicacdo podem
melhorar o aprendizado em todos os seus niveis. Implementada em 1989, em 1993
ela foi transferida para o ambito da Pré-Reitoria de Pesquisa, incumbida de criar um
ambiente na Internet para apoiar o trabalho dos professores com seus alunos. Foi

criado, entdo, o site www.toligado.futuro.usp.br. Participaram deste projeto 5.600
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professores, dois de cada uma das escolas com SAl os quais, posteriormente,

orientaram os outros professores.

Toda a metodologia tem como expectativa colocar o professor e seus
alunos em contato com as varias possibilidades das tecnologias hoje disponiveis na
escola, em especial a TV Escola, os softwares educacionais, os aplicativos e o

acesso aos servigcos e conteudos disponiveis na Internet.

Os professores estdo revendo paradigma, repensando algumas
metodologias que vinham sendo usadas e, aos poucos, estao se transformando em
professores mediadores que ndo s6 acompanham o processo de aquisicdo do

conhecimento pelos seus alunos como com eles aprendem.

A seguir, serdo apresentadas as duas abordagens de uso das TIC

pelos professores.

2.1.4 Abordagens: Instrucionista e Construcionista

Papert identifica diversos aspectos que distinguem o construcionismo

do instrucionismo. Entre eles vale salientar: (PAPERT, 1994, p. 124-125).

Para o0 instrucionismo, a melhor aprendizagem decorre do
“aperfeicoamento do ensino”, enquanto 0 construcionismo ndo nega o valor
da instrucdo, mas coloca a atitude construcionista como um paradoxo que
tem a meta de “produzir a maior aprendizagem a partir do minimo ensino”.
Isso ndo significa que a aprendizagem ocorra espontaneamente, mas sim
que os professores precisam fomentar em sua pratica 0os processos de
aprendizagem ditos naturais, que ocorrem independentemente dos
métodos educativos tradicionais.

Temos, segundo Papert, duas correntes que permeiam o
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desenvolvimento do ambiente computacional: o Instrucionismo e o Construcionismo,
responsaveis por como o0 uso deste ambiente € introduzido no desenvolvimento do

processo de ensino e aprendizagem.

Com a implantacdo da informéatica na educacao, tem se questionado a
posicdo dos professores frente aos métodos utilizados e a necessidade de mudar

paradigmas. Para isso, é importante que o computador seja utilizado a favor da

aprendizagem.

Segundo Valente (1993), o computador pode ser usado na educacao

como maquina de ensinar ou como maquina para ser ensinada.
1 — Construcionismo

“Nesta abordagem o computador ndo € o detentor do conhecimento,
mas uma ferramenta tutorada pelo aluno e que |Ihe permite buscar informacdes”.

(ALMEIDA 2000, p. 32).

Estas informagcdes podem ser associadas e integradas nas atividades
desenvolvidas na SAI, permitindo que os alunos possam construir conceitos e

elaborar novas atividades.

Segundo Almeida (2000) o uso dos aplicativos como processador de
texto propicia ao aluno a construgcdo de conhecimentos a partir de suas proprias

acOes (fisicas ou mentais).

A experiéncia tem mostrado que criancas que tém dificuldades com
redacado podem, através do uso de um processador de texto, passar, em poucas
semanas, de uma total rejeicdo da atividade de redacao para um total envolvimento

nessa tarefa, alem de mostrar sensiveis melhoras na qualidade de seus
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textos(CHAVES, 1985).

No desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber o interesse e o
envolvimento dos alunos com as atividades no processador de texto e os resultados

puderam mostrar melhoras na producéo escrita dos alunos envolvidos na pesquisa.

O uso do computador, segundo a abordagem construcionista, torna
evidente o processo de aprender de cada individuo, o que possibilita refletir sobre o
mesmo a fim de compreendé-lo e depura-lo. Dessa forma, pode-se pensar em uma
transformacao no processo ensino-aprendizagem, passando a colocar “a énfase na
aprendizagem ao invés de colocar no ensino; na constru¢cado do conhecimento e nao

na instrucdo...” (VALENTE, 1993, p. 20).

E € nesta concepcgao Construcionista que se deu todo esse trabalho de
pesquisa, buscando criar um ambiente propicio de aprendizagem, em que todos 0s
alunos puderam aprender e colocar em pratica seu aprendizado, transformando as

informacgdes adquiridas em conhecimento.

2 — Instrucionismo

A maior parte de tudo o que tem sido feito até hoje sob o nome genérico de
tecnologia educacional ou computadores em educacé@o acha-se ainda no
estagio da composicao linear de velhos métodos instrucionais com novas
tecnologias. (PAPERT, 1994, p. 56)

Nas escolas, ainda vemos o uso de computadores somente como

maquina que ensina, onde alunos estudam textos ou executam atividades prontas,

com metodologias que em nada acrescentam a sua aprendizagem.
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Segundo Valente (1993), a abordagem instrucionista do uso da
tecnologia no processo educacional ndo corresponde as exigéncias educacionais de

hoje, pois esta abordagem garante puramente a transmissdo do conhecimento.

Portanto, os alunos, de acordo com a abordagem instrucionista
reproduzem atividades seguindo roteiros, sem nenhuma criatividade e,

consequentemente, em nada acrescentam ao processo ensino-aprendizagem.

As escolas ainda estéo presas a procedimentos centrados unicamente

na presenca do professor como detentor do saber.

Conforme Almeida (2000, p. 25), “os microcomputadores sao
incorporados como mais um meio disponivel. Nao héa reflexdo sobre a possibilidade
de contribuir de modo significativo para a aprendizagem”. E segundo a mesma
autora, o curriculo € o mesmo, a diferenca é a maneira do professor transmitir
informacdes, o0 que se da através dos computadores. A escola adquire 0s programas
educacionais e o computador € utilizado dentro de uma perspectiva de ensino

instrucionista, servindo somente como maquina de ensinar.

Os softwares educacionais existentes, nas escolas em sua maioria,
nada acrescentam a aprendizagem dos alunos, pois em grande parte sdo como

cartilhas eletronicas, ndo despertam a criatividade e nao séo interativos.

Como relata um provérbio popular africano: se um homem tem fome,
vocé pode dar-lhe um peixe, mas é melhor dar-lhe uma vara e ensina-lo a pescar —
constata-se sua aplicabilidade ao se considerar que a Educacao Tradicional codifica
0 que ela pensa que os cidaddos precisam saber e parte para alimentar as crian¢as

com este “peixe”. Assim, o Construcionismo € gerado sobre a suposi¢cdo de que as
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criancas fardo melhor descobrindo ("pescando”) por si mesmas 0 conhecimento

especifico de que precisam. (PAPERT, 1994, p. 125).

Portanto, no ambiente escolar, e com a chegada da tecnologia
computacional, a visdo do professor frente ao uso da SAI deve ser vista como um
momento de construcdo colaborativa, onde aluno e professor caminham juntos

(pescam juntos).

A seguir, faremos algumas consideracdes sobre a leitura e a escrita,
evidenciando as competéncias leitoras e escritoras que deveriam ser prioridades nas

escolas.

2.2 Consideracfes Sobre a Leitura e a Escrita

Veremos agora algumas consideracdes sobre a leitura e a escrita na escola e
como se podera utilizar o Word, o PowerPoint a Internet e os Softwares

Educacionais no processo ensino aprendizagem nestes dois campos.

A leitura e a escrita sdo uma parte importante da evolucdo da sociedade, pois
0 “ingresso das sociedades ocidentais na cultura da escrita foi uma das principais

evolucBes da era moderna” (ARIES, 1992, p.113).

Na escola, o uso da tecnologia também é uma evolucdo dentro do contexto
da mesma, podendo ser empregado para criar um ambiente de aprendizagem,

colaborando no processo de aquisicéo da leitura e da escrita.

Segundo pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985), constatou-se que a

crianca, ao aprender a ler e a escrever, reconstroi para si 0 processo historico da
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escrita.

Portanto, durante as aulas, os procedimentos utilizados pelos professores
precisam criar as condi¢des para o aluno contextualizar o que esta sendo ensinado,

para que ele possa construir o processo de sua aprendizagem.

Diante disso, a escola tem procurado desenvolver a leitura e a escrita de
forma significativa e contextualizada, levando em consideracdo os conhecimentos
que os alunos trazem de suas vivéncias. Entretanto, sabemos que nem todos o0s
alunos trazem de suas casas uma maior aproximacao com livros ou com ambientes

que estimulem a leitura e a escrita.

E, de acordo com Smolka (1998, p. 110), "[...] as criancas aprendem a
escrever escrevendo e para isso lancam mao de varios esquemas: perguntam,

procuram, copiam, inventam, combinam [...]".

Seguindo essa afirmacdo do autor - “as criancas aprendem a escrever
escrevendo” - é que a escola deve proporcionar um espaco que favoreca a leitura e
a producédo de textos que eles sejam contextualizados e que facam parte da vivéncia
desses alunos além de contribuir para um melhor resultado nas avaliacdes internas

e externas.

A avaliacdo interna € promovida pelo professores e deve ser
diagnéstica, formativa e continua, avaliando os avancos em relacdo a

aprendizagem.

A avaliacdo externa, neste caso, foi o Saresp/2004, realizado na
escola, onde foram detectadas, tanto na avaliacdo interna quanto na externa,

algumas habilidades nas quais os alunos apresentaram mais falhas, tais como:
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e estabelecer relagbes entre o texto escrito (verbal) e os recursos
gréfico-visuais ali presentes;

e identificar tema, conflito gerador ou outros elementos da organizacao e
estrutura da narrativa;

e Localizar no texto informacgdes explicitas;

e Reconhecer o tema / assunto do texto.
Portanto, de acordo com os resultados das analises feitas pelos

professores da escola, chegou-se a conclusdo que os alunos Iéem pouco, nao

escrevem direito e ndo conseguem interpretar o que o texto pede.

Diante dos fatos, os professores precisam utilizar ndo somente o
espaco da sala de aula para ensinar a ler e a escrever. Todos os ambientes da
escola, biblioteca, sala de informatica, bem como o entorno da escola sdo lugares de

leitura e de escrita, e também sao lugares de ensinar e aprender com seus alunos.

Orenztejn e Golveia (2006, p. 35), no livro Préticas de Leitura e Escrita,
relatam que para formar usudarios da lingua é necessario planejar situacdes
didaticas,

em que a leitura e a escrita entrem pelos poros de cada aluno, fagcam parte
de sua vida. E preciso que o aluno ocupe sistematicamente a posicdo de
leitor e escritor para praticar, para construir o habito, para se sentir
embalado pelo prazer da autoria, para vivenciar as surpresas das
metaforas poéticas, para se divertir com os ritmos das palavras, para se
sentir redimido pela imaginacdo, para poder ser arrebatado pelo
conhecimento.

Os professores precisam criar em suas aulas espacos de leituras
prazerosas e com textos interessantes que despertem nas criangcas o gosto pela
leitura. A escrita €, consequentemente, o resultado das leituras feitas e discutidas

em sala com os demais alunos, devendo ser estimulada de forma a desafia-los a
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escrever. Nesta dissertacdo, o ambiente computacional estd sendo utilizado no
sentido de despertar o leitor e o0 escritor que ha em cada aluno, fazendo com que ele
possa sentir o gosto e o prazer de ler e escrever e, dessa forma avancar na

aprendizagem dessas habilidades.

Assim, veremos a seguir, outros aspectos da trajetoria da escrita e a

importancia dela na vida das criangas.

2.2.1 Conhecendo Melhor a Escrita

Nesse item apresentamos dados sobre a escrita dentro do contexto da

escola e da vida dos nossos alunos.

Segundo Sampson (1996), a invencdo da escrita ocorre bem mais
tarde que o surgimento da linguagem. A escrita apareceu depois da chamada
"revolucdo neolitica” e sua trajetoria pode ser dividida em trés fases: pictoérica,
ideografica e alfabética. Entretanto, ndo se pode seguir uma linha cronolégica nessa
divisdo. A fase pictorica corresponde aos desenhos ou pictogramas; a ideografica &
representada pelos ideogramas, que sdo simbolos graficos e a alfabética se

caracteriza pelo uso de letras que assumem a funcéo de escrita.

Sabemos que a lingua portuguesa € bastante complexa e que saber ler
muitas vezes nao significa que o aluno saiba escrever, ou vice-versa. O aluno tem
muita dificuldade no que diz respeito a ortografia e a estrutura das palavras. Assim,

muitas vezes o aluno Ié e ndo sabe representar, na escrita, o que leu.

Entretanto, Ferreiro e Teberosky (1985), com o livro “Psicogénese da

Lingua Escrita” apresentaram informacdes sobre uma questdo ainda inexplorada
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que pode oferecer ao alfabetizador dados que podem conduzir, de maneira mais
eficiente, a sua pratica pedagodgica. De acordo com a Psicogénese da lingua, as
pessoas nao alfabetizadas ja possuem conhecimentos sobre a lingua e, ao iniciarem
o processo de alfabetizacdo, percorrem quatro fases da escrita: a pré-silabica, a

silabica, a silabico-alfabética e a alfabética.

Sendo assim, apropriar-se do sistema da escrita depende de todo um
processo de conhecimento que o aluno ja traz de sua vida e do ambiente em que
vive. A escola, portanto, ndo pode ficar fora do contexto de seus alunos, que ja séo
leitores e escritores. Embora ler seja diferente de escrever, as duas atividades se

completam.

Linguagem e escrita sado dois sistemas de signos distintos sendo que,
“a Unica razéo de ser do segundo € de representar o primeiro”, (SAUSSURE, 1969,
p. 45). Portanto, a escrita tem sido bastante cobrada na escola dando énfase na
construcdo de uma escrita significativa e fundada em atividades contextualizadas
que facilitam o processo da aprendizagem. Sabemos ainda que a escrita é o
resultado de um trabalho bem feito de leitura prévia. Vamos conhecer entdo, o
desafiante mundo da leitura que possibilita um mundo novo aos alunos,

transportando-os para 0os mais variados lugares e situacoes.

2.2.2 Falando Sobre a Leitura

“Ler € melhor que estudar” (Ziraldo)

Fazer com que os alunos leiam é um dos maiores desafios da escola.

Fazer da leitura um habito e desenvolver nas criancas esse gosto € abrir o
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fascinante mundo que ela pode mostrar o que €, sem davida, um dos objetivos do

trabalho escolar, talvez 0 mais importante deles.

A leitura faz parte da vida de todos nés e a comunicacéo, na maioria
das vezes, se faz por meio da fala; por isso, ela promove uma interacdo entre os

poVvos e isto ocorre também na escola.

Segundo Perrotti (1999), ha uma distingcdo entre ledor e leitor, como
relata aqui: “Entre um e outro vai uma grande distancia”. O ledor é aquele que em
nada acrescenta ao ato de ler simplesmente decodifica as letras. Ja o leitor se

envolve com o texto, participa da leitura.

Portanto, ao desenvolver a leitura em sala de aula é necessario, que os
professores escolham bem seus textos e proporcionem aos alunos uma leitura

prazerosa, interessante e envolvente, fazendo-os leitores de fato.

Leffa (1996, p. 22), nos ensina que na leitura € necessario considerar o

papel do leitor, o papel do texto e o processo de interacédo entre o leitor e o texto:

Leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor
e os dados fornecidos pelo texto. Leitor e texto sdo como duas
engrenagens, correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas
engrenagens, leitor e texto se separam e ficam rodando soltos. Quando
isso acontece, o leitor fluente, via de regra, recua no texto, retomando-o
num ponto anterior e fazendo uma nova tentativa. Se for bem sucedido, ha
um novo engate e a leitura prossegue.

A leitura se torna fonte de conhecimento e de significado quando se
consideram o leitor, o autor, o contexto em que se da a leitura e 0 momento sécio-

histérico no qual o leitor e o autor se acham inseridos.

Nesse sentido, a escola vem desenvolvendo ao longo dos anos, vérias

estratégias para despertar nos alunos o interesse e o habito pela leitura,
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incentivando a criacdo das mais variadas situacoes de leitura. O que ocorre ainda é
que alguns professores ndo perceberam que a leitura ndo se restringe apenas aos
textos didaticos. Todavia, € importante que eles aprendam a utilizar os demais

espacos da escola para desenvolver atividades de leitura.

No entanto, sabemos que as escolas ainda encontram dificuldades
quanto a formar leitores competentes, embora tenham avancado muito no decorrer
dos anos. Apesar do avanco tecnolégico e de todo o incentivo dado a formacéao de
professores, é grande a distancia entre o discurso tedrico e as praticas de leitura nas

séries iniciais do ciclo Il.

As escolas tém demonstrado interesse em desenvolver projetos para
incentivar a leitura e a producéo de textos. Por seu lado, a secretaria da educacao,
através de Projetos como “Trilhas de Letras”, tem se preocupado em atender aos

alunos que ainda apresentam dificuldades na leitura e na escrita.

Jolibert (1994) enfatiza que o ato de aprender a ler € complexo. A
compreensao situa-se no cruzamento de eixos que sdo o conhecimento do proprio
funcionamento do ato lexical e dos processos de leitura; o conhecimento linguistico
do funcionamento da lingua escrita; a teoria do aprendizado usada como referéncia

e a forma de atuacao das interacfes, adulto/crianca e individuo/coletividade.

As interacdes ocorridas no processo de aprendizagem correspondem a
um ponto importante que da sentido a presenca das criangcas na escola e ao seu
aprendizado. Sabemos que nossas criangas criam expectativas quanto a aprender e
isso, sem duvida, estimula e garante a permanéncia delas na escola. E importante
frisar que na escola, a escrita € apenas um dos muitos elementos de um complexo

meio de vida. Quando as criancas chegam a 52 série, ainda com problemas de
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alfabetizacdo dificultando o processo de aquisicdo da leitura, essas interacdes

necessarias nao ocorrem.

Foucambert (1994) aponta o processo da leitura como a atribuicdo
voluntaria de um significado a escrita. Por isso, para ele, saber decifrar ndo significa
saber ler. O mesmo Foucambert (1994) atesta que durante a década de 60, no
século XX, a escola defrontou-se com um problema de leitura que ndo conseguiu
superar até nossos dias. Até aquela data, aprender a ler era, apenas, aprender a
atribuir um significado a escrita. Hoje, sabe-se que o ato de ler engloba um universo

de conhecimentos muito mais amplo, muito mais diversificado e muito mais rico.

Diante desse fato, sabemos que a leitura para muitos ainda é atribuir
significados. Entretanto, trabalhos interessantes tém sido elaborados na escola com

0 objetivo de desenvolver a leitura de forma interessante e contextualizada.

Freire (1987) realca o valor de compreender o texto e de contextualizar
as situacdes lidas, quando afirma que ler ndo é ter diante dos olhos uma pagina
escrita e soletra-la cadenciada e mecanicamente. Ler ndo & decodificar um texto
para, em seguida, se preocupar com a concordancia verbal e nominal. A critica dele
se deve ao fato de que na escola se pratica a leitura de texto para estudar
gramatica. Utiliza-se um belo texto para uma leitura mecanica e repetitiva; depois,
ele é destrinchado gramaticalmente, deixando de lado a sua compreenséao, ou seja,

aquilo que se diz nas entrelinhas.

Portanto, € preciso trazer a leitura para o contexto escolar, os alunos
precisam ter acesso aos mais variados meios de leitura para, de fato, poder

entender 0os seus mecanismos. E preciso ainda um trabalho significativo de

professores que estejam realmente envolvidos no processo ensino-aprendizagem
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dos alunos, que incorporem as tecnologias e as utilizem no sentido de contribuir para

o aprendizado de leitura nas escolas publicas.

No item abaixo veremos a utilizacdo do computador no processo da

aquisicao da leitura e da escrita.

2.2.3 O uso dos aplicativos Word, PowerPoint, Internet e dos Softwares

Educacionais na aquisicdo do processo da Leitura e da Escrita

Com a implantacdo das SAI nas escolas foi possivel introduzir, durante
as aulas dos alunos, o uso do computador como 0 objetivo da aquisi¢do da leitura e
da escrita. Os alunos sdo conhecedores da tecnologia computacional e ja a utilizam
para obter informacdes e as mais diversas possiveis. Cabe a escola organizar estas
informacdes e buscar, dentro de cada especificidade (disciplina), transforma-las em
conhecimento fundamentados em conceitos adquiridos na escola sob a mediacdo

dos professores.

“As velozes transformacdes tecnoldgicas da atualidade impdem novos
ritmos e dimens@es a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em

permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo." (KENSKI, 1997).

A utilizacdo da tecnologia computacional no processo da leitura e da
escrita envolve professores e alunos em um trabalho de reconhecimento das
oportunidades que a tecnologia oferece e através dos aplicativos como o Word,
PowerPoint Internet e softwares, 0os quais proporcionam aulas interessantes que

contribuem no processo da aprendizagem da leitura.

Assim, o professor precisa desmistificar o uso do computador e passar
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a utiliza-lo como uma ferramenta no seu cotidiano que vai favorecer seu trabalho em

sala de aula.

O computador ndo resolvera os problemas de aprendizagem. Almeida

(2002, pp. 7-8), equaciona bem o problema:

O mundo mudou. O conceito de alfabetizagdo mudou. A leitura deste
mundo ndo pode ser feita com 0os mesmos instrumentos e codigos com que
se faziam as leituras dos mundos passados. [...] Paulo Freire dizia que ler é
tomar consciéncia. A leitura é antes de tudo uma interpretacdo do mundo
em que se vive. Mas ndo so ler permite a interpretacdo. E necessario
também representa-lo pela linguagem escrita. Falar sobre ele, interpreta-lo:
escrevé-lo. Ler e escrever, dentro desta perspectiva, € também libertar-se.
Leitura e escrita como prética de liberdade.

Portanto, cabe aos educadores utilizar esta tecnologia no seu cotidiano
possibilitando aos alunos um espaco de aprendizagem significativa, de interacéo

com o mundo em transformacéao e sua inclusdo no mundo digital.

Segundo Valente (1997), o computador, assim como o livro, o video, a
televisdo, o radio, entre outros, deve ser utilizado como um recurso que vai auxiliar o
professor no processo de ensino—aprendizagem, e ndo como um elemento
motivador dos alunos. “O uso inteligente do computador ndo € um atributo inerente
ao mesmo, mas esta vinculado a maneira de como nos concebemos a tarefa na

qual ele sera utilizado”.

Como ja foi dito anteriormente, o computador deve ser visto como uma
ferramenta a mais a disposicdo dos educadores para o desenvolvimento de

atividades gque colaborem no processo da aquisi¢ao da leitura e da escrita.

O aplicativo Word foi usado nas atividades de producéo de textos e o
teclado como facilitador no processo da escrita, jA que oferecia um alfabeto a

disposicéo dos alunos.
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Entendemos que a utilizacdo do Word nesta pesquisa, com alunos que
apresentavam dificuldades de leitura e escrita, foi para facilitar a producéo de textos,
ja que eles estavam com as letras disponiveis a disposi¢cdo o tempo todo, o que

possibilitou um avanco em relacdo ao texto manuscrito.

Ja o uso do PowerPoint nas atividades propostas utilizando imagens
possibilitou uma maior interacdo e criatividade. Sabemos também que a linguagem
escrita associada a linguagem visual € um recurso muito utilizado pois apresenta

bons resultados nas producdes escritas.

Portanto, o PowerPoint, pode ser usado como um auxiliar nas
atividades de leitura e producéo de textos, possibilitando apresentacdes entre eles, o
que contribui também para a socializacdo das atividades, provocando discussdes e

avancos na aprendizagem.

Conforme Ramal (1997), autora especializada em educacdo e
tecnologia, a linguagem usada na Internet realmente € diferente da usada na escola.
"A web é o lugar onde a comunicacédo tem de ser fluida e movel, o que reforca um

tipo de escrita mais informal e direta”, explica ela.

A autora acredita que, a longo prazo, esses novos codigos acabardo
incorporados na fala e na escrita da nova geracao. "Isso € um reflexo da mudanca

natural da sociedade e da propria linguagem”. (RAMAL, 1997).

Na escola, jA podemos observar tracos desta nova linguagem no
cotidiano dos alunos, sendo que a escrita também apresenta tracos desta linguagem

do computador.
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O uso da Internet pelos alunos os tem levado a ler mais e a escrever

mais; logo, é possivel utilizar esta pratica também na escola.

Entretanto, sabemos que a Internet pode e devera contribuir para
desenvolver habilidades de leitura e escrita. Cabe portanto, aos professores, buscar
essas informacdes e utiliza-las a favor da aprendizagem. Neste contexto, os alunos,
serdo sem duvida, incentivadores dos professores. Eles buscarédo juntos, a melhor

maneira de aprender.

O uso de softwares educacionais na escola tem como objetivo
implementar as aulas; se eles nao forem utilizados dentro de um contexto, em nada
acrescentarao a aula do professor. Os softwares devem ter algumas caracteristicas
que possam contribuir no processo da aprendizagem - conteddo bem objetivo;
proporcionar interatividade e criatividade; ser estimulante e desafiador e, sobretudo,

interessante ao aluno.

A escola tem recebido da secretaria de estado da educac&do varios
softwares educacionais para uso na sala de informatica, mas nem todos favorecem
sua aplicabilidade nas aulas e alguns deles nada acrescentam aos objetivos
propostos. Portanto, segundo Papert (1985), os professores tém muita dificuldade
em selecionar o software mais adequado para os objetivos educacionais e para 0s

seus alunos.

Neste trabalho de pesquisa, os alunos, puderam conhecer os softwares
disponiveis na SAl. O escolhido para as atividades foi o “Trilha de Letras” que
proporcionou uma maior interatividade e enriquecimento no objetivo proposto para

leitura e escrita.
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Veremos agora outros autores que discorrem sobre a importancia do

computador na aprendizagem da leitura e da escrita.

Na tese de doutorado em Educacdo escrita por Elisa Tomoe Moriya
Shlinzen (2000) “Mudancas nas Praticas Pedagogicas do Professor. Criando um
Ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo para Criancas com
Necessidades Especiais Fisicas” - a autora mostra em seu trabalho, o uso do

computador no processo de aprendizagem de criangcas com necessidades especiais.

Na dissertacdo de mestrado em Educacéo de Patricia Cardoso Soares
(2007) - “Criancas com Dificuldades de aprendizagem: Uma Experiéncia com o
Software Trilha de Letras” - a autora busca investigar possiveis contribuicdes para a

leitura e para a escrita com a utilizacdo do software Trilhas de Letras.

Na tese de doutorado de Sirlei de Fatima Albino (2006) “- Estudo
Evolutivo das Percepcfes Infantis no Uso de Ferramentas Computacionais” - a
autora utiliza o editor de textos, buscando desvendar o que acontece com o

processo criativo das criancas na faixa etaria entre sete e dez anos.

Na dissertacdo de mestrado em Educacao de Marcia Stemmer (1993)
“O Computador e a Alfabetizacdo: Estudo das concepc¢bOes subjacentes nos
softwares para a Educacédo Infantil”, a autora usou o computador com criancas na

pré-escola.

Os autores acima mostram nos seus trabalhos de pesquisa que o
computador pode ser utilizado para enriquecer o processo de aquisi¢cao da leitura e
da escrita, que auxilia o professor nas atividades com criangas com necessidades

especiais, alfabetizacdo ou no uso de softwares educacionais.
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Portanto, o que difere meu trabalho de pesquisa dos demais foi a
utiizacdo do computador no processo de aquisicdo da leitura e da escrita,
possibilitando uma aprendizagem contextualizada e significativa. Os alunos puderam
construir conceitos e a aprendizagem se deu a partir da sua realidade. Moram
(2000), relata que na sociedade da informacdo em que vivemos, estamos todos

reaprendendo a conhecer, a nos comunicarmos, a ensinar e a aprender.

Segundo Belloni (1999), os professore tém papel fundamental ao
apropriar-se das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, empregando-as

como ferramentas e recursos pedagogicos.

A escola néo pode ficar fora do contexto atual onde a globalizacéo e a
informacéo estdo presentes na vida social e escolar dos alunos. Sendo assim, 0s
educadores deverdo mudar de postura em relacdo as tecnologias e incorpora-las no

dia-a-dia da vida escolar dos seus alunos.



Capitulo IIT

Delineamento Metodolégico

da Pesquisa
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Apresentaremos, neste capitulo, os procedimentos metodologicos, a

caracterizacdo do ambiente e dos sujeitos participantes e o relato da pesquisa.

3 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ja no comeco do século XXI, as criangas aprenderdo a ler e escrever com
maquinas editoras de texto. Saberdo servir-se dos computadores como
ferramentas para produzir sons e imagens. Gerirdo Seus recursos
audiovisuais com o computador, pilotardo robés... (...) O uso dos
computadores no ensino prepara mesmo para uma nova cultura
informatizada. (LEVY, 1998, p. 29).

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

De acordo com Porlan (1996), no modelo de investigacdo na escola,
surge uma proposta metodolédgica que possibilita uma nova e poderosa intervencao
no processo educativo, como alternativa a propostas ainda muito presentes em

nossa realidade escolar, como os modelos tradicionais e tecnoldgicos.

Optamos, nesta pesquisa, pela abordagem qualitativa, em uma
investigacdo que caracterizou um estudo de caso de um grupo de alunos, de idades
entre 10 e 13 anos, estudantes da 5% série do ensino fundamental de uma escola

publica estadual do municipio de Presidente Prudente.

Segundo Trivinos (1987), na pesquisa qualitativa seguem-se,
basicamente, os mesmos passos de qualquer investigacdo, ainda que ndo tao

rigidamente quanto na pesquisa quantitativa. A coleta e a andlise dos dados da
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pesquisa qualitativa ndo sdo estanques, pois as informac¢des sdo recolhidas,

analisadas, interpretadas e podem originar novas buscas de dados.

Ainda segundo Trivifios (1987), sdo elencados trés diferentes tipos de
estudos: os exploratorios, os descritivos e 0s experimentais. E, pelo fato da pesquisa

ocorrer no laboratorio de informéatica, escolhemos o tipo exploratério e o descritivo.

A pesquisa qualitativa envolveu alunos com as mais variadas

dificuldades quanto a leitura e a escrita.

O meétodo de investigacdo possibilitou intervir e reestruturar as
atividades ao longo da pesquisa; e, ainda durante a investigacao, (re) construir

novos caminhos para se chegar aos objetivos propostos no inicio da pesquisa.

As andlises foram feitas levando-se em consideracdo o crescimento

individual de cada sujeito da pesquisa.

Veremos agora a caracterizacdo do ambiente onde ocorreu a pesquisa.

3.2 Caracterizacdo do Ambiente da Pesquisa

O processo de investigacdo desta pesquisa se deu em relacdo ao
grande numero de alunos que adentram a 52 série do ensino fundamental com
sérias dificuldades de leitura, escrita e alfabetizacéo. O laboratério de informatica da

escola foi utilizado para a criacédo de textos das mais variadas formas.

Através de muitas imagens e passeios virtuais, 0s sujeitos pesquisados
puderam realizar um trabalho significativo dentro do contexto do mundo da leitura e

da escrita, nos meses de junho a novembro de 2005.
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De acordo com a “Proposta Pedagdgica da Escola”, documento que
direciona todo o trabalho da equipe escolar, e que aqui sera denominada de “escola
AFM”, observou-se que a Unidade Escolar oferece cursos do Ensino Fundamental

Ciclo 1l (5% a 82 série) e Ensino Médio.

A Unidade Escolar localiza-se no municipio de Presidente
Prudente/SP, na vila Marina, abaixo da linha do trem. O prédio esta bem distribuido
em dois andares; o terreno da escola é irregular, terminando na quadra que fica bem

abaixo do nivel da entrada principal.

A escola foi criada pelo Decreto Estadual n° 41.056, de 26 de
Novembro de 1962, sendo denominado de Grupo Escolar da Vila Marina, de 2°
estagio, em Presidente Prudente e instalado na data subsequente,
27/11/62. Conhecer a historia da instituicdo onde se trabalha é muito importante,
porque seus indicadores histéricos favorecem uma visdo eclética da
contemporaneidade e possibilita que se retrate a realidade escolar, com suas

mudancas temporais e espaciais.

A escola tem como objetivo assegurar 0 acesso, a permanéncia e o
sucesso da aprendizagem escolar, que séo primicias da Educacéo Publica.”[...] Para
gue haja uma educacao integral, deve existir o equilibrio entre os valores mutaveis e
os valores permanentes da vida humana.” (Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova

—1932).

O ambiente escolar da Escola AFM visa favorecer as relacdes
interpessoais e intrapessoais, proporcionando uma aprendizagem quantitativa e
qualitativa, a partir do conhecimento e da afinidade. Sua configuracdo define,

portanto, esta Unidade Escolar como local propicio a aprendizagem, ja que a escola
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apresenta um espaco fisico muito bom, com salas amplas, bem iluminadas;
laboratorios de ciéncias, de biologia, de quimica e de fisica; biblioteca com mesas
redondas para leitura; sala de informatica com internet em rede; sala de video; e

espacos como quadra e patios favorecidos com arvores e bancos.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com 12 alunos das 5% séries do Ensino
Fundamental (ciclo IlI), de uma escola publica da cidade de Presidente Prudente,

situada na Vila Marina, que apresentavam dificuldades de leitura e de escrita.

Os alunos desta Unidade Escolar séo oriundos de familias de classes
média baixa e baixa, cujos pais e familiares tém pouca escolaridade, sendo alguns
analfabetos. Dessa forma, o maior prejudicado pelos problemas familiares € o aluno
regular que, ndo tendo qualidade de vida ou incentivo suficiente para dedicar-se aos

estudos, busca, em subempregos, uma forma de ajudar a sobrevivéncia familiar.

A maioria dos alunos vem de bairros proximos a escola; outros, porém,
se deslocam de bairros mais distantes. Os alunos vindos da 42 série do ensino
fundamental apresentam dificuldade na leitura e na escrita, além dos problemas de

alfabetizacao, diagnosticados nos indices do SARESP/94.

Na escola, além dos problemas de alfabetizacéo, os alunos também
apresentam problemas de disciplina, pois, por ndo dominarem o conhecimento, ndo
conseguem desenvolver as atividades propostas pelos professores. Estes, por sua

vez, nao trabalham individualmente com estes alunos e, em regra geral, mandam-
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nos para fora das salas de aulas ou para a biblioteca, onde também eles néo
produzem atividade alguma de leitura ou escrita, seja por desinteresse, seja por falta

de orientacao e estimulo.

Dessa maneira, freqientemente, o tempo que estes alunos passam na
escola é perdido na ociosidade ou em atividades desvinculadas da aquisicdo de
conhecimentos formais. Assim sendo, a acdo da escola configura, para esses

alunos, mais uma espécie de exclusao.

Consideramos que os 12 alunos que participaram deste trabalho séo
capazes de aprender ou de solidificar o conhecimento ja existente, falta-lhes,
entretanto, uma metodologia adequada e a correta utilizacdo dos recursos

disponiveis na escola.

Apresentaremos, no quadro abaixo, 0s alunos participantes da

pesquisa:

QUADRO 4 - Dados dos sujeitos participantes da pesquisa

Série N° de Alunos Idades Dificuldades

52 série A 02 10 e 11 anos Alfabetizacao

52 série B 06 10 e 11 anos Leitura, escrita e
estrutura.

52 série C 04 10 e 13 anos Leitura, escrita,
estrutura e ortografia.

Fonte: Elaborado pela autora, (2006)
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Os alunos envolvidos na pesquisa apresentavam, de modo geral,
algum tipo de dificuldade com a leitura e a escrita. Dois deles, que vamos chamar de
aluno 1 e aluno 2, apresentavam sérias defasagens de alfabetizacdo, constatadas
no diagndstico inicial, quando os alunos produziram um texto narrativo, utilizando
uma figura ilustrativa. Seis alunos mostravam dificuldades de leitura, de escrita e de
estruturacdo, enquanto quatro outros alunos, além das ja citadas dificuldades de
leitura, de escrita e de estruturacdo apresentavam também dificuldades de
ortografia. O trabalho, durante a pesquisa, desenvolveu-se no sentido de construir
um conceito de leitura e de escrita que, para a maioria deles, ainda ndo era

concreto.

Outro dado relevante era que, quando se falava em leitura, esta se
restringia somente ao fato de se ler um texto, nunca a leitura de uma figura, de um
outdoor ou de uma cena de filme. A escrita também era mecanica, ou seja, traduzia-
se somente em coOpia de um outro texto; os alunos néo tinham o habito de ler,

ficando somente a escola como espaco para leitura.

Os trabalhos desenvolvidos ao longo da pesquisa foram baseados e
construidos com a colaboracédo de todos os alunos. O ambiente era preparado com
0 objetivo de se despertar o interesse pelas buscas, tendo-se como objetivo principal
a leitura e a escrita; portanto, 0 ambiente proporcionava uma interacao dos alunos
com o objeto de estudo, integrando-se o objeto de estudo a realidade dos mesmos,
buscando-se estimula-los e desafia-los, mas permitindo-se, ao mesmo tempo, que

as novas situacdes criadas pudessem ser adaptadas a realidade deles.

A pesquisa fundamentou-se nas perspectivas construtivista e

investigadora (PORLAN, 1996), nas quais a aprendizagem e o desenvolvimento
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humano devem ser percebidos como elementos importantes no processo educativo.
Assim sendo a aprendizagem centrada na interacdo aluno-professor, ela deve ser
concebida como uma acéo de construcao do aluno (sujeito), mediada pelo professor,
e 0 ensino deve ser visto como um conjunto de processos para favorecer a

construcdo dos conhecimentos.

3.4 Relato da Pesquisa

Decidiu-se realizar uma pesquisa que pudesse elucidar e auxiliar a
compreender questdes relacionadas a leitura e a escrita desses alunos utilizando a

tecnologia disponivel na escola e, mais especificadamente, a informéatica.

Iniciamos este trabalho com o estudo das diferentes e modernas
teorias da aprendizagem com o0 objetivo de constatar quais seriam as metodologias
que propiciariam a criacdo de um ambiente de aprendizagem utilizando essas
tecnologias e que pudessem, de fato, contribuir para a melhoria da leitura e da

escrita de alunos em defasagem.

Com a parceria do programa “Escola da Familia”, projeto do governo
do Estado de Sao Paulo que permite que a escola fique aberta aos sabados e
domingos, houve maior possibilidade de desenvolver a pesquisa, utilizando as

dependéncias da escola e, especialmente, a sala de informatica.

O quadro abaixo permite visualizar, de modo geral, os encontros

realizados e as a¢0es da pesquisa.



QUADRO 5 — Encontros e a¢des realizados durante a pesquisa.

Dia

Local

Atividades

04/06

Sala de aula

Diagnéstico com os alunos -
producdo de um texto narrativo

manuscrito.

11/06

junho

Sala de aula

Andlise das producoes e
diagndstico dos alunos com
dificuldades de leitura e escrita.

18/06

junho

SAI

Reconhecimento da sala, nocoes
basicas dos micros e aplicativos

(word, Power Point, internet...).

25/06

junho

SAI

Manuseio dos softwares

educacionais e enciclopédias.

02/07

julho

SAl

Busca na internet no site da Turma
da Mobnica — “tira” do desenho

(recorte e cola no word)

09/07

julho

SAI

Leitura da “tira” e discussdao do

grupo para a transcri¢cao do texto.

16/07

julho

SAl

Transcricdo do tira no word -

alfabeto como facilitador

23/07

julho

SAl

Avaliagdo da producdo do texto

com o auxilio do word.

30/07

julho

SAI

Preparacdo e discussdo para a

etapa seguinte — PowerPoint

06/08

agosto

SAl

Producédo do texto no PowerPoint,
buscando imagens nas

enciclopédias.

13/08

agosto

SAI

Apresentacdo dos textos no
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PowerPoint e discussdo com o

grupo.

20/08 agosto SAI Exploracdo das paginas de jogos
na internet.

27/08 agosto SAI Exploracdo do projeto “Té Ligado”
interagdo com outras escolas.

03/09 setembro SAI Exploracdo com as telas do
“Trilhas de Letras”.

10/09 setembro | SAI Continuacdo do software “Trilhas
de Letras”.

17/09 setembro SAl Realizacdo das atividades da tela
do software — (palavra cruzada)

24/09 setembro SAI Realizacéo das atividades da tela
do software — (forca)

01/10 outubro SAI Discussdao do grupo sobre as
atividades do “Trilhas de Letras”

22/10 outubro SAI Preparagcdo com 0 grupo para
producéo final — manuscrita.

29/10 outubro SAI Pesquisa na internet de figuras
para ilustrar as redacbes dos
alunos 1 e 2.

05/11 novembro | Salade aula | Produgdo final de um texto
narrativo.

12/11 novembro | SAl Encerramento da pesquisa e

apresentacdo do material dos
alunos — pasta com as producdes

e as intervencgoes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2006.
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Todo material coletado para a pesquisa foi elaborado em forma de

textos e produzidos em sala de aula ou na sala de informatica.

Realizamos, inicialmente, um estudo exploratério de todo o material
disponivel, dividindo as sessfes de estudos com as criancas para que elas
pudessem utilizar todas as tecnologias oferecidas. Nesse momento da vivéncia, o
objetivo era observar como as criancas interagiam com esses ambientes e quais

seriam 0S mais propicios para o que haviamos proposto.

Com o objetivo de analisar os resultados obtidos com o uso do
computador e seus aplicativos (word, paint, power point e internet) na construcéo da

leitura e escrita, demos inicio a pesquisa.

A primeira atividade foi uma producdo manuscrita de uma narrativa
com ilustracéo para diagnosticar quais eram as dificuldades dos alunos da pesquisa;
foi nesta primeira atividade que constatamos que o aluno 1 e o aluno 2 néo
escreveram nada, somente ilustraram o texto com desenhos, como sera visto no
capitulo seguinte, através da analise dos resultados. Verificadas as dificuldades dos
demais alunos, passamos para a primeira intervencdo que se deu com o uso do
word .Os alunos transcreveram um texto retirado do site da “Turma da Moénica” e foi
possivel constatar que o teclado funcionou como um alfabeto a disposicdo dos
alunos, facilitando a transcricdo do texto. Para o aluno 1 e o aluno 2, que nao

sabiam escrever, o teclado foi essencial para a finalizacdo da atividade.

A partir de uma pesquisa usando as enciclopédias Abril, Encarta e
Internet, foi possivel oferecer aos alunos uma diversidade de opc¢des para que eles
tivessem maior contato com as variadas leituras (imagens, simbolos, cores),

facilitando a interpretacdo e, consequentemente, o desenvolvimento de producoes
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escritas. Nesta atividade, os alunos fizeram uma leitura de todo o material e foram
buscando imagens para a producéo escrita que seria feita no PowerPoint. Os alunos
usaram a criatividade e produziram, ao final, uma apresentacdo de PowerPoint. Os
alunos 1 e 2, diagnosticados com problemas de alfabetizacdo, construiram seus
textos utilizando a ajuda do mediador e de seus colegas. Em seguida, todos fizeram
a leitura de seus textos para os demais, socializando a atividade. Neste momento de
leitura foi possivel verificar que os alunos ainda apresentavam erros de ortografia e

de estrutura.

Em seguida, em outra atividade, os alunos acessaram o site do Patio
Paulista no Projeto “To Ligado” e participaram de uma atividade com outra escola. O

objetivo a ser alcancado era o de interacdo com outras escolas.

As buscas na internet e enciclopédias tinham como objetivo contribuir
para a ampliacio do mundo da escrita e da leitura. Quanto aos softwares
educacionais que utilizamos, o mais usado pelas criancas foi o da “Trilhas de Letras”
com resultados bem mais efetivos e pelo fato de ser mais interativo, as leituras foram
mais significativas facilitando o desenvolvimento das produc¢des. O “Trilha de Letras”
foi usado durante toda a pesquisa, pois € direcionado a leitura e a escrita; nas
escolas publicas ele € comumente usado em aulas de reforco e de recuperacao

paralela.

Outros aspectos considerados importantes foram as possibilidades de
encontrar solucbes para as questbes propostas, diferentemente daquelas
apresentadas pela escola, escapando, assim de atividades que vém prontas e
definidas. Se, ao criar hipéteses de escrita, € possivel para o aluno comparar o que

ele escreveu com a escrita convencional; se os recursos multimidia do programa |lhe
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proporcionam contato com diferentes formas de escrita e, ainda, ao usar a
impressora, imprimir seu texto, preservando-o, permitindo repetidas situacfes de

leitura.

Finalmente, apos atividades envolvendo leitura e escrita nas mais
diferentes situacfes, foi proposto ao grupo a elaboracdo de uma redacéo final
manuscrita, com o objetivo de diagnosticar os avancos dos alunos em relacdo ao

processo de aquisi¢cdo tanto da leitura quanto de escrita.

Os alunos 1 e 2 buscaram ainda ilustrar suas producées com imagens
do site da Turma da Médnica, pois ainda necessitavam de atividades diferenciadas
dos demais alunos envolvidos na pesquisa. Eles produziram um texto manuscrito e
foi marcante a diferenca ao se comparar o resultado da primeira producdo com o da
producao final, fato que sera apresentado no capitulo seguinte, com a analise dos

resultados.



Capitulo IV

Desenvolvimento,
Resultados e Analise da

Pesquisa
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Apresentaremos neste capitulo o desenvolvimento, os resultados e a analise
da pesquisa, divididos em trés momentos distintos: o do diagndstico inicial, o da

intervencao pedagodgica e o da avaliacao final.

4 DESENVOLVIMENTO, RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA

No dizer de Guimardes Rosa: “Mestre ndo é aquele que muito ensina,

mas aquele que, de repente, aprende”.

Na apresentacdo dos resultados desta pesquisa foi possivel perceber
claramente no desenrolar das atividades os lquatro pilares da educacao: o saber
conhecer, que possibilitou o desejo de conhecimento, de fazer mais e melhor; o
saber fazer, que é colocar em pratica aquilo que se aprendeu na teoria; o saber
viver, que possibilitou conhecer o outro, a respeitar suas individualidades e
principalmente, neste trabalho, a solidariedade pelo amigo, ajudando-se
mutuamente; e, finalmente, o aprender a ser, que resulta na formacéo de individuos

autbnomos e independentes.

Portanto, o objetivo maior desta pesquisa que é a aquisicao da leitura e
da escrita se completa com a preparagédo dos jovens para intervir na sociedade em

que vivem.

10s quatro Pilares da Educacédo — Relatério apresentado para UNESCO por Jacques Delors
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4.1 Diagnostico Inicial

FERREIRO oferece-nos um instrumental de possibilidades de ver a crianca
no seu processo de aquisicdo da escrita, de verificar 0 que ela sabe e o
gue ela ndo sabe, porque é no que ela ainda ndo sabe,no que ela pode e
tem condicbes de fazer com ajuda, com interferéncia do adulto, que o
professor vai atuar. Nesse sentido, a descrigdo evolutiva ultrapassa o nivel
do diagnéstico e da avaliacao inicial e contribui efetivamente para informar
o desenho de situagBes de ensino/aprendizagem. (DURAN,1991, p.108)

No inicio dos trabalhos de pesquisa foram diagnosticados, nas trés
quintas séries do ensino fundamental, alunos com dificuldades de leitura e de

escrita. Todos eles apresentavam defasagens de aprendizagem.

Os alunos foram solicitados a produzir um texto com ilustracfes, a
partir de uma histéria conhecida, discutida antes em sala de aula. Com este

diagnéstico foi possivel iniciarmos os trabalhos.

Terminadas a producao e a ilustracdo do texto, os alunos fizeram sua
leitura em voz alta para os demais alunos; nesse momento, pudemos observar as
deficiéncias de leitura: alguns alunos apenas fizeram soletracdo das silabas sem

respeitar a pontuacao, sem ritmo ou qualquer entonacao.
Nessa fase inicial, identificamos dois alunos, aqui denominados aluno 1

e aluno 2, que nao produziram nenhum texto escrito, mas somente desenhos,

conforme pode ser observado nas Figuras 1 e 2.
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1- Vamos agora contar uma historia sobre um cachorrinho que nasceu com cinco pat nhas e sua md

diferente. mas seu dono gostou ¢ cuidou muito dele.
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FIGURA 1 — Producéo inicial escrita do aluno 1 de 12 anos

O aluno 1 ndo produziu nenhum texto escrito e também nao fez

nenhuma leitura de seu desenho.

Segundo Ferreiro (2002), o aluno com doze anos deveria estar na fase
ortografica correta, na qual, normalmente, dominam-se as regras basicas de

ortografia, os sinais de acentuacdo, 0S Qrupos consonantais, e comeca-se a

acumular o vocabuléario aprendido.
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4- Vamos agora contar uma histéria sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas ¢ sua mie achou muito

diferente, mas seu dono gostou e cuidou muito dele.

FIGURA 2 — Produgdo inicial escrita do aluno 2 de 12 anos

O aluno 2 também nado produziu nenhum texto escrito; na leitura,

tentou nos contar a histéria ouvida de outros alunos.

Apos analisar as produgdes, foi possivel constatar que os alunos 1 e 2

conhecem o alfabeto, mas ndo conseguem produzir texto algum. Quanto a leitura,

ambos fazem somente soletracdo de palavras soltas, ndo conseguem formar e nem

ler uma frase inteira ou com sentido.
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FIGURA 3 - Producao inicial escrita do aluno 3 — 10 anos
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O aluno 3 escreve com muita dificuldade, ndo organiza seu texto, engole

letras e troca palavras. Na leitura, soletra as palavras com dificuldade e muitas vezes

|é 0 que ndo escreveu.

O aluno 6 transcreve apenas palavras do enunciado sem nada criar. Ha

palavras que ele tenta escrever e ndo consegue. (Exemplo: “estranho” no lugar de

“diferente”). Ver a Figura 4.
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4- Vamos agora contar uma historia sobre um cachorrinho que nasecu com cinco patinhas ¢ sua méc achou muito
diferente, mas scu dono gostou ¢ cuidou muito dele.

5 el pany Collrmiitnle s Cusl /0 OO
[ Coocn. St~ Dad aasloah £ oo Y, o e lngg
~enuaanXe - AN lhe | ( NS x oD o L;’fb‘x_..q._iﬂ..u,n{ﬂ‘_
ey LA . 2" Ta W | 7‘/“1 1M A APV ., F ol i

Y] A SR N - e e i ot 4, 7

FIGURA 4 - Producéo inicial escrita do aluno 6 — 10 anos

Finalizado o diagndstico inicial, pudemos observar que as dificuldades,
no geral, ndo ficam somente restritas a leitura e a escrita, mas se estendem também

a alfabetizacao.

Por esse processo foram identificadas as deficiéncias dos 12 alunos e
preparada uma série de atividades no laboratorio de informatica, com o objetivo de
dar significado a leitura e a escrita e torna-las interessantes e atraentes de forma a

motiva-los a ler, e conseqlentemente, a produzir textos.

E papel fundamental da escola resolver os problemas desses alunos
que chegam ao segundo ciclo do ensino fundamental (52 série) sem apresentar
conhecimento e dominio da leitura e da escrita e, até mesmo, sem estar

completamente alfabetizados. Nao se trata aqui de atribuir culpas e sim de



77

proporcionar a esses alunos situacdes que favorecam a aprendizagem e o

desenvolvimento de sua formacao.

Sendo assim, €& preciso desenvolver nas criancas atividades
prazerosas que proporcionem uma maior interacdo com o mundo das letras,
permitindo que elas dominem a escrita e a leitura, favorecendo sua inser¢cdo numa

sociedade basicamente centrada na escrita.

A seguir, veremos as intervencdes pedagogicas aferidas nos alunos,
sem esquecer que todas as intervencdes tiveram como objetivo as habilidades: falar,

ouvir, ler e escrever.

4.2 Intervencao Pedagdgica

Apoés o diagnostico das deficiéncias de conhecimento dos alunos, os
trabalhos na SAIl foram divididos em etapas, sempre iniciadas pela leitura. Na
primeira atividade usamos o Word!. Nesta etapa, 0s alunos apenas copiaram uma
“tira” da Monica, extraida do site www.turmadamonica.com.br. . Foi feita uma

colagem da “tira” no word e eles a transcreveram usando o teclado.

o, MENICA ! — i VOCE ESTA NA
SAl A, TE oA
O QuE vock.. P A “amm
MD TICA

[~ 4 onranites s
108 LA FRIICRT) [ EOLISA PRODUCOM S - DRASY,

FIGURA 5 - “Tira” da revista da Monica
Fonte: Disponivel em: <www.turmadamonica.com.br>. Acesso em: 24 set. 2005.

* Word - editor de textos mais utilizado no mundo repleto de recursos e funcionalidades.


http://www.turmadamonica.com.br/
http://www.turmadamonica.com.br/
http://www.infowester.com/dicasword.php
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Nessa atividade, o objeto de estudo foi o uso do teclado que colocou o
alfabeto a disposicdo dos alunos. Nosso objetivo era verificar qual o grau de

dificuldade de cada um.

Notamos que durante essa atividade, alguns alunos copiaram o texto
de forma mais rapida, apesar da pouca intimidade com a maquina, para outros,
mesmo tendo o alfabeto a sua disposicéo, a tarefa ndo foi tdo simples, exigindo

atencado e concentracao.

Outra constatacdo foi a de que a acentuacdo e a ortografia eram,
muitas vezes, corrigidas pelo proprio computador e, quando isto acontecia, os alunos
percebiam e faziam comentarios entre si. Entretanto, nem todas as maquinas
estavam programadas para a correcdo automatica; portanto, os alunos fizeram

rodizio nas maquinas para observar as corre¢cdes e entender 0 processo.

A ilustracdo também facilitou a leitura, que era um dos objetivos da

atividade proposta.

O aluno 1 transcreveu o texto com muita dificuldade, suprimiu muitas
letras e, mesmo estando com o alfabeto a disposicédo, como pode ser visto na Figura
6, demorava muito para encontrar as letras; o que o diferenciou dos demais alunos
foi o tempo mais extenso que ele usou para finalizar a atividade. O avanco foi
considerado significativo, pois ele conseguiu escrever o texto, entendendo a historia.

A ilustracdo também favoreceu o processo.
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FIGURA 6 — Cépia da “tira” realizada pelo aluno 1 — 12 anos
Fonte: Disponivel em: <www.turmadamonica.com.br>. Acesso em: 24 set. 2005.

oi mbnica o que voce ...
Sai dai cebolinha

O que foi vce esta na gente da mina maquina fotrafia
automtica ela bte foto sozimha e vai ba uma ag mesmo

O aluno 5 transcreveu o texto com mais facilidade porém néao usou
acentuacdo, ndo pontuou o texto e desconhecia as pessoas do discurso. Tal dado

pode ser comprovado na Figura 7.

1508 A IR0 OF SOAURA PROCHICIE S - DRSS,

FIGURA 7 - Cépia da “tira” realizada pelo aluno 5 - 12 anos
Fonte: Disponivel em: <www.turmadamonica.com.br>. Acesso em: 24 set. 2005

- 0ii Ménica o que vocé ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotogréfica automatica
ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!



http://www.turmadamonica.com.br/
http://www.turmadamonica.com.br/
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Finalmente todos os alunos conseguiram transcrever o texto, alguns
com mais facilidade, outros nem tanto. Mas, sem duvida, o teclado foi um facilitador,
tendo o alfabeto a disposicéo facilitando a digitacdo e o entendimento do texto. A
leitura da “tira” também foi feita sem grandes dificuldades porgue os alunos gostam
de histérias em quadrinhos, em especial as da turma da Monica.

Durante essa atividade foi feita uma discussao da histéria modo que os
alunos 1 e 2 compartilhassem da leitura. Assim, os alunos iniciaram um processo de
reconhecimento das letras e a associacao das imagens com o texto, 0 que permitiu
que eles avangassem na construcdo de uma aprendizagem significativa. E, segundo
Ausubel (1970), aprendizagem significativa se da quando os conhecimentos
adquiridos se relacionam com os conhecimentos prévios que 0s alunos ja possuiam.

Portanto, com a atividade da tira, os alunos puderam relacionar o que
ja conheciam das historias em quadrinhos da Turma da Ménica com a escrita e a
leitura produzidas na SAI.

A etapa seguinte se deu com a preparacdo da sala para o uso do
PowerPoint; nesta atividade os alunos buscaram nas enciclopédias e na Internet
imagens que poderiam ser utilizadas na producao de texto com o aplicativo acima
escolhido.

Tendo sempre como objetivo o processo de aperfeicoamento da escrita
e da leitura dos alunos pesquisados, a exploracdo das Enciclopédias serviu para
mostrar-lhes lugares nunca vistos antes como praias e grandes cidades que
conheciam somente pela televisdo, como foi 0 caso da cidade do Rio de Janeiro,

conforme figura 8. Vale ressaltar que nenhum dos alunos participantes da pesquisa
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a conhecia. A atividade de leitura foi realizada com o uso da Enciclopédia em 3D e
eles viram as praias, o bondinho e o Corcovado.

A leitura foi a mais prazerosa possivel e muitos deles se lembravam de
acontecimentos ocorridos no Rio de Janeiro, como o Didi, dos Trapalhdes,
escalando a imagem do Cristo Redentor. Outro fato bastante comentado entre os
alunos foi a violéncia que la ocorre; também as novelas gravadas no Rio de Janeiro

foram alvo de discusséao.

I= - - el :
.- L i) . e .Jll!I o e

da cidade do Rio de Janeir

FIGUA 8 — Repdg fto
Fonte: Enciclopédia Abril 2001.

As Enciclopédias foram usadas para incentivar a leitura visual e para
os alunos usufruirem de imagens néao vistas ainda.

Concluindo esta parte de exploracdo das Enciclopédias e da Internet -
que era exclusivamente de leitura -, os alunos puderam ler imagens e construir
conceitos que antes ndo conheciam, mas, que depois dessa experiéncia, passaram
a fazer parte do seu mundo. Em seguida, foi desenvolvida oralmente uma discusséo
sobre os lugares vistos.

Quanto ao uso do PowerPoint, os alunos desenvolveram os trabalhos

sem nenhum problema sendo esta a atividade que mais despertou neles a
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criatividade. Eles puderam, ao lidar com esse aplicativo, aperfeicoar o conhecimento
trazido pelas imagens ja anteriormente vistas por eles.

O tema escolhido para a atividade no PowerPoint foi o esporte. Os
alunos iniciaram a tarefa com uma busca sobre o tema nas Enciclopédias e na
Internet. Os movimentos e recursos utilizados por eles nas apresentacdes foram
discutidos, e uma vez concluido o trabalho foram apresentados para o restante da

turma.

Um fato importante a ser ressaltado € que o uso do PowerPoint foi o
momento mais criativo para os alunos pesquisados, pois, além da producao escrita,
eles também puderam criar um ambiente propicio para sua historia. O trabalho com
0 aplicativo permitiu que a idealizacdo de um sonho va para a tela do monitor de
video, embora essa atividade seja demorada e exija trabalho e paciéncia do
mediador e do aluno. Mas, vencidas as dificuldades de uso da maquina, foi possivel

a utilizacéo dos recursos disponiveis para a producao final de textos.

O uso desse aplicativo é muito importante nesse processo de aquisicao
da leitura e da escrita e contribui para a criatividade dos alunos quando relacionam a
imagem ao texto digitado.

O aluno 1 produziu o texto usando também o teclado como facilitador,
pois ainda apresentava dificuldades em escrever sem a ajuda do professor mediador
Quanto as ilustragcbes e a utilizacdo do computador para capturar as imagens ele
ndo teve nenhuma dificuldade, j& que sua familiarizagdo com a maquina foi rapida e
segura. O tema escolhido também facilitou o trabalho, pois os doze alunos gostam
de praticar esportes; para produzir o texto, cada um abordou seu esporte preferido

gue foi, para quase todos, o futebol, o0 que pode ser visto na figura 9. No texto fica
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claro que todos eles tém expectativas em relacdo ao futuro e também s&do muito

influenciados pela midia.

ALUNO 1 - 12 anos

ESPORTE

Eu vou ser ainda um jogador de bola muto
amoso e ter muito dinheiro, eu vi na tv o

ronaldo dizer que é um bom jogador de bola.

Na vila eu sou them muito bom.

FIGURA 9 — Producéo escrita do aluno 1 com uso do power point

O aluno 9 produziu o texto com mais facilidade, usando somente letras
maiusculas mas nao pontuou o texto, como pode ser visto na figura 10. Os erros de
ortografia ndo foram considerados uma vez que 0 objetivo desta atividade foi a
exploracdo das Enciclopédias e da Internet. Foram ainda observadas a criatividade

na producédo e a coeréncia em relagdo ao tema proposto.

ALUNO 9 - 11 anos

<

ESPORTES

EU VOU SER CORREDOR DE
CARRO ESPORTIVO E VOU TER UM
IGUAL A ESSE Al DA FOTO

FIGURA 10 - Producéo escrita do aluno 9 com uso do PowerPoint
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Apés a producdo de textos no PowerPoint, os alunos usaram a
Internet. O que percebemos ao longo das atividades foi o grande poder de seducéo
exercido por esse recurso sobre os pesquisados. Atraves das buscas na Internet os
alunos construiram partes de trabalhos escritos, como as producdes digitadas e
manuscritas quase sempre tiradas do site da turma da Mobnica, ou de sites que

proporcionaram a eles uma leitura contextualizada.

Outro fato a ser destacado neste trabalho com a Internet € que os
alunos nao tinham interesse em ficar o tempo todo buscando sites que nao se
relacionavam com 0s objetivos propostos no inicio das atividades. Os sites mais
procurados foram sempre os de desenhos e de jogos. E importante mencionar que
as buscas foram todas acompanhadas e orientadas no sentido de proporcionar boas

leituras e o seu entendimento.

Passamos a descrever, a seguir, a interatividade dos alunos com 0s

jogos.

Os jogos educativos usados pelos alunos no ambiente da SAI
constituiram-se em uma atividade que possibilitou uma interatividade entre eles.
Esse recurso permitiu o desenvolvimento da criatividade, do raciocinio e da
valorizacéo da competicédo, além das competéncias e habilidades que promoveram o

processo da aquisicdo da leitura e da escrita.

Os alunos acessaram varios jogos na web e visitaram alguns sites
bastante conhecidos deles, e puderam brincar livremente por algum tempo. Apés a

brincadeira, eles escolheram um jogo e finalizaram a atividade.
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Teremos que ajudar nosso jovem amigo para que
percorra diferentes lugares tais como sua casa e a

R - e
I"':L =>DOBBLE
Dutro 6timo jogo de plataformas onde teremos que

coletar as letras das palavras que aparecem abaixo na
P ] ordem correta, ou perderemos. Jogos - Platafarmas

FIGURA 11 - Tela de jogos na Internet

Fonte: Disponivel em: <www.jogos.com.br>. Acesso em: 01 maio 2007.

Nesta atividade os alunos interagiram e participaram em duplas; os
resultados foram discutidos por todos e ndo houve premiagcao, sendo que 0S grupos

gue finalizavam ajudavam os demais a terminar o trabalho.

Apoés a atividade com os jogos, o recurso utilizado na SAI com os
alunos foi o “T6 Ligado”; nele, os alunos vivenciaram uma interacdo com outros
jovens e puderam fazer uma leitura de lugares e pessoas diferentes. A Figura 12
ilustra a tela de abertura do projeto.

Bl http:/Avww. toligado.futuro. usp. br - Téligado - O Jornal Interativo da Sua Escola - Microsoft Internet Explorer |Z||§\ ]

pdinel de datividades € atividade/ publicadas

norueliiglEle MURAL DE PROJETOS
© jorndl iNterdtivo
da fua efcola ALUNDS

Antes do envio de suss atividades do TéLigado, gostariamos da sua colaborag3o
tre sua cara respond

s
N nosza pesquisa, Mastre = pondends o questionirio do aluno !

8

5

[ = da sus cols 5 pesquisa sntes da Ut igads

: s nos

g = sz Ezcala lica em que
pagina iNicial
quem fomof

= A
== JEm SSwos / — il ~ [

FIGURA 12 - Tela de abertura do Projeto “T6 Ligado”
Fonte: Disponivel em: <www.pateopaulista.sp.gov.br>. Acesso em: 24 set. 2005.

O projeto “Té Ligado™ foi concebido para ancorar atividades de
pesquisa, producdo do conhecimento e comunicacdo dos alunos do ensino

fundamental (5a a 8a série) e ensino médio das escolas publicas estaduais de Séo


http://www.jogos.com.br/
http://www.pateopaulista.sp.gov.br/
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Paulo que possuem SAIl - Sala Ambiente de Informéatica. A metafora do jornal
interativo cria  um ambiente de aprendizagem propicio a socializacdo do
conhecimento e a consequente criagdo de comunidades virtuais de aprendizagem e

de pratica (www.pateopaulista.sp.gov.br).

E um site pelo qual o aluno se inicia na navegacéao pela Internet, com o
intuito de pesquisar diversos topicos, objetivando, com a assessoria de seus
professores, produzir textos préprios e publicar seus trabalhos. A interagdo
pretendida entre a tecnologia digital e a aprendizagem € iniciada através das
atividades propostas pelo site. O resultado final de um trabalho de pesquisa
realizado pelo aluno é uma publicacdo assinada por ele e disponibilizada no site

(www.toligado.futuro.usp.br).

Dando seqiéncia as atividades de leituras na SAIl, os alunos
exploraram os softwares educacionais e projetos os quais estdo disponiveis na sala
de informatica. Alguns deles serdo destacados a seguir porque contribuiram para a
eficacia da pesquisa.

Os alunos observaram e exploraram o0s softwares disponiveis na
escola. Entretanto muitos deles n&o foram utilizados, tais como: “Sherlock
Portugués”, “Complete Palavras”, “Sim City” e outros por nao possibilitarem
interacd0 com 0s sujeitos da pesquisa ou por ndo despertarem nenhum interesse
neles. Outros, porém, foram muito bem aproveitados pelos alunos e contribuiram
para 0 sucesso da pesquisa tais como: “Enciclopédias Abril e Encarta”, “Trilhas de

Letras”, etc...

Nestas buscas, o software mais utilizado durante a pesquisa e 0 que
mais forneceu elementos para uma aprendizagem contextualizada e significativa
dentro da escrita e da leitura foi o “Trilha e Letras”.

Esse projeto - “Trilhas de Letras” -, prop0e a utilizacdo das TIC pelos
professores e alunos das quintas e sextas séries como apoio ao desenvolvimento de

acOes voltadas as questdes de leitura e de producdo de texto, em aulas de


http://www.toligado.futuro.usp.br/
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recuperacdo e reforco. Ele tem como objetivo possibilitar e melhorar as
competéncias dos alunos para a leitura e para a producdo de texto no interior das
escolas. Os alunos puderam usar este material, disponivel na SAI.

Os termos - leitura e producéo de texto - sdo empregados aqui ndo sé
como um conjunto de habilidades relacionadas a compreensdo e a producdo de
textos escritos, mas também aos saberes necessarios para que esses textos sejam
resultados de préticas significativas. (www.patiopaulista.sp.gov.br).

Esta atividade foi bastante utilizada pelos alunos e as letras no Caca

Palavras também foram um facilitador na leitura individual ou em grupos. A Figura 13

ilustra uma das telas deste software do projeto.

fhvewwy. patiopaulista.sp.gov. br - Tela 01 - Microsoft Internet Explorer

TEMA
As cores do arco-iris Vermelho
Clique para encontrar as palavras do quadro ao lado. Lara nja
A |A|W | V ¢ |L |A|R|A|N| G
J|(Z 0o |1 B J |1 E|(U a B Verde
N aju|[o|o|e[o|[N[P A |m
A|lM|O | L |E|R|A|M|A|0O|Y Azul
R| A |V |[E|R|M E |L|H|DO,| E -
A | R | Y T | L |R |R L |H| A |W Al
L T’? A |E | D | R|E |V (S5 | H
L(P|M D | A | E|A|O|Y E|R

FIGURA 13 - Trilhas e Letras ()
Fonte: Software... (2005).

A atividade denominada “forca” foi bem aceita pelos alunos e criou um
ambiente bastante favoravel a leitura por se tratar de um jogo bastante interessante,
com figuras conhecidas dos alunos e, principalmente, pelo clima de competicdo
lidica, ja que, devido ao interesse em acertar, os alunos liam mais. Ver a Figura 14.
O objetivo aqui era promover a leitura e, conseqiientemente, leva-los a producéo de

texto.


http://www.patiopaulista.sp.gov.br/
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E isso ai! Vocé conseguiu!
DESEJA JOGAR NOVAMENTE ?

|sm| |N.Eo|

FIGURA 14 - Trilhas e Letras (ll)
Fonte: Software... (2005)
Conforme pode ser visualizado na Figura 15, os alunos puderam
interagir com o video que tratava das leis do transito. Ressalta-se aqui que o audio

foi um recurso que proporcionou maior interacdo com os alunos.

Figura 15 -Trilhas e Letras (I11)
Fonte: (Software...2005)

Essa atividade, desenvolvida com o uso do &udio, foi de grande
importancia no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, pois as palavras eram
conhecidas e faziam parte do vocabulério dos alunos; vistas assim e com audio, o

processo de leitura se tornou mais facil. Tal dado esté ilustrado na Figura 16.



89

(C

arato

<

FIGURA 16 - Trilhas e Letras (IV)
Fonte: Software... (2005)

O projeto Trilhas de Letras foi, sem davida, um dos recursos que mais
contribuiu para esta pesquisa. Suas atividades proporcionaram aos alunos objeto da
pesquisa uma aprendizagem significativa e, principalmente, contextualizada, visto
gue o software possibilitou uma maior interagdo com os alunos. O audio, as imagens
e 0s assuntos também foram motivos de interesse para eles, facilitando sua
aplicabilidade ja que os objetivos propostos nas atividades foram atingidos.

Em seguida os alunos produziram um texto manuscrito com o objetivo
de diagnosticar se os objetivos propostos no inicio dos trabalhos foram alcancados e
se 0 uso da tecnologia computacional contribuiu para a aquisicdo da leitura e da

escrita destes alunos com defasagem de aprendizado.
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4.3 Producéo Final

[...] A minha contribuig&o foi encontrar uma explicagdo segundo a qual, por
tras da mao que pega o lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que
escutam, ha uma crianca que pensa" (SOARES, 2003).

Depois das atividades desenvolvidas no processo de intervencdo ao
longo da pesquisa, foi possivel constatar nas producbes finais alguns pontos
tentaremos elucidar.

De acordo com o objetivo proposto na pesquisa que € avaliar 0s
avancos na leitura e na escrita com 0 uso da tecnologia computacional, tornou-se
necessario analisar as producfes finais dos alunos e tecer alguns comentérios,
visando a concluséo deste trabalho que se revelou de grande valia para os alunos
sujeitos da pesquisa como também para a pesquisadora.

Dado o comando, os alunos produziram um texto escrito, com a
finalidade de se fazer um estudo dos resultados. Esta producédo escrita foi resultado
de uma leitura inicial feita pelos alunos. A seguir, sdo relatadas as producdes finais

dos alunos da pesquisa.
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FIGURA 17 - Producgéo final escrita do aluno 1 — 12 anos

Conforme pode ser visto na Figura 1, pagina 73, o aluno 1 néao
apresentou nenhum texto escrito; portanto, sua producao final (ver figura 17), atende
aos objetivos propostos. Apesar do aluno ndo escrever muito, € possivel notar que
sua histdria tem uma estrutura, com comeco, meio e fim. O aluno ainda apresenta
dificuldades na escrita, mas ja esta alfabetizado e compreende o que escreveu.
Entretanto, € preciso ampliar o vocabulario desse aluno e dar continuidade no
processo de leitura e escrita para que ele tenha capacidade de acompanhar seus

amigos na sala de aula.

Da mesma forma que o aluno 1, o aluno 2 também ndo havia

apresentado nenhum texto escrito no inicio da pesquisa. Como pode ser visto na
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Figura 18, este aluno escreveu usando a ilustracao, diferindo esta de suas demais

producdes. Ele produziu um texto um pouco maior que o do aluno 1 e reconheceu

0s personagens do texto.
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FIGURA 18 - Producéo final escrita do aluno 2 — 11 anos

De acordo com o planejado, podemos dizer que os dois alunos

iniciaram o projeto sem nenhuma producéo escrita, mas conseguiram alcancar os

objetivos propostos, superando as expectativas.

Os demais alunos da pesquisa que apresentavam dificuldades
menores também evoluiram e foi possivel fazer um estudo dos avancos desses

alunos comparando sua producdao final com as produc¢des do processo inicial.
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O aluno 3 escreveu uma texto que tratava também da turma da Ménica

e sua producédo tem claros os elementos da narrativa. Os erros de ortografia ndo

aparecem com frequéncia, ele usa a pontuacdo e a estrutura do texto é bem

definida, diferindo dos dois primeiros alunos.
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FIGURA 19 - Producéo final do aluno 3 — 10 anos

Nesta nova producdo do aluno 9, os erros de ortografia sédo

menos

expressivos, 0 texto ja se apresenta com uma estrutura melhor, a historia € bem

contada e os elementos da narrativa mostram-se claros. A pontuacdo apresenta-se

melhor colocada do que nos demais textos, demonstrando um progresso significativo

na escrita (ver Figura 20).
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FIGURA 20 - Producéao final escrita do aluno 9 — 11 anos

Nesta producao, o aluno 10 ndo usa pontuacao nenhuma, mas escreve
utilizando elementos da narrativa; os erros de ortografia sdo em menor quantidade
do que no inicio da pesquisa, ele escreve com seqiéncia e utiliza os tempos verbais.

Tais dados podem ser observados na Figura 21.
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FIGURA 21 — Producéo final escrita do aluno 10 — 11 anos

No geral, podemos dizer que 0s objetivos propostos foram alcancados em
parte. Os avancos foram considerados significativos, partindo do principio de que as
dificuldades eram, sem duvida, bastante expressivas. Quanto aos alunos, eles
puderam avancar na aprendizagem da leitura e da escrita. Cabe agora analisar as
dificuldades individuais e, em sala de aula, desenvolver atividades que as atenuem,
estimulando os alunos a enriquecer seu vocabulario, ler mais e, consequentemente,

aperfeicoar a gramatica.



Capitulo V

Conclusao
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5 CONCLUSAO

Antes de apresentar a conclusdo deste trabalho, € pertinente
apresentar a problematica que deu origem a esta pesquisa através desta pergunta:
como podemos utilizar a tecnologia computacional para melhorar a aprendizagem
das criancas no que diz respeito a leitura e & escrita? E importante compreender as

estratégias que foram utilizadas para a resolucdo do problema abordado.

No inicio da pesquisa o0s alunos apresentaram uma producao
manuscrita na qual somente dez alunos escreveram e dois alunos apresentaram sua

producdo em branco, pois as dificuldades eram também de alfabetizacéo.

E sabido que varios alunos das escolas publicas chegam ao ciclo Il (52
série do ensino fundamental) com sérios problemas de alfabetizacéo, de leitura e de

escrita.

Portanto, a partir do diagnéstico inicial foi possivel intervir utilizando o
computador para melhorar o processo da leitura e da escrita das criancas em

guestao.

Percebeu-se, no decorrer deste trabalho, que a utilizacdo do
computador contribuiu de forma relevante no processo da aquisicdo do
conhecimento tanto da leitura quanto da escrita. Os doze alunos apresentados na
pesquisa foram acompanhados durante todos os trabalhos e atividades propostas, e
verificou-se que o aluno 1 e 2, que apresentavam problemas de alfabetizacédo, ao
final produziram um texto escrito evidenciando um avanco significativo no

conhecimento da escrita, ja os demais alunos apresentaram ao longo das
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intervencdes uma maior amplitude de resultados, um avanco mais significativo do

que os demais.

Nesta pesquisa constatou-se que as criancas analisadas, mesmo 0s
dois alunos com dificuldades mais sérias, influenciadas pela admiracdo que sentem
pela maquina puderam desenvolver o processo de ensino-aprendizagem no que diz

respeito a leitura e a escrita.

No primeiro momento os alunos fizeram um reconhecimento da sala e
estabeleceu-se com o grupo quais seriam as atividades a serem desenvolvidas, e
seguida toda a trajetéria da vivéncia foi feita de acordo com o interesse dos alunos,
criando assim um ambiente propicio a aprendizagem, Construcionista e fincados nos

objetivos da pesquisa.

Os alunos ficaram bem a vontade em contato com o computador,
mesmo aqueles que nunca tinham conhecimento algum das maquinas, facilitando

bastante os trabalhos.

Em seguida as mais diversas leituras foram feitas, os alunos puderam
apreciar um mundo ainda desconhecido da maioria, 0 que deu ao trabalho um
significado ainda mais intenso. A producao escrita foi consequiéncia desse processo

de leitura, portanto foi contextualizada e os resultados foram significativos.

Conclui-se que os alunos, movidos pela tecnologia computacional,
responderam bem no que diz respeito a aprendizagem da leitura e escrita, porém se
faz necessario que os professores entendam que esse € somente mais um recurso a
disposicdo deles no sentido de enriquecer suas aulas. E preciso ainda educar
nossos alunos quanto a utilizacdo dessa tecnologia e que se ela for usada de forma

indiscriminada em nada acrescentara na sua formacéao.
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Na atividade final as producfes escritas mostram claramente o
crescimento dos alunos em relacéo ao inicio da pesquisa tanto na producao escrita

quanto na leitura.

A tecnologia aqui foi utilizada com propésitos bem definidos e o
transcorrer da pesquisa foi um processo mediado onde o aluno pode construir seu

conhecimento de forma tranquila e cujo espaco foi preparado para esse fim.

Espera-se que os professores possam buscar as capacitacbes e
utilizar os recursos da SAl, para implementar suas aulas, buscando criar um

ambiente de ensinar e aprender.
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Textos Manuscritos
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Aluno 1 - 12 anos
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Aluno 2 — 11 anos

Lo, o

4- Vamos agora contar uma histdria sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas e sua mie achou muifo
diferente. mas seu dono gostou e cuidou muito dele.




110

Aluno 3 - 10 anos
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Aluno 4 — 12 anos

4- Vamos agora contar uma historia sobre um cachorrinho gue nasceu com cinco patinhas ¢ sua mée achou muito

diferente, mas scu dono gostou ¢ cuidou muito dele.
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Aluno 5 - 12 anos

4- Vamos agora contar uma histéria sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas e sua mie achou muito
diferente, mas seu dono gostou e cuidou muito dele. .

5- Separe as silabas:



113

Aluno 6 — 10 anos
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4- Vamos agora contar uma histéria sobre um cachomrinho que nasceu com cinco patinhas ¢ sua mic achou muito

s

diferente, mas seu dono gostou e cuidou muito dele.
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Aluno 7 — 13 anos

4- YVamos agora contar uma historia sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas € sua mée achou muito
diferente, mas seu dono gostou e cuidou muito dele.
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Aluno 8 — 12 anos

4- Vamos agora contar uma histdria sobre um cachorrinho que nascen com cinco patimhas ¢,sua mée achou muito
diferente, mas seu dono gosiou e cuidou muito dele. ' o e
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Aluno 9 — 11 anos

4- Vamos agora contar uma histéria sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas e sua mée achou muito
diferente, mas seu dono gostou ¢ cuidou muito dele.
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Aluno 10 — 11 anos

4- Vamos agora contar uma historia sobre um cachotrinho que nasceu com cinco patinhas e sua mie achou muito
diferente, mas seu dono gostou e cuidou muito dele.
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Aluno 11 — 12 anos
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4- Vamos agora contar uma historia sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas ¢ sua mée achou muito
diferente, mas seu dono gostou e cuidou muito dele.
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Aluno 12 — 13 anos

4- Vamos agora conlar uma historia sobre um cachorrinho que nasceu com cinco patinhas e sua méc achou muito
diferente, mas seu dono gostou ¢ cuidou muito dele.
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Apéndice II

Coépia da tira da turma da

Monica
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Aluno 1 - 12 anos

D1 AR IO F SOLSA PROCHCIES - IRESL,

oi mGnica o que vce ...

Sai dai ceb olinha

O que foi

vce esta na gente da mina maquina fotrafia automtica

ela bte foto sozimha e vai ba uma ag mesmo
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Aluno 2 — 11 anos

D1 AR IO F SOLSA PROCUCIES - IRESL,

- 0i mOnica o que voce ...

Sai dai cebolinha!

O que foi?

voce esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 3 — 10 anos

D1 AR IO F SOLSA PROCUCIES - IRESL,

- 0i Mbnica o que voce ...

Sai dai ceboliha!

O que foi

voe esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate fotografia sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno — 4 — 12 anos

10 AR RO DF SOLUSA PROCHICHES - DRASE,

- Oi Ménica o que vocé ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate fotografia sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 5 — 12 anos

1 ) RO N SOLIT PROCUCONS - IS,

- 0ii MGnica o que vocé ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 6 — 10 anos

10 AR RO DF SOLUSA PROCHICHES - DRASE,

- 0ii MGnica o que vocé ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotografica automatca

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 7 — 13 anos

D1 AR IO F SOLSA PROCUCIES - IRESL,

- 0ii Ménica o que voceé ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 8 — 12 anos

1 A IO [ SOLIGA PROCU GO S - DRSS,

- Oi Ménica o que voceé ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 9 — 11 anos

1 A IO [ SOLIGA PROCU GO S - DRSS,

- Oi monica o que voceé ...

Sai dai cebolina!

O qge foi

Voce est na frente da minha maquin fotografica automatia

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!




Aluno 10 — 11 anos

1 A RO O SOLISA PROCLICOES - DAL,

- Oi monica o que voceé ...

Sai dai cebolinha!

O qge foi

Voce esta na frente da minha maquina fotogréafica automatia

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 11 — 12 anos

1 A IO [ SOLIGA PROCU GO S - DRSS,

- 0i monica o que voce ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Voce esta na frente da minha maquina fotografica automatia

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!
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Aluno 12 — 13 anos

1 A RO N SOLIS PROCUCONS - DS,

- Oi Mbonica o que voce ...

Sai dai cebolinha!

O que foi

Vocé esta na frente da minha maquina fotografica automatica

ela bate foto sozinha e vai bater uma agora mesmo!




Apéndice III

Produg¢ao escrita do aluno

com o uso do PowerPoint
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Aluno 1 - 12 anos

ESPORTE

Eu vou ser ainda um jogador de bola
muto famoso e ter muito dinheiro, eu vi
natv o ronaldo dizer que é um bom
jogador de bola.

Na vila eu sou tbem muito bom.




Aluno 2 — 11 anos

ESPORTES

QUERO SER UM OTIMO JOGADOR
DE BOLA NO BRASIL E FAZER DA
MINHA FAMILIA UMA FAMILIA MUITO
FELIZ PORQUE SEI QUE VOU SER
MUITO FAMOSO E CONHJECER O
MUNDO TODO.

135



Aluno 3 — 10 anos

ESPORTES

CONHECI HOJE MUITAS COISAS DO
FUTEBOL E O QUE MAIS GOSTEI FOI
DAS PESSOAS NOS CAMPOS DE
FUTEBOL E SEI QUE NAO JOGO BEM
MAIS QUEM SABE DA MINHA VIDA
VOU SER JOGADOR E FAMOSO DE
VERDADE. NA EDCOLA EU JOGO
BEM, NE PRO PAULO.
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Aluno 4 — 12 anos

A

B\

ESPORTES

Eu gostei mesmo do golf um jogo de
gente bem bonita, a ropa dos caras e
bem bonita e os sapatos bem
engrasados.Tem gente bem rica e
tambem jogador de futebol nesse jogo
de bola bem pequena.

137



Aluno 5 - 12 anos

ESPORTES

EU SO DO VOLEI E GOSTO DEMAIS
DO TIME DOS HOMENS DO BRASIL E
NAO PERCO NENHUM JOGO NA TV E
ACHO QUE QUERO SER JOGADOR
DE VOLEI BEM CONHECIDO NO
BAIRRO PARA SER CHAMADO NO
TIME DA PREFEITURA DA CIDADE DE
PRUDENte
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Aluno 6 — 10 anos

ESPORTE DE GENTE

RICA

Eu vi 0s meninos ndo no

brasil jogando bola com

esta ai bem diferente da
nossa e acho que deve ser
bem gostoso jogar, vamos

pedir para o pro ensimar




140

Aluno 7 — 13 anos

ESPORTE

Eu quero jogar no
maracana e ser bem
O,o.'.;onhecido na minha cidade
de prudente.

Vou arumar muitas
namoradas




Aluno 8 — 12 anos

C

w

ESPORTES

EU VOU SER CORREDOR
DE CARRO ESPORTIVO
E VOU TER UM IGUAL A

ESSE Al DA FOTO
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Aluno 9 — 11 anos

—' ESPORTES

4 g V Todos os esportes sao

bom e voce deve fazer
para melhorar na sua casa
e na escola — eu vou ser
um bom aluno e vou

participar da turma de
treinamentos da escola
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Aluno 10 — 11 anos

ESPORTES

Eu ndo gosto muito de
esporte eu gosto de pescar
no pesque do meutio e
acho muito bom pescar.
Quando eu fiz meu
trabalho eu gosto mesmo e
de estudar e o esporte e
bom




Aluno 11 — 12 anos

ESPORTES

EU GOSTO DE
JUDO E LUTO
BEM QUERO
SER LUTADOR
E AJUDAR O
BRASIL
LUTANDO LA
FORA TAMBEM
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Aluno 12 — 13 anos

ESPORTES

eu vou ser um bom

vila vou ser
profissional e tambem
€ esporte e eu ja sei
ate algumas jogadas
mas menor n&o joga
no bar.




Apéndice IV

Produgao final dos alunos
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Aluno 1 - 12 anos

1 ©2003 Mauricio de Sousa Produges
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Aluno 2 — 11 anos
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Aluno 3 — 10 anos
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Aluno 4 — 12 anos
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Aluno 5 — 12 anos
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Aluno 6 — 10 anos
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Aluno 7 — 13 anos

: NQ z%jylu‘{ \;’ T . ;
%h_‘; C—QOF’?\D‘-“'-’ ISELY) rensaden ngtl.q‘_ . ; i

selin xg? LT Y e
m*ﬂ P mj}ﬁ"mm - QQM- |

M,* - Mmdt-'u\(au

-JM}}&; BT 2N oW ‘o 49_._%4.@ &: oV

-] P




154

Aluno 8 — 12 anos
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Aluno 9 — 11 anos
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Aluno 10 — 11 anos
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Aluno 11 — 12 anos
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Aluno 12 — 13 anos




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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