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RESUMO

SANTOS, Jayme Célio Furtado dos. Contribuicéoes didaticas para o ensino de portugués aos
akwg-xerente. 2007. 2 v. Tese (Doutorado em Lingua Portuguesa) - Faculdade de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

Esta tese tem como objetivo analisar a natureza lingiiistico-cognitiva expressa na
sistematizagdo gramatical do substantivo em akwé-xerente bem como correlacionar tais
fenomenos com experiéncias no processo de aquisi¢ao da lingua portuguesa como segunda
lingua. Tendo o presente estudo por objetivo descrever aspectos socio-culturais e cognitivos
expressos no substantivo xerente, sua abordagem metodoldgica consiste na andlise baseada
em corpus, ¢ recebe tratamento predominantemente qualitativo. O cendrio etnografico de
onde emerge nossa base de dados ¢ o das escolas indigenas akwé-xerente e pode ser
considerado fruto de quinze anos de convivéncia com o grupo. O enquadre teorico e analitico
recortado nessa pesquisa, denominado hipotese socio-cognitiva da linguagem, conjuga
reflexdes cognitivistas da significacdo com o olhar de diversificadas areas de investigacdo -
como a sociologia da linguagem, a sociolingiiistica interacional, a antropologia lingliistica
presente trabalho de tese investigar o fendmeno da nominalizacdo akwe em sua dimensao
lingliistica, cultural, cognitiva e interativa. Dentre os resultados relevantes alcancados, o
primeiro consiste num sumario comparativo do substantivo em Akwé-xerente e portugués com
a respectiva correlagdo descritiva entre aspectos gramaticais e discursivos do substantivo em
tais linguas. Outro ganho foi a percepcdo, a partir dos registros etnograficos, da concepgao
dualista de universo na cosmovisdo xerente, sua perspectiva animista e a constatacdo de que
ha uma interpenetragdo entre a lingua e a visdo do mundo dos que a falam. Vale realcar outra
contribui¢cdo, no computo da vertente tedrica assumida nesta investigagdo: a legitimagdo do
que propoe Salomdo (1999) ao formalizar a interligacdo entre experiéncias sdcio-culturais
vivenciadas pelos individuos em suas comunidades e a projecdo figurativa destas nas
constru¢des lingliisticas. Um dos pontos mais importantes a se considerar a partir dos
resultados de nossas pesquisas ¢ andlises diz respeito aos efeitos do ensino de lingua
portuguesa para os xerente que podem estar refletidos no processo de aculturagdao. Por fim,
cabe destacar o que julgamos o ganho maior deste trabalho de tese: a produ¢do de um moédulo
pedagogico voltado para o ensino do substantivo em portugués de forma ldgica e progressiva
aos indigenas akwé-xerente. Destarte, nossa expectativa ¢ a de que os resultados deste estudo

demonstrem a necessidade de maior reflexdo por parte da sociedade envolvente, no que tange



aos valores presentes na cosmovisao indigena, bem como avaliar o papel ideologico do ensino

de lingua portuguesa nas molduras interétnicas.

Palavras-chaves: Lingua Portuguesa, Lingua Akweé-xerente, Substantivo, Sdcio-cognitivismo

e Lingiiistica Antropoldgica.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze linguistic-cognitive nature expressed in the grammatical
systematization of the noun in Akweé-xerente as well as to correlate such phenomena to
experiences in the process of acquisition of Portuguese language as second language. Having
the present study as its goal to describe socio-cultural and cognitive aspects expressed by the
Xerente noun, its methodological approach consists of an analysis based on the corpus, and it
receives a treatment predominantly qualitative. The ethnographical background where from
our data basis emerges is that of the Akwé-xerente indigenous schools and can be considered
the result of fifteen years of close association with this group. The theoretical and analytical

frame selected for this research, called language socio-cognitive hypothesis, conjugates

cognitiviste reflections about meaning with the view of diversified areas of investigation —
like Sociology of Language, Interactional Sociolinguistics, Linguistic Anthropology, among
others. Such a theoretical angle, due to its interdisciplinary perspective, enable the present
work of thesis to investigate the phenomenon of Akwé nominalization in its linguistic, cultural
cognitive and interactive dimension. Among the relevant results achieved, the first of them
consists in a comparative summary of the noun in 4kwé-xerente and Portuguese with the
respective descriptive relation between grammatical and discursive aspects in both languages.
Another profit was the perception, from the ethnographic registers, of the dualist conception
of Universe in the Xerente cosmovision, its animist perspective and the confirmation of the
fact that there is an interpenetration between the language and the vision of the world of those
which speak it. It is worth to emphasize another contribution, in the computation of the
theoretical trend adopted in this investigation, the legitimation of what is proposed by
Salomao (1999) when she formalizes the interconnection between socio-cultural experiences
grasped by the individuals in their communities and the projection of these in the linguistic
constructions. One of the main points to be considered from the results of our researches and
analyses concerns the effects of the teaching of Portuguese language to the Xerentes which
may be reflected in the process of acculturation. At last, it’s our duty to detach what we judge
to be the greatest profit of this work of thesis: the production of a pedagogical module turned
to the teaching of the Portuguese noun in a logical and progressive way to the Akwé-xerente
natives. Thus, our expectation is that the results of this study demonstrate the need of a greater
reflection on the part of the encompassing society, concerning the values present in the
indigenous cosmovision, as well as evaluate the ideological role of Portuguese language

teaching in inter-ethnical frames.



Keywords: Portuguese language; Akwé-xerente language; language socio-cognitive hypothesis;

Linguistic Anthropology.
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PREFACIO

Com um misto de incertezas e esperanga comeco hoje a escrever a minha tese. O dia
nublado conduz minha mente a uma viagem no tempo, vinte anos atras, onde, em frente a
casinha de pau-a-pique na qual residiria por varios anos, um grupo de lideres indigenas
xerente recepcionava o casal que chegava para ajudar na escola. Antes de adentrar a tese

propriamente dita, sinto o desejo de compartilhar com o prezado leitor como tudo comegou.

Encontro-me na aldeia indigena Nrozawi localizada as margens do Rio Tocantins. A
chuva torrencial que cai, como que metaforicamente, obriga-nos a estarmos todos, minha
familia e os caciques do PIN xerente, juntinhos, numa pequena varanda. Tal aconchego nos
ajuda a dissimular um pouco a tensdo que se nos acomete naquela primeira reunido. “O que
diriam? Quais seriam as suas expectativas? ”’ Pergunto-me, com olhar perdido nas correntezas
do rio (...). Até, que passados ndo sei ao certo quanto tempo, um ancido quebra o siléncio,
como que timidamente (...). Fala de seu povo, dos seus costumes, de suas lutas, e
especialmente de suas esperancas em relagdo a nds. Surpreende-me o valor atribuido a escola,
entendida na fala de alguns, como ferramenta mesmo de sobrevivéncia étnica. Julguei estar
apto a contribuir efetivamente com tais anseios. Afinal, apesar de ndo ter experiéncia em
trabalhar com indios, tinha o know-how das oficinas nos cursos de lingiiistica, antropologia e

educagdo bilingiie-bicultural do Summer Institute of Linguistics - SIL. Julguei estar pronto
(...)

Erro de julgamento! Julguei errado. Meu surto de auto-suficiéncia ia dia apos dia
sucumbindo ante as adversidades surgidas. Descobri, com alguma dor, que eu ndo s6 nao
sabia como fazer, mas também nao tinha clareza do por que fazer. Tal estado de coisas exigiu
maior introspec¢do de minha parte. Minha incapacidade de compreender o jeifo de ser do
akwé em seu cotidiano, mormente no que tange a escola, deslocou-me do cume de minha
altivez a planicie da aprendizagem, ou seja, apoOs os dilemas e decepgdes dos primeiros meses,

ficou clara a necessidade de perscrutar, ouvir, perguntar, aprender.

Nesse deslocamento, de mestre a aprendiz, a necessidade de empreender uma busca de
sentidos: sentidos para a desconfianga, o siléncio, o apelo, o sorriso; mas na terra de exilio em
que me encontrava, que caminho seguir? Tal qual a estrela que guiou os magos ao ber¢o do
Filho do Homem em meio a noite obscura, a identificagdo de uma for¢ca como que onipresente

que permeava todas as instancias: o processo comunicativo. Nele, uma claridade que



permitiria ver, ainda que de forma ofuscada, o sutil embate de linguas, os conflitos de
identidades, as divergéncias interpretativas. Como homem de desejos compreendi que
ambicionar interpretar tudo isso poderia significar, mais do que producao intelectual, andlises
etnograficas ou sdcio-cognitivas, buscar sentidos (...), sentidos estes que contribuiriam para

estabelecer uma parceria pedagogica solida e solidaria com os akwé.

Alguém disse que sem o primeiro passo jamais se inicia uma grande caminhada. Esse
texto ¢ apenas isso: primeiro passo de uma caminhada. Caminhada de leituras, didlogos,

introspecgaes.
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INTRODUCAO

1.1 A génese da pergunta

Os xerente se autodenominam akwée, que significa indio, gente importante. Tal povo
indigena habita a nordeste do Estado do Tocantins, na chamada “Amazonia Legal”, entre os
rios Tocantins e Sono. Vieram, provavelmente, do Nordeste até o Norte, onde encontraram
abundancia de 4gua. Pertencentes ao tronco lingiiistico macro-jé', preservam sua lingua
materna, sendo a lingua portuguesa utilizada apenas em situagdo de contato interétnico com a
sociedade envolvente.

Contactados ha mais de um século por um padre capuchinho, e tendo aceitado a idéia
do convivio pacifico com o mundo ndo-indio, a populacdo xerente sofreu grande decréscimo
numérico a partir do contato com o homem branco, devido a varias enfermidades contraidas e
aos demais fatores decorrentes do contato.

Atualmente, como resultado da implantagdo de medidas profissionais de prevengao de
doengas, especialmente da aplicacdo de vacinas, estd sendo possivel o controle da mortalidade
infantil. A nacfio xerente cresce numericamente®, contando hoje com uma populagdo de trés
mil indios aproximadamente, distribuidos em cerca de trinta e nove aldeias ao longo de sua
reserva territorial, que compreende uma area de cento e oitenta e trés mil e quinhentos e
quarenta e dois hectares, demarcada pelo governo brasileiro no ano de 1974.

Observamos, ao longo de quatro anos em que convivemos com os xerente (devido a
nossa atuagdao numa chefia de Posto da FUNAI) que, apesar de ter sido aliciado para outras
formas de vida, os xerente procuram se manter como grupo distinto, resistindo as imposigdes
de mudancas. Se por um lado a acultura¢do tem produzido desequilibrios em nivel de sua
organizagdo socio-cultural interna (parentesco, producdo de subsisténcia, novos habitos e
necessidades de consumo), por outro lado, as tentativas de invasdes e ingeréncias dos nao-
indios em seus territdrios tém gerado enfrentamentos que resultam em uma reorganizagao
socio-politica e cultural, que pode, a médio ou longo prazo, recriar os efeitos negativos da
aculturacgio.

A expansdo da etnia nacional brasileira tem impingido ao povo xerente pressdes de
toda ordem, notadamente, pressdes de ordem socio-econdmica e cultural. Nesse contexto,

julgamos importante uma pesquisa que procure aprofundar a compreensdo dos aspectos

' Ver Anexo A.
% Dados obtidos no PIN Xerente (Posto da FUNALI), em visita a0 campo em novembro de 2006.
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lingiiisticos e sécio-cognitivos presentes no processo de aculturacdo do grupo indigena em
questdo. Exatamente aqui, esboca-se, em linhas gerais, a pergunta que norteia nossa tese:
Constatado o predominio da lingua falada pela sociedade dominante na comunicagdo
interétnica, como minimizar, no ambito escolar xerente, os possiveis prejuizos causados pelos
padroes lingliisticos do portugués no que tange a manutencao da lingua e cosmovisao nativa?
A indagacdo anterior nos remete a uma primeira compreensdo: a relevancia de

reflexdes sobre o papel do trindmio abaixo como fator de constru¢do identitaria:

e A escola indigena;

e O ensino da lingua nacional,

e A comunicagao intercultural.

1.2 A questao da indianidade: (a(s) lingua(s) do akwé-xerente e sua identidade

[...] todos falamos tao livremente de lingua, ou linguas, que tendemos a esquecer que essas
coisas ndo existem no mundo real; o que existe sdo apenas pessoas e seus diversos produtos
acusticos e escritos. Esse ponto, 6bvio em si mesmo, €, no entanto facil de se esquecer [...].
(Donald Davidson)®.

Ja de partida € preciso dizer que nos alinhamos com a crenga de que “o discurso, isto
¢, a linguagem em uso, e nao qualquer materialidade lingliistica especifica — quem cria e faz
circular o sentido ‘ser indio’”. (MAHER, apud Signori, 1998:117).

Contudo, a nosso ver, a inexoravel integracdo vivenciada pelos akwe) na velocidade
em que se processa, demanda, por si s, iniciativas de contencdo, visando a atenuar o que se
traduz em verdadeira catastrofe ao acervo cultural da humanidade, a saber, a assimilagdo que
perpetua o processo de glotocidio e etnocidio em marcha ha séculos nesse pais. Assim,
consideramos que, dentre outros, alguns fatores merecem destaque como forma de
reafirmacdo étnica no seio da escola indigena:

e Uma politica oficial de valorizagdo do status da identidade e cultura
indigena;
e Manutencdo e fortalecimento da lingua indigena no que tange ao codigo

oral e escrito;

3 Epigrafe deslocada de Rajagopalan kanavilli; O conceito de identidade em lingiiistica. in Lingua(gem) e Identidade.,
Mercado de Letras.1998:21
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e A utilizagdo do ensino de portugués como ferramenta anti-
homogeneizadora no seio da educacdo escolar indigena;

e Execucdo das politicas e programas em prol da diversidade por parte do
aparelho estatal brasileiro em suas diversas esferas (Federal, Estadual e
Municipal).

Orlandi Apud Signori (1998: 211), discorrendo sobre a produgdo da identidade

lingtiistica, vista no cotidiano da vida escolar observa:

A escola deve levar ao “deslocamento” da identidade, para que o sujeito ndo seja o lugar cego
que resulta automaticamente dos processos de identificagdo. Isto é, a escola deve criar
condigdes para que ele possa se movimentar nos mecanismos de subjetivagdo que o afetam.
Faz parte também dessa reflexdo sobre sua identidade a compreensdo da sua relagdo com a
lingua nacional.

Diante desta afirmacao, percebemos que ndo basta uma formulacdo apenas discursiva,
problematizadora, em relagdo ao tema identidade indigena e aprendizagem da lingua
portuguesa: o que estamos propondo ¢ a producdo de um moédulo pedagogico voltado para o
ensino do substantivo em portugués, um material didatico, contextualizado, que facilite a
aprendizagem da lingua portuguesa pelo indigena xerente. Contudo, necessario se faz
resguardar o pressuposto da utilizagdo de estruturas discursivas em portugués que funcionem
como ferramenta de resisténcia a mais na manutencio da etnicidade akwe, face ao presente
estagio de mudanga lingiiistica e cultural.

Tal percep¢do fora alcangada durante os anos em que lecionamos na aldeia, onde
paulatinamente, um desafio se nos apresentava: ndo somente pensar a diferenga em ambito de
pesquisa académica, mas, sobremaneira, dinamizar a educagdo intercultural no meio do povo
xerente, mediante produg¢do de um material didatico em lingua portuguesa que viesse a prover
as habilidades e a pratica necessarias a uma experiéncia fluente e satisfatoria de leitura em
portugués dos alunos nas escolas. Verificamos que a pequena biblioteca da Escola Indigena
Srémtéwe) ndo conseguia ser eficaz, pois ndo fornecia ao leitor xerente®, um texto que
estivesse de acordo com seus proprios interesses e necessidades.

Tal constatacdo ndo se coaduna, a principio, com o fato dos processos de ensino e
aprendizagem dos povos indigenas estarem sendo alvo de intensas discussdes, promovidas
por vdrias organiza¢des governamentais € ndo-governamentais, estando, inclusive, a tematica
indigena na escola expressa na Constitui¢do Federal, no paragrafo 2° de seu artigo 21, onde se
1&: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem”. (OLIVEIRA, 2000).

4 . , . . .
Independente da faixa etaria ou da fase de escolaridade no ensino fundamental em que se encontre.
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Portanto, estd garantido o direito das sociedades indigenas a uma educacdo escolar

diferenciada, especifica, intercultural e bilingiie como estabelecido nas "Diretrizes para a

Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena", (MEC, 2a. edicdo, 1994). Curioso

observar que, apesar da questdo indigena estar ocupando um espago cada vez maior no

cenario educacional brasileiro (com certo avango em torno de projetos para producdo de

literatura indigena e treinamento de professores), ainda constatamos nas aldeias xerente:

Auséncia de uma pratica escolar especifica que leve em conta um processo
educacional diversificado, integrado e abrangente;

Professores nao-indios sem formacao transcultural;

Utilizagdo de material didatico absolutamente inapropriado, como, por
exemplo, a cartilha Caminho Suave;

Uso da lingua portuguesa como veiculo de alfabetizacdo em algumas
aldeias;

Professores indigenas desprovidos de discussdo sobre o que vem a ser
avaliagdo e as implicacdes politico-filoséficas em torno da mesma;

Instalacdes fisicas em moldes alheios a cultura do grupo.

Enfim, circunstancias que apontam para a auséncia de estudos e analises, sobretudo de

execucdes, que minimizem os prejuizos em todos os niveis de tal conjuntura.

De fato, ¢ a partir de nossa experiéncia docente na escola indigena Srémtowe que se

instaura, somado a dilemas de ambito sociocultural, politico e econdmico, um paradigma

investigativo mais diretamente voltado para a execucao de uma politica de educagdo indigena

culturalmente relevante:

Como o xerente interpreta a realidade ao seu redor e o seu papel como ser
humano dentro desta realidade?

Quais os desdobramentos politicos e ideologicos presentes no ensino
formal?

Quais as implicagdes na utilizacdo de livros didaticos de portugués que nao
contemplam a diversidade sécio-cultural?

No ensino bilingiie-intercultural que concebe uma escola indigena de

qualidade, até que ponto poderiamos ignorar certos pressupostos culturais?

Reconhecer a magnitude da importancia de tais investigacdes para a compreensao da

. A - . n 5 . ~
realidade auténtica e profunda do ensino de Portugués como L2°, em sua dimensao

> Segunda lingua.
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lingiiistica, cultural, cognitiva e interativa reivindica um instrumental teérico que, apesar de
abrangente, ndo admita dispersdo no ambito do campo de interesse privilegiado nessa
pesquisa: a construcdo da expressdo lingliistica no ensino de lingua portuguesa para os
xerente.

Portanto, a aquisi¢ao sistematica da lingua portuguesa, pela intervengdo escolar, em

situagdo de contato interétnico € o nosso campo-mor de interesse.

1.3 Caracterizacao inicial do estudo

A analise dos dados ha de emergir de um enquadre® que julgamos fundamental em
nossa tarefa analitica: a compreensdo de que lingua ocupa um lugar de proeminéncia no
ensino de portugués como L2 para a populagdo indigena. Admitir tal axioma nesta pesquisa
implica a necessidade de privilegiar uma teoria lingiiistica que, consciente de seu objeto de
analise, tenha como proposta dialogar com outros campos tedricos num adequado pluralismo,
com equilibradas énfases interdisciplinares. Darcilia Simdes (2002:4) discorrendo sobre o
suporte semidtico como moldura tedrica interdisciplinar imprescindivel ao ensino da lingua

observa:

A atitude cientifica é uma das grandes descobertas intelectuais humanas que precisa ser
disseminada no Ambito escolar. A investigacdo cientifica deve ser demonstrada como fonte de
desenvolvimento cognoscitivo. Precisa ser associada a atitude filoséfica, por meio da qual o
homem sera capaz de por-se em atitude de admirag@o diante do mundo (...). O mundo esta ai
antes de qualquer analise que se possa fazer dele, e sua constru¢do ¢ multidimensional, logo:
interdisciplinar por natureza. E a semidtica, considerada como uma ciéncia da significacdo
(ou semiose) € originalmente plural, multi-, inter- e trans-disciplinar.

Associada a Semiodtica, encontramos tais pressupostos no ambito da Lingiiistica
cognitiva’, especificamente em uma perspectiva de estudos sobre a linguagem denominada
por Margarida Salomdo de hipdtese socio-cognitiva da linguagem. Salomao (1999:12)

comenta:

[...] a hipétese guia é que o sinal lingiiistico (em concomitancia com outros sinais) guie o
processo de significagdo diretamente no contexto de uso. Pela sua énfase equilibrada em todas
as fontes de conhecimento disponiveis (gramatica, esquemas conceptuais, molduras
comunicativas), esta hipotese denomina-se sdcio-cognitiva.

A hipoétese sécio-cognitiva surge de uma visdo interdisciplinar, que considerou nao
apenas as investigagcoes da filosofia da linguagem, mas também de outras disciplinas como a

psicologia cognitiva, a antropologia cognitiva, a microssociologia ¢ a etnometodologia do

8 Tal conceito foi introduzido por Bateson e desenvolvido por Goffman (1981). Enquadres (frames) “formulam a
metamensagem a partir da qual situamos o sentido implicito da mensagem”.

7 Miranda (2000:26) advertindo sobre uma “dispersdo em torno do rétulo funcionalista” observa: “Na busca de um trato
processual da linguagem, avanga, de modo bem mais significativo, a Lingiiistica Cognitiva, nos termos postos por Lakoff,
(1987); Talmy (1987); Fauconnier, (1994, 1997, 1999); Fauconnier e Turner (1998); Sweetser (1990); Goldberg (1995),
dentre outros”
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sociologo Erving Gofman. Sobre as contribuigdes intelectuais a formacdo da visdo sdcio-

cognitiva observa Salomao (1999:13):

Além da intervencdo sobre temas cognitivistas (formag@o e natureza das categorias, estrutura
do léxico e da gramatica, dominios conceptuais, processos figurativos, espagos mentais,
enquadramentos, analogias ¢ desanalogias, foco e ponto de vista), nossa reflexdo tem-se
também beneficiado dos estudos sobre a interagdo verbal, tanto os de extragdo goffmaniana,
como os desenvolvidos sob a lideranca intelectual de John Gumperz (...).

De forma bastante elucidativa, Chiavegatto (2000:31) comenta o objetivo sdcio-
cognitivo:

A concepgdo socio-cognitiva para analise da linguagem, quer trabalhar nessa interface:

considerar que as construgdes lingiiisticas sdo precedidas por uma organizagdo que se efetiva

em dominios mentais, desencadeando uma rede de correlagdes entre dominios cognitivos e a

situagdo comunicativa em que se atualiza. [...] Dai a necessidade de integragdo entre o

cognitivo e o social para a adequada descricdo do funcionamento da gramatica das linguas
naturais.

Ressaltamos aqui, um dos fatores considerados por Salomao (1999: 66-72) como
premissa basica para a producdo intelectual s6cio-cognitiva, fator que julgamos pertinente na
preparacao do modulo pedagogico para o ensino do substantivo em lingua portuguesa para os
xerente: “A insuficiéncia do significante como condi¢ao exclusiva de andlise das linguas
naturais”.

A perspectiva de estudos sobre a linguagem focalizada ao longo desta pesquisa, de
cunho cognitivista, tem como premissa que a satisfatoria compreensdo da natureza das
construgdes lingiiisticas passa, necessariamente, pelo reconhecimento de que tais construcdes
estao indiscutivelmente vinculadas a processos cognitivos e a interacao social.

No quadro das vertentes que defendem a heterogeneidade da lingua em contraste com
a homogeneidade estruturalista e gerativista encontramos a Semio6tica de Peirce. Discorrendo
sobre “Signos e representacdes na investigacao lingiiistica” Darcilia Simdes (2002:8) afirma:
“No ensino da lingua: a Semiodtica vai fornecer meios de identificarem-se nao s6 os signos
com que se constroi o cddigo utilizado, assim como os esquemas de construg¢do textual,
analisando-lhe como imagem, diagrama ou metafora do mundo interpretado”.

Julgamos estar tal enfoque em absoluta consonancia com o recorte tedrico, de cunho
socio-cognitivista, adotado nesse trabalho: a concepcao socio-cognitivista da escassez do
significante. Adotar tal premissa tedrica resulta, em termos praticos, na proposta de um
material pedagdgico que perpasse o ensino centrado na cobranga de nomenclatura gramatical
ou memorizagdo de listas descontextualizadas.

Tendo a abordagem plural — sdcio-cognitiva e lingiiistica — como fio condutor, o
que se pretende € proporcionar ao aluno xerente o dominio ndo apenas do material lingiiistico

grafico em portugués (letras, palavras, sentencas), mas também a condi¢do de leitura,
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compreensdo e producdo de textos, reconhecidos os processos de internalizacdo a partir de
atividades com a linguagem.

Tal objetivo realga ndo apenas a necessidade de uma pesquisa continuada como
também a importancia na escolha de um enquadre tedrico que nos permita mergulhar nas
dimensdes discursivas e significativas da linguagem, o que julgamos imperativo no ambito do
ensino intercultural.

Salomdo (1999:14) discorrendo sobre o principio da escassez da forma lingiiistica
assevera que o mesmo ‘“manifesta-se através da subdeterminagdo do significado pelo

significante”. Explicitando tal afirma¢ao, Miranda (2000:33) observa:

Tal suposto implica tomar a forma lingiiistica, o significante, como instru¢cdo como pista
suscitadora das tarefas semantico-cognitivo sociais da linguagem. O sentido ndo seria, pois,
uma propriedade intrinseca da linguagem, mas o resultado de uma atividade conjunta, que
presume cooperagdo, consentimento e partilhamento.

Isso implica dizer que, na concepg¢do socio-cognitiva da linguagem, conceber
significante como instrumento de realidade objetiva revela-se no¢do tdo inadequada quanto
pressupor o sentido como particularidade intrinseca da linguagem. Julgamos coadunar-se

nossa compreensao do que seja linguagem com o expresso por Koch & Marcuchi (1998:173):

[...] a lingua ¢ heterogénea, opaca, histdrica, variavel e socialmente constituida, ndo servindo
como mero instrumento de espelhamento da realidade. Em conseqiiéncia, serd essencial
postular o principio de indeterminacdo em todos os niveis. A lingua ndo ¢ o limite da
realidade, nem o inverso. Lingua ¢é trabalho cognitivo e atividade social que supde
negociagdo. Nao pode ser identificada com instrumentos prontos para usos diversos.

Portanto, as palavras da lingua ndo sdao detentoras de um sentido exclusivo, estatico,
acabado. Fauconnier (1994: x) se expressa da seguinte forma: “a linguagem ndo porta o
sentido, mas o guia”, ou seja, o signo lingiiistico ndo porta o sentido, mas guia o sujeito para
que o mesmo o construa na mente. Para Fauconnier, o signo lingiiistico ¢ como se fosse
apenas a ponta de um iceberg. De fato, a grande massa daquilo que ¢ dito € invisivel, ou seja,
ndo esta expresso no significante.

Chiavegatto (2000:1) discorrendo sobre a maneira como sdo percebidas as

construcdes lingiiisticas na abordagem sdcio-cognitiva nos diz:

Vistas sob esse prisma, as linguas naturais ndo sdo tratadas como estruturas rigidas, mas
flexiveis, que se amoldam continuamente as necessidades localizadas de representacdo de
pensamentos e de interagdo entre os membros das comunidades socio-culturais que delas se
utilizam para comunicagdo. Tendo aspectos de suas constru¢des e funcionamento motivados
por processos cognitivos e socio-interacionais, integram-se a sua descri¢do aspectos: do
processamento cognitivo humano empregado na apreensdo de experiéncias fisicas, psiquicas,
sociais e culturais vivenciadas e compartilhadas entre os membros que constituem as
diferentes comunidades e das estratégias pragmaticas empregadas por seus usuarios nas
variadas situagdes comunicativas das quais participam.

Essa maneira de ver a gramdtica reconhece a constituicdo bioldgica dos seres humanos
como fator que os predispde a adquirir a gramatica de uma lingua natural. Contudo, isso nao
se confunde com o inatismo chomskyano, pois, segundo Chiavegatto (2000), com base em

outros estudiosos socio-cognitivistas (Lakoff 1993, Fauconnier 1997, Salomao 1999 dentre
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outros), o desenvolvimento da faculdade de linguagem condiciona-se a experiéncia
comunicativa, 0 que integra aspectos cognitivos € pragmaticos oriundos das experiéncias
vivenciadas pelos individuos nas interagdes soOcio-culturais em suas comunidades.

Chiavegatto destaca as palavras de Sweetser:

[...] processos cognitivos, estratégias pragmaticas e estruturagdo gramatical se intercruzam na
construcdo dos enunciados lingtiisticos em relacdo as interagdes socio-comunicativas em que
se atualizam. (Sweetser: 1990, apud: Chiavegatto 2000:2).

Cumpre destacar que tal compreensdo da gramatica das linguas naturais ¢
antropocéntrica, pois o sujeito (ser psicossocial) ¢ colocado como nucleo do fendmeno
lingiiistico. Na visao da Lingiiistica Cognitiva, qualquer corrente lingiiistica, que ignore o fato
de que o homem ¢ um ser que vive em sociedade e estd imerso em uma cultura, inviabiliza
uma compreensdo ampla e profunda da natureza do fendmeno gramatical.

O fato de, nas linguas em geral, o significante ter multiplos significados ¢ mais uma
evidéncia de que os significados das formas lingiiisticas sdo uma constru¢ao mental produzida

pelo sujeito, considerando as diferentes situacdes. Nas palavras de Turner (1996:57):

[...] o sentido ndo esta depositado em um armazém de conceitos, pelo contrario, € vivo e ativo,
dindmico e distribuido, construido para propdsitos locais de conhecimento e de acdo. Os
significados ndo sdo objetos mentais, circunscritos em regides conceituais, mas complexas
operagdes de projecdo, ligacdo, conexdo, mesclagem e integracdo de multiplos espagos
conceituais.

Os exemplos a seguir, (extraidos de Santos 2002:123) permitem que vejamos o que tal
abordagem produz na analise lingiiistica. Observemos os significados do verbo wara no

quadro a seguir:

Quadro 1 - Verbo wara.

Em xerente, o verbo wara, dependendo do contexto, tera os significados de correr, fugir ou
voar.

Al - Siré #za wara, onde siré é passarinho, za ¢ uma particula que indica o tempo
futuro, e wara ¢ o verbo voar, indicando assim que o passarinho vai voar.

A2 - Kubadi #za wara, onde Kubadi ¢ um nome proprio feminino, za € uma particula
que indica tempo futuro, e wara € o verbo correr, indicando assim que Kubadi vai correr.

A3 - wapsd mato wara, onde wapsa ¢é cachorro, ma ¢ particula de 3 p., 6 € particula
de tempo passado e wara ¢ o verbo fugir, indicando assim que o cachorro fugiu.

Observagdo: o verbo wara pertence a classe dos verbos que faz distingdo entre as trés
categorias diferentes de numero: singular, dual e plural. S3o os verbos de tema triplice. Nesses
verbos a diferenca de numero ¢ marcada pela mudanga completa do tema. O verbo wara, por
exemplo, tem trés temas. Um tema para o singular, outro para o dual e outro para o plural.
Wara uma pessoa; ssamro duas pessoas e ssakré trés ou mais pessoas. O exemplo dado esta

no modo indicativo e, neste caso, o verbo exige o pronome indicativo de sujeito. No exemplo
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A3 temos md marca para a terceira pessoa mais a particula de tempo e aspecto t6. Nos
exemplos Al e A2 temos a marca zero [J] para a terceira pessoa, pois esta € possibilidade de
ocorréncia no caso de tempo que indica uma agao no futuro.

Figura 1- Configuragdo das multiplas interpreta¢des de wara.

Dominio cognitive A Dominio cognitivo B Dominio cognitivo C
Léxico: Conhecimento Nogcao de tempo:
Voar, correr, fugir; pragmatico: Futuro — za
Passarinho, cachorro; Vida dos animais. Passado — 6

Nomes de pessoas Vida do ser humano. Presente — 16 za
(Kubadi). Outros conhecimentos.

Passarinho voa.
e Kubadi corre.
Cachorro foge.

Significante Wara

\

e Al-voar
e A2-correr
e A3 - fugir

A percepgdo de que a decisdo de um falante nativo xerente em adotar, no exemplo do
quadro 1, uma mesma forma, suscitando, no ambito da mesma categoria, distintas
interpretagdes, revela que as construgcdes gramaticais ndo estdo contingenciadas, mas
atendendo a uma necessidade daquele falante xerente em cognitiva e culturalmente, operar
sua representacdo do mundo e comunicacdo com ele. A significagdo seria uma representagao
mental produzida por aquele indio, num determinado contexto, visando as suas aspiragdes
intimas.

Inegavelmente, os exemplos nos mostram que tais verbos ndo sdo portadores de
significados, muito menos constituidores de um status gramatical inflexivel, sdo, conforme as
palavras de Chiavegatto (2000:4), “meros instrumentos de construgdo de sentidos, guias para
o processamento de significados na mente dos usudrios”. Adotar tal perspectiva significa dizer
que as construcdes exemplificadas passam por um processo de mesclagem na mente do

usuario. Quando pedimos ao informante constru¢do do tipo (Al), foram abertos varios
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dominios cognitivos (aqui se localizam os MClIs, ou seja, os modelos cognitivos idealizados,
onde ficam arquivadas todas as formas de conhecimentos que adquirimos no decorrer da
vida), fazendo com que o nosso informante importasse para o espago mental somente as
informagdes relevantes para a construcdo do sentido. A esse respeito nos diz Chiavegatto
(2000:52):
Em dominios mentais, os conhecimentos estdo estruturalmente armazenados e, entre eles,
operagdes multiplas e de alta complexidade se processam. Tais dominios, enquanto estruturas
de arquivamento de experiéncias, sdo de naturezas variadas, entre as quais destacam-se:
esquemas imagéticos: advindos das experiéncias mais basicas, tais como corpos interagindo
em um espago; modelos cognitivos idealizados: advindos do arquivamento de experiéncias
socio-culturais, podendo ser -caracterizados como modelos de cenarios, molduras

comunicativas, enquadres de cenas, scripts ¢ fungdes sociais ¢ modelos culturais: espécies de
modelos cognitivos idealizados que sao culturalmente localizados.

Destarte, julgamos que a perspectiva de estudos sobre a linguagem a ser focalizada ao
longo dessa pesquisa, de cunho sdcio-cognitivista, contribuird ndo sé para o avanco dos
estudos que vém sendo realizados no campo da Gramatica & Cognicdo, como também
propiciara uma compreensdo melhor da lingua e cultura xerente. O resultado de tal esforgo
poderé vir a ser a semente que culmine, em médio prazo, na elaboracdo de uma gramatica
pedagdgica (intercultural e bilingiie), que respeite a pluralidade cultural, procedimento (dentre
outros) imprescindivel na resisténcia dos akwe-xerente como grupo diferenciado, como povo
indigena. Evidentemente tal percurso reivindica, como condi¢ao indispensavel, consonancia
no paradigma investigativo a ser adotado. Nesse sentido, como legitimacao epistemologica,

afirma Simdes (2002:17):

Uma vez aberto o espago para a ciéncia do ver [...] passa o sujeito a dispor de elementos
capazes de nortearem-lhe o entendimento de sua condigdo de ser pensante, sensitivo e
reativo... a partir dessas sensagdes e reagdes, 0 seu raciocinio entra em funcionamento e
deflagra uma cadeia de relagdes capazes de desfraldar um universo cada vez mais amplo
acerca de si mesmo e de seu mundo.

Exatamente aqui, julgamos coadunarem-se as palavras de Simdes e a razao de ser

desse trabalho.

1.4 Cenario etnografico e procedimentos de analise

Contribuigoes didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente envolve o
conhecimento do povo xerente: trata-se de um povo indigena que habita o nordeste do Estado
do Tocantins, na chamada “Amazonia Legal”, entre os rios Tocantins e Sono. Segundo
Barroso (2004), os primeiros contatos com os Bandeirantes datam de 1738. Em 1840, os
xerente aceitaram o aldeiamento de Tereza Cristina, atual Tocantinia, proposto pelo frei

franciscano Antonio de Ganges. De acordo com o relato etnografico, os xerente sempre



30

demostraram predisposi¢ao ao didlogo com a sociedade envolvente, superando, com bravura,
os percalgos de tal convivéncia.

Figura 2 - Rio Tocantins®.

Em abordagem etnografica, destacamos, no Anexo B, deste trabalho maiores,
informagdes sobre o povo xerente. Visando situar etno-historicamente os akwe), apresentamos
sua cultura material, organizag¢do social, organiza¢cdo econdmica, a etno-estética, a tradigcdo
oral, organizagdo politica e controle social. Sdo referéncias bibliograficas sobre os aspectos
historicos do povo xerente: Diccionario Histérico, Geographico e Etnographico do Brasil,
tomo 101, vol.155 (1922-1923. Arquivo Nacional); Silva (1949); Souza (1953); Maybury-
Lewis (1979) e Nimuendaju (1987).

A metodologia eleita em Contribuicoes didaticas para o ensino de portugués aos
akwe-xerente consiste na analise baseada em corpus. O cendrio etnografico de onde emerge
nossa base de dados ¢ o das escolas indigenas akwé-xerente. Em consonancia com o texto de
Chiavegatto e Ferrari (1997) observagdes empiricas nos levam a suposicdo de que as
experiéncias socio-culturais vivenciadas pelos individuos, nas suas comunidades, projetam-se
figurativamente nas construgdes lingiiisticas e discursivas através das quais se expressam. As
marcas que ocorrem em substantivos obrigatoriamente possuidos, facultativamente possuidos

e ndo-possuidos, apresentadas no capitulo 5 deste trabalho, exemplificam a assertiva anterior.

8 Foto — Ant6nio Santiago. Revista Procambix- 2004
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Indispensavel, a essa altura, abrir paréntesis: somados a aspectos descritivos da lingua
xerente instancias multiplas - culturais, cognitivas, comunicativas, historicas etc., a discussao
nesse estudo gira em torno de como o ensino contextualizado de lingua portuguesa pode,
analogamente, contribuir para a preservacao da lingua e cosmovisdo xerente no espago escolar
indigena.

As peculiaridades presentes no bindmio lingua/cultura deste estudo de tese t€m, na
etnografia, o modelo capaz de dar conta dos diversos aspectos do problema. A etnografia ¢ o
fundamento da antropologia cultural (Gr. Etnos, raga, povos + graphein, escrever).
Literalmente, a palavra etnografia significa escrever sobre povos. O termo utilizado aqui tem
o sentido de estudo descritivo das sociedades humanas. Como indica o proprio termo, a
etnografia ¢ dedicada a descricdo dos costumes, da cultura e da vida dos povos. Discorrendo
sobre a etnografia Lévi-Strauss (1967: 394-396) demonstra ndo haver duvida sobre a

compreensdo do termo quando diz:

Corresponde aos primeiros estagios da pesquisa: observagdo e descrigdo, trabalho de campo.
A etnografia engloba também os métodos e as técnicas que se relacionam com o trabalho de
campo, com a classificacdo, descri¢do e analise dos fendmenos culturais particulares (quer se
trate de armas, instrumentos, crengas ou instituigoes).

O trabalho etnografico que realizamos, nesta pesquisa, reivindicou o estudo profundo
das técnicas de observagdo-participante’, somadas a essas a observagio de entrevistas
cuidadosas, num relacionamento empatico com o povo, resultante cada etapa em relatério
minucioso.

Outro recurso de que procuramos nos valer no relato etnografico desta pesquisa diz
respeito a utilizagdo de algumas fotografias. E notdria a polémica que existe no campo das
ciéncias sociais sobre a cientificidade do uso de narrativas visuais, face alegacao de que a
fotografia estaria embebida em subjetividade no que tange a interpretacdo da mesma.
Contudo, em Contribui¢oes didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente: uma
proposta pedagdgica” julgamos ser meritorio, compativel com nossas premissas, o fato do
processo fotografico unir a realidade circundante e um sujeito cognitivo que atribui sentido a
imagem. Destarte, concordamos com Bittencourt (1994:228) quando, ao discorrer sobre “a

fotografia como instrumento etnografico” afirma:

Como uma forma visual de apresentar imagens, a fotografia mantém uma relagdo metaforica
com a linguagem e com os textos. As caracteristicas semiodticas desses sistemas levam o
espectador ou leitor a criar uma ponte entre a coisa representada e seus conceitos.

Assim, destacado o carater polissémico da imagem fotografica, objetivamos, ao
utilizd-la, como técnica de trabalho de campo, tdo somente a propiciagdo ao nosso leitor das

multiplas leituras que possa contextualmente fazer.

° Cf. pagina seguinte.



32

De maneira idéntica, verifica-se a ado¢ao de uma outra estratégia metodoldgica na
elaboragdo do material didatico que visa a contribuir com o ensino de Portugués para os
xerente: a utilizacdo de desenhos figurativos, gravuras e pinturas. Tal recurso, tdo presente no
universo das pinturas corporais xerente, propde-se uma espécie de guia sobre uma ponte
erigida com a argamassa da arte e que conduz, no extremo de sua margem, ao universo da
producao de sentidos pelo aluno. Fecham-se os parénteses.

Tendo o presente estudo, por objetivo, descrever aspectos socio-culturais e cognitivos
expressos no substantivo xerente, sua abordagem metodologica ¢ predominantemente
qualitativa. A base de dados que serviu a este trabalho de tese pode ser considerada fruto de
quinze anos de convivéncia com o grupo xerente. Deveras significativo em nossa experiéncia
foi o periodo de quatro anos em que residimos na aldeia Porteira, inicialmente atuando como
professor na escola indigena Srémtowe) e, posteriormente, como chefe de posto da FUNALI. Ja
as primeiras situagdes interativas na terra indigena reivindicavam compreensibilidade do
universo interétnico no qual estdvamos inseridos. Deste modo, propusemo-nos coletar
informagdes que propiciassem um conhecimento geral dos akwé), mormente nos ambitos
socio-cultural e lingiiistico-discursivo.

Assim, procedemos a utilizacdo de varios instrumentos metodologicos ao longo dos
anos como recursos na obtencdo dos dados que compdem nosso corpus. Dentre estes
instrumentos, destacamos o questionario padrdo elaborado pelo Museu Nacional / UFRJ,
entrevistas com lideres xerente, professores indios e ndo-indios além de anotagdes em diario
de campo.

No que tange ao formulario do Museu Nacional, utilizamos, nesta pesquisa, a versao
adaptada por Ruth Monserrat'® - 1984. Importa destacar que o questionario em questio foi
elaborado ja considerando o possivel distanciamento entre o 1éxico de uma cultura tribal e o
de culturas com tecnologias distintas. Abrange inicialmente palavras mais faceis de obter,
nomes de objetos simples tais como elementos da natureza e partes do corpo humano que
organizados de forma esquemadtica permitem informacdes sobre plurais, possessivos, palavras
descritivas etc. Tais informagdes paulatinamente propiciam a analise de questdes de ordem
lingiiistica mais complexa como a analise verbal e a das oragdes (cf. Anexo D).

Consta, também, em nosso corpus, entrevistas gravadas com o missionario lingiiista

Rinaldo de Mattos, estudioso da lingua e cultura xerente. Julgamos oportuno ressaltar que a

' Ver Anexo C — CD : Entrevista com Domingos Wawe Jkruré.



33

inclusdo do nome de Mattos, em nosso rol de informantes, justifica-se pelo fato do mesmo
conviver, hd mais de quarenta anos, entre os indios xerente.

Nas entrevistas, almejamos transcrever a fala o mais fielmente possivel, respeitada,
assim, a prontincia dos entrevistados. Nossos dados foram obtidos junto a informantes''
selecionados, de maneira direcionada / ndo-direcionada e transferidos para um arquivo
sonoro, um arquivo de palavras e um caderno de linguagem. Culminou a coleta etnografica
num corpus constituido de entrevistas gravadas em audio, excetuando-se apenas uns poucos
registros gravados em video. Utilizamos, assim, uma metodologia basica em analise
etnografica, a saber, a técnica de observagdo participante, no sentido classico malinowskiano
(cf. Herskovits, 1963:107-110).

Considerando, hipoteticamente, a presenga de especificidades lingiiisticas como, por
exemplo, a possibilidade de haver, na lingua xerente, uma fala masculina e outra fala feminina
e de conhecimentos étnicos que apenas pajés ou ancidos conservam, fizemos, também, um
levantamento sociolingiiistico prévio mediante a aplicacgio de um questionario'” de
proficiéncia e uso da lingua, procurando observar o desempenho dos informantes nas linguas
xerente e portuguesa, bem como o uso da lingua de acordo com as situagdes sociais
manifestas.

A partir dai, mantivemos, como informantes, os indigenas abaixo relacionados”,
julgando que os mesmos, no conjunto, abarcam as peculiaridades citadas anteriormente e que
consideramos importantes para nossa pesquisa:

1. Pedro Waikainé Xerente;
2. Rosalina Sibakadi Marinho Xerente. Outros nomes em xerente: Pirkodi e
Krtadi;
Eliete Kukeédi Xerente;
Domingos Smind Xerente;
Moacir Srépawé Xerente;
José Teodoro Sizapi Xerente;
Absaldo Wakmopte Xerente. Outro nome em xerente: Wabuzakra;

Maria Kubadi Xerente;

A A

Cleber Wairurda Lima Barbosa Xerente;

' Apesar da crescente utilizagiio da expressdo assessor lingiiistico em substituigio ao termo informante, optamos pela
nomenclatura tradicional da literatura antropolégica.

'2 Questionario baseado em Braggio (1992:44). Ver Anexo E.

"% Informagdes adicionais sobre critérios para a escolha dos informantes e bibliografia etnolingiiistica poderdo ser verificadas
no Anexo F.



10. Eurides Waiti Xerente;

11. Reginaldo Sinaromt Xerente;

12. Valdeciano Kasumra Xerente.

13. Lenivaldo Srapte Xerente.

14. Domingos Wawékruré Xerente.

15. Antdnio Samuru Xerente.

Quadro 2 - Dados sobre os informantes/ 2006.
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Acessores/cla | Sexo | Aldeia Bilingiiismo | Escolaridade Ocupacdo Social Idade

1/ Krozake |M | Porteira Bilingiie 3° grau' Agente de saude 34

2/ Kuza F Porteira Bilinglie 2° grau | Monitora Bilingiie |40
completo

3/ Wahiré F Porteira Bilingiie 2° grau | Estudante 27
completo

4/ Kuza M | Baixao Bilingiie 7° série | Membro da|38
completa comunidade

5/ Krozake |M |Salto Bilingiie Nao- Pajé 76
alfabetizado

6/ Wahire M | Cercadinho | Bilingiie Nao- Ancido Lider|*
alfabetizado metade clanica

7/ Krito M | Salto Bilingtie Nao- Ancido Lider | * '
alfabetizado metade clanica

8/ Kuza F Porteira Bilingtie Nao- Merendeira 47
alfabetizado

9/Krozake M | Porteira Bilingtiie 2° grau | Estudante 27
completo

10/Krozake |F Porteira Bilingtie Nao Membro da|53
alfabetizada comunidade

11/ Kuza M | Porteira Bilingiie 2° grau | Estudante 26
completo

12/krozake |M  |Baixdo Bilingiie Nao Membro da|48
alfabetizado comunidade

13/ kbasi M | Salto Bilingiie 3° grau'’ Diretor do |27

CEMIX "
14/ M | Porteira Bilingiie 3° grau'’ Professor do EJA |27
15/ Wahiré |M | Porteira Bilingtie 3° grau Professor da 4°|34
série

Considerando a possibilidade de perda dos conhecimentos da lingua e cultura xerente

face ao violento processo de aculturacdo que os mesmos vivenciam, traduziu-se, para nos,

' Pedro Waikaine esta no 1° periodo Faculdade de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins.
'3 José Teodoro Sizapi Xerente nasceu em 03/01/1906 e faleceu em Outubro de 1996.
'6 Absaldo Wakmdpte Xerente nasceu em 23/03/1910 e faleceu em Margo de 2001.

"7 Lenivaldo Srépte Xerente iniciara em 08/2007 sua graduagdo em Pedagogia na UFTO.

'8 Escola Indigena

1 Wawékruré iniciou em 03/2007 sua graduagio em Pedagogia na UFTO.
20 Anténio Samuru esta no 3° periodo da Faculdade de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins.
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como imprescindivel, um estudo da lingua e da cultura xerente, uma vez que tal lingua

indigena ainda nao esta satisfatoriamente descrita. Elegemos como destaque, nesse estudo, a

codificagao lingiiistica do substantivo em xerente. Consideramos que o entendimento de como

se configura o substantivo em xerente contribui:

1.5 Objetivos

Para a descrigdo gramatical do funcionamento da lingua xerente;

Para os avancos da investigagdo cientifica da correlacdo de tal descri¢ao
com 0s processos s6cio-cognitivos e

Para a elaboragdo de material didatico contrastivo que facilite o ensino de

lingua portuguesa.

Embora a proxima se¢do informe sobre os objetivos desta tese, é nossa intengao aqui,

pontuar, para efeito de explicitagdo, os objetivos que a presente pesquisa perseguiu:

Descrever aspectos gramaticais e discursivos do substantivo nas linguas,
portuguesa e xerente, correlacionando-os;

Registrar etnograficamente aspectos do contexto socio-cultural xerente”' de
forma panoramica;

Testar a validade da formalizacdo proposta por Salomdo (1999) no que
tange a interligacdo entre experiéncias socio-culturais vivenciadas pelos
individuos, em suas comunidades, e a projecdo figurativa destas nas
construcdes lingiiisticas;

Investigar possiveis efeitos do ensino de Lingua Portuguesa para os xerente
que podem estar refletidos no processo de aculturagio;

Produzir um médulo pedagdgico voltado para o ensino do substantivo em
portugués de forma logica’ e progressiva aos indigenas akwe-xerente,
muitos dos quais falam algo da lingua portuguesa, mas com pouco

conhecimento gramatical.

2! Pois partimos da hipotese de que ha uma interpenetragio entre a lingua e a visio de mundo dos que a falam.
22 0 que implica adaptacio a realidade no que tange as especificidades da sua lingua e cosmovisdo.
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1.6 Estrutura do trabalho

Para examinar os diferentes aspectos presentes na correlagdo entre experiéncias socio-
culturais e construgdes lingtiisticas, Contribui¢coes diddaticas para o ensino de portugués aos
akwé-xerente enraizou sua concepg¢ao de linguagem na interpenetragao entre lingua, interagao
e cultura. Tal perspectiva demandou uma abordagem interdisciplinar, na qual se reconheceu a
importancia de informagdes oriundas de outras ciéncias sécio-humanas, pois o processo
nominalizador xerente envolveu além de fatos lingiisticos, aspectos antropologicos,
sociologicos e histdricos, que, pela sua importancia, necessitaram ser considerados na analise.

Adotando, portanto uma abordagem plural - sdcio-cognitiva e lingiiistica — como fio
condutor a um desdobramento pedagogico, esta tese se organizou do seguinte modo:

Neste primeiro capitulo, procuramos explicitar os pressupostos gerais que orientaram
o trabalho, caracterizando brevemente a pesquisa € o contexto interétnico de onde emergiram
os atores e dados.

No capitulo 2 - Fundamentagdo teorica, procedemos a uma rapida revisdo critica da
tradi¢ao de estudos nos campos da antropologia, da comunicagao intercultural, da educacao
escolar indigena e dos estudos tradutologicos.

Com o objetivo de fundamentar a anélise dos dados, pensamentos de diversos autores
foram arrolados, nas areas que julgamos intrinsecamente relevantes para o enfoque do
processo nominalizador xerente; no que se segue, apresentamos, em ordem alfabética, tais
tedricos em seus respectivos campos de conhecimentos:

1.° na Antropologia: Bateson (1954); Boaz ( 1965); Brown (1973); Castro (2002);
Clastres (1988); Crosch, Berlin & Kay (1969); Da Matta (1976); Eliade (1972; 1986)); Galvao
(1979); Geerts (1978); Goffman ( 1967,1979); Gomes (1988); Herskovits (1963); Junqueira
(1991); Keesing (1972); Keesing (1976); Laplantine (1988); Laraia (1986); Levi-Strauss
(1967,1982); Linton (1971); Malinowski (1944); Maybury-Lewis (1979); Melatti (1987);
Mello (1986); Nimuendaju (1987); Peirano (1991); Ribeiro (1991); Sapir (1954); Silva (
1981), Vidal (1983), dentre outros para a fundamentacio da abordagem etnografica no estudo
dos universais culturais xerente, com vistas a correlacionar experiéncias socio-interacionais €
culturais a construgdes lingiiisticas.

2° na comunicacdo intercultural, trabalhos que envolvem aspectos tedricos e que se
tém mostrado uteis, como instrumentais lingiiisticos para a descri¢ao das linguas em geral e,
em especial, do sistema gramatical xerente, destacamos estudos que considerem a

interdependéncia entre construgdes lingiiisticas e processos sdcio-cognitivos, a saber:
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a) Para um breve panorama historico das linguas indigenas brasileiras: Camara Jr.
(1965, 1989), Cavalcanti (1999), Franchetto e Leite (1983, 1996), Gomes (2000), Moore &
Storto (1991), Rodrigues (1986, 1997, 1998), Seki (1999);

b) Para um estudo descritivo da lingua xerente, em seus niveis fonético e fonologico, e
para um estudo preliminar em ambito morfolégico: Azuaga (1996), Basilio (1998), Cagliari
(1983), Camara Junior (1989), Carlota (2000), Cunha (1975), Cunha & Cintra (1985),
Franchetto (1995), Kindell (1981), Ladefoged (1971), Lemle (1962), Lyons (1987), Lopez
Morales (1994), Mattos (1973), Robins (1979), Sandemann (1991);

¢) Remetendo a anélise da lingua a uma instancia de conceber a linguagem e, portanto,
o material lingiiistico levando-se em consideracdo processos cognitivos e fatores de ordem
socio-culturais, temos estudiosos como Chiavegatto (1993, 1999, 2000), Chiavegatto &
Ferrari (1997), Fauconnier (1994), Ferrari (1998), Goffman (1979), Miranda (2000), Ribeiro
(1998), Rojo (1997), Salomao (1997, 1998, 1999, 2001), dentre outros.

3° Na Educacgao Intercultural — Ao revisitar conceitos relacionados a Educacao
escolar indigena, com seus impasses e perspectivas, € aos problemas inerentes ao ensino de
Lingua Portuguesa para os povos indigenas, deparamo-nos, como contribui¢cdes, com o0s
trabalhos de:

a) Na Educacdo Escolar Indigena: Wilmar D’Angelis (2006), Lopes & Macedo
(2006), Bruna Franchetto (2006), Gilvan de Oliveira (2006), Bessa Freire (2002), Nietta
Lindenberg (2000), Grupioni (1997), Silva & Grupioni (1995), Kahn & Franchetto (1994),
Monserrat & Loreta (1989) Melia B (1989) e Brandao (1981)

b) Na transmissao de portugués as comunidades indigenas: Grupioni (2006), Mattos e
Silva (2004), Signorini (1998), Maher (1998), D’angelis & Veiga (1997), Ruth Monserrat
(1994) dentre outros.

No capitulo 3 - O povo akwe-xerente: informagdes etnograficas, procuramos registrar,
de forma panoramica, dados historicos e o dualismo presente na cultura xerente. Cumpre
destacar que demais aspectos do contexto socio-cultural akwé foram devidamente descritos no
Anexo B. Contudo, ndo teriamos a pretensdo de um registro etnografico que esgotasse os
universais culturais xerente: importou-nos entrecruzamentos que, apesar de serem oriundos
dos planos lingiiisticos e cultural, ultrapassaram tais planos, delineando-se dai uma
abordagem distinta.

No capitulo 4 — Consideracgdes gerais sobre a fonética e fonologia xerente, apontamos
um estudo com base em metodologia estruturalista, que sirva como subsidio para futuras

analises fonémicas. No capitulo 5 - Descricdo lingiiistica do substantivo em akwé-xerente,
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realizamos um estudo preliminar sobre aspectos descritivos da lingua, buscando identificar
quais os dominios cognitivos fundamentais para a compreensdo de como a lingua xerente
categoriza o seu mundo, especialmente no que tange ao processo nominalizador xerente.

No capitulo 6, tecemos algumas consideragdes finais objetivando o encerramento
desse trabalho de tese.

O volume Il — Contribui¢oes didaticas da pesquisa consiste na apresentacdo de um
material didatico que pode ser considerado um roteiro com sugestdes para os regentes de
lingua portuguesa na terra indigena xerente. Tal produto, calcado na perspectiva da relacao
teoria-pratica, tem a esperanca de subsidiar reflexdes de professores de portugués ndo apenas
nas escolas situadas em terra indigena, mas também regentes das regides circunvizinhas a
esta. Naturalmente, tais sugestdes sdo voltadas para os docentes que tenham como
preocupagdo contribuir com o ininterrupto processo de preservacdo da lingua indigena.

Nada mais havendo a descrever ou discutir nessa introdu¢do, passemos, entdo, para o

proximo capitulo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A (in) disciplina epistemoldgica

Em artigo que discute as contribui¢des da Fisica Quantica a epistemologia da ciéncia,
Jacobs (2006: 32) observa que, nos ultimos quatro séculos, prevaleceu uma espécie de
“obsessao dos cientistas em medir e quantificar”. Segundo Jacobs, tal perspectiva, (adjetivada
de reducionista por ele mesmo), tem sua origem na visdo cartesiana que condiciona o cientista
a encarar o problema da realidade de dada maneira. Descartes, que ¢ considerado o fundador
da Filosofia Moderna, inviabilizou todo o conhecimento que era meramente provavel e julgou
que deveriamos conceber como legitimo, apenas os itens que se conhece de forma plena, e
sobre os quais ndo pode existir nenhuma sombra de duvida.

Em consideravel mudanca paradigmatica, a ciéncia atual, a partir dos estudos oriundos
da Fisica, ao longo do Século XX, sinaliza, com certa seguran¢a, que “nao ha nenhuma
verdade cientifica e que todos os nossos conceitos e teorias sdo limitados e aproximados”
(JACOBS, 2006: 33). Tal postulado da chamada nova fisica™ afirma que somente se pode
prever a possibilidade que algo ocorra. Obviamente essa forma de ver o mundo, e
particularmente a pesquisa cientifica, afeta nossa maneira simplista de observar os fendmenos,
onde as coisas existem ou ndo existem. Um objeto de estudo ndo seria, tal qual o mundo
material, algo real, sélido e independente do nosso ponto de vista; e sim, uma rede de
entrelagamentos dinamicos. Isso nos remete ao filésofo grego Heraclito apud Brazil (1990:64)
quando, ha séculos, ja especulava: “Nada esta fixo no universo. Tudo estd mudando
constantemente, em movimento, convertendo-se em outra coisa [...] ndo € possivel banhar-se
duas vezes nas mesmas aguas do rio”. “Contribui¢des didaticas para o ensino de portugués
aos akwe)-xerente” ¢ uma pesquisa que busca ter, como marco conceitual, a inser¢do nos
avancos da ciéncia, em seu novo paradigma. De certa forma, podemos dizer que o registro e
manuten¢do destas palavras iniciais cumprem o propdsito de uma mudanca de concepgao,
inovadora, progressista, implicita na célebre citagio de Emerson quando diz “Nenhuma
verdade ¢ tdo sublime, que ndo possa considerar-se banal amanhda, a luz de novos
pensamentos”.

Isso posto, ndo estaria de todo equivocado quem nos associasse ao relativismo pos-
modernista. Afinal, utilizamos como ponto de partida a idéia de que ndo existe um

conhecimento externo, objetivo, independente da cosmovisdo das culturas e do significado

2 Surgida em 1901 com Mac Planck — (ver “Conceitos da Fisica Quantica” de Oswaldo Pessoa- Ed. Livraria da Fisica)
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socio-cognitivo que lhes sdo conferidos. Obviamente tal premissa nos situa na contramao do
objetivismo positivista.

Sob a égide do relativismo, campeiam inimeros modos de conhecer: o
multiculturalismo, o social-construtivismo, os estudos culturais etc. Dentre estes, enfocaremos
a seguir, a guisa de ilustracdo, o perspectivismo, cuja influéncia verifica-se ndo apenas na
Antropologia e nos estudos literarios, mas em outras areas das ciéncias humanas.

O Perspectivismo

O perspectivismo, também chamado de multiplicidade de posi¢des subjetivas, ¢ a
percep¢do de como determinados grupos véem os outros. Considerada por Claude Lévi-
Strauss como uma nova escola antropolédgica, tem, como marco inicial, uma série de ensaios
escritos pelo antropdlogo do Museu Nacional Eduardo Viveiros de Castro. Langado tais
ensaios em livro — sob o titulo A inconstancia da alma selvagem e outros ensaios de

antropologia (Sao Paulo, 2002), a respeito do mesmo nos diz Sztutman (2003:1).

Esse livro devera ser motivo de comemoragdo no meio nao apenas antropoldgico, mas
também das ciéncias humanas em geral, j& que Viveiros de Castro ¢ um dos principais
expoentes de uma geragdo de intelectuais que faz dialogar a filosofia ocidental (moderna e
contemporanea) com outros sistemas de pensamento. No caso, o foco ¢ dirigido ao
pensamento dos povos indigenas da América do Sul, povos estudados pelo autor tanto em
suas experiéncias de pesquisa de campo como em suas incursdes bibliograficas e
comparativas [..,]

Em palestra realizada na Agéncia Fapesp - 4° Congresso Mundial de Centros de
Ciéncia, no Rio de Janeiro, afirma Castro: "A filosofia indigena diz que as coisas ndo sao o
que parecem ser. Isso ¢ muito importante". Podemos inferir matriz relativista em suas
palavras. Alids, ja no Prologo da obra de 551 paginas fundadora do perspectivismo?*,
Viveiros de Castro revela dois objetivos:

e Reconstituir a "imaginag@o conceitual indigena nos termos da nossa propria
imaginagao".

e Elaborar uma "teoria amazodnica do virtual" — Essa empreitada significa
pensar nao apenas como os indigenas pensam o mundo em que vivem, mas,
sobretudo, como eles pensam as possibilidades pelas quais 0 mundo em que
vivem pode vir a ser.

Em assertivas como “Os indios pensam que os animais sdo, na verdade, humanos” e
“O corpo animal ¢ de fato um revestimento que esconde uma natureza humana comum a

2555

todos os seres™”, Castro (2002, cap.7) se propode refletir sobre as bases ontologicas do

pensamento indigena dialogando com a filosofia de Felix Guattari e Gilles Deleuze.

¥ Obra: “A inconstancia da alma selvagem e outros ensaios de antropologia”. Sio Paulo, 2002.
%5 Tal assertiva é reiterada pelos mitos xerente. Ver Anexo B, sobre a cultura xerente.
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Sztutman (2003:1)*°, a respeito do pensamento de Castro comenta:

[...] ele faz aproximar as suas reflexdes etnoldgicas sobre o universo indigena dos escritos
filosoficos de Gilles Deleuze, autor declaradamente inspirador dos escritos que compdem essa
coletanea [...] Mas a coletanea inclui também ensaios comparativos, reunindo materiais de
povos de toda a América do Sul. Estes tratam, sobretudo de temas classicos da antropologia,
como parentesco e cosmologia — estes, capazes de remeter a uma discussdo mais ampla sobre
a relacdo entre natureza e cultura, sempre sob o viés do pensamento e da pratica dos povos
indigenas estudados que vém a colocar em risco acepgdes caras ao Ocidente. Da relagdo entre
natureza e cultura, Viveiros de Castro faz desdobrar outras, igualmente importantes, como a
entre universalismo e relativismo, corpo e alma, individuo e sociedade.

Sobremaneira inquietantes sdo as palavras do articulista Sztutman (2003:3) quando
diz:

A conclusio do autor reside em apontar um regime multinaturalista que se contrapde
fortemente ao regime multiculturalista hegemonico no Ocidente. Noutras palavras, se, para
nds, a natureza ¢ una e invariavel (dela derivam leis universais) e a cultura, multipla e
variavel, para eles, o que se da ¢ o inverso. Desse modo, todos os seres — animais, plantas e
espiritos — possuem uma mesma cultura, ou espirito, ao passo que o que os diferencia ¢ a sua
natureza, seus corpos. E, se ndo ¢ possivel que todos aparecam ao mesmo tempo sob a forma
de humanos, isso se d4 porque o cosmo ¢ constituido de diferentes pontos de vista ou
perspectivas. Dito de outra maneira, humanos e animais percebem-se como diferentes
porque ocupam, cada qual, diferentes pontos de vista. Assim, os humanos véem os
animais como animais, mas os animais véem a si mesmos como humanos e véem os humanos
como animais... Ora, ¢ por meio da atividade dos xamis que esse esquema pode ser
esclarecido: os xamis possuem a capacidade de ocupar outros pontos de vista, podem ver
como os animais véem e, por isso, compreender que, em sua esséncia, eles sdo tdo humanos
como animais. [grifamos]

Enfim, ap6s nos aventurarmos pelos caminhos intrigantes de uma das formas de
relativismo, o perspectivismo, resta-nos, ainda, uma ressalva: ndo adotamos em relagdo ao
conceito de conhecimento procedimentos de ordem iconoclastica’’. O fato, é que ndo
julgamos excludentes os postulados da nova ciéncia em relacao a tradigdo cientifica, ou seja,
reconhecemos, ainda que haja implicito um paradoxo, a adequabilidade dos muitos ganhos
oriundos da chamada ciéncia antiga. Em outros termos, “as coisas derivam seu ser € sua
natureza de uma dependéncia mutua e ndo s3o nada por si mesmas [...]” (SZTUTMAN,
2003:1); a propria nogdo de complementaridade (interacao) onde os fendmenos estdao inter-
relacionados nos ajuda a perceber que, sem reconhecer o valor da tradicdo e o legado dos
antepassados, a nova ciéncia ndo existiria.

Pontuada, ainda que brevemente, a discussdo epistemoldgica acerca da natureza do
conhecimento cientifico (sedimentado & dinamico) com possivel tendéncia verificada nesta
tese, nos debrucamos a seguir, sobre o viés tedrico em que se funda Contribui¢oes didaticas
para o ensino de portugués aos akwé-xerente.

A propoésito da abrangéncia metodologica deste estudo, cabe um esclarecimento:
propomos um exercicio que ultrapasse a estrita analise descritiva das linguas em questao,

inserido o ensino de lingua portuguesa para os akwé num universo tedrico essencialmente

2 Antropologo, doutorando USP, editor da revista Sexta Feira.
2" ICONOCLASTA, diz o Houaiss, é "aquele que ataca crengas estabelecidas ou institui¢des veneradas ou que é contra
qualquer tradigao".
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interdisciplinar. Em outros termos, um lugar de reflexdo que permita ao estudo das linguas
portuguesa e akwé a interagdo com outros saberes cientificos, considerados aspectos culturais,
cognitivos e discursivos na constituicdo destas mesmas linguas. E ¢ exatamente do interior
dessa perspectiva plural que brotam as nogdes tedricas apresentadas a seguir, mormente nos

campos da antropologia, educac¢do, comunicacao intercultural e tradutologia, respectivamente.

2.1 Na antropologia

Figura 3 — Paisagem da terra indigena xerente.

Nao procurem saber como se vé uma paisagem, componham um jardim. Compreendam o erro
estético de submeter tudo a uma lei: aplainar entedia e enfeia, mundo sem paisagens, livros
sem paginas, desertos. Retirem as coisas todas, nada mais verdo. Ver o espago exige tempo,
ndo matem o tempo. Evitem o erro simétrico de se contentar com o fragmento. A auséncia de
narrativa entedia tanto quanto a lei primeira e enfeia ainda mais. Compor exige uma tensdo
entre local e global, vizinho e distante, narrativa e regra, a unicidade do verbo e o pluralismo
ndo analisavel dos sentidos, monoteismo e paganismo, a auto-estrada internacional e as
cidadezinhas retiradas, a ciéncia e as literaturas. Mantenham firme a rédea do cavalo que
galopa, contenham os caprichos dele, prevejam o caminho acima e ao longe. Zelem com
precisdo, antecipem. (MICHEL SERRES, 2001:244).

E a abordagem antropoldgica que viabiliza uma analise mais ampla e integradora das
diversas manifestacdes observadas no estudo da natureza soOcio-cognitiva expressa na
sistematizagdo gramatical do processo nominalizador akwé-xerente. Ao buscar compreender o
substantivo em xerente, percebemos a necessidade de identificar, ainda que de forma
panoramica, os critérios que os akwé usam para categorizar o seu mundo.

Se quisermos uma escola diferenciada adequada ao universo akwé, precisaremos dar a

devida atencdo a sua gnose (sentido de seu conhecimento), episteme (patrimonio de saberes) e
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ao0s processos socio-cognitivos. Isso implica reflexao intensa sobre o pensar, agir € viver akwé
— decididamente diferentes dos nossos. Se tentarmos apreender todos esses sentidos através de
nossos proprios “Oculos culturais” ndo poderemos minimizar a margem de erros.

Na obra Customs and Cultures (Nida,1954:1-24)*® o autor ilustra especificidades
étnicas com varios exemplos: lembra-nos o pesquisador ser aceitavel, no Brasil, a mae
descobrir o seio para amamentar em qualquer lugar. Nos Estados Unidos, isso seria
inadmissivel. J& no akwé isso ndo seria uma preocupacdo, porque as mulheres ndo cobrem os
seios na aldeia, facilitando o acesso do bebé ao leite materno. Outro exemplo citado ¢ o da
Tailandia. L4 as mulheres ndo podem ocupar quartos do primeiro andar do hospital e os
homens do térreo; isso significaria que as mulheres sdo superiores aos homens — coisa
inaceitavel naquela cultura. Também na Tailandia ndo se pode cruzar as pernas e mostrar a
planta do pé para alguém; isso seria um grande insulto. Engracado? Nao! Apenas uma pratica
cultural distinta da nossa. No Zimbabue, um brasileiro nunca poderia pedir uma informagao a
um desconhecido, sem perguntar sobre a saude da sua esposa ou dos seus filhos, como vao os
negdcios ou como estd o clima. Na Africa do Sul, uma brasileira poderia levar um susto
quando, ao cumprimentar outra mulher, fosse beijada nos ldbios. Na Russia, os homens ¢ que
se cumprimentam beijando uns aos outros na boca!

Dentre as dezenas de casos que poderiam ser citados, Eugene Nida, o autor do livro
citado, narra constrangimento vivenciado por ele, em certa parte da Africa, por ocasido de
uma coleta de dados: ao querer saber o nome de algo, apontava o dedo na dire¢do da coisa; o
problema € que isso era absolutamente errado e grosseiro naquela cultura. Em vez de usar o
dedo, ele deveria ter usado o labio inferior! Ja na Micronésia, ndo se usa nem o dedo nem o
labio inferior quando se aponta para um objeto, sendo fecha-se um olho na dire¢do do mesmo.
Tais exemplos evidenciam a importancia dos estudos da Antropologia como campo do
conhecimento humano, essencial as pesquisas interétnicas.

Ao tentar explicar o processo nominalizador xerente, debrugamo-nos sobre a questao
da nominagdo xerente: qual a sua légica cultural? Qual o seu significado? A sua funcdo? Entre
tais indagacdes, deparamo-nos com a necessidade de trabalhar os prismas principais desse
fenomeno: desde a pintura corporal a arte, do conhecimento de mundo a cultura, da
linguagem a sociabilidade. Enfim, julgamos ter encontrado no instrumental metodoldégico da
Antropologia a adequacdo necessaria a uma investigacdo que se propde explorar de forma

caleidoscopica o universo do processo nominalizador xerente.

8 Eugene A. Nida trabalhou em 75 paises produzindo textos em mais de duzentos idiomas. Escreveu 22 livros sobre
traducdo, lingiistica e antropologia.
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Figura 4. Festa de nominagao.

Mulheres
preparam ritual para
| nominagéo do menino

que levara o nome de Wake

r

A Antropologia ¢ uma disciplina cientifica que se distingue das demais ciéncias

sociais € humanas pelo objetivo que encerra: estudar o homem como um todo. A respeito da

definicao de Antropologia e de seus campos de estudo, Linton (1971:18) comenta:

A antropologia ¢ comumente definida como o estudo do homem e de seus trabalhos. Assim
definida, devera incluir algumas das ciéncias naturais e todas as ciéncias sociais; mas, por
uma espécie de acordo tacito, os antrop6logos tornaram como campos principais o estudo das
origens do homem, a classificacdo de suas variedades e a investigacdo da vida dos chamados
povos primitivos.

Reconhecemos as dificuldades terminoldgicas existentes em torno do termo
antropologia devido a utilizacdo de uma nomenclatura diversificada em varios paises. Peirano
(1991:235), em sua obra intitulada Uma Antropologia no Plural, discute a relagdo entre teoria
antropolédgica e o contexto social em que ela se desenvolve, deixando patente que o pensar

antropologico ¢ plural em fungdo das especificidades de cada pais onde ocorre:

Para discutir as diversas versdes que a antropologia assume, relembro que todo cientista social
¢, por definicdo, cidaddo de determinado pais. Mas como o chamado mundo moderno ndo é
homogéneo, apesar de sua idealizagdo como tal, meu objetivo é examinar o fato de que o
trabalho do antropoélogo também reflete a heterogeneidade de diferentes configuragdes socio-
culturais.

Nao pretendemos aqui discutir exaustivamente tal problematica, sendo destacar que
consideramos tematicas interligadas a analise de Contribuigoes didaticas para o ensino de
portugués aos akwé-xerente aquelas oriundas da antropologia cultural, compreendendo-se

antropologia cultural como um ramo da antropologia geral que estuda a cultura.
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2.1.1 Antropologia cultural, objeto € método

No intuito de descobrir o sentido profundo da realidade humana, pesquisadores
perceberam que a cultura em muito poderia contribuir. O ramo do saber que se encarregaria
de tal incumbéncia seria denominado antropologia cultural. Todavia, é importante precisar
sobre que antropologia cultural estamos falando, bem como, o que entendemos por cultura
neste trabalho.

No século passado, duas foram as concepgdes principais do que se entende por
antropologia cultural: a primeira remonta a primeira metade do Século XX, na qual os
cientistas procuraram elaborar a antropologia cultural como um método autdbnomo
rigorosamente cientifico, reservando a propria disciplina o carater de pesquisa limitada, como
convém a um ramo particular do saber cientifico; ja a segunda concepc¢do de antropologia
cultural surge a partir dos anos sessenta com o entendimento de que a cultura com as varias
estruturas, em particular as sociais, formam e modelam o homem. E o chamado
estruturalismo.

O estruturalismo tem, na pessoa de Claude Lévi-Strauss, seu fundador e se estabelece
sobre as premissas lingiiisticas de Ferdinand de Saussure. Para Saussure, as estruturas
fonéticas tém primazia sobre os vocabulos na formag¢do da lingua, ou seja, as palavras e os
significados tém a sua existéncia condicionada aprioristicamente as estruturas fonéticas. Esta
maneira de entender a concep¢do interna da lingua encerra em si mesma uma relagdo de
prioridade do estrutural sobre o conteudo significativo. Lévi-Strauss, estudando sistemas de
parentesco, achou que podia interpreta-los como um meio de comunicagdo com regras
arbitrarias e, de tal modo, comparavel a linguagem. Ou seja, o carater estrutural da lingua nao
seria uma prioridade exclusiva da lingua, podendo ser aplicado a todas as manifestagdes
culturais. Com a utilizagdo de tal método estava fundada a antropologia estrutural. Sobre a
inspiragdo que a antropologia buscou na lingliistica, para estabelecimento do estruturalismo,

Benveniste (1971: 24/25) comenta:

O principio da estrutura como objeto de estudo ficou estabelecido, pouco antes de 1930, por
um pequeno grupo de lingiiistas que se propuseram reagir contra a concepgao exclusivamente
historica da lingua, contra uma lingiiistica que dissociava a lingua em elementos isolados e se
ocupava com seguir suas transformacdes. Todos estdo de acordo em considerar que este
movimento tem sua origem nos cursos de Ferdinand de Saussure, ministrados em Genebra, tal
como foram coletados por seus alunos e publicados com o titulo de Cours de linguistique
générale. Ao seu ver, a noc¢éo essencial ¢ a de sistema... deve-se partir do todo solidario para
obter, por analise os elementos que ele engloba. Esta tltima frase contém, em principio, toda a
esséncia da concepgdo estrutural. Mas Saussure sempre se refere ao sistema.

O estruturalismo tem, em suas fileiras expoentes notaveis, como os nomes de Michell

Foucault, Jacques Lacan, Jacques Derrida, dentre outros. O estruturalismo surgiu em reagao
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ao existencialismo. Se este ultimo pde em evidéncia o valor do individuo, aquele se rege
principalmente pela tese de que a relacdo ¢ mais importante do que o ser, € o todo mais
importante do que as partes. Levada ao extremo, tal premissa estruturalista acaba por
inviabilizar a atividade criadora do homem e conceber uma historia carente de iniciativas
propriamente humanas. O estudo da natureza lingiiistico-cognitiva expressa no processo
nominalizador da comunidade indigena akwé-xerente mesmo admitindo pontos de
convergéncia com o estruturalismo, ndo tem, todavia, como perspectiva, ser uma histéria sem
homens. Uma antropologia cultural que eliminasse o sujeito, estreitando o processo
nominalizador xerente em um simples jogo de estruturas culturais, traduzir-se-ia, no seu
reducionismo, inadequada.

Geertz (1978:15) propondo uma teoria interpretativa da cultura discute sua visdo a

respeito de cultura:

O conceito de cultura que eu defendo... é essencialmente semiotico. Acreditando, como Max
Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise, portanto ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado.

Nao ha uma defini¢do clara e consensual entre estudiosos do que seja cultura. Diante
de extensa lista de variedade de significados existentes, o que importa € registrar que
concebemos cultura como uma série de normas e temas para guiar o comportamento humano.
Tal comportamento ¢ padronizado por uma sociedade; ¢ uma heranga simbolica acumulada,
baseada em aprendizagem social (KEESING, 1976). Esse conjunto complexo inclui
conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costumes e varias outras aptidoes e habitos adquiridos
pelo homem como membro de uma sociedade (CLAUDE LEVI-STRAUSS, 1967). A cultura
¢ composta de toda espécie de comportamento aprendido (MAIER 1965).

Contudo, cumpre destacar que a concepgao aqui adotada de cultura nao significa que a
vejamos como uma realidade estanque, estagnada, fechada. Objetivamos descrever as
particularidades da cultura xerente e, para isso, precisamos nos preocupar com suas
especificidades. Contudo, isso ndo nos obriga a pensar a cultura como um modelo, uma
estrutura acabada e inerte. De fato, ndo teriamos como predispor da dinamicidade da cultura e
do processo historico que envolve os modos diferentes que os povos tém de conceber a
realidade que os cerca e de organizar suas vidas sociais. Concordamos com Geerts (1978:
321), quando afirma: “A cultura de um povo ¢ um conjunto de textos, eles mesmos conjuntos,
que o antropdlogo tenta ler por sobre os ombros daqueles a quem eles pertencem”.

Cada sociedade tende a enfatizar certas atividades ou idéias culturais. O foco
escolhido ¢ importante de ser observado, porque ele indica os valores e prioridades de uma

sociedade: o xerente tem, em seu 1éxico, a visao de um mundo ndo abstrato e dualistico (ver
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capitulo 3) permeado por elementos da natureza. Mas o foco cultural nao anula a
possibilidade de conflitos de interesses entre os membros de uma sociedade e ela mesma. Em
outras palavras, hd uma constante tensao entre o grupo e o individuo, entre a sobrevivéncia do
grupo e a satisfacdo dos membros que a ele pertencem.

O distanciamento entre o ideal cultural e a pratica de seus membros provoca atritos
que podem resultar ou em mudanga cultural lenta ou em modifica¢des drasticas para assegurar
a sobrevivéncia do grupo e promover a satisfacdo de seus membros. Contribuicoes diddticas
para o ensino de portugués aos akwé-xerente tem na andlise do processo nominalizador
xerente pistas do que a sociedade acha importante. Em observagdes instauradas no campo
lingiiistico, a possibilidade de constatacdo do conflito que se instaura na priorizacdo de
determinada categoria sdcio-cultural pelo falante xerente, a partir do seu interesse.

Em sintese, para a devida compreensdo do correlacionamento entre cultura e lingua
presentes no processo nominalizador xerente, ¢ fundamental a dissipagdo de possiveis
equivocos na conceituagdo adotada de cultura. Cultura, como entendemos aqui, ¢ algo
dindmico: um sistema compartilhado de crencas, valores, costumes, comportamentos e
artefatos que os membros de uma sociedade aprendem e usam para lidar uns com os outros e
com seu universo. Embora essa concepg¢do de cultura possa parecer genérica, ela nos permite
perceber realidades sociais distintas entre os povos, o que inclui além das diferentes maneiras
que os povos encontram de suprir as suas necessidades basicas, cosmovisdes e linguas
diferentes.

Segundo Malinowski (1944), o ser humano tem as seguintes necessidades basicas:
metabolismo, reproducdo, seguranga, conforto fisico, movimento, crescimento e saude.
Apesar da multiplicidade de maneiras de satisfazer tais necessidades a partir de diferentes
culturas, fundamentalmente as necessidades basicas das pessoas sdo as mesmas,
independentemente da cultura de origem. Nisto se traduz, entdo, a fungdo da cultura:
satisfazer as necessidades dos individuos que a ela pertencem, ressalvadas as situagdes em
que ocorre privacdo pessoal face as necessidades e as orientagcdes do grupo. As idéias
culturais e as énfases, valores e prioridades vao variar de cultura para cultura.

Em concordancia com a maioria das teorias antropologicas, Contribui¢oes didaticas
para o ensino de portugués aos akweé-xerente julga que a cultura ¢ transmitida/adquirida
através da aprendizagem, ndo apenas na sociedade xerente, mas em toda e qualquer
sociedade. Encontramos, na lingua, o fator essencial para, de geracdo em geracdo, a
categorizacdo, acimulo e transferéncia dessa gama de informagdes e formas de expressar

idéias culturais. E nisto reside a importancia de se refletir sobre o sistema lingiiistico xerente,
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pois, como tal, descortina a estrutura social e o sentido das praticas e costumes caracteristicos
desse povo.

A tentativa de entender a natureza sdcio-cognitiva expressa na nominalizagdo akwé-
xerente passa pela busca da compreensdo do que implica para o xerente o fato de pertencer a
esse grupo cultural distinto, interpretar os dados e as diversas nuances do processo,
acompanhar cada etapa com comentarios descritivos. Essencialmente inserido no campo da
etnografia interpretativa, o centro desta pesquisa ¢ o indigena xerente, ou seja, a analise do
inter-relacionamento entre a lingua, a sociedade e a cultura no qual este homem xerente vive
1merso.

Até os fins do século XIX as etnografias tinham como fonte de informagao, quase que
na sua totalidade, relatos de missiondrios, comerciantes, exploradores e soldados. A reflexdo e
a praxis antropologica, como observacao perita que estuda diretamente a sociedade humana,
tém, nas pessoas de Frans Boaz (1848-1942), Bronislaw Malinowski (1922) e Edward Sapir
(1844--1939) alguns de seus mais destacados representantes, sendo considerados precursores
do método etnografico, amplamente adotado nas pesquisas antropologicas.

O antropdlogo cultural, quando estuda os fatos socio-culturais, no seio de um grupo
humano particular, convive com essas populagdes. Dentro do possivel, participa
quotidianamente da vida social do povo, investigando a realidade, coletando dados
pessoalmente e investindo tanto tempo, quanto necessario, no objetivo do aprendizado e
analise de sua lingua e cultura. Sendo esta a premissa do método etnografico, Laplantine
(1988: 75) observa: “o pesquisador deve ele mesmo efetuar no campo sua propria pesquisa”.
Assim, o proprio etndgrafo empreende o estudo descritivo da cultura sob todos os seus
aspectos, atento a todos os acontecimentos, do mais simples ao mais complexo. Tal
observacao culmina em um banco de dados a ser estudado no intuito de, prioritariamente,
compreender o ponto de vista daquele povo, sua cosmovisdo, seus valores culturais, sua
cultura material, social, cognitiva e ideoldgica.

Todavia, uma questdo poderia ser levantada: a da legitimidade dos resultados da
pesquisa como forma de conhecimento, uma vez que hd um carater interpretativo nessa
antropologia que passa pela relacdo existencial que se estabelece entre o antropdlogo e o
grupo pesquisado ao longo da pesquisa de campo. Em outras palavras, a empatia do
antropdlogo com o grupo que pesquisa poderia afetar a descricao etnografica. Tal quadro nos
conduz a pensar no dilema em torno de uma cientificidade sempre pretendida. Nesse

contexto, Geerts (1978:20) observa:
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[...] a etnografia é uma descri¢do densa. O que o etndgrafo enfrenta de fato — a ndo ser quando
(como deve fazer, naturalmente) esta seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados
— ¢ uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou
amarradas umas as outras, que sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que
ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar. E isso ¢ verdade em
todos os niveis de atividades do seu trabalho de campo, mesmo o mais rotineiro: entrevistar
informantes, observar rituais, deduzir os termos de parentesco, tragar as linhas de propriedade,
fazer o censo doméstico [...] escrever seu diario. Fazer a etnografia é como tentar ler (no
sentido de “construir uma leitura de”’) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escritos ndo com os sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitorios de comportamento modelado.

Em A interpretagdo das culturas, Geerts (1978) concebe a etnografia como ficgdo. E
importante destacar que, com tal defini¢do, Geerts ndo estd insinuando que a etnografia seria
uma mentira, mas que ela deve ser entendida como resultado de um processo criativo de
construgdo literaria, notabilizando-se o fazer etnografico independentemente de quaisquer
concepgdes aprioristicas do que seja literatura, ciéncia ou historia.

Ja Dwyer (1979: 215) enfoca o aspecto dialdgico e situacional da interpretagdo,
substituindo a no¢do de observagdo participante (concebendo-a contemplativa) pela de
confronto etnografico em que alguns aspectos sao pertinentes a todos e quaisquer momentos
desse encontro dialogico:

1. O didlogo obedece a um principio de retroatividade em sua significagdo, ou
seja, fica dependente de um entendimento precedente;

2. 0O dialogo ¢ contingenciado por iminentes interrupgoes e,

3. Dialogo ¢ engajado, ou seja, estd atrelado a elementos definidos que
perpassam funcionamento simplesmente pessoal.

Discorrendo sobre a natureza da relagdo leitor/antrop6logo escrito nos discursos

etnograficos, Peirano (1991: 136) afirma:

Argumenta-se que na antropologia os discursos etnograficos tradicionais concebiam como
‘cultura’ um objeto a ser descrito, um corpus estavel de simbolos e significados a serem
interpretados. Adere-se agora a uma definicdo de cultura temporal ¢ emergente, na qual os
codigos e representagdes sdo susceptiveis de serem sempre contestados. Dai surgem duas
conseqiiéncias: a primeira, que a etnografia passa a ser vista como tarefa experimental e ética;
a segunda, que o leitor deixa de lado sua atitude passiva ¢ ¢ visto como necessariamente
implicado no projeto de construcéo etnografica. Quer aceitando, rejeitando, ou modificando a
percepgdo do antropodlogo, o leitor tem que se unir ao didlogo.

Nao obstante as diferentes maneiras de se entender a pesquisa de campo, fica evidente
a aten¢do que se deve dar a questdo da linguagem e da literalidade na construcdo de
etnografias tomadas como textos.

Embora sendo essa discussdo crucial na reflexdo sobre construg¢des etnograficas,
Contribui¢oes didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente objetiva conciliar a
visdo intima da experiéncia de campo com o relato claro e moderado na transmissdo desta
experiéncia. Mesmo admitindo a complexidade presente em tal objetivo, 0 mesmo ¢ resultante

de compartilharmos com Geerts (1978) em uma de suas premissas: “o antropdlogo ndo relata
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meramente, mas cria um texto literario, ndo sendo possivel separar estilo de conteudo”.
Partilhar dessa visdo significa, também, admitir nesta pesquisa a impossibilidade de uma
linguagem isenta de implicagdes morais, politicas e epistemologicas. Comentando sobre a
objetividade relativa que deve permear as afirmacdes cientificas em ciéncias humanas,

Chiavegatto (1993: 63) afirma que:

Em todo trabalho em ciéncias socio-humanas, hd sempre um componente ideoldogico
sobredeterminando o fazer interpretativo. Anular tal caracteristica ¢ negar o homem que
precede o investigador bem como, a existéncia de critérios e linhas de analises distintas.
Nestes dominios, a cientificidade dos trabalhos decorre de uma coeréncia interna, em fungdo
dos principios tedricos e metodoldgicos em que se baseia e, externa, pelo confronto com a
realidade investigada.

Ainda que os trabalhos etnograficos ndo busquem tratar especificamente de problemas
tedricos, fica claro, a partir das discussdes até aqui apresentadas, a existéncia de dada
estrutura teorica implicita na organiza¢do dos chamados estudos descritivos das sociedades
humanas.

No estudo da natureza sécio-cognitiva do processo nominalizador akweé-xerente
observamos que, ao iniciarmos os estudos na lingua xerente, os levantamentos que faziamos
eram de tipos gerais de significados, ndo raro a contaminagdo oriunda de um referencial
teorico em lingua portuguesa sobre nossos apontamentos. Tal fase na pesquisa acabava tendo
uma perspectiva ética. Certa feita, pedimos a um informante a traducao para eu chegarei e nos
chegaremos, obtivemos, ento, as seguintes respostas” :

1. Wa waza iwisi;
2. Wanori waza wasimdssini e
3. Wanori waza wasindni.

Estavamos diante de trés possibilidades para apenas duas solicitagdes; a dificuldade
resultante da resposta provocou a necessidade de uma decisdo que acabou por caracterizar a
transposi¢do do nivel ético para o €mico. Assim, indagando um pouco mais de nosso
informante, descobrimos que havia na lingua xerente, no que concerne a numero,
configuragdo distinta do portugués: além do singular e plural, a existéncia do dual. O quadro a

seguir explicita melhor o registrado:

¥ Corpus extraido de nosso diario de campo.
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Quadro 3 - O dual na lingua xerente.

Wa waza iwisi Eu chegarei

Toka teza aiwisi Tu chegaras

Taha [D] za [D]wi Ele chegara

Wanori waza wasimassini Nos chegaremos (dual ou seja duas pessoas)
Kanori teza aisimassikwa Vs chegareis ( dual ou seja duas pessoas)
Tanori [D]za tsimasisi Eles chegarao (dual)

Wanori waza wasinani No6s chegaremos (plural)

Kanori teza aisindkwa Vos chegareis (plural)

Tanori [D]za tsind Eles chegardo (plural)

Consideragdes acerca do quadro 3% o exemplo nos permite constatar a existéncia de mais de

um tema para o verbo chegar na lingua xerente. Tal fendmeno se restringe a classe de verbo
no qual se verifica a categoria de nimero dual, além do plural. Para efeitos didaticos,
sublinhamos os temas verbais nos exemplos dados. Observa-se que, na categoria de singular,
surge o tema wisi, diferentemente do dual, temos simasisi e, no plural, aparece o vocabulo
sind. Outro aspecto importante a destacar ¢ que o verbo perde a ultima silaba na 3" pessoa do
singular e a penultima vogal na 1* e 2* do dual, quando as duas ultimas vogais do tema sdo
idénticas. Os afixos i, ai, [J], wa, t marcam a intransitividade do verbo, enquanto que os
afixos mni e kwa marcam o plural na lingua xerente. Nossas andlises nos permitiram, ainda,
verificar que as marcas de pronomes indicativos de sujeito sdo caracteristicas do verbo,
quando no modo indicativo; no exemplo do Quadro 3, identificamos a presenga destes
pronomes combinados com a particula de tempo za, forma esta indicadora de futuro na lingua
xerente. Ter-se-a notado que os pronomes indicativos de sujeito que ocorrem no exemplo sdo:
wa, te ¢ [J], primeira, segunda e terceira pessoas respectivamente. Sinalizam, ainda, os
pronomes pessoais de primeira, segunda e terceira pessoa do singular as formas wa, toka e
tahd, Ja o dual e o plural sdo identificados nas formas wanori, kanori e tanori.

Trata-se, portanto, de verificar que nao apenas no perspectivismo, mas também no
ambito lingliistico, o ponto de vista do observador tem como resultado, leituras absolutamente
distintas, a partir do prisma em que se observa o fenomeno. Exemplifica tal assertiva o
fracasso que nos fora impingido na execugdo de um Projeto de Auto-sustentagdo’' na escola

indigena Srémtowé por ignorarmos o papel dos clas nas relagdes de trabalho entre os xerente.

Figura 5 - Aprendendo a ouvir

3% Minhas constatagdes se fundamentam a partir de texto inédito de Mattos (2003:2-5) onde o missionério classifica (em
estudo descritivo) o verbo em akwe)-xerente.

3L Cf. Anexo G
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Para entender o comportamento do grupo relatado no Anexo G precisariamos pensar
sobre o pensar xerente. A resposta que buscdvamos estava no estudo da cosmovisdo xerente e
de como o seu universo se sustenta a partir de duas metades e uma série de oposigcoes
cldanicas que, exatamente, por serem assim, existem como unidade cultural. Aceitar o trabalho
conjunto na roga seria inconcebivel na cosmovisao dualista xerente (ver Capitulo 3).

A constatacdo de que podem ocorrer resultados diferentes na andlise das praticas
culturais a partir do ponto de vista do observador e do tipo de metodologia empregada,
fenomenoldgica ou ontoldgica, ilustra a importancia de refletirmos sobre como conhecemos o
que conhecemos, ou seja, por tras daquilo que conhecemos — ou pensamos conhecer — oculta-
se a pergunta de como chegamos a conhecer o que conhecemos. Essa atitude ¢ também
preocupacdo semidtica e se manifesta na pergunta fundadora da investiga¢do dos signos: Por
que isto significa o que significa? Por tras das asser¢des lingiiistico-antropologicas que
fazemos, pontos de vista ndo apenas ético-ontoldgicos, mas também €mico-fenomenoldgicos
se expressam.

Como os xerente pensam, como formulam suas idéias, como percebem as situagdes ao
seu redor, como podem ser interpretados os seus comportamentos em situagdes interativas e
como tais elementos podem estar sinalizados em nivel lingiiistico; enfim, pensar sobre o
pensar xerente e sua relacdo com as linguas, xerente e portuguesa, sdo preocupacdes
reconhecidas neste trabalho, deixando claro, assim, o arcabougo etnolingliistico e socio-

cognitivo desta pesquisa.
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Esse pensar sobre o pensar do qual falamos nao ¢ algo restrito a apenas uma disciplina
académica ou que pudéssemos dizer inédito ou mesmo atual, pois remonta a Aristoteles e ao
seu interesse ndo somente naquilo que seu publico pensava, mas também em como ele
pensava. Seus fopoi (lugares-comuns ou argumentos que visavam a encaixar-se nos moldes
das formas comuns de pensar) constituem prova clara da importancia de tal reflexdo para as
ciéncias humanas e sociais, pois, como tal, fez-se presente na obra de um dos maiores génios
da humanidade. Implicita em seus escritos De retorica, De poética encontravamos a idéia de
que se 0s ndo-atenienses ndo pensam como os atenienses, eles pelo menos deveriam pensar
em fazer isso! Assim, podemos dizer que ha distintos enfoques (ou valoriza¢des) de realidade,
da mesma forma que existem linguas diferentes.

Pensar sobre o pensar do povo xerente implica, entre outros fatores, estudar a sua
cosmovisdo, ou seja, a interpretacdo inconsciente que o xerente faz da realidade ao seu redor e
do papel do ser humano dentro dessa realidade. A busca da compreensdo de Contribuigcoes
didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente passa pela constatacdo de que o
ensino de Lingua Portuguesa ocorre num determinado contexto de interagdo comunicativa
que, por si s, reivindica para sua analise a adocdo de uma teoria. Neste trabalho (cf.cap. 2.3),
adotamos a interpretagdo de comportamentos denominada por Bateson de frames,
condicionados a uma determinada cosmovisdo, dialeticamente imersos numa dada realidade
cultural. Frames, numa situacdo interativa entre pessoas de uma mesma identidade étnica, ndo
exigem preocupacdo quanto a visdo de mundo dos observadores porque, em tese, as
percepgdes culturais sdo as mesmas. Ja nesta pesquisa, tal facilidade n3o ocorre: seu
entendimento requer, como procedimento de analise, uma reflexao aprioristica da cosmovisao
e da cultura xerente relativos ao processo nominalizador.

A forma pela qual as pessoas véem a realidade chamamos cosmovisdo. E instrutivo
dizer que, em latim, em grego, em sanscrito, em inglés e em algumas outras linguas, um dos
sentidos de ver € saber, conhecer. Cosmovisdo é a maneira pela qual as pessoas véem ou
percebem o mundo, a forma como o conhecem: o que véem ¢ em parte 0o que existe e, em
parte, o que somos. Mas esses elementos misturam-se para formar uma realidade, uma
cOSMoVvisao.

A semelhanga de conceitos como antropologia, etnografia e cultura, o conceito de
cosmovisdo, devido a sua abrangéncia, também ndo se isenta de certo grau de indefini¢do e
ambigiiidade. E perfeitamente compativel com nossos objetivos, nesse trabalho, o conceito de

cosmovisdo feito por Michael Kearney (1984: 41) e que ora adotamos:
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A cosmovisdo de um povo é o modo pelo qual ele enxerga a realidade. Consiste em
pressupostos e imagens basicos que proporcionam uma forma mais ou menos coesa de pensar
sobre o mundo, embora ndo obrigatoriamente exata.

Essa defini¢do, somada a inumeras outras concepcdes a respeito da natureza da
cosmovisao, tende a concordar basicamente com a defini¢do de Froest & Hoebel (1984:339)

quando diz:

A visdo cognitiva da vida e do ambiente total que um individuo tem, ou que ¢é caracteristica
dos membros de uma sociedade, ¢ freqiientemente chamada de Weltanschauung, ou visdo do
mundo. A visdo do mundo implica a sugestdo da estrutura das coisas como o homem tem
consciéncia delas, e ¢ assim o cenério da vida como o povo a considera. E a visdo interna do
ser humano da maneira como as coisas s@o coloridas, configuradas e arranjadas de acordo
com as idéias culturais pessoais. O planeta em que vivemos, o mundo de objetos fisicos e
coisas vivas, ndo sdo de modo nenhum o mesmo mundo para todos os povos. Na verdade,
uma simples descricdo dos componentes basicos mais observaveis deste mundo (o
firmamento, a terra, a agua, as arvores), feita por um membro de uma cultura pode ser
totalmente ininteligivel ao membro de outra cultura.

Embora haja inimeras definicdes e descrigdes de cosmovisdo, parece-nos que a
maioria delas trata principalmente da maneira como o ser humano, inserido em dada cultura,
v€ a si mesmo em relagdo a tudo que o circunda. Todavia, persiste uma dificuldade implicita
na parte da defini¢do quando falamos em tudo que nos circunda. Como ¢ possivel lidar com
tudo que nos circunda satisfatoriamente do ponto de vista pratico? Discorrendo sobre o que ¢
singular na cosmovisdo de uma dada cultura e o que ¢ universal nas cosmovisdes, Redfield
(1961), a partir de estudos desenvolvidos na Universidade de Yale, observa que existem pelo
menos setenta e cinco elementos comuns as cosmovisoes de todas as culturas.

Todos os povos t€ém um conceito definido em relacdo a passagem do tempo e aos
significados dos diversos tipos de espago. Outros aspectos incluidos na cosmovisdo de todas
as culturas seriam a natureza humana, a idéia do eu, a familia com seu nucleo, a idéia de uma
grande diferenga entre homem e ndo-homem, a natureza, o nascimento, a morte, idéias de
causa ¢ efeito e assim por diante. Redfield, porém, conclui que ¢ possivel que todas as
cosmovisdes se relacionem com os elementos de um tridngulo, a saber, o homem, a natureza e
o sobrenatural (permitindo-nos evocar as triades peirceanas). Importa-nos indagar a respeito
da visdo que a cultura xerente tem desses elementos e como tal visdo se expressa na

nominalizagdo. Tal questao ¢ algo extremamente importante que buscamos verificar.
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Figura 6 - A cosmovisao indigena
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A nominagdo xerente, por exemplo, vista como fendmeno lingiiistico, ¢ um fendmeno
cultural capaz de cooperar para a compreensdo dos pressupostos fundamentais sobre a
realidade que estd por trds do comportamento da cultura xerente, bem como mais uma
evidéncia do inter-relacionamento entre lingua e cultura, premissa dos estudos
etnolingiiisticos.

A etnolingiiistica tem, em Edward Sapir (1884-1939), um de seus precursores. O
interesse que esse pesquisador tinha pela personalidade humana tal como se manifesta nos
aspectos da cultura, da arte e da vida social, refletiu-se na sua obra. Estudioso de varios
campos de conhecimento, Sapir era ndo apenas o lingliista conhecedor de varias linguas
indigenas, mas também proficuo tedrico, antropologo, poeta, musico, critico literario e
musical (cf. Robins 1979). Esse interesse por campos de conhecimento diversificados, que
unificava em sua obra, oportunizou a condic¢do de enfrentamento das dificuldades reais que se
apresentam na andlise de fatos lingiiisticos, sem o subterfugio do ocultamento de alguma
faceta do fenomeno a partir da utilizacdo de algum artificio tedrico.

De fato, para lingiiistas antropoldgicos como Franz Boaz, Sapir ¢ Leonard Bloomfield,
o estudo de uma lingua e de linguas ndo era um fim em si mesmo. Importava a tais estudiosos
a compreensdo da complexidade e das sutilezas presentes no inter-relacionamento lingua e
cultura, vista a lingua como um fenémeno dentro da cultura. Tal compreensdo ¢ corroborada

por Sapir (1980:166) quando afirma: “A lingua ndo existe isolada de uma cultura, isto ¢, de
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um conjunto socialmente herdado de praticas e crencas que determinam a trama de nossas
vidas”.

A preocupagdo com a relagdo entre a lingua e a cultura na pesquisa Contribuigoes
didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente poderia parecer supervalorizada para
alguns. Contudo, ¢ verdade também que posi¢des contrarias a esse tipo de percurso poderiam
ser tdo somente reflexo da falta de folego e da desconfianca de alguns estudiosos com a
distancia da estrada pela qual a genialidade de Sapir e sua concepg¢do de lingua nos
conduziria. Sapir, quando atesta que uma lingua ndo existe isolada de uma cultura, inquieta a
todos os que pensam simbolos verbais como pacotes nos quais se embalam idéias a fim de
exportacdo, independentemente do povo que fale a lingua. Quando o lingiiista antropdlogo diz
que a sede de toda lingua natural ¢ o povo que a fala (Sapir, 1980:165), ndo so6 abre
perspectivas interdisciplinares como, também, inviabiliza andlises reducionistas que nao
reconhegam a importancia dos possiveis ensinamentos advindos do estudo das relagdes entre
pensamento, lingua e cultura. Nao sem motivos, um dos mais importantes filésofos do Século
XX, Ludwig Wittgenstein, indagando a respeito da abrangéncia e capacidade da linguagem
ressalta: “Os limites da minha linguagem significam os limites de meu mundo” (Tractatus,
p.245)*,

Edward Sapir em The language, obra pioneira escrita pouco depois do fim da Primeira
Guerra Mundial desafiou duas pressuposi¢des basicas:

1. A de que no uso da lingua simplesmente relatamos a realidade como a
vemos (nossa cosmovisao) e

2. A de que a lingua reflete um tipo de logica natural que a precede e dela
independe.

Ao afirmar que a lingua antecede o pensamento e fornece os blocos de constru¢ao do
pensamento, com efeito, Sapir estava afirmando que a relagdo entre lingua, realidade e logica
¢ muito mais complexa e interdependente do que se pressupunha. Portanto, diferentemente da
analise formal e abstrata presente nas pesquisas de tendéncia formalista em lingiiistica, em
Sapir a lingua ¢ um método puramente humano e nao-instintivo de comunicar idéias, emogdes
e desejos. E o meio pelo qual adquirimos uma cosmovisdo e uma logica. Portanto, é um fator
que define e determina. Sobre a correlacao entre lingua, cultura e pensamento, segundo Sapir
(1980: 214):

A linguagem e os nossos canais de pensamento estdo inexplicavelmente ligados e, a certos
respeitos, sdo uma e a mesma coisa. Como nada prova que haja diferencas raciais notaveis da

32 Extraido da edigio bilingiie da Edusp (Editora da Universidade de Sdo Paulo), com tradugdo de Luiz Henrique Lopes dos
Santos, 1994.
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conformagio bésica mental, segue-se que a variabilidade infinita da forma lingiiistica, que ¢é
um segundo nome para a variabilidade infinita do processo mental, ndo pode ser um indice de
diferengas raciais notaveis. O paradoxo € apenas aparente. O conteudo latente de todas as
linguas ¢ o mesmo: ¢ a ‘ciéncia’ intuitiva da experiéncia. A sua forma manifesta ¢ que nunca
se repete, pois essa forma, que chamamos morfologia lingiiistica, ndo ¢ nem mais nem menos
do que uma ‘arte’ coletiva de pensar, uma arte despida das irrelevancias do sentir dos
individuos [...].

Tratando das relacdes entre pensamento, lingua e cultura, Benjamin Lee Whorf amplia
e populariza as idéias de Sapir. Fearing (1954), citado por Hesselgrave (1991: 384) resume-

lhe em quatro generalizagdes a teoria de lingua e cultura:

E errado dizer que o processo cognitivo de todos os seres humanos possui uma estrutura
logica comum (logica natural) que atua antes e independentemente da comunicagdo pela
linguagem.

Os proprios padrdes lingiiisticos definem o que o homem percebe em seu mundo ¢ o que
pensa sobre ele.

Os padrdes lingiiisticos variam grandemente, e entre diferentes grupos lingiiisticos o pensar e
o perceber redundam em cosmovisdes basicamente distintas.

A lingua da forma as nossas idéias em vez de simplesmente expressa-las.

Estavam, assim, lancados os fundamentos da hipdtese conhecida como Hipdtese
Sapir-Whorf ou Teoria da Relatividade Lingiiistica. Remontando as idéias de Herder (1744-
1803) e Humboldt (1762-1835), a hipdtese Sapir-Whorf entende que o mundo em que
vivemos ¢ concebido diferentemente de cultura para cultura devido ao intenso papel
desempenhado pelas categorias lingiiisticas na organizagdo da nossa percepcao e pensamento.
Em outras palavras, ha uma interdependéncia entre estrutura lingiiistica e categoriza¢ao do
pensamento.

Entre as varias discussoes suscitadas pela hipotese Sapir-Whorf, uma ganhou especial
destaque: a que se travou em torno do espectro cromatico. Talvez seja esse o fendmeno que
melhor representa a evolugdo desses estudos no Século XX. Lyons (1987: 278) diz que
“quando a hipdtese Sapir-Whorf foi investigada por psicologos na década de 1950, foi
demonstrado que ha maior possibilidade de codificagdo de certas distingdes de cores em uma
lingua do que em outra, tinha o efeito esperado na memoria e na percep¢ao”. Corroborando tal
compreensdo, Lyons cita o exemplo de falantes monolingiies de Zuni, uma lingua indigena
americana, que nao codifica a diferenca entre laranja e amarelo. Segundo Lyons, eles tinham
mais dificuldade do que falantes monolingiies de inglés ou do que falantes de zuni que
também sabiam inglés de tornar a identificar, depois de certo tempo, objetos de uma cor que
era imediatamente codificavel em inglés, mas ndo em zuni. Entretanto, o efeito ndo era tal que
os falantes de zuni fossem incapazes de perceber a diferenga entre um objeto amarelo € um
laranja se pedisse que os comparassem.

Destarte, ocorrem por parte da antropologia cognitiva também algumas tentativas

nesse campo da discussdo, de como as pessoas véem as cores. Crosch (psicéloga da
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Universidade da Califérnia) e os antropdlogos Berlin & Kay (1969) descobriram algo

interessantissimo, comentado por Lyons (1977: 201):

Berlin e Kay sustentam que hd onze pontos focais, ou zonas, psicofisicamente definiveis
dentro do continuum da cor e que ha uma hierarquia natural entre pelo menos seis destas
zonas focais que determinam a sua lexicalizagdo em qualquer lingua: todas as linguas com
apenas dois termos fundamentais t€ém palavras cujo ponto focal se encontra na area do preto e
do branco (e ndo, por exemplo, no amarelo ¢ no violeta); todas as linguas com apenas trés
termos fundamentais tém palavras para o preto, o branco e o vermelho; todas as linguas com
quatro termos fundamentais somente t€m palavras para o preto, o branco, o vermelho e ou o
verde ou o amarelo; todas as linguas com cinco termos fundamentais t€ém palavras para o
preto, o branco, o vermelho, o verde ¢ o amarelo; e as linguas com seis termos, tém palavras
para o preto, o branco, o vermelho, o verde, o amarelo ¢ o azul. E pde-se igualmente a
hipotese, embora a titulo de sugestdo, de que as criangas aprendem a denotag@o dos termos de
cor segundo uma ordem que reflete a mesma hierarquia natural, dominando primeiro a
distingdo entre preto ¢ branco, aprendendo depois o vermelho e, a seguir, o verde ou o
amarelo, e assim por diante.

Tal constatagdo contraria o que os demais estruturalistas pensavam, pois mostra que
mesmo linguas que tenham vocabularios das cores muito diferentes entre si, o foco € sempre o
mesmo. Em xerente, identificamos o seguinte espectro cromatico:

Quadro 4 - Espectro cromatico em xerente

Portugués Xerente

Preto Wakdu

Branco Ka / Poka / Radi
Verde Kuzera

Azul Kuzera

Verde claro e Azul claro Kuzerd Ka
Verde e Azul escuro Kuzera dka
Amarelo Pte

Vermelho Preé

Provavelmente, ndo existem termos que representem cores intermedidrias entre as
citadas ou termos que possam indicar combinagdes de cores. A escala cromatica dos xerente
tem como parametro as cores fortes e vivas. Kuzerd, por exemplo, tem o sentido de colorido.
Contudo, mesmo que haja defini¢des diferentes nos limites das categorias de lingua para
lingua, o foco ¢ universal! Por qué? O foco ¢ universal porque quem percebe as coisas (0s
seres humanos) tem o mesmo equipamento neurofisiologico. E nos seguintes termos que

Salomao (1999:24) discute a formagao categorial sobre o espectro cromatico:

[...] a cor ndo ¢ propriedade intrinseca nem dos objetos (que a manifestam) nem dos sujeitos
(que a instituem); sua percepcdo resulta da refragdo da luz sobre uma superficie, tal como
experimentada por observador especifico através de seu proprio aparato bioldgico. Assim se
realiza a relag@o entre necessidade (bioldgica) e contingéncia (historico-cultural).

Desse modo, a experiéncia da cor, mesmo que seja categorizada diferentemente
conforme a cultura, ou conforme a lingua, ¢ a mesma, porque os sujeitos sao idénticos
biologicamente. Entdo vocé re-introduz uma idéia que estava ausente, mas que ¢ muito

importante: a idéia do sujeito e experiéncias iguais porque os sujeitos sdo bioldgicos.
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Lyons (1987:276) observa que a hipdtese Sapir-Whorf combina determinismo “A
linguagem determina o pensamento” e relatividade lingiiistica “Nao ha limites para a
diversidade estrutural das linguas”. Contudo, Lyons destaca o fato de ndo se poder afirmar
que Sapir-Whort tenha concordado com a totalidade de principios que compdem a hipotese
em sua versdo mais extrema, principios estes veementemente criticados pelos que nao
concordaram com a premissa de que, em funcao da lingua, as categorias mais profundas do
pensamento sejam diferentes nas diversas culturas. Falantes da lingua xerente, por exemplo,
veriam o mundo diferentemente se falassem outra lingua qualquer, porque as categorias
semanticas (o sentido) que eles t€ém, enquanto falam xerente, conduzem-nos a ver o mundo
diferentemente do que veriam se falassem outra lingua distinta.

Tal concepcdo se fosse aceita como verdadeira, implicaria a idéia de que ha um
isomorfismo entre a lingua e a cultura nas diferentes comunidades, sendo a lingua de um povo
organizadora de sua experiéncia do mundo.

Em sua versao extrema, a hipotese Sapir-Whorf atualmente encontra dificuldades de
sustentacdo face ndo s6 aos avancos nos estudos de tradu¢ao, bem como a resultados obtidos
em pesquisas sobre bilingiiismo e universais lingiiisticos e culturais. O fato de duas pessoas
falarem linguas com padrdes gramaticais diferentes nao implica uma correlacao onde se possa
afirmar que suas mentalidades sejam radicalmente incompativeis. A esse respeito comenta
Lyons (1987:286):

[...] Se verdadeira, a hipdtese em sua versdo forte esta em conflito com o fato evidente de que
os bilingilies ndo manifestam nenhum sintoma 6bvio de estarem trabalhando com visdes do

mundo radicalmente incompativeis e afirmam freqlientemente ser capazes de dizer a mesma
coisa em ambas as linguas.

Contudo, o fato do postulado de que a linguagem determina as categorias ou os
padrdes de pensamento ndo encontrar hoje muitos adeptos ndo inviabilizou a aceitacdo de
uma versao mais fraca da hipotese onde a estrutura da lingua de uma pessoa influencia a sua
percepcao e lembranga.

Ja Chiavegatto (1999:59), aceitando a existéncia de tragos universais da cultura dos
povos, julga, necessario, todavia, reconhecer a variabilidade das culturas e das organizagdes
sociais a partir de comportamentos distintos, contingenciados estes por injungdes historicas e
pela convencao social dos grupos onde se efetuam. Sobre a correlagdo entre lingua e cultura, e

a construgao do conceito de identidade de um povo, comenta a lingiiista:

Acredita-se que as correlagdes entre cultura e lingua estejam no nivel pragmatico, isto €, no
uso que as diferentes comunidades fazem das formas da lingua nas situagdes socio-culturais.
Muitos dos conceitos com os quais as comunidades lidam estdo vinculados a uma cultura
particular e, portanto, sdo passiveis de codificagdo com base nos recursos existentes no
sistema lingiiistico.
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Vimos até¢ aqui desenvolvendo a visdo de que, para lograrmos éxito na busca da
compreensdo da natureza sdcio-cognitiva expressa no processo nominalizador xerente, faz-se
necessario:

1. Estudar a lingua e a sua estreita relagdo com a cultura e a cosmovisao do
povo, bem como;

2. Reconhecer que tal fendomeno ocorre num determinado contexto de
interacdo comunicativa o que, por si so, reivindica para sua andlise a
adog¢do de uma teoria.

Neste trabalho (ver cap.2.3) adotamos a interpretagdo de comportamentos denominada
por Bateson de frames. Em The theory of play and fantasy (1954 / 1985), Bateson trata da
questdo da interpretacdo que se efetiva através da observagdo de interagdes comunicativas,
formulando assim uma teoria que se tem mostrado imprescindivel para sua analise.

Figura 7 — Representacio clanica de um Kro, ou seja, de um macaco>”.

A nogdo de Frames ¢ lugar comum na etnolingiiistica. J4 no sdcio-cognitivismo soma-
se ao estudo de frames, conceitos correlatos como o dos modelos cognitivos idealizados
(MCls), enquadres, esquemas e scripts dentre outros. Tais conceitos sdo enfocados no item
2.3 e oferecem, no seu conjunto, muitas observagdes esclarecedoras para quem analisa a
questdo das interagdes comunicativas.

Em ultima andlise vale ressaltar que, ao tracar o perfil sécio-cultural da sociedade

akwe)-xerente, procuramos detectar em tal procedimento investigativo aspectos

3 Foto Edvaldo Xerente — Revista Procambix- 2004
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antropolégicos que poderiam aperfeicoar o ensino de Lingua Portuguesa no contexto da
educagdao escolar indigena; destarte, quer pela sua pertinéncia, quer pelas duavidas e

inquietacdes que engendra, ¢ exatamente sobre este tema que gostariamos de refletir a seguir.

2.2 No ensino de portugués como segunda lingua

Terra a Vista! Esse é o enunciado inaugural do Brasil. Ndo se trata de uma fala original. E
chapa cristalizada, estereotipada. Comentario de aventureiros. Fala de piratas. De
descobridores: o discurso das descobertas. Descobrimento. [...] A vista. “Ver” tem um sentido
bem especifico nesse contexto: o que € visto ganha estatuto de existéncia. Ver, tornar visivel,
¢ forma de apropriacdo. O que o olhar abarca ¢ o que se torna ao alcance das maos. O visivel
(o descoberto) é o preambulo do legivel: conhecido, relatado, codificado. Primeiro passo para
que se assente a sua posse. A submissao as letras comeca no olhar. O discurso das descobertas
d4 noticias do que vé**.

Embora nosso objetivo primeiro, nesta tese, seja pensar o ensino de Lingua Portuguesa
para os akwé (o que farei a posteriori), ndo poderia, contudo, deixar de discutir alguns pontos
referentes a chamada educac¢do escolar indigena, por razdo que consideramos dObvia: para
tracar uma politica de ensino de lingua portuguesa para os grupos indigenas, ha de se
reconhecer o didlogo de varios campos de conhecimento, em inter-relacionamentos que
remontam a década de setenta, ¢ que desde entdo t€ém envolvido indigenistas, antropdlogos,
lingiiistas, pedagogos etc. em um processo interdisciplinar, com seus dialogos e conflitos, e
que se traduz na busca incessante pelo delineamento, no seio da educagao intercultural, de um
programa educacional que contemple o efetivo interesse dos grupos indigenas.

Acompanhar tal processo nos permite partir de uma premissa: a de que o tema
educagdo escolar indigena ¢ atravessado por diferentes praticas discursivas, que ora
dialogam, ora instauram efetivos embates politicos e ideoldgicos. Tal pressuposto serve como
alerta quando nos propomos refletir sobre o papel do ensino de lingua portuguesa como fator
de constru¢do identitaria no contexto educacional indigena akwé-xerente. Dito isto,
focalizaremos a seguir:

1. A educagdo escolar indigena;

2. O ensino da lingua portuguesa.

3% Orlandi, Eni Pulcinelli. Terra  vista! Discurso do confronto: velho e novo mundo. Sdo Paulo: Editora Cortez, editora da
Unicamp, 1990.
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2.2.1 A educacdo intercultural

A defesa das linguas indigenas exige um extenso e intenso trabalho estritamente lingiiistico e
lingtiistico-pedagdgico. Seriam de priorizar-se, por isso, na politica geral da educacao
brasileira, incentivos que permitissem o efetivo conhecimento cientifico das linguas indigenas
e sua documentacao, além da possibilidade de aplicacdo pedagdgica de ambos entre os grupos
indigenas. Para isso, nas numerosas universidades brasileiras, e em outros centros de pesquisa
lingiiistica que existem, deveria haver sempre um espago para a pesquisa das linguas
indigenas, com fins analiticos e documentativos e com objetivos de aplicacao pedagogica.

(MATTOS E SILVA, 2004:41).

2.2.1.1 A educagdo escolar indigena

Consoante as informagdes veiculadas no Anexo B, a respeito de como se da a
transmissdo de conhecimentos entre os xerente, (ou seja, um processo de ensino-
aprendizagem socializado, arraigado nas questdes cotidianas, com a transmissdo dos saberes
de forma ininterrupta e onde todos tém a honra e o privilégio de serem mestres e aprendizes),
¢ flagrante e notdria a diferenca em relacdo ao sistema escolar da sociedade envolvente. Tal
configuracdo, andloga entre os povos indigenas, demandou entre estudiosos, a percep¢do da
necessidade de distingdo entre o que chamamos Educac¢do Indigena ¢ Educag¢do Escolar
Indigena. A primeira fala de processos educativos proprios de cada etnia, e do objetivo
pragmatico das mesmas que ¢ dar conta de seu universo. Ja a segunda, tem como referéncia,
o contato com a sociedade envolvente, e dividir-se-ia, segundo Maher (2006:20), em trés
grandes modelos: “o assimilacionista de submersdo, o assimilacionista de transicdo e o de

enriquecimento cultural e lingiiistico”.

2.2.1.1.1 O modelo assimilacionista de submersio

Consta de nossa lembranga, ter participado de uma equipe de pesquisadores do
Programa de Estudos dos Povos Indigenas da UERJ que, com o apoio do MEC, buscava
produzir um guia de fontes para a historia dos indios e do indigenismo em arquivos do

Brasil®>. No metédico trabalho de analise dos documentos, podiamos observar a sutileza das

33 Projeto de ambito nacional composto por docentes e pesquisadores da USP/UNICAMP/UNESP no qual tivemos o
privilégio de participar na condi¢@o de pesquisador e que culminou, com apoio da SR3 — Sub-Reitoria para assuntos
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relagdes entre os grupos indigenas, o Estado e a Igreja, e os critérios classificatorios —
juridico, étnico e social - utilizados pelos agentes colonizadores visando a inclusdo dos indios
a populacdo regional (com conseqiiente espoliacdo de suas terras).

Em farta documentacdo, que vai do Século XVI as duas ultimas décadas,
paulatinamente detectavamos iniciativas integradoras, fruto de visdes etnocentristas e de
intolerancia frente a diversidade socio-cultural das diversas etnias. A escola sempre coube, no
modelo assimilacionista, o apagamento das diferencas, a homogeneiza¢do da cultura e lingua
nacionais com medidas extremas em alguns momentos histdricos, como o seqiiestro de
criangas das aldeias por missoes religiosas para que as mesmas viessem a se tornar civilizadas
através da escola. Obviamente falharam tais iniciativas, ainda que em tantos momentos
incentivadas ou ignoradas pelos 6rgdos do Estado Brasileiro. Discorrendo sobre o papel que a

escola destinada aos povos indigenas desempenhou, afirma Freire (2002: 25):

Apesar das oscilagdes e da diversidade dos graus de tolerancia ocorridos ao longo da histoéria,
as decisdes de politica educacional apontaram para uma tendéncia generalizada de
desconhecer as culturas e os saberes indigenas, aniquilando-os. A extin¢do de cerca de mil
linguas resultou ainda no desaparecimento dos saberes que veiculavam — em virtude do
processo de portugalizacdo imposto, primeiramente, pelo estado colonial lusitano e, em
seguida, pelo proprio estado neobrasileiro. A escola monolingue ¢ monocultural, aliada ao
sistema de trabalho colonial, extremamente predatorio, foi responsavel pelo exterminio de
muitos falantes dessas linguas.

De fato, remonta a tempos de antanho o intuito de domesticagdo com conseqiiente
integra¢do do indigena brasileiro, por parte da sociedade envolvente. Em texto intitulado, “Os
direitos dos indigenas no Brasil”, Santos (1995:94), apds mencionar declaracao feita em 1537,
pelo Papa Paulo III, em que os indigenas eram reconhecidos “entes humanos como os demais
homens”, discorre sobre as alusdes feitas aos indios nas diversas constitui¢des brasileiras.
Depreendem-se do texto de Santos (pags. 87-105) as seguintes informacgoes:

1. 1823 — Primeiro projeto de Constituicdo do Brasil — fazia referéncia a
criacdo de estabelecimentos para a catequese e a civilizagdo dos indios
(titulo XIII, art. 254);

2. 1824 — Constituicdo Outorgada. Nao faz referéncia aos indigenas. O
legislador ignora, por conveniéncia, a existéncia dos indios;

3. 1834 — O Ato institucional desta data (no seu artigo 11, par. 5) transfere as
Assembléias Provinciais competéncia para promover “a catequese € a

civilizagdo do indigena e o estabelecimento de colonias”;

comunitarios da UERJ, na publicagdo em 1996 da obra ‘Os indios em Arquivos do Rio de Janeiro’ vols. 1 e 2 coordenada
pelo Professor José Ribamar Bessa Freire.
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4. 1890 — Proclamacao da Republica — Sob a influéncia do Positivismo,
surge uma proposta: a de considerar-se a existéncia de dois tipos de estados
confederados: os estados ocidentais brasileiros (formado pelas populagdes
oriundas da fusdo branco-indio-negro) e os estados americanos brasileiros
(constituido pelos povos indigenas). A proposta, apesar de discutida, ndo
foi aceita.

5. 1891 — A Constitui¢do mais uma vez nao menciona os indigenas;

6. 1934 — Fim da Primeira Republica. Esta Constituicdo, no governo de
Getutlio Vargas, diz que “compete privativamente a Unido” legislar sobre a
“incorporagao dos silvicolas a comunhao nacional (art. 5, XIX, m)”;

7. 1946 — Prevalece a idéia da “incorporacdo dos silvicolas a comunhio
nacional”. (art.; 5. XV, r);

8. 1967 — Com o golpe militar de 1964, outorga-se a constitui¢do de 1967.
Reafirma-se o proposito da “incorporacao dos silvicolas na comunidade
nacional”. (art. 8, XVII, a), e

9. 1969 — O Ato Institucional n°1 reafirma o proposito da “integra¢do dos
indigenas a comunhao nacional”.

Verifica-se, portanto, que, até essa data, ¢ claro o projeto de integrar, civilizar o indio.
Contudo, todos os esfor¢os empreendidos (mesmo os violentos como o Modelo
Assimilacionista de Submersdo) ndo resultavam na esperada assimilacdo dos indios na
sociedade brasileira. Importava implantar um outro modelo: surge entdo o modelo

assimilacionista de transicdo.

2.2.1.1.2 O modelo assimilacionista de transi¢ao

A perspectiva continua sendo a de integrar estas etnias consideradas inferiores em
relacdo a sociedade envolvente. O que diferencia esse modelo do anterior ¢ uma estratégia

mais sutil. Maher (2006:21) comenta o papel da alfabetiza¢cdo nesse modelo:

[...] Nele, ndo ha a retirada da crianga indigena do seio familiar. Antes, cria-se uma escola na
aldeia e a lingua de instrucdo, nas séries iniciais, ¢ a lingua indigena, porque, percebeu-se, é
extremamente dificil alfabetizar uma crianga em uma lingua que ela ndo domina. Mas, nesse
modelo, depois que a crianca ¢ alfabetizada em sua lingua materna, depois que ela entende o
que ¢ escrita, como ¢ o seu funcionamento, vai-se introduzindo o portugués paulatinamente
até que a lingua indigena seja totalmente excluida do curriculo escolar.

No xerente, sem veicular objetivamente quaisquer juizos de valores, quer por falta de
reflexdo pedagodgica quer por falta de avaliagdo e analise critica dos cursos oferecidos por

distintas institui¢des, faz-se notodria a dificuldade verificada quando o assunto ¢ ler e escrever
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na sua propria lingua®. Nio significa isso dizer que ndo encontramos dificuldades no ambito

da lingua portuguesa; encontramos sim, mas em escala decididamente menor.

2.2.1.1.3 O modelo de enriquecimento cultural e lingiiistico

Figura 8 - Festa Cultural Xerente®’

Até o final da década de 70, observa-se um paradigma integracionista delineando a

politica educacional indigena no Brasil, como tradicdo hegemonica. Integrar o indio a
comunhdo nacional mediante processos de aculturagdo e pulverizagao de identidades étnicas
era tido por alguns segmentos burocraticos do Estado brasileiro nao apenas como ato de boa
vontade para com eles, mas questdo mesmo de Soberania Nacional. Apesar de vitimas de um
dos mais impiedosos etnocidios da histéria, ainda assim os grupos indigenas encontravam
forte resisténcia quanto a terem assegurados os seus direitos a diferencga: causava temor e
recusa a idéia do Estado brasileiro reconhecer-se como Estado pluriétnico e plurilingiiistico.
Contudo, tal mentalidade ndo se superpde a pressdo oriunda de uma resisténcia que
perpassa séculos e que culmina em veemente organizagdo politica do movimento indigena nos
anos 80. Apoiados pela sociedade civil (ONGs, Igrejas, Universidades, além de agentes
progressistas dentro do proprio Estado...), avanca significativamente o reconhecimento dos
direitos dos povos indigenas com o advento da Carta Constitucional de 1988. Tal Constitui¢ao
dedica um capitulo aos indios, pela primeira vez, na histéria do Brasil, reconhecendo “sua
organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradigdes e os direitos originarios sobre as

terras que tradicionalmente ocupam (...)” (art. 231). Assegura, ainda, aos povos indigenas, a

36 Julgamos serem alguns dos fatores determinantes em tal conjuntura: 1.A inexisténcia de projetos que tenham como énfase
o desenvolvimento de uma tradigdo escrita na lingua xerente. 2. O abandono imediato da lingua nativa apos alfabetiza¢ao na
escola. 3. A auséncia de escritores indigenas bem como 4. A inexisténcia de materiais considerados relevantes pelo proprio
povo escritos em sua lingua (livros didaticos, informativos, ladicos, historicos...).

*7 Foto: José Serdezelo — Revista Procambix — 2004,
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nova Constitui¢do no seu artigo 210, o uso de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem, cabendo ao Estado a prote¢do das manifestagdes das culturas indigenas. (Art.
215).

Com a cultura e lingua indigenas valorizadas, estdo abertas as portas para novas
configura¢des no ambito da legislacdo escolar indigena. Por forca de um decreto presidencial
em 1990, ¢ transferida da FUNAI para o MEC a tarefa de garantir a escolarizagdo dos grupos
indigenas no Brasil. Em 1992, o MEC langa um documento oficial intitulado “diretrizes para
a Politica Nacional de Educa¢do Escolar Indigena”. Segundo Kahn & Franchetto (1994:8),

estdo incorporados neste documento, os seguintes principios basicos:

1) a vinculagdo e reconhecimento das escolas indigenas no Sistema Nacional de Educacgao; 2)
o uso das linguas maternas e incorporagdo dos processos proprios de aprendizagem como base
da implantagdo da escola formal; 3) o desenvolvimento de programas, curriculos e materiais
didaticos especificos e diferenciados para as escolas indigenas; 4) preparagdo de recursos
humanos especializados para a formagao de professores indigenas.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (lei 9394/96)
viabiliza o surgimento de escolas diferenciadas indigenas. Sao reconhecidos legalmente em
suas diferencas e peculiaridades, os professores indigenas®*. Barros & Castro (2005:106)

comenta:

Pelo artigo 78 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96), foi
assegurado que o sistema de ensino da Unido, com a colaboragdo das universidades e agéncias
de assisténcia aos indios, desenvolveria programas integrados de ensino e pesquisa para oferta
de educacdo escolar bilinglie e intercultural objetivando: a recuperagdo de suas memorias
histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias,
além de garantir aos indios, suas comunidades e povos o acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
ndo-indias.

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, langado pelo

Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), langa fundamento de edificagdo de uma escola
diferenciada — reitera-se o direito ao ensino bilinglie € a um curriculo que incorpora os
costumes, saberes, historia e necessidades de cada povo indigena.

Em 1999, 0 C.N.E., através da Camara de Educacdo basica® em sua Resolugdo N°3,
definiu a estrutura e o funcionamento da escola diferenciada indigena. Barros &Castro

(2005:106-107) ao discorrer sobre a Resolugdo N°3, observa:

O Conselho Nacional de Educag@o... definiu a estrutura e o funcionamento da escola
diferenciada indigena, reconhecendo-lhe normas e ordenamento juridico proprio, fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingiie, visando a valoriza¢do plena das
culturas dos povos indigenas ¢ a afirmagdo e manutengdo de sua diversidade étnica.

No que tange a organizacdo, estrutura e funcionamento da escola indigena, tais

preocupacoes estao observadas no Art.2° da Resolugdo. A escola diferenciada ¢ prevista em

3% Segundo dados da revista escola, em abril de 2004 ja havia mais de 2 mil professores cursando o magistério indigena.
3Diario Oficial da Unidio de 13.04.1999. Segdo 1.p.48. Segundo Barros e Castro (2006:106) a resolugdo ¢ fundamentada nos
artigos 210, par. 2, e 231, caput da C.F.; nos artigos 78 e 79 da Lei 9394, de 20.12.96, na Lei 9.131 de 25.11.95, e no Parecer
CEB 14/99, homologado pelo Ministério da Educagao em 18.10.1999.
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terras com estatuto de reserva indigena, por sua exclusividade (apenas aos indios), pelo ensino
ministrado na lingua materna (indigena) e por sua organizagao escolar propria.

Ja no seu Art.3°, a Resoluciio contempla a criacio e gestio da escola. E legitimada a
participagdo da comunidade na definicdo do PPP (Projeto Politico Pedagogico) bem como
suas estruturas sociais, suas praticas socio-culturais e religiosas, suas formas de ensino-
aprendizagem, suas atividades econdomicas, a especificidade de sua edificagdo escolar bem
como dos materiais didaticos produzidos (Art. 3).

Na organizagdo de atividades nas escolas diferenciadas indigenas sdo ainda
considerados calendario proprio - de acordo com as especificidades de cada comunidade (Art.
4) - e a elaboragdo de seu projeto pedagdgico - bem como contetidos curriculares
especificamente indigenas. (Art.5).

Nesse contexto, em Obvio rechacamento dos modelos anteriores, encontram-se os
agentes do modelo de enriquecimento cultural e lingiiistico, imbuidos da dificil tarefa de
projetar escolas indigenas engajadas cultural e politicamente.

No estabelecimento desse novo modelo de escola indigena, ha, contudo, uma efetiva
preocupagdo: o risco do insucesso tantas vezes verificado na realidade historica desse pais,
fruto do distanciamento entre a legislagdo e a aplicabilidade das mesmas.

Destarte, ndo ¢ nosso objetivo, aqui, discutir a relacdo teoria-praxis dentre os que
afirmam perseguir o alvo da escola diferenciada indigena, quer nas esferas ptblicas quer nas
privadas.

De fato, ao elegermos como elemento de discussdo a triparticdo nos modelos de
Educagao Escolar Indigena, fizemo-lo na expectativa de que os mesmos nos pudessem revelar
algumas nuances no contorno que pode assumir o ensino de Lingua Portuguesa entre os

indigenas, e particularmente entre os xerente. Passemos, entdo, a tal questao.
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2.2.1.2 O ensino da lingua portuguesa

Uma grande civiliza¢do nao pode ser conquistada até que tenha se destruido por dentro
(W. Durant)40.

Trata-se aqui, apds discutirmos as possiveis vertentes da educagdo escolar indigena, de
inserir, em nossa reflexao, o papel do ensino de portugués como segunda lingua, reconhecidos
potencialmente elementos de ordem ideoldgica nesta acao.

Comecemos pelo viés da alfabetizagdo. Segundo Silva & Grizzi (1981:20) existem
duas posi¢des antagonicas, que defendem, respectivamente:

e A alfabetizacdo em lingua indigena — pela maior facilidade de aprendizado
e em funcao da preservagdo da mesma;

e A alfabetizacdo em lingua portuguesa — atendendo solicitacdo dos proprios
indigenas, dado o carater da oralidade no seio da sociedade indigena bem
como urgéncia no dominio da lingua portuguesa (como ferramenta de
resisténcia no contato com o ndo-indio) *'.

A posicao que defende a alfabetizagdo em lingua portuguesa suscita-nos uma questao:
no momento em que tanto se fala do reconhecimento do direito dos indigenas para que
possam tomar suas proprias decisdes, como admitir que eles saibam avaliar os problemas
advindos desta posi¢do, se julgamos ser o idioma premissa bésica da identidade étnica?
Ainda neste ambito, uma outra consideracdo: como efetivamente falar em ganhos oriundos de
uma alfabetizacao em portugués quando se observa, salvo excegoes, absoluta falta de dominio
no trato com esta, dentre muitos akwé que estudaram nas cidades circunvizinhas a terra
indigena (Tocantinia, Miracema...) € mesmo em escolas agricolas distantes como a de Catalao
em Goias. Enfim, o que se verifica é que, apesar de diplomados (portadores de documento
que comprova a conclusdao do ensino médio), ndo conseguem ler nem se expressar através da
escrita, condi¢do indispensavel a uma real adjetivagdo de alfabetizados.

Por outro lado, apesar de reconhecermos os aspectos positivos do processo de
alfabetizagdo na lingua materna, fator essencial para o processo cognitivo em geral, a
alfabetizagdo em lingua materna, por si so, ndo garante a preservacao da lingua indigena, pois

a técnica da escrita poderd ser utilizada intencionalmente pelo colonizador como fator de

0 Citagdo de abertura do filme “Apocalypto” que retrata a saga de uma familia indigena pela sobrevivéncia diante de um
implacavel inimigo, também indigena. Filme dirigido por Mel Gibson’s.

1 Numa terceira posigdo, alfabetizar-se-ia em lingua indigena e portugués simultaneamente, o que, devido as diferengas
fonéticas e gramaticais entre dada lingua indigena e o portugués inviabilizaria resultados mais efetivos. Um projeto desse
nivel demandaria continuada assessoria lingiiistica, o que ndo se coaduna com a realidade educacional no pais.
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aprendizagem do portugués visando a aculturacao (ao que se chama bilingiiismo de

transi¢do). Ou seja, nao basta apenas um bom comeco. Ha de se saber aonde se quer chegar!

Figura 9 - Entrevista com Diretor e equipe pedagogica da Escola Indigena CEMIX
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Destarte, o locus privilegiado, para o debate em torno da lingua utilizada na
alfabetizagdo, permitiu-nos pensar, face as similitudes, outras questdes:
e Ha4 algo inerentemente destrutivo no ensino de portugués?
e Se ndo, que portugués ensinar? O culto, o oral, o regional?
e Como encaminhar tal conhecimento considerando-se suas implicagdes
ideologicas?

A primeira indagagdo, sobre o carater maléfico do ensino de portugués, remete-nos a
uma outra: ensino de portugués onde? Ora a resposta por mais dbvia que pareca por questoes
de ordem politico-ideoldgicas se desdobra em duas visoes:

e No Brasil, pais monolingiie, que tem a lingua portuguesa como a unica
legitima - projeto politico desenvolvido sistematicamente pelo Estado
Portugués e, depois da independéncia, pelo Estado Brasileiro, ou;
e No Brasil, pais pluriétnico, pluricultural, plurilingiie!
Em acirrada critica a visdo de sermos um pais monolinglie, em texto intitulado

“monolingiiismo e preconceito lingiiistico”, Oliveira (2005:1)* afirma:

2 Artigo publicado no site do IPOL (Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Lingiiistica).
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A politica lingiiistica do estado sempre foi a de reduzir o nimero de linguas, num processo

de glotocidio (assassinato de linguas) através de deslocamento lingtiistico, isto é, de sua
substitui¢do pela lingua portuguesa. A historia lingiiistica do Brasil poderia ser contada pela
seqiiéncia de politicas lingliisticas homogeneizadoras e repressivas e pelos resultados que
alcancaram: somente na primeira metade deste século, segundo Darcy Ribeiro, 67 linguas
indigenas desapareceram no Brasil - mais de uma por ano, portanto (Rodrigues, 1993:23). Das
1.078 linguas faladas no ano de 1500 ficamos com cerca de 170 no ano 2000, (somente 15%
do total) e varias destas 170 encontram-se ja moribundas, faladas por populagdes diminutas e
com poucas chances de resistir ao avango da lingua dominante.

Evidentemente, seria muito dificil falar desta tentativa de homogeneizagdo lingiiistica
sem ter a sensacao historica dos vales obscuros engendrados nas paginas de nossa historia, em
franca depreciagdo mesmo de nossa condi¢do humana. Refiro-me a tragédia brasileira que foi
o chamado processo civilizatorio, ¢ da qual, como professores de lingua portuguesa
reconhecamos, a imposi¢do do portugués fez parte. Rodrigues apud Oliveira (2005: 1)

observa:

Numa sociedade dividida em castas, em ragas, classes, mesmo quando ¢ evidente o processo
de unificagdo da lingua, especialmente num continente como o Brasil, onde durante trés
séculos combateram varias linguas indigenas e negras contra uma branca, ndo havia nem paz
cultural, nem paz lingiiistica. Havia, sim, um permanente estado de guerra. (...) O processo
cultural que impds uma lingua vitoriosa sobre as outras ndo foi assim tdo pacifico, nem tdo
facil. Custou esforgos inauditos, custou sangue de rebelados, custou suicidios, custou vidas.

A quem duvidasse do carater arbitrario do processo mencionado, bastaria verificar a
transcri¢do abaixo, extraida de Oliveira (2005:1), no qual o Marqués de Pombal, na data de
1758, escreve um documento no Diretério dos Indios, com o intuito de legislar sobre a lingua

portuguesa e a vida dos indigenas:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagoens, que consquistarad novos
Dominios, introduzir logo nos Pévos conquistados o seu proprio idioma, por ser indisputavel,
que este he hum dos meios mais efficazes para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos
seus antigos costumes; e ter mostrado a experiencia, que a0 mesmo passo, que se introduz
nelles o uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica tambem o affecto, a
veneragad, ¢ a obediencia a0 mesmo Principe. (...) sera hum dos principaes cuidados dos
Directores, estabelecer nas suas respectivas Povoagoens o uso da Lingua Portugueza, nad
consentindo de modo algum, que os Meninos, e Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos
aquelles Indios, que forem capazes de instrucgad nesta materia, usem da Lingua propria das
suas Nacoens, ou da chamada geral; mas unicamente da Portugueza, na forma, que Sua
Magestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se nad observarad com total
ruina Espiritual, e Temporal do Estado. (Directorio, p. 3-4, cap. 6,).

Operam aqui, entdo, os primeiros passos de um processo de dominagdo devastador.
Estima-se que, em 1500, a populagdo girasse em torno de seis milhdes de individuos,
divididos em cerca de novecentos grupos étnicos, falando mais de mil e duzentas linguas. Na
primeira metade do Século XX, teriam sido reduzidos a menos de duzentos mil individuos (cf.
Gomes, 2000:118). Ilustra a violéncia caracteristica desse processo historico, conectado a
questdo lingliistica, o episédio denominado Cabanagem.

A Cabanagem, movimento abolucionista-republicano ocorrido entre 1832-1840, foi,
segundo historiadores, a mais violenta rebelido contra os governos do periodo regencial.
Segundo estimativa, calcula-se que foram mortas em sangrentas batalhas, cerca de trinta mil

pessoas no Para (a provincia tinha oitenta mil habitantes em 1819).
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Segundo assertiva de pesquisadores no site www.terrabrasileira.net/indigena a
independéncia do Brasil despertou grande expectativa no povo da regido. Os indigenas e
tapuios (indigenas que moravam nas vilas) ansiavam pelo reconhecimento de seus direitos e
pelo fim do infortiinio da escravatura nas rogas e manufaturas dos aldeamentos; de igual
forma, os escravos negros reivindicavam a abolicdo da escravatura; fazendeiros,
comerciantes, profissionais liberais nacionalistas e parte do clero lutavam por uma
independéncia mais efetiva, numa espécie de rebeldia das elites contra o poder central. As
precarias condi¢des de vida do resto da populagdo — constituida de mesticos € homens livres,
traduziam-se no embrido de uma radical rebelido popular.

A partir de 1834, as manifestagcdes de rua se multiplicaram e o governo reagiu
prendendo liderancas. Iniciava-se a cabanagem. Aos revoltosos uma denominagdo que
apontava sua condi¢do social: foram chamados de cabanos, pois viviam em sua maioria em
cabanas de palha perto dos rios. Caio Prado Junior, o historiador, afirma ser a Cabanagem “o
mais notavel movimento popular do Brasil, o tinico em que as camadas pobres da populagao
conseguiram ocupar o poder de toda uma provincia com certa instabilidade”.

Figura 10 - casebres”, moradias tipicas da populagdo mais pobre da provincia, cujos

habitantes engrossaram as fileiras dos revoltosos da Cabanagem.

o S

Em 1835 os cabanos ocupam Belém. Trés presidentes rebeldes se sucedem: o
fazendeiro comerciante Félix Malcher, o chefe militar dos cabanos, Pedro Vinagre e por
Gltimo Eduardo Angelim, jovem de apenas vinte anos de idade. E oportuno salientar as
especificidades da comitiva do governador que chega, em abril de 1836, a Belém: ele traz
consigo, além de um grande ntimero de soldados, mercendrios estrangeiros € criminosos
soltos das prisdes do sul e do nordeste. Sem condi¢des de enfrentar tal conjuntura, Angelim e
os cabanos, pouco mais de um ano depois de tomar Belém, tem de retirar-se para o interior,

onde a resisténcia continua.

4 Gravuras extraidas do site www.terrabrasileira.net.
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A repressao desencadeada pelo governador proporciona terriveis atrocidades. De uma
populagdo de oitenta mil pessoas que viviam em toda a provincia, sdo mortas quase trinta mil,
isto &, cerca de quarenta porcento da populagdo. Qualquer dentincia basta para alguém ser
considerado cabano e, em seguida, morto. Os mais atingidos sdo os indigenas e os tapuios. Na
regido de Tapajos, onde, em 1820, havia trinta mil indigenas, quarenta anos depois sO
restavam trés mil.

Ainda hoje, cerca de cento e cinqiienta anos depois, o povo se lembra dessa luta e
chega a dizer: “a Cabanagem ndo acabou: veja o povo na rua”. A Cabanagem continua sendo

a maior revolta popular do Brasil.

Figura 11 - Os indigenas na Cabanagem: Homem Mura (a esquerda) e homem Mawé (a

direita)™.

As liderangas da Cabanagem idealizaram o indigena e fixaram-no empunhando o arco
e a flecha em sua bandeira. Contudo, qual foi a sua participagao nesta luta que durou mais de
0ito anos?

Numa relagdo de presos, levados para o navio-prisao Defensora, em 1837, pode-se ter
uma amostra dessa participacdo. Dos duzentos e noventa e nove presos, noventa € um eram
tapuios (indigenas ndo aldeados) e treze eram indigenas; os mesticos com sangue indigena
(cafuzos e mamelucos) eram sessenta e trés. Esses dados demonstram que setenta e trés dos
revolucionarios presos eram indios ou descendentes de indios. Os outros segmentos eram bem
menos expressivos: trinta e seis mulatos, dez negros e dezesseis brancos.

Quanto aos indigenas aldeados, destacaram-se dois grupos: os Mura e os Mawé. Os

Mura, que viviam no médio Amazonas, participaram ativamente ao lado dos cabanos e foram

* Gravuras extraidas de Alexandre Rodrigues Ferreira, em Viagem Philosophica, (in www.terrabrasileira.net).
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responsaveis pela morte de Ambrésio Ayres, o Bararod, um dos lideres mais violentos das
forgas oficiais. Pagaram um preco alto por esta ousadia. De cingiienta mil que eram em 1826,
quinze anos depois estavam reduzidos a seis mil. Hoje sdo em torno de mil e quatrocentas
pessoas. Os Mawé foram os que lideraram a revolu¢do em Parintins e em Tupinambarana.
Sob o comando do cacique Manoel Marques atacaram Luzéa, matando os trinta soldados do
destacamento militar e os moradores portugueses do lugarejo, transformando a vila em reduto
cabano. Em 1840, quando novecentos e oitenta cabanos se renderam em Luzéa, todos
portavam apenas arcos e flechas.

Implacavel fora a repressdo imposta pelos governantes do Império a gente paupérrima
que vivia em cabanas as margens dos rios — populagdo esta majoritariamente composta por
mesticos de indios. O relato abaixo, feito por Domingos Raiol, nos ajuda a dimensionar a

intensidade das acdes empreendidas contra os revoltosos:

Os rebeldes, verdadeiros ou supostos, eram procurados por toda parte ¢ perseguidos como
animais ferozes! Metidos em troncos e amarrados, sofriam suplicios barbaros que muitas
vezes lhes ocasionavam a morte! Houve até quem considerasse como padrio de gloria trazer
rosarios de orelhas secas de cabanos!. (In http://Educaterra.terra.com.br ).

Figura 12 — Indigenas na Cabanagem.

Ainda com relagdo a Cabanagem, a consciéncia de luta e resisténcia dos cabanos ¢

expressa na fala do jovem lider Eduardo Angelim, quando afirma:

Os monstros da tirania

cortaram cabegas ¢ alimentaram-se de sangue!

Tiveram forgas para matar o corpo,

mas... com suas baionetas e torturas

nao puderam matar a idéia,

porque esta ¢ sagrada e tdo grande como o mundo!

... A idéia ndo morre.

(Eduardo Nogueira Angelim — 14 de agosto de 1881. In www.terrabrasileira.net)

As discussdes sobre a conquista do territorio brasileiro e a politica de homogeneizacao
lingiiistica se mesclam num fendomeno aparentemente paradoxal: referimo-nos ao papel
desempenhado pelo Tupi geral da costa, um tipo de lingua crioula de base indigena, também
denominada nheengatu. Em dado momento, a lingua tupi “jesuitica”, contribui
significativamente com o processo de glotocidio verificado na ocupagdo européia;

posteriormente, esse mesmo nheengatu (= lingua boa), configura-se em elemento
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imprescindivel de unificagdo, articulagdo e resisténcia nas maos daqueles que se opunham a
invasdo européia com sua respectiva escravizacio dos indios e negros™®.
Bessa Freire (2002:17), ao discutir a histéria da educacdo indigena no Brasil, ao que

ele denomina como “uma trajetéria de muitas perdas e poucos ganhos”, comenta:

A Lingua Geral - cuja base era o tupinamba - foi usada nos primeiros tempos na escola ¢ na
catequese, sendo imposta mesmo aos grupos de filiacdo lingiiistica ndo-tupi, até meado do
Século XVIII, no litoral brasileiro, bem como no estado do Grao-Para. A partir de entdo, o
uso do portugués na escola se tornou obrigatorio. Dessa forma, a escola, criada e
implementada por Portugal, ignorou as instituicdes educativas indigenas e seus saberes e
executou uma politica destinada a desarticular a identidade das etnias, discriminando suas
linguas e culturas.

Ainda sobre o contexto histérico em que se deu a imposicao da lingua portuguesa

observa Silvio Elia (2003: 52):

Dadas as condigdes socio-historicas com que se processou a colonizagdo do Brasil... com a
transmigracdo da familia real, a vitoria da lingua portuguesa tornou-se irreversivel. Por
conseguinte o diretério do Marqués de Pombal, de maio de 1757, que proscrevia, nas
povoagdes do Pard e Maranhdo, o uso da lingua geral, “inven¢ao verdadeiramente abominavel
e diabodlica”, em proveito da lingua portuguesa, ndo fazia mais do que apressar um desfecho
iminente. Em 1759 foi o diretorio estendido a todo o Brasil, com a proscri¢ao do ensino da
lingua geral e a conseqiiente obrigatoriedade da lingua portuguesa [...].

Podemos inferir, portanto, do processo historico, que a politica do Marqués de
Pombal*® no Século XVIII, tinha no ensino da lingua oficial, o portugués, o objetivo do
apagamento, da homogeneizagao, da integragdo dos indigenas a sociedade nacional.

Destarte, do que ficou dito a respeito do nyengatu, transformado em dispositivo de
resisténcia, gostariamos de propor, em franco desvio reflexivo, uma analogia com o
portugués: rechagar o projeto de um pais monolingiie em prol da concepcdo de um pais
pluriétnico, pluricultural e plurilingiie significa necessariamente conceber o ensino de Lingua
Portuguesa como algo exclusivamente destrutivo hoje?

Nossa percepg¢ao ¢ a de que devemos responder negativamente a essa pergunta.
Explicamo-nos. Julgamos que exatamente por sermos um pais pluriétnico € que necessitamos
de uma lingua comum entre os povos, lingua esta que propicie a organizagdo do movimento
indigena em sua interetnicidade. Logo, a lingua portuguesa é o cdédigo que os indigenas
brasileiros reclamam, pois a entendem como veiculo integrador ndo s6 entre os grupos
indigenas varios, mas também com o brasileiro ndo-indigena.

O Brasil é um pais de dimensdes continentais. Segundo estudo do IBGE", veiculado
pelo jornal “O Globo” de 14/12/2005 s3ao mais de duzentos e vinte povos indigenas

espalhados em praticamente todos os Estados da Republica (somente no Rio Grande do Norte

* Merece destaque o fato de, ainda hoje, muitas nagdes usarem para fins de comunicagdo no comércio etc., a lingua
codificada por Anchieta.

46 Esclarecemos que a critica a politica lingiiistica de Pombal niio tem em seu bojo quaisquer juizos de valores a respeito do
trabalho missionario realizado pela “Companhia de Jesus” no Brasil. Vale ressaltar que tal tema ¢é recorrente nos estudos de
histéria do Brasil, sendo proficuamente debatido.

47 Anexo H.
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e Piaui ndo existem povos indigenas), com uma populacdo em torno de setecentos e trinta e
quatro mil indigenas; outro fator que chama a atencao ¢ a afirmacao de que mais da metade da
populacdo indigena reside nas cidades “atraida pela oferta de empregos e de servicos [..]
ocupando submoradias, como favelas e palafitas [..]".

Cabe, portanto, a nosso ver, uma reflexdo sobre o papel da lingua portuguesa, outrora
de imposicao do colonizador, e hoje, num processo de ressignificagdo podendo tornar-se
ferramenta de resisténcia na valorizagao das identidades étnicas.

Discutida a questdo, do papel contemporaneo que se pode atribuir ao ensino de Lingua
Portuguesa para as comunidades indigenas, falta-nos, ainda, tentar responder a seguinte
questao: que Portugués ensinar?

E certo que o problema em torno do dominio /falta de dominio da lingua portuguesa
entre estudantes nos diversos niveis, e a possivel relacdo entre tal configuragdo e o ensino da
gramatica normativa tem despertado a aten¢do de profissionais de varios campos de
conhecimentos, ¢ produzido um quadro de proficuos debates®®. Todavia, dado o objeto de
investigacdo desta tese, limitar-nos-emos a discutir tal questdo num recorte iminentemente
interétnico: “que Portugués ensinar aos akwe? .

Ora, ao assumirmos objetivo politico que tem por base reafirmar e valorizar o sujeito e
a etnicidade indigena, nos comprometemos automaticamente a estimular a participagao dos
akwé na conducdo de processos deliberativos, principalmente no que se refere a educagdo
escolar indigena. Desta forma, responder sobre que portugués ensinar? implica incluir a
percepcao dos xerente sobre o tema, o que o fizemos a partir dos depoimentos (vide Anexo I)

obtidos em nossa mais recente estada na tribo.

8 Expressam tais discussdes os P.C.N.s que incentivam um ensino de portugués baseado na leitura e produgio textual em
detrimento de um enfoque iminentemente gramatical.
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Figura 13 — Pesquisador com informante*’ lingiiistico.

Cumpre, ainda, destacar que tais registros*’ sio oriundos de entrevistas informais, com
alunos e professores indigenas, devidamente gravadas em audio”'. Em tais entrevistas, os
xerente foram convidados a se expressarem sobre questdes relacionadas a sua lingua e cultura,
suas expectativas quanto ao ensino formal e, particularmente, suas concepg¢des sobre o0 ensino
de Lingua Portuguesa.

Do ponto de vista metodologico, as transcrigdes obedeceram, basicamente, as normas
utilizadas pela andlise conversacional. No que concerne as abreviaturas, apresentamos nas
paginas iniciais deste trabalho um quadro resumitivo das mesmas.

Por cansativo que possa parecer a geragdo e transcricdo de dados em pesquisa
etnografica de campo, julgamos tais procedimentos, todavia, imprescindiveis ao nosso

objetivo de identificar a percep¢do dos akwé sobre a lingua portuguesa.

> A analise etnografica ¢ a busca da estrutura interna de uma cultura, suas partes e as relagdes entre essas partes, sob 0 ponto
de vista dos nativos dessa cultura, denominados de informantes. Seu objetivo principal ¢ a descoberta de significados
culturais. Segundo SPRADLEY (1979), etnografia “¢ a descri¢do de um sistema de significados culturais de um determinado
grupo”, objetivando entender um outro modo de vida, mas do ponto de vista do informante. O trabalho de campo, entdo,
inclui o estudo disciplinado do que o mundo ¢, como as pessoas tém aprendido a ver, ouvir, falar, pensar ¢ agir de formas
diferentes. Mais do que um estudo sobre as pessoas, etnografia significa “aprendendo com as pessoas”.

%% A metodologia de pesquisa adotada neste trabalho é apresentada no cap. 1.4.

! Ver Anexo C — CD.
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Destarte, por questdes de melhor aproveitamento do tempo, selecionamos na leitura
dessas mesmas transcri¢cdes (no Anexo I) apenas alguns trechos que julgamos potencialmente
relacionados a questdo que direciona nossa reflexao: “Que Portugués ensinar aos akwe? ”.

Quadro 5 - Entrevista com o informante Pedro Kaze

D- (...) a lingua portuguesa foi um desafio muito grande pra vocé?

I1- Eu acho sim (...), o portugués ¢ dificil assim pra enta compreender, e quando nds saimo da
aldeia pra estudar, e isso a genti enfrenta muita dificuldade; e eu como, que eu to cursando
pedagogia, eu tenho um dificuldade assim, que eu, enfrento.

D- Ainda hoje na faculdade (...)

I1- Ainda hoje na faculdade; porque 14 agora ndo, o professor ndo vai pensar Ndao! Aquele la é
indio, agora nos vamos ter que, explicar da maneira que pode entende! Entdo isso pra mim
assim ¢ preocupante porque, o aluno que ta na aldeia ja, pode ta se preparando a lingua
portuguesa porque 14, fora vai ter mais, e acelerado

D- Entdo vocé acha que o ensino de lingua portuguesa na aldeia ja vai ajudar muito o akwé
quando ele estiver na faculdade?

I1- Isso, € porque, ja, vai se preparando daqui da aldeia (...)

Quadro 6 - Entrevista com o informante Domingos Wawékruré.

D- (...) que portugués vocé pretende falar, (...) o povo, os alunos, que estudam portugués, eles
querem falar o portugué€s da pessoa assim simples da cidade, ou vocés querem falar o
portugués das autoridades, do presidente da FUNAI, do deputado, do prefeito (...), que
portugués ¢ esse que vocés querem dominar?

I1- O meu pensamento ¢ assim mesmo tempo fala os dois. SUPERP: (risos) ~ “vocé quer tudo
né¢”. Eu quero assim, assim no sertdo mesmo tem que falar de outra maneira né, mas quando
falar ou conversar com autoridade tem que falar de outro jeito que, que ¢ assim que, com
respeito né, que, assim, entender melhor também porque portugués ¢ assim, um pouco dificil,
muito dificil mesmo pra nds, por isso eu to com o pensamento de eu la na frente pra que um
dia possa chega 14 assim, fala muito bem mesmo portugués, entende melhor, porque quando
autoridade, uma autoridade mande um documento para area indigena, escreve muito assim,
palavras muito dificil, se os akwé nao tiver preparado ndo entende aquele 14, ¢ muito dificil
pra entende e fala ao povo, por que maioria que mora na aldeia ndo entende portugués.

D- Agora eu te pergunto: essa proximidade de lingua akwé e lingua portuguesa, vocé nao fica
preocupado que a lingua akwé fique prejudicada nao? Vocé esta vendo assim, €, o portugués,
de alguma forma ameagando o akwe), a lingua? Como ¢ que vocé vé isso?

I1- Nao eu acho que, mesmo tempo tem que levar os dois né, porque portugués ¢ muito
importante, também akwé, e hoje ¢ pra mim € o principal assim, pra os akwé; crescer no
conhecimento assim principalmente a escrever

Quadro 7 - Entrevista com o informante Antonio Samuru.
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I1- Entdo por isso que a gente se preocupa com essa lingua que ta se espandindo né, em tudo
quanto ¢ povo né, a lingua portuguesa ta sendo muito falado né, mermo que a pessoa ndo sabe
¢, definir né, qual que ¢ a forma da gente falar mais, ta entrando mesmo

D- Agora e 14 na faculdade de pedagogia, vocé ta fazendo na federal né, SUPERP. “federal”
federal do Tocantins, 14 na faculdade de pedagogia tem sido assim complicado pra vocé a
lingua portuguesa?

I1- A lingua portuguesa ta sendo muito, um desafio muito grande pra mim né, porque la
devido os ensinamento, devido as palavras que mesmo as pessoa usu né, palavra totalmente,
muito avancado né, palavras que as vezes nem o proprio pessoal da zona rural, que mora ai,
eles nu consegue entender aquilo 14, somente as pessoa que tdo 14, atuando no dia a dia,
porque la os ensinamento sdo muito avancado né, entdo, eu to tendo dificuldade sim, eu nao
vou dizer que nao tenho, primero porque eu cai daqui, de uma cultura diferente e eu to 14
estudando o que ndo ¢ meu, mas isso ¢, a realidade né (...).

D- Agora como ¢ que vocé, que tipo de portugués, vocé que € universitario, que nivel de
lingua portuguesa vocé acha que o akwé busca dominar 14 na escola do ensino médio? Que
portugués ele quer? Ele quer o portugués do lavrador, da regido, ou ele quer um portugués
melhorado, pra lidar com as autoridades, com a universidade, que portugués que o akwé
espera aprender?

I1- A gente tem que esperar aprender o portugués de lidar com amigo das autoridades, porque
a gente tem que saber, ¢ mesmo que a pessoa fale uma palavra, mas se for uma palavra que ¢
avangada, as autoridades vao entender também o que ¢ falado. Entdo esse portugués que sao
usado na regido, esse ndo serve. Tem esse tipo também, entdo a escola tem que preocupar de
ensinar portugués mais avancado porque quando o aluno sair, talvez pra fazer algum tipo de
curso mais avangado, vai ter essa barreira, (...) a lingua que a gente usa, a gente pode usar,
nao ¢ ruim, mas desde que a gente nao use com as autoridade né, com as entidades,
dependendo do ambiente que a gente ta, entdo a lingua também ¢ isso, tem que ter o nivel
mais abrangente né, mais...

Quadro 8 - Entrevista com o informante Pedro Kaze.

D- E vocé, por falar em discriminagao, €..., 0 ndo dominio do portugués, ainda aumenta mais
0 preconceito né?

I1- Ainda aumenta mais o preconceito

D- E outra pressio que vocés sofrem né?

I1- E, é outra pressdo que a gente sofre assim di ( ...) O estudo pra nés, ndo so6 pra mim mas
pra nagdao em geral, precisa de adquirir esse conhecimento pra que amanha também a gente
tenha, o dominio do portugués pra que, ndo s6 na darea de pedagogia hem SUPERP.:
“Qualquer area” — em qualquer area (...)ndo s6 eu como indio, mas os povos do Brasil
também pode estar nesse desafio né, que, nds ndo sabemos em que més, em que ano, em que
dia mas, podemos vencer esse desafio.

Quadro 9 - Entrevista com o informante Domingos Wawékruré.
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I1- “(...) “espero que, amanha possa ser muito diferente, nessa parte assim que; hoje €, tem
oportunidade pra quem quiser subir no conhecimento que ele estudo, que muitos estdo
cursando ja assim fora, isso ¢ um, pra mim ¢ um, resultado assim que leva akwé assim, a
entender melhor as coisas que, antes continua assim sendo enganado e um dia daqui pra frente
pode ser respeitado também, sempre penso”

Quadro 10 — Entrevista com o informante Antonio Samuru.

I1- (...) desde que a gente sai a gente ndo vai fala a nossa lingua que ¢ aqui fora da nossa
convivio né, que ¢ igual cidade, igual, é, que tem muita reparti¢do ai tipo, ¢ assim hospital,
que tem essas coisa, que ¢ um comércio, entdo se a gente ndo soube, eu acho que a gente ta
perdido também, mas desde que a gente tem que manter, que ¢ a lingua nossa; entdo a lingua
portugués tem essa vantagem também pra nods, porque pra gente sabe se expressar, a gente
sabe conhecer o que ¢ que ndo ta na realidade nossa né, entdo eu acho que a lingua portuguesa
importante por isso.

(...) eu disse que, os professores de la também, que a gente espera que tenha esse
entendimento né, que a gente, nds os indigenas, ndo s6 o xerente mas de toda regido, que, se
preocupa com essa educagdo, que seja uma educacao de valor e também perceba, que a gente
também tem essa capacidade de alcancar a meta que a gente um dia, ndo s6 eu, no meu caso,
mas também essa geracao que ta vindo e, a gente chega num nivel, que essa geracdo novo
pode chegar muito mais do que a gente.

No que tange ao seu papel politico-ideologico, nossos entrevistados nos permitem ver
a importancia atribuida a escola: ela ¢ Wara, lugar privilegiado de formagao e resisténcia da
lingua e cultura akwé. Nesse contexto, de contato interétnico, um topico sobremaneira nos
importava: sondar a percep¢do dos xerente sobre o ensino de Portugués, bem como a
compreensdo dos mesmos sobre os desdobramentos de tal ensino no que se refere a
manutengdo de sua integridade lingliistico-cultural. Nesse sentido, a analise dos
pronunciamentos coletados aponta, a nosso ver, para uma tendéncia: o desejo dos akwé em
aprender a lingua portuguesa na sua variedade denominada padrio™. Haveria algum motivo
especial para isso?

O proprio comportamento discursivo dos nossos interagentes nos concede algumas
pistas de contextualizacdo (Gumperz, 1982) que nos ajudam a compreender o porqué da
opcao pelo portugués culto:

Dentre outros fatores, no Ward a lingua portuguesa ¢ um instrumento:

1. Necessario, decorrente do contato interétnico (Kaze: estamos perdidos);
2. De desvelamento da sociedade envolvente (o pensar e fazer do outro: o

ndo-indigena. Ex: Samuru);

32 Nio seria surpreendente se em pesquisa junto a alunos da sociedade envolvente verificassemos esse mesmo desejo de
aprendizagem do portugués em sua variante padrio. Assim, uma pergunta retorica se nos apresentaria: apenas ambicionar o
dominio do portugués padrao garantiria seu aprendizado e uso?




80

De apropriacdo do saber ktuand™;

Estratégico na defesa dos direitos dos akwe);

A

De conexao com o futuro, de construgao de conhecimentos ¢
6. De fortalecimento de uma identidade pan-étnica™*.

Os itens enumerados, extraidos das entrelinhas nas falas dos entrevistados xerente (ver
Anexo I), somados a algumas conversas informais nas aldeias, nos permitem pensar no
“dominio da lingua” como degrau a ser galgado rumo ao dominio da vida. Ou seja, o mundo
ndo-indio apresenta desafios: a concorréncia para emprego, vagas na universidade,
tecnologias desconhecidas... € o portugués ¢ uma arma, um instrumento a mais neste processo
de resisténcia, de defesa, de sobrevivéncia. Nas situagdes interativas, de carater
reivindicatério junto as autoridades institucionais (lideres do PROCAMBIX, FUNAI,
FUNASA) o dominio da lingua padrdo produziria no interlocutor uma atitude de respeito,
demandando dai, acesso e refutacdo aos argumentos falaciosos da sociedade majoritdria.
Assim, a plena compreensdo da cosmovisdo ndo-india e a capacidade comunicacional
interétnica passam ser os principais focos de interesse dos xerente, na lingua padrao.

Tal interesse nos permite uma problematizacdo: a medida que os indigenas detectam
um portugués diferente, falado por gente importante e inteligente nos enfrentamentos
discursivos dos quais participam, como priva-los de sua reivindicagdo (aprender a gramatica
prescrita oficialmente)? Se os akw€ consideram o falar portugués corretamente uma
ferramenta a mais de resisténcia, como negar-lhes o acesso a tal condi¢ao?

O fato de dado grupo indigena julgar ter, no dominio do padrdo culto idealizado, a
ferramenta necessdria ao alcance dos objetivos tracados, ndo seria motivo suficiente para
respeita-los em sua decisdo?

A principio, a pergunta feita no paragrafo anterior s6 comportaria um sim como
resposta. Contudo, assumimos aqui o risco do contraditério ao argumentarmos que, embora
ndo haja inerentemente nenhum mal na transmissdo da chamada norma culta do portugués
nas escolas xerente, a sua adogdo compulsdria poderia por si s6 inviabilizar a trajetoria rumo
a variedade de prestigio tao almejada pelos akwé.

Para explicar este ponto de vista, recorro a duas questdes:

1. A problemadtica das diversas variaveis, diatopicas, diastraticas e diafasicas

do portugués com as quais os akwé t€m convivido;

5% Saber néo indio.
> Cf. Maher, 1996.



81

2. A interferéncia da lingua nativa na constituicao de um dialeto do portugués
de contato, obviamente distanciado em sua comunicac¢ao oral da fala e
linguagem escrita padrao.

Quanto ao primeiro tema — ensino de Lingua Portuguesa e diversidade lingiiistica -
consideramos haver, desencadeada por especialistas, ampla e produtiva discussdo, com vasta
bibliografia publicada®®. O desafio, na elaboracio de uma politica lingiiistica, para o ensino de
portugués no Brasil reveste tais estudos, a nosso ver, de singular importancia. Entretanto,
necessario se faz aqui um recorte: interessa-nos pensar apenas em um aspecto dentre as
inumeras facetas que caracterizam o imenso universo dos estudos variacionistas: refiromo-nos
ao léxico falado pelos habitantes com os quais os akwé aprendem assistematicamente a lingua
portuguesa. Tal foco de interesse vincula-se diretamente ao nosso objetivo de produzirmos um
glossario regional portugués-xerente a ser utilizado pelos alunos akwe), o que demanda
também certa reflexdo no plano dos estudos tradutolégicos (cf. Item. 2:4).

O segundo problema, no ensinar aos indigenas de imediato a lingua portuguesa, em
sua variante padrao, diz respeito, como disse anteriormente, a existéncia de um dialeto do
portugués que Ladeira (1981: 172) denominou portugués de contato.

No que tange ao portugués de contato, Mattos e Silva (2004:43), tendo como pano de
fundo a discussdo sobre aspectos fonéticos observados na situagdo do contato lingiiistico
kamayura-portugués, explicita:

A depender do segmento brasileiro que entra em contato com o grupo indigena, o dialeto
brasileiro em causa terd seus tracos ou isoglossas caracterizadoras; e, a depender da lingua

indigena em causa, as interferéncias no portugués aprendido assistematicamente dependerdo
das caracteristicas estruturais dessa lingua.

Em artigo intitulado “Sobre a lingua da alfabetizacdo indigena”, Ladeira enfatiza o
equivoco em que se traduziria uma politica lingliistico-pedagdgica que pretendesse ensinar a
norma padrao da lingua portuguesa a dado grupo indigena sem levar em consideracdo um

estudo do portugués de contato. Afirma Ladeira (1981: 172):

Nao ¢ perfeitamente dispensavel, sendo ridiculo, querer ensinar os indios a falar o portugués
da maneira como os ‘brancos da cidade’ consideram correto? Pelo contrario, ¢ necessario
considerar esta estrutura do portugués do contato, ou seja, recolher ¢ identificar previamente
as formas do portugués falado pelos indios na elaboragdo de qualquer material para
alfabetizagdo.

Concordamos com Ladeira (1981) no que tange a necessidade de estudos descritivos

em situagdes de contato lingliistico. Em nosso caso, a descri¢ao da lingua akwé e do portugués

3 Poderiamos citar, dentre tantos outros titulos bibliogrdficos, Ataliba de Castilho, no seu livro ‘A lingua falada na Escola’,
de 1998; Maria H. Moura Neves, no seu livro ‘Gramadtica de usos do Portugués’, de 1998; D. Callou e Yone Leite em
‘Como falam os brasileiros’ de 2002, lingiiistas e professores do grupo de pos-graduacdo da UERJ, como Claudio Cezar
Henriquez, Darcilia Simoes e José Carlos Azeredo com livros e coletdneas , dentre muitos outros.
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akwe. Para tanto, esbocamos no Capitulo 5 um estudo que, longe da pretensdao de ser
exaustivo, persegue o seguinte objetivo: a descri¢do preliminar do substantivo em akwé;
Quanto ao portugués akwé, a esta altura, seria indesculpédvel ingenuidade pretender
que esta tese comporte o registro e analise do portugués praticado pelos xerente (oral e
escrito). Contudo, apraz-nos tornar publico o fato de termos recente noticia de um programa
de pesquisa da UFG- Universidade Federal de Goias — UFG — financiado pelo CAPES,
iniciado em 1998, sob ntiimero 52001016004p-2 Letras, UFG *°¢ que assim se descreve:

Esse projeto visa a analisar e descrever a variedade dialetal oriunda do contato de lingua
xerente, de povo do mesmo nome no estado do Tocantins, com a lingua portuguesa, através
de coletas de materiais sonoros ¢ graficos de criangas xerente em fase de alfabetizago ¢ de
adultos escolarizados. Processos constitutivos desse dialeto, como empréstimos e
codeswitchings, serdo analisados do ponto de vista tipoldgico, das fronteiras morfossintaticas
e dos aspectos discursivos. Pretende contribuir para os estudos da area de linguas em contato
(bilingtiismo) e educagdo escolar indigena.

Ainda que nd3o tenhamos noticia de resultados da pesquisa que se encontra em
andamento, resta-nos reiterar a importancia de estudo de tal envergadura.

No que tange a descricao do substantivo em akwé, tal instancia tem como meta, face a
reivindicacdo do proprio grupo indigena, produzir conhecimento cientifico que subsidie o
discente akwe ) no seu objetivo de aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Evidentemente, tal desejo passa inexoravelmente pela necessidade de proficuidade nos
enfrentamentos discursivos interétnicos. Tal configuragdo impde ao investigador um
referencial tedrico que ultrapasse a visdo da lingua apenas como sistema. Ha de levar em
consideragdo, no conflito lingiiistico verificado nas situacdes comunicativas interétnicas, a
linguagem como capacidade de um sujeito cognitivo, bem como as instancias ideoldgicas

inerentes a qualquer uso discursivo. Tal percepgao ¢ reafirmada por Orlandi (1991: 5-6):

[...] Nogdes relevantes que estdo pressupostas ¢ que passam a ser observadas, descritas,
explicitadas pela analise do discurso — como a de sujeito, contexto, historicidade, imaginario e
ideologia — permitem perceber relagdes entre campos lingiisticos diferentes, com suas
especificidades, e consequentemente propiciam condig¢des teodricas favoraveis a compreensio
das historias das linguas em contato.

O conhecimento das linguas indigenas em sua materialidade especifica — que ndo se resuma
em observagdes parasitarias a descri¢do das linguas “ocidentais” como paradigma — supde a
explicitagdo dos processos de significagdo que as constituem. A compreensdo desses
processos deriva necessariamente de uma abordagem discursiva.

Propomos-nos, nesta pesquisa, buscar contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa
para o grupo indigena akweé-xerente, pensando cada etapa da analise da maneira mais ampla
possivel. Mesmo conscios das dificuldades inerentes a tarefa e do risco de um ecletismo
evasivo, insistimos em adotar uma teoria que, sem abrir mao dos fatos da lingua, baseia-se em

instancias multiplas: culturais, cognitivas, comunicativas, histdricas etc.

%% A equipe de projeto em questdo é composta por dois doutores e trés mestrandos, sob responsabilidade da Prof* Dr* Silvia
Lucia B. Braggio.
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Estabelecer um patamar de conhecimento sobre o ensino de Lingua Portuguesa para os
akwé de tal ordem, implica correr os riscos naturais a qualquer percurso ndo reducionista. E
neste cendrio, que nos propomos descrever, a seguir, uma sintese da proposta tedrica
predominantemente adotada nesta tese, com enfoque no que seja pertinente a comunicagao

intercultural.

2.3 A comunicacao intercultural

Imagino-me hoje um pouco a maneira do antigo Grego, tal como o descreve Hegel: ele
interrogava, com paixao, sem descanso, o rumor da folhagem, das nascentes, dos ventos, em
suma o frémito da Natureza, para nela perceber o desenho da inteligéncia. E eu, ¢ o frémito do
sentido que interrogo, ao escutar o rumor da linguagem — dessa linguagem que, homem

moderno que sou, ¢ a minha Natureza. (Roland Barthes. O rumor da lingua57).

Figura 14: Conversa na tapera

= T

/

A contribui¢do de Contribuicoes didaticas para o ensino de portugués aos akweé-
xerente erige-se a partir de um paradigma teoérico recente, que postula trilhas de cooperagao

entre diversos campos de conhecimento: antropologia, lingliistica, praticas educativas etc.

°7 Epigrafe deslocada de Dietzsch, M. Julia Cartilhas: a negacio do leitor in Questdes da linguagem, Contexto
1996:27
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Tal paradigma teorico, que busca inserir-se no quadro das vertentes que defendem a
heterogeneidade da lingua em contraste com a homogeneidade estruturalista e gerativista, ¢
denominado por Salomao (1999) de hipotese socio-cognitiva da linguagem.

Muitas e significativas sdo as contribuigdes oriundas de varios campos de reflexdo, o
que naturalmente se esperaria na composi¢ao de uma abordagem interdisciplinar. Dentre as
diversas areas de investigagdo que constituem bases dessa abordagem, destacamos a
Antropologia Lingiiistica (Gumperz), a Sociologia da Linguagem (Goffman), a
Sociolingiiistica Interacional (Lakoff, Gumperz) e, no ambito da sociolingliistica interacional,
os trabalhos desenvolvidos por Dell Hymes, Gumperz, Goffman, Erickson e Shultz pela
importancia de que se revestem no arcabouco tedrico desta tese. Como nao poderia deixar de
ser, as constru¢des de uma Semiotica Lingiiistica de Extracdo Peirceana (Simdes) combinam-
se com a hipodtese socio-cognitiva da linguagem por observar a semiose — construcdo de
signos — como fendmeno cognitivo e sociocultural.

Segundo Erickson (1988), o termo etnografia, etimologicamente origina-se do grego,
significando literalmente escrever sobre os outros. A palavra etnografia foi criada no final do
Século XIX para caracterizar cientificamente relatos de narrativas sobre os modos de vida de
povos ndo ocidentais. Atribui-se a Malinowski a condi¢do de precursor em monografias de
cunho etnografico com o trabalho Argonautas do Pacifico Ocidental datado de 1922. Miranda
(2000:25), ao comentar sobre a importincia dos principios presentes nos estudos pioneiros de

Malinowski (1923) diz:

[...] seus estudos levaram a formulag@o de dois principios: 1. A linguagem esta envolvida em
um contexto de situaciio; 2. A linguagem deve ser concebida como um modo de agdo. Tais
principios influenciardo trabalhos posteriores sobre o contexto, antecipando mesmo a
perspectiva de linguagem-como-agdo desenvolvida pela Pragmatica. [grifo nosso]

Também conhecida como etnografia da comunicagdo, a etnografia da fala busca
apresentar um quadro teorico integrado, no qual a comunicagdo verbal — a fala — tem um
papel central tanto nos estudos antropoldgicos quanto nos estudos interacionais. A etnografia
¢ uma ciéncia com visdao holistica. Focaliza tanto o geral quanto o particular, procurando,
sistematicamente, descrever e analisar as multiplas dimensdes das relagdes sociais e dos
padrdes culturais de uma nacdo, ou até mesmo entre sociedades diferentes, em estudos
comparativos. (ver Erickson, 1988).

Os conceitos basicos da etnografia propiciam um distanciamento da perspectiva
formalista. Ilustramos tal afirmacdo com a diferenca entre a expressdo competéncia
lingiiistica usada por Chomsky (1965) e os conceitos de competéncia comunicativa, em
Hymes (1972), para quem competéncia comunicativa ¢ a capacidade de adequagdo do falante

em ajustar sua fala as situagdes de comunicagao sociais por ele percebidas e categorizadas.
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Os microetnografos™ Erickson & Shultz apud Ribeiro (1998: 143), estudiosos dos
aspectos presentes na interagdo social, em texto intitulado O quando de um contexto:
Questoes e métodos na andlise da competéncia social , comentam competéncia lingiiistica em

Hymes:

Para Hymes, competéncia lingiiistica deve necessariamente envolver competéncia social, ja
que, para interagirmos de maneira aceitavel, é preciso que tenhamos a capacidade de produzir
elocugdes que sejam ndo apenas gramaticalmente corretas, mas também apropriadas a
situacdo.

[lustrando a relevancia da percep¢ao de Hymes, apresentamos o relato de uma ocasido

interacional na escola xerente Srémtowe onde atuamos como professor:

Relato 1 - Tentativa de utilizagdo em sala de aula de canticos xerente gravados.

Com a motivagdo de contribuir para a preservacao da tradicao oral akwé, julgamos oportuno a
escrituragdo em xerente de certos elementos culturais. Num primeiro momento procedemos a
gravagdo de certos canticos indigenas em uma dada festa. Sem atentar para o contexto de
gravacdo da musica (quem cantava, quando cantava, porque cantava e a natureza especifica da
musica), iniciamos o que seria a segunda etapa na consecucao de nosso objetivo: gravador em
punho, compartilharia com os alunos xerente o privilégio do registro ¢ documentagdo. Para
facilitar, colocara antecipadamente no quadro de giz a transcri¢do que houvera feito. E no tdo
esperado momento, o “play” no gravador aciona ndo somente a musica, mas também uma
mudan¢a de cena, uma nova configuragdo na postura dos alunos: sorrisos, perplexidade,
comentarios atonitos e mesmo a iniciativa de alguns em abandonar a sala de aula. Com tao
claras pistas de contextualiza¢do, constatei que cometera um equivoco. Decorridos alguns
instantes, procurei identificar a natureza da situagdo que provocara. Ainda um tanto o quanto
constrangidos, os alunos confidenciaram que nunca poderiam participar daquele cantico, pois
era referente a espiritos € s6 quem poderia cantd-lo era o pajé.

Entendemos que esse relato ndo apenas demonstra as especificidades de uma interacao
interétnica no dia-a-dia, mas também endossa a perspectiva investigativa de “Contribuicdes
didaticas para o ensino de portugués aos akwe-xerente”, a medida que o presente estudo tem,
como foco inicial, a compreensdo de que, para interpretar o significado presente na dimensao
lingiiistica, deve-se conhecer o significado do contexto socio-cultural no qual tal dimensao
esta inserida, além do contexto interacional sinalizado pelos interagentes numa determinada
situacdo comunicativa. (cf. Santos 2002: 151-161).

Ainda nesse enquadre® de situagio comunicativa observa Erick & Shultz apud

Ribeiro (1998: 143).

A produgdo de comportamento social apropriado a cada novo momento exige que saibamos,
primeiramente, em que contexto nos encontramos ¢ quando estes contextos mudam. Exige
que se saiba também qual comportamento ¢ considerado apropriado em cada um desses
contextos. Acreditamos que a capacidade de monitorar contextos deva ser um trago essencial

3% Enquanto na macroetnografia — ou apenas etnografia — descrevem-se e analisam-se as multiplas dimensdes das relagdes
sociais e dos padrdes culturais de uma ou mais sociedades, ou seja, tanto o geral quanto o particular, na microetnografia
ocorrem descrigdes etnograficas particulares, focalizando-se a interagdo social em situacdes naturais cotidianas (encontros
face a face, eventos de fala, situagdo comunicativa etc.).

%% 0 enquadre formula a metamensagem a partir da qual situamos o sentido implicito da mensagem. Ver adiante.
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da competéncia social: a capacidade de avaliarmos quando um contexto se forma e de
identificarmos sua natureza especifica.

Miranda (2000: 24), discorrendo sobre estudos interdisciplinares que contribuiram
com o processo histérico de distanciamento epistemologico dos estudos formalistas na

lingliistica contemporanea, observa:

[...] Outras contribuig¢des viriam da Etnografia da Fala através dos trabalhos de HYMES que,
alinhando-se com a concepgdo de contexto de situagio (MALINOWSKI), toma uma unidade
ndo-lingiiistica — o evento- como um frame de referéncia para interpretacdo da fala; [...]
[grifamos]

Segundo o lingiiista e antropdlogo John Gumperz (1988: 8), o fato de as pessoas, ainda
que compartilhando conhecimento de uma mesma lingua, poderem contextualizar de maneira
distinta o que ¢ falado, requer o desenvolvimento de metodologias que oportunizem um
entendimento cada vez maior dos aspectos sdcio-culturais que atuam no processo
comunicativo. A forma como a lingua ¢ utilizada pelo falante, reflete ndo apenas a relagao
identidade/grupo a que pertence, mas também aponta para o reconhecimento de quem somos,
nosso objetivo comunicacional e a maneira utilizada para alcanga-lo.

Trabalhando com a nogdo de convengdes de contextualizacio® (pistas lingiiisticas,
paralingliisticas, prosodicas e ndo-vocais), Gumperz atribui parte de nossa competéncia
comunicativa a capacidade de producdo e percepcao dos tragos lingiiisticos contextuais
presentes, por inferéncias, especialmente no processo conversacional. Ribeiro (1998: 98)
destaca o fato de serem as pistas de natureza sociolingiiisticas constituidas de varios (sub)
sistemas de sinais culturalmente estabelecidos, enumerando-as:

1. Sao pistas lingiiisticas: a alternancia de codigo, de dialeto ou de
estilo;
2. As pistas paralingiiisticas: o valor das pausas, o tempo da fala, as
hesitagdes;
Sao pistas prosodicas: a entonacdo, o acento, o tom;
4. Pistas ndo vocais: o direcionamento do olhar, o distanciamento
entre os interlocutores e suas posturas, a presenga de gestos, etc.;
5. Pistas de contextualizacdo sinalizam como as mensagens devem
ser interpretadas de momento a momento.
Tais pistas sdo de singular importdncia em pesquisas transculturais. Os indigenas

(98]

Munduruku do Pard, por exemplo, tossem ao chegar perto da casa de alguém, para indicar que
a finalidade de visita ¢ falar em negdcios®'. Outro exemplo de pista de contextualizagdo é a
configuracdo proxémica promovida pelos xerente quando decididos a agredir alguém: de

. , . ;. . 62
forma inequivoca, rodeiam bem proximo a vitima’".

89 Segundo Gumperz, convengdes de contextualizagdo sio as pistas de natureza sociolingiiisticas que utilizamos para sinalizar
as nossas intengdes comunicativas ou para inferir as intengdes conversacionais do interlocutor.

8! Informagio obtida em curso de lingiiistica oferecido pela Sociedade Internacional de Lingiiistica (SIL), Brasilia/DF, no ano
de 1992. Maiores informagdes sobre a SIL, cf. pag. 165, nota de rodapé.

%2 Ver Anexo J - Relato: “iminente agresso”.
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Discorrendo sobre a importancia das contribui¢des oriundas de diferentes disciplinas
para o enriquecimento dos estudos interacionais, Gumperz (1988:3) a respeito da etnografia

da fala observa:

Lingtiistas antropdlogos empregam métodos etnograficos para fazer um levantamento do que
eles denominam de normas de fala, e de como estas sdo aplicadas aos eventos de fala,
mostrando o uso da lingua, as normas de comportamento de fala apropriadas, assim como, as
diversas definigdes dos eventos, que variam de cultura para cultura e de contexto para
contexto.

Nossas experiéncias de campo demonstram absoluta consonancia com essa afirmagao
de Gumperz. Em nossos primeiros meses de convivio com o povo xerente, se tivéssemos

2

suficiente “competéncia comunicativa®”. (Hymes, 1972), muito tempo e esfor¢o seriam
poupados, conforme se observa no relato abaixo:

Relato 2 - O “necessario” siléncio.

Despercebidos dos fatores socio-culturais que permeiam o processo comunicativo, por
diversas vezes vivenciamos a angustia de durante horas recepcionar indigenas que pareciam
ter um Unico objetivo: a nossa cumplicidade numa ociosidade de horas a fio. Contudo, em
observacdo retrospectiva, identificamos algumas pistas de contextualizagcdo: regularmente
naquelas visitas, instaurava-se em dado momento um siléncio absoluto. Logo apos, cabisbaixo
e em tom de sussurro um determinado pedido era pronunciado. Identificadas as estruturas de
participagdo, a resolucdo da situacdo problema seria encontrada: passamos a cooperar com 0
processo ndo mais protelando com interrupgdes tdo necessdrio siléncio. Incontestavel foi ao
aproveitamento do tempo.

Sobre Gumperz e a sua visao de inferéncia situada comenta Miranda (2000: 25):

[...] Gumperz devota suas atengdes para o contexto enquanto uma pista para os processos de
inferéncia, estudando as pistas contextualizadoras do discurso através das quais o contexto ¢
suscitado [...].

Ao trabalhar com a nogao de evidéncia empirica de cooperagdo social independente
de qualquer categorizacdo social aprioristica, Gumperz diferencia-se das abordagens
tradicionais da sociolingiiistica. Enquanto em Labov® variedade de fala e comportamentos
individuais sdo explicados a partir de critérios nao-lingiiisticos tais como residéncia, classe
social, profissdo etc., em Gumperz (1982) importa a interagdo oral como enquadre, os
significados implicitos das pistas de contextualizacdo, as diferencgas interpretativas como
fatores também potencialmente capazes de refletir variagdes significativas em termos de
origem social.

Ampliando a visdo de Gumperz sobre inferéncia situada, Goffman reveste de
importincia o0 momento interativo, chegando a argumentar que o individuo ¢ uma constru¢ao

interativa. Em seus estudos sobre a “apresentagdo do eu”, desenvolve a no¢do de face.

53 Hymes denominou competéncia comunicativa 0 modo como a pessoa percebe e categoriza as situagdes sociais de seu
mundo e como ela ajusta o seu modo de falar de acordo com essas mesmas situagdes.

8 A sociolingiiistica ¢ tida como uma das subéreas da lingiiistica que estuda a lingua em uso no seio das comunidades de
fala. Tal 4rea de conhecimento tem no lingiiista William Labov seu precursor. E tipicamente laboviana a pratica da analise
correlacional de base quantitativa. Sobre os postulados tedricos e ferramenta estatistica da sociolingiiistica variacionista cf.
Mollica (org.). Introdug@o a sociolingiiistica variacionista. Rio de Janeiro, cadernos Didaticos UFRJ, 1987.
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Segundo Goffman (1970,1976), “A face se define como um comportamento que estabelece,
realga, ameagca ou diminui as imagens e/ou identidades dos interlocutores” (Miranda,
2000:48). Observa ainda Goffman que “em qualquer encontro ‘face a face’, os participantes
estdo permanentemente introduzindo ou mantendo enquadres que organizam o discurso e
orientam com relacdo a situacdo interacional”. O conceito de enquadre ¢ um dos principios
basicos para a analise da interagdo. Segundo Goffman, o enquadre formula a metamensagem a
partir do qual situamos o sentido implicito da mensagem. Importante observar que tal
conceito, o de enquadre, remonta a Gregory Bateson e a nocdo de frames, conforme assevera

Miranda (2000:50):

Em obra intitulada Frame Analysis (1974) GOFFMAN toma a GREGORY BATESON o
conceito de frame (moldura comunicativa, em nossos termos) para designar esse conjunto de
conhecimentos estruturados sobre eventos interativos e, mais tarde, o desenvolve, chegando a
uma perspectiva dinamica desse conceito através da nogéo de footing (1979).

Portanto, quem analisa a questao das interagcdes comunicativas nao pode prescindir dos
esclarecimentos concedidos pelo conceito de frame (a que traduzimos como molduras — v.
Simdes)®. Em The theory of play and fantasy (1954 / 1985), Bateson formula uma teoria que
vai contribuir significativamente ndo apenas para a andlise das interpretacdes comunicativas,
mas para a propria reflexdo sobre a natureza da comunicagao.

Observando a capacidade que as pessoas tinham de, num zoologico, discernir entre o
que seria uma brincadeira ou um combate entre macacos, Bateson verificou que a auséncia de
tal percepcdo significava, nos seus pacientes psiquiatricos, a impossibilidade de segmentar o
discurso quando o mesmo alterava entre o real e o fantasioso. Ao conjunto que nos permite a
compreensdo de dada mensagem em situagdes de interagdo, ou seja, interpretar falas, acdes,
mudangas e o grau de ambivaléncia presentes no jogo interativo, denominou Bateson frame.

Analisando os frames comportamentais Bateson (1985: 138) assim o descreve:

A percepcdo de ‘frames’ se da por um processo inconsciente, mas que permite ao observador
inferir o que destaca a figura do fundo, como uma moldura destaca um quadro da parede. A
moldura ndo faz parte do quadro, mas permite que se reconhegam os pontos relevantes que
destacam a figura do fundo.

Chiavegatto (1993:70-71) discorrendo sobre a nogao de frames como conjunto de
sinais, observa a interdependéncia entre frames, ou seja, a necessidade de frames sobre frames
para que um frame seja, como processo mental logico, percebido e interpretado. Traduzimos o
termo frames como enquadres ou molduras, como diz Simdes.

Em consonancia com Bateson (1985:138), Chiavegatto concebe um frame como
processo interpretativo inconsciente, manifesto pelo sujeito; o frame seria parte de um sistema

de premissas, cuja eminéncia no processo comunicativo consistiria em cooperar com o0

55 SIMOES, Darcilia. “Os textos e a construgio de imagens. Comunicagio no VI Congreso Latinoamericano de SEmkiotica —
IV Congreso Venezolano de Semiotica — Maracaibo, 2005.
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observador na hierarquizacdo de mensagens, ou seja, na identificagdo dos pontos relevantes

que destacam a figura (quadro) do fundo (contexto), com proeminéncia daquela sobre este.

Nenhum sinal isoladamente, implicito ou explicito, define um “frame”. H4, sim, conjuntos de
sinais que ddo ao receptor instrugdes que dirigem a sua atengdo para entender as mensagens
incluidas como “frames”. Cada mensagem metacomunicativa ¢ interpretada a partir da
percepgdo de um “frame”, a partir de sinais “impressos” nas mensagens, por destaque da
figura do fundo. (CHIAVEGATTO, 1993:71)

E premissa fundante, nesse trabalho, que distintas cosmovisdes geram distintos
enquadres. Assim, do intuito de elaborar um material didatico em lingua portuguesa para os
akwé (com o postulado de que distintas cosmovisdes geram distintas perspectivizacdes)
emerge a necessidade, no trato analitico, de considerar a maneira como se sobrepde ao
sedimentado o novo. E o que investigamos no processo de mesclagem, descrito a seguir.

Recriar implica sobrepor ao sedimentado o novo, reformulando-o, e produzindo,
assim, um novo conhecimento de mundo. H4 um conhecimento pressuposto, inferido, que se
reinterpreta, construido cultural e interativamente. A esse processo cognitivo gerador dessa
dindmica, denominamos mesclagem conceptual de valores. Segundo Miranda (1999:89), a
mesclagem “€ um processo cognitivo que opera sobre dois espagos mentais (...) para obter um
terceiro espaco — o dominio mescla. (...) O dominio mescla estruturas parciais dos dominios-
fonte e tem uma estrutura emergente propria”.

Sobre o processo de mesclagem, observa Chiavegatto (1999:110):

[...] quando dois ou mais sujeitos conversam, integram, assumem e contestam um a voz do
outro em tempo real. Assim, ha um entrelacamento de correlagdes entre dominios cognitivos,
esquemas genéricos, modelos cognitivos idealizados configurando o processo de mesclagem.

Nesse sentido, aceitar o desafio de produzir um material didatico que admita a
imprescindibilidade do uso e do contexto nos processos de significagdo demanda, de certa
forma, extrapolar os ditames postos pela tradicao estruturalista. Nos termos postulados pelo
sociocognitivismo, encontramos, na obra de Santos (2002) variados e significativos exemplos
de relagdes sdcio-culturais, cognitivas e lingiiisticas como fatores constitutivos da linguagem.
A guisa de ilustragdo, focalizamos um episédio envolvendo um indigena akwé, em que
emerge, na analise, o fendmeno da mesclagem, em flagrante adverténcia da complexidade
presente nas configuragdes discursivas de interpretacdes interétnicas.

Certa feita, ao perguntarmos a Jos¢ Marinho Xerente, um indigena funcionario da
FUNAIL, qual seria o seu nome em akwe), percebemos no seu semblante visivel
constrangimento. Rejeitando o nome disse-me ele: meu nome ndo da certo nao (...). Devido a
nossa curiosidade acabou pronunciando-o: ¢ Srénoku. Em xerente, o significado deste nome
esta relacionado a passarinho. Mas agora, pragmaticamente, o sentido construido na interagao

pelo sujeito tem novo enquadre: o sentido pejorativo ou estigmatizado da silaba ku em lingua
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portuguesa. Para que esta assertiva seja observada, leiamos a entrevista® com Moacir
Srépawe:

Quadro 11 - Registro de parte da entrevista com o informante Srépawé, em 20.01.2002.

12- O nome do José Marinho.

D-Alair, como € que vocé falou ontem que era o nome de Z¢ Marinho?
11- E Srénéku.

D-Isso, ai eu ouvi dizer que ele ndo queria, ndo sei se vocé ouviu isso?
I1- Ja ouvi dizer isso também. Ele passou pra Sizapi.

D-Que ele trocou o nome dele por que...

I1- Esse “Ku” 14 no meio de Ktuano é um nome muito feio. Ai Zé Marinho nao gostava deste
nome, ai mudou pra Sizapi.

D-Huhum.

12- Esse ai ¢ um nome feio né?

I1-E ai Z¢é Marinho como lida muito 14 no meio de Ktuano.

12- Ai mudou, ele mesmo mudou o nome do,

D - Do akwé

12- Aceitou o nome do tio dele, Sizapi.

D- Era Sréndku .. . meio de Ktuano

12- Agora que SUPERP.

I1- Sréndku... Parece que este Srénoku ninguém mais tem esse nome
12- Agora esse nome SUPERP.

I[1- Ninguém gosta desse nome.

[2- Ninguém, eu mesmo ndo aceitava também.

I1- Pois é. Parece que este nome, eles ja nem colocam mais.

12- Ninguém ndo aceita nao.

Em texto intitulado “Constru¢des e fungdes no discurso jornalistico: o processo
cognitivo de mesclagem de vozes”, Chiavegatto (2002: 3; 7) estuda a questdo da fun¢do do

processo de mesclagem de vozes. Afirma a autora®’:

[...] o processo de mesclagem de vozes ¢ um dos mais poderosos recursos de mascaramento
e/ou desvelamento de ideologias na linguagem. (...) A escolha de um modo e ndo outro de
mesclar as vozes, levando em conta o contexto em que se realiza tal processo, engendra
significados. [...] Na mescla processam-se novas relagcdes. Elas emergem a partir das
combinagdes que se efetivam entre as entidades que se integram no espago emergente. As
novas relagdes sdo complementadas na situagdo comunicativa na qual o espago em que se
atualiza. As entidades na mescla sdo reprocessadas e significados originais se constroem.

A fim de melhor expor o que dissemos, vejamos a figura a seguir:

5 Ver Anexo C — CD.
57 In “da.linguagem.nom.br’.
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Figura 15 - Configuragdo do nome Srénoku

Dominio cognitivo A Dominio cognitivo B/ Lingua
A Cultura Xerente: Portuguesa.
e  Matriz Dual: norte/ lua e Léxico: nomes.
e  Metades: sdakra e siptato (ver e Pragmatico: Nome - sentido
cap3.2) desagradavel, chulo.
o  Clas: krozake wahiré kuzd, krito e
kbazi.
e \Pinturas clanicas: traco e circulo

intura de partido de tora

Em xerente significa passarinho.
Pertence ao cla kuza.
Pintura em circulos.
Em portugués [ ku ] é vocdbulo chulo, estigmatizado.

\ Significante/ Srénéku

. Interpretagﬁo?prevaleceu o sentido construido a partir do
conhecimento de mundo do ndo indio, motivando sua estigmatizagio.

O episodio relatado exemplifica a convergéncia de varios aspectos: 0 nome xerente
ndo € apenas um substantivo proprio, significante esvaziado em si mesmo. Também ndo ¢
uma expressao lingliistica estanque, isolada de um contexto histdrico e étnico. Na verdade,
compreendemos que ao pronunciar um nome xerente, o indigena ativa dominios cognitivos
diferenciados — a danca, a musica, a letra, a associacdo, o cla, a metade, o historico, a
identidade étnica, sua cultura social, cognitiva e ideologica, sua opgao estética, enfim, ha, para
compreensdo desse nome, um entrecruzamento de diversas semioses que passam por esse
sujeito cognitivo e pela informacdo implicita que o mesmo processa de acordo com o seu
desejo, conhecimento e grau de aculturacao (ver Santos, 2002).

Quando o indigena Jos¢ Marinho rejeitou seu nome em xerente, ele estava de fato se

. 68 . .
representando para a sociedade envolvente™, com a qual convive de forma intensa por ser

8 Envolvente = ndo-india
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motorista da Funai. Curiosamente, consta de nossos registros durante o tempo em que fomos
chefe de posto da FUNAI um episddio envolvendo este akwé. A terra xerente, apesar de
demarcada pelo Governo Federal, estava sendo arbitrariamente invadida pelo governo do
Estado do Tocantins, que construia enorme ponte sobre o Rio do Sono para viabilizar asfalto e
transito de caminhdes, cortando a terra indigena®

Figura 16 — Parte da Organizagao-Resisténcia dos xerente na luta pela terra, sob a ponte em

construcao.

A FUNAI implantou (com ordem de servico e diarias pagas) uma barreira de
fiscalizagdo sob a ponte em constru¢do. Ao chegarem centenas de indios xerente para o
embargo das obras, foi o indio Jos¢ Marinho o primeiro a, aos brados, abandonar o posto

gritando: “E caix3o, é caixdo...” (ora, nem o habito rigido de enterrar seus mortos em caixodes

o xerente tem). No apagamento do nome srénoku, a hipotese de insercdo do sujeito numa
determinada moldura comunicativa’, na qual emerge outra perspectiva cultural a partir da
inten¢do de rentincia do seu universo étnico original, exercendo, assim, um especifico e
dramatico papel na interacdo comunicativa. Salomdo (2000:71) comentando a
etnometodologia de Goffman, diz-nos que ndo da para entendermos as interagdes humanas a

ndo ser como representagdes, como dramas.

[...] E Goffman quem diz que o encontro ¢ sempre drama, embora possa prevalecer nele a
dimensdo de jogo (predominio dos objetivos locais) ou de rito (predominio das normas que
garantem sua coesdo interna).

%9 Cf. Santos 2002:109-112.
" Molduras Comunicativas sdo “frames” de interacdo (Tannem & Wallat 1987:59).
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Onde quer que vocé se encontre, vocé esta representando um papel. Vocé vai ao longo
do dia representando papéis (pai, professor, académico, condomino...) € esses papé€is sO sao
exercidos, por conta das relagdes estabelecidas. Entdo, Goffman diz que toda interagdo
humana ¢ drama, e esse drama pode ter um outro feitio predominante. Quando os atores estao
na tentativa de fazer prevalecer um objetivo determinado, esse drama ¢ também um jogo.

H4 um outro drama, que se instaura quando as relagdes interpessoais, as relagdes
comunicativas, ao invés de se exercerem na tentativa de estabelecer objetivos, fazem-se para
confirmar a coesdo do grupo.

Basicamente, o que faz uma situacdo comunicativa? Reforga as relagdes intergrupais.
Nesse caso, o drama tem uma dimensao preferencial de rito, sendo que Goffman fala de trés
coisas: Drama, Jogo e Rito (cf. Santos 2002:58ss.). Ele diz que estes trés fatores sdo
essenciais, se vocé quer entender o que se constrdéi com a agao comunicativa.

A percepcao dos estudos etnograficos interacionais revelou-se adequada a presente
tese, Contribui¢coes didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente. Ao tragarmos,
como linha mestra, uma concep¢do de linguagem fundamentada na interpenetracdo entre
lingua, interacdo e cultura, inexoravelmente, colocava-se em questdo a necessidade de acoplar
a tal concepcao de linguagem um programa metodoldgico que propiciasse abordar o contexto
de uma interacdo que se embute nas construcoes lingiiisticas.

Buscando a correta identificagio das multiplas semioses’' que o ensino de lingua
portuguesa para um grupo indigena encerra, foi na abordagem sdcio-cognitiva, que
encontramos a perspectiva tedrica adequada para tratar das possiveis relagdes de ordem
interacional que precisam estar presentes no ensino de portugués para os akwe.

Salomdo (1999: 8 e ss), discorrendo sobre as premissas basicas da hipotese socio-
cognitiva da linguagem e as idéias de tal referencial teérico sobre a construcao dos sentidos,
observa que, na histéria da lingiiistica, no Século XX, apesar de aspectos fundamentais da
linguagem serem trabalhados por grande numero de estudiosos distribuidos em distintas
disciplinas cientificas’®, houve sempre oscilagio entre duas tendéncias bésicas, a saber:

1. A lingua como sistema;
2. A linguagem como capacidade de um sujeito cognitivo.
A lingua como sistema remonta a dicotomia saussuriana lingua/fala (1916) e a decisao

tomada pelo mestre de Genebra em excluir do campo da lingiiistica a fala, julgando-a

! Semiose - conceito de Charles Sander Peirce que significa processo de geragdo de signos sobre signos (ver Chiavegatto,
2000:32).
72 Mais destacadamente na lingiiistica, na Antropologia, na Psicologia, Sociologia e Filosofia da linguagem.
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circunstancial e variavel. A noc¢do de lingua, como sistema abstrato e fato social, vem
associada a corrente lingiiistica estruturalista.

Ja na segunda metade do Século XX, ao longo dos anos 60, com o surgimento da
gramatica gerativo-transformacional de Noam Chomsky, ndo obstante o mérito advindo de
uma teoria da linguagem n3o apenas descritiva, mas, sobretudo explicativa, o neo-
estruturalismo gerativista considerava a linguagem como capacidade de um sujeito cognitivo,
falante-ouvinte ideal, em detrimento de fatores que envolvem a parole como expressdo da
langue, a participacdo do contexto nos processos de significacdo e a dinamica das interagdes
dentre outros.

Miranda (2000:21), reconhecendo o mérito das contribui¢cdes oriundas das correntes

analiticas formais para os estudos lingiiisticos, no entanto observa:

Sem deixar de considerar, nos limites de sua tarefa, as contribuigdes dessas vertentes
analiticas formais & compreensdo da expressdo lingiiistica... o fato é que a Lingiiistica
Moderna do Século XX, ao estabelecer a Langue (SAUSSURE) ¢ a Competéncia
(CHOMSKY) como seu objeto, mantém-se encapsulada nos limites do sistema, deixando
como residuos de analise a Parole ou o Desempenho, que fornecem dados relevantes, mas
ndo determinativos em termos das exigéncias de cientificidade postas por este paradigma.
Tais dados sdo relegados, entdo, a objeto de outras teorias tais como a psicoldgica, a
antropologica, a histdrica, a politica, a literaria.

Salomdo (1999:11) observa que, em ambos os casos (A e B), s@o mantidos
absolutamente fora de foco um elemento importante: a condi¢ao da possibilidade de inovagao
pelo sujeito: “(...) assim como Saussure v€ a linguagem como sistema social desencarnado,
Chomsky a vé como capacidade-de-a¢do de um sujeito também desencarnado da sociedade
ou do contexto em que atua”.

Tendo como premissa a flexibilidade das linguas naturais bem como a presenga de
elementos étnicos e subjetivos intrinsecamente ligados no fendmeno da nominacao xerente, o
presente trabalho parte do principio de que as construgdes e funcionamentos lingiiisticos sao
motivados por processos cognitivos e sociointeracionais. Chiavegatto (2000:31) assevera “[...]
a necessidade de integragdo entre o cognitivo e o social para a adequada descricdo do
funcionamento da gramatica das linguas naturais”, ¢ Miranda (2000:32) diz que a hipdtese
socio-cognitiva conjuga reflexdes cognitivistas da significagdo com a contribui¢cdo de estudos

interacionistas; como afirma Salomao (1999: 64-65):

[...] postular a linguagem como operadora da conceptualizagdo socialmente localizada
através da atuacdo de um sujeito cognitivo, em situagdo comunicativa real, que produz
significados como construgdes mentais, a serem sancionadas no fluxo interativo. Em outras
palavras, a hipotese guia € que o sinal lingiiistico (em concomitancia com outros sinais) guie o
processo de significa¢do diretamente do contexto de uso. Pela sua énfase equilibrada em todas
as fontes de conhecimento disponiveis (gramatica, esquemas conceptuais, molduras
comunicativas), esta hipotese denomina-se sdcio-cognitiva.

Do exposto, inferem-se possiveis contribui¢des dos estudos de comunicacio

intercultural para o campo da Educacdo. Julgamos particularmente imprescindiveis, para a
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educagdo escolar indigena, reflexdes em torno de temas como a cogni¢do do ponto de vista
dos estudos da linguagem, a relagdo lingua-etnicidade, o jogo interacional no cendrio
interétnico etc. Evidentemente, em uma dimensdo tedrica plural, procuramos perpassar aos
temas abordados (como a educag¢do escolar indigena; o ensino da lingua nacional e a
comunicagdo intercultural), a no¢ao de que a transmissdo de conhecimentos passa,
inevitavelmente, pelas questdes da linguagem. A seguir apresentamos um outro campo de
conhecimentos que julgamos poder contribuir com os ganhos praticos perseguidos nessa tese:

A Lexicografia e os Estudos da Tradugao.

2.4 Portugués, interculturalidade e tradugao

E preciso criar novas maneiras de ler, é preciso confrontarmo-nos aos arquivos, ao discurso
documental, é preciso fazer frente as coisas a saber, do mundo (asséptico) do semanticamente
normal. E preciso atravessar a vontade pragmatica do sujeito para “ouvir” nessas palavras
outras palavras, colocando o dito em relagdo ao ndo-dito, o dito aqui com o que se diz em
outro lugar [...], para se compreender que os sentidos estdo inexoravelmente postos em gestos
de interpretacdo. (E. Orlandi, 2002:119)

Damrme) kmd spikra é uma expressao na lingua indigena akwe )-xerente e significa
traduzir. Importa considerar, nessa se¢dao, de forma breve, algumas premissas tedricas da
terminologia, com vistas a elaboragdo de um pequeno glossério regional, cuja finalidade seria
a de ajudar os estudantes indigenas de lingua portuguesa a identificarem o sentido de algumas
palavras ndo facilmente encontradas em dicionarios escolares de portugués, face
especificidades diatopicas, fendmeno comum a todo idioma vivo.

Utilizamos, em nossa bibliografia, como fontes de referéncia de diciondrios escolares,
a quarta edi¢do revista e ampliada do Minidicionario Aurélio, PNLD 2003 e o Minidiciondrio
Luft publicado em 1991, ambos com circulagdo consideravel nas escolas do Estado do
Tocantins. Insere-se ainda de forma exclusiva, em nossa pesquisa, como fonte documental de
regionalismo, o Diciondrio Regional do Tocantins produgdao independente por Jurive N.
Viana, datado de 1983.

Em artigo intitulado “Dicionarios do Portugués: da tradicdo a contemporaneidade”
Biderman (2003:61) tece os seguintes comentarios a respeito de alguns dicionarios gerais de
lingua portuguesa:

A edicdo de 1986 (Ferreira, 1986) contém 43 verbetes. Essa nomenclatura inclui um

significativo numero de neologismos e estrangeirismos, de termos técnico-cientificos, de
palavras desusadas e obsoletas,... literarios raros, muitos lusitanismos e ainda um ntimero
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imenso de regionalismos do Brasil, os quais Aurélio marcou como brasileirismos, num total
de 24.632. geralmente o dicionarista registrou a regido do pais em que o vocabulo seria usado.
Carece, porém, de critério nesse caso também. Niao indicou nenhuma de suas fontes
documentais em que teria colhido tais regionalismos. Ora, os glossarios e os vocabularios de
regionalismos publicados no Brasil, nos Séculos XIX e XX, com poucas exce¢des, ndo sao
fidedignos. Seja como for, Mestre Aurélio jamais registrou suas fontes de recolha, o que seria
indispensavel para um dicionario geral da lingua com autoridade. (...) O dicionario Houaiss
(2001) revela desconhecimento da Teoria Lexical, Gramatical e Lingiiistica.

Exatamente aqui, enfrentamos o velho dilema feoria& pratica. Para além de uma
producdo intelectual, o enfoque adotado neste trabalho ¢ eminentemente pragmatico:
interessa-nos a possibilidade do inicio de um glossario bilingiie que circule entre os
estudantes xerente. Todavia, isso ndo significa ignorar o proficuo debate epistemoldgico que
permeia o atual campo de estudos da Terminologia. Em dmbito tedrico, um repensar critico
sobre os postulados da Lexicografia e da Terminologia’® oportunizou a descoberta de alguns
nomes. Na Terminologia: Apresjan (2000), Barros (2004), Biderman (2002), Cabré (1992),
Castillo (1998), Finatto (2002), Grefenstotte (The WWW as a Resource for Lexicografphy),
Henriques (2003), (Hondrio (2000), Pires (1998), Krieger (2000) e Maciel (1998).

Na Lingtiistica Cognitiva, remetendo a analise da lingua a uma instancia de conceber a
linguagem e, portanto, o material lingiiistico, segundo processos cognitivos e fatores de
ordem sécio-culturais, temos estudiosos como Chiavegatto (1993, 1999, 2000, 2002, 2003),
Ferrari (1998), Miranda (2000), Ribeiro (1998), Rojo (1997), Salomao (1997, 1998, 1999,
2001), dentre outros. Nos Estudos Tradutologicos, Aubert (1993), Camargo (1993) Coulthard
(1991), Milton (1993), Rodrigues (1994), Simdes (desde 1991) entre outros.

No que tange a Terminologia, Krieger (2000:58-59) em texto intitulado
“Terminologia revisitada”, apesar de reconhecer as contribui¢des da teoria classica da
Terminologia, como consolidadora do campo de conhecimento, ndo deixa de observar a
necessidade de se adotar aquilo que ela denomina aparato tedrico inovador. Nas palavras de
Krieger:

Em sintese, a concepg¢do de dominio de conhecimento, como contexto que confere
especificidade terminoldgica a uma unidade lexical, desvincula as proje¢des do conhecimento
de sua materialidade e de seu funcionamento discursivos, ao modo de uma dicotomia entre
linguagem e pensamento. Mais do que cruzar a fronteira do estatico, isso significa acolher o
dinamismo e a complexidade dos fatos da linguagem. Assim, a passagem do dominio, ou seja,
do privilégio aos esquemas conceituais das ciéncias e das técnicas, para o texto e o discurso
consiste num dos mais importantes pontos de revisdo dos estudos terminologicos. (...) Com
efeito, com a adogdo de paradigmas epistemoldgicos distintos, assentam-se as bases para uma
teoria da terminologia que privilegia os aspectos comunicativos dos 1éxicos e das linguagens
especializadas em todos os niveis ¢ em toda sua abrangéncia (...) Ao mesmo tempo, o
conjunto dos principios de uma teoria da Terminologia, efetivamente de carater investigatorio,
compreende sua pluralidade constitutiva, como dngulos complementares e ndo antagoénicos no

proposito de dar conta do fendomeno terminologico. Sob esse eixo, convergem os aspectos
lingiiisticos cognitivos e sociais de que se ocupam os estudos terminologicos.

3 No Curso “Teorias e praticas de Lexicologia, Lexicografia e Terminologia” ministrado pelo Prof. Dr. Cldudio Cezar
Henriques. DO UERIJ 2004.
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De fato, essa nova conceituagdo da terminologia, dinamica em sua esséncia, adota um
paradigma epistemologico absolutamente abrangente. Com efeito, ao discorrer sobre o carater
inter e transdisciplinar da terminologia™ Maciel (1998: 39) reitera nossa percepgdo. Como
voz de autoridade, o que igualmente se verifica em Krieger (2000:48), Maciel alude ao fato de
Wiister”” ter colocado mesmo a Terminologia “numa zona fronteiri¢a entre a Lingiiistica, a
Logica, a Ontologia, a Ciéncia da Informagao e as Ciéncias Exatas e Biologicas”.

Esse olhar a que Krieger (2000:48) denomina constituicdo multifacetada a principio
poderia ser alvo de interesse, na consecuc¢do da presente secdo. Poderia mas ndo ¢! Nosso foco
de interesse ¢ a elaboracdo de um glossario bilingiie que enrique¢a o manual de ensino da
Lingua Portuguesa a ser elaborado, para ajudar a alunos e professores na escola indigena
xerente. Por isso, estabelecemos um recorte: importa-nos considerar, ainda que de maneira
sucinta, em sua possivel relagio com a Terminologia, os estudos de Interculturalidade, a
Lingiiistica Cognitiva e as reflexdes da Tradutologia:

e Interculturalidade — Ratificamos aqui o principio de que, para chegarmos
a condicdo basica de superagdo das adversidades inerentes a elaborag¢ao de
um glossario bilingiie-bicultural, faz-se necessario o reconhecimento
aprioristico da importancia do binémio lingua-cultura. Se tomarmos os
exemplos apresentados em Santos (2002: 19)’° como referéncia,
constataremos, de forma inequivoca, que ndo basta descrever a lingua. E
preciso conhecer o povo € a sua cultura. Mas a chave para esse
conhecimento sempre foi e sempre serd a lingua, o que requer o seu
aprendizado.

e Lingiiistica — Do exposto, emerge um claro entrelagamento entre lingua e
cultura. Valida-se nossa crenga na andlise das marcas de posse no
substantivo xerente e na constatacdo da intrinseca relacao entre a lingua e a
perspectiva que o xerente tem da realidade ao seu redor (cf.cap. 5).

A esse respeito, Chiavegatto (2000: 36) afirma:

As construgdes gramaticais sdo combinagdes estruturais que ativam relagdes entre os
conhecimentos que temos na mente ¢ a natureza das situagdes comunicativas em que se
atualizam. Elas tém, entdo, a fungdo de ativarem a construgdo dos sentidos da linguagem, um
processo dindmico em que se correlacionam os elementos formais que as estruturam e os
conhecimentos que os falantes tém arquivado em dominios mentais.

Dessa forma, no cOomputo da teoria lingiiistica observamos que, tal qual os

funcionalistas internalistas, a gramdtica da lingua xerente ¢ semanticamente dependente, e

™ Apresentado em V Congresso Brasileiro de Lingiiistica Aplicada, Porto Alegre, UFRGS 31/08-04/09/1998.
73 Wiister ¢, segundo Maciel, o iniciador dos modernos estudos terminologicos.
78 Diz respeito aos 21 termos utilizados para designar abelhas na lingua xerente.
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cognitivamente motivada. O enunciado lingiiistico sofre a interferéncia dos processos
cognitivos. O processo gramatical ¢ gerado na mente de um homem que vive em sociedade e
estd imerso em uma cultura; tais aspectos sdo parcialmente explorados no item a seguir:

e Estudos tradutologicos — Atuando como professor de Lingua Portuguesa
na escola indigena Srémtowe, constatamos a perplexidade que causava aos
alunos xerente a leitura de fabulas. Sabiamos da possibilidade de animais
falarem a partir da descricdo que fizemos de alguns mitos xerente (ver
Anexo B). Nao entendiamos o porqué de desdenharem da proposta das
historias até equacionarmos a reacdo da informante que pacientemente
insistia: “kubadi ndo quer dizer canoa. Tem canoa!”, em que ficava patente
a prioridade que se confere ao pensamento relacional concreto na cultura
xerente. O mito ¢ real, fabulas nao!

Esse fato exemplifica tal afirmagdo: Chegando a aldeia, preocupados em ser gentil
com os indios xerente, antecipamo-nos a buscar, na lingua, a palavra que traduzisse gratidao.
A dificuldade em descobrir na lingua uma palavra equivalente propiciou-nos a constatagdo de
que ¢ extremamente dificil a localizagdo no 1éxico xerente, de quaisquer palavras que
expressem conceitos abstratos’”.

Um dos pesquisadores, que mais se destacou no objetivo de entender os povos tribais,

Franz Boas (1965: 196), ha mais de trés décadas, ja houvera afirmado:

O homem primitivo, ao conversar com seu semelhante, ndo tem o habito de discutir idéias
abstratas. Seus interesses concentram-se nas ocupagdes do dia-a-dia; e quando tocam em
problemas filosoficos, estes aparecem ou em relagdo com individuos especificos ou nas
formas mais ou menos antropomorficas das convicgdes religiosas. E muito dificil que nas
expressdes orais dos povos primitivos se fale sobre qualidades desvinculadas do objeto ao
qual pertencem ou sobre atividades ou estados desvinculados da idéia do agente ou do sujeito
em determinado estado. Assim, o indio kivakiutle ndo fala sobre a bondade como tal, embora
possa muito bem falar da bondade de uma pessoa. Ele ndo falara do estado de felicidade
independentemente da pessoa que se encontra nesse estado. Nao fara referéncia a capacidade
de enxergar sem designar um individuo que demonstre essa capacidade.

Em consonéncia com a percepcao etnolingiiistica sobre a importancia e constituicao
das linguas naturais para a compreensdo das culturas encontram-se as preocupacdes da
lingtiistica funcional cognitiva que considera encontrarem-se na cogni¢do € na interacao
social, fatores indispensaveis a adequada compreensao a respeito da forma e funcionalidade

das construgdes lingiiisticas.

7 Fundamenta tal assertiva o 1éxico obtido a partir do questionario padrio do Museu Nacional. (Anexo D).
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Figura 17 - Ancido discursa na coroagdo dos pékwa’®.

Chiavegatto (2000:2), discorrendo sobre as relagdes entre experiéncias € a constituicao

das linguas naturais observa:

[...] podemos entender porque muitos pesquisadores contemporaneos retomam a investigagio
sobre o papel da experiéncia na constituigdo da gramatica, idéias que ja permeavam as
discussdes sobre as relagdes entre linguas e culturas no texto pioneiro de Sapir (1921) A
linguagem, e que, em sua versdo mais extremada, constituiram o fundamento da Hipotese
Sapir-Worf (Worf 1956) ou Teoria da Relatividade Lingiiistica (Lyons, 1981:278), atualmente
rediscutida pelos cognitivistas a luz do progresso do conhecimento cientifico acerca das
relagdes entre cognigdo e linguagem.

Para examinar os diferentes aspectos presentes na correlagdo entre experiéncias socio-
culturais e construgdes lingiiisticas, Contribuigoes didaticas para o ensino de portugués aos
akwé-xerente ¢ uma pesquisa que julga necessaria a interpenetracao entre lingua, interagao e
cultura para a elaboracdo de um Glossario regional escolar Portugués-Akwe-Xerente. No
ambito da teoria da tradugdo, tal perspectiva demanda uma abordagem interdisciplinar, em
que se reconheca a importancia de informagdes oriundas de outras ciéncias s6cio-humanas,
tais como a Filosofia, as Teorias da Comunicac¢do, a Estilistica Comparada, a Semidtica, etc.
sem que haja, contudo, a pretensao de exaustividade ou “verdade ultima” quando se sabe que
tudo que circunda o fendmeno da linguagem ¢ producdo humana, dificil de delimitar. Afinal,
0 homem que a produz ¢ ele mesmo, inerentemente heterogéneo, complexo, incompleto.

Talvez surja dai a intengdo dos que concebem a neutralidade do tradutor na pratica
tradutologica. O fato € que, muitas vezes, diante da tarefa que se lhe impoe, acaba a figura do

tradutor desgastada, alvo de interesses conflitantes. Nas palavras de Aubert (1994:84):

"8 Foto: Arienar - Revista Procambix- 2004
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Como se pdde verificar nos capitulos precedentes, as exigéncias — lingiiisticas, culturais,
sociais, comunicativas, subjetivas — colocadas a tradugo sdo freqiientemente conflitantes,
contraditdrias. Diante de tal situagdo, a visdo do tradutor como sujeito a uma multiplicidade
de serviddes implicaria como que seu “esquartejamento”, sua aniquilacdo e, no limite, a
impossibilidade de satisfazer de maneira integral a qualquer uma das multiplas exigéncias
postas ao ato tradutdrio. A anulagdo de sua presenga, o requisito de “apagamento”, constitui,
portanto, caminho certo e predeterminado para pré-julgar o tradutor como intrinsecamente
incompetente e seu trabalho como inevitavelmente inadequado.

Julgamos que a pessoa do tradutor, bem como a teoria adotada (entre outros inimeros
fatores) sdo significativos nos possiveis resultados. Nesse sentido, encontramos numa das
nogdes chaves da teoria da traducdo contemporanea, a chamada nog¢do de equivaléncia
translémica, metodologia adequada aos nossos anseios. Essa abordagem, de cunho
multidisciplinar, leva em conta questdes como a unidade da traducdo, a andlise textual
aplicada a tradugdo, a idéia de inequivaléncia, bem como a relatividade inerente ao proprio
conceito de traducdo. Tal modelo acaba por contemplar aspectos lingiiisticos, sociologicos,
pragmaticos, historicos e ideoldgicos como condicionadores de todo projeto de tradugdo. Tal
perspectiva, no que se apresenta analoga aos estudos sdcio-cognitivos, permite construir-se
um marco metodologico e conceitual perfeitamente adequado as nossas necessidades nesta
sec¢ao.

No que tange a comunicagdo textual, alguns pardmetros da no¢do de equivaléncia sdo
aproveitados na analise e traducao do corpus, a saber:

e Intencionalidade — diz respeito ao objetivo, a inten¢do, a atitude do
emissor no que tange ao objetivo do seu texto, isto &, o resultado que busca.

e Aceitabilidade textual — denota o grau de tolerancia e resposta do leitor
ante o texto meta’”.

e Situacionalidade — assegura “a correlacdo texto-contexto de situagdo”.

Nas palavras de Rosa Rabadan (1991: 207)™.

[...] situacionalidade - que no texto se manifesta no registro — e assegura a correlagdo texto-
contexto de situagdo. Este pardmetro apresenta uma zona muito ampla de influéncia, desde a
eleicdo do “campo” (ligado a intencionalidade) a de meio (que apresenta implicagdes de
aceitabilidade) — por exemplo, a tolerancia do receptor a um texto repetitivo, destinado a
conferéncia, ¢ menor se tal texto se lhe oferece de forma escrita — & adequacdo da forma
expressiva ao uso natural dos receptores. (Tradugéo livre).

Para efeito de analise, destacamos aqui alguns procedimentos apontados por Rabadan

(1991: 208)*":

" Ou seja, “reconstruido”.

% Rosa Rabadan, uma das principais estudiosas contemporéneas do mundo internacional da tradutologia, ligada 4 escola de
Leon (ES). “situacionalidad - que en el texto se manifiesta en el registro — y asegura la correlacion texto-contexto de
situacion. Este parametro presenta una zona muy amplia de influencia, desde la eleccion del “campo” (ligado a la
intencionalidad) o del “medio” (que presenta implicaciones de aceptabilidad) — p. e. la tolerancia del receptor hacia un texto
repetitivo, destinado a conferencia, es menor si tal texto se le ofrece de forma escrita — hasta la adecuacion de la forma
expresiva al uso natural de los receptores”.

81 «Como método de trabajo, seguiremos cuatro pasos: 1) analisis del TO, que nos llevar a la invariante metodolégica; 2)
analisis del TM, que revelara las “transformaciones” que ha sufrido el material lingiiistico-textual. En ambos casos utilizamos
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Como método de trabalho, seguiremos quatro passos: 1) Analise do T.O*2., que nos levara a
invariante metodologica; 2) Analise do T.M., que revelard as “transformagdes” que tem
sofrido o material lingiiistico-textual. Em ambos os casos utilizamos o procedimento de
quadros translémicos por considerar que facilitam o processo analitico uma vez que permitem
valorar as “modifica¢cdes” que apresentam o T.M. em relagdo a invariante. O terceiro passo é
a comparagdo propriamente dita: se trata de estabelecer os translemas a partir das
representagdes lexicogramaticais — “equivalentes” e a partir deles comparar as relagdes
translémicas que se ddo entre ambos os polos e estabelecer de que tipo ¢ a dominante. A
quarta e ultima fase se ocupa de valorar os dados obtidos na comparagdo que nos levardo ao
modelo de equivaléncia utilizado em cada caso. (Tradugdo livre)

Quadro 12* - Comunicacdo textual

POLISSISTEMA ORIGEM POLISSISTEMA META
SISTEMA ORIGEM SISTEMA META
AO TO TRADUTOR ™ RM
INTENCIONALIDADE .....ccoooovvieie e ACEITABILIDADE
AO TOs COESAO ™ RMs
INTERTEXTUALIDADA
CONDICOES CONDICOES
SOCIOCULTURAIS SOCIOCULTURAIS
ORIGEM SITUACIONALIDADA META
Legenda

POLISSISTEMA — Conjunto de co-sistemas semiéticos inter-relacionados de forma dinamica e regulados
por normas histdricas, em que se inscrevem todas as atividades behavioristicas e sociais do ser humano,
inclusive a tradugéo.

POLISSISTEMA ORIGEM — aquele em que se inscreve o Texto Origem (TO)

POLISSISTEMA META — aquele ao qual pertence ¢ em que funciona de forma auténoma o Texto Meta
(™)
AO — Autor origem / TO — Texto origem/ TM — Texto meta / RM- Receptor meta

Reproduzimos, abaixo™, quadro que ilustra a dificuldade inerente a qualquer teoria

que trabalhe com a noc¢do de tradug¢do exata, semdntica de condi¢oes de verdade ou que

el procedimiento de cuadros translémicos por considerar que facilitan el proceso analitico a la vez que permiten valorar los
“cambios” que presenta el TM respecto a la ivariante. El tercer paso es la comparacion propiamente dicha: se trata de
establecer los translemas a partir de las representaciones léxicogramaticales “equivalentes” y a partir de ellos comprobar las
relaciones translémicas que se dan entre ambos polos y establecer de qué tipo es la dominante. La cuarta y tltima fase se
ocupa de valorar los datos obtenidos en la comparacion que nos llevaran al modelo de equivalencia utilizado en cada caso”.
(Rabadan, 1991: 208)

82 Cf. legenda na proxima pagina.
% Quadro adaptado de Rabadan 2001:208.
8 Quadro extraido de Santos (2002).
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a interferéncia das experiéncias

Quadro 13 - Equivaléncia na tradugdo e expansdo de sentido.

TERMO EM SENTIDO BASICO EXPANSAO DO SENTIDO
XERENTE
Instrumento feito de madeira | Instrumento disciplinador
pau brasil, utilizado para abater | wa za kuiro tma wasku
caca, para defesa pessoal, etc. (eu vou ensina-lo)
Wa za kuiro tma kaméo wa /1° pessoa do singular
kuiro (eu vou dar a borduna para ele) za / particula de tempo futuro
(Borduna) wa /1° pessoa do singular kuiro/ substantivo ( borduna)

za / particula de tempo futuro
kuiro / substantivo (borduna)
tmd / pronome (para ele/ lhe)
kamo / verbo (dar)

tmad / pronome (para ele/ lhe)
wasku / verbo (mostrar)

danipkra krowi
(embaixo da mao)

Esconder algo debaixo da mao

sipkra krowi mdt siméku

(Ele escondeu algo debaixo da
mao)

sipkra / mao

krowi / embaixo de

Coisas feitas as escondidas
danipkra krowi nat kma na
(Ele fez as coisas as escondidas)

da/  pronome, ocorre com
substantivos obrigatoriamente
possuidos.

nipkra / mao

da/ marca de|nat / particula de 3° pessoa(na)|krowi/embaixo de
posse. +particula de tempo presente(zo) |nat / particula de 3° pessoa(nad)
nipkra /  sipkra|siméku / verbo (esconder) +particula de tempo presente(76)
(mdo) kma/ pfp / causativo
na/pfp/ com

Acabar com a origem Matar
dapto® kuté wa za aipto kuto
(acabar com a|dapto kuto (eu vou te matar)
origem) (acabar com a origem de alguém)

da / particula que ocorre com
substantivos obrigatoriamente
possuidos indicando a 3° pessoa
do singular

pto / origem

kuto / acabar

wa/ 1° pessoa do singular
za/ particula de tempo futuro
ai/ particula de 2° pessoa
pto/ origem

kuto/ acabar

8 Pto - v. brotar, originar, germinar. O substantivo ptokwa (criador, originador, pai) traduz-se por Deus em xerente.
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Caderno sujo Dinheiro
hésuka kumzu hésuka kumzu hesuka kumzu kuto
(caderno sujo) (caderno sujo) (acabou o dinheiro)

kai sim hesuka kmzudi

(seu caderno esta sujo) hésuka kumzu/ dinheiro

hésuka/caderno kuto/ acabou

kumzu/ sujo

kai sim / seu

di/ esta

O exposto até aqui implica uma visdo interdisciplinar na traducdo. Parece-nos que
qualquer pratica tradutora parte de um sistema que envolve, além de fatos lingiiisticos,
aspectos antropoldgicos, socioldgicos e historicos; Tal fato ganha importancia em nossa
reflexdo, a medida que se considere que a elaboracdo de um glosséario bilingiie bicultural
implica pratica tradutora.

Finda esta digressao tedrica, voltemos especificamente a questdo da elaboracao do
nosso pequeno glossario escolar portugués-xerente. Faz-se necessario, a nosso ver, um
esclarecimento: embora reconhecamos o carater preliminar do presente estudo, propusemos-
nos tdo somente proceder a um apanhado geral sobre o Iéxico falado nas cidades
circunvizinhas a terra indigena akwé-xerente. Tal intuito resultou no pequeno glossario
apresentado, por questdes de ordem didatica, no volume II desta pesquisa.

Consideravel contribuicdo na elaboragdo de nosso corpus nos fora dada pelo
informante akwé Lenivaldo Srapte, do cla Kbazi, residente na aldeia do Salto, conselheiro da

paz do povo akwé-xerente. Concernente a funcio de conselheiro da paz, leiamos™:

A coroagdo dos Pékwa foi uma das cerimdnias que ndo se realizava hé varias décadas,
resgatada na Dasipé para marcar o renascimento da cultura Xerente. Para tanto, foi construida
no patio da aldeia Krite (recanto) a Casa do Pékwa. — uma oca de palha de onde os escolhidos
sairam para ser coroados pelo Conselho de Ancidos. Os pékwa sdo escolhidos pelo
comportamento exemplar e a decisdo deles torna-se soberana nos conflitos internos da etnia.
Pedro Waré, da etnia wahiré, e Lenivaldo Srdpte, da etnia Kbazi, (foto) ambos da aldeia
Salto, sdo os novos conselheiros da paz do povo Xerente.

86 Publicagdo da revista Procambix, datada de setembro de 2004.
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87

Figura 18 - Festa de coroacao dos pékwa

Por acreditar que o proprio indigena deva ser o protagonista em avaliar o que lhes
interessa, transcrevemos entrevista® com o conselheiro da paz Lenivaldo Sripte. Tal
transcri¢do retrata, entre outras questdes, o sentimento do jovem lider sobre a relevancia dos
estudos da lingua portuguesa para o seu povo. Buscamos ilustrar, com o fragmento abaixo, o

teor de tal entrevista:

87 Foto: Marcos Shake- Revista Procambix- 2004
8 Ver Anexo C — CD.
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Quadro 14 — Parte da entrevista com conselheiro da paz Lenivaldo Srapte™.

(...) eu como indio né, estudo, ndo ¢ facil ndo, porque a gente tem que aprender muito, estudar
bastante mesmo, porque vocé€s como o branco que como o branco sente a dificuldade dentro
da sala de aula e a gente que ¢ como indio aquela nossa lingua, depois vem a lingua
portugués, depois vem aquela outra lingua que vem de fora, assim, ai complica, assim, a
cabeca da gente, a gente fica sem jeito, (...) portugués ¢ bem diferente. E de hoje em dia como
poucos indio eles estudam um pouco, mas interessante que eles aprendem um pouco, mas eles
tém vergonha de conversar com o branco, porque as vezes eles podem errar alguma coisa,
assim, mas o erro faz parte da vida; eu mesmo até hoje eu tenho meu segundo grau, mas eu
tenho dificuldade de falar alguma coisa em portugués, eu tenho dificuldade de entender, mas
eu entendo alguma coisa, mas aonde que eu quero, ainda ndo cheguei ainda, mas eu to
lutando, ai, eu vou lutar pra ver como € que eu posso fazer.

A presente secao resultou da tentativa de elaboragdo de um glossario regional escolar
portugués-xerente dentro de uma moldura tedrica de base interdisciplinar, a qual lancamos
mao de instrumentais oriundos de dominios cientificos diferentes, o que nos possibilitou
contemplar o ato de traduzir “Damrmé kma spikra” sob a 6tica, dentre outras, da lingua, da
cultura, da historia e do sujeito.

Considerando-se o numero crescente de estudantes xerente de lingua portuguesa
(amparados pelo correto sentimento de revitalizacdo de sua propria cultura nas ultimas
décadas), reputamos relevante iniciativa o inicio da elabora¢ao do pequeno glossario regional
escolar xerente-portugués’’, apresentado no volume II (Livro de leitura n° 1 unidade V), uma
vez que tal lingua indigena ainda ndo esta satisfatoriamente descrita.

Consideramos que o aprofundamento nas analises ora iniciadas na presente segao,
podera contribuir, em sua simplicidade, ndo apenas para a descricdo gramatical do
funcionamento da lingua akwé, mas também para os avancos da investiga¢ao cientifica da
Terminologia, em sua possivel interface com os estudos da Interculturalidade, Lingiiistica

socio-cognitivista e Tradugao.

2.5 O campo de estudos

2.5.1 Estudo das linguas indigenas do Brasil

Mesmo sem poder contar com estatisticas exatas, de carater oficial, a maioria dos
pesquisadores julga serem faladas, atualmente, no Brasil, cerca de cento e oitenta diferentes
linguas indigenas, sobreviventes dentre as cerca de mil e trezentas linguas faladas pelos

diversos grupos por volta de 1500. Seki (1999) calcula que aproximadamente mil linguas se

% Ver Anexo K.
% Ver Anexo C — CD: entrevista com Srépte.
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perderam desde a chegada dos portugueses. Para que tenhamos idéia da dimensao de tal dano,
tal numero corresponde a oitenta e cinco por cento das linguas faladas no Brasil do Século
XVI.

Em relacdo a populacdo indigena, temos um quadro indiscutivelmente dramatico:
segundo Ribeiro (1995), por volta de 1500, a populagdo indigena era de cinco a seis milhdes
de pessoas, divididas em cerca de novecentos diferentes grupos étnicos. Como resultado de
um dos mais cruéis genocidios praticados na historia da humanidade, a populag¢do indigena
brasileira, hoje, lamentavelmente, ndo chega a duzentos e cinqiienta mil indios, ou seja,
menos de cinco por cento do nimero existente na época do descobrimento e pouco mais de
zero virgula quinze por cento da populagdo atual do pais (era zero virgula vinte por cento em,
1957). Igualmente desastrosa foi a redu¢do do numero de povos indigenas: de novecentos
para duzentos e vinte e um (vinte e quatro virgula cinco por cento do niimero anterior).
Felizmente, a taxa de crescimento populacional hoje ¢ maior do que a taxa da populagdo nao
indigena: quatro por cento ao ano.

Gomes (2000:118) cita estatistica de missionarios evangélicos em que a distribuig¢do
populacional por etnia seria a seguinte: cinqiienta e seis grupos reduzidos, cada um com
menos de cem indigenas; cinqilienta e quatro grupos pequenos tendo entre cem e duzentos e
noventa e nove indios; cinqiienta grupos médios com uma populacdo entre trezentos e
novecentos e noventa e nove indios, e os quarenta e um grupos considerados grandes, com
uma populag@o acima de mil indigenas.

Contudo, o carater contraditério e especulativo das estatisticas sobre os indios do
Brasil nao nos impede de reconhecer o quao rico e diversificado € o contexto indigena, ndo so
em relagdo a aspectos socio-historicos e socio-culturais, mas também no que concerne a

fatores etno e sociolingiiisticos.

2.5.2 Classificacdo das linguas indigenas do Brasil

Discorrendo sobre o problema da classificagdo das linguas indigenas, Mattoso Camara

(1965:147) observa:

[...] pelo menos se identificaram quatro grandes familias de linguas no Brasil: Tupi, J€, Arudk
e Karib, sendo que o J& é especificamente um grupo brasileiro, o Arudk e o Karib sdo linguas
que predominam na América Central e de 14 alcangaram o Brasil, e o Tupi, também chamado
Tupi-Guarani, por causa de uma divisdo que no fundo é um tanto geografica se estende pelo
sul do continente. Ficaram, entretanto de forma muitas outras linguas e pequenos gurpos,
como o das linguas Pano [...], o Tucano [...], o Guaikura, o Maku [...]. *!

! Tal complexidade classificatoria pode ser observada em esbogo de mapa extraido de Mattoso (Anexo L).
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Ao discorrer sobre a classificacao das linguas indigenas do Brasil Aikhenvald (1996),

observa que:

As linguas indigenas da América do Sul sdo agrupadas em familias pelas evidéncias
lingiiisticas de relacionamentos genéticos. Agrupamentos genéticos de linguas sdo grupos de
linguas procedentes essencialmente da mesma lingua, a qual nds referimos como protolingua
[....]. Um tronco lingiiistico ¢ um agrupamento de familias lingiiisticas procedentes de uma s6
lingua [...]. Uma lingua isolada é uma lingua que nio evidencia nenhum relacionamento
genético com outras linguas.

De acordo com Seki (1999:260), as cento e oitenta linguas indigenas brasileiras estao

distribuidas em cinco grandes grupos: Tronco tupi, tronco macro-jé, familia karib, familia

aruak, familia pano. Somam-se a estes troncos, nove outras familias menores e dez linguas

. , . : 2
indigenas classificadas como isoladas.’

Com base no excelente texto Linguas Brasileiras, escrito pelo Prof. Aryon D’Aligna

Rodrigues (1994), e outros, podemos conceber a seguinte classificacao:

Maiaku, Awaké, Irantxe.

e Familias

menores:

Arawa,

Nambikuara, Yanomami.

Kariri,

e Familias de tamanho médio: Pano, Tucano.

Katukina,

Maku,

Linguas isoladas: Ticuna, Aikand, Koiai4, Jabuti, Kapiwana, Trumai,

Mura-Piraha,

e Agrupamentos maiores: Arawak (também chamado Maipuran por alguns

lingtiistas fora do Brasil), Carib, Tupi e Macro-Jé.

A respeito, especificamente das linguas que basicamente constituem o que hoje

conhecemos como familia Jé, transcrevemos abaixo quadro com pequena amostra

comparativa extraido de Rodrigues (1994:48):

Quadro 15 — Comparagao entre as linguas jé.

Canela Apinayé Kayapo Xavante Xerente Kaingang

Pé Par Par Par Paara Pra Pen
Perna Te Te te Te Zda Fa
Olho To No No To To Kané
Chuva Taa Na Na Ta Ta Ta
Sol Pyt Myt Myt Badda Bda Ra
Cabeca Khra Kra Kra ‘rda Kra Krin
Pedra Khen Ken Kéen éemé Kné Po
Asa, pena | Haaraa ‘ara ‘ara Djeere Sdarbi Fer
Semente Hyy Y Y Dja Za Fy
Esposa Pro Pro Pro Mro Mro Pro

%2 Dez outras linguas indigenas sdo classificadas como isoladas, isto ¢, constituem tipos linguisticos tinicos: Tikuna,
Irantxe/Munku, Trumai, Maku. Aikana, Arikapu, Jabuti, Kanoé e Koaia ou Kwaza.
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Sobre a constitui¢do do tronco macro-jé, Rodrigues afirma ser altamente hipotético
face auséncia de estudos mais aprofundados a respeito das varias linguas que poderiam

A 93 n L s . )
compd-lo, a saber ”: Bororo, Botocudo, J&, Kayap6, Timbira, Karaja, Maxacali etc.

2.5.3 Breve historico dos estudos atuais das linguas indigenas do Brasil®*

Nos primeiros séculos, materiais lingiliisticos de singular importincia foram
produzidos pelas mais eminentes figuras: destacam-se aqui nomes como o do missionario
portugués Pe José de Anchieta com a publicagdo de uma gramatica Tupi em 1595, além de
pesquisadores como Plinio Airosa, Lemos Barbosa, Von Den Steinen, Nimuendaju entre
outros’”.

Sem desconsiderar a suma importancia que estes missionarios, etnologos, naturalistas
tiveram na construc¢ao da historia das linguas indigenas brasileiras, €, todavia, nosso objetivo,
destacar o cendrio que se estabelece a partir da segunda metade do Século XX, quando se
instaura um vivo interesse por uma abordagem cientifica no estudo de tais linguas.

Tendo como desafio a implantacdo da lingiiistica no Brasil, o que se concretiza nas
décadas de sessenta e setenta, pioneiros como Mattoso Camara e Aryon Rodrigues, apesar de
interessados nos estudos das linguas indigenas, ndo conseguem viabilizar, de forma mais
concreta, a inserc¢ao de tais estudos na lingliistica brasileira.

A visdo etnocentrista da sociedade envolvente que sustentava a faldcia de
monolingiiismo no pais, bem como sua desinformagao a respeito do contexto, que nos permite
falar de um pais pluriétnico, prejudicaram, de forma consideravel, ndo apenas os estudos das
linguas indigenas, mas também o estudo de demais minorias lingiiisticas existentes no pais.
(sobre contextos de minorias lingiiisticas no Brasil veja-se Cavalcanti, 1999).

Tendo, como figura central Mattoso Camara Jr., instaura-se, nos anos sessenta, a
lingiiistica estruturalista. O Setor de Lingiiistica do Departamento de Antropologia do Museu
Nacional da UFRJ ¢ criado. De caradter pioneiro, este seria o primeiro programa na
modernidade da lingiiistica voltado para o estudo das linguas indigenas brasileiras. O
programa teve entre as figuras principais os lingiistas do Summer Institute of Linguistics

(SIL), missao crista-evangélica de carater académico, que tendo sido convidada por Darcy

%3 Para maiores informagdes ver tabela em Rodrigues 1994:56.

%% Na elaboragdo desse topico, muito nos beneficiamos das informaces contidas em Franchetto (1983), a quem registramos
nosso agradecimento.

% Ver Camara Jr., 1965; Rodrigues, 1998; e, também, Seki 1999.
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Ribeiro, em 1956, trouxe como metas, além da evangelizacdo, a descri¢ao das linguas, a
confecgao de dicionarios e a classificagdo genética das linguas.

Segundo Franchetto (1997), neste periodo, estariam se formando as bases para o
avanco dos estudos tipologicos, que comecaram nos anos oitenta. Na década de oitenta, os
estudos das linguas indigenas ampliam seu raio de agdo, sendo introduzidos na UnB por
Aryon Rodrigues, e alcangcando outros centros dentre os quais UFPE, UFPA, UFSC. Ha um
evidente desenvolvimento nas diversas universidades. Em 1987 ¢ lancado o programa de
pesquisa cientifica sobre as linguas indigenas, sendo formalizado no CNPq’, no inicio de
1988, em incontestavel avango, visando a pesquisa e ao preparo de estudiosos na area.

Nos anos noventa, ocorre um paulatino desenvolvimento, principalmente com o
ressurgimento do Museu Paraense Emilio Goeldi e a reformulagdo do setor de lingiiistica do
Museu Nacional. Temos uma intensificagdo nos estudos tipoldgicos, retomados por trabalhos
gerativistas, principalmente na Unicamp, e no proprio Museu Nacional. Retorna-se a
investigacao historica e comparativa no que concerne principalmente as linguas Karib.

Em nossos dias, fatores como o insuficiente nimero de trabalhos descritivos que
oportunizem gramadticas completas, o reduzido numero de diciondrios bilingiies e,
praticamente, a inexisténcia de trabalhos nos dominios do discurso deixam claro o grande
desafio que ainda existe pela frente. Inserindo-se, neste quadro, mais recentemente, surgem os
estudos sociolingiiisticos e cognitivos de cunho funcionalista, exigindo absoluta dedicacdo e

folego nas pesquisas de campo.

% (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico)
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3 0 POVO AKWE-XERENTE: INFORMACOES ETNOGRAFICAS

3.1 O povo xerente

Figura 19 — Pesquisador com criangas xerente.

3.1.1 - Dados historicos

Ao nordeste do Estado do Tocantins, na chamada Amazonia Legal, entre os rios
Tocantins e Sono, habita um povo indigena, pertencente ao tronco lingiliistico Macro-Jé,
familia Jé, denominado akwé-xerente. A origem de tal denominacdo ¢ comentada no

Diccionario historico, geographico e ethnographico do Brasil, pag. 262 datado de 1922:

Os Acuens formam o segundo grupo dos Gés centraes, em que entram os Chavantes e
Cherentes. Convém antes de tudo observar que estes nomes andam mal interpretados na
litteratura, pois exprimem uma dualidade que de facto sé existe na accep¢do em que sao
tomados. Cherentes ndo passam de Chavantes mansos, ou meio civilizados, que habitam o
médio Tocantins, na margem direita, em diversas aldeias, desde o Rio do Somno até Boa
Vista. Chavantes brabos, ou Chavantes propriamente ditos, sdo os que habitam o rio das
mortes, dos quaes pouco ou quasi nada se sabe. Os Acuens caracterizam-se pela cor clara da
pelle e alta estatura. Ehrenreich descreveu-os como os mais bellos indios do Brasil, e disse
que na physionomia s6 se distinguem dos habitos europeus pela arcada zygomatica forte e
proeminente, o nariz rombo ¢ a ligeira obliquidade dos olhos [....].

Nao obstante serem escassos os relatos etnograficos, em lingua portuguesa, sobre a
historia dos grupos indigenas brasileiros, localizamos, no Arquivo Nacional, mediante
pesquisa, alguns poucos, mas significativos trechos referentes ao povo akwé. Sobre a

separagdo dos xavante e destreza dos akwé comenta Silva (1948:208-209):
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Tem-se como positivo que a procedéncia dos xavante deriva dos xerente do Norte de Goias.
Faz cerca de 80 anos uma das facgdes desta ultima nagdo, ao fugir das tentativas de
pacificacdo que se processavam nas alturas de Santa Maria, investiu para as margens do
Araguaia, cujo leito transpos, enveredando a seguir para as Fraldas das Serras do Espigao
divisor com o Xingu. Ali acampou afinal, vindo hoje a tiranizar nas incursdes da seca todo o
imenso trecho delimitado por aqueles rios. De fato, deve admitir-se para a horda a citada
origem, valendo para comprova-la a igualdade da aparéncia fisica entre xerente e xavante,
ambos os tipos de estatura bastante elevada e corpulentos. Antagonicamente, nenhum dos
demais grupos Tapuias limitrofes ostenta tais caracteristicas de fortaleza incomum. E os
Carajas apavorados, até garantem que os pés dos seus implacaveis inimigos, medidos pelos
rastros encontrados, atingem duas vezes o tamanho de pés vulgares. Andam completamente
nus, tanto os homens como as mulheres, e pintados integralmente com a tinta rubra do
urucum. E a fim de proteger-se da sanha dos mosquitos, carregam os couros tirados dos
animais que cagam, com que cobrem as costas. Parece que freqlientam exclusivamente os
campos, pois ai € que se observam os sinais das suas correrias, coisa que nunca acontece nos
matos, talvez pela supersticao de que nesses lugares se reunem as almas dos mortos ruins.
Dizem ainda que esses indios sdo velocissimos nas carreiras, singularidade que lhes permite
alcangar qualquer adversario em fuga.

Texto bastante elucidativo a respeito da historia dos akwé encontra-se em capitulo
intitulado “As Tribos do Brasil Central”. Nele, segundo o autor, os akwé, a exemplo de outros
grupos J€, tendo organizagdo social complexa e baseada num sistema de metades e clas,
teriam, na posicao espacial circular das aldeias, rigida regulamentagdo, segundo o quadrante
solar. Os akwé ocupavam originalmente a bacia do Tocantins, desde o sul de Goids até o
Maranhao, estendendo-se do rio Sao Francisco ao Araguaia. Nao apenas a tradi¢do oral akwé
afirma isso (em tom choroso naturalmente), mas também fontes documentais como a citada a
seguir, extraida de relatério feito pelo entdo commandante da nova povoagdo de S.Pedro de

Alcantara, Francisco José Pinto datado de 30 de Janeiro de 1813, onde se 1€:

A nagdo do Gentio Xerente tem as suas Aldeias em que habitdo em Campinas de huns e outro
lado do Rio Tocantins acima do Rio Manoel Alvares do lado Oriental, occupao as Campinas
entre Tocantins, e a Serra Geral, ¢ da parte opposta em Campos Geraes, de cujas Aldeias
sahem a hostilizar os moradores da Reparti¢do do Norte de Goyaz, matando, ¢ roubando os
que ahi habitdo, ou Navegdo pelo Rio Tocantins, chegando a tanto a sua ferocidade, e
atrevimento que vao as Ribeiroas da Lapa, ¢ da Balga Territorio, ¢ Certdo da Capitania de
Maranhio, e ahi fazem tambem roubos, ¢ mortandades. Elles tem duas Aldeias com grande
numero de indios e actualmente associados com o Gentio Chavante inda mais que d'antes nos
incomodao e hostilizdo, porque os ditos Chavantes sdo aquelles mesmos, que estiveram ja
Aldeiados em Goyaz na Aldeia do Carretdo donde fugirdo ja com conhecimentos da nossa
lingoa, das nossas Armas, uzos e¢ costumes , de que se aproveitdo para nos atacarem nas
occasioens mais acomodadas as suas criminozas intensoens.... Os Xerentes para augmentarem
a sua Populagdo, e forga se ligardo, ¢ unirdo, com o Gentio Chavante, cuja Lingoa, uso, ¢
costumes s3o os mesmos, que os dos Xerentes, ¢ por este modo tantos males, ¢ incomodos
nos tem cauzado; embaragando os moradores do Pontal, Carmo ¢ Almas o trabalharem
aquellas riquissimas Minas de Ouro que ha nos ditos Arrayaes, ¢ nas vizinhangas. Esta por
tanto Esta Nacdo nossa declarada inimiga, e ndo tenho podido atrahilos a nossa amizade, e s6
a forca de Armas se poderd desinfestar aquelle Territorio de semelhante Gentilidade.
(Conjunto documental Francisco José Pinto — 1813. Arquivo Nacional)

Nos fins do Século XVIII, durante o Império de D. Jodo VI, foi criado o aldeamento
Carretao (hoje Posto Indigena Tapuia, municipio de Rubiataba — GO), concentrando as mais
diferentes etnias indigenas (tais como kayapo, xavante, karaja... algumas inimigas entre si) €
negros escravos, sendo estes utilizados como mao de obra em engenho de agucar.

Segundo o etnélogo alemao Curt Nimuendaju (1942:2), os xerente, xavante e xacriaba

formavam o ramo dos Jé Central denominados akwé. Os akwé, ndo bastasse o perigo do
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aprisionamento descrito, ainda tinham de sobreviver ante duas terriveis ameacas: a situagdo
conflitante provocada pela procura de ouro e pedras preciosas por parte de garimpeiros € os
enfrentamentos com as bandeiras que desbravavam os sertdes. Toda esta conjuntura marca
um processo histdrico de aculturacdo dos xerente que, segundo Darcy Ribeiro (1979: 64 —68),
¢ datado do Século XVIII. Com uma populagdo, nesta época, composta de aproximadamente
trés mil e quinhentos membros, culturalmente semelhantes aos xavantes, por mais de um
século os xerente resistiram aos dominios dos ndo indios, sendo por estes dizimados.

Por terem fugido dos aldeamentos e se fixado no seu antigo territdrio, os akwé
comecaram a ser identificados como xerente cujo termo significa refugiados. Na obra, Os
xavante e a civilizagdo, Souza (1953:1-3) discorre sobre o paulatino distanciamento entre os

acuens bravos e mansos:

Segundo Paul Ehrenreich, os xerente, propriamente ditos, passaram a ser chamados de
‘xavante mansos’ ¢ os ‘isolacionistas’ (0s que se instalaram nos mortes ¢ no Araguaia)
conforme Hassler, de ‘acuens bravos’, por isso que ndo s6 hostilizavam as populagdes
sertanejas do Brasil Central, como os proprios indios pertencentes a outras tribos. A acreditar-
se na narrativa dos velhos Carajas, até certa época os xavante, ndo obstante isolados no seu
quase inacessivel territorio, recebiam excepcionalmente, todos os anos, a visita dos xerente.
Era o unico contacto que tinham com gente de fora. Vejamos o que, a propdsito, escreve
Hermano Ribeiro da Silva (nos sertdes do Araguaia — Ed. Saraiva — S. A. So Paulo, 1949
p.203), intrépido sertanista bandeirante (morto em novembro de 1937 de febre paludica, no
sitio mato-verde no travessdo retno, ¢ enterrado em Leopoldina, hoje aruand em Goias),
segundo o que ouvira da boca daqueles aborigenes:

Antigamente, nas ocasides de estio anual, os mogos guerreiros xerente passavam o Araguaia e
iam visitar os parentes afastados, mantendo-se desta forma as remotas relagdes de amizade.
Isso perdurou até quando os chefes xavantes intimaram os rapazes a que ndo mais voltassem,
alegando ja terem convivido com os invasores cristdos e que estes veiculavam as doengas
ceifadoras dos indigenas. Desde entdo, a tribo desmembrada se exilou inteiramente e guerreia
com tenacidade com os que procuram invadir o seu reino.

Xerente significa refiigio, e o refigio era tdo somente sua terra. Aos outrora guerreiros
e ndmades coube a decisdo da convivéncia pacifica. Agora refugiados em um territorio,
imaginam que serao respeitados no que lhes restou. Mas o que era um desejo auténtico, um
refugio, foi considerado ameaga pelos ndo indios. Obviamente aos refugiados so restaria a
opcao de resisténcia sem medir esforgos ante qualquer tentativa de invasdo de sua terra.
Perspectivas distintas entre a sociedade envolvente e os akwé tém, como resultado, nos anais
da historia, uma série de conflitos com o saldo de dezenas de ataques e milhares de mortos,
estendendo-se tal quadro até meados do Século XX.

Cumpre destacar o papel ideologico das missdes, pois, contatados hd mais de um
século por um padre capuchinho e tendo aceitado a idéia do convivio pacifico com o mundo
nao-indio, os akwé-xerente tiveram como saldo, sua catequizagdo e o conseqiiente incentivo a
lenta invasdo por parte de uma populacdo sertaneja que, com seus rebanhos e cagadas, ndo

apenas alterou o ecossistema, mas também destruiu a fonte de alimentagdo dos indios.
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E vivo na memoéria do povo xerente o dia em que ajudou um padre a erguer o sino na
capela que veio dar origem a formagao de pequeno povoado de nao-indios (Tereza Cristina),
atualmente cidade de Tocantinia. Apesar de ndo haver indicadores de conflito nos moldes dos
séculos passados, € constatavel, em registros policiais, eclesiasticos e da FUNAI, um clima de
certa hostilidade entre os akwé e os ndo-indios’’.

O missionario Batista Rinaldo de Mattos, em relatorio datado de 1978, informa que a
populacdo xerente tinha, na década de setenta, aproximadamente mil e duzentos indios,
espalhados em doze aldeias, tendo seu habitat entre os rios Tocantins e Sono, a oito e dez
graus de latitude sul, a margem direita do rio Tocantins, no municipio de Tocantinia. A aldeia
Funil esta a doze quilémetros ao sul de Tocantinia sendo, portanto, a mais proxima da cidade;
e as demais aldeias localizadas ao norte da cidade.

O processo de demarcagdo da terra indigena dos akwé foi dramatico. Conforme dados
do Cedi — Museu Nacional do Rio de Janeiro (1989) — a reserva territorial dos xerente
consta de duas areas: uma com cento e sessenta e sete mil e quinhentos e quarenta e dois
hectares, e a outra com dezesseis mil, remarcada em 1972, apos arduas lutas dos xerente em
defesa da sua terra. Mesmo depois da demarcagdo, os conflitos continuaram de forma mais
sutil. O sentimento de indignacdo e revolta na populagdo ndo-india, devido a dificuldades nas
indenizagdes de posseiros (pequenos agricultores e fazendeiros) atingia, mais uma vez, nao
aos responsaveis diretos (FUNAI, INCRA, Poder Publico), mas aos indios, em confrontos

armados’®.

7 Anexo M.
% Anexo N.
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Figura 20 - Mapa do estado do Tocantins com territorios indigenas em destaque. (portal

Estado do Tocantins).

s

e s [ 50" 100km

Findo o periodo de confrontos dos anos setenta, os akwe }-xerente passaram por um
periodo de aparente tranqiiilidade, at¢ que, em 27 de julho de 1988, o Estado de Goiés ¢
dividido dando origem ao Estado de Tocantins (criado por decreto lei, artigo 13 das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias). Com sua capital, Palmas, construida a apenas
noventa quildometros da terra indigena xerente, desde entdo se encontra o grupo em estado de

alerta, amargando a necessidade de defender sua terra contra as constantes tentativas de
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invasdo cometidas quer por 6rgaos governamentais (como o Governo do Estado e prefeituras
vizinhas, com seus projetos desenvolvimentistas, como constru¢do de pontes, asfaltos,
barragem.) quer por particulares (como madeireiros e grandes grupos de agricultores).

Figura 21 — Palmas, capital do estado do Tocantins.

Figura 22 — Obra embargada pelo ministério publico ligando a cidade de Rio do Sono a terra

indigena xerente.
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Além dos fatores até aqui citados, um outro aspecto muito contribuiu para o grande
decréscimo numérico da populacdo xerente: as varias enfermidades contraidas pelos indios
em decorréncia do contato com os ndo-indios ao longo do século.

Presentemente, como resultado da implantagio de medidas profissionais,
especialmente da aplicagdo de vacinas, estd sendo possivel o controle da mortalidade infantil.
A nacdo xerente cresce numericamente, contando hoje com uma populagdo superior a trés
mil, distribuidos em trinta e nove aldeias ao longo de sua reserva territorial.

Apesar de ter sido aliciado para outras formas de vida, os xerente procuram se manter
como grupo distinto, resistindo as imposi¢gdes de mudangas. Se por um lado a aculturagdo tem
produzido desequilibrios em nivel de sua organizagdo socio-cultural interna (parentesco,
producdo de subsisténcia, novos habitos e necessidades de consumo) por outro lado, as
tentativas de invasdes e ingeréncias dos ndo-indios em seus territorios tém gerado
enfrentamentos que resultam em uma reorganizagdo socio-politica e cultural, que pode, a

médio ou longo prazo, recriar os efeitos negativos da aculturagao.
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3.2 A cultura xerente

Figura 23 — Crianga xerente.

A presente tese enraiza sua concepc¢do de linguagem na interpenetracdo entre lingua,
interacdo e cultura. Conforme assinalamos (Cf. Item 2.1.1), o termo cultura’ esta sendo
empregado, tal como aparece em Herskovits (1963: 33). Qualquer cultura ¢ constituida:

Dos hébitos de um povo;
De seus usos e costumes;
De sua lingua;

De suas realizagoes e

A o e

De suas estruturas sociais.
Cultura inclui, ainda, a importancia das pessoas e das coisas na relagdo com as quais

esses aspectos da cultura ganham sentidos.

% Para uma discussdo mais exaustiva sobre o objeto da etnografia e a analise da cultura como ciéncia interpretativa ver
Geertz 1978:13-41.
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Buscando compreender a cultura e a lingua akwé, destacamos em abordagem
etnografica (Anexo B), maiores informagdes sobre o povo xerente, a saber, sua cultura
material, organizacdo econdmica, organizagdo social e cosmovisdo, parentesco, etno-estética,

.. .. _— . N o . 1100
as atividades sociais, as tradi¢des orais, organizac¢do politica e controle social .

A multiplicidade de temas exemplificativos das especificidades da cosmovisdo xerente
— a saber, o conceito de tempo e espaco, suas lendas e mitos, o animismo ¢ o mundo
espiritual etc. foram objeto de atengdo em nosso trabalho, sendo possivel verifica-los no

Anexo B. Contudo, cabe-nos focalizar, a seguir, um aspecto que julgamos essencial no estudo

da cosmovisao akwé: o mundo dividido em metades.

3.2.1 O Dualismo Xerente

O problema do dualismo e das metades que encontramos na maioria dos grupos de
lingua Jé do Norte ja tem sido objeto de reflexdo de alguns proficuos antropologos. Dentre
estes, destacamos Roberto da Matta (1976:100) quando, em obra intitulada Um mundo

dividido: A estrutura social dos indios Apinayé destaca:

Os Apinayé, como todos os outros J&, concebem o universo como uma totalidade fechada,
onde todos os seus elementos sdo ordenados dois a dois, uns em oposigdo aos outros. Para os
Apinayé, colocar o universo em ordem ¢ engendrar antiteses entre os seus elementos.

Em estudo comparativo entre os dualismos apinayé¢ e cristdo, Da Matta (1976:102)
adverte que a primeira impressdo que se tem ¢ a de que o dualismo apinayé se aproxima do
dualismo cristdo e maniqueista. Contudo, especialmente quando se leva em consideracdo os
modos de interagdo das entidades, o dualismo apinayé apresenta uma propensdo a

hierarquizagdo. Observa o antropdlogo:

De fato, para os Apinayé, Sol e Lua sdo as duas entidades masculinas que criaram a ordem
universal e humana quando resolveram descer para a terra, entdo imersa no caos. Entretanto,
os indios sempre mencionam o Sol como o principal elemento: foi ele quem teve a idéia de
vir para a terra ¢ ¢ ele quem, em geral, tem preeminéncia nas agdes do mito que relata a
criagdo do mundo segundo os Apinayé. E sempre o Sol quem inicia as ag¢des que logo em
seguida sdo contrariadas pela Lua.

Mas tal hierarquizacao expressa muito mais a no¢do de complementaridade entre dois
grupos que compdem uma unidade do que qualquer relacdo de superioridade. Essa unidade se
observa no conjunto de preceitos e tarefas de carater muatuo, envolvendo as metades e seus
respectivos clas. Exemplificamos tal compreensdao, com os herdis miticos fundadores da etnia
xerente, a saber, o Sol e a Lua: apesar de antagonicos, com preeminéncia do primeiro sobre o

segundo, inexoravelmente a existéncia de um pressupde a do outro. Essa cosmovisdo dualista

1% Apesar de a presente descrigio ser fruto da convivéncia com os xerente, ao longo de 15 anos, podemos considera-la de
carater provisorio face a amplitude do que ainda se faz necessario escrever.



119

traduz o proprio universo socio-cosmolégico do grupo'®, como observamos no quadro a

seguir:

Quadro 16 - Sociedade xerente: dualismo/ complementaridade.

Sociedade Xerente

Dualismo/Complementaridade

Metade Doi Metade Wahiré
Sdakro sol Wa lua
Bda dia Mara noite
Kuzd fogo Ka agua
Wahu verao Akem ha inverno
Sréwi norte Sabba sul
Bto kraipusze mnascente do sol Btd zasze  poente do sol
pre vermelho Wakdii preto
Pizu buriti (tem frutos vermelhos) | Nro wdé Babagu (tem muito no inverno)
kre seca Ta chuva

Por outro lado, uma observagdo feita por Da Matta (1976:128-129) nos ajuda, de
modo significativo, a entender que os nomes, como institui¢cdes classificadoras, ndo apenas
ordenam as relacdes sociais num sistema social, mas também as individualizam. Tal
percepcdo ¢ deveras importante em nossa compreensdo da situagdo interativa analisada no

Item 2.3, envolvendo o indigena. Afirma o antrop6logo:

[...] talvez, os nomes akwe) mudem segundo a posi¢do dos seus portadores na estrutura social.
Assim, ¢ bem possivel que eles estejam dando énfase as qualidades e posigdes que so
automaticamente adquiridas porque o individuo pertence a um cla ou uma determinada
linhagem patrilinear.... na medida em que as classes de idade e os grupos masculinos,
baseados em instituicdes como a casa dos homens e/ou linhagens patrilineares (caso dos
Akwens) sdo importantes como elementos classificadores, os nomes tendem a ser
instrumentos de individualizagdo. Com isso, pretendo sugerir uma solugdo para o problema
dos nomes entre os Akwens. E que entre os membros desta sociedade os nomes operam como
catalizadores de posi¢des conquistadas individualmente. Isso num sistema onde o niumero de
escolhas individuais ¢ determinado pelas linhagens que tendem a contaminar toda a sua vida
social. Dai a mudanga constante de nomes que Maybury-Lewis observou entre os Akwens
(1967:235). Pois a cada movimento dentro da estrutura social corresponde um novo nome.

Essa concep¢do nos parece importante porque revela algumas nuances da
interatividade interétnica (cf. Santos 2002). Faz-se apenas necessario verificar, no estudo da
cosmovisdo xerente, a sustentabilidade de seu universo, a partir de uma espécie de jogo de
oposi¢des cosmoldgicas. Maybury-Lewis (1984) chega a propor que o pensamento dos
xerente se fundamenta numa dialética de principio dual: nds/eles. A tal perspectiva, somar-se-
iam outras dicotomias: masculino/feminino, mundo mitologico/mundo dos espiritos,

publico/privado etc. Ter, como meta, observar a possivel associagdo dos nomes proprios

xerente com as duas metades clanicas significa tentar considerar como assertivas

1% 0 quadro de oposi¢des foi inspirado no feito por Da Matta a respeito do Universo apinayé. Cf Da Matta 1976, p. 103.
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antropolégicas se inserem no ambito lingiiistico e vice-versa, € pensar como tais descobertas
podem contribuir para o ensino da lingua portuguesa.

Figura 24 — Xerente — Concepc¢ao dualista de universo.

A preocupagdo com a possivel relacdo dos nomes com as metades clanicas e as
relacdes sociais entre os indios apinayé foi motivo de reflexdo por parte do antropologo
Roberto Da Matta, o que parece evidenciar nossa percepcao de que tal problema alcanga
lingiiistas e antropologos. E Da Matta (1976:108) quem afirma: “H4 entre os Apinayé uma
associacdo entre os nomes das metades Kolti e Koire. Cada metade tem um repertorio de
nomes, ¢ sempre possivel dizer a que metade o individuo pertence”.

Nossos estudos pretendiam demonstrar como a divisao dual existente na cosmovisao
xerente se verificava no grupo de nomes (cf. Anexo O). Contudo, no decorrer das entrevistas
com nossos informantes, concluimos a dificuldade em identificar, pelo menos no ambito desta
pesquisa, de forma exaustiva, o repertorio de nomes xerente e suas respectivas distingdes. Em
experiéncia andloga, Da Matta (1976:108), ha quase trés décadas, enfrentou, em sua pesquisa

antropologica com os apinayé, um grau de dificuldades tal que o levou a afirmar:

Em varias ocasides tentei colher, com diferentes informantes, todos os nomes das metades
Kolti e Kolre, mas depois de algum tempo verifiquei a enorme dificuldade de tal tarefa. Um
homem ou mulher Apinayé pode fornecer uma lista de dez ou mais nomes que pertencem a
uma ou a outra metade, mas depois de algum tempo eles simplesmente indicam que os nomes
acabaram. Estou certo, porém, de que o problema merece atengdo mais detalhada e mais
profunda [...].

No caso xerente, constatamos ndo serem os nomes que se reeditam através da tradig@o
oral, os Unicos elementos a apontar, de forma inexoravel, um universo estabelecido, a partir

de uma divisdo em duas metades sécio-cosmoldgicas. Somam-se aos nomes, conforme
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apresentamos no Anexo B, fatores como o sistema de parentesco, a corridas de toras e os
padrdes da pintura corporal.

Verificados elementos de ordem socio-cultural do universo xerente, passemos a
observar aspectos de ordem lingiiistico-estrutural que possam ter vinculos com o ensino de

Lingua Portuguesa para os indios xerente.
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4 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A FONOLOGIA AKWE-XERENTE

(...) ndo ha como perceber a totalidade de um fendmeno, sem correr o risco dos voos de

superficie. (Neuza Miranda).

Os processos de ensino e aprendizagem dos povos indigenas ja tém sido alvos de
discussdes promovidas por varias organizagdes governamentais € ndo-governamentais, sendo
o Governo responsavel pelo ensino formal nos niveis expressos na Constituicdo Federal, no
paragrafo segundo de seu Artigo 21, onde se l&: — “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizagao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. [grifo nosso]

Assim estd garantido as sociedades indigenas o direito a uma educagdo escolar
diferenciada, especifica, intercultural e bilingiie, como estabelecido nas Diretrizes para a
Politica Nacional de Educagéo Escolar Indigena'®.

Durante os quatro anos em que atuamos na escola indigena Srémtowée, como professor,
constatamos o que parece ser consensual entre especialistas: a imprescindibilidade do
desenvolvimento de habilidade na lingua materna, ndo s6 como ferramenta em prol do
processo cognitivo da comunidade, e a natural preservagdo dos etnoconhecimentos, mas
também como base do aprendizado da L2; tais fatores, por si so, justificam, a nosso ver, a

necessidade da descricao da lingua materna.

4.1 Fonética e fonologia xerente

Nesses quatro anos em que residimos no posto indigena xerente, trabalhamos em uma
coleta de dados que culminou na transcri¢do fonética de um corpus de trezentos e vinte e
cinco oracgdes aproximadamente. O exame do corpus oportunizou verificarmos, em estudo
contrastivo com a lingua portuguesa, o inventario dos fonemas do akwé-xerente, a estrutura da

silaba, 0 acento e alguns processos fonoldgicos (cf. Santos 2000)'%.

12 MEC, 2° edicdo, 1994.
1% Mimeo UERJ — monografia de conclusio de curso de pos-graduagio strictu-sensu em Lingua Portuguesa.
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5 DESCRICAO LINGUISTICA DO SUBSTANTIVO EM AKWE-XERENTE'"

Quanto as tarefas da Lingiiistica Indigena no Brasil, hoje, uma prioridade, a nosso ver, ¢ a
elaboracdo de descricdes de boa qualidade, com terminologia acessivel a estudiosos ndo
familiarizados com abordagens teoricas particulares, bem como a reunido e sistematizagdo de
dados confiaveis e abrangentes das linguas indigenas. Ao mesmo tempo em que isto
representara uma contribuicdo para a Lingiiistica, permitird também atender, em parte, a
demanda das comunidades indigenas, quanto a documentagdo de suas linguas e culturas. Por
outro lado, ha também necessidade de um trabalho voltado para o tratamento de fendmenos
dessas linguas sob o ponto de vista de construcdo de teorias. Em ambos os casos, o trabalho
podera contribuir para tornar essas linguas ‘visiveis’ ao meio cientifico. Uma outra tarefa dos
lingiiistas conscientes de sua responsabilidade social ¢ auxiliar as comunidades indigenas na
luta pela manutengdo de suas linguas e culturas. Um papel importante tem aqui, a nosso ver, o
envolvimento de falantes na investigacdo de suas linguas e a necessaria capacitagdo dos
mesmos para esse trabalho. (Seki, 1999: 288).

5.1 Morfologia do substantivo xerente

O mistério da idéia incorporada a matéria fonica, o mistério da palavra, do simbolo
lingtiistico, do Logos, um mistério que pede para ser elucidado. (Jakobson)

O presente estudo tem, por objetivo, analisar a natureza lingliistico-cognitiva expressa
na sistematiza¢do gramatical do substantivo em akwé-xerente bem como correlacionar tais
fenomenos com experiéncias no processo de aquisi¢ao da lingua portuguesa como segunda
lingua. Contudo, para que alcancemos tal objetivo, faz-se necessario, a priori, uma analise
morfologica do substantivo xerente.

Considerando-se serem variadas as concepg¢des em torno do que se entende por
morfologia, mesmo ndo sendo nosso objetivo aqui uma discussdo mais exaustiva de tais
conceitos, faz-se necessario, todavia, esclarecermos que a énfase do nosso trabalho recai sobre
a relacdo entre aspectos socio-culturais e lingiliisticos presentes na nominalizagdo xerente. A
lingua ¢ um instrumento de comunicacdo da experiéncia. Ao privilegiarmos tal relacdo,
aspectos descritivos dos niveis da lingua xerente, ndo obstante sua pertinéncia cientifica,
assumem status apenas informativo nesta pesquisa.

Cumpre-nos, ainda, declarar o conceito de morfologia que adotamos nesse estudo:
Morfologia é o estudo da formagdo das palavras, e seus constituintes internos. Consideradas
as especificidades de cada lingua, ¢ abrangente o objeto de averiguagdao da morfologia. Fazem
parte dos estudos morfoldgicos conceitos como o de morfe e alomorfe, raiz, radical e a nog¢dao

de morfemas presos (afixos, cliticos) e livres; investiga, ainda, a morfologia os processos de

1% Na elaboragio deste capitulo foram consultadas as obras: A gramatica xerente, mimeo 2003 pelo missionario Rinaldo de
Mattos e Aspectos da lingua xavante, por Ruth Mcleod & Valerie Mitchell (Publicagdo do Summer Institute of Linguistics.
Brasilia, D.F. 1977)



124

formagdao de palavra (derivagdo, flexao, incorporagdao e reduplicacao). Cabem aqui as
palavras de Sandmann (1991: 11 e 12) quando, em estudo da lingua portuguesa, afirma:

O estudo da morfologia ¢ entdo o estudo da palavra, ndo das funcdes que ela pode
desempenhar dentro da frase, o que seria objeto da sintaxe, nem de sua composi¢ao fonica ou
silabica, o que seria tarefa da fonologia, mas de sua composi¢do ou estrutura: se palavra
variavel ou invaridvel, isto ¢, se, em fungdo de sua semantica ou papel na frase, ela pode ser
ou ndo acrescida de unidades constitutivas, em geral significativas, chamadas flexdes; se
palavra simples ou complexa, quer dizer, se constituida apenas de raiz ou radical (ontem,
reldgio) ou se de mais morfemas lexicais, a saber, se de mais de um radical ou raiz (presente-
musico) ou se de radical mais um ou varios afixos [...].

Contudo, afirmar que a morfologia é o estudo da palavra ndo nos isenta de um outro
problema quimérico: o que é a palavra? A variedade de posigdes em torno da definicdo do
que seja palavra concedeu a mesma, no seio da teoria lingiiistica, o status de um dos termos
gramaticais mais complexos, incorrendo no risco de ser chamado de reducionista qualquer
estudioso que pretenda uma defini¢do unitaria e exaustiva.

Uma outra questao (e ndo pouco discutida) que se insere tradicionalmente nos estudos
morfolégicos € a organizagdo das palavras em classes. No esfor¢o por responder
satisfatoriamente a quantas e quais seriam as classes de palavras, lingiiistas, ao longo das eras,
vém produzindo ampla literatura lingiiistica. Sendo consensual o fato de que podem ser
reconhecidas nas palavras caracteristicas de ordem semantica (sentido), morfoldgica (forma) e
sintatica (fun¢do), a morfologia, a partir da adogao de dado critério, procede a distribuicao das
palavras em classes.

Se a palavra pode ou ndo receber flexdo dentro de uma frase, ¢ uma preocupagdo que
se enquadra no critério morfolégico. Havendo o enfoque da fung¢do ou distribuicao da palavra
dentro de unidades maiores, o critério sera sintatico. Ja o critério semantico leva em
consideragao as diferengas de significado.

Para Basilio (1998: 59) ¢ importante estabelecer certa hierarquia quando da utilizacao
dos critérios, uma vez que a utilizacdo de um critério em detrimento de outro facilitara a
determinagdo da respectiva classe da palavra.

No que concerne a discussao sobre com qual critério trabalhar, o fato de utilizarmos
como instrumento de pesquisa, para obtencdo dos nossos dados, questiondrio padrdo do
Museu Nacional (sendo este eminentemente idealizado numa perspectiva semantica), leva-nos
a admitir certa primazia sobre o critério semantico, sem, no entanto, deixar de considerar a
concepcao de Basilio sobre hierarquizagdo de critérios.

Na conceituacdo dos critérios necessarios para a defini¢do de classes de palavras,
seguindo uma trajetéria que passa pelas discussdes de autores como Carlota, Azuaga,

Sandmann e Basilio, percebemos da seguinte maneira tais critérios:
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1. Critério morfolégico ou formal. Consideramos se a palavra pode ou nao
receber flexao dentro da frase.
2. Critério sintatico. Levamos em conta a fun¢do ou distribuicdo da palavra
dentro de unidades lingiiisticas maiores.
3. Critério semantico. Basicamente trabalhamos com o tipo de significacao
das palavras.
Para a determinagdo do substantivo, em xerente, procuramos trabalhar com o critério
semantico, uma vez que para tedricos como Basilio (1999,50), devido a sua propria natureza,
o substantivo ¢ mais facilmente definido do ponto de vista semantico, haja vista que o0 mesmo

¢ definido como a palavra com que designamos os seres.

5.1.1 - As classes dos substantivos xerente.

Aceitar a defini¢ao de que o substantivo € a palavra com que designamos os seres, nao
nos isenta de especificidades quando se contrastam no caso, duas linguas com cosmovisdes
distintas: xerente & portugués. Refiro-me notadamente a constatacdo, através da analise dos
dados, de que, assim como outros povos indigenas, o xerente faz certa distingdo entre os
substantivos. No asteca do istimo, por exemplo, alguns substantivos sdo sempre possuidos,
outros sdo facultativamente possuidos e outros nunca sdo possuidos. Termos de parentesco,
partes do corpo e alguns outros itens sdo sempre possuidos, enquanto que os substantivos que
se referem ao sol, lua, céu, chuva, etc., nunca sdo possuidos. Outros substantivos podem ser

possuidos ou nao.

5.1.1.1 - Substantivos obrigatoriamente possuidos.

Assim como na lingua xavante, nesta classe estdo sempre presentes os prefixos
marcadores de pessoa indicando, assim, possessdo. Aqui encontramos as palavras que se
referem aos membros do corpo e os termos usados para parentesco conforme verificamos no

quadro a seguir:
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Quadro 17 — Substantivos obrigatoriamente possuidos.

Membros do corpo Termos de parentesco
dado 11-  dazdawa / Boca |dado 182 — dazeparkwa/ mae
dado312- izdawa / minha boca | dado313,a- izeparkwa / minha mae
dado312,b- aizdawa / sua boca |dado313,b- aizeparkwa / sua mae
dado 09-  dankré / nariz dado 181 — daptokwa / pai

dado310,a- inkré / meunariz |dado 314,a - iptokwa / meu pai

dado310,b- ainkré / seu nariz dado 314, b — aiptokwa / seu pai

Contrastando os dados do quadro 17, percebemos que, junto ao nome, quando o
mesmo ndo ¢ marcado pelo seu possuidor, ocorre sempre a marca da. Em xerente, nariz ¢
nkré, mas nunca vamos ouvir ou registrar tal palavra desta forma, pois para o falante tem de
existir o elemento possuidor, entdo, se nao sei quem ¢ o dono da boca, do nariz, da mae,
utilizo a marca da, pois € como se estivesse dizendo boca de alguém, nariz de alguém e mde
de alguém. O prefixo da é predominante na maioria dos substantivos que ddo nomes as partes
do corpo humano e nos que expressam termos de parentesco, indicando, assim, que ha um
sujeito possuidor nao identificado.

Nos exemplos listados no quadro 18, dados 28 e 30 encontramos a marca da quando
nos referimos as palavras coragdo e figado, o que ndo ocorre nos dados 29 e 31 uma vez que
temos o dono do coracdo e do figado presente, ou seja, o sujeito possuidor estd devidamente
identificado:

Quadro 18 — Substantivos obrigatoriamente possuidos.

dado 28 /dapké/ coracdo dado 30 /dapa/ figado

dado 29 /kuiha pké/ o coragao do jacaré dado 31/kro pa/ o figado do macaco
dado 43 /kuihd/ jacaré dado 48/kro/“macaco

dapke) - cora¢do / Kuihd - jacaré dapa - figado / kro - macaco

Segundo Mattos (mimeo. 2003), outros nomes pertencem a esta classe de substantivos,
0 que também ¢ sinalizado por Ruth Mcleod & Valérie Mitchell (1977) em relagdo a lingua
xavante. Em ambas, as linguas foram listadas as palavras -nrowa e -bru, ou seja, lar e roga
respectivamente. Contudo, nossos dados nos permitiram classificar a palavra bru como
pertencente a classe dos substantivos facultativamente possuidos. A este respeito Mattos
(op.cit.), faz o seguinte registro: “-bru (roga); ibru (minha roga), aibru (tua roga). A palavra
bru esta sendo usada hoje também como substantivo de possessdao facultativa da classe II.
Exemplo: inim bru (minha roga)”.

5.1.1.2 - Substantivos facultativamente possuidos.
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Nesta classe as palavras, ocorrem livremente, ndo had obrigatoriedade de uso de
prefixos indicadores de possessdao, contudo, pode-se estabelecer o sujeito possuidor através
dos pronomes possessivo indicadores de posse facultativa.

Quadro 19 - Substantivos facultativamente possuidos

dado 65 /thé / peixe. |dado 85/ sirna/ flor.

dado 73 / noza / milho. |dado 79 / wdé / arvore.
dado 77 / wari)/ fumo. |dado 46 / huku / onga.
dado 145 /kuba/ canoa. |dado 142 /kri/ casa.

dado 150/ ti/ flecha dado 147 /wakro wdé/ arco

Considerando, ainda, os substantivos facultativamente possuidos, listamos alguns
exemplos no quadro 20, registrando, respectivamente, o mesmo substantivo sem e com a
marca de posse. Observamos que as palavras kri, thé, wakrowdé e ti, ou seja, casa, peixe, arco
e flecha ocorrem de forma livre, sem necessariamente indicarmos o sujeito possuidor, sendo
assim, foi possivel registrar casa nova, o peixe esta nadando, arco é grande e a flecha é reta.
Quando ocorre a necessidade de identificar o elemento possuidor, faz-se necessario o uso dos
pronomes possessivos:

Quadro 20 — Exemplos de substantivos facultativamente possuidos.

dado 142 /kri/ = casa

dado 143 /kri temdi/ > a casa é nova / /temdi/ adj. pred. = Estar novo

dado 316 /Waite kri/ > minha casa / /waite/ = pron.poss.(meu(s)/minha(s)).

dado 316d /wanor té kri/ = nossa casa / /wandr te/ = pron.poss. (nosso (s), nossa(s)).

dado 65 /tbé/ > peixe

dado 66 / thé teto zaribi/ > o peixe esta nadando
/teto/ > pron.de 2° pessoa + part. de tempo / /zaribi/ = verbo nadar

dado 315d / wanor té thé/ >nosso peixe/ wano Jr te/ > pron.poss. (nosso (s), nossa(s)).

dado 147 /wakrowdé/ = arco

dado 149 /wakrowdé zawredi/ > o arco é grande/ /zawredi/ > grande

dado 150/ #i / = flecha

dado 151/ ti wamhu i psedi - a flecha ¢ reta / /wamhu i psedi/ > estar reto
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5.1.1.3 Substantivos nao possuidos

Nesta classe as palavras ocorrem livremente sem a presenca de prefixos marcadores de
pessoas que indiquem posse, pois se referem as coisas da natureza, bem como a nomes
proprios masculinos e femininos.

Quadro 21 - Substantivos nio possuidos'®’

Coisas da natureza Nomes proprios masculinos | Nomes proprios femininos
dado 101/wa/ lua. Héspomékwa Azddi
dado 99 / sdakro/ Sol. Wdékruwe Brudi
dado 128 / tka/ terra. Srépawé Tokidi
dado 103 / wasi/ estrela. Wakedi'" Wakedi
dado 98 / héwa/ céu. Dabazarkwa Sipriki
dado 112 /ta/ chuva. Tpémékwa Kupardi

Nao obstante constar em nosso corpus (ano de 1994) o substantivo tka terra como
pertencente a classe dos substantivos ndo possuidos, ¢ comum hoje em dia o uso do mesmo
com a marca de substantivo facultativamente possuidos. A este respeito, registramos a seguir

.. 107
o comentario de Mattos  ':

Algo estranho, entretanto parece ter acontecido com o substantivo "terra" “tka”, que deveria
pertencer, outrora, a classe dos substantivos ndo possuidos, mas que passou talvez, a partir da
conquista do branco, a se caracterizar mais como pertencente a classe dos substantivos
facultativamente possuidos. Hoje, ¢ comum encontrarmos em textos espontdneos, o
paradigma de possessdo do substantivo "terra” assim: “inim-tka”, minha terra; “aisim-tka”,
tua terra. A gramatica acomodou de alguma maneira o termo, mas a cosmovisdo xerente
continua relutando contra o conceito branco da "posse da terra". E que, 14 no seu substrato, a
lingua e a cultura xerente ofereceriam um modelo bem mais humano para o uso dos espacos e
das coisas deste planeta.

A cosmovisdo de uma sociedade ¢ a interpretagdo que um povo faz da realidade ao seu
redor e do papel do ser humano dentro desta realidade. As pressuposigdes em relagdo a
realidade variam de povo para povo. O estudo das marcas de posse, no xerente, permite-nos
constatar a intrinseca relacdo entre a lingua e a perspectiva que o xerente tem da realidade ao
seu redor: sol, lua, estrelas, céu..., ndo t€ém a marca da, pois ndo podem ser possuidos. Dessa
forma, como os funcionalistas internalistas, observamos que a gramatica da lingua xerente ¢
semanticamente dependente, e cognitivamente motivada. O enunciado lingiiistico sofre a
interferéncia dos processos cognitivos. O processo gramatical ¢ gerado na mente de um

homem que vive em sociedade e estd imerso em uma cultura. Chiavegatto (2000:36) afirma:

195 Para dados de nomes proprios, ver Anexo O.
1% O nome “Wakedi” ¢ o tinico nome proprio em xerente que ¢ dado tanto para homens como para mulheres.
197 A gramética xerente, mimeo 2003 pelo missionario Rinaldo de Mattos.
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As construgdes gramaticais sdo combinagdes estruturais que ativam relagdes entre os
conhecimentos que temos na mente ¢ a natureza das situagdes comunicativas em que se
atualizam. Elas tém, entdo, a funcdo de ativarem a construgdo dos sentidos da linguagem, um
processo dindmico em que se correlacionam os elementos formais que as estruturam e os
conhecimentos que os falantes tém arquivados em dominios mentais.

5.1.2 O numero do substantivo xerente

Antes de adentrarmos propriamente na questdo do numero do substantivo, em xerente,
gostariamos de esclarecer que, além da distingdo entre singular e plural, como no caso da
lingua portuguesa, a lingua xerente apresenta a forma dual para alguns verbos. Na maioria dos
verbos xerente, vamos encontrar apenas a forma singular e plural, sendo a forma plural
marcada pelos sufixos ni e kwa, primeira e segunda pessoa do plural, respectivamente. A
possibilidade de outra categoria além do singular e plural, ou seja, o dual ocorre com alguns
verbos em xerente e ¢ marcada ndo pela presenca de sufixos, mas, segundo Mattos (mimeo.

2005), por uma mudanga total no tema do verbo:

O verbo correr e o verbo carregar, por exemplo, tém trés temas. Um tema para o singular,
outro para o dual e outro para o plural. Exemplos: “wara” uma pessoa correndo, “ssamro”

duas pessoas correndo e “ssakré” trés ou mais pessoas correndo.

. . 108
Para melhor elucidar o que estamos falando vejamos os exemplos ~~ nos quadros a
seguir:

Quadro 22 — Verbo comer - kmési - Forma singular/ plural.

Wa waté héspokrd kmési = eu comi banana.

Toka bato héspokrd kmési - vocé comeu banana.

Tahd mato héspokra kmési = ele comeu banana

Wanori waté héspokrd kmésini > nés comemos banana.
Kanori bato héspokrd kmésikwa = vocé€s comeram banana.
Tanori mato héspokra kmési = eles comeram banana.

Do quadro anterior, inferimos os pronomes pessoais que sdo wa, toka, tahd, wanori,
kanori e tanori, ou seja, primeira, segunda e terceira pessoa do singular e plural. Para a o
substantivo banana temos héspokra. O verbo kmeési, ou seja, comer ocorre no final e como
todo verbo no modo indicativo exige a presenga dos pronomes indicativos que exercem a
funcdo de sujeito do verbo. Estes pronomes vém sempre ligados a particula que indica tempo
e aspecto do verbo, logo temos os pronomes wa, bd, ma que indicam a 1°, 2° e 3° do singular e
plural, respectivamente, combinando com a particula 70 indicando, assim, uma acdo ja

acabada. E, por fim, temos a marca ni ¢ kwa que ocorrem sempre ao final do verbo indicando,

1% O levantamento deste corpus foi realizado em nossos primeiros dias na aldeia “Porteira”, com os informantes Maria
Kubadi Xerente e Pedro Kase Xerente, no ano de 1992.
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assim, o plural do verbo, observem que estas marcas ocorrem na 1° e 2° pessoa do plural e que
nao existe marca para 3° pessoa do plural.

E comum ouvirmos em uma conversa livre os xerente se expressarem para construgdes
do tipo citadas sem a presenca dos pronomes pessoais, mas o pronome indicativo do verbo
sera sempre exigido. Podemos ouvir entdo as seguintes construcdes: mato héspokra kmési,
indicando que ele comeu a banana ou eles comeram a banana (neste caso a inferéncia de
nimero s6 sera percebida pelo contexto) e Sibakadi mato héspokra kmési, observem que,
mesmo ocorrendo um substantivo proprio feminino Sibakadi, a lingua exige a marca do
pronome de indicativo de sujeito do verbo, ou seja ma pronome da terceira pessoa singular ou
plural.

Quadro 23 - Verbo ir.

Singular : mori ~ mor ~ mo

Wa waza iméri = eu vou.

Toka teza aimori > vocé vai.

Tahd [Dlza [Dlmé =2 ele vai.

Dual : néma ~ ném ~ né

Wanori waza wanémni - nos dois vamos.

kanori teza ainémkwa - vocés dois vao.

Tanori [D)za mé_-> eles dois vao.
Plural : tmomori ~ tmomor ~ tmomo

Wanori waza tmowamorni —> nos vamos

kanéri teza tomoaimorkwa —> vocés vao.

Tanori [D)za [D]tmémo > eles vao.

‘ Obs: simbolos: ~ = alternancia ; [J]= auséncia de marca ‘

O quadro 23 nos permite conhecer a classe dos verbos em que ocorre a possibilidade
dual na lingua xerente. O sublinhado do verbo visa a facilitar a constatagao da alternancia do
tema que ¢ caracteristica desta classe. O negrito destaca marca de intransitividade'® do verbo.
Observem que, na terceira pessoa do singular e do plural, a marca vem sinalizada pelo
simbolo [JJ] significando, assim, auséncia de marca e, na terceira pessoa do dual, a marca de
intransitividade vem sinalizada pelo ¢, o que ¢ perfeitamente aceitavel na lingua, uma vez que
temos para a terceira pessoa do singular a seguinte possibilidade [J] ~ ti ~ t e para a terceira
pessoa do dual e plural [J] ~t. As marcas de plural de primeira e segunda pessoa ni € kwa
ocorrem também na forma dual. Como se trata de conjugacdo do modo indicativo, os

pronomes indicativos de sujeito sdo obrigatdrios, mas, como o verbo estd indicando uma acao

19 Estas mesmas marcas ocorrem também com verbos transitivos indicando assim o objeto do verbo transitivo indireto. Ver
Anexo P sobre “Ergatividade na lingua xerente”.
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no futuro, ocorre, entdo, uma alteracdo nos pronomes de segunda e terceira pessoa do
singular, dual e plural. Para a primeira pessoa (singular, dual e plural) continua sendo o
pronome wa, a segunda pessoa ¢ marcada pelo pronome fe e a terceira pessoa pode ser
marcada pelo pronome tahd ~ [JJ]. A particula za indica o tempo futuro. Os pronomes
pessoais também ocorrem no quadro 23 e sdo idénticos aos ja listados no comentario do
quadro 22.

No exposto, elucidamos a diferenga das formas plurais entre a lingua portuguesa e
xerente, no tocante ao verbo. Vamos constatar, também, esta diferenca no que concerne ao
plural dos substantivos. Em lingua portuguesa, o plural dos substantivos se faz por meio de
desinéncias o que ndo ocorre na lingua xerente, ou seja, a forma do substantivo é sempre
invariavel, seja no singular, dual ou plural. A seguir relacionamos alguns exemplos''’ que
atestam que o substantivo xerente € invariavel:
Quadro 24 — Forma invaridvel do substantivo xerente.
dado 63 /sikakré/ = ovo de galinha.

sika > galinha

kré = ovo
obs: o substantivo ovo pertence a classe dos substantivos possuidos.
dado 64 /tahant sikakré wasku/ > ele esta contando os ovos.

Taha/ - pron. 3°p(ele/ela)

ndt = pronome indicativo de sujeito do verbo + particula de tempo zo.

sikakré = ovo de galinha

wasku = contar

Quando da coleta de dados, fomos cuidadosos ao solicitar formas plurais, explicamos
ao nosso informante que estavamos falando ndo apenas de um ovo, mas sim de muitos ovos.
A resposta era a mesma, ou seja, o substantivo permanecia invariavel. Em algumas
circunstancias, devido a nossa insisténcia, obtinhamos como resposta o termo kbure que na
verdade significa fodo (a) (s), mas ,ndo obstante o termo kbure, o substantivo permanecia

invariavel, como verificamos no exemplo a seguir:

"% Dados retirados do corpus. Ver Anexo D.
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Quadro 25 - Forma invariavel do substantivo xerente junto a termos coletivos.

dado 103 /wasi/ => estrela.

dado 104 /kbure wasi/ = todas as estrelas.

Temos, na lingua xerente, o termo nma ha (algum) para o pronome indefinido no

singular e nha (alguns) para o pronome indefinido no plural. O que se constata no quadro 26 ¢
que mesmo com a ocorréncia do pronome indefinido no plural, a palavra romsiwamnari
(bicho) permanece invariavel.

Quadro 26 - Forma invariavel do substantivo xerente junto a pronome indefinido

dado 41 / romsiwamnari/ = bicho

dado 42 /tahdndt nha romsiwamndri kmdaddkad/ > ele viu alguns bichos.

/ taha/ => pronome3‘pessoa
nat/ -» pronome indicativo de sujeito do verbo + particula de tempo zo.

/nha/ => pronome indefinido alguns.

/ romsiwamndari/ = bichos.
/ kmddaka/ > olhar, ver.

O quadro 27 permite constatagdo da forma singular e plural para os pronomes
possessivos a0 mesmo tempo em que atesta uma unica forma para o substantivo arco, seja ele
solicitado ao informante no singular seja no plural. Observemos que mesmo havendo, na
lingua xerente, a possibilidade de dual, conforme assinalamos anteriormente, nos exemplos a
seguir constatamos que a lingua ndo marca nos pronomes esta dualidade, pois os pronomes
coletados indicam uma unica forma para o pronome de primeira pessoa do plural, mesmo
quando este ¢ solicitada de forma a especificar a dualidade.

Quadro 27 - Forma invaridvel do substantivo xerente junto a pronomes possessivos.

dado 147 /wakrowdé/ = arco.

dado 318: a) /waite wakrowdé/ = meu arco.

dado 318: b) /kaité wakrowdé/ = seu arco (de vocg).

dado 318: ¢) /kaité wakrowdé/=> seu arco (dele).

dado 318: d) /wandr té wakrowdé/=> nossos arcos (de mim ¢ vocé).
dado 318: e) /'wandr té wakrowdé/ = nossos arcos (de mim e outros).
dado 318: f) /kanorai té wakrowdé/ -> seus arcos (de vocés).

dado 318: g) /kanorai te wakrowdé/ = seus arcos (deles).

Contudo, a lingua recorre a outras estratégias (além do contexto) para marcar o
nimero, tais como: o uso dos sufixos ni e kwa para marcar o plural dos verbos e a mudanga
do tema verbal no caso de possibilidade de dual na lingua, emprego de numerais e de

quantificadores. A seguir listamos tais estratégias:
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1. Pelo contexto:

Numa construgdo do tipo apresentada no quadro 28, teriamos as seguintes
possibilidades de interpreta¢ao: A mulher comeu banana e As mulheres comeram banana. Os
elementos listados nesta constru¢do sdo insuficientes por si s6 para indicarem pluralidade ou
nao, pois o verbo kmési, quando conjugado na terceira pessoa, seja no singular seja no plural,
a forma ¢ a mesma (ver comentario do quadro 22). A marca de pronome identificador do
sujeito do verbo exigida no modo indicativo ¢ a mesma para o singular e para o plural, ou
seja, o pronome md. Logo, a decisdo em estarmos diante de uma constru¢dao no singular ou
plural fica inexoravelmente condicionada ao contexto de situagao.

Quadro 28 — Contexto - indicagdo de pluralidade.

1 - Picé maté héspokra kmési. > A mulher comeu banana.

Picé - mulher

md = pronome indicativo de sujeito do verbo/ 3° p.sing/ pl.

t6 = particula de tempo indica a¢do acabada

héspokrd = banana

kmési = verbo 3 p. sing. (comeu)

2 - Picé mato héspokrd kmési. > As mulheres comeram banana.
Pico & mulher

md —> pronome indicativo de sujeito do verbo/3° pessoa do singular ¢ plural
t6 = particula de tempo indica a¢do acabada

héspokrd > banana

kmési = verbo 3% p. PL. (comeram)

2. O plural marcado no verbo:

Nas construg¢des apresentadas no quadro 29, ndo seria possivel estabelecer se estamos
falando apenas de um passarinho, pois diante das seguintes solicitacdes: o passarinho vai
voar; os dois passarinhos vao voar e os passarinhos vao voar (mais de dois), recebemos
como resposta a mesma forma para o substantivo passarinho (s), ou seja, siré, constatando
assim mais uma vez a invariancia do substantivo xerente. E o verbo que nos oportuniza a
identificacao, pois, neste caso, trata-se da classe de verbos que t€ém formas diferentes para o
singular, o dual e o plural; em outros termos, verifica-se o tema wara (singular), ssmro (dual)
e ssakré (plural). Como se trata de conjugagdes na terceira pessoa a marca de intransitividade
¢ zero indicada pelo simbolo [J] e a marca do pronome indicativo de sujeito do verbo que ¢
uma das caracteristicas desta classe, também vem sinalizada pelo simbolo [JJ], indicando

assim auséncia de marca.
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Quadro 29 - Verbo - indicagdo de pluralidade

Siré (D] za [D]lwara > o passarinho vai voar

Siré (D] za [D] ssmré > os dois passarinhos vao voar

Siré [Dza [D] ssakré = os passarinhos vao voar.

No quadro 30, observamos que o termo usado para a segunda pessoa do singular e do
plural ¢ o mesmo bd, sendo assim, a Unica possibilidade de reconhecimento de pluralidade se
da pela marca kwa no verbo (marca de plural para a segunda pessoa).

A forma usada para sinalizar pergunta na lingua xerente, também se diferencia da
lingua portuguesa, enquanto na lingua portuguesa a pergunta ¢ marcada pela entonagdo, na
lingua xerente se usa a marca p variando em alguns ambientes com o b. Esta marca vem
sempre entre os pronomes indicadores de sujeito do verbo e a particula de tempo.

Quadro 30 - Verbo - indicacdo de pluralidade

Bipto héspokrd kmési = vocé comeu a banana?.

Bdpto-> pron. 2° p. sing. ba + marca de pergunta p ~ b + particula de tempo 70
Héspokrd = substantivo banana;  kmési = verbo na 2° p. sing.

Bipto héspokra kmésikwa = vocés comeram a banana?.

Bdpto-> pron. 2° p. pl. bd + marca de pergunta p ~ b + particula de tempo 76
Héspokra - substantivo banana; kmésikwa > verbo na 2° p. pl.

3. Numerais que sinalizam o plural
Como vimos no capitulo 3.2.1 a organizagao social dos xerente esta estabelecida pelo
sistema de pares e metades e o que percebemos ¢ que o seu sistema tradicional de contagem
estd intrinsecamente relacionado com esta concep¢do de mundo. A este respeito nos fala o

. I o) 111
lingiiista missionario Mattos :

A contagem ¢ feita com o auxilio dos dedos das maos e dos pés, contando as coisas sempre
aos pares. O Xerente inicia a contagem pelos dedos da mao esquerda. Comega com os dedos
minimo e anular "colados" um ao outro, indicando um par; passa para os dedos médio e
indicador, também "colados" um ao outro, indicando que aquele par achou um par
correspondente; depois, como o polegar da mao esquerda ficou sem par, o mesmo ¢ "colado"
ao polegar da mio direita para compor o novo par; dai segue-se a contagem pelos dedos da
mao direita, até dez, onde se juntam os dedos indicador ¢ médio e anular ¢ minimo, fazendo
os seus respectivos pares. Dai, entdo, a contagem segue pelos dedos dos pés, até vinte,
iniciando-se também pelo pé esquerdo. Como a anatomia ndo permite juntar-se os dedos dos
pés, em pares, o aritmético Xerente mostra, com os olhos, os dedos dos pés, para indicar que
ele ja passou dos dez, e recomega 0 mesmo processo com os dedos das maos, até vinte.

Nao obstante a esta possibilidade dos xerente contarem até vinte com o auxilio dos
dedos, o que podemos constatar em nossa pesquisa de campo, em relagdo a terminologia
existente para a numerologia xerente, diz respeito a apenas quatro quantidades, conforme

listamos no quadro 31:

" Mimeo sobre a matematica xerente, em 2001.
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Quadro 31 — Termos numerais em xerente.

dado 213 /smisi/ = um.

dado 214 /ponkwane)/ = dois.
dado 215 /mréprane) /> trés.
dado 216 /sikwaipsé/=> quatro.
Ainda sobre a intrinseca relagdo da visao de mundo xerente marcada em seu sistema

numérico, fala-nos Mattos:

Essa terminologia foi elaborada a partir de comparagdes com as coisas da vida e da natureza.
Assim temos: smisi (algo isolado, sozinho); ponkwané (semelhante ao rasto do veado, dual,
completo); mréprane) (semelhante ao rasto de ema ou arvores no mato?); sikwacepsé (algo
que completa a outra meta, dois pares de dois).

Dito isto, vejamos agora exemplos que nos permitem inferir o nimero do substantivo
pelo uso de numerais presentes nas construgdes. O termo -ku que significa chifre, em lingua
portuguesa, pertence a classe dos substantivos obrigatoriamente possuidos, por isto
constatamos a marca de primeira pessoa i junto a palavra ku no quadro 32. No dado 50,
solicitamos ao informante o termo para chifre e obtivemos meu chifre, pois, por pertencer a
classe dos substantivos possuidos, a lingua exige a marca de posse. Os dados 51, 72 e 95 nos
permitem, mais uma vez, constatar que, a forma do substantivo xerente ¢ invaridvel mesmo
ocorrendo com numerais.

Quadro 32 — Numerais — indicagao de pluralidade.

dado 50 /iku/ /ikumd/ /ikmé/ > chifre.

dado 51 / iku ponkwane)/ = dois chifres.

dado 71 /aikte nra/ = verme, minhoca.

dado 72 /aikte nra sikwaipsé/ = quatro vermes.
dado 94 /wde pa/ > raiz.

dado 95 /wde pa mréprane)/ > trés raizes.

4. Quantificadores que sinalizam o plural
Nos dados listados no quadro 33, inferimos o plural do substantivo pelo uso dos
termos que indicam quantidade, pois romzd semente, idu piolho permanecem invariavel, seja
na forma singular seja no plural. Observem que, nos dados 70 e 91, aparece a marca ki que,
neste caso, funciona como adjetivo predicativo, ou seja ser/estar ou serem/estarem. No dado

70, indica serem poucos os piolhos e, no dado 91, serem muitas as sementes.

Quadro 33 — Quantificadores — indica¢do de pluralidade.

dado 69 / idu/ - piolho.
dado 70/ idu prairéki/ > poucos piolhos.
dado 90 / romzd/ = semente.
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| dado 91 / romzd kahdki/ > muitas sementes. |

Em resumo, na lingua xerente, ndo ha morfema flexional de nimeros no nome. A

lingua emprega outros recursos para indicar o nimero como os que acabamos de ver.

5.1.3 Género do substantivo xerente

Em lingua portuguesa, os argumentos a favor de uma distingdo de género sao
absolutamente axiomaticos. Nos exemplos a seguir, o que, além da tradicdo imposta pelo uso
e pela norma, sustenta serem masculino branco, caderno, depoimento, evangelho, giz, lapis,
livro, papel, testemunho, texto e tinteiro, e femininos: biblia, cadeira, caderneta, caneta,
carteira, epistola, folha, mesa, pardabola, porta e tinta?

Como bem nos lembra Bechara (1999:133), em sua Moderna Gramdtica Portuguesa:

A inconsisténcia do género gramatical fica patente quando se compara a distribui¢do de
género em duas ou mais linguas, e até no dmbito de uma mesma lingua historica na sua
diversidade temporal, regional, social e estilistica. Assim é que para nos o sol ¢ masculino e
para os alemdes ¢ feminino die Sonne, a lua ¢ feminino e para eles masculino der Mond;
enquanto o portugués mulher é feminino, em alemdo ¢ neutro das Weib. Sal e leite sdo
masculinos em portugués e femininos em espanhol: la sal e la leche. Sangue ¢ masculino em
portugués e francés e feminino em espanhol: Le sang (francés) e la sangre (espanhol).

Enfim, além das formas do masculino ou do feminino poderem ndo determinar a
diversidade do sexo (ex.: epicenos), fatores semanticos, psicoldgicos, lexicais, socio-
lingiiisticos, dentre outros, diacronicamente determinam a mudanga no género gramatical dos
substantivos. J& foram femininos: fim, planeta, cometa, mapa, tigre, fantasma, entre muitos
outros. J& foram usados como masculinos: /inguagem, drvore, tribo, catdastrofe, hipérbole,
linhagem. Importa reconhecermos no ensino da L2 que em portugués o género consiste em
problematica discussado.

Em xerente, ndo ha marca morfoldgica de género. A distingdao entre sexo masculino e
feminino se expressa lexicalmente e ndo por morfemas flexionais. Por exemplo, a oposi¢ao de
sexo no que se refere a itens com o trago [+ humano] exprime-se pela heteronimia, como

vemos no quadro a seguir:
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Quadro 34 - Nomes masculinos e femininos.

Nome masculino Nome feminino
dado 173 — Ambd — homem dado 172 — Pik6 — mulher
dado 174 b — Kwatbremi — menino | dado 174 ¢ — Bakné — menina
Wapte — mogo. Bkrda — moga.

A heteronimia se verifica mais freqlientemente no sistema de parentesco, que

apresenta pares lexicais como os listados no quadro 35:

Quadro 35 — Termos de parentesco' ',

Nomes masculinos Nomes femininos
iptokwa — meu pai. izeparkwa — minha mae.
~ 11 S TT — 11 77 17
dakaréwa'’— snikmé'*— cunhado. Asimhi e nikwa 5,' Asahi 6; mzahi''" — cunhada.
nokrémzukwa — tio materno idatkiré ou ind dumkrda’’®. — tia materna

dammad — tio paterno datbé ou datbékwa — tia paterna

Porém, ha outros termos de parentesco que sdo invariaveis, isto ¢, apresentam uma
unica forma, observem o quadro 36:

Quadro 36 — Termos de parentesco unica forma para o masculino e feminino.

dakra — filho , filha dasiwaiké — amigo, amiga

dahikrda — avo, avo dawrahkukua — pai ou mae de criagdo
dawdaprewa — sogro, sogra danihrdu — neto e neta

damro — esposo, esposa

Quando determinados nomes resultam ambiguos, em relagdo ao sexo, eles sdo
interpretados como macho ou fémea, com base no contexto de ocorréncia, ou entdo, sdao
modificados mediante a inclusdo dos termos simpiko (fémea) e sinadmbd (macho) logo apods o
nome como observamos no quadro a seguir:

Quadro 37 — Nomes ambiguos em relagdo ao sexo.

Masculino Feminino
wapsd sinambd — cachorro. | wapsd simpiko — cachorra.
Ktdkmo kré zani — boi Ktdkmo simpiko — vaca.
Sumzari — cavalo Sumzar simpiko — égua.

Consideracdes sobre o quadro 37: Quando da coleta dos dados, solicitamos ao informante

lingliistico o nome para cachorro e cachorra, ele nos informava wapsd para ambos.

2.0 Jevantamento deste Corpus foi realizado em nossos primeiros dias na aldeia Porteira, com os informantes Kubadi
Xerente e Kase Xerente, no ano de 1992.

'3 Termo usado pelo marido se referindo ao irmio da esposa. Substantivo obrigatoriamente possuido.

14 Forma de tratamento.

15 Termo usado pelo marido se referindo 4 irmé da esposa e irméo se referindo & esposa do irméo.

"6 Termo usado pela mulher se referindo a esposa do irmo.

"7 Termo usado pela esposa se referindo 4 irma do esposo.

"8 jdatkiré tia mais nova que a mée e ind dumkrda tia mais velha que a mde.
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Afirmando que era assim mesmo, ndo importava se era macho ou fémea. Diante de nossa
insisténcia, ele deu a seguinte informacgdo: wapsa simpiko — cachorra. O termo simpiko €
formado pela particula si que funciona como um a particula reflexiva mais a palavra pik6é que
significa fémea (palavra usada para mulher), logo, a idéia de que se tornou fémea.
Perguntando como ficaria se quiséssemos deixar claro que o wapsd é macho, a resposta foi: é
wapsd. Poderiamos pensar entdo que o wapsd seria uma palavra masculina, mas recentemente
descobrimos a possibilidade de wapsa sinambd. Amba é o termo usado para macho (palavra
usada para homem), logo, a idéia de que se tornou macho.

Finalmente, nomes referentes a objetos inanimados sdo invariaveis quanto a distingdes
de sexo. Foram encontrados também nomes como bda (sol), wahiré (lua) que sempre sao
masculinos. A interpretacdo desses nomes como masculinos vem através das narragdes de
mitos, nos quais os xerente t€ém bdd (sol), wahiré (lua) como deuses. A este respeito comenta

. , . 11
0 missionario Mattos'!:

[...] uma dupla de heréis culturais: o sol “Bdd” e a lua “Wairé”. Ambos do sexo maculino,

299

eram primitivamente indios com poderes sobrenaturais. “Bdd” era mais forte, mais prudente,
mais generoso, enquanto “Wairé” tinha menos poder, era mais insensato e freqlientemente
intervinha, prejudicando os planos mais elevado de “Bda”.

Para uma informagdo ampla desses personagens e da cultura xerente, ver Anexo B.
Em suma, os exemplos supracitados mostram-nos que os nomes na lingua xerente carecem de
flexdo gramatical de género. A diferenca de género ¢ interpretada pelo contexto ou ¢€
assinalada lexicalmente, dai que, nesta lingua, resulta mais valido falar de género natural, com

base a oposi¢ao macho/fémea e ndo dicotomia masculino/feminino.

5.1.4 Grau do substantivo xerente

Na lingua xerente, temos a classe dos descritivos que sdo palavras que descrevem as
qualidades, os atributos e as experiéncias das pessoas, bem como descrevem a qualidade das
coisas. Segundo Mattos, os descritivos estdo subdivididos em quatro classes maiores que
permitem a flexdo da palavra e uma quinta classe especial, que ndo permite a flexdo. Esta
classe ¢ bem restrita e consta apenas de duas particulas, ou seja, ko que indica negativo, ndo e
ré diminutivo, pequeno. No quadro 38, listamos a ocorréncia de nomes no diminutivo na
lingua xerente'*° pela presenca do sufixo ré:

Quadro 38— Sufixo derivacional descritivo - ré.

19 Mimeo: Informagdes gerais sobre os xerente, pelo missionario Rinaldo de Mattos. Tocantinia 1978, revisado para a
internet em 2003.
120 Estes dados foram retirados de nosso registro de diario de campo, 1992.
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bakrtd — menina bakrtoré — menininha
kni — lanca kniré — lanca pequena
Kd — rebeirdo kdré — ribeirdozinho
kuba — canoa kubaré — canoa pequena

Ainda, segundo Mattos, os descritivos, grande e pequeno pertencem a classe que
permite a flexdo. Para o descritivo grande, temos as seguintes possibilidades: awre, awredi,
sawre, zawre, sawredi € zawredi e para o descritivo pequeno — sruré e sruréki. Observem
que os descritivos, grande e pequeno, podem ocorrer com as particulas di e ki que funcionam
como verbos de ligagcdo. No quadro 39, listamos as ocorréncias dos descritivos de diminutivos
sruré e sruréki.

Quadro 39 — Adjetivos lexicais — Diminutivo: sruré e sruréki.

dado 302 — /sruréki/ - pequeno

dado 61 — /dazdarbi/ > pena, pluma /

dado 62 — /dazdarbi [D]sruréki/ = a pena é pequena
“da” - marca de substantivo obrigatoriamente possuido.
Percebemos, ainda que pequena, uma diferenca entre a forma de marcar o diminutivo

€ 0 aumentativo, ou seja, ndo encontramos a possibilidade do uso de morfema sufixal para
marcar o aumentativo como ocorre com o diminutivo. O aumentativo, na lingua xerente,
expressa-se somente por adjetivos (descritivos) pospostos ao nome como verificamos no
quadro a seguir:

Quadro 40 — Adjetivos lexicais - Aumentativo: awre, awredi, sawre, zawre, sawredi €

zawredi.

dado 302 — /zawredi/ - grande

dado 147 — /wakrowdé/ > arco.
dado 149 — /wakrowdé [ D)zawredi/ = o arco € grande

dado 101 — /wa/~> lua

dado 102 — /wa [D]zawredi/ > a lua é grande
dado 16 — /dabdu/ - pescogo

dado 17 — /dabdu[D]zawredi/ > pescogco é comprido
(grande)
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5.1.5 Nominalizacdo

A nominalizagdo ¢ um processo pelo qual novas unidades lexicais sdo formadas a
partir do acréscimo a uma raiz de afixos chamados nominalizadores. Os nominalizadores ou
deverbativos sdo sufixos que, somados a uma base verbal, transformam esta base em nominal.
Na nominalizagdo da lingua xerente, aparecem sufixos junto a raizes verbais (deverbais)
formando substantivos abstratos a partir do sufixo ze e substantivos agentivos a partir do

sufixo kwa.

5.1.5.1 Substantivos abstratos a partir do acréscimo do sufixo ze a uma raiz verbal

O acréscimo deste sufixo a uma base verbal resulta num tema nominal. O nominal
derivado (substantivo abstrato) é formado a partir de verbos de acdo abstrata, de processo e de
acdo concreta. Contudo, existem verbos de acdo concreta que, quando nominalizados, podem
denotar o sentido concreto ou abstrato dependendo do contexto em que forem usados.
Observemos, no quadro a seguir, o registro da formagdo de substantivos abstratos a partir de
uma raiz verbal acrescida do sufixo ze.

Quadro 41 — Substantivos abstratos

Verbo de a¢io abstrata | Traducio | Substantivo abstrato| Traducao
spokrpuku lembrar | spokrpku—ze lembranga
hémba Existir hémba-ze existéncia
Verbo de acio concreta | Traducio | Substantivo abstrato| Traducio
neré sepultar | nre-ze Sepultamento
Rowahutu Ensinar  |rowahtu — ze Ensinamento
Verbo deprocesso Traducio | Substantivo abstrato| Traducio
niptété fortalecer | niptté —zé Fortalecimento

Observando atentamente os exemplos, constatamos que em alguns casos ocorre a
perda de uma das vogais do verbo, quando a este ¢ acrescido o sufixo nominalizador _ze. A
perda da vogal s6 acontece quando as duas ultimas vogais do vocabulo base sdo idénticas, ou
seja, tal fendmeno ndo ocorre caso as duas ultimas vogais do vocabulo base ndo possuam

fonemas idénticos.

5.1.5.2 Substantivos agentivos a partir do acréscimo do sufixo kwa a uma raiz verbal

Esse sufixo deriva nomes designativos de agente, isto ¢, eles designam o portador ou

agente da acdo verbal. Vejam no quadro a seguir exemplos deste processo de nominalizagdo:
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Quadro 42 — Substantivos agentivos

Verbo | Traducio | Substantivo agentivo | Traducio
samri | Achar samr-kwa Achador
pké hiri | Salvar pke hri- kwa Salvador
kuikre |Escrever |kuikre-kwa Escritor

O processo de nominalizacdo que forma substantivos agentivos deverbais, na lingua
xerente, também acarreta a perda de uma das vogais do verbo, quando a este ¢ acrescido o
sufixo nominalizador _kwa. Essa perda da vogal se da através do mesmo processo que ocorre
com a formac¢ao dos substantivos abstratos.

Do trabalho descritivo do substantivo, em xerente, tecido no presente capitulo, emerge

o quadro comparativo a seguir, com a sintese dos principais pontos analisados:

Quadro 43 — Sumario Comparativo das Categorias do Substantivo em Akwe)-Xerente e

Portugués.

Lingua Akwé-Xerente Lingua Portuguesa

Classes semanticas da expressao de posse:
1.Nomes obrigatoriamente possuidos
Marcas: da, i, a.
Ex. dazdawa (boca de alguém), izdawa
(minha boca), aizdawa (sua boca).
2.Nomes facultativamente possuidos
Pronomes possessivos indicadores de posse. Em portugués nao se verifica tal categoria.
Ex: waite - (meu, minha),
waite kri - (minha casa)
thé — (peixe)
waite thé — (meu peixe)
3.Nomes nao possuidos Em portugués ndo se verifica tal categoria.
corpos celestiais Ex: sdakro (sol)
nomes proprios Ex. Wakedi'*'!
fendmenos da natureza Ex. ¢@ (chuva)

formagdes geograficas Ex. kd (rio)

CraOr=HpZ2PrRQ PmROQEHAEPN

=

R RNl

2! Unico nome xerente que pode ser dado tanto a homem como para mulher.
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Distincdes de género:
1) Nao sdo morfologicamente marcadas.

2) Sao expressas lexicalmente

Pelo acréscimo dos termos simpiko
(fémea) e sindbd (macho) em nomes
ambiguos no que se refere ao sexo.
Ex: wapsa sinaba (cachorro), wapsa simpiko
(cachorra).

Formas supletivas. (heteronimos) Ex:
ambd (homem), piké (mulher); wapte (mogo),
brkda (moga).

Por termos de relagdo de parentesco
variaveis: Ex: datbé (tia paterna), dammada (tio
paterno)

3) Nomes de um s6 género gramatical,
invariaveis, basicamente ligados a relacdes de
parentesco (sobrecomuns)
Ex: dakra - (filho (a));

dasiwaiké - (amigo (a)).

4) Por inferéncia das narrativas miticas deuses
sao masculinos. Ex. bdd - (sol) e wairé - (lua)

5) Pela indicagdo [- animado] = invariavel.
Ex: kuba — (canoa), piza — (panela).

Distincoes de género:
1) Morfologicamente marcadas.

O morfema desinencial / a / indica
género feminino em oposi¢ao ao morfema
O (zero) existente na forma ndo marcada do
masculino. Ex. aluna / aluno.

Pela alternancia vocalica com o
morfema desinencial. Ex. avo - avo.

2) Sao expressas lexicalmente
a) A concordancia ¢ que ira exprimir o
género.

em substantivos de um s6 género a
distin¢do ¢ reconhecida pela concordancia
do artigo e do adjetivo. Ex. o lapis pequeno,
a lampada bonita.

b) Pelo acréscimo de formas lingiiisticas
externas

Em substantivos comuns de dois
géneros. Ex. o artista, a artista

Em epicenos. Ex. on¢a macho, onca
fémea.

c¢) Formas supletivas. (heteronimos) Ex.
homem — mulher; bode - cabra etc.

d) Marcadas pela terminagao da palavra

or ~ a — professor, professora

e ~ a — parente, parenta

a0 ~ oa — patrao, patroa

do ~ ona — solteirdo, solteirona

40 ~ a4 — irmdo, irma

es, 1, z ~ a— fregués, freguesa;
juiz, juiza; bacharel, bacharela.

sufixos isa, esa, essa — poetisa
consulesa, condessa.

3) Nomes de um sé género gramatical que
se aplicam indistintamente a homens e
mulheres (sobrecomuns). Ex. a testemunha,
a criancga etc.
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CraOFHPRPZRPRO T ROQEHEPO

O numero do substantivo:

1) E sempre invariavel:
Ex. wasi — (estrela).
2. E inferido pelo contexto lingiiistico e
extralingiiistico:
Ex: Piko matoé hespokra kmési. (A mulher
comeu banana/ As mulheres comeram
banana)
3. E determinado pelo verbo:
Ex: Siré za wara ~ ssakré ~ ssmro. (O
passarinho vai voar/ Dois passarinhos vao
voar/ Os passarinhos vao voar)
4. E sinalizado por numerais:
Ex: iku ponkwané - (dois chiftres) .
5. E expresso lexicalmente por:

coletivos

pr. indefinidos

pOssessivos

quantificadores
Ex: Kbure was — (todas as estrelas)

O numero do substantivo:
1) E bipartida: singular e plural.
2) Basicamente a categoria de numero ¢
marcada:

pelo morfema de numero plural s .
Ex. arvore

pelo morfema de numero singular O
3) Formacao do plural dos substantivos
terminados em:

vogal ou ditongo — pl. em s.

Ex. camas; reldgios; maes; orfaos; cristdos;
a0 tonico - aos (cristaos); oes
(falcoes); aes (caes).

al, el, ol, ul — o acréscimo do s
provoca a queda do 1 e acréscimo de um i.
Ex: canais, pastéis, anzo6is, pauis.

il — em oxitonas o acréscimo do s
provoca a queda do /. Ex. barris. Em
paroxitonas o acréscimo do s transforma o i/
em eis. Ex. fosseis.

g Tahanat nha romsiwamnari kmadakad — m- m ~ n - pl. em s- Ex: jovens.
(ele viu alguns bichos) n —pl em s. Ex: hifens.
N Wanori wanor té wakrowde- r;s;z—plems+ vt e.
1I\J/I (nossos arcos) , Ex: colheres; deuses; raizes.
E Romzd kahdki — (‘muitas sementes) s em vocdbulo formal nio oxitona -
R invariavel. Ex: onibus, lapis. (a oposi¢ao
o sing./pl. dar-se-a pela concordancia. Ex. o
lapis, os lapis).
x — invaridveis. Ex: os torax.
C
A O grau do substantivo é expresso: O grau do substantivo é expresso por:
l]; 1) Aumentativos
G | 1) Pelo sufixo derivacional descritivo ré sintético - com_sufixos derivacionais
O | Ex: kniré- - langa pequena Ex:homenzarrao
R | 2) Por adjetivos lexicais sruré e zawre analitico — com qualificativo lexical
L Ex: dazdaribi sruréki — (a pena ¢ pequena). acompanhando o substantivo. Ex: homem
wa zawredi — (a lua € grande). grande.
G
R 2) Diminutivos
1‘34 sintético. Ex: homenzinho
analitico. Ex: homem pequeno.
D
E

cPrRQ
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Criar uma nova cultura nao significa apenas fazer individualmente descobertas “originais”;
significa, também, e, sobretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas, “socializa-las
por assim dizer; transforma-las, portanto, em bases de ac¢des vitais, em elemento de
coordenacao e de ordem intelectual e moral. O fato de que uma multidao de homens seja
conduzida a pensar coerentemente (,,,) a realidade presente ¢ um fato “filoséfico” bem mais
importante e “original” do gie a descoberta por parte de um “génio filosofico”, de uma

verdade que permanega como patrimonio de pequenos grupos de intelectuais.(Gramsci).

6.1 Contribuicoes da pesquisa

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, algumas constatacdes foram apresentadas
no decorrer das andlises. Repetir aqui tais resultados seria fastidioso. Entretanto, vale
recuperar parte do percurso, reiterando algumas crencas pessoais obtidas durante a pesquisa
de Contribuicéoes didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente.

A presente investigacdo teve como objetivo, analisar a natureza lingliistico-cognitiva
expressa na sistematizacdo gramatical do substantivo em akwé-xerente, bem como
correlacionar tais fenomenos com experiéncias no processo de aquisi¢do da lingua portuguesa
como segunda lingua.

Ao considerarmos a possibilidade de perda dos conhecimentos da lingua e cultura
xerente, face ao violento processo de aculturacdo que eles mesmos vivenciam, deparamos
com depoimentos como o dos professores a seguir, gravados em video para esta pesquisa, na
terra indigena xerente:

Quadro 44 - Professora Enedirene, servidora da FUNAI. Atua, hd aproximadamente vinte

anos, entre os xerente.

Estou numa sala de reforgo (eu digo re-alfabetizagdo, porque 5% 6. e 7*. série € praticamente
um refor¢o). Qual a minha dificuldade? Os dois professores que se aproximaram foram
Cicero e Rita, justamente os professores de Portugués, onde a gente sentiu, alguém deve ter
falado — olha a Enedirene ja tem um pouco de experiéncia ¢ sempre eles me perguntam:
como ¢é que ¢ Enedirene, por aqui? E devagar? E lento o processo! E lento! O akwé ndo é o
ktuano, € totalmente diferente, nos temos que ter jogo de cintura, pra trabalhar com esse povo,
saber onde pisa, saber o que fala, o que dirige, até o nosso palavriado, o nosso vocabulario
(...) nés temos que estar atento no que falar, atentos no que ensinar, ndo ¢ o que os livros
didaticos trazem que eu vou jogar ndo, vocé tem que adaptar a realidade, contextualizar, ¢
totalmente diferente (...)
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(...) Mas vocé sabe que os professores bilingiies, eles usam muito o portugués... muito! Eles
escrevem no akwé, mas eles usam muito o portugués. Nio é? Isso é dificuldade. Por que ele'*
disse assim: esta perdendo a lingua? Inclusive a ultima silaba do xerente eles estdo
perdendo'®: Sibakadi ~ Sibaka — eles jogam fora o di. Estdo perdendo, entendeu? Entdo isso
tem que ter alguém pra trabalhar, pra manter essa identidade, essa cultura...

Outra coisa assim, que eu vejo, € que, o akwé, mesmo sendo o akwé, ele escreve muito
errado! Muito mesmo! Além de falar errado, a pronuncia errada, a escrita também ¢&
totalmente errada. Vocé vé assim coisas, absurdas! Entdo o que é preciso, o que a escrita
correta, manter essa lingua, procurar pessoas preparadas pra afeigoar (...) porque sendo vai
acabar. E ou nio é? — Com certeza! '** Entdo precisa urgentemente ter pessoas preparadas,
capacitadas pra ajudar; porque estd perdendo e eles vao perder... se ndo houver modificagao,
se continuar (...).

Ainda sobre a lingua portuguesa, ao ser indagado pelo entrevistador sobre o que o
motivava ao aprendizado de tal lingua, assim se pronunciou o professor indigena Wawékruré:

Quadro 45 — Domingos Wawékruré Xerente.

Se comunicar melhor, porque ¢ muito importante também fala bem esse portugués porque, a
nossa dificuldade ¢ grande na hora de fala bem assim, tem umas palavras... eu como aluno me
esfor¢o né, fala assim correto, mas t6 distante ainda, mas sabe vossa chegar onde que quero, e
no meu pensar também, quero enfrentar também, quer dizer, subir o morro, que ¢ faculdade,
quero entrar 14 também (...) quero fazer pedagogia... quero ajudar os akwé, assim... meu povo
né... Mas na lingua akwé que, muitos akwé ja perderam, ja assim, escrever correto, falar pra
mae, escrever que ¢ dificuldade, tem muita dificuldade, e, poucos akwé falam correto akwée
(...) 14 na minha aldeia, aldeia Porteira, poucos falam assim correto... como se fosse em
portugués, ¢ assim também em portugués...”

O discurso dos professores, nas aldeias xerente, evidencia'> a preocupagio destes com
uma propensdo diglossica'*® pro lingua portuguesa. Assim, em consonincia com o anseio
verificado nos relatos dos professores, propusemo-nos a um preliminar estudo da lingua e
cultura akwé, uma vez que tal lingua indigena ainda ndo esté satisfatoriamente descrita.

Contudo, a dimensdao e complexidade da tarefa anterior aceita, bem como nossa
expectativa de produzir algo a ser utilizado no espago escolar indigena, impunham-nos um
recorte: dai, elegermos, como destaque nesse estudo, a codificagdo lingiiistica do substantivo
em xerente, na expectativa de que o entendimento de como se configura o substantivo em

xerente contribuisse:

122 Referindo-se 4 entrevista concedida pelo professor indigena Wawekruré, no mesmo encontro..

123 O fendmeno da apocope pode ser verificado em Santos 2000 Mimeo UERJ — monografia de conclusio de curso de pos-
graduagdo strictu-sensu em Lingua Portuguesa.

124 Fala do professor Wawekruré (Cf. quadro de informantes, pag. 14).

125 Cf. Anexo L.

126 §50 varias as concepgdes do termo “diglossia”. Adotamos aqui o entendimento de Maher: “o fendmeno digléssico se
refere a um jogo de ocupagdo lingiiistica onde a lingua dominante tenta “abocanhar” fungdes proprias da lingua dominada,
“enfraquecendo-a”, “empurrando-a” para usos e fungdes cada vez mais restritos e/ou desprestigiados” (Cf. Maher 1996:46-
48).
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e Para a descrigdo gramatical do funcionamento da lingua;

e Para os avancos da investigagdo cientifica da correlagao de tal descri¢ao
com 0s processos s6cio-cognitivos e

e Para a elaboracdao de material didatico contrastivo, que facilitasse o ensino
de Lingua Portuguesa.

Foram exatamente nos itens enumerados que norteamos o percurso tedrico e analitico
construido neste estudo, concebidos ai, possiveis resultados.

A essa altura, no afa de darmos por encerrado esse trabalho de tese, resta-nos, tdo
somente, retomarmos de forma sucinta alguns dos momentos que reputamos significativos no
universo da pesquisa realizada, o que passamos a fazé-lo.

O primeiro resultado relevante consiste no sumario comparativo do substantivo em
Akwe }-xerente e portugués, com a respectiva correlacdo descritiva entre aspectos gramaticais
e discursivos do substantivo em tais linguas'*’.

Outro ganho foi a percepcdo, a partir dos registros etnograficos, da concepcao dualista
de universo na cosmovisdo xerente ¢ a constatacdo de que ha uma interpenetragdo entre a
lingua e a visdo do mundo dos que a falam'*®.

Ainda no que tange a cosmovisdo xerente, esta decididamente interpreta o universo de

. .. 129
maneira animista

Diferentemente das cosmovisdes ocidentais que tém, por foco, o mundo
visivel do Aquém, os xerente se concentram no mundo invisivel do Além. Uma rapida anélise
da cosmovisao xerente nos revela algumas categorias do seu animismo:

e A triade indio, animais e natureza — Os animais (tamandud, anta etc.) eram
akwé... o surgimento de espacos fisicos (o mar...) tem relacdo com os
indios.

e A relacdo entre o sobrenatural, a natureza e os indios — a criatura humana
faz parte da natureza. Quanto aos espiritos da natureza, sdo encontrados em
toda parte — em rios, arvores, rochas e em outros fenomenos naturais. Tais
poderes sobrenaturais controlam rogas, cacas, pescarias... ¢ podem ser
influenciados, pelo menos em parte, por meio da observacdo de tabus,

adulacdes... As classes de espiritos de maior destaque sdo os donos do mato

— mrai ddékwa, e os donos das dguas — kd ddékwa.

127 (cf. pag 117-120).
128 (cf. pag. 96)
129 (cf. Anexo B).
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e Os deuses, os espiritos e os humanos — No mundo mitoldgico, os deuses
Bda (sol) e Wairé (lua), herdis miticos, conviviam com os xerente. Bdd era
o idealizador de acdes que garantiriam qualidade de vida e bem estar para a
etnia, conforme se verifica nos diversos mitos'*’. Apés a separacio,
descrita na lenda da viagem ao céu, Bda mantém, 14 da abobada celeste,
uma atitude de constante observacao sobre o grupo; Contudo, ndo interfere
nas questoes tidas como menores, cotidianas.

e O tempo e o espaco — Segundo Mattos, a visao de tempo xerente ¢ linear
voltada para o passado. Nas palavras do tedlogo: Como as lendas da
mitologia falam de coisas que aconteceram no passado, quando as coisas
estavam tendo as suas origens, o Xxerente da primazia e reporta-se
invariavelmente ao passado, quando se trata de estabelecer principios de
vida.... de frente para o passado e caminhando, como que de costas, para o
futuro, o xerente é essencialmente imediatista.

Vale realgar outra contribui¢do, no computo da vertente tedrica assumida neste
trabalho de tese: a legitimagdo da formalizacdo proposta por Salomao (1999) no que tange a
interligacdo entre experiéncias socio-culturais vivenciadas pelos individuos em suas
comunidades e a projecdo figurativa destas nas construcgdes lingiiisticas.

O enquadre teodrico e analitico, denominado hipdtese socio-cognitiva da linguagem
conjuga reflexdes cognitivistas da significacdo com o olhar de diversificadas areas de
investigacdo como a sociologia da linguagem, a sociolingiiistica interacional, a filosofia da
linguagem e a antropologia lingiiistica,dentre outras.

Para examinar os diferentes aspectos presentes na correlagdo entre experiéncias socio-
culturais e construgdes lingtiisticas, Contribui¢oes diddticas para o ensino de portugués aos
akweé-xerente enraizou sua concepg¢ao de linguagem na interpenetragao entre lingua, interagao
e cultura''.

De fato, no bojo de nossas pesquisas, ao longo dos anos, procuramos evidenciar as
relagdes entre linguagem, cultura, interacio e cogni¢do'*?. Nesse caminho tragado, evidéncias
empiricas demonstraram que uma base tedrica oriunda de diferentes tradi¢des investigativas
mais do que possivel, chega a revelar-se adequada. A teoria sdcio-cognitiva oportunizou ao

presente estudo de tese analisar o fendmeno da nominalizagdo xerente em sua dimensao

130 (cf. Anexo B - cultura xerente.

BL(cf. pag. 73-76)

132 Conferir. Santos 2002:128-150, onde procedemos a varias analises
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lingiiistica, cultural, cognitiva e interativa. E legitimo confessar o receio que tinhamos, a
priori, em trabalhar campos de conhecimento a principio, distantes. Todavia, o percurso
teorico socio-cognitivista, trilhado ao longo deste estudo, dissipou o receio da dispersao,
permitindo-nos identificar que, apesar de distintos, tais campos podem ser convergentes.

Em outros termos, paulatinamente o modelo analitico adotado em Contribuicoes
didaticas para o ensino de portugués aos akweé-xerente fundamentou a percepcao de que ¢
absolutamente plausivel pensar a linguagem caminhando sobre uma teoria de perspectiva
interdisciplinar. Assim, rigorosamente apoiado no enquadre tedrico socio-cognitivo, em sua
articulacdo com a pratica, langamos mao de instrumentais oriundos de dominios cientificos
diferentes, o que nos possibilitou contemplar a correlacdo entre as linguas portuguesa e
xerente sob a oOtica, dentre outras, da lingua, da cultura, da histéria e do sujeito.
Aparentemente, esse receio da dispersdo (ou duvida epistemoldgica) na observagdo dos
fendmenos de linguagem a que nos referimos anteriormente, ja fora motivo de preocupacao
de outros estudiosos socio-cognitivistas. Atestam tal afirmacdo as palavras de Miranda

(2000:188) quando, em outros dominios, observa:

O percurso teodrico e analitico construido nesta tese levou-me a assumir a duvida
epistemologica acerca da distingdo entre ciéncias teodricas e aplicadas. Acredito hoje que o
que, de fato, se pode ‘aplicar’ ¢ um olhar investigativo sobre a realidade, sobre dados,
procedam esses das salas de aula, das salas de visita, de reunides, de julgamentos, de consulta.
Dependendo do ponto de observagio fixado sobre esses cenarios interativos, estaremos
simplesmente no territorio da Sociologia, da Antropologia, da Psicologia, da Lingiiistica. Ndo
ha razdo epistemoldgica para se criar uma contraparte aplicada para cada uma dessas ciéncias.

Assim, superado o receio do ecletismo, julgamos ter podido conquistar nessa tese a
convic¢ao de que ha efetivamente uma interpenetragdo entre a lingua e a cosmovisao dos que
a falam. A partir da analise do nosso corpus verificamos que experiéncias socioculturais
vivenciadas pelos individuos nas suas comunidades projetam-se figurativamente nas
construcdes lingiiisticas e discursivas através das quais se expressam.

Um dos pontos mais importantes a se considerar, a partir dos resultados de nossas
pesquisas e analises, diz respeito aos efeitos do ensino de Lingua Portuguesa para os xerente
que podem estar refletidos no processo de aculturagao.

No Brasil, apoiados pela sociedade civil (ONGs, Igrejas, Universidades, além de
agentes progressistas dentro do proprio Estado...), ja& avangara significativamente o
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas com o advento da Carta Constitucional de
1988. Tal Constitui¢ao dedica um capitulo aos indios, pela primeira vez na histéria do Brasil,
reconhecendo ‘“‘sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradigdes e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam (...)” (Art. 231). Assegura, ainda, aos

povos indigenas, a nova Constitui¢do no seu artigo 210, o uso de suas linguas maternas e
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processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado a prote¢do das manifestacdes das
culturas indigenas. (Art. 215).

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional viabiliza o
surgimento de escolas diferenciadas indigenas. Sdo reconhecidos legalmente em suas
diferencas e peculiaridades os professores indigenas'’>. Barros & Castro (2005:106)

comenta:

Pelo artigo 78 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96), foi
assegurado que o sistema de ensino da Unido, com a colaboragdo das universidades e agéncias
de assisténcia aos indios, desenvolveria programas integrados de ensino e pesquisa para oferta
de educagdo escolar bilingiie e intercultural objetivando: a recuperagdo de suas memorias
historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias,
além de garantir aos indios, suas comunidades e povos o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
ndo-indias.

Nesse contexto, em Obvio rechacamento aos modelos assimilacionista de submersao e
assimilacionista de transi¢ao, encontram-se os agentes do Modelo de Enriquecimento Cultural
e Lingiiistico, imbuidos da dificil tarefa de projetar escolas indigenas engajadas cultural e
politicamente.

De fato, ao elegermos, como elemento de discussdo, a triparticdo nos modelos de
Educagdo Escolar Indigena, fizemo-lo na expectativa de que os mesmos nos pudessem revelar
algumas nuances no contorno que pode assumir o ensino de Lingua Portuguesa entre os
indigenas, e particularmente entre os xerente. Passemos, entdo, a tal questao.

O ensino da lingua portuguesa

e Ha4 algo inerentemente destrutivo no ensino de Portugués?

e Se ndo, que Portugués ensinar? O culto, o oral, o regional?

e (Como encaminhar tal conhecimento considerando-se suas implicagdes
ideologicas?

A primeira indagacdo, sobre o carater maléfico do ensino de Portugués, remete-nos a
uma outra: ensino de Portugués onde?

e No Brasil, pais monolingiie, que tem a lingua portuguesa como a Unica
legitima — projeto politico desenvolvido sistematicamente pelo Estado
Portugués e, depois da independéncia, pelo Estado Brasileiro, ou;

e No Brasil, pais pluriétnico, pluricultural, plurilingtie!

Em acirrada critica a visdo de sermos um pais monolingiie, em texto intitulado

“Monolingiiismo e preconceito lingiiistico”, Oliveira (2005:1)"** afirma:

133 Segundo dados da revista escola, em abril de 2004 j4 havia mais de 2 mil professores cursando o magistério indigena.
1% Artigo publicado no site do IPOL (Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Lingiiistica).
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A politica lingiiistica do estado sempre foi a de reduzir o nimero de linguas, num processo de
glotocidio (assassinato de linguas) através de deslocamento lingiiistico, isto ¢, de sua
substitui¢do pela lingua portuguesa. A historia lingiiistica do Brasil poderia ser contada pela
seqiiéncia de politicas lingliisticas homogeneizadoras e repressivas e pelos resultados que
alcancaram: somente na primeira metade deste século, segundo Darcy Ribeiro, 67 linguas
indigenas desapareceram no Brasil - mais de uma por ano, portanto (Rodrigues, 1993:23). Das
1.078 linguas faladas no ano de 1500 ficamos com cerca de 170 no ano 2000, (somente 15%
do total) e varias destas 170 encontram-se ja moribundas, faladas por populagdes diminutas e
com poucas chances de resistir ao avango da lingua dominante.

Julgamos que, exatamente por sermos um pais pluriétnico ¢ que necessitamos de uma
lingua comum entre os povos, lingua esta que, propicie a organiza¢do do movimento indigena
em sua interetnicidade. Logo, a lingua portuguesa ¢ o cddigo que os indigenas brasileiros
reclamam, pois a entendem como veiculo integrador ndo s6 entre os grupos indigenas varios,
mas também com o brasileiro ndo-indigena.

Cabe, portanto, a nosso ver, uma reflexdao sobre o papel da lingua portuguesa, outrora
de imposicdo do colonizador e hoje, num processo de ressignificagio podendo tornar-se
ferramenta de resisténcia na valorizagao das identidades étnicas.

Discutida a questao, do papel contemporaneo que se pode atribuir ao ensino de Lingua
Portuguesa para as comunidades indigenas, falta-nos ainda tentar responder a seguinte
questdo: que Portugués ensinar? Responder sobre que portugués ensinar? implica incluir a
percepgao dos xerente sobre o tema. Nesse sentido, trazemos, novamente, os depoimentos dos
professores Pedro Kaze, Domingos Wawékruré e Antonio Samuru.

Entrevista com o informante Pedro Kaze

D- (...) a lingua portuguesa foi um desafio muito grande pra vocé?

I1- Eu acho sim... o portugués ¢ dificil assim pra enta compreender, ¢ quando nds saimo da
aldeia pra estudar, e isso a genti enfrenta muita dificuldade; e eu como, que eu to cursando
pedagogia, eu tenho um dificuldade assim, que eu, enfrento.

D- Ainda hoje na faculdade...

I1- Ainda hoje na faculdade; porque la agora ndo, o professor nao vai pensar “ Nao! aquele 1a
¢ indio, agora nds vamos ter que, explicar da maneira que pode entende!!! Entdo isso pra mim
assim ¢ preocupante porque, o aluno que ta na aldeia ja, pode ta se preparando a lingua
portuguesa porque 14, fora vai ter mais, e acelerado

D- Entdao vocé acha que o ensino de lingua portuguesa na aldeia ja vai ajudar muito o akwé
quando ele estiver na faculdade?

I1- Isso, € porque, j4, vai se preparando daqui da aldeia...

Entrevista com o informante Domingos Wawékruré.
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D- (...) que portugués vocé pretende falar, (...) o povo, os alunos, que estudam portugués, eles
querem falar o portugué€s da pessoa assim simples da cidade, ou vocés querem falar o
portugués das autoridades, do presidente da FUNAI, do deputado, do prefeito (...) que
portugués ¢ esse que vocés querem dominar?

I1- O meu pensamento ¢, assim mesmo tempo fala os dois. SUPERP: (risos) ~’vocé quer tudo
né¢”. Eu quero assim, assim no sertdo mesmo tem que falar de outra maneira né, mas quando
falar ou conversar com autoridade tem que falar de outro jeito que, que ¢ assim que, com
respeito né, que, assim, entender melhor também porque portugués ¢ assim, um pouco dificil,
muito dificil mesmo pra nds, por isso eu to com o pensamento de eu la na frente pra que um
dia possa chega 14 assim, fala muito bem mesmo portugués, entende melhor, porque quando
autoridade, uma autoridade mande um documento para area indigena, escreve muito assim,
palavras muito dificil, se os akwé ndo tiver preparado ndo entende aquele 14, ¢ muito dificil
pra entende e fala ao povo, por que maioria que mora na aldeia ndo entende portugués.

D- Agora eu te pergunto: essa proximidade de lingua akwé e lingua portuguesa, vocé nao fica
preocupado que a lingua akwé fique prejudicada nao? Vocé esta vendo assim, €, o portugués,
de alguma forma ameagando o akwé, a lingua? Como € que vocé v€ isso?

I1- Nao eu acho que, mesmo tempo tem que levar os dois né, porque portugués ¢ muito
importante, também akwé, e hoje ¢ pra mim ¢ o principal assim, pra os akwé; crescer no
conhecimento assim principalmente a escrever

Entrevista com o informante Antonio Samuru.

I1- Entdo por isso que a gente se preocupa com essa lingua que ta se espandindo né, em tudo
quanto € povo né, a lingua portuguesa ta sendo muito falado né, mermo que a pessoa ndo sabe
¢, definir né, qual que ¢ a forma da gente falar mais, ta entrando mesmo

D- Agora e 14 na faculdade de pedagogia, vocé ta fazendo na federal né, SUPERP. “federal”
federal do Tocantins, 14 na faculdade de pedagogia tem sido assim complicado pra vocé a
lingua portuguesa?

I1- A lingua portuguesa t4 sendo muito, um desafio muito grande pra mim né, porque la
devido os ensinamento, devido as palavras que mesmo as pessoa usu n¢, palavra totalmente,
muito avancado né, palavras que as vezes nem o proprio pessoal da zona rural, que mora ai,
eles nu consegue entender aquilo 14, somente as pessoa que tdo 14, atuando no dia a dia,
porque 14 os ensinamento sdo muito avangado né, entdo, eu to tendo dificuldade sim, eu ndo
vou dizer que ndo tenho, primero porque eu cai daqui, de uma cultura diferente e eu to la
estudando o que ndo ¢ meu mas, isso €, a realidade né (...).

D- Agora como ¢ que vocé, que tipo de portugués, vocé que € universitario, que nivel de
lingua portuguesa vocé acha que o akwé busca dominar 14 na escola do ensino médio? Que
portugués ele quer? Ele quer o portugués do lavrador, da regido, ou ele quer um portugués
melhorado, pra lidar com as autoridades, com a universidade, que portugués que o akwé
espera aprender?

I1- A gente tem que esperar aprender o portugués de lidar com amigo das autoridades, porque
a gente tem que saber, ¢ mesmo que a pessoa fale uma palavra, mas se for uma palavra que ¢
avancada, as autoridades vao entender também o que ¢ falado. Entdo esse portugués que sao
usado na regido, esse nao serve. Tem esse tipo também, entdo a escola tem que preocupar de
ensinar portugués mais avangado porque quando o aluno sair, talvez pra fazer algum tipo de
curso mais avangado, vai ter essa barreira, (...) a lingua que a gente usa, a gente pode usar,
ndo ¢ ruim, mas desde que a gente ndo use com as autoridade né, com as entidades,
dependendo do ambiente que a gente ta, entdo a lingua também ¢ isso, tem que ter o nivel
mais abrangente né, mais (...).
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Depreende-se do exposto, dentre outros fatores, que a lingua portuguesa no Ward ¢ um
instrumento:
1. Necessario, decorrente do contato interétnico (Kaze: estamos perdido”).
2. De desvelamento da sociedade envolvente (o pensar e fazer do outro: o
ndo-indigena. Ex: Samuru).
De apropriagao do saber ktuano.

Estratégico na defesa dos direitos dos akweé.

@wo ok W

De conexdo com o futuro, de construcao de conhecimentos.
6. De fortalecimento de uma identidade pan-étnica'>.

Os itens enumerados, extraidos das entrelinhas nas falas dos entrevistados xerente,
somados a algumas conversas informais nas aldeias, permitem-nos pensar no dominio da
lingua como degrau a ser galgado rumo ao dominio da vida. Ou seja, o mundo nao-indio
apresenta desafios: a concorréncia para emprego, vagas na universidade, tecnologias
desconhecidas (...) e o portugués ¢ uma arma, um instrumento a mais neste processo de
resisténcia, de defesa, de sobrevivéncia. Nas situagOes interativas, de carater reivindicatorio
junto as autoridades institucionais (lideres do PROCAMBIX, FUNAI, FUNASA) o dominio
da lingua padrao produziria no interlocutor uma atitude de respeito, demandando dai, acesso e
refutacdo aos argumentos falaciosos da sociedade majoritaria. Assim, a plena compreensao da
cosmovisdo ndo-india e a capacidade comunicacional interétnica passam ser os principais
focos de interesse dos xerente, na lingua padrao.

Tal interesse nos permite uma problematizagdo: a medida que os indigenas detectam
um portugués diferente, falado por gente importante e inteligente nos enfrentamentos
discursivos dos quais participam, como priva-los de sua reivindicagdo (aprender a gramatica
prescrita oficialmente? Se os akwé consideram o falar portugués corretamente uma
ferramenta a mais de resisténcia, como negar-lhes o acesso a tal condigao?

O fato de dado grupo indigena julgar ter no dominio do padrdo culto idealizado a
ferramenta necessdria ao alcance dos objetivos tracados, ndo seria motivo suficiente para
respeita-los em sua decisdo?

A principio, a pergunta feita no paragrafo anterior s6 comportaria um sim como
resposta. Contudo, assumimos aqui o risco do contraditério ao argumentarmos que, embora

ndo haja inerentemente nenhum mal na transmissdo da chamada norma culta do portugués

135 Cf. Maher, 1996.
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nas escolas xerente, a sua adocao compulsoria poderia por si sé inviabilizar a trajetoria rumo
a variedade de prestigio tio almejada pelos akwé.'*®

Por fim, cabe destacar o que julgamos o ganho maior desta pesquisa: a produgdo de
um moédulo pedagdgico voltado para o ensino do substantivo em portugués de forma 1ogica'’’
e progressiva aos indigenas akwé-xerente.

Kmd ze"® & o primeiro de uma série de estudos preparados para ensinar portugués de
forma logica e progressiva a falantes de xerente, muitos dos quais falam portugués, mas sem
conhecimento das normas gramaticais. O idioma xerente, ndo sendo de matriz indo-européia,
estrutura-se de forma absolutamente distinta do portugués.

Este estudo piloto procura atender metodologia basica necessaria ao ensino de uma
segunda lingua. Isso significa mencionar uma preocupag¢do prévia com as diferengas entre as
linguas xerente e portuguesa, e as necessarias informacdes aos estudantes indigenas desta
ultima. Para facilitar o ensino, as ligdes seguem um formato uniforme e instrumental. Os
exercicios elaborados servem apenas de modelo para o professor.

Cada tema comega com uma leitura que introduz a licdo. Estas leituras sdo variadas
para incluir vocabulario e conceitos tanto do ambiente xerente como o da sociedade
envolvente. Da leitura se extraem a maioria dos ensinos sobre o substantivo. Também se
promovem valores culturais e reflexdes ideoldgicas sobre interetnicidade.

Em suma, somados a aspectos descritivos da lingua xerente instancias multiplas —
culturais, cognitivas, comunicativas, histoéricas etc. Destarte, a discussdo nesse estudo, do
ponto de vista do planejamento educacional, pretendeu sistematizar conhecimentos cientificos
para subsidiar uma pratica de ensino contextualizada de lingua portuguesa e, analogamente,
contribuir para a integridade sociocultural akwé, sinonimia da preserva¢do de sua lingua e
cosmovisao no espago escolar indigena.

Nos termos postos, na mesma proporcdo em que buscavamos um paradigma
investigativo que procurasse alcangar, no fenomeno lingiiistico da nominacdo xerente a
relacdo entre forma, significado e uso, a preocupacdo que houvesse em tais reflexdes algo
relevante ndo apenas no ambito académico, mas, sobretudo para a educacdo intercultural no
meio do povo xerente.

E ¢ exatamente aqui que promovemos um footing, a nosso ver, absolutamente

adequado, quando abandonamos uma preocupacdo epistemologica maior em relacdo a

136 Cf. pags. 58-60.
7.0 que implica adaptagdo a realidade xerente, no que tange as especificidades da sua lingua e cosmoviséo.

CLINT3

138 «“Kmd ze” é uma expressdo verbal que significa “conduzir para dentro”, “introduzir”.
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descoberta cientifica, e nos voltamos efetivamente para o que julgamos ser o ganho pessoal
maior nessa pesquisa: a consciéncia de que os postulados cientificos, em detrimento de
qualquer nebulosidade tedrica, potencializaram no descortinar dos cenérios em Contribuigoes
didaticas para o ensino de portugués aos akwé-xerente, vislumbrar o homem, ele mesmo,
independente de todo brilho e fascinio naturalmente presente em qualquer pesquisa
interétnica.

139 se vé

Este homem xerente, que chora, ri, ama e sofre como qualquer ser humano
cada vez mais acuado pela sociedade envolvente com seu modus vivendi e seus projetos
desenvolvimentistas. Historicamente, essa expansdo da cultura nacional tem provocado a
extingdo de centenas de linguas indigenas'*’, o que do ponto de vista cientifico constitui-se
perda irreparavel face as contribui¢des que poderiam advir como fonte de conhecimentos
destes idiomas para a compreensdo da natureza da lingua. Exatamente aqui reside uma das
contribuigdes deste trabalho na medida em que Contribuicées diddticas para o ensino de
portugués aos akwé-xerente mescla a produ¢do de conhecimento o dominio de uma
consciéncia pro-ativa, na manutencao da lingua xerente.

Sobre o processo e conseqiiéncias da perda de uma lingua nativa, observa a Sociedade

. . s o141
Internacional de Lingiiistica = :

O processo de deslocamento de linguas acontece gradualmente, inicia-se nas areas mais
superficiais da vida e vai até as de geragdo de cultura, tais como no governo e nos locais de
trabalho; movendo-se mais extremamente até que a lingua indigena ndo ¢ mais falada na
escola, em casa e, finalmente, entre os mais idosos. A cada passo do deslocamento de lingua,
torna-se cada vez mais dificil reverter o processo de perda da lingua tradicional. Infelizmente,
as vezes os grupos lingiiisticos lamentam a perda de seu idioma somente depois que ela
atingiu um ponto em que ¢ (quase impossivel reverter o processo.

Portanto, a contribuicdo para a ciéncia nesta pesquisa conjuga: (a) as formulagdes
tedricas expostas durante o trabalho com (b) um enquadre de reiterado compromisso com a
historia desse povo. Exatamente tal paradigma leva-nos, na secdo seguinte, a refletir sobre

ameacas politicas e ideoldgicas presentes na relagcdo dos akwé com a sociedade envolvente.

139 ¢f. Santos 2002: 151-161, exemplo de molduras comunicativas envolvendo um jovem indigena por nome Wairu.

140 Segundo o lingiiista Arion Rodrigues (1993) estima-se que nos ltimos 500 anos, 85% das linguas indigenas faladas na
época do descobrimento desapareceram.

41 A SIL (Sociedade Internacional de Lingiiistica) ¢ “uma organizago internacional, cientifica e educacional, sem fins
lucrativos, que tem como objetivos primordiais: analisar linguas indigenas; sugerir ortografias lingiiistica e culturalmente
viaveis; estimular a producdo de literatura indigena; traduzir material de alto valor cultural para essas linguas...”. (site SIL).
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6.2 Reflexoes socio-politicas

A agenda do Século XXI ¢ uma agenda de fundamentacdo da reflexdo da proposta
sociocognitiva e de uma visdo ética da lingua. Acho que ¢ uma agenda-base.
(MARCUSCHI)'*
Decorridos vinte anos de discussdes e embates deliberativos, finalmente em 13 de
setembro de 2007, o Conselho de Direitos Humanos da Assembléia Geral das Nagdes Unidas
(ONU) aprovou por trinta votos a favor, doze abstenc¢des (entre elas a Argentina) e dois votos
contra (Canadad e Russia), a Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas'*.
Tal declaracdo, que consiste em verdadeiro marco historico, almeja (na medida em que
ndo tem forga de lei) justica e igualdade para mais de trezentos e setenta milhdes de indigenas,
bem como preservar o direito de tais povos em manter suas proprias instituigdes, tradigdes

culturais e religides'**. Discussdes analogas se estendem ao Ambito da relagio biodiversidade,

riquezas minerais e exploragio econdmica. Nos termos postos por Haider Rizvi '**:

Esta tensdo também se reflete em outras areas das discussdes diplomaticas, entre elas o
tratado da ONU sobre diversidade biologica e a Organizagdo Mundial do Comércio, em
termos das necessidades de uma ordem econdmica neoliberal ¢ do argumento de que 0s povos
autoctones tém o direito de possuir e usar seus recursos sem nenhuma interferéncia. O tratado
sobre biodiversidade, por exemplo, ndo sO reconhece o significado do conhecimento
tradicional, como também exige compartilhar de modo “justo e eqiiitativo” os beneficios
derivados das terras indigenas por parte de empresas comerciais.

Os Estados Unidos se negaram a assinar esse tratado, enquanto alguns de seus aliados
contrarios a declaragdo expressaram reservas quanto a implementar o principio de distribuigdo
“justa e eqiitativa” dos recursos. Por outro lado, as ameagas a terras e recursos indigenas
continuam sob a forma de mineragdo, corte de arvores, contaminagdo toxica, privatizagdo e
projetos de desenvolvimento em grande escala, bem como através do uso de sementes
geneticamente modificadas.

Recentes estudos cientificos alertaram sobre as devastadoras conseqiiéncias disto para as
comunidades indigenas, enquanto a mudanca climdtica ameaca causar mais inundagdes,
furacdes, terremotos e derretimento de geleiras em todo o mundo. A Assembléia Geral
examina a declaragdo no momento em que mais de cem lideres de todo o mundo se preparam
para assistir em Nova Yorque uma reunido de alto nivel sobre mudanca climatica. Para muitos
indigenas, este ¢ um momento historico. “Fazemos este trabalho ha mais de 22 anos”, disse
Vicky Tauli-Corpus, presidente do Forum Permanente, com a esperanga de que desta vez a
Assembléia diga “sim” a declaragao.

No que tange especificamente ao grupo indigena xerente, o convivio de varios anos
com 0 mesmo produziu em noés, e ndo poderia ser diferente, a consciéncia de que silenciar

diante das orquestragdes promovidas pela sociedade envolvente a partir de iniciativas

2 In: Conversas com lingiiistas pag. 140.

143 Cf. Anexo Q.

144 Parte polémica da declaragio diz respeito ao conceito de autodeterminagio dos povos indigenas. A declaragio exige o
reconhecimento do direito dos povos indigenas a autodeterminagdo e ao pleno controle de suas terras e recursos, um principio
plenamente reconhecido pelo Conselho de Direitos Humanos com sede em Genebra, mas que segundo alguns (dentre eles
militares brasileiros) ameagaria a integridade territorial, a unidade politica, enfim, a soberania dos Estados.

'3 In www.mwglobal.org/ipsbrasil
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governamentais € ndo governamentais significaria cumplicidade. Conhecedores in locu do
script de violéncia e pressdao praticado contra os xerente, década apds década, registramos

nosso sentimento de preocupacao diante do que avaliamos conjuntura no minimo ameagadora:

Hidroelétrica Luis Eduardo Magalhaes. Inaugurada em Outubro de 2001. Com a
preocupacao de trazer progresso e desenvolvimento, a citada hidroelétrica foi construida em
parceria com a iniciativa privada a poucos quildmetros da terra indigena xerente. Conscios do
impacto sobre os rios da regido (e conseqiientemente sobre a pesca), idealizou-se um Projeto
Ambiental visando a minimizar impactos soOcio-ambientais na terra indigena xerente.
Denominou-se PROCAMBIX o Projeto de Compensa¢ao Ambiental Xerente, resultado de

um convénio assinado entre a empresa Investco, responsavel pela construcdo da usina Luis

146

Eduardo Magalhaes e a FUNAI A respeito de tal projeto Pereira & Coelho ™ observam:

Exemplo de grande impacto social, ambiental e econdmico, provocado por um
empreendimento hidrelétrico foi a construgdo da Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhées
(Usina de Lajeado). A formagdo do Lago desta usina acabou com o sistema de cheias do rio
Tocantins, época em que as aguas transbordavam e fertilizavam as terras indigenas. Com o
fim das cheias ndo ocorrem mais as vazantes, ou seja, o escoamento destas adguas, € com isto,
os Xerente perderam grandes faixas de terras agriculturaveis ao longo do rio Tocantins. Além
disto, os projetos de compensagdo ambiental, ou de mitigagcdo dos impactos provocados pela
obra, como o PROCAMBIX (Projeto de Compensagdo Ambiental Xerente foram mal
planejados. De modo que, além de ndo estarem gerando renda, pois ndo foram pensadas
atividades adequadas ao modo de vida Xerente, ainda aumentaram os conflitos internos
devido a divisdo dos recursos entre os indigenas.

Sobre a aplicabilidade dos recursos do PROCAMBIX, encontramos no Site

http://www.noticias.terra.com.br a seguinte matéria:

“No Congresso, indios criticam FUNAI, que contesta”

Os indios representantes de 20 etnias distribuidas em seis estados que estiveram hoje no
Congresso Nacional criticaram a politica indigenista do governo federal. "Foram repassados
R$ 10,1 milhdes para a Funai (Fundagdo Nacional do Indio). Estes recursos estio indo
embora e os projetos de agricultura, pesca e sustentabilidade nao sdo implementados",
afirmou. Ele acrescentou que tais projetos ndo teriam sido discutidos com a comunidade.

As declaragoes de Hapyhi foram desmentidas pelo gerente executivo do Programa de
Compensacdo Ambiental (Procambix), o indio Paulo Xerente. De acordo com ele, toda
comunidade participou em 2001 da elaboragdo dos projetos que seriam implementados num
periodo de 8 anos, tempo para o repasse dos recursos aos Xerente”.

PRODECER III — A respeito desse projeto, que tem substancial apoio do capital financeiro
internacional (particularmente do japonés), transcrevemos trecho do site oficial do Ministério

da Agricultura:

16 | audovina Pereira (Jornalista) ¢ Maria Stélia Folha (Pedagoga) sio coordenadoras do Conselho Indigenista Missionario-
CIMI TO. Matéria foi extraida no site www.faor.org.br
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PROGRAMA DE COOPERACAO NIPO-BRASILEIRA PARA (0)
DESENVOLVIMENTO DO CERRADO - PRODECER

A reducdo drastica do grau de auto-suficiéncia de alimentos no Japao resultou em maior
dependéncia de suas importagcdes. Nas décadas de 60 e 70, o aumento dessa dependéncia
causou grande preocupagdo ao povo japones, principalmente quando associado ao aumento
desenfreado das cotacdes internacionais dos produtos agricolas em 1973, causado pela
tendéncia de redugdo nos volumes produzidos de trigo, milho e arroz, os baixos estoques
existentes, as aquisi¢des macigas da Unido Soviética e a crise do petroleo. Além disso, a fonte
de suprimento de alimentos estava concentrada nos EUA. Em conseqiiéncia, a medida tomada
pelos americanos no mesmo ano, proibindo a exportagdo de soja, embora por curto prazo,
deslanchou alta descontrolada nos precos do mercado interno nipdnico, seja nos derivados de
soja ou no conjunto de produtos alimenticios. Para da maior seguranca a populagdo buscou-se,
de mediato, a diversificagao das fontes de suprimento alimentar, e tentou-se, promover novos
programas de cooperacdo bilateral voltada ao desenvolvimento agricola nos paises com
grandes extensdes territoriais disponiveis.

147

Perspectiva distinta se verifica em Pereira & Coelho ™', quando asseveram:

De acordo com pesquisa desenvolvida pela UNB (Universidade de Brasilia) o plantio da soja
causa perdas na capacidade produtiva do solo de 10 a 50 toneladas por hectare dependendo do
tipo de solo. Que este tipo de cultivo torna a terra pobre e causa um processo conhecido como
desertificacdo. Fato que ocorreu em algumas regides do Estado do Parand, que apos alguns
anos sendo utilizadas para o cultivo da soja se tornaram grandes campos desertos e improprios
para a producdo agricola. Foi justamente o processo de desertificacdo, ocorrido na regido Sul
do Pais, que fez com que grandes produtores de soja migrassem para outras regioes. (...)
Somente entre os anos de 2000 e 2004 a area utilizada para o cultivo de soja no Tocantins
cresceu em 286%. No que diz respeito ao crescimento da producdo, o nimero ¢ 491% maior,
isto devido ao aumento do investimento tecnologico.(...)

Tendo em vista que, a populacdo indigena sobrevive basicamente da exploragdo dos recursos
naturais, desde a coleta de frutos nativos, da caga, da pesca e da agricultura de subsisténcia.
Ela ¢ também, junto com as comunidades ribeirinhas e os pequenos agricultores, uma das
mais prejudicadas com a expansao do agronegocio. (...)

O avango do cultivo da soja vem promovendo o desmatamento sistematico do cerrado e
concomitantemente a retirada de meios de sobrevivéncia dos indigenas e dos pequenos
produtores. Estdo sendo derrubadas arvores frutiferas nativas da regido e plantas medicinais,
provocando o empobrecimento da flora, o desaparecimento da fauna, o assoreamento e a
contaminag¢do dos rios, devido ao uso de agrotoxicos. Vale ressaltar aqui, que os agrotoxicos
utilizados nas plantacdes de soja tém prejudicado muito a populacao indigena, pois ela vem
enfrentando problemas de satde devido a exposicdo aos venenos que sdo borrifados nas
plantagdes. Este fato inclusive, ja foi denunciado ao Ministério Publico Federal, devido a
morte de uma crianga, vitima de intoxicagdo, que residia na comunidade rural vizinha de uma
aldeia Kraho. (...)

O Projeto de Desenvolvimento do Cerrado III (Prodecer I1I), financiado com capital japonés,
com o objetivo de transformar o cerrado em area de produgao de graos, principalmente a soja.
Este projeto promoveu o desmatamento de grandes extensdes do cerrado tocantinense,
inclusive de matas ciliares proximas as terras do Povo Xerente. As conseqiiéncias danosas
para o povo sdo o assoreamento, a contaminagdo por agrotdxicos e, conseqiientemente a
diminui¢do do volume de dgua de varios corregos que abastecem as aldeias indigenas.

7 In www.faor.org.br
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Ferrovia Norte-Sul e Hidrovia Araguaia-Tocantins — Objetiva o escoamento da produgdo
tocantinense e de outros estados ao mercado internacional. Reproduzimos aqui parte da

pagina eletronica do estado do Tocantins sobre seu projeto de desenvolvimento:

Para completar o sistema de transporte intermodal, que facilitard o escoamento da
producdo, o Governo do Estado desenvolve, com o Ministério dos Transportes, parceria
para implantagdo definitiva da hidrovia Araguaia/Tocantins e da ferrovia Norte-Sul.
Gestdes estdo sendo feitas junto a iniciativa privada, que podera entrar na parceria para a
conclusdo das obras que permitirdo a interligagdo de rodovias e hidrovias a ferrovia
Norte/Sul, levando a produgdo até o porto de Itaqui, no Maranhdo, concurso que tornara
o produto brasileiro mais competitivo no mercado internacional.

Em Palmas, a capital do Estado, estd sendo
estruturada a primeira plataforma logistica
agroalimentar multimodal, através de um
convénio de cooperagdo técnica franco-brasileira.
O projeto preve a constru¢do de um CEASA com
areas projetadas separadamente para  0s
atacadistas de grande e pequeno porte, zona de
protecdo ambiental, area de estocagem, industria
de transformagdo, porto, plataforma de cargas e
descargas, terminal aéreo ligado ao aeroporto,
polos de servicos de apoio e terminal de
transportes ferroviarios. Serd a transformacdo de
Palmas num grande centro comercial.

Com o inicio das obras, os trilhos da
Ferrovia Norte Sul ja chegaram ao
territorio tocantinense

A execuc¢do de todos estes projetos somente € possivel gragas ao comprometimento do
governo com o desenvolvimento do estado aliado ao bom relacionamento com outros
paises. Além do projeto da malha rodoviaria, j4 em execu¢do, com financiamento do
Banco Mundial o Estado tem aprovado junto a instituigdes internacionais, financiamentos
para o projeto de conservagdo ambiental, que combate as queimadas.

A patrulha mecanizada, programa
criado para manter a qualidade das
rodovias estaduais, cujas maquinas —
financiadas por capital japonés — ¢
uma realidade no Estado. Neste
momento, o Governo do Estado
busca a liberacdo dos recursos para o
projeto de ampliagao da malha viaria
junto ao Eximbank do Japao.

O Estado do Tocantins ¢ servido por dois grandes
rios navegaveis, onde estd sendo construida a
Hidrovia Araguaia/Tocantins
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Mais uma vez contrapondo-se ao discurso governamental, Pereira & Coelho assim se

expressam acerca da Ferrovia Norte-Sul e da Hidrovia Araguaia Tocantins'*®:

Quando totalmente implementada, a Ferrovia Norte-Sul transportara anualmente 12,4 milhdes
de toneladas de carga, com um custo médio de longo prazo, equivalente a US$ 15/1.000 t.Km.
Os principais produtos a serem transportados pela ferrovia sdo minérios, produtos agricolas e
florestais — no sentido Norte-Sul — e combustiveis, fertilizantes e carga em geral — no
sentido Sul-Norte. A construcdo desta Ferrovia modifica drasticamente o meio-ambiente por
onde passa, no caso do Tocantins, isto causara polui¢cdo ambiental e degradag¢ao do solo. Ela
afetara diretamente, pelo menos metade da populagdo indigena deste Estado. J4 a Hidrovia
Araguaia-Tocantins ¢ um dos empreendimentos que mais assusta as populag¢des indigenas do
Tocantins, Mato Grosso, Goias, Maranhdo e Pard. Pois se ela for construida, causard impactos
irreparaveis para todos os povos indigenas desses Estados, uma vez que, a maioria deles
habitam as margens destes dois rios. Sem contar que, varios desses povos tem com estes rios
ligagdes mitologicas e fontes de subsisténcia.

Para construir a hidrovia, alguns diques naturais — pedras e travessdes — que existem ao
longo do Araguaia serdo derrocados (processo de retirada de rochas). Ao mesmo tempo em
que, seu leito serd aprofundado para permitir a passagem das barcagas de carga. A intervencao
ird alterar completamente o curso do Araguaia, pois uma enorme carga de sedimentos sera
transportada pelo rio para regides distantes. De acordo com o EIA-RIMA (Estudo de Impacto
Ambiental) da Hidrovia Araguaia- Tocantins, o aprofundamento do leito do rio, atingira as
lagoas que se formam nas cheias do Araguaia. O volume de dgua que passara pelo rio
aumentard, porém, com o rebaixamento do leito serd alterado o regime de inundagdo, e isto se
constitui em uma grande ameaca a sobrevivéncia da fauna do Rio Araguaia.

Dentre os povos indigenas que vivem no Tocantins, os Apinajé, Javaé, Karaja, Kraho,
Karajd/Xambiod e Xerente, serdo afetados diretamente com a construcdo da Hidrovia
Araguaia-Tocantins. Além das alteracoes na profundidade e diminuicdo do leito do rio
Araguaia, haverd ainda a polui¢do de suas dguas, que se constituem em uma importante fonte
de subsisténcia para os indigenas que vivem as suas margens. A hidrovia também deve
provocar o desaparecimento das praias, local de lazer dos indigenas, e dos peixes e tartarugas
que sdo a base da alimentacao desses povos. Além do enorme impacto ambiental ressaltamos
ainda que, a hidrovia Araguaia/Tocantins causard impactos irreparaveis aos povos indigenas.
Pois, ela possibilitara aos ndo indios, transito livre pelas aldeias indigenas, sobretudo, aquelas
que estdo as margens do Araguaia, levando consigo hébitos prejudiciais, como o consumo do
alcool, a prostitui¢do, e principalmente, doencas estranhas a estes povos.

No mapa a seguir, verificamos a extensdao da hidrovia Araguaia-Tocantins. Sao
iminentes os impactos ambientais que tal hidrovia poderd provocar, na medida em que a
mesma cortard dez areas de preservagdo ambiental e trinta e cinco areas indigenas, afetando

uma populagdo de aproximadamente dez mil indigenas.

18 Cf. site www.faor.org.br
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Figura 25 - Hidrovia Araguaia-Tocantins

e | o = T

E importante frisar que a Hidrovia Araguaia-Tocantins terd cargueiros e demais
embarcacdes percorrendo doze Km da fronteira oeste da terra indigena xerente. Conforme
registro feito em Santos (2002:109-112), tem sido grande a pressdao por parte da sociedade
envolvente e do governo do estado, para que os xerente permitam a pavimentagao por vias da
reserva ligando a capital Palmas ao estado do Maranhao.

Nao bastasse a instabilidade oriunda da hidroelétrica Luis Eduardo Magalhaes, ha,

também, segundo agentes do CIMI'*

, @ ameacar o povo Xerente, o projeto de construcao da
Usina Hidrelétrica do Rio Sono, que ¢ um projeto da década de setenta. Caso este projeto
venha a ser concretizado, cinco aldeias Xerente que estao localizadas as margens deste Rio
serdo inundadas.

Nesse cendrio, ao lado do compromisso com a producdo de conhecimento
encontramos a legitimacdo epistemoldgica dessa pesquisa. Com Rubem Alves (1986: 207),
poderiamos afirmar: “Eu sustento que a tnica finalidade da ciéncia esta em aliviar a miséria
da existéncia humana”.

Aqui, como ponto de chegada, reencontramos a epigrafe desse trabalho e a propria
razdo de ser do mesmo — em cada instancia investigada, na questdo da lingua, da identidade,

da cultura, ¢ mesmo na produc¢do do manual didatico, o que tinhamos intrinsecamente era a

lembranga do apelo de um poeta:

149 Cf.site www.faor.org.br
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Nos vos pedimos com insisténcia:
Nio digam nunca

Isso ¢ natural.

Sob o familiar,

Descubram o insoélito.

Sobre o cotidiano,

Desvelem o inexplicavel.

Que tudo o que ¢ considerado habitual
Provoque a inquietagéo.

Na regra, descubram o abuso.

E sempre que o abuso for encontrado,
Encontrem o remédio. (Bertolt Brecht)

Afinada com os dilemas filosoficos vivenciados por aqueles que se aventuram a
reflexdes académicas, Simdes (2003: 180) adverte: “Aprender é sofrer todo um processo de
modificagdes pessoais”. Quem sabe, o simples ato de contemplarmos a historia desse pais,
passada e presente, ndo infunda em nds uma dor profunda (...). Quem sabe, a memoria dos
muitos massacres, genocidios e glotocidios ndo nos adoecam a alma, impingindo marcas
profundas (...). Haveria algum remédio, um antidoto para tal estado de coisas? A acefalia? O
esquecimento? Alienagdao? Nao! Assim ndo o concebemos (...). A resposta estaria no sonho!
Sonho que se traduz na expectativa de vivéncia em um pais tdo intensamente justo, ético e
democratico, que, em alguém buscando unidade, encontra-la-ia na igualdade de
oportunidades, no colorido das diversidades: étnicas, lingliisticas, culturais etc.

Tal sonho, para além de qualquer ensaio psicanalitico, estampa-se em cada pagina
redigida neste trabalho: quer na palavra paciente de nossos informantes, quer no
pronunciamento inquieto dos professores, e mesmo nos apelos velados dos jovens
universitarios, enfim, em cada intera¢do, em cada reflexdo, o que se anseia ¢ a reedi¢do do

sonho...

Ha quem diga que todas as noites sdo de sonhos. Mas hd também quem garanta que nem
todas, so as de verdo. No fundo, isto ndo tem muita importancia. O que interessa mesmo nao ¢
a noite em si, sdo os sonhos. Sonhos que o homem sonha sempre, em todos os lugares, em
todas as épocas do ano, dormindo ou acordado. (William Shaskespeare)

Muitas culturas tém simplesmente se desintegrado. Reconhecemos o argumento de um
mundo em constante mudanga. Contudo, ideologicamente nos posicionamos pelo sonho:
sonho de liberdade dos povos e especialmente da preservagdo e promocao das culturas e
linguas indigenas.

E verdade que sdo imensuréaveis os desafios e arduo o caminho. Mas haveremos seres
humanos que o somos, indios e ndo indios, de continuar sonhando — condi¢ao indispensavel
para que os povos possam, como etnias diferenciadas, estar vivendo livre, justa e dignamente.

Ha de contribuir essa pesquisa, portanto, com esse projeto maior de humanidade.
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6.3 Sugestdes para analises futuras

Este trabalho teve como objetivo central produzir um moédulo pedagogico voltado para
o ensino do substantivo em portugués para aos akweé-xerente. A proposta de proporcionar ao
aluno xerente o dominio ndo apenas do material lingiiistico grafico em portugués, mas
também a condicao de leitura, compreensao e producao de textos, reconhecidos os processos
de internalizacdo, a partir de atividades com a linguagem, apontava, inerentemente, para a
necessidade de uma pesquisa continuada.

No que diz respeito ao percurso teérico e analitico desse estudo, bem como pela
natureza dos seus objetivos, julgamos ser Contribuicoes didaticas para o ensino de portugués
aos akweé-xerente o primeiro trabalho interétnico a ter a abordagem plural — s6cio-cognitiva e
lingiiistica — como fio condutor. Tal trato, inédito por si s6, ja o inclui na condicdo de
inacabado, sujeito a ter suas abordagens corroboradas ou rejeitadas, na medida em que se
ampliem conhecimentos e analises similares no modelo tedrico aqui adotado.

Destarte, julgamos que a perspectiva de estudos sobre a linguagem, focalizada ao
longo dessa pesquisa, de cunho sdcio-cognitivista, poderd contribuir ndo s6 para o avanco dos
estudos que vém sendo realizados no campo da Gramatica & Cognigdo, como também
propiciara uma compreensao melhor da lingua e cultura xerente.

Obviamente, no ambito descritivo da lingua, varios tdpicos ndo foram tratados: as
demais categorias gramaticais (Adj, V, Pron., Adv., etc.), tipologia, marcagdo de caso, entre
outros. Mesmo conscientes da complexidade que envolve a analise de uma lingua, esperamos
que esses temas, e outros, sejam objeto de estudo de futuras pesquisas antropologicas,
lingliisticas, socio-cognitivas etc.

Como ponto final, resta dizer que o resultado de tais esforgos, em tempo oportuno,
podera vir a ser, protagonizado pelos proprios pesquisadores xerente, a semente que culmine
na elaboracdo de uma ampla gramadtica pedagdgica (intercultural e bilingiie);

Um trabalho de tal envergadura, mergulhado nas dimensdes discursivas e
significativas da linguagem, ao promover valores culturais e reflexdes ideologicas sobre
interetnicidade dignificard a pluralidade cultural, procedimento este imprescindivel na

resisténcia dos akwe-xerente como grupo diferenciado, como povo indigena.
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6.4 Registros fotograficos
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Anexo B
Cultura xerente

Figura 1 — angido xerente.

Emefson SilvafFundagéo Cultural do Tocantins

A presente tese enraiza sua concepc¢ao de linguagem na interpenetracdo entre lingua,
interagdo e cultura. No presente trabalho, conforme j& assinalamos (Cf. se¢do 2.1.1), o termo

1
cultura'™

estd sendo empregado, tal como aparece em Herskovits (1963: 33). Qualquer
cultura € constituida:

Dos hébitos de um povo;

De seus usos e costumes;

De sua lingua;

De suas realizagoes e

A e

De suas estruturas sociais.

Cultura inclui, também, a importancia das pessoas e das coisas na relagdo com as quais
esses aspectos da cultura ganham sentidos.

Buscando compreender a cultura e a lingua akwe), destacamos a seguir, em abordagem
etnografica, maiores informagdes sobre o povo xerente, a saber, sua cultura material,
organizacdo econOmica, organizagcdo social e cosmovisdo, parentesco, etno-estética, as

atividades sociais, as tradi¢gdes orais, organizac¢ao politica e controle social !,

150 Para uma discussdo mais exaustiva sobre o objeto da etnografia e a analise da cultura enquanto ciéncia interpretativa ver
Geertz 1978:13-41.

151 Apesar da presente descrigio ser fruto da convivéncia com os xerente ao longo de 15 anos, podemos considera-la de
carater provisorio face a amplitude do que ainda se faz necessario escrever.
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A cultura material

Segundo Mello (1986:44) “da-se o nome de cultura material a soma de artefatos (bens
manufaturados e invengdes de toda sorte) que resultam da utilizagdo de uma tecnologia, isto &,
habilidade de manipular e de construir”. Destacamos adiante dois elementos na cultura
material xerente: disposi¢ao das casas nas aldeias e as roupas.

Disposicao das casas nas aldeias

O relato etnografico de Nimuendaji (1942:9) alude a relagdo que havia no passado
entre a estrutura social dos xerente e a disposicdo das casas nas aldeias: “Os xerente estdo
dividios em metades exogamicas e patrilineares, sdakra e siptato, localizadas respectivamente
a norte ¢ sul da aldeia em forma de ferradura [...] Os clas estdo claramente localizados
espacialmente um diante do outro, nos lados complementares da aldeia.” Mattos (2005:3)'?
observa que essa disposicdo — uma metade ao Norte e outra ao Sul, dentro de uma aldeia em
forma de ferradura desapareceu completamente. Com a disposi¢do dos clds ao longo da
ferradura no passado, fazia com que cada cla de uma metade se confrontasse simetricamente
com um outro cla da Metade oposta. Havia segundo Mattos (2005), uma relagdo de deveres,
obrigacdes e privilégios, tanto politicos quanto sociais. Os casamentos eram feitos entre os
membros dos clas confrontantes, ¢ havia uma série de deveres reciprocos por ocasido dos ritos
de iniciagao, festa de casamento, funerais etc.

Ja Ribeiro (1979:64) observa que “os Akweén... vivem em regides de campo e tém
organizacdo social complexa, baseada num sistema de metades e clas, cuja posi¢do espacial
nas aldeias circulares € rigidamente regulada, segundo o quadrante solar”. Outrora, a estrutura
das aldeias representava um elemento material portador do mais relevante significado
cultural. O patio que ficava no centro da aldeia (chamado coragdo da aldeia) era o local onde
as decisdes importantes eram tomadas pelos homens. Ali ocorriam as festas, as dangas, os
cantos e os rituais. As aldeias eram construidas préximas aos cursos d’agua e sua disposi¢ao
geografica obedecia a distribuigdo dos clas em suas respectivas metades. Caminhos internos
ligavam as casas entre si e estas ao patio da aldeia. Do patio saiam caminhos que levavam aos
cursos d’agua.

Atualmente, quanto a estrutura espacial das aldeias, a disposi¢do das casas segue
padrdes absolutamente diferentes. Citamos, a titulo de exemplificagdo, a aldeia Nrozawi: a

maioria das casas estd disposta no estilo de colonia — duas fileiras de casas de frente umas

152 Mimeo revisado para internet.
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para as outras, com um campo de futebol atris, e algumas casas distribuidas
assistematicamente do lado.

Com a nova disposicao da aldeia em forma de rua, a constru¢do de casas ao estilo
europeu (primitivamente circulares), a grande dizimagao oriunda do contato e a dispersdo do
grupo em busca, talvez, de um melhor aproveitamento dos parcos recursos naturais, perdeu-se
a relacdo primitiva entre a aldeia em forma de ferradura e a estrutura social.

Hoje, na constru¢do de uma casa participam tanto homens como mulheres, com tarefas
definidas. A piacaba ¢ o material utilizado na maioria das constru¢des. Recentemente,
também, o adobe vem sendo utilizado, ficando a piacaba restrita a cobertura'> .

Figura 2 — Reforma do telhado da casa de adobe. Aldeia Nrozawi.

Nao hé indicacdo de que a colocagcdo duma casa num determinado lugar seja um fator
significante (como grupo de parentesco etc.), mas observamos a indicagdo de status social do
dono nas casas de adobe, quase sempre op¢do dos que tem alguma fonte de renda (como os
indios funcionarios da Funai, Estado etc). Ora, tal condi¢do traduz-se por relevante ameaca a
cultura indigena, pois a estrutura da aldeia xerente, colocando uma casa de frente para outra,
bem como o fato de toda a familia dormir na terra, sobre uma esteira estendida em estrado de
folhas de palmeira, nos permite perceber a estratégia da cultura para anular a possibilidade de
posic¢des de privilégio de uma familia em relagdo a outra.

Ha, portanto uma correlacdo entre a estrutura fisica e a vida do grupo, sendo

elementos materiais portadores de significados culturais muitas vezes ocultos a nao nativos.

'33 Ver croquis - Anexo R.
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Uma ou outra casa isolada como ja se observa, ndo contribui para a comunicacdo e
proximidade do grupo. Imitar a habita¢ao dos sertanejos da regido, com adobe (figura 3), traz
ainda outras desvantagens: a escolha por uma casa feita apenas com elementos vegetais nos
moldes tradicionais (figura 4) indigenas seria, a nosso ver, preferivel, ndo apenas pela
temperatura ambiente e circulagdo do ar que oportuniza, mas também por eliminar o risco

presente da criagao de insetos perigosos no barro como o barbeiro etc.

Figura 3 - Casa de adobe xerente.
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Outra desvantagem em nao se manter o material originalmente utilizado na construcao
das casas xerente diz respeito a existéncia de um tabu nas construgdes — as casas sao
derrubadas e queimadas quando da morte de um dos moradores. Inovacdes aparentemente
despretensiosas acabam, portanto prejudicando a cultura como um todo.

A construgdo das aldeias ¢ geralmente determinada pela proximidade com algum
curso d’agua. As dguas que abastecem as aldeias sdo geralmente motivo de preocupagdao. Em
Nrozawi a dgua vem de uma represa proxima, construida pela Funai, mas na época da seca ela
desaparece dos canos de dgua, restando uma pequena mina insuficiente para beber, cozinhar e
tomar banho. Utilizam entdo, as aguas do Rio Tocantins (no qual sdo despejados os esgotos
de cidades por onde passa). Nas demais aldeias do Pin o quadro também nao ¢ dos mais
promissores: aguas geralmente inapropriadas, cheias de folhas e com odor devido aos
excrementos trazidos pelas chuvas ou feitos proximos a agua o que ocasiona nos indios
constantes dificuldades com verminoses.

Fatores como a origem ndmade, a necessidade de territorios férteis para o plantio de
suas rogas, ¢ mesmo as cagadas, sdo responsaveis pelos xerente estarem em constante
migracdo no interior de sua terra, o que resulta em estradas, trilhos e pontes dando acesso aos
diversos locais da terra indigena.

No local das rocas sao construidas cabanas nos moldes tradicionais, moradas
temporarias onde a familia reside por alguns meses. Nas maiores aldeias existem as escolas e
as casas de radio VHF. Nao se observa mais nenhum tipo de construcao religiosa tradicional,
casas tabus, para a formag¢do dos rapazes e mogas etc.

Roupas

Os xavante de Mato Grosso, akwe) , como os xerente, vivem em suas aldeias, nus. A
mulher completamente nua; o homem usa um pequeno adereco, uma folha de babacu enrolada
na ponta do pénis, revestindo-se, contudo, o mindsculo enfeite, de uma importancia
psicoldgica da maior relevancia. J& os xerente, desenvolveram lentamente outra concepgao - a
do pudor com o préprio corpo — o que implica em ndo mais andar nu. Mesmo as mulheres que
ndo costumam usar blusas na aldeia, quando da chegada de uma visita ndo indigena,
apressam-se em vestir-se (visdo distinta de certos grupos que, da chegada de antropdlogos,
rapidamente tiram as roupas que normalmente estariam usando).

A utilizacdo de roupas, agasalhos e cobertores trouxeram como resultado uma
necessidade que ¢ sempre externada na forma de pedidos, bem como o choro compulsivo de
crian¢as nas madrugadas de frio. Nao se observam na cultura xerente nenhum tipo de roupa

especial em cerimonias, festas etc.
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Organizaciao Econdomica

Os antropologos Frost & Hoebel (1984) consideram o estudo antropoldgico da
economia de suma importancia para a compreensao da relacdo entre a base material da cultura
e a estrutura social. De fato, a economia oportuniza identificar as formulas utilizadas por
determinada etnia na organizacdo dos seus membros no que tange a tempo, recursos €
servicos visando a produgdo, distribui¢do e consumo de bens. Como salienta Mello
(1986:348) “a atividade econdmica diz respeito ao homem na sua atividade de produgdo,
distribui¢do e consumo de bens”. E importante reconhecer o fato de que a economia envolve
todos os aspectos de uma cultura.

O povo xerente adota um sistema tecnologico relativamente simples, adaptado ao seu
meio ambiente. A economia xerente continua essencialmente num nivel de subsisténcia. Os
akwé-xerente ndo demonstram interesse em produzirem excedentes: ndo trabalham
exaustivamente e sim o que julgam necessario & sobrevivéncia. E a necessidade de consumo
que determina a jornada de trabalho e a produ¢do. Buscam suprir sua necessidade elementar
principalmente através da caca e da chamada roga de toco.

A caga ¢ uma atividade masculina. Além da “espera”, onde o cagcador passa noites em
cima de arvore proxima ao local onde o animal (anta, veado, capivara, paca etc.) costuma se
alimentar, os xerente também utilizam cachorros como técnica de caca. Certa feita
presenciamos uma cena curiosa: determinado cachorro havia acuado uma paca proximo a
minha casa. Um indio ia passando e ndo hesitou em abater o animal. Passado algum tempo
soube da acirrada discussdo promovida por um outro indio que, inconformado, reivindicava a
caca como propriedade sua (pelo fato de ser ele o dono do cachorro). Talvez ai o motivo de
tantos cachorros na aldeia. Um cachorro morrer de fome ¢ algo rotineiro na aldeia, mas
constitui-se em verdadeiro sacrilégio alguém pensar sequer em sacrificar um destes caes, seja
pelo motivo que for.

Uma outra técnica da cagada, raramente utilizada, consiste em cercar a presa com o
fogo, de modo que o animal se veja obrigado a procurar a fuga por algum lugar casualmente
livre das chamas ou por onde as chamas sejam menos intensas. Assustado e cansado com o
fogo, o animal normalmente atordoado pela fumaca nio apresenta maiores dificuldades ao
cacador estrategicamente colocado.

A dieta alimentar dos xerente se modificou, quando foram incluidos alimentos como:
feijao, arroz, café, agucar, sal, 6leo, leite e carne bovina, além do cigarro e da cachaca.

A chamada “roc¢a de toco” ¢ um tipo de agricultura rudimentar que consiste dos

seguintes procedimentos: A localizagao de um pedago de terra fértil (o que geralmente fica a
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mais de 3 km da aldeia); o deslocamento da familia doméstica'™* para tal lugar com a
construg¢do de cabanas de piacaba; a derrubada das arvores maiores com machado e o rogado
com foice do mato menor; aguarda-se com certa preocupacdo o secar do mato para a queima
(a queima prematura quer por acidente de fogo oriundo de uma outra roga, quer por atentado
devido a alguma vinganga pessoal, resulta na possibilidade de perda total do trabalho e
conseqiiente fome futura da familia); faz-se a Coivara (o juntar e amontoar dos galhos). Por
fim, preparam a terra para o plantio, abrindo-se as covas rasas (leiras) e jogando-se nas
mesmas as sementes logo apos as primeiras chuvas do “inverno” (entre os meses de setembro
¢ novembro geralmente)'”. Como tais sementes sio fornecidas pela FUNAI, ¢ grande a
expectativa de alguns no sentido de que o chefe de posto constate in loco a veracidade da
existéncia e do tamanho das respectivas rogas, objetivando-se justiga na distribui¢do das
sementes; Infelizmente, apesar das sementes serem preparadas quimicamente para plantio,
alguns a utilizam aleatoriamente na alimentacdo imediata, sob risco de danos a sua satde.

Os xerente utilizam, no plantio do arroz e do milho, uma plantadeira manual fornecida
pela FUNAI denominada ‘matraca’. Sdo plantados, basicamente, feijdo, arroz, mandioca e
milho nas rogas dos akwe). O feijdo de rama ¢ plantado nos amontoados dos galhos
coivarados ou em roga separada.

Entre os meses de fevereiro e abril, as 4guas do Rio Tocantins baixam, deixando um
terreno umido ao longo de toda a sua margem e oportunizando uma cultura denominada
“vazante”. Aldeias localizadas proximas as margens do Rio beneficiam-se de tal fator,
plantando milho, feijao e melancia. Tais produtos sdo colhidos entre os meses de maio e
agosto.

Também fazem pequeno cultivo de “quintais” - fruteiras que requerem “proximidade”
como laranja, abacaxi e banana sdo plantados ao redor da casa. Alguns em franca inovagao
tém cultivado pequena horta de jirau onde sdo plantados temperos como coentro, cebolinha,
horteld etc. Provavelmente, estdo adquirindo tal habito de algumas poucas mulheres nao
indias casadas com indios xerente.

Em dado momento anual quando se constata facilmente na aldeia Nrozawi uma
insatisfatoria producdo para consumo, um grande mangueiral no Pin torna-se a alternativa de
alimentagdo, sob critica da enfermeira da FUNALI Alair Faula'® que alega ser esta a causa do

aumento no niumero de criangas com feridas pelo corpo.

154 Grupo de pessoas que em certo tempo vivem juntas numa habitagio ou conjunto de habitagdes com alguma espécie de
disposi¢@o econdmica que podemos chamar de servigos domésticos coletivos. (R. Brown, 1973,72)

'35 Na regiio compreende-se o inverno como a estagio das chuvas fortes, o que se denomina verdo no sudeste.

136 A referida enfermeira reside na aldeia Nrézawi ha mais de vinte anos.
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Figura 5 - Alair Faula na enfermaria do posto indigena xerente.
L

Entre as possiveis causas dessa produgdo insuficiente para o consumo populacional,
destacam-se fatores adversos como:

1. A nao participacdo no trabalho de numerosa populagdo inativa, a saber,
criancas abaixo de 07 anos, adolescentes que freqiientam a escola'’ e
1dosos;

2. Os de ordem climatica. As vezes, a auséncia de chuvas ou o excesso delas
destroi um trabalho exaustivo, de longos meses;

3. A dificuldade na localizagdo de terra fértil (e o seu posterior abandono
devido ao desgaste resultante da roga de queimada) e

4. A invasdo inesperada de insetos ou de animais nas rogas.

Também contribui com a fome, o oportunismo de comerciantes da cidade que,
inescrupulosamente, desvalorizam os sacos de arroz negociados pelos indios face as
necessidades destes em relagdo de troca com outros produtos industrializados. Sensibilizaria o
coracgdo de alguns ver a india xerente trocar um lindo cesto feito artesanalmente, por, apenas,
um carrinho de plastico para seu filhinho ou mesmo por um unico pedago de pao.

A FUNALI, certa feita, articulou uma negociagdo entre os xerente € o povo ind da Ilha

do Bananal: estes dariam centenas de cabegas de gado nelori (existentes em grande

157§ crescente o nimero de criangas e adolescentes que cooperavam na roga e agora se encontram matriculadas nas escolas
das aldeias e de cidades vizinhas.
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quantidade na Ilha do Bananal) em troca de madeiras apropriadas para estaca, retiradas da
terra xerente. A FUNAI providenciou a cerca para enorme extensao de pastos. Todavia, a
evidente dificuldade em administrar suas antigas e novas necessidades de consumo e o
conflito entre visdes culturais distintas possibilitou aos negociantes da regido comércio
intenso com os indios, em incontestavel processo de espoliagdo.

Também ja foi objeto de agdes envolvendo a Policia Federal e a FUNAI, o crime
cometido, sistematicamente, por comerciantes das cidades de Tocantinia e Miracema do
Tocantins, que tém como pratica coercitiva, reter documentos de indios que tenham fonte de
renda (tais como xerente funcionarios da FUNAI, xerente funcionarios do Estado do
Tocantins e xerente aposentados pelo FUNRURAL). Com total inabilidade dos indios, tais
comerciantes (denominados “patrdes”) utilizam-se de férmulas de progressdo aritmética que
nunca permitem aos indios a quita¢do de seus débitos.

O convivio didrio com os xerente levou-nos a julgar o quao desprovido de sensatez é o
argumento que alguns usam de que o indio brasileiro seria “preguicoso”. Conseguiria um
desses acusadores acompanhar um xerente durante a jornada de um dia, pés descalcos, mal
nutrido, sob sol escaldante do sertdo, na busca de uma caga? Teriamos idéia do que seria
passar uma noite inteira “na espera”, ou seja, num pau (arvore) esperando uma caga, sem
poder dormir devido ao perigo das ongas?

Nao ¢ menos retumbante o exemplo das mulheres xerente. Apesar de alguns homens
se referirem a matraca como substituta da mao de obra da mulher, ja que com a matraca nao ¢
mais necessario que a mulher jogue a semente na cova, sdo muitas outras as incumbéncias das
“piko”: além de cumprirem o papel de esposa e mae - cuidar do marido e dos filhos, cozinhar,
lavar roupa, pegar agua no rio, lenha no mato - a mulher xerente desempenha papel
significativo nos servigos agricolas. Ela ajuda na limpeza do solo, na plantacdo, na colheita e
desenvolve tarefas exclusivamente suas como a plantacdo da mandioca que ¢ feita por ela e
pelas criangas. Também cabe a mulher xerente pilar o arroz, o que se traduz num exaustivo
trabalho manual.

Ao deparar com um casal de indios maltrapilhos, pedintes, numa dessas rodovidrias do
pais, muitos ndo-indios os qualificam imediatamente de vagabundos, preguigosos. Mas tal
leitura, no seu simplismo, ¢ contrastada pela visdo do antrop6logo Melatti (1987: 47) quando

este nos diz:

No continuo esfor¢o pela subsisténcia os grupos indigenas brasileiros contam de um modo
geral, com uma tecnologia bastante rudimentar, para explorar os recursos naturais das areas
que habitam. E muito comum se ouvir dizer que os indios sdo indolentes. Mas como se pode
acusar os indigenas de ociosidade se dedicam grande parte do seu tempo as tarefas destinadas
a garantir seu alimento? Além de cagar, pescar, coletar plantas, criar animais, os indios tém
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também de fabricar os instrumentos que servem para produzir, transportar, guardar ou
conservar os alimentos: armas de caca, armadilhas, canoas, cestas, potes, etc. Gracas a seu
proprio trabalho € que os indigenas tém sobrevivido até hoje.

Bastaria o minimo de informagdo para chegar a conclusido de que, outrora, a realidade
indigena era diferente: o habitat mostrava-se generoso, todas as necessidades de consumo
indigena eram providas pelo meio. SO extraiam do meio 0 necessario para viverem.

Figura - 6 - Paisagem da terra indigena xerente.

Com instrumentos artesanais cacavam, pescavam, plantavam, colhiam frutos
silvestres. Mas eis que chega a cultura ndo-india, e com ela pas, enxadas, tratores, tecnologia

e fome. Endossa tal percepgdo as palavras da india Catarina Wakrdré Xerente'™®:

No comego foi assim, a FUNAI trazia de tudo, agucar, sal, café, leite. O depdsito ficava cheio
— estragava. O cachorro comia e achava bom, lambia a boca, a gente foi tirando de pouco,
comia e achava ruim, mas aos poucos foi se acostumando, tinha fartura, a gente se acostumou
e agora a FUNAI ndo ajuda mais... agora tem que comprar. (Wakrarédi, india com 74 anos).

Perguntamos: Por que ndo desfazemos dos nossos pertences, pedimos esmolas ou
assaltamos para adquirir drogas como LSD, heroina...? E dbvia a resposta: Pelo fato de ndo
conhecermos (utilizarmos) tais drogas. Nao obstante, ndo ¢ dificil encontrar, nos noticiarios,
acoes desesperadas tomadas por dependentes quimicos.

Permitam a analogia — a FUNAI ndo equacionou o “como” os indios iriam adquirir ou

manter a sua propria produ¢ao, mas foi habil no ensino de consumo. A visdao paternalista do

158 Extraido de nosso diario de campo datado de 1994.
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SPI"™ e da FUNALI aliciou ao habito comum de pedir e esperar que o outro dé. Podemos
inferir tal percepcdo na fala a seguir'®, onde o ancifio xerente, de setenta anos Jodo

Hésukamékwa, parece ter a consciéncia da responsabilidade pedagogica da FUNAL

Nos ndo conhecia essas coisa do Kfuané — nao tinha dinheiro, roupa, que paga frete (...) Os
Ktuand'®' ensinou essas coisa. O akwe) fez que nem krawa na espera, acho bd... Mas ai o
Chefe de Posto s6 fala agora Ktdprezu Kodi’, é ndo tem dinheiro. Essa Funai num presta. Eu
ja falei com o delegado . So enrica funcionario. Funcionario num fica na aldeia. Mas a
FUNAI ¢ do indio (...). (Jodo Hésukame kwa xerente).

Figura 7 - Foto de Jodo Hésukamékwa'®.

-7 7

Quanto a indagacdo do por que ndo produzirem mais, argumentam que ha anos atras,
tinham caminhdo, adubo para a terra fraca e trator para ajudar nos trabalhos. Hoje,
desmotivados, ficam expostos ao equivoco arraigado na mente da maioria dos habitantes das
cidades vizinhas as suas terras: de que seriam preguicosos ¢ alcodlatras. Ora, vender bebida
alcoolica para indigenas ¢ crime ficando o infrator sujeito a pena de reclusdo. Desconheco

prisdes efetuadas por tal infragdo e ndo existe destilaria entre os xerente.

139 Sigla do extinto “Servigo de Protegio aos indios”

190 Extraido de nosso dirio de campo datado de 1994.

191 Ktuané — expressdo que significa ‘homem néo indio’.

162 Jodo Hésukamékwa veio a falecer em fevereiro de 2007. Em nossa visita a aldeia em novembro de 2006 ele se encontrava
muito doente, ja ndo saia da cama, mas reconheceu a nossa voz e lembrou de nosso nome.
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Houvesse o minimo de informagdo, ao invés de sofrerem hostilidades, preconceitos e
desprezo por parte da sociedade envolvente, eles seriam reconhecidos vitimas de um processo
nocivo de aculturagdo que visou a dependéncia mediante imposicdo de elementos e bens do
mundo capitalista, com énfase no ingresso do elemento mais destrutivo — a moeda, em
detrimento do sistema de trocas que tinha como principal objetivo uma distribuicao eqiiitativa
dos bens entre o povo, visando sua propria sobrevivéncia. A organizagdo econOmica de
subsisténcia dos xerente que trabalha com a ndo produgdo de excedentes e a inexisténcia de
um sistema de herangas e riquezas economizadas sdo fatores imprescindiveis para proteger o
povo de um possivel colapso cultural.

E mero etnocentrismo pensar a sociedade indigena tendo como parimetro, como
modelo explicativo a nossa sociedade. Em texto bastante provocativo '*o indio Huambisa do
Peru, ilustra o fato de que a idéia burguesa de “progresso” ndo passa de ideologia do
conquistador visando dominagdo. Clastres (1988:138) discutindo a questdo da origem do

trabalho como trabalho alienado, afirma:

Na sociedade primitiva, sociedade essencialmente igualitaria, os homens sdo senhores de sua
atividade, senhores da circulagdo dos produtos dessa atividade: eles s6 agem em interesse
proprio, mesmo se a lei de troca dos bens mediatiza a relagdo direta do homem com o seu
produto. Tudo se desarruma, por conseguinte, quando a atividade de produgdo se afasta do seu
objetivo inicial, quando, em vez de produzir apenas para si mesmo, o homem primitivo
produz também para os outros, sem troca e sem reciprocidade. So entdo é que podemos falar
em trabalho: quando a regra igualitaria de troca deixa de constituir o ‘codigo civil’ da
sociedade, quando a atividade de produgdo visa a satisfazer as necessidades dos outros,
quando a regra de troca ¢ substituida pelo terror da divida [...] .Quando, na sociedade
primitiva, o econdmico se deixa identificar como campo autéonomo e definido, quando a
atividade de producdo se transforma em trabalho alienado, contabilizado e imposto por
aqueles que vao tirar proveito dos frutos desse trabalho, ¢ sinal de que a sociedade ndo ¢ mais
primitiva, tornou-se uma sociedade dividida em dominantes e dominados, em senhores e
suditos, parou de exorcizar aquilo que estd destinado a mata-la : o poder e o respeito ao poder
[...]. Antes de ser econdmica, a alienacdo ¢ politica, o poder antecede o trabalho, o econémico
¢ uma derivagdo do politico, a emergéncia do Estado determina o aparecimento das classes.

Nos itens anteriores cuidamos de identificar, brevemente, aspectos da cultura material
e da organizagdo econdmica xerente. Voltamo-nos agora para a questdo da organizacio e
relacionamentos sociais.
Organizagdo social
Frost & Hoebel (1984:147) em capitulo intitulado ‘status e fun¢do’ assim conceituam
‘organizagao social’:
Por organizacdo social (também chamada estrutura social) entendemos os modos
padronizados, segundo os quais os grupos e os individuos sdo organizados e relacionados uns
com os outros na entidade funcional que ¢ a sociedade. A cultura de toda sociedade inclui um
‘manual’ figurativo que apresenta as tarefas principais que devem ser realizadas, as defini¢des

do trabalho das pessoas-chave, ¢ as orientagdes especificas para desempenhar as fungdes
atribuidas.

163 Texto extraido do Jornal Porantim, publicado pelo CIMI -1993, pag.16 — ver Anexo S.
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Todas as sociedades tém um tipo de organizagdo e estas variam muito de uma
sociedade para a outra. O que rege a vida de cada individuo dentro da sociedade ¢ a cultura.
(Cf. 3.2.1). O xerente ¢ um povo extremamente gentil e docil. Ele ndo poupa demonstragdes
de carinho e receptividade para com pessoas que, por um ou outro motivo, venham a trabalhar
com eles, e em especial, para com aqueles que decidam residir nas aldeias. E um povo que
tem um espirito festivo. Nao ¢ dificil encontra-los conversando, divertindo-se entre uma e
outra piada.

Paradoxalmente, os akwé-xerente, como os demais grupos j€, tém uma tendéncia a
criar faccdes internas em suas aldeias e, de tempos em tempos (ndo ha critérios pré-
estabelecidos) parte das familias de uma aldeia resolve se mudar dali e formar uma nova
aldeia, provocando duplicidade de esforg¢os nas iniciativas daqueles que com eles trabalham
(enfermeiros, professores etc). Nao sabemos de nenhum fator que determine quem pode viver
onde.

Os xerente sdo generosos. Qualquer pessoa, xerente ou ndo, que seja adjetivado como
“soiti” (pao duro, mesquinho) deve ficar atenta, pois para um xerente, a avareza ¢ um dos
mais graves defeitos que alguém pode ter. Um homem verdadeiramente virtuoso tem,
necessariamente, a capacidade de compartilhar com o outro os seus bens. No texto'®* “O dia-
a-dia de uma professora xerente” a india Smikidi ilustra o principio da reciprocidade de
tratamento testemunhando como o xerente compartilha a caca, a pesca e o cuidado com as
criangas.

A progressiva penetracdo dos valores capitalistas da nossa sociedade entre os xerente
ameaga, paulatinamente, a estrutura social com a qual tanto precisariamos aprender.

Entre os xerente, reciprocidade e solidariedade sdo transmitidas, oralmente, de geracao
em geracdo. Para ilustrar como ¢ uma vida participativa, as vezes, trés geracdes femininas
realizam cooperativamente uma atividade. Bem cedo a menininha xerente aprende a ajudar
sua mae: quer na confeccdo de artesanatos, quer pegando agua no rio, quer pilando o arroz.
Por sua vez, os meninos animados 14 vao. Desde o mais novinho ao mais velho, com seu pai a
frente para as atividades na roga, ilustrando o real conceito de familia e de ajuda mutua.

O cotidiano xerente, com a utilizagdo de técnicas de subsisténcia simples, poderia
sugerir ao pesquisador simplicidade no plano da organizagdo social do grupo, o que,

decididamente, ndo ocorre. As nossas observacdes de campo somadas ao que pudemos

164 Curso de Formagdo de Professores Indigenas — FUNAL Formoso do Araguaia, Outubro de 1992 (cf. Anexo T).
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depreender do estudo dos Apinay¢ feito por Da Matta (1976), nos permitiu perceber o grau de
complexidade presente nas relagdes sociais xerente. Alguns fatores da organizacdo social
xerente, dentre eles a nominagdo, s6 se compreendem a partir do correlacionamento de tais
fatores a uma cosmovisdo dualista de existéncia, ou seja, a concep¢do de um universo
dividido em metades (cf. Da Matta 1976:96-154). Por conseguinte, como procuramos deixar
claro na introdugao deste trabalho, era patente a importancia da tarefa que tinhamos diante de
nods, a saber, observar e explicar a interpretagdo inconsciente que o xerente faz da realidade ao
seu redor e do papel do ser humano dentro dessa realidade, ou seja, analisar a sua cosmovisao.

Mas pari passu a esse objetivo, o leitor atento percebera, na apresentagdo que
fazemos, a seguir, o ndo esgotamento nas informacdes concernentes a cosmovisao. A
justificativa para tais lacunas encontra-se ndo apenas no fato de termos tido nossa observacao
prejudicada devido a franca decadéncia em que se encontram certas manifestacdes culturais
xerente, mas, sobretudo por ser nosso objetivo nessa parte do trabalho, enfocar a possivel
relacdao entre 0 nome xerente e a sua visao dualista de universo.
A cosmovisio

No capitulo 2.1.1 procedo a uma rapida discussdo sobre o conceito de cosmovisdo.
Podemos conceber que a mesmo oferece as pressuposi¢cdes implicitas de uma cultura. No
ambito da antropologia fenomenoldgica, Popovich (1992:15) buscando elucidar o que intitula
“termos distintivos de cada cultura”, analisa temas culturais japoneses, americanos e

brasileiros. Tais exemplos sdo reproduzidos no quadro abaixo:
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Quadro 1 - Termos distintivos de cada cultura

Temas Americanos Temas Japoneses Temas Brasileiros
Absolutismo Relativismo Conformismo
Natural x Sobrenatural Universo Integrado Sincretismo
Categorizacao Unidade Categoria Social
Tempo Linear Tempo Ciclico Tempo Linear (progresso)
Individualismo Comunalismo Hedonismo

Bens Relagoes Relagoes
Competicao Cooperacao Competi¢do
Pecado x Perdao Contaminacdo x Pureza Sensualidade
Familia Nuclear Familia Extensa Familia Extensa
Diade marido-esposa Diade pai-filho Diade mae-filhos

No estudo citado, Popovich nos fala de trés dimensdes da cosmovisio:

I. A cognitiva — reduz o mundo a categorias limitadas para explicar a
realidade.

2. A expressiva — registra as emocdes e sentimentos que as experiéncias da
vida produzem.

3. A avaliativa — julga-se uma experiéncia em termos de bom/mau;
certo/errado; verdade/mentira de acordo com as prioridades da sociedade.

Juntas, as dimensdes cognitiva, expressiva e avaliativa da cosmovisdo proporcionam
aos membros da sociedade uma perspectiva da realidade e do universo.

Outra contribui¢do importante no trabalho de Popovich (1992) aos nossos estudos diz
respeito aos postulados em relagdo as dimensdes de tempo e espago. Segundo a antropdloga,
os povos primordiais ddo muito mais importdncia ao espago do que os membros das
sociedades ditas complexas. Enquanto para ndés o que importa em termos de espaco é a
propriedade, a privacidade e a liberdade que o espago nos da, para as sociedades indigenas o
espaco implica idéias de um:

e Lugar profano — ¢ o lugar comum, onde a comunidade passa o seu dia-a-
dia.

e Espaco sagrado — ¢ o espaco extra-ordinario onde o mundo invisivel faz
contato direto com o mundo visivel. Destacam-se aqui, os espacos magicos.

e Local mitoldgico — onde os antepassados realizavam seus grandes feitos.

Distintas também, entre culturas, sdo as concepgdes de tempo nos estudos de

Popovich:
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e Tempo linear — conceito ocidental, cientifico. Neste conceito, todas as horas
tém sessenta minutos ¢ todos os dias tém vinte e quatro horas. O tempo ¢
regular, mensuravel.

I I I I 1 1 1 I 1
e Tempo pendular — conceito temporal encontrado entre alguns povos tribais.

Diz respeito ao vai e vem das estagdes. O movimento ¢ unidirecional, até certo

ponto, quando para e comega a dirigir-se para a outra direcao.

e Tempo ciclico — conceito africano. Os eventos se repetem sempre. Trata-se de
um conceito de transmigrag¢do: nascimento, morte e renascimento.
ndo-nascido
morte nascimento
maturidade iniciacao

adulto

e Tempo do sonho — Os aborigines da Austrdlia t€m um conceito temporal
complexo, de dificil compreensdo: eles conceituam o tempo “como o presente
que acontece dentro de um estado eterno e imutavel de sonho”.

e Tempo Hebraico - Os hebreus marcavam o tempo em termos de eventos

importantes, tais como os festivais religiosos € comemorativos.

0O O 0 O 0 O 0 O 0

A relagdo entre as cosmologias, as histérias e as biografias dos individuos também faz
parte da cosmovisdo. Segue-se uma comparacao, adaptado de Popovich (1992:18) entre a

cosmovisdo primordial e a moderna:
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Cosmovisao Primordial

Cosmovisio Moderna

1. Animista

- organica

- integrada

- unem-se o natural e o sobrenatural
- valoriza-se o sagrado

1. Naturalista

- mecanica

- dualista

- diferem-se o natural do sobrenatural
- valoriza¢do do profano

2. Ritual, mito, totem — tem importancia
- consciente de mistério

2. Importancia atribuida ao logico-verbal
- inconsciente de mistério

3. Pensamento concreto-funcional

3. Pensamento abstrato-analitico

4. Prioridade ao espago

- avida € imprevisivel

- aceita o que vier

- tempo e espago sagrado
- importa-se com tradigdes
- valoriza o passado

4. Prioridade ao tempo

- avida ¢ previsivel

- quer controlar a vida

- tempo e espago profano

- importa-se com mudangas
- valoriza o futuro

5. Tempo ciclico ou pendular
- importa-se com fertilidade
- importa-se com repeticao

5. Tempo linear, cronoldgico
- importa-se com a morte
- importa-se com progresso

6. Orientagdo comunal
- compartilhar

- comunidade

- identidade pelo grupo
- valoriza relagdes

6. Orientagao individual
- auto-suficiéncia

- egocentrismo

- identidade do “eu”

- valoriza bens

A abordagem comparativa acima nos ajuda a perceber a nossa propria cultura. Por
dificil que possa ser o pleno entendimento das diferengas culturais, julgamos produtivo
retomarmos especificamente nossa reflexao sobre a cosmovisao xerente.

Cumpre reiterar que a presente tese firma os seus pilares na hipotese da inter-relagao
entre a lingua e a cosmovisdo dos que a falam. Portanto, investigar como os xerente
categoriza e constroéi o mundo ganha indiscutivel importancia em nossa agenda investigativa.
A Cosmovisao Xerente

Bastaria um olhar atento sobre as historias e mitos xerente para percebermos a
intrinseca relacdo entre a cosmogonia € o acervo mitologico xerente. A seguir, quadro

analitico de algumas lendas e mitos xerente'®,

165 O mito condensa em si vérios significados e ndo deve ser confundido com lenda. Cf. As tradigdes orais.
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Lenda Divisdao | Animais | Elementos Razdo do Instancia
do (a): clanica da natureza sofrimento econdmica
Porco- lam Porco- | Metamorfose | Transformacgdo | As criangas
queixada e o | verifica. | parao | queixada no mato em animais que se
Caititu mato e caitu voluntaria transformam
pintados em caititu
sdo oOrfas,
fracas e
anémicas.
Morte Naose | Naose Talo de Morte resulta A morte
verifica. | verifica. | buriti, pedra | da ignorancia evita a
e agua. de Waireé. explosao
demografica
eo
canibalismo.
Prosperidade Nao se Gado, O diédlogo As opgoes Os akwe
Econdmica verifica. | cavalos, com Bda equivocadas rejeitaram
jumentos | ocorre no dos xerente elementos
€ porco mato. negociadores | que hoje sdo
do mato. valiosos nas
maos dos
nao-
indigenas.
Viagens Naose | Naose Por do sol, | A teimosia do Nao se
para o céu verifica. | verifica. abobada akwé em verifica.
celeste, céu e | desobedecer a
mar. uma ordem de
Bda.
MITOS
Origem do Cla Ongas, | Fogo, serrae Medo, A crianga
fogo verifica. | kuzad. arara. agua. saudade. que sente
fome, frio e
sede ¢ a
mesma que
viabiliza o
fogo.
A historia Nao se | Jabutis e Lagoa, Ferocidade do Nao se
do Gigante | verifica. | verifica. onga. gravetos, animal. verifica.
fogo e
arvores.

Da analise dos elementos do mundo sobrenatural xerente, depreendem-se duas

categorias:

do dia-a-dia do grupo.

Waire (lua) — deuses relacionados as questdes primordiais; e

O chamado mundo mitoloégico: Protagonizado pelos deuses Bdd (sol) e

O mundo dos espiritos: com sua inser¢ao proxima e constante nos afazeres
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Importa destacar a nao intercessao entre esses dois mundos. Cada dominio, mundo

Bda/Waire e mundo dos espiritos, t€ém o seu proprio campo de abrangéncia na cosmovisao

, . . . 166
xerente. Em texto teologico em que discute o messianismo xerente, Mattos ~~ apresenta 0s

seguintes contrastes:

Quadro 4 — Contraste do mundo espiritual

Bda e Wairé

Espiritos

Atuag¢do no passado

Atuacdo no presente

Atos e atividades inalteraveis

Atos e atividades alteraveis

Nao possui cultos e sacerdotes

Possui pajés e ritos de pajelanca

Intervencdo apenas em grandes cataclismos

Intervencdo no cotidiano indigena

Tido como bom (especialmente Wairé)

Tidos como maus

Relacionamento com toda a sociedade

Relacionamento com os pajés

Respeitados (especialmente Bdd)

Temidos

Os xerente decididamente

interpretam o universo de maneira animista.

Diferentemente das cosmovisdes ocidentais que tem por foco o mundo visivel do Aquém, os

xerente se concentram no mundo invisivel do Além. Uma rapida andlise da cosmovisdo

xerente nos revela algumas categorias do seu animismo:

e A triade indio, animais e natureza — Os animais (tamandud, anta etc) eram

akwe...

indios.

o surgimento de espagos fisicos (o mar...) tem relacdo com os

e A relagdo entre o sobrenatural, a natureza e os indios — a criatura humana

faz parte da natureza. Quanto aos espiritos da natureza, sdo encontrados em

toda parte - em rios, arvores, rochas e em outros fendmenos naturais. Tais

poderes sobrenaturais controlam rogas, cacas, pescarias... € podem ser

influenciados, pelo menos em parte, por meio da observacdo de tabus,

adulagdes... As classes de espiritos de maior destaque sdao os donos do

mato- mrai ddékwa, e os donos das dguas- ka ddékwa.

e Os deuses, os espiritos e os humanos — No mundo mitologico, os deuses

Bdd (sol) e Wairé (lua), herdis miticos, conviviam com os xerente. Bdd era

o idealizador de ac¢des que garantiriam qualidade de vida e bem estar para a

. . . . 1 , ~ .
etnia, conforme se verifica nos diversos mitos'®’. Apos a separagdo descrita

na lenda da viagem ao céu, Bdd mantém, 14 da abobada celeste, uma atitude

de constante observagao sobre o grupo; Contudo, ndo interfere nas questdes

tidas como menores, cotidianas.

166 Mimeo inédito, do missionéario Rinaldo de Mattos: O messianismo existencial xerente.

167 (cf. Tradigdes Orais)
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e O tempo e o espago - Segundo Mattos, a visdo de tempo xerente ¢ linear
voltada para o passado. Nas palavras do tedlogo: “Como as lendas da
mitologia falam de coisas que aconteceram no passado, quando as coisas
estavam tendo as suas origens, o Xerente dd primazia e reporta-se
invariavelmente ao passado, quando se trata de estabelecer principios de
vida (...) de frente para o passado e caminhando, como que de costas, para
o futuro, o xerente é essencialmente imediatista”

Um outro aspecto interessante na cosmovisdo xerente, e que podera ser utilizado como
estratégia pedagogica no ensino da lingua portuguesa para os mesmos, diz respeito ao uso da
linguagem comparativa pelos akwé. A comparagao ¢ significativamente usada nas conversas,
discussodes, aconselhamentos, etc. Pessoas sdo comparadas em larga escala a animais,
conforme suas caracteristica psicologica, seus tracos fisiondmicos e corporais. Ao chegar, por
exemplo, uma pessoa alta e magra na aldeia, em pouco tempo serd comparada a uma seriema;
um cabeludo a um tamandua e assim sucessivamente. Mattos (2005:9) nos fala de um curioso
jogo de linguagem:

[ ...] duas pessoas, compondo frases comparativas, come¢am uma disputa para ver quem é
mais criativo... comparando-o geralmente com aves e bichos do mato. A brincadeira vai mais
ou menos assim: - Eu fago vocé correr tanto que o seu rastro, fundo no chao, fica parecendo
rastro de anta. E vem a resposta: - Eu dou uma pisa em vocé que vocé vai ficar arrastando no
chdo feito jabuti. E a disputa prossegue até que um dos disputantes perde a criatividade e
comega a gaguejar ¢ a demorar para idealizar a proxima situagdo. Terminada a disputa, depois

de tantos risos ¢ gargalhadas, o vencedor passa a receber dos assistentes, elogios pela sua
criatividade [...].

Organizac¢ao do parentesco

O parentesco ¢ o conceito cultural de consangiiinidade e de afinidade, variando o
conceito de parentesco de cultura para cultura. Quem faz a crianga no ventre da mae? Os
kraho dizem que o pai e a mae juntos geram o filho e todos os homens que mantém relagdes
sexuais com a mulher grdvida contribuem para a formag¢do da crianca no ventre; os
tupinambaés diziam que era o pai que gerava o filho: a mae servia de “estufa ambulante”. O
filho pertencia ao pai e a sua familia. Os parentes maternos (incluindo a mae) eram parentes
afins; para os judeus modernos, somente aquele que tem uma mae judia pode se considerar
um judeu de verdade e entre os hebreus antigos, os filhos das concubinas eram atribuidos a
legitima esposa (como, por exemplo, os casos de Abrado e Jac6).'®®

No xerente, a estrutura social se baseia no sistema de parentesco. Tal sistema, além de

formar a “gramatica de interacdo social”, também influi diretamente na organizagdo socio-

'8 Informagdes obtidas em Curso de Lingiiistica oferecido pela Sociedade Internacional de Lingiiistica (SIL), Brasilia/DF, no
ano de 1992.
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econdmica dos akwé, visto que estdo divididos em metades, que Levi Strauss (1982: 93)

definiu como organizacao dualista:

Este termo define um sistema no qual os membros da comunidade —tribo ou aldeia- s@o
distribuidos em duas divisdes que mantém relagdes complexas, as quais vao da hostilidade a
intimidade mais estreita, ¢ a que se acham habitualmente associadas diversas formas de
rivalidade e cooperagdo. Freqiientemente estas metades sdo exogamicas, isto ¢, os homens de
uma, s6 podem escolher esposas entre as mulheres da outra metade, e reciprocamente.

No que concerne a relacdo entre esta organizacdo dualista distinta e a solidariedade

entre os xerente, Shaden (1976:130), nos diz:

A metade une internamente a tribo, independente da aldeia em que mora, do cla ou da familia
em que nasceram, os individuos sdo solidarios uns com os outros dentro da sua metade (...). A
dualidade das metades pode dar lugar a atitudes de antagonismo entre elas, mas ¢ amenizada
pelo principio do casamento exogamico.

O critério para transmissdo dos clas ¢ feito através da linha agnatica, ou seja, ¢ doado
pelo pai. Nos akwé-xerente, cuja linha € patrilinear, ao nascer automaticamente a crianga
passa a pertencer ao cla do pai e do avd paterno, independente do sexo.

A familia € nuclear, ou seja, um homem e uma mulher casados, e seus filhos. Existem,
todavia, alguns casos de familias poligamas onde o homem tem duas ou mais esposas.

Apesar de raros, os estudos etnologicos dos grupos indigenas do Brasil sobre os
xerente, temos como referéncias, os nomes de Curt Nimuendaji (com a monografia The
Serente, publicado por Lowie em 1942) e David Maybury-Lewis (em Cultural categories of
the central G¢€, 1979). Juntam-se os estudos sobre a organizagdo das metades e clas do xerente
o nome de Aracy Lopes da Silva e Agenor Farias. Tais autores'® assim compreenderam as

metades e clas:

169 1, Silva e Farias, 1992: 112.
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Sistematizacdo das metades ¢ clas xerente

O modelo de Nimuendaju (anos 30)

Metades I.Sdakra ou Wairi IL.Siptato ou doi
Clas 1. Kremprehi l.kuze
2. Isauré 2. Isibdu
3. Isrurie 3.Kbazi (pré)
4. Krozaké 4.Praze (ou klito)
Os dados de Maybury-Lewis (1956 e 1967)
Metades 1. Wairi I1. Doi
Clas . Wairi 1. Kuze
2. Krozaké 2. Kbazi
3. Krito
Os dados de L.da Silva e Farias (1985)
Metades 1. Wahiré I1. Doi
Clas 1. Wahiré 1. Kuza (ou Kunma)
2. Krozakéisaptoré (ou| 2. Kbazi (ou Isro)

Krozakékraré, Krozakétmoprumré
ou Krozakéisruré)

3. Krozakétopa (ou Krozakétopa ou
ltopa)

4. Kremprehi

3. Isibdu (ou Krito)

Dados do diario de campo do missionario Rinaldo de Mattos, que convive com o0s

xerente hd mais de quarenta anos, sdo idénticos aos que obtivemos em nossa pesquisa de

campo:

Quadro 6 - Metades clanicas (Mattos, 1965 ¢ 1978).

Metades 1. Norte (Sdakra) I1. Sul (Siptato)
. Krozake l. Kuza
Clas 2.Wahiré 2.Kbazi
3. Kreprehi 3. Krito
Quadro 7 — Metades clanicas (Santos, 1994)'"°.
Metades 1. Wairi I1. Doi
Clas 1. Krozake Kuza
2.Wahiré Kbazi
3. Kreprehi Krito

Na pesquisa bibliografica efetuada por L. da Silva e Farias (1985) onde ilustra as
metades e clas de Niemndaju (década de 30) e Maybur-Lewis (década de 50 e 60), temos a
interpretacdo de Maybury-Lewis em sua obra Cultura Categories of the Central Ge (1979)

sobre o emprego de uma terminologia de parentesco que expressa o principio do dualismo,

quando nem todos conhecem a filiagdo clanica de todos. Para o autor, o uso mantém-se de

7" Dados de nossa pesquisa de campo.
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acordo com a matriz dual presente na terminologia, mas o critério de identificacao das pessoas
ndo ¢ mais a filiagdo as metades e sim sua participacdo em uma de suas fac¢des que se opoem

em cada aldeia. Maybury-Lewis (1979: 230-232) nos diz:

As aldeias Xerente estdo geralmente divididas em duas facgdes principais, provenientes de
lados ou metades opostas. Sua terminologia de parentesco expressa uma matriz dessa
distingdo fundamental e, a0 mesmo tempo, serve como a propria matriz [...]. Tanto as
terminologias Xerente quanto as Xavante enfatizam uma divisdo binaria da sociedade [...].
Essa biparticdo da sociedade faz parte de uma visdo de mundo que insiste em uma biparti¢do
do universo total ” Prossegue Maybury-Lewis : “o contraste entre as metades fornece
explicitamente uma dimensdo social e concreta a este esquema cosmico pois Waptokwa esta
associado a metade Sip’tato (ou Doi) e Wairé com a metade Sdakra (ou Wairi).

A analise do trecho acima, nos permite reiterar a compreensao que vimos indicando ao
longo dessas linhas, a saber, que o antagonismo entre as metades € correspondente a oposi¢ao
binéria entre os herdis miticos sol (Waptokwa) e lua (Wairé).

O que pretendemos a seguir ¢ buscar em descricdo da terminologia de parentesco
alguma correlagdo entre a mesma e o principio do dualismo. Incontestavelmente consta do
Iéxico xerente algumas palavras de uso exclusivo de homens e mulheres. A cosmologia
dualista de universo sobre a qual vimos discorrendo bem poderia se refletir na linguagem
masculina/feminina. Assim, procuramos a principio, na terminologia de parentesco, vocabulos
distintos para designar o mesmo grau de parentesco, dependendo de quem fala: homem ou
mulher.

Contudo, dados que poderiam ser facilmente obtidos no passado, hoje apresentam
certo grau de dificuldade. De fato, na coleta de dados com objetivo de comprovar uma
variagdo decorrente das falas masculinas e femininas na lingua xerente, constatamos que
restaram como um todo, apenas alguns resquicios, algumas expressdes remanescentes' .

O quadro'™ a seguir foi elaborado levando-se em conta uma possivel variagio
decorrente das falas masculinas e femininas, bem como a necessidade de sermos econdmicos
e didaticos:

Quadro 8 - Terminologia de parentesco.

Para homem Para mulher

Terminologia de parentesco

Pai immd immad
Mae idatki idatki
Irmao do pai immd immad
Esposa do irmdo do pai idtka idtka
Filho do irmdo do pai ipnd ipnd
Filha do irmdo do pai ithidba ihidba
Irma do pai ithé ithé

" £ interessante observar que os xavante, akwé como os xerente, indicam com termos distintos parentes vivos e falecidos.
172 Nesta pesquisa contamos com a ajuda dos informantes kaze e Sibakadi.
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Marido da irma do pai izakmo izakmo
Filho da irma do pai ipnd ipnd

Filha da irma do pai ihidba ihidba
Irmdo da ma inokrémzukwa inokrémzukwa
Irma da mae mais nova idatkuiri idatkiri
Irma da mae mais velha inadumkrda inddumkrda
Esposa do irmdo da mae idtka idtkad
Filho do irmdo da mae ipnd ipnd

Filha do irmdo da mae ihidba ihidba
Esposo da irma da mae snikmo snikmo
Filho da irma da mae ipnd ipnd

Filha da irma da mae ihidba ihidba

Pai do pai ihikrda ihikrda
Pai da mae ihikrda ihikrda
Mae do pai ihikrda ihikrda
Mae da mae ihikrda ihikrda
Pai da esposa do filho awasni awasni
Mae da esposa do filho awasni awasni

Os meninos chamam a mae idatkii

As mogas antes de conceber o primeiro filho | bakrda bakrda

O irmdo mais velho chama izdekwa izdekwa
Os irmdos mais novos mortos

Filho ikra ikra

Filha ikra ikra
Marido imro imro
Esposa imro imro

Pai da esposa imdprewa

Pai do esposo imdprewa
Mae da esposa imdprewa

Mae do esposo imdprewa
Marido da irma da esposa snikmo snikmo
Esposa do irmdo do marido snikmo snikmo
Irmao mais velho izdewa ihitbre
Irmdo menor ipnd ipnd

Irma mais velha idumkrda idumkrda
Irma menor inoré inoré
Filho do irmdo ikra wapte ikra wapte
Filha do irmao ikra wapte ikra wapte
Filho do irmao da esposa ikra wapte ikra wapte
Filho do irmao do marido ikra wapte ikra wapte
Filha do irmao da esposa ikra wapte ikra wapte
Filha do irmao do marido ikra wapte ikra wapte
Filha da irma da esposa ikra wapte ikra wapte
Filha da irma do esposo ikra wapte ikra wapte
Filho do filho inihrdu inihrdu
Filha do filho inihrdu inihrdu
Filho da filha inihrdu inihrdu
Filha da filha inihrdu inihrdu
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Marido da filha izakmo izakmo
Esposa do filho asahi asahi
Marido da irma izakmo snikmo
Esposa do irmdo asimhi asahi
Irmao da esposa Aikaréwa

Irma da esposa asimhi

Irmao do marido Snikmo
Irma do marido mzahi
Filho da irma inokrémzu ikra wapte
Filha da irma ikra wapte ikra wapte

Observando o quadro 8, percebemos que as palavras obrigatoriamente possuidas
aparecem com a marca de 1° pessoa (7). Constatamos, portanto, os seguintes termos para
cunhado (a) quando se trata de fala masculina: asimhi, izakmo e aikarewa. Quando se trata de
fala feminina os termos para cunhado (a) sdo outros: snikmo, mzahi e asahi.

E importante acentuar que nio é nosso objetivo aqui tratar das implicagdes tedricas no
campo etnoldgico e sim identificar a possivel relacdo entre a cogni¢do e a lingua, a partir da
terminologia de parentesco. Nossa assertiva ¢ a de que o ordenamento que traduz a
cosmovisdo xerente tem como alicerce a divisdo do mundo em duas metades. A seguir, serdo
acrescidos a tal discussdao elementos no ambito da etnoestética: as pinturas corporais xerente,

compreendidas as pinturas das metades rituais e pinturas clanicas.
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A etno-estética.

Figura 8 — Pintura clanica.

Tio materno xerente (inokrémzukwa) prepara a noiva para o
casamento: pintura em carvdo e urucum com aplicagdo de penugem
de periquito.
Artistas, historiadores de arte, filosofos e antropologos nos fornecem as mais variadas

defini¢cdes do que venha a ser “arte”, ndo havendo nem nos préprios criticos de arte consenso
173

[13 29

sobre o assunto De forma simples, consideramos aqui “arte” aquilo que o povo
culturalmente considera bonito. A beleza ¢ um valor universal, portanto a busca pela beleza ¢
também um valor universal. Todos os artistas atuam dentro de algum conceito cultural de
beleza.

A emogdo que toma conta dos membros de uma cultura diante de uma forma artistica
¢ algo culturalmente definido. Para ajudar nossa compreensdo sobre a diversidade de visdes
sobre o que venha a ser “beleza”, citamos o estudo de Nida (1954:181-195) sobre as
manifestagdes estéticas das sociedades, de onde extraimos alguns exemplos de uma expressao
artistica bastante comum nas sociedades: a mutilagdo. Na China antiga se mutilavam os pés
das mulheres das classes altas. No ocidente as mulheres usavam cintas de ossos da baleia para
apertar a cintura. Os marinheiros, punks e outros revestem o corpo de tatuagens. Alguns
africanos alongam os pescocos e outros raspam os dentes até ficarem afinados. Ha povos que

escurecem os dentes com tinta; outros furam o nariz, as orelhas ou o labio inferior com paus,

'3 Mello, 1986 cap. XVI em excelente abordagem discute o conceito de arte e suas classificagdes.
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brincos ou pearces. E se nos impressionamos em demasia com visoes distintas das nossas, o
que dizermos das cirurgias plasticas (rosto, seios de silicone etc) praticadas em nossa
sociedade? Deveras reagimos de acordo com o que aprendemos culturalmente.

Pinturas corporais xerente

De maneira geral, os grupos indigenas brasileiros ndo receberam por parte de
estudiosos a devida atengao, resultando dai pouquissimos estudos de carater etnoldgicos. Na
literatura antropologica sobre os xerente, temos no artigo de Silva e Faria (1992), quando trata
dos usos sociais da pintura xerente, rara excegao.

Nos quadros a seguir, apresentamos aspectos da pintura corporal xerente. Os xerente
reservam a pintura corporal para situagdes cerimoniais. No cotidiano das aldeias, apenas
criangas recém-nascidas e criangas de dois e trés anos podem ocasionalmente estar pintadas
sem que haja situacdes cerimoniais. Criangas recém-nascidas t€ém como padrao a pintura da
onga e nas criangas de dois e trés anos aplicam o padrao do tamandud. Depois dos trés anos,
adotam-se os padrdes clanicos. Em tais momentos, ¢ possivel identificarmos nao apenas o
grupo social ao qual pertence o indigena, mas, também, constatarmos padrdes diversos de
pintura corporal: existem as pinturas usadas pelas metades rituais (os partidos de tora) e as
pinturas clanicas, Silva e Faria (1992: 100) a partir de estudo de Nimuendaju (1942:89 ¢
segs.) cita ainda a existéncia de pinturas corporais relacionadas a cerimdnias de cura ou
outras. Tais padrdes seriam origindrios de visdes concedidas por espiritos da natureza aos
pajés objetivando que estes tenham, entre canticos e ensinamentos magicos, o poder da cura e
da premonicao.

Pinturas de metades rituais'”*

Quadro 9 - Metade Ritual / Steromkwad

Metades Objetivos Elementos da | Padrdo Motivo Emprego

Rituais Pintura

Steromkwa Realizacdo das | Pau-de-leite > Padrdo Obrigatorio

(Partido de corridas com | Carvao > Sucuri da nas seguintes

Tora) grandes toras | Urucum > Metade situagdes
de buriti onde | Plumagens de > Steromkwd | cerimoniais:
cada metade gavido fumaga. | > -Nominag¢ao
encarrega-se > masculina
de transportar -Corrida de
uma tora toras
esculpida e -Casamentos
ornamentada.

174 Anexo U (U1)




Quadro 10 - Metade Ritual / Htamha
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Metades Objetivos Elementos da |Padrao Motivo Emprego

Rituais Pintura

Htamha Realizacdo das |-Pau-de-leite. A Padrdo Jabuti | Obrigatorio

(Partido de corridas com | -Carvao. A da metade nas Seguintes

Tora) grandes toras | -Urucum. A Htamha. situagdes
de buriti onde |Plumagens de A cerimoniais:
cada metade gavido fumaga. | A -Nominagao
encarrega-se masculina
de transportar -Corrida de
uma tora toras
esculpida e -Casamentos
ornamentada.

Pintura clanica'”™

Figura 9 - Indias xerente pintadas segundo padrao clanico.

175 Anexo V (V 1,2,3,4).




Quadro 11 - Metade Wahiré/ Sdakra
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Metade Wahiré/ Sdakrad | Motivo | Padrao | Localizagdono | Cores | Identificagdao
Corpo Com
1 Wahiré Tragco |__ Aplicados nos Preto Norte
— espagos vazios | Vermelho | Lua
— entre as regides | Branco
— de pintura
C fixa.'’®
L 2.krozakéisaptoré | Trago Idem Idem
A (ou krozakékrareé, —
S Krozadétmoprumré
ou Krozakéisruré) Idem
3.Krozakétopa Trago || (lateral) | Idem Idem Idem
( Itopd)
Trago || Idem Idem Idem
4. Kremprehi (frontal)
Quadro 12 - Metade Doi/Siptato
Metade Doi/Siptato Motivo | Padrao |Localizaciono| Cores | Identificacao
Corpo com
Aplicados nos | Preto Sul
1. Kuza |Circulo O espagos vazios
(ou Kunma) O entre as | Vermelho | Sol
O regides de
C O pintura fixa. | Branco
L
A @) Idem Idem Idem
S 2. Kbazi |Circulo @)
(ou Isro) @)
®)
@) Idem Idem Idem
3.Isibdu Circulo @)
(ou Krito) O
®)

As atividades sociais

Hé sempre um ritmo na vida de um povo: trabalho, descanso, lutas, festas, recreacgao,

brincadeiras, contos, fantasias e jogos. A dan¢a ¢ um fendmeno universal. No xerente hd uma

estreita relacdo entre cantos e dangas, sem que tenhamos presenciado a execu¢ao de uma coisa

em detrimento da outra. O ritmo do canto ¢ repetitivo, variando apenas as palavras que

aparentemente reportam a significados culturalmente definidos. O canto ¢ algo de extrema

importancia para os xerente, pois interpretam-no algo inspirado, evocativo.

176 Sdo elementos fixos da pintura corporal xerente: a “gola”, a “moldura”, as “bragadeiras” e a pintura da parte inferior das

pernas (entre o joelho e o tornozelo).
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Outra manifesta¢ao cultural que precisamos tratar, pela importancia que encerra para
nossa pesquisa, ¢ a corrida de toras.

Figura 10 - Corrida de toras.

A corrida de toras ¢ uma festividade comum aos indios do grupo jé. Consiste em
transportar duas toras de palmeira de buriti, com cerca de dois metros cada, e um peso em
torno de 90 quilos, por uma distancia de aproximadamente 7 quildmetros. No xerente,
corredores, com seus corpos ornamentados e pintados de acordo com o padrido da respectiva
metade ritual a que pertencem (Sucuri/ Streromkwa e Jabuti / Htamha), revezando-se
transportam nos ombros as grandes toras de Buriti (isitrd como sdo chamadas), esculpidas e
ornamentadas segundo cada uma das referidas metades (figura 11). Geralmente ocorrendo a

corrida no periodo da tarde, as toras grandes aparecem em situagdes rituais especificas.
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Figura 11- Toras ornamentadas segundo as metades clanicas.

Na concepcdo dos xerente, sdo extremamente importantes os cuidados dispensados
pelos pajés a estas grandes toras evitando-se assim que as mesmas sejam molestadas por
espiritos das matas. Importante, também, sdo as incumbéncias dos Danohuikwa - mensageiros
responsaveis por preparar a tora de buriti: - sdo eles que escolhem, cortam e descascam o
buriti na mata. E ainda tarefa dos Danéhuikwa a pintura com pau de leite, carvdo e urucum e a
ornamentacao com plumagens de gavido fumaga.

A respeito de quem participa da corrida de toras, hd uma primeira modalidade na qual
participam homens ou rapazes; outra corrida € a especifica para as mulheres,
fundamentalmente semelhante a dos homens, mas com uma pequena diferenga: utiliza-se uma
tora menor, chamada iknd, com peso variando entre 40 e 50 quilos, e corre-se num percurso
de 4 a 5 quilometros; uma terceira modalidade comporta homens e mulheres que formam
times opostos.

Se indagados sobre a razdo de fazerem a corrida de tora, os akwé dirdo que € para

divertir, trazer alegria e felicidade. E ¢ exatamente isto o que observamos no término da
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corrida: a vibracdo e gritos contagiantes dos “torcedores” na reta final, criancas brincando
com grande euforia, homens cantando e dangando em circulos ¢ mulheres com sorrisos
espontaneos. O sentimento de alegria que contagia a todos nos permite compreender que
ainda que uma equipe tenha tido uma desenvoltura maior que a outra, em sentido pleno, ndo
ha vencedores nem vencidos.
As tradicoes orais
O mito

Quem de ndés nunca ouviu a expressdo “isso ¢ apenas um mito...” desqualificando
algo, dando uma conotacdo de devaneio? Mas seria “mito” sindbnimo de disparate, tolice?
Qual o contrario disto? “A realidade...” diria alguém. Mas a esse respeito perguntariamos:
alguém efetivamente cai na “real”? Realidade ou realidades? Em nossas incertezas resultantes
da insuficiéncia de nossa humanidade, quantas vezes ndo tivemos a nossa opinido mudada a
respeito de um determinado aspecto, simplesmente porque passamos a observa-lo de um
angulo distinto do da “verdade” inicial? Como, portanto, falar da “realidade” do mundo em si,
se tal realidade se instaura a partir dos multiplos e diferentes sujeitos que lhe emprestam
existéncia? A propria conceituagio de mito ilustra tal premissa'’’: Estruturalismo,
simbolismo, funcionalismo e semidtica, tém a partir de metodologias proprias, diferentes
compreensoes do que venha a ser mito. Malinoswski (funcionalista), M. Eliade (simbolista) e
Claude Lévi-Strauss (estruturalista), Roland Barthes (semiologia) tém cada qual o seu ponto
de vista sobre o mito; “a verdade” é de cada um.

Mircea Eliade (1986:12) destacando o fato de que o mito ¢ uma realidade cultural
extremamente complexa, nos da a definicdo que lhe parece a menos imperfeita, exatamente

por ser a mais lata:

O mito conta uma histéria sagrada relata um acontecimento que teve lugar no tempo
primordial, o tempo fabuloso dos ‘comecos’. Noutros termos, 0 mito conta como, gragas aos
feitos dos Seres sobrenaturais uma realidade passou a existir, quer seja a realidade total, o
Cosmos, quer apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal, um comportamento
humano, uma instituigdo [...] o mito é considerado como uma histéria sagrada e, portanto uma
‘historia verdadeira’, porque se refere sempre a realidades [...].

Rocha (1985: 95), sobre a complexidade presente na tentativa de definir mito, nos diz

0 seguinte:

O mito ha de ser sempre um desafio, uma abertura um enigma. De sentido multiplo e difuso, é
através dele que as sociedades exprimem suas contradi¢des duvidas e inquietacdes. O mito
nao possui solidos alicerces de definigdes. Nao possui verdade eterna e ¢ como uma
construcdo que ndo repousa no solo. O mito flutua. Seu registro ¢ o do imaginario. Seu poder

7 Em nivel introdutdrio sobre as diferentes correntes de investigagdo sobre a tematica mitologica ver Dicionario de
Mitologia Grego-Romana (pag. 5-21). Pierre Grimal. Ed. Bertrand. RJ.
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¢ a sensagfo, a emogao, a dadiva. Sua possibilidade intelectual é o prazer da interpretagdo. E
interpretagdo € jogo e ndo certeza.

Se os mitos podem ser vistos como uma grande possibilidade de reflexdo sobre a
manifesta¢do da vida e, se grandes idéias podem estar encerradas no significado de cada mito,
nenhuma interpretagdo esgota o conhecimento que se oculta no mito. O mito pode ser
interpretado, mas, jamais, totalmente. Isto porque o mito estd na cosmogonia, no ato
primordial. Assim sendo, podemos tentar interpretar o codigo cifrado dos mitos, do mesmo
modo que os cosmologos tentam decifrar os mistérios do universo e os tedlogos interpretar os
mistérios de Deus. Mas, nem Deus, nem os mistérios do universo, nem os mitos, que sao,
também, mistérios do universo, t€m compromissos com as nossas interpretacoes.

Mito akwé xerente

O Mito do Fogo ja foi tema de importantes estudos, possuindo variadas versdes. E um
classico da literatura mitologica dos indios brasileiros de lingua J&. Aparece entre os indios
gavides, os canela, os krikati, os krah6, os apinajé, os xavante, os caiapd, os bororo e entre os
xerente.

Tal mito ja foi objeto de varias interpretagdes. Rocha (1985: 22) destaca o extenso
trabalho do antrop6logo americano Terence Turner sobre o mito do fogo na versdo caiapo,
bem como a obra que se constitui uma das mais significativas sobre mitos indigenas do novo
mundo - “Mitologicas” (1964; 4 vols. e mais de 2.000 paginas ) onde o eminente expoente da
antropologia contemporanea Levi-Strauss analisa as varias versdes do mito do fogo.

Assim, destacamos o fato do qudo famoso ¢ o mito do fogo. Passemos, pois a
conhecé-lo na versao xerente, com toda a for¢a de suas caracteristicas:

Relato 1 - Kunma krewatbroze waskuze — A Historia da origem do fogo'"™

Bom, foi assim, o principio, aconteceu assim: tinha o cunhado que era casado com a irma
dele, € que a gente ndo sabe do nome, né, do antigo, ai eles foram pra tirar filhotinho de arara,
ai 14 chegou 14, era numa serra, 14 em cima, ai o cunhado dele cortou uma escora, ai mandou o
cunhado a subir pra tirar filhote de arara, ai quando ele a subiu, ele tava 14 entertido com o
filhote de arara, ai cunhado dele, o genro dele tirou a escora. Ai deixou 14 no chao, ai foi
embora. Falou pra ele que era pra botar a escora, pra ele descer. Dai ele nao tirou, ele ficou 1a
em cima da serra agora, ai o cunhado dele foi pra aldeia quando chegou na aldeia, passou o

dia, anoiteceu ele nao chegou, ai foi indagar ele,

'78 O material para este trabalho foi colhido através do informante Moacir Srépawe), na aldeia Nrézawi em janeiro de
2002. (ver Anexo C —CD 01).
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-cadé seu cunhado?

-Nao ele ja veio embora, ele ndo chegou ndo?

-Nao!

-Ele ja veio embora.

Assim que foi a historia dele né. Ai amanheceu o dia, nada. Ai no outro dia, nada! Mas ou
menos uma semana quase, ai onga era gente, a mulher dele também era gente, como nds, ¢
diferente. Ai onga passou por la cacando, ele s6 vivia s6 cacando, caca, ai chegou 14 no pé
dessa serra, tava 14 o rapaz. ai procurou:

- “porque que voce tai.

-ndo, porque meu cunhado tirou a escora ai eu ndo posso descer porque ¢ alto de mais. Nao
tem pra onde eu descer, entdo estou aqui. Eu t6 com fome, t6 com sede.

A1 onga falou assim. Botou a escora né pra ele descer. Ai:

-vocé vai, vocé vai descer, eu vou te levar, 14 pra minha casa, mas primeiro vocé tem que tirar
um filhote de arara pra mim comer.

A1 desceu com o filhote de arara, quando chegou perto, tava fazendo medo, falando que ia
comer ele ai assubiu de novo, ficou 1a em cima. Ai, mandou ele descer de novo.

-Onga: ndo tem medo de mim nao, ndo vou te comer, ndo. Pode descer, pode jogar outro
filhote de arara pra mim, pra mim comer.

A1 jogou outro, s6 tem dois, cabou , ai mandou descer de novo, quando chegou perto assim,
fez medo de novo, ai gritava, ai assubia , tava muito fraco de mais, mas assubia pra 14, pra
cima da serra. Foi assim, agora ele falou a verdade pra ele né, onga.

Onga — ndo pode descer, ndo fica com, ndo pode ter medo de mim. Que eu ndo vou comer
vocé, eu quero levar vocé 14 pra minha casa.

Ele falava que tava com sede, ndo tava guentando mais e com fome. Pra ele né, ai desceu, ai
quando desceu no chao, ele botou no pescogo, ai carregou, tava muito com sede, tinha um
correguinho assim e o rapaz viu:

-oh! Eu quero beber.

Onga - ndo aqui vocé nao pode beber ndo, vocé vai beber s6 em casa, 1a tem agua.

Passou. Quando chegou 14 na frente tinha outro correguinho.

T6 com sede demais, ndo tou guentando mais nao (rapaz)

Onga - ndo vocé nao pode beber ndo. Nao, eu ja falei pra vocé beber s6 14 em casa.

Foi carregando, te quando chegou em casa, casa dele, tava 14 a mulher.

Onga - trouxe aqui nosso fio, tava 14 em cima da serra, sem poder descer, ai eu trouxe pra nos

ficar com ele aqui.




219

“Ta bom, pode deixar ele ai”, onca fémea falou. Ai deixou. Ta ai tava com fome, tava com
sede, ele deu dgua mandou a mulher dele da 4gua, e deu... Deu carne moqueada, carne de
caca, comeu, ndo tem mistura, s6 carne, né¢, mas moqueada, ¢ por isso ¢ que o Kuzd, nos
entende ¢ do, foi criado da onga, foi criado do onga. Ai depois ele ia cagar e encomendava a
mulher dele pra ndo mexer nem pra fazer medo pra ele, ai ficou, ele ia cagar, deixava 14, mais
a mulher dele, ele ia cacar, s6 comia sé carne moqueada. Ele s6 moquia carne pra eles comer.
Dava carne pra ele. Até que um dia fez medo e falou que ia comer ele né, a mulher dele, ai
ficou com medo, o rapaz ficou com medo, mas assim mesmo guentou, ele assubia assim numa
arvore, ficava 14, com medo 14, trepado, até quando chegava a hora dele chegar, onga. Ai ele
descia. Ai onga ja tava desconfiado que jé& estava fazendo medo ao rapaz, te que ele procurou
ele, procurou ele, ai disse para que falou de comer ele, ai ele subia com medo na arvore, ai ele
falou pra ela né, “vocé ndo mexe com ele ndo, vocé€ nao vai mais fazer medo pra ele nao”.

Ai foi de novo cacar, a vida dele era sé cagar, matar, cagar, toda vez que ele ia cacar nao
chegava sem nada ndo, ai foi assim, até qui, fez de novo, fez medo de novo,arreganhando o
dente pra ele né, que ia comer, “eu vou comer com esse dente aqui voc€”. Ai ele chorava com
medo, “ndo, ndo chora ndo, eu estou é brincando com vocé, ndo vou te comer ndo”. Ai ele ia
14, subia 14 em cima, ficava 14 até quando a onga chegava, quando ele enxergava a onga, ele
descia. Af ele pensou agora, ja tava com muito dia, ai ele tirou (INAUD), ja era feito né. Fez
um arco pra ele, preparou o arco... do arco e flecha, ai encomendou pra ele: “se ela fizer
medo com vocé de novo vocé pode matar”, ai ele, foi de novo pro mato, ai fez medo de novo.
Al o jeito que tem agora ¢ agir contra a onca. Ai ele flechou a onga, fez um lanca pra ele. Ele
acabou. Matar com langa a onca. E deixou 14, mesmo, 14, com flecha, lanca, pra provar tudo
pro onga, que matou. Ai ficou 14 na estrada esperando a onga, onca e 14 se veio, ai falou pra
ele:

Onga- que foi?

Rapaz: ndo, ndo to aqui porque onga, a onga me fez medo de novo, tava falando pra mim que
ia me comer, ai eu agi contra ela e matei. T4 14 morta.

Onga — ndo, ta bom, ndo vou dizer nada ndo, ¢la ¢ teimosa.

Entdo a histdria foi assim, chegou viu a mulher dele, tudo.

Onga — Agora vocé fica aqui eu vou cagar de novo, pode ficar ai em casa, pode comer carne,
se tiver com fome, vocé pode comer.

A1 passou so esse dia. No outro dia ele mandou voltar de ano, de volta para a aldeia dele, ele
mandou voltar.

Onga - agora vocé pode ir embora pra aldeia sua, pra sua aldeia.
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A1 foi embora, arrumou tudo, carne pra ele, bastante carne, no cofo,

Onga - “isso aqui, chega 14, vocé vai distribuir com seu povo la,

A1 foi embora. Nao sei que hora foi que ele chegou, ndo sei se foi... se foi meio dia, chegou la.
Mas ndo chegou assim... pra chegar assim, duma vez, ele ficou de longe escondinda nesse dia
que ele foi, foi embora. Ai tem um garotinho, um menino que via passar um la, ai quando viu
corrreram la pra aldeia, ai contaram que era ele que eles viram , ai a mae duvidava né.

-Mae — vocés tao ¢ s6 mentindo pra mim, se ndo ele ja tinha chegado aqui, comé que ele ainda
esta vivo, ja t& com muito dia

-nao’, ¢ ele mesmo, que nds viu.

Foi assim, ai de novo, até que se descobriu, ai foram embora pra aldeia, pra casa chegou 14,
reuniu todo mundo chorando com ele tudo, ai todo mundo tava 14, que morava 14, na aldeia.
Ele entregou a carne moqueada, pra mae, pro pai, pro irmao, irma. Mas ai vocés vao fazer
como vocés vao fazer, vai distribuir pro outros também. E distribui a carne, ai dormiu. No
outro dia ele falou que procuraram como ¢ que ele assava carne, ele nunca foi dizer assim: foi
como fogo, ndo! Ai foram procurando te que ele falou que era com fogo. Aonde é que aquele
fogo tinha, ai ele falou que era onga que assava carne com fogo, mas nio tinha mistura s
carne, ai ele fizeram reunido agora pra buscar fogo, ai foram, foram todo mundo, tudo
enfeitado. Agora ai eu ndo sei e ¢ s6 o Kuza que foram buscar fogo, ai onga entregou o fogo ai
foi carregando de volta pra casa, ai chegou com este fogo na aldeia, dai que fogo foi
distribuido pra todo mundo; agora todos tinham fogo pra assar carne, coisa, até ai, acho que
do antigo comia carne cru, porque ndo tem fogo, ndo tem como assar. E ai ele diz que
assavam com, secavam com o sol né, ndo sei como também retalhavam carne né, comiam so
carne sequinha. Ai comiam, e foi assim. Entdo ¢ por isso € que nos fala que Kuza, o cla do

Kuza ¢ fogo, ¢ o dono ¢, entdo foi descobrido assim, ¢é.

Tentativa de compreensao do mito:
1. Relagdes dialéticas entre o individuo, a natureza e a sociedade. '”°

Inicialmente percebemos haver propdsitos idénticos entre 0 homem e o menino: Um
homem resolve levar um menino para que ambos possam explorar a natureza, isto ¢, apanhar
araras, cujas penas sdo irreproduziveis pela sociedade humana. Todavia, com a recusa do
mesmo em apanhar os filhotes de araras (e conseqiientemente recompensar o trabalho do
homem), o homem, irado, resolve abandonar o menino no morro. Essa oposicao

homem/menino estabelece uma outra oposicao - natureza/ sociedade - pois, com a recusa do

17 Cf. Topico sobre a cosmovisio xerente.




221

menino, o homem coloca 0 menino sozinho € em contato com o mundo natural. Nao fora,
contudo esse abandono imposto ao menino, ele jamais encontraria a onga que, posteriormente,
permitiria a descoberta do fogo e o seu retorno a aldeia com a subseqiiente conciliacdo da
oposic¢do natureza/sociedade, quando o xerente passou a dominar o fogo.

Em outras palavras, o menino falha em pegar as araras, em explorar a natureza, mas
ele ainda ¢ um menino. Se fosse um homem, ja tivesse passado por determinados ritos de
iniciacdo, com certeza ele teria pegado os filhotes de arara. Mas como ele ¢ ainda um menino,
um ser em socializagdo, ele ainda pode escolher e mesmo recusar papéis sociais, evitando
recompensar o trabalho de seu cunhado. Todavia, uma vez abandonado, foi capaz de
capitalizar suas experiéncias fora da aldeia e com certos animais em beneficio do seu grupo
social.

Vale ressaltar que no rito de passagem xerente, 0 menino xerente também ficava em
reclusdo, com atividade social limitada e sem a possibilidade de escolher seus alimentos.
Correspondéncia, portanto evidente do mito com o rito de iniciagdo xerente cujo objetivo era
transformar os meninos em homens maduros.

2. Relagdao Menino — Onga.

No final do mito, com a chegada do menino na aldeia, sua integragdo na sociedade ¢
alcancada e também ¢ resolvida a oposicao natureza-sociedade, quando os indios trazem o
fogo para a sua comunidade, domesticando-o. No fim, o menino que havia desorganizado
relacdes sociais e recusado um papel social (destruindo relagdes sociais com o cunhado por
ndo apanhar as araras) retorna a aldeia com algo para dar.

3. Significagcdo do mito.

O que ocorre nesse mito, portanto ¢ uma passagem do menino - da comunidade
humana - para um periodo posterior em que ele, naturalizando-se, prepara-se para a
comunicagdo com um animal benfeitor; depois ha um rompimento do menino com as ongas e,
finalmente a sua reintegragdo na sociedade. O menino €, assim, colocado temporariamente
fora da sociedade sendo posteriormente reintegrado a ela.

O mito do fogo corresponde a uma fase do pensamento de certos grupos jé. Expressa
como os indios véem a sua progressiva saida de um estado natural, onde os homens nao
existiam, nao conheciam certas regras de comportamento, nem as plantas cultivadas, as
técnicas de curar doencas e o uso do fogo. Todas essas conquistas, que se fixam em dados
mitos, entre eles o do fogo, permitem a alguns povos jé, uma diferenciacdo gradativa dos

animais e de outros grupos tribais, fazendo com que ficasse definitivamente fundada a sua
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humanidade. Desta maneira, os mitos como o do fogo, apresentam as relagdes entre uma
humanidade que se faz e a natureza ja feita e que tudo possui.
Conclusao da reflexao sobre o mito xerente
Nao obstante a simplicidade do trabalho em questdo, cremos, todavia, que nos ¢
possivel relembrar o fato de que roubar de um povo os seus mitos ¢ destruir sua identidade,
matando-o por dentro. Se olharmos a histéria das relagdes interétnicas (entre indios € nao-
indios, por exemplo), nos depararemos com uma visdo colonialista, etnocéntrica e de

imposi¢do ocidental. R. Garaudy'*

¢ intempestivo ao analisar a a¢do do mundo ocidental.
Adjetiva-o como ‘terrivel’ e retorna literalmente seu significado: Ocidental — ocidente
(Abendland no Alemio) significa ‘Terra do Crepusculo’. E o entardecer de uma civilizagio
decadente em sua hominidade, restando-lhe apenas a alternativa de, para se reabilitar, partir
para um novo didlogo com outras civilizagdes, ja ndo mais pelo seu dominio moral, do direito,
da politica do Estado, do pensamento e das artes, mas pela escuta as civilizagdes distintas (ndo
apenas diferentes) e que pelo nosso mundo ocidental foram destruidas ou dominadas.

Com nosso raciocinio ocidental e comportamento globalizado criamos ambiente
propicio a destruicdo de identidades. Perdemos a capacidade de descobrir o simbolismo que
permeia nossa vida, nossa existéncia, enfim, perdemos nossa sensibilidade.Talvez, com o
mito, tenhamos a possibilidade de, desvelando o mundo, termos transformadas nossas
percepcdes, abrindo-nos, assim a horizontes inesperados, recriando num madagico mito de
reduplicacdo, nova consciéncia universal. Nisto, estaremos comungando com 0Ss povos,
conosco mesmo, com a natureza e, talvez, com o proprio Deus.

O discurso xerente Romkreptka.

Em nosso dia a dia nas aldeias, convivendo com os xerente, muitos foram os relatos
significativos. Tantas vezes pudemos nos impressionar com a sensibilidade permeando as
palavras dos indios, ao redor de uma fogueira, sob o manto de estrelas — nas pescarias, nas
esperas noturnas na mata, nos incidentes entre o proprio povo ou em momentos de conflito
com ndo indios, nas festas, nos nascimentos, nas mortes, enfim, nas memorias de relatos que
merecem, sem duvida, pelo seu valor intrinseco, registro etnologico.

Dentre as tantas conversas livres, colhidas no trabalho de campo, optamos pela
transcrigdo de uma entrevista que tivemos com os ancidos xerente José¢ Teodoro Sizapi

xerente e Absaldo Wakmopte xerente. Tal opcdo se deu ndo apenas pelo teor lingiiistico do

180 R. Garaudy ¢ considerado um “marxista revisionista”. Nasceu em Marselha, 1913 e, ainda jovem, entrou no partido
comunista francés, alterando a atividade politico-sindical com o ensino e estudo de filosofia. Maiores dados Biograficos
podem ser encontrados em B. Mondin, Curso de Filosofia.Os Filosofos do Ocidente, vol.3, Paulinas, SP. 1983, p.248.
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documentario, mas também, por julgarmos um documento historico de singular significagao,
haja vista que, ¢ o dizemos com profunda tristeza, os protagonistas da conversa tinham no
momento do seu registro, em 1993, mais de oitenta anos de idade. Infelizmente, hoje ja ndo se
encontram conosco, datados os seus falecimentos no ano de 1996 e 2001. E julgamos ser
exatamente esta, sobrevivéncia étnica, a preocupagao retratada na narrativa aqui apresentada.

Tinhamos, por ocasido da entrevista, o objetivo de obter informagdes a respeito do
discurso xerente denominado Romkreptka. Tal discurso, sendo uma das mais fortes tradigdes
orais dos akwé, em sua realizagdo, permeava dialeticamente toda a cosmovisdo xerente,
manifestando diretamente a identidade étnica desse povo. Todavia, apesar de sua importancia,
lamentavelmente o Romkreptkd tende a desaparecer devido ao desinteresse total da geragao
atual pelo mesmo, ficando o conhecimento do discurso, nos seus significados denotativo e
conotativo, restrito a pouquissimos wawe), ancidos que, em ocasides especialissimas, como
em presenca de autoridades ndo-indias, casamentos, guerra ou situagdo de conflito de
liderancas sdo convidados a proferi-lo.

O discurso proferido durante a nossa entrevista ¢ do tipo expositivo. Nessa qualidade
de discurso se apresenta a defesa ou reivindicagdo dos direitos do povo, suas prerrogativas,
privilégios, obrigagdes e deveres.

Quadro 13 - Entrevista a Sizapi ¢ Wakmdpte em 1993 '8,

“D- Bem, nos estamos aqui na, no posto indigena xerente, na boa companhia do Sr. Absaldo e do Sr.
José Teodoro, ¢ Nhane pai sisize’

I1- Sizapi

D- Nhane pai sisize

I1- Nhane pai sisize

12 — hawa

D- hawa,ihé . risos

12 — Wakmaopte

11 — Wakmaopte

D — Wakmopte, Qué dizer? Wakmopte € o nome né?

11 — E nome indigena.

12- Nome de indigena

D — Huhum. Interr:

I1- T6 falando © wa to za imori’ Agora voce responde ‘wi’
D- Wi

11- Wasokréna

181 Ver Anexo W — CD 02.
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D - Wasokréna

I1 — Poisé

() — (11 Canta em akwe-xerente)

I1 — Agora vou faze discurso

(' )- (11 faz o Romkreptkd — discurso xerente)

D — Interessante € que o Sizapi tem 87 anos de idade, Lucido, com muita €, informacdo da nagao dele.
Eu vou perguntar pra, pro seu Sizapi, como ¢ que era antigamente 4, as festas, qual a diferenga que ta
tendo hoje, na?

I1 — Hoje, eu cabei de me criar Tota vi acolda INAUD Nosso Pai, Waptokwa Zawre, que deixo
INAUD pra faze festa indigena, dexo pra nos, dexo pro Ktwané INAUD brincar. Ai éi pego so festa
indigena dos pai, do velho tudo, tudo.... tudo é amizade tambei i nubrigen nem nada, nu faze fuchico
nem nada nem nada até que eu me criei, me criei, me criei e peguei assunto tudo, dos velho. Eles fala
Oh! Eles fala em discurso.

() (11 faz discurso xerente)

“ “: Prafica no lugar, eles fala é

() continua I1 a discursar em xerente
() — (11 faz discurso em xerente)

¢ < Sroma é o branco. Que eles falam é Sroma.
() Continua I1 a discursar

“ «: E Waptokwaré é Zejus que veio oia nos, tudo. To fazendo festa indigena. O branco ta fazendo
festa dele ndo é. E ai acha bd que nds tamo fazendo festa indigena. E . Isso que eles falam do véio, qué
pra ndo deixa nossa lei, e mui, se dexa fica fica rui. Pega o pensamento do branco, os branco ¢, os
novo agora s6 pegando o pensamento do branco. Pegando e bebendo krukuzé 6. Isso agora K6 nao
presto mais. Mas eu a veze em quando eu td6 alembrando. Oh, eu falei com pastor Carlos nu dia
quando voce chega nds vamo fazé festa indigena. Mas eu quero que vocé ajuda nois. Pois € compra
algum coisa, compra farinha, compra arroz pra comeé.

D — Sizapi, e os novos, eles ndo sabem fazer discurso por que ?

I1 — Porque eles ndo sabe. Também ndo pergunta. E . ndo vai i, di primero, os véio fica ai, vem os
novo, como eu acabei de fazer, € assim

I1 — Assim ele vai ensinando. Vai ensinando, vai ensinando. Mas agora ndo vai perguntar. Até eu nao
me pergunto. S6 eu que t6 ficando aqui. Mais véio que tem ¢é eu. Esses novo, tudo eu conheco os
menino tudo j ta ficando veio, tudinho. Oh o Isaque j4 ta ficando véio. Eu conhegco mamando,
mamando na mie.

D - E os caciques antigamente faziam discurso. Tinha que saber?

I1 — Cacique fazia discurso, ensina também que ndo € pra briga, eles faa tudo ; depois os veio faa
também. Os véio faz discurso e faa pra ndo briga, pra anda direitinho, ndo fazé fuxico, e oia tudo os

pessoal, tudo. E. Isso que eis falam, os veio. Até o cacique fala. O cacique faa: oh, eu ndo quero
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esperar que vocé€s brigue, eu ndo quero, eu quero tudo é andar direitinho, tudo é amigo, ¢ amizade
brincando e correndo, com tora de buriti, mas esse, eles falam, soltero, soltero, é eu quem oio, vocés
ndo, eu nao quero que vocés peguem nenhuma nem pra trisca. Isso que ndo caso € eu que oio. Isso ai é
meu! Ai ele fala. A rapariga tudo é dele, tudo isso que ndo ta casado, o capitdo que oia. Mas se um
mexe com ela, i pega. E assim.

D — Eles falam isso no discurso entdo?

I1 — Fala

D —E, e hoje os caciques tao fazendo discurso ainda ou ndo?

I1 — Eu ndo vi cacique faze discurso. Eles ndo sabem.

D — Néo sabem?

I1 — Sabe nada.

D — E como é que ele d& conselho entdo?

Superp.

I1 — Ele fala. E falando. Falando sem fazer discurso eles falam, ndo estdo fazendo discurso ndo. No
tem capitdo, cacique fazendo discurso.

D —Isso € rui nao?

I1 — E. S6 falando. “Ah! Ele vai imitando a linguagem de cristio tudo e vai imitar o que nos fala e
imenda com a linguagem de cristao, é assim.

D — Quer dizer que os cacique tdo falando hoje € portugués.

11 — E portugués, e ai pega nossa linguagem, depois imenda, é assim.

D - Faz mistura?

zangado, ele ¢ Xinga a muié, batendo na muié, tudo. Ele ndo presta mesmo, porque ele ndo presta
comunidade ele fala pra mim diz que eu s6 bebed? . isso eu ndo aceito. Eu botei ele, é.

D — O que que, o que que a comunidade espera do cacique, o que que a comunidade sempre queria do
cacique, o que que o cacique, como ¢ que ele tinha que ser ?

I1 — O cacique, os branco tudo, tudo eles quer ndo é? O cacique, eles pegaram comunidade tudo, pra
ajuda ele, pra trabalha, pra faze ascoisa é INAUD. comunidade é, a comunidade ¢ quase maior do que
ca cique. Depois um vai sair, um vai sair porque ele no presta. E assim.

D- Como ¢ que, se o senhor fosse escolher um cacique hoje, que que o sr. Ia querer , como ¢ que o sr.
Ia querer que ele fosse?

I1Eche, hoje? se tivesse eu cacando o cacique?

D — Hum

I1 — Eu chamava um mucado deles. Ai falava, INAUD. fazé discurso

11 — E mistura. Nisso nossa lingua t4 quase ti acabando. Mas ndo caba. Ué. Oia. Governo num qué. O
persoa de cima, do Rio, de Sao Paulo, Goiania, oia, eu ndo quero que vocés acabem essa lingua.
Fazendo discurso, fazendo festa indigena, canto. E seu, o branco é outro. Assi nu acaba, eu num quero

qui indio acaba. Xerente. E. Ichu que eles falam. Mas eles nu quer escutar. O enquanto ta 14 pra rua. O
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ju rapaze 6 ja foi um buscado 14 pra rua. Hoje ele vai beber um bucado, e beber, cupoco vai se brigar.
Eu tem dado conselho muito. Eu ndo quero briga em Tocantinia. Tocantinia ¢ do municipio, ¢
municipio, ¢ aldeia, é preciso respeitar e 14 tem prefeito, governo ta ai 6. E preciso respeitar e tudo
anda direitinho €. Mas nu escuta nadinha. Eu ndo quero que vocés faz festa de Kruand. Isso eu falo,
pra eles. Eles vai fazer festa. Tem que para com isso. O dia que eu tive que sai de 14 eu falei eu ndo
quero mas faze festando ()

“ “:Isso eu falo, da conselho ( ) que eu num quero, é. De ktuano é outro pensar. O xerente € outro
() — (11 faz discurso em xerente)

D — Sizapi ja foi cacique também. Como € que foi?

I1 — Eu deixei porque eu falo “Oh, eu ndo quero briga, vocé ndo vai briga e nem ¢ pré trisca, nem
pegar as coisa, mas nao escuta! de vez em quando um bebe e com pouco o outro ta falando de mim —
pigarro — sizapi bebe demais bebe INAUD. chego. E tem uma ocasido proce compreende o finado
jovino e ai eu peguei o jovino, no brago “ Oh, Sr Presidente, agora esse aqui vai ser o cacique. Eu ja
fui, eu ndo quero mais escuta conversa de indio, meu parente, diz que eu s6 bebedd, diz que bebe, diz
que ele nao sabe leva nada, diz que ele ndo sabe da conselho, mas echi Qui é bom. Que vé noés vamo
oia. Ai ele “ta bom”. Ele recebeu dei apoio pra ele e tudo. Quando os outro chegaram “pra que que
vocé boto porque ele ndo presta, ele €

D — Faz discurso

() — (11 faz discurso xerente)

- Cacique

I1 — (continuacdo do discurso)
¢ —Pra vé€ se eu vou acha um bom assim

I1 — (continuacao do discurso)

I1 — T4 bom indigena ¢é assim. Era pra dizer assim, que é pra bota outro é. Outro ja saiu. Se faze como
outro que fazem precisa tira também. Joga pro mato. E isso que eu to falando.

D - falando em xerente sobre o discurso.

I1-E

D — O sr Pode falar o que o sr...

I1 — J& ta aprontando?

D-ta

I 1 — (fala normal xerente)

@ — Akwé é akwé

I1 — (continua a fala xerente)

¢ — Ktwano cabd a vida do xerente. T4 ficando pouquinho
il — (continua a fala xerente)

o

¢ — Cadé ? num tem, mais nada. T6 falando eu quando eu rumar um INAUD. Tem mais nadinha.

E. Echi que eu to falando. Como di primero, o mais véio que tem, que fala pra nds, eu t6 dizendo isso.
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D — Téa bom Sipazi. Se depende da gente né, a gente vai ta incentivando os jovens, vai estar até na
escola incentivando pra que, ndo percam os costumes né. Pra que aprendam o discurso.

Superp. — e se vocé...

I1 - leva pra escola a gente escreve e ta falando e vai escrevendo, escrevendo, escrevendo e nodia
quando vocé vai sair pra outro lugar, assim, mostra oia, tem um indio 14, véio, tudo conto pra mim oia,
ta tudo aqui. Superp. Depois eu vou conté

Tudo, quanto a gente tem.

D — huhum. T4 psédi.

Nao obstante nosso objetivo na entrevista em questdo fica patente o sentimento do
narrador, Sizapi, Wawé representante de metade clanica, antigo chefe xerente — que viveu e
sobreviveu como lider dos akweé.

Organizacao politica

Clastres (1988) adverte sobre o risco de se pensar o poder politico de forma
etnocentrista, tendo como modelo exclusivo a idéia que a civilizagdo ocidental desenvolveu e
formou de poder. Foi esse o equivoco dos primeiros descobridores do Brasil que, tendo como
referéncia as monarquias absolutas da Franca, Portugal e Espanha, ao se depararem com a
cultura dos indios tupinambdas preconceituosamente designaram a estes como “gentes sem fé,
sem lei, sem rei”. Ora, ndo que a cultura tupinamba prescindisse de poder politico, pois esse ¢
imanente a toda relagdo social. O que se coloca é que muitos povos indigenas concebem o

poder politico de forma ndo coercitiva. Nas palavras de Clastres (1988: 17):

O poder politico [...] se realiza de dois modos principais: poder coercitivo, poder nao-
coercitivo. O poder politico como coer¢do (ou como relagdo de comando-obediéncia) ndo ¢é
modelo do poder verdadeiro, mas simplesmente um caso particular, uma realizagdo concreta
do poder politico em certas culturas, tal como a ocidental (mas ela nio ¢ a unica,
naturalmente). Nao existe, portanto nenhuma razao cientifica para privilegiar essa modalidade
de poder a fim de fazer dela o ponto de referéncia e o principio de explicacdo de outras
modalidades diferentes.

Tendo como referéncia a figura atual do cacique e considerando o violento processo
de aculturacdo sofrido pela cultura xerente, duas indagagdes se colocam: Como,
tradicionalmente, o grupo entendia a questdo do poder politico e como hoje ele se configura?

Para tentar responder a tais perguntas, recorremos a transcri¢ao livre da fala de José Teodoro

. 182 . . . .
Sizapi'® (1993), uma das mais representativas liderancas xerente, quando em entrevista nos

fala:

Cacique fazia discurso, ensina também que ndo ¢ pra briga, eles faa tudo; depois os veio faa
também. Os véio faz discurso e faa pra nao briga, pra anda direitinho, ndo fazé fuxico, e oia
tudo os pessoal, tudo. E. Isso que eis falam, os veio. Até o cacique fala. O cacique faa : oh, eu
ndo quero esperar que vocés brigue, eu ndo quero, eu quero tudo ¢ andar direitinho, tudo ¢é
amigo, ¢ amizade brincando e correndo, com tora de buriti, mas esse, cles falam, soltero,

182 Ver Anexo W — CD 02.
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soltero, é eu quem oio, vocés nio, eu ndo quero que vocés peguem nenhuma nem pra trisca.
Isso que nio caso é eu que oio. Isso ai ¢ meu! Ai ele fala. A rapariga tudo ¢é dele, tudo isso que
ndo ta casado, o capitdo que oia. Mas se um mexe com ela, i pega. E assim.

(...) O cacique, os branco tudo, tudo eles quer ndo ¢? O cacique, eles pegaram comunidade
tudo, pra ajuda ele, pra trabalha, pra faze as coisa é...comunidade ¢, a comunidade ¢ quase
maior do que cacique. Depois um vai sair, um vai sair porque ele ndo presta. E assim.

Figura 12 - Cacique xerente.

Apesar de insuficiente e dispersa a documentacdo que possuimos, 0s primeiros
viajantes e os etnografos muitas vezes destacaram que a propriedade mais notavel do chefe
indigena consiste na auséncia quase completa de autoridade'®. Analisando um texto de 1948,
escrito por R. Lowie, Clastres (1988: 23) evoca trés caracteristicas imprescindiveis no lider
indigena, cuja recorréncia ao longo das duas Américas sdo de total pertinéncia para a

compreensdo da natureza da organizagao politica da sociedade xerente:

[...] o chefe tem a tarefa da manutengdo da paz e da harmonia no grupo. Ele deve também
apaziguar as disputas, regular as divergéncias, ndo usando de uma forga que ele ndo possui e
que ndo seria reconhecida, mas se fiando apenas nas virtudes de seu prestigio, de sua equidade
e de sua palavra. Mais que um juiz que sanciona, ele é um arbitro que busca reconciliar [...]. O
segundo traco caracteristico da chefia indigena, a generosidade, parece ser mais que um
dever: uma serviddo [...]. Francis Huxley escreve a propésito dos urubu: ¢ E papel do chefe
ser generoso ¢ dar tudo o que lhe pedem : em algumas tribos indigenas, pode-se sempre
reconhecer o chefe porque ele possui menos que os outros e traz os ornamentos mais
miseraveis. O resto foi-se em presentes.” [...] ¢ inhtil multiplicar os exemplos, pois essa
relagdo dos indios com seu chefe ¢ constante em todo o continente (Guiana, Alto Xingu etc).
Avareza e poder ndo sdo compativeis, para ser chefe é preciso ser generoso. Além desse gosto
tao vivo pelas posses do chefe, os indios apreciam muito suas palavras: o talento oratdrio é
uma condi¢do e também um meio do poder politico. Numerosas sdo as tribos onde o chefe
deve todos os dias, na aurora ou no crepusculo, recompensar com um discurso edificante as
pessoas do seu grupo. Os chefes exortam todos os dias o seu povo a viver segundo a tradigdo.
Pois a tematica dos seus discursos esta estreitamente ligada a sua funcdo de “fazedor de
paz”.[...] A literatura etnografica atesta bem a presenca desses trés tragos essenciais da
chefaria. Entretanto, a area sul-americana apresenta um trago suprementar a acrescentar aos

'8 Tal percepgio é condizente com o ponto de vista de Clastres (1988) quando em capitulo intitulado Troca e poder:
filosofia da chefia indigena’, discute a fungao politica da chefia indigena.
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trés destacados: quase todas essas sociedades... reconhecem a poligamia; mas quase todas
também a reconhecem como privilégio mais freqiientemente exclusivo do chefe.[...].

A entrevista do velho Sizapi (Quadro 13) atesta bem a nosso ver a presenca desses trés
tragos essenciais na tradicional chefaria xerente. Atualmente, a respeito da auséncia de tais

. . . , . 184 .
prerrogativas na pessoa do cacique nos fala ainda José Teodoro Sizap'**i:

Eu ndo vi cacique faze discurso. Eles ndo sabem.... sabe nada! ...sem discurso eles falam...é.
0 falando. Ele vai imitando a linguagem de cristdo tudo e vai imitar o que nés fala e imenda
com a linguagem de cristdo, ¢ assim.... ¢ mistura. Nisso nossa lingua ta quase ta acabando.
Mas nio caba.ué (...).

Interessante observar que no climax de um conflito com a policia militar do Tocantins
em Agosto del994, apesar de estarem presentes mais de 30 caciques com 0s respectivos
guerreiros das aldeias, a resolugdo de atacar ou nao o destacamento militar (para alguns,
elemento surpresa) ficou a cargo dos dois ancidos representantes das metades Norte e Sul que,
através do discurso denominado Romkreptkd '*°, defendiam seus posicionamentos

divergentes.

Figura 13 - Destacamento com aproximadamente 300 policiais militares em manobra

objetivando invasdo da terra indigena xerente.

Mesmo em uma situacdo de guerra onde excepcionalmente a tribo delegaria o lugar
de poder coercitivo ao cacique, homem de guerra, ainda aqui, ha uma recusa do grupo
prestigiando os ancidos em detrimento da figura dos “caciques”. Indicio de que, antigamente,

provavelmente nunca houve um “chefe” no modelo coercitivo. Hoje, de forma mais

134 Ver Anexo W, CD 02
185 Sobre 0 Romkreptkd ver topico sobre “As Tradigdes Orais Xerente”.
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acentuada, além da concepc¢do de poder dos xerente, outros dois fatores t€ém contribuido para
uma situagdo desastrosa em torno da imagem dos “caciques”: O faccionamento interno das

aldeias e o aliciamento de liderangas por parte das Ongs.

Nessa aldeia tinha muito gado que a FUNAI trocou por madeira com os Indios da Ilha do
Bananal. O Cacique antigo vendeu alguns bois, a populagao da Aldeia se revoltou, brigaram
(...). Acabaram com tudo e o cacique foi embora. (Testemunho de Dinalva Wareti Barbosa da
Silva, em 1994)!%6,

Normalmente a acusagdo a tais caciques gira em torno de favorecimentos pessoais,
incompeténcia em articular com ndo-indios as necessidades da aldeia e o alcoolismo. A
fragmentacdo das aldeias ¢ a impoténcia em conter as brigas e desentendimentos resultam
numa rotativa destituicao de caciques dos seus cargos; alguns deles, inconformados, fundam
novas aldeias, levando consigo parentes mais proximos e descontentes.

Cumpre destacar que a estratégia de organizagdes governamentais € nao
governamentais de privilegiar liderancas no afa de arregimentar aliados tem sido nefasta para
a unidade do grupo. Favorecimentos oriundos de uma possivel representatividade tém
provocado em muitos o desejo dos “beneficios” do “titulo” de cacique e do conseqiiente
‘status quo’ junto a ndo-indios. Deve-se, portanto observar que a ascendéncia e proliferacao
de tantos “caciques” sdo resultantes da influéncia dos ndo-indios que acabam assim dividindo
e enfraquecendo substancialmente o grupo indigena.

Devido a conjuntura interna caracterizada por faccionamentos, os xerente perceberam
a necessidade da criagdo de uma organizagao-resisténcia que permitisse manter aberto o canal
de comunicac¢do entre as liderangas, numa visdo unica ¢ coletiva de enfrentamento dos

“brancos” para proteger a sua terra e sobreviver como povo diferenciado.

136 Extraido de nosso didrio de campo, Dinalva ‘ndo-india’, casada com o indio José Wazase ha 20 anos.
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Figura 14 - Chefe de posto indigena da FUNAI com liderangas xerente. O caminhdo em tela
abastecia as maquinas na constru¢do da ponte. Por ndo haver autorizacdo de orgao federal

para tal atividade em vias da reserva fora apreendido pelos indigenas.

Com o apoio da FUNAI e o CIMI, a Associagdo Indigena Xerente (A.I1.X.) foi criada
em julho de 1992 De carater iminentemente politico, a A.I.X. tinha o objetivo de centralizar
forgas para enfrentar as possiveis invasdes territoriais aos quais estavam expostos, devido a
proximidade de suas reservas com a capital do Estado, e com a expansdo de algumas cidades
da regido.

A Associagdo Indigena Xerente tem uma diretoria, composta de sete membros, eleita
através do voto por aclamagdo, entre caciques ¢ liderangas de cada Aldeia, que, junto com a
comunidade em cada aldeia escolhe o seu representante do sexo masculino — que tenha
facilidade de expressdo, algum conhecimento do estatuto do indio ou que exerca certo poder
de influéncia entre eles. Entdo, os caciques levam os nomes destes representantes para as
reunides na Associagdo, discutem entre si e fazem a escolha dos nomes para os seguintes
cargos: presidente, vice-presidente, tesoureiro, secretario e trés fiscais.

Negociando sempre com 6rgaos como a FUNAI, Governo do Estado, IBAMA etc., no
decorrer dos anos, a Associacdo tem conseguido pequenas benfeitorias junto a tais 6rgaos e
algumas ONGS, como a doacao de sementes para o cultivo, ferramentas manuais, mudas de
laranja, destacando-se a doagdo de rddios Amadores para nove aldeias através do CIMI
(Conselho Indigenista Missionario). Enfim, a atuagdo desses lideres no geral tem influenciado

diretamente na forma de enfrentamento com os problemas emergentes.
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Controle social.

Um fator que contribuiu para a coesdao do grupo xerente, nessas ultimas décadas, foi a
luta pela preservagdo da sua terra. E plena a consciéncia xerente da necessidade de terem
respeitado os limites do seu territdrio. Quando, por exemplo, um xerente ocasionalmente leva
um amigo para cagar na terra indigena, isso causa um mal estar entre os indios, com
denuncias ao chefe de posto da FUNAI. Mas ¢ complexo para um nao indio compreender
plenamente a maneira como o grupo consegue conformidade de conduta, pois o xerente €, na
sua raiz mais profunda, um povo que ndo aceita facilmente contingenciamentos que venham a
afetar sua autonomia e liberdade.

Nao ha atrelamentos hierdrquicos quer entre as liderancas, quer de aldeia para aldeia.
Essa indole gera, ndo poucas vezes, uma ruptura entre a visao dos ancidos e a visao dos jovens
a respeito de questdes como ¢Etica, maneira certa de agir e ideais (honestidade, lealdade,
coragem, temperanca etc). Nesse quadro, vez por outra chega ao conhecimento das aldeias
iniciativas como cobranga de peddgio em estradas, saques a Onibus que cortam o territorio
xerente, envolvimento das indias com “brancos”, namoro entre jovens da mesma metade etc.
gerando desaprovagdo e critica dos ancidos, bem como desaprovacdo do povo. Contudo,
mesmo detectados os responsaveis por violagdes ou delingiiéncias, ndo hé na cultura akwe)
sangoes ou castigos fisicos.

O tnico instrumento de correcdo ¢ uma condenagdo geral por parte da comunidade a
partir de comentarios condenatorios. Em situagdes interpretadas como sendo de gravidade, o
julgamento se da a partir do envolvimento de todas as liderangas. Certa feita chegou ao nosso
conhecimento que um indio havia pegado em fragrante sua esposa com outro xerente. No dia
seguinte, foram chegando carros com liderangas que discutiram exaustivamente durante todo
o dia o fato. Finalmente o veredicto: o infrator teve uma penalidade econdmica - doou uma
bicicleta ao ofendido. Felizes, o casal e todos os demais voltaram para casa. Se ndo houvesse
um acordo, provavelmente um indio mataria em tempo oportuno ao outro (a convivéncia ¢é
aparentemente normal até que subitamente uma parte resolva cometer o homicidio)
desencadeando, em médio prazo, dentro das respectivas familias mais mortes, em franco

processo de vinganga.
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Anexo C

CD 01 / Entrevistas com informantes
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Anexo D
Corpus do Museu Nacional
Utilizamos como recursos na obten¢ao dos dados que compde nosso corpus, questionario

elaborado pelo Museu Nacional — UFRJ. Dados coletados com o assessor Domingos

Wawe Jkruré Xerente em Novembro de 2006.

1. Cabega - /dakra/

2. A cabega ¢ redonda - /dakrad saptodi/

3. Cabelo - /dazahi/

4. O cabelo é preto - /dazahi waktidi/

5. Orelha - /danpokré/ /daspokré/ /aispokré/

6. Ele furou a orelha - /tahanat spokré krépuku/
7. Olho - /dato/

8. O olho ¢ bom - /dato psedi/

9. Nariz - /dankré/

10. O nariz esta inchado - /dankré duptoiti/

11. Boca - /dazdawa/

12. Lingua - /dandito/

13. A lingua estd na boca - /dandito dazdawa krowi/
14. Dente - /dakwa/

15. Saliva - /dazdaipro/

16. Pescogo - /dabdu/

17. O pescogo € comprido - /dabdu zawredi/

18. Peito - /dandknd/ /dasdknd/ /aisdknd/

19. Costas - /danse/

20. Mao - /danipkra/ /dasipkra/ /aisipkra/

21. Ele esta apertando a mao - /tahant sipkra kuikra/
22. Perna - /dazda/

23. Ele esta cocando a perna - /tahant kwakré/ (ferimento)
24. Joelho - /dahikréti/

25. O joelho esta mau - / dahikréti psékodi]

26. P¢ - /dapra/

27. Ele esta lavando os pés - /tahant pra kupso/

28. Coracao - /dapké/

29. O coracgao do jacaré - /kuiha pke/

30. Figado - /dapa/



31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41.
42.

43

45

61

O figado do macaco - /kro pa/

Barriga - /dadi/

Tripas, intestinos - /danna hiréki/

Pele - /dahéd/

Ele cortou a pele - /taha nat sishari/
Osso - /dahi/

Osso ¢ pesado - /dahi predi/

Sangue - /dawapru/

O sangue ¢ vermelho - /dawapru predi/

a) Bicho - /romsiwamnari/

b) bichodecaca-/ - /
c¢) bicho doméstico-/ -/
d)réptil-/ -/

Ele viu alguns bichos - /tahanat nha romsiwamnari kmadaka/

Jacaré - /kuiha/

. Cachorro - /wapsa/
44,

Ele bate no cachorro - /tahant wapsa kazari/

. Onga - /huku/
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.

A onga estd bebendo - /huku t€ zekréné/
Macaco - /kro/

Anta - /kda/ /kta/

Chifre - / iku/ /kumd/ /kmd/

Dois chifres - / iku ponkwang /

Rabo - /iba/ /mnd/ /imna/

O menino estd puxando o rabo do macaco - /kwatbemi t6 kro ba kwani/
Péssaro - /siré/

Os passaros estao voando - /siré matd ssakré/
Papagaio - /wa/

Garra, unha de bicho -/ - /

As unhas do papagaio - /wa nikrbo/

Asa - /sdarbi/

As asas sdo brancas - /sdarbi raki/

Pena, pluma - /dazdarbi/

. Esta pluma ¢ pequena - / dazdarbi sruréki/
62.

Ovo - /sikakré/
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63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
&4.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.

Ele esta contando os ovos - /tahant sikakré wasku/
Peixe - /tb&/

O peixe esta nadando - /tbé t6 zaribi/
Cobra - /amke/

Ele tem medo da cobra - /tahd pahi amke/
Piolho - / idu/

Poucos piolhos -/ idu praireki/

Verme, minhoca - /aikte nra/

Quatro vermes - /aikte nra sikwai)psé/
Milho - /ndza/

O milho ¢ amarelo - /ndza ptedi/
Mandioca - /kupa/

Ele pega (sustenta) a mandioca-/ -/
Fumo (tabaco) - /wari/

O fumo esté aqui - /wari) tonme/

Arvore - /wdé/

A arvore esta queimando - /wdé t6 haro/
Pauzinho - /wdé hiréki/

O pau ¢ grosso - /wdé nmddi/

Capim, grama - /wadu/ /du/

O capim ¢ verde - /wadu kuzeradi/

Flor - /romnirna/

Esta flor - /kaha romnirna/

A outra flor - /romni)rnd kamo/

Fruta - /romkra/

A fruta ¢ estragada - /romkra kunédi/
Semente - /romza/

Muitas sementes - /romza kahaki/
Folha - /hésu/

A folha ¢ fina - /hésu baihairéki/

Raiz - /wdé pa/

Trés raizes - /wdé pa mréprané/

Casca - /i)ha/

A casca ¢ lisa - /ihd baihairéki/

Céu - /héwa/
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98. Sol - /sdakro/
99. O sol ¢ redondo - /sdakro saptodi/

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
I11.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.

Lua - /wa/

A lua ¢ grande - /wa zawredi/

Estrela - /wasi/

Todas as estrelas - /kbure wasi/
Dia-/ - /

Umdia/ - /

Noite - /mara/

A noite ¢ curta - /mara/

Ano-/ -/

Nuvem - /ainaka/

A nuvem esta no céu - / aindka hewa nsiwi)/
Chuva - /ta/

A chuva ¢ fria - /ta wahadi/

Nevoeiro (fumaga da terra) - /hu/
Vento - /rowakku/

Vento esta soprando - /rowakku/
Neve-/ - /

Gelo - /kdwahaki/

A agua estd gelada - /ka waha ktabidi/
Rio - /ka/

O rio ¢ estreito (apertado) - /ka wareréki/
Agua - /ka/

A agua esté correndo - /ka t6 wara/

A folha esta boiando na agua - /hesu t6 wara ka mba/
Lagoa - /pku/

A lagoa ¢ longe - /pku romhaki/
Mar-/ -/

Terra - /tka/

A terra ¢€ seca - /romkre/

po, poeira - /romzazu/

Tem muita poeira - /romzazu kahaki/
Areia - /tka tmd rd/

O mato - /mra/
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133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.
I51.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
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O outro estd no mato - /ikamo t6 mra/

Monte, morro - /sra/

Aquele morro - /srd kuha/

Pedra - /kt&/ /kné&/

Ele estd jogando pedra - /tahant kné€ ta samra/
Caminho - /bdadi/

Ele estd andando no caminho - /tahant krmd bdadi mba/
O caminho ¢ amplo (largo) - /bdadi wamhui psédi/
Casa - /kri/

A casa ¢ nova - /kri t€mdi/

A casa ¢ velha - /kri kunédi/

Canoa - /kuba/

A canoa esta cheia de areia - /kuba tka tmo ra ktabidi ssi psédi/
Arco - /wakrowdé/

Ele esfregou o arco - /tahant wakrowdé kuikra/

O arco ¢ grande - /wakrowdé zawredi/

Flecha - /ti/

A flecha ¢ reta - /ti wamhui psedi/

Machado - /ktapo/

O machado esta ai - /tazi ktdpo namra/

A faca - /smikeze/

A faca esta cega - /smikeze kwa tddi/

A faca estd afiada - /smikeze kwa psedi/

Corda - /wdé nro/

Amarrado com a corda - /wasidi wdé nrd na/

Panela (de barro) - /piza/

Banha-/ - /
A panela cheia de banha - / -/
Carne - /ini/

Sal - /kakwara/

Fogo - /kuza/

Ele esta sentado perto do fogo - /tahant t6 namra kuza kréwiré/
Ele est4 soprando o fogo - /tahant t6 kuza saku/

Fumaca - /simdaza/

Fumaga na casa - /kri wa simdazadi/



168.
169.
170.
171.
172.
173.

174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.

188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
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Cinza - /smika/

As cinzas sdo quentes - /smika wakroki/
Pessoa, gente - /akwé/

Homem - /amba/

Mulher - /piko/

a ) crianga - /aikde/

b) menino - /kwatbremi/

¢) menina - /baknd/

A crianga estd vomitando - /aikde té€ ndokoko/

Este menino est4 cantando - /kaha aikde t6 nokré/
Aquele menino esta ouvindo - /ku)ha kwatbremi) t6 wapar/
Marido - /damrd/

Esposa, a sua mulher - /damrd/

Aquela mulher € a esposa dele - /ku)ha 1)si)m pikd/
Pai - /daptokwa/

Mae - /dazparkwa/

Nome - /isisize/

Eu - /wa/

Tu (voce€) - /toka/

Ele - /taha/

a) nos - /wandri/

b)vocé e eu - /toka kato wa/

c)vocés e eu - /tokanodri katd wa/

d) eu e outro - /wa kato ikamo/

e) eu e outros - /wa katd ikamondri/

f) vos (vocés) - /tokanori)/

g) Eles - /tandri/

Quem esta vindo? - /ndkwa kni md/

Quem estd empurrando? - /ndkwa kni sasisi/
Como costuram vocés? - /nhané tebza sapuku/
Como se racha pau? - /nhan€ tebza shari/
Quando vai cacar? - /nmana tebza kraimro/
Quando vai ficar em pé? - /nmana tebza aisa iprana/

Onde estao brincando as criangas? - /nmazi paikde sihazu/



195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
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Onde vai cavar? - /nmazi tebza kwakré/

O que ¢ que ele sabe? - /tahat waihuku/

O que € que esta cheirando? - /tahat ni) zda ze ikuze/

Ele esta morrendo porque caiu? - /tahant waptara tahant nd za dara /
Ele estd molhado porque nadou? - /tahant koti kd mba nat zaribi/
Ele ouviria se cantasse -/ -/

Ele mataria (o cachorro) se o mordesse - /tahd aikn€ wapsa wi) te da

kme sar wa/

202.
203.
204.
205.
206.

207.

208.

209.
210.
211.
212.
213.
214.
215.
216.
217.
218.
219.

Nao - /kodi/

Ele ndo estarindo-/ - /

Nao ¢ o pai dele - /taha t6 iptokwa kodi/

Outro - /ikamd/

a)e- /kato/

b) ele matou jacarés - /tahanat kuiha kmé¢ pa/

¢) ele matou antas - /tahanat kda kmé pa/

d) ele matou antas e jacarés - /tahanat kda kmeé pa kato kuiha/
a) com - /na, mé&/

b) ele come carne - /taha za kmési ini ha/

c) ele come sal - /taha za kakwara kmési/

d) ele come carne com sal - /taha za ini kakwara na kmé&si/

e) ele anda com a mae - /taha za separkwa imé& ka md/

b) estd em casa - /kri wat namra/

¢) vai a casa - /kri ku za mo/

ele esta na canoa - /tahant kuba wa namra/
um - /smisi/

dois - /ponkwané/

trés - /mréprané/

quatro - /sikwaipsé/

cinco- / - /

nods contamos (enumerar) - /wandri wat waskuné/
ele estd em pé - /tahanat daprand/

ele esta sentado - /tahanat namra/

ele esta deitado - /tahanat te ndmrd/

ele dorme - /tahanat te notd/



220.
221.
222.
223.
224.
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244.
245.
246.
247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254.

ele deitou-se para dormir - /taha nat ndomrd std da/
ele vé - /tahanat kmadaka/

ele ouve - /tahanat wapar/

nods (eu e vocés) sopramos - /wandri watd sakurini/
ele respira - /tahanat pk&zani/

ele cheira - /tahanat sdamri/

ele come - /tahanat kmé&si/

ele bebe - /tahanat zekréné/

ele chupa - /tahanat wapso/

ele esta vomitando - /taha te nokoko/

ele morde - /taha za sari/

ele estd inchado - /taha duptoiti/

ele sabe - /tahd tmd waikudi/

ele estd pensando - /tahd te kma simazusi/

ele pensa bem - /tahd kma siwasku psedi/

ele tem medo - /tahd pahidi/

ele esta falando - /taha te mré&/

ele fala certa (ndo erradamente) - /taha ikwaimba kma mr¢&/
ele diz: “ndo” - /tahd wasku kodi/

ele esta cantando - /taha te nokre/

ele esta rindo - /taha te sisiri/

ele estd esfregando - /taha te sikre/

ele raspa, coga - /taha te si) kwakre/

ele aperta - /taha te kuziki/

ele estd furando - /taha te krepuku/

ele esta limpando (com pano) - /taha te wamrddi/
ele corta - /taha te kanhari/

ela esta costurando - /taha te zapuku/

ele estd amarrando - /taha te kmawasisi/

ele esta lavando - /taha te ka he kupso/

ele estd rachando - /taha te sar/

ele esta cavando aqui - /taha te kwakre tonmé/

ele estd jogando (coisas) - /taha te samra/

ele esta batendo (alguma coisa) - /taha te da kaha/
ele da - / - /
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255. ele esta andando - /taha te kramo/

256. ele estd dando volta - /taha te ksikasi/
257. eles estdo vindo - /tandri teni wahudu/
258. ele estd puxando - /tahant kwani)/
259. ele estd empurrando - /taha te sasisi/
260. ele cai - /taha za waptara/

261. ele est4 brigando - /taha te sikwape/
262. ele estd brincando - /taha te sihd/
263. ele estd cacando -/taha te aikuwa kamo/
264. ele mata - /tahd nat6 kme& wi/

265. ele estd voando - /tahant wara/

266. 0 homem esta nadando - /amba te zaribi/
267. ele esta vivo - /tahant sakreptuiti/
268. ele estd morrendo - /taha te dard/

269. bom - /psedi/

270. mau - /kunédi/

271. novo - /wapte/

272. velho - /wawé/

273. estragada - /kunédi/

274. redondo - /saptadi/

275. reto - /wamhui psedi/

276. frio - /wahaki/

277. quente - /wakroki/

278. amarelo - /ipte/

279. verde - /kuzera/

280. vermelho - /ipre/

281. preto - /wakdu/

282. a) branco - /ird/

b) sujo - /kumzumdi/

c) a agua esta suja - /ka kum zumdi/

d) a panela esta suja - /piza kum zumdi/
283. molhado - /kaiti/

284. seco - /kredi/

285. liso - /kureki/

286. pesado - /prédi/
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287. ¢ certo (ndo errado) - /psedi/
288. todos - /kbure/

2809. muito - /sakté awre/

290. poucos - /prairéki/

291. alguns - /nmaha/

292. espesso, grosso - /saktddi/
293. fino - /baihairéki/

294. comprido - /paki/

295. curto - /kturéki/

296. largo, amplo - /poki/

297. estreito, apertado - /wareréki/
298. grande - /zawredi/

299. pequeno - /sruréki/

300. aqui - /tonmé/

301. ai - /tazi/

302. mao direita - /danipra smiré/
303. mao esquerda - / danipra nmiké/
304. longe - /romhaki/

305. perto - /romturéki/

306. a) meu nariz - / inkré/

b) seu nariz (de vocé) - /ainkré/

¢) seu nariz (dele) - /taha té nkré/
d) nossos narizes (de mim e voc€) - /wanor té nkré/

€) nossos narizes (de mim e outros) - /wandr té nkré/
f) seus narizes (de vocés) - /tokanorai té skrékwa/

g) seus narizes (deles) - /tandrai té skrékwa/

307. a) meu pé - /ipra/
b) seu pé (de voce) - /aipra/
c) seu pé¢ (dele) - /taha) té pra/
d) nossos pés (de mim e vocé€) - /wandr pra/
€) nossos pés (de mim e outros) - /wanor t& wapra/
f) seus pés (de vocés) - / tokandrai té€ pra/

g) seus pés (deles) - /tandrai té pra kwa/



308.

309.

310.

311.

312.
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a) minha boca - /izdawa/
b) sua boca (de vocé) - /aizdawa/

¢) sua boca (dele) - /taha té zdawa/
d) nossas bocas (de mim e voc¢) - /wandr t€ zdawa/

e) nossas bocas (de mim e outros) - / wanor té zdawa /
f) suas bocas (de vocés) - /tokanodrai te sdawa kwa/

g) suas bocas (deles) - /tandrai té sdawa kwa/

a) minha mae - /izeparkwa/
b) sua mae (de voce) - /aizeparkwa/
¢) sua mae (dele) - /taha té separkwa/
d) nossas maes - /wandr té zeparkwa/
e) sua mae (de vocés) - [tokandrai t€ zeparkwakwa/

f) sua mae (deles) - /tondrai té€ zeparkwakwa/

a) meu pai - /wa i)ptokwa/
b) seu pai (de vocé) - /toka aiptokwa/
c) seu pai (dele) - /taha t€ ptokwa ha/
d) nossos pais - /wandr té ptokwa/
e) seu pai (de vocés) - /tokandrai t&€ ptokwa kwa/

f) seu pai (deles) - /tandrai té ptokwa/

a) meu peixe - /wai)te tbé/
b) meu peixe (de vocé) - /kai té tbé/

c) seu peixe (dele) - /taha té tbé/
d) nosso peixe (de mim e voce) - /wandr té tbé&/

€) nosso peixe (de mim e outros) - /wandr té tbé kwa/
f) seu peixe (de voceés) - /kanodrai té tbé/

g) seu peixe (deles) - /tandrai té tbé/

a) minha casa - /waite kri/
b) sua casa (de voc¢) - /kai té& kri/
c) sua casa (dele) - /taha té kri/
d) nossa casa (de mim e vocés) - /wanor té kri/

) nossa casa (de mim e outros) - /wanor té kri/



313.

314.

315.

316.
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f) sua casa (de vocés) - /kandrai té kri/

g) sua casa (deles) - /tandrai té kri/

a) minha canoa - /waité kuba/
b) sua canoa (de voce€) - /kai t€ kuba/

¢) sua canoa (dele) - /taha té kuba/
d) nossas canoas (de mim e vocé) - /wanor té kuba/

€) nossas canoas (de mim e outros) - /wanor té kwa kuba/
f) suas canoas (de vocés) - /kandrai té kwa kuba/

g) suas canoas (deles) - /tanorai té kuba/

a) meu arco - /waite wakrowdé/
b) meu arco (de vocé) - /kaité wakrowdé/

¢) seu arco (dele) - /taha t€ wakrowdé/
d) nossos arcos (de mim e voc€) - /wanor t&€ wakrowdé/

€) nossos arcos (de mim e outros) - /wandr t&€ wakrowdé/
f) seus arcos (de vocés) - /kandrai t€ wakrowdé/

g) seus arcos (deles) - /tandrai t€ wakrowdé/

a) eu sou grande - /wa izawre di/
b) vocé ¢ grande - /toka aizawre di/

c) ele ¢ grande - /taha zawre di/
d) nds (eu e voc€) somos grandes - /wandri wazawredi /

e) nos ( eu e outros) somos grandes - / wandri wazawredi/
f) vocés sdo grandes - /tokandri aizawredi/

g) eles sdo grandes - /tandri zawredi/

a)eu estou sujo - /wa kbudumdi/
b) vocé esta sujo - /toka kbudumdi/
c)ele esta sujo - /taha kbudumdi/
d)nés (eu e vocé)estamos sujos - /wandri kbudumdi/
e)nos (eu e outros)estamos sujos - /wanori kbudumdi/
f)vocés estao sujos - /kanodri kwa kbudumdi/

g)eles estdo sujos - /tandri kbudumdi/



317.

318.

319.

320.

321.

247

a)eu sou bom - /wa ipsédi/
b)voce € bom - /toka psédi/
c)ele é bom - /tahd psédi/
d)noés (eu e voce€) somos bons - /wandri psédi/
e)nos (eu e outros)somos bons - /wanodri psédi/
f)vocés sao bons - /kandri psédi/

g)eles sdo bons - /tandri psédi/

a)eu sou velho - /wa isiwawedi/
b)vocé ¢ velho - /toka aisiwawe&di/

c)ele é velho - /tahd siwawédi/
d)nos (eu e vocé)somos velhos - /wanori siwawedi/

e) nos (eu e outros)somos velhos - /wandri siwawé&di/
f)vocés sao velhos - /kandri kwa ai siwaw€ kbadi/

g)eles sao velhos - /tandri siwawedi/

a)eu estou vermelho (com urucu) - /wa ipredi/
b)vocé esta vermelho - /toka predi/

c)ele esta vermelho - /tahd predi/
d)noés (eu e vocé)estamos vermellhos - /wandri predi/

e) nos (eu e outros)estamos vermelhos - /wandri predi/
f)voces estdo vermelhos - /kandri kwa ai pre kbadi/

g)eles estao vermelhos - /tandri predi/

a)eu lavo - /wa kupso/
b)voce lava - /toka kupsd/

c)ele lava - /taha kupsd/
d)nds(eu e voce)lavamos - /wandri kupsdini/)

e) nés(eu e outros)lavamos - /wandri kupsdini)/
f)vocés lavam - /kandrikwa kupsd ikwaba/

g)eles lavam - /tandri kupsd/

a) eu cago - /waza kri mori ai kwa/
b.vocé caga -/taha za kra mo aikwa/

c.ele caca - /taha za kramd/



322.

323.

324.

325.
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d.nos (eu e voc€) cagamos - /wanori krai mori/
€.nds (eu e outros) cagamos - andri kato dawadi nori /
f.vocés cagam - /tandri za kramo/

g.eles cagam - /tandri za kting/

a.eucaio - /watd iwaptara/
b. vocé cai - /toka te aiwaptara/

c. ele cai - / tahd za waptara/
d. nés (eu e vocé) caimos. - /wandri waptarani/

€. nos (eu e outros) caimos. - /wandri warérékni /
f. vocés caem - /toka ndri teza aisimé kwa/

g.eles caem - /tandri za siwari/

a) eu tenho medo - /wa pahidi/

b) vocé tem medo - /toka pahidi/

c) ele tem medo - /taha pahidi/

d) nds (eu e vocé) temos medo - /wanori pahidi/

e) nods (eu e outros) temos medo - /wandri pahidi/
f) vocés tem medo - /kandri kwa pahidi/

g) eles tém medo - /tandri pahidi/

a.eupuxo - /wa watd kwani/
b. vocé puxa - /toka baté kwani/

c. ele puxa - /tahd matd kwani/
d. nés (eu e vocé) puxamos - /wandri wat kwanini/

e. nos (eu e outros) puxamos - /wandri wat kwanini/
f. vocés puxam - /kandri bato kwanikwa/

g. eles puxam - /tandri matd kwani/

a) eu estou em pé - /wa wat izar/

b) vocé estd em pé - /toka te ta isar/

c) ele estd em pé - /taha tda/

d) nds (eu e vocé) estamos em pé - /wandri simekwar/
e) nos (eu e outros) estamos em pé - /wandri simasa/

f) vocés estdo em pé - /tandri) batd simasa/
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g) eles estdo em pé - /tandrit simasa/
326. a) eu ando - /wato imdri/
b) vocé anda - / toka bato aimd/
¢) ele anda - /taha maté mo/
d) nds (eu e vocé€) andamos - /wandri watd wanémni/
e) nos (eu e outros) andamos - /wanori watd tmowamorni/
f) vocés andam - /kanori batdé tomdaimdrkwa/

g) eles andam - /tandri maté tmoma/

327. a) o cachorro mordeu a mim - /wapsa nat taha tkre sari/
b) o cachorro mordeu vocé - /wapsa nat taha tkre sari/
c) o cachorro mordeu a ele - /tahd nat wapsa tkre sari/
d) o cachorro mordeu a cobra - /wapsa nat amke tkre sari/

e) o cachorro mordeu a nds (eu e voc€) - /wandri kato wapsa tkre wa
sari/

f) o cachorro mordeu a nds (eu e outros) - /wandri kato dzwadi nat wapsa
tkre sari/

g) o cachorro mordeu a vocés - /wapsa nat krai sar kwa/

h.o cachorro mordeu a eles - /tandri) nat wapsa tkre sari/

328. a) ele da flechas a mim - /taha nat iwakre tki na/
b) ele da flechas a vocé - /taha nat tki tsikamo tkre wa kre/
¢) ele da flechas ao outro - /taha nat tki kamo tkre wakre/
d) ele da flechas a nds (a mim e vocé€) - /taha nat tki wa wakre/

e) ele da flechas a nos (a mim e outros) - /tahd nat tki wakre kato
dawadi nori)/

f.) ele da flechas a vocés - /taha nat tki wa krekwa/

g) ele da flechas a eles - /taha za tki wakre/

320. a.eu queimei o pau - /wa wat wdé krami)/
b.vocé queimou o pau - /toka bato wdé pro/
c.ele queimou o pau - /taha nat wdé pro/
d.nos (eu e voc€)queimamos o pau - /wandr wat wdé krami
e.nos (eu e outros) queimamos o pau - /wandr wat wdé krami/
f. vocé€s queimaram o pau - /kandri nat wdé pro/

g.eles queimaram o pau - /tandri nat wdé pro/
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Anexo E

Questionario de proficiéncia e uso da lingua / Informacéo pessoal

1- Nome: Pedro Waikainé Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18( )  19-39(X) 40emais( )
4 - Ocupagao: Agente de satde

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X)Sim Nao( ) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X))  Portugués( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X ) Portugués () Ambas ()

16. Que lingua vocé usa em casa para falar com as criangas?
Xerente (X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X)

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as crian¢as usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X)  Portugués( ) Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente () Portugués () Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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1- Nome: Rosalina Sibakadi Marinho Xerente. Outros nomes em xerente: Pirkodi e Krtadi
2- Sexo. M() FX)

3- Idade. 8-12( ) 13-18( )  19-39( ) 40emais(X)
4- Ocupacao: Monitora Bilingiie

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE

5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(x ) Nao( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( X)Sim Nao( ) Umpouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

( X)Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Umpouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente (X)  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas (X )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente ()  Portugués( )  Ambas(X)

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X)  Portugués( ) Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X ) Portugués () Ambas ()

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando estd bravo?

Xerente (X )  Portugués( ) Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( ) Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()
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1- Nome: Eliete Kukédi Xerente

2- Sexo. M() F(X)

3- Idade. 8-12( ) 13-18 () 19-39( X) 40emais( )
4- Ocupagao: Estudante

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Nao( ) Um pouco(X )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente (X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai no culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués ( )  Ambas( X)

39. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: Domingos Smind Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39(X) 40emais( )
4- Ocupagdo: Membro da comunidade.

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X))  Portugués( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas ()

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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1- Nome: Moacir SrépawéXerente

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40emais(X )
4- Ocupacdo: Pajé

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

( )Sim Na&o(X ) Um pouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

( )Sim Nao( ) Umpouco(X )

10- Vocé fala portugués?

( )Sim Né&o( ) Um pouco(X)

11- Vocé pode ler em portugués?

( )Sim Nao(X) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente (X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente ( )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: José Teodoro Sizapi Xerente

2- Sexo. MX) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40e mais (X)
4- Ocupagido: Ancido lider de metade clanica.
FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

( )Sim Na&o(X ) Um pouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( )Sim Nao(X) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

( )Sim Nao( ) Umpouco(X )

10- Vocé fala portugués?

( )Sim N&o( ) Um pouco(X )

11- Vocé pode ler em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Nao(X) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X)  Portugués( ) Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X)  Portugués( ) Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente (X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente ( )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X))  Portugués( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués( ) Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: Absaldo Wakmdpte Xerente. Outro nome em xerente: Wabuzakra.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40e mais (X)
4- Ocupagido: Ancido lider de metade clanica
FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

( )Sim Na&o(X ) Um pouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( )Sim Nao(X) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

( )Sim Nao( ) Umpouco(X )

10- Vocé fala portugués?

( )Sim N&o(X) Um pouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente ( )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: Maria Kubadi Xerente.

2- Sexo. M() F(X)

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40emais(X)
4- Ocupacdo: Merendeira

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

( )Sim Na&o(X ) Um pouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Na@o(X) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: Cleber Wairurd Lima Barbosa Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18 () 19-39(X) 40emais( )
4- Ocupagio: Técnico Agricula

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X)Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente ( )  Portugués ( )  Ambas (X)

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X)

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas ()

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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1- Nome: Eurides Waiti Xerente

2- Sexo. M() F(X)

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40emais(X )
4- Ocupagao: Esposa

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

( )Sim Na&o(X ) Um pouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( )Sim Nao(X) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente ( )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: Reginaldo Sindromt Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18() 19-39(X) 40emais( )
4- Ocupagio: Técnico Agricula

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( X)Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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1- Nome: Valdeciano Kasumra Xerente

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40emais(X )
4- Ocupagio: Chefe de familia

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim(X ) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim(X ) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

( )Sim Na&o(X ) Um pouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

( )Sim Nao(X) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

( X)Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( )Sim Nao( X) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

( )Sim Nao(X ) Um pouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X)) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente ( )  Portugués( )  Ambas( )

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente ( )  Portugués( ) Ambas( )
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1- Nome: Lenivaldo Srapte Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18 () 19-39(X) 40emais( )
4- Ocupacdo: Diretor do CEMIX

FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X)Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente ( )  Portugués ( )  Ambas (X)

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas ()

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués( ) Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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1- Nome: Domingos Waweékruré Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18 () 19-39(X) 40emais( )
4- Ocupacio: Professor do EJA/ aldeia nrozawi
FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X)Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente ()  Portugués( )  Ambas(X)

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente ()  Portugués ( )  Ambas (X)

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas ()

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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1- Nome: Anténio Samuru Xerente.

2- Sexo. M(X) F()

3- Idade. 8-12( ) 13-18 () 19-39(X) 40emais( )
4- Ocupagio: Professor da 4° série/ aldeia nrdzawi
FACILIDADE LINGUISTICA NA LINGUA XERENTE
5- Vocé pode entender uma conversa em Xerente?

Sim( X) Na&o( ) Umpouco( )

6- Vocé fala Xerente?

Sim( X) Nao( ) Umpouco( )

7- Vocé pode ler em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

8-Vocé pode escrever em Xerente?

(X )Sim Nao( ) Um pouco( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

9- Vocé pode entender uma conversa em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

10- Vocé fala portugués?

(X)Sim Nao( ) Umpouco( )

11- Vocé pode ler em portugués?

( X)Sim Nao( ) Um pouco( )

12- Vocé pode escrever em portugués?

(X )Sim Nao( ) Umpouco( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS
13. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

14. Que lingua vocé usa na sua casa para falar com adultos?
Xerente (X )  Portugués( )  Ambas( )

15. Que lingua vocé fala com mais facilidade?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

16. Que lingua vocé€ usa em casa para falar com as criangas?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

17. Que lingua vocé usa em casa para escrever?

Xerente ( X)  Portugués ( )  Ambas( )

18. Que lingua vocé usa quando esta trabalhando?

Xerente ( )  Portugués ( )  Ambas( X)

19. Que lingua vocé usa para falar com seus parentes na aldeia?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

20. Que lingua vocé usa durante uma festa na aldeia?
Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

21. Que lingua vocé usa quando vai ao culto feito na aldeia?
Xerente ()  Portugués ( )  Ambas (X)

22. Em que lingua vocé ora?

Xerente (X)  Portugués( )  Ambas ()

23. Que lingua ¢ usada na pajelanca?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

24. Que lingua as criangas usam mais?

Xerente ( X ) Portugués () Ambas ()

25. Que lingua os velhos usam mais?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

26. Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Xerente ( X)  Portugués( )  Ambas( )

27. Que lingua vocé fala quando vocé estd sonhando?
Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

28. E melhor para uma pessoa falar Xerente, Portugués ou ambas?
Xerente ( )  Portugués( )  Ambas (X )

29. Que lingua vocé prefere para ler?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )

30. Que lingua vocé prefere para escrever?

Xerente (X )  Portugués ( )  Ambas( )
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Anexo F
Critérios para a escolha dos informantes

O povo akwé-xerente tem uma populagdo total variando em torno de trés mil indios
distribuidos em trinta e nove aldeias. A FUNAI mantém cinco postos indigenas de
atendimento, os chamados ‘Pins’. Entre os xerente, os postos indigenas s3o cinco: Mirassol,
Funil, Brejo Cumprido, Xerente ¢ Rio do Sono. Optamos como base para o aprofundamento
deste estudo, apenas as aldeias que compdem o Posto Indigena Xerente, a saber: Nrozawi
(Aldeia Porteira), Dbatekidu (Salto), Recanto, Kawakmore (Cercadinho), Kariu (Baixao),
Nrotomwdéhu (Baixao Vao Grande), Tsidarapa (Varjao) e Krioharro (Bela Vista).

O critério de escolha foi a proximidade e distdncia com o “mundo ndo-indio”, quer

; - - 187
geografica, quer ideologicamente

. Dbatekidu, além da proximidade com a cidade (dista de
mais ou menos 15 Km de Tocantinia), ¢ uma aldeia que tem na pessoa do cacique Valdir
Sitmowé um dos maiores interlocutores com os Governantes Municipais e Estaduais, sendo
este favordvel aos projetos desenvolvimentistas daqueles, obtendo, em contrapartida, apoio
em inovacoes tais como:

1. todas as casas da aldeia construidas com tijolos de alvenaria;

2. luz elétrica em toda a aldeia;

3. grandes rocas mecanizadas etc.

Surge no Pin Xerente os grandes movimentos de lutas em favor da garantia de suas
terras constantemente ameacadas de ocupacgdo pela sociedade envolvente (ver 3.2.9). Em
aldeias como Nrozawi e Nrotomwdéhu residem indigenas como Isaque Siminankru e Ribamar
Wekazate Xerente, dentre outros, liderangas destacadas na luta pela sobrevivéncia de seu povo
e integridade de sua cultura.

Nrozawi ¢ a aldeia mais antiga, encontra-se a dezoito quilometros da cidade e os indios
se locomovem para a cidade a pé ou de ‘voadeira’'®® pelo rio. Utilizam também algumas
bicicletas de que dispdem, emprestando-as entre si. Nao podem contar mais efetivamente com
os carros da FUNALI devido a grande demanda e a dificil manuteng@o. Resta a op¢do de uma
eventual carona que apareca na aldeia e, em dias de compras maiores, fretar caminhonetes da
cidade que acabam por onerar significativamente o or¢gamento da familia que gira em torno de
salario minimo de aposentados. Nao raro, o alcoolismo provoca atritos no decorrer destas

viagens.

'8 Por proximidade ou distanciamento ideolégico com a sociedade envolvente entendemos a aceitabilidade ou a
rejeicdo de mudangas em relagdo aos padrdes culturais preexistentes (normas, idéias).
"% Denominagio para lanchas a motor na regio.
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Importa, contudo, destacar que nao temos noticias que existam variagdes lingiiisticas

d , o, . 189 . . - . , .
e carater diatopicos = entre as aldeias assim como, ndo existem também diferencas nas
estruturas fisicas, com exce¢do da aldeia Dbatekidu (ver topico “Disposicdo das casas nas

aldeias™).

Bibliografia etnolingiiistica

No Brasil, ndo temos um banco de dados que centralize adequadamente as
informagdes na area de lingiiistica indigena. E patente o prejuizo resultante de tal conjuntura:
a inexisténcia de um veiculo de publica¢do propria, a ndo sistematizacdo das informagodes
sobre projetos concluidos ou em processo, corpus gravados ou transcritos, publicacdes e
mimeos, inviabilizam em muito o crescimento do campo de estudos. Nao obstante algumas
iniciativas bastante elogiaveis (como a produ¢do em 1996 de um guia de fontes sobre os
indios em arquivos nacionais p. ex.)'”° e a inegavel tendéncia de crescente organizagdo entre
pesquisadores que trabalham com a investigacdo das linguas indigenas, ndo temos hoje,
todavia, condigdes de precisarmos o nimero de trabalhos que ja foram feitos sobre a lingua
xerente.

Em nossa busca, consultamos (sem encontrar quaisquer estudos lingiliisticamente
relevantes para a nossa pesquisa), os principais centros de estudos cientificos das linguas
indigenas do Brasil: Setor de Lingiiistica do Departamento de Antropologia do Museu
Nacional —-U.F.R.J; Museu Paraense Emilio Goeldi e Universidade de Campinas —
UNICAMP.

Através do Summer Institute of Linguistics (SIL), missdo evangélica internacional
com identidade oficial de centro de pesquisa lingiiistica, tivemos conhecimento da existéncia
de alguns trabalhos em xerente'”".

Os trabalhos arrolados no Anexo X constituem fonte imprescindivel de consulta.
Objetos de avaliacdo e reanalise nos conhecimentos que proporcionam serdo devidamente
incorporados a discussdo que apresentamos no capitulo 4, onde discorremos sobre a lingua

xerente.

'8 Falares locais diferenciados devido s distancias geograficas das aldeias.

%0 projeto de ambito nacional composto por docentes e pesquisadores da USP/UNICAMP/UNESP no qual tivemos o
privilégio de participar na condi¢do de pesquisador ¢ que culminou, com apoio da SR3 — Sub-Reitoria para assuntos
comunitarios da UERJ, na publicagdo em 1996 da obra ‘Os indios em Arquivos do Rio de Janeiro’ vols. 1 e 2 coordenada
pelo Professor José Ribamar Bessa Freire.

1 Anexo X.
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Anexo G

Projeto de auto-sustentacio na escola xerente.

Diante do quadro de fome estampado no rosto das criangas na escola, inquieto, resolvi
unilateralmente tomar uma iniciativa que suprisse a necessidade alimentar. Assim,
encaminhamos a FUNAI um projeto de auto-sustentacdo na escola. Conseguimos trator,
combustivel, e aramos a terra, plantamos as ramas de mandioca. Contudo, haveria uma
necessidade: a limpeza da roga por parte dos alunos e comunidade. Constatadas as primeiras
dificuldades, tivemos a forte convicgdo de que precisavamos conscientiza-los a respeito da
importancia da nossa proposta. Mas reunides eram boicotadas, ndo apareciam nos mutirdes.
Com uma visdo etnocentrista a respeito do episddio nossa tendéncia foi taxar de
irresponsaveis todos os que deveriam apoiar o projeto. Perdida a plantacdo, em pleno
processo de frustragdo e aborrecimento, um aluno xerente nos confidéncia: “Jayme um Cla
nunca, nunca, nunca vai trabalhar com outro. E nosso costume...” Eticamente, ficou-nos a
impressdao de simplesmente estar diante de um grupo faccionado, motivados por sentimentos
extremamente egoisticos. Entrementes, num relance percebemos ndo apenas nossa posi¢ao
colonialista, mas a propria necessidade de mudanga em nossa perspectiva de andlise. A
indagagdo era o que na cultura xerente era tdo importante, a ponto de fazer com que, a
respeito de trabalhos de grupo como aquele um jovem xerente dissesse “nunca, nunca, nunca

daria certo...”.
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Anexo H

Jornal o Globo — indios urbanos
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12 « O PALS

~ RETRATOS

Mais da metade dos inc

Empregos e servicos em areas urbanas atrairam populacar

Chico Otavio e Soraya Aggege

® RIO E SAQ PAULO. Um estudo
do [BGE esta sepultando de vez
a expressao silvicola, usada
durante décadas, para desig-
nar indio brasileiro (*Quem
nasce ou habita as selvas™). Ao
comparar os resultados dos
censos demograficos de 1991 e
2000, o instituto concluiu que
mais da metade da populacdo
indigena do pais ja& vive em
dareas urbanas. atraida pela
oferla de empregos e de servi-
¢os, principalmente no campo
da satide. As condicdes de vida
destes indios, também revela-
das pela pesquisa, indicam que
eles estdo ocupando submora-
dias, como favelas e palafitas.

— O estudo tirou este indio
da invisibilidade — comenta a
estatistica Nilza Martins Perei-
ra, uma das responsaveis pela
pesquisa do IBGE,

O trabalho, inédito no Brasil
no que diz respeito a tendén-
cias demograficas da popula-
¢ao indigena, informa que, em
1951, 75,9% dos indios brasi-
leiros habitavam a &rea rural e
apenas 24,1% a urbana, Uma
década depois, a populacio
autodeclarada indigena prati-
camente estava dividida entre
cidade e campo, com um ligei-
ro predominio na area urbana
(52,2% contra 47,8% dos in-
dios rurais). Do total de 734
mil indios do Brasil, 383 mil
moram em areas urbanas e
350 mil em areas rurais.

Maioria nao
tem qualificacao

® Sd0 grupos isolados, familias
ou pessoas, grande parte proce-
dente do Nordeste, vivendo em

+ :

MARIA DA GRACA KRIKATI tem o rosto pintade: “Quando cheguei ao

Os indios do Brasil

Populagao residente autodeclarada indfaena por regido/ 2000

Norte Nordeste in P i
DISTRIBUICAO DA POPULAGD

il 7o) AUTODECLARADA INDIGENA POR

(28,1%) ot SITUACAO DE DOMICILI0.

o
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1BO Quarta-feira, 14 de dezembro de 2005

B0 BRASIL

lios vive nas cidades

y indigena, mas favelas sao o destino da maioria, diz IBGE

Marces Tristao

Rio, me senti perdida. Passei um sufoco atravessando aquele buraco sem fim", conta, si

obre o ttinel Zuzu Angel
Marcos Tristao
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RITUAL INDIGENA no Rio de Janeiro: aldeias

urbanas causam estranheza a populagao da cidade

A

Populacao indigena cresce em ritmo
seis vezes maior que o restv do pais

Em uma década, nimero de indios passa de 294 mil para 734 mil

e Em dez anos, a populacao in-
digena brasileira ganhou mais
440 mil habitantes, O IBGE
constatou, ao cruzar 0s cen-
sos de 1991 e 2000, um cresci-
mento anual de 10,8% ao ano
(294 mil indios em 1991 para
734 mil em 2000), seis vezes
mais do gque a taxa média
anual do resto da populacéo.
Para os técnicos do instituto,
a salto incorpora muito mais a
mudang¢a na autodeclaracgao
de um contingente de pessoas
anteriormente identificadas
em outras categorias gue um
efeito demografico.

Isso significa que, motiva-
dos por razoes diversas, pes-
soas que antes se identifica-
vam de outra forma resclve-
ram se assumir, agora, como
indios.

— O medo do preconceito,
da marginaliza¢ao, ja nao é tao
grande, principalmente de-
pois de eventos importantes,
como a Conferéncia das Na-
c¢oes Unidas para o Meio Am-
biente e Desenvolvimento e a
Constituicao de 88 — disse
Nilza Pereira, estatistica do IB-
GE responsavel pelo estudo.

O médico epidemiologista
Andrey Moreira Cardoso re-
forca a tese, mas acrescenta
outros fatores, como a eleva-
da taxa de fecundidade indi-
gena, superior a dos nao in-

digenas, a ampliagao de co-
bertura e acesso dos indige-
nas aos servigos de saldde
disponiveis, contribuindo
para reducao da mortalida-
de, junto a elevada fecundi-
dade.

ldentidades
que renascem

® Andrey destaca ainda um
fato marcante na histéria in-
digena recente no Brasil: a
“reemergéncia” de grupos in-
digena nordestinos, anterior-
mente “diluidos” na socieda-
de envolvente, reprimindo
suas identidades étnicas pa-
ra minimizarem os preconcei-
tos e discriminacdes de mul-
tiplas naturezas.

— Eles passaram a se valo-
rizar enquanto grupos étni-
cos, a partir do fortalecimento
do movimento indigena, da
instituicao de politicas publi-
cas diferenciadas e da valori-
zacao progressiva das cultu-
ras indigenas.

A idéia de aldeias urbanas
ou de territdorios indigenas
causa estranheza a pessoas
que sempre viram os indios
como “aqueles que estdo nas
matas”, principalmente para
as que acham que os indios

nas cidades nao sao mais in-
dios: j& sao "aculturados” e,
portanto, ja deixaram de ser
indios.

O secretario nacional de Di-
reitos Humanos, Mario Mame-
de, disse que, além da estrutu-
ra material destes povos, & ne-
cessario garantir o respeito as
etnias.

— Essa gente que acaba
sendo expulsa, deixou seu uin-
bigo enterrado em suas terras
e no caminho, foi deixando a
sua identidade e a sua histo-
ria. Com isso, ficam diante de
um mundo de discrimina-
¢Hes— avalia.

Mamede disse que a expan-
sao das fronteiras agricolas,
0s massacres e invasdes de
terras indigenas estao direta-
mente relacionados a migra-
cao indigena para as cidades.
Segundo Mamede, em suas
acoes gerais, o governo fede-
ral tem se preocupado em re-
duzir as desigualdades sociais
e raciais no pais.

Mamede frisa que em todo o
mundo hoje ha fluxos migrato-
rios de populacdes inteiras
que vao para as cidades, em
fuga das dificuldades e em
busca de oportunidades.

— De modo geral, as autori-
dades nao conseguem dar
conta dessa demanda— disse
o secretario nacional. m
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cando sua sobrevivéncia por
conta prépria. A maioria nao
tem qualquer qualificacdo pro-
fissional, razado pela qual traba-
Iha na construgdo civil, emprego
doméstico, biscates ou produz
artesanato para vender, O [BGE
constatou que 70% da popula-
¢ao indigena urbana mora ha
mais de dez anos nas cidades.

— Quando cheguei ao Rio,
me senti perdida. Passei um
sufoco atravessando aquele
buraco sem fim. Ao sair, a sur-
presa foi maior. Dei de cara
com aquelas casinhas, umas
em cima das outras — disse
Maria da Graca Xavier Krikati,
referindo-se ao tunel Zuzu An-
gel e 4 Rocinha, onde se insta-
lou nos primeiros trés meses
de Rio de Janeiro.

Maria da Graga chegou do
Maranhao ha exatos 10 anos
para trabalhar como emprega-
da doméstica. Trés anos de-
pois, conheceu José Guajaja-
ra, um indio que também mi-
grou de aldeia maranhense.
Hoje, estdo envolvidos num
projeto de resgate da cultura
tradicional dos indios que se
urbanizaram, o Centro de Arte
e Cultura, dirigido pelo casal
na favela Parque Nova Maraca,
em frente A estacao do metrd
de Tomas Coelho.

— Nosso centro é freqiien-
tado por pataxo6s, fulnids, gua-
ranis, tukanos, apurinas e gua-
jajaras. Muitos, infelizmente,
ja esqueceram a lingua nativa.
Mas agora se esforgam para
recuperar a tradigao — disse
José Guajajara.

O esforgo terd de ser gran-
de. A antropéloga Maria Eliza-
beth Bréa, da Fundagao Nacio-
nal do Indio (Funat), explicou
que o indio que saiu para tra-
balhar na construcgéao civil e
aquele que se autodeclarou
mantém um vinculo difuso, re-
moto, quase lendéario, com as
suas aldeias natais.

Até a pesquisa divulgada
ontem, pouco se conhecia so-
bre a distribuicdo geografica
dos indios urbanos. Estudos
tla Conselho Missionario Indi-
genista (Cimi), da igreja cato-
lica, em Manaus, por exemplo,
viveriam entre 10 e 30 mil in-
dios de varios povos. Porém,
embora a Regiao Norte ainda
concentre 29,1% da populacio
indigena (2000), a pesquisa re-
gistrou aumento das participa-

W

Centro-Oeste /

104.360 (14,2%)

Sul : .
84.747 (11,5%) -/ :

Norte
Nordeste #
Sudeste &
Sul
Centre-Oeste

Sem decfarégéo

,5%

Sem religido ——
14,49

1z Média/indigena
Brasil

51,4%
Norte 39,1%
Nordeste 11,1%
Sudeste 42,3%
Sul : 48,3%
Centro-Oeste 92,9%

N

“" Sudeste
161.189
(22%})

Taxa de analfabetismo dos indigenas/ 2000

yf,  Populagdo indigena, segundo a religido / 2000
L/

Yo OQutras religiosidades

. & Taxa de mortalidade infantil indigena
: * (por mil nascidos vives){ 2000

FONTE: IBGE, Censc Demogréfico de 1991 e 2000

43.2%

121,6%

Evangélica de misséo
0 Yo

Evangélica pentecostal
0,

1 (-]

,— Outros evangélicas
O,

1,8%
: o= Eqpinity
0,8%
—Umbanda e Candomblé
0,5%
Urbana Rualsiser. o
522%  470% _
41,3%  37,3% | BRASIL ¢
703%  141% | Méda
420%  41,3% | macional
36,3% 508% | 287% |
562%  489% ‘e

¢oes relativas das regioes Su-
deste e Nordeste.

A populagao indigena do Su-
deste, por exemplo, cresceu
cinco vezes nos iltimos dez
anos e ja representa 22% do to-
tal, superando a do Centro-
Oeste, 104.360 (14,2%), onde
fica o Parque Nacional do Xin-
gu (MT). Na lista das 20 cida-
des com maior propor¢ao de
indios, figuram dez capitais
brasileiras. A lista € encabecga-
da por Salvador, com 18 mil in-
digenas autodeclarados. Sao
Paulo, Rio de Janeiro, Manaus,
Belo Horizonte e Brasilia estao
entre os dez primeiros.

Nas cidades, os indicado-
res estdo sempre abaixo da
média dos demais brasileiros
que vivem ein cidades. Se fi-
car no segmento cor e racga,
estdo em desvantagem. Até

na comparagao com os in-
dios rurais, as taxas sdo infe-
riores. A taxa de mortalidade
infantil do indio urbano, por
exemplo, € mais alta do que a
do indio rural.

Mas isso ainda ndo motivou
politicas piblicas para este ti-
po de indio. O médico epide-
miologista Andrey Moreira

~ Cardoso, que trabalha com a

questdo indigena desde em
1996, disse que a atual Politica
Nacional de Satde Indigena
prioriza atuacdo somente a
populacao aldeada.

— Cabe nesse momento
uma reflexao sohre a organi-
zacao da atencgao basica nas
dreas urbanas, como por
exemplo, o Programa de Saa-
de da Famfilia, que poderia
contemplar os indigenas ur-
banizados. m
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Anexo I
Entrevistas com os informantes'*”: Wawékruré, Samuru e Kase

Entrevista a Pedro Waikainé Xerente. Outro nome indigena: kase

D- “Nés estamos aqui na, Nrozawi, na boa presenga do Kaze, um amigo de longa data, um
exemplo particular, pra mim, de determinacao, de superacao de dificuldades, uma pessoa que
enfrentou todo tipo de dificuldades mas que hoje tem a alegria de estar cursando a
Universidade Federal do Estado do Tocantins, a faculdade de Pedagogia, €, indo para o seu,
terceiro, terceiro periodo? Primeiro, primeiro ano né... perfeito. E, o Kaze, ele contava a... das
dificuldades né, falava um pouquinho e eu gostaria que ele mesmo disesse, como ¢ que foi
essa trajetoria escolar dele

I1. Pois ndo ¢, em 2000 eu comecei a estudar da aldeia pra cidade. Saia quatro hora da tarde
mais ou menos, chegava 2, seis horas, seis e meia. Do colégio. E de sete até as onze, de onza
completa inda voltava de bicicleta da aldeia.

D- Da cidade de Tocantinia pra aldeia. Superp. Todo dia de Bicicleta.

I1. Todo dia de bicicleta.

D- Rapaz!

I1. E a gente chegava, mais ou menos, meia noite € meia, ou uma hora da manha. Superp.: “eu
sei” — quando chuvia muito, muita lama, e vinha no escuro mermo.

D- Vinte e quatro kilometros...

[1- E, eu rodei dois anos...

D- E até perigoso né: Com Huku (onga)...

I1- Perigoso de qualquer tipo de de de SUPERP.: “e, amke”, - huku... o a pessoa estranha
também né... mas ai eu consegui dois anos, com as dificuldades mas eu, terminei, o ensino
fundamental

D- Vocé nao terminou antes porque vocé tinha que sustentar a sua familia né, seu pai
faleceu,,,

11- E antes eu fiquei assim ¢ sustentando o meu irmao, o meu pai faleceu né... e dai

D- Ai vocé assumiu de estudar em Tocantinia

I1- E eu assumi de estudar em Tocantinia porque surgiu aportunidade de eu estudar

D- Ai terminou o segundo grau.

I1- Terminei o segundo grau

D- E como ¢ que vocé eh, como ¢ que vocé foi pra faculdade, como € que foi isso?

%2 Ver quadro informativo dos informantes no cap 1.4 — Cenario etnografico e procedimentos de analise.
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I1- Olha foi assim — Eu, trabaio como agente de satide SUPERP.: “Ah! t4, vocé arrumou
trabalho de agente de saide” SUPERP.: “agente de saide” — SUPERP.: “pra pode sustentar a
familia” SUPERP.: “a familia” SUPERP.: “pra poder estudar” SUPERP.: “¢ pra pode
estudar” SUPERP.: “ na ro¢a ndao d4” SUPERP.: “¢, num da”

I1- Ai eu fiquei pensei, ndo, seu ndo fizer a minha parte, se, tenho a oportunidade, mas se eu
ndo fizer a minha parte, isso ndo vai acontecer. Eu entrei né. Fiz a, a prova de vestibular, e ai
eu consegui, passar.

D- Mas ¢, foi facil entrar pra agente de saude?

I1- Foi ndo porque eu tive que, €... eu tive que também é... disputar né, com dezessete
candidatos

D- (risos) que isso... Uma vaga?

I1- Pra uma vaga. E tem alguns que tavam com es, ¢, é, iscolaridade di, mais alta que eu,
sexta, oitava, e até minha subrinha, que ela até terminou a, o técnu infermagem. Mas ai eu tive
essa portunidade... eu pensei de depois eu estudar né, sustentar com esse salario a minha
familia e depois estudar né, crescer no conhecimento.

D- E ai hoje vocé estd na Federal do Tocantins fazendo pedagogia?

I1- Pedagogia.

D- Mas ainda sobe de bicicleta aquele distancia todo de Tocantinia?

I1- Ainda to continuo a dificuldade também que ¢ di chegar até¢ 14 na na na faculdade INAUD:
D- Agora quando vocé foi estudar de forma tao acelerada no Frei Antonio em Tocantinia, ¢, a
lingua portuguesa foi um desafio muito grande pra vocé?

I1- Eu acho sim... porque aqui na aldeia, onde n6s mora né, a educacdo ja comega diferente,
que tem que, ta mais aprendendo a nossa lingua, escrever, enquansiqui, o portugués ¢ dificil
assim pra enta compreender, ¢ quando nds saimo da aldeia pra estudar, e isso a genti enfrenta
muita dificuldade; e eu como, que eu to cursando pedagogia, eu tenho um dificuldade assim,
que eu, enfrento.

D- Ainda hoje na faculdade...

I1- Ainda hoje na faculdade; porque 14 agora ndo, o professor ndo vai pensar “ Nao! aquele 14
¢ indio, agora n6s vamos ter que, explicar da maneira que pode entende!!! Entdo isso pra mim
assim ¢ preocupante porque, o aluno que ta na aldeia ja, pode ta se preparando a lingua
portuguesa porque 14, fora vai ter mais, e acelerado também porque, aqui pra nds o professor
explica, amanha também pode ja voltar com essa matéria também perguntando, 14, ndo, 14,
assim, hoje tem a matéria amanha ja tem outra matéria, e ai pra nds ¢ sempre também, tem

essa dificuldade eu...
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D- Entdo vocé acha que o ensino de lingua portuguesa na aldeia ja vai ajudar muito o Akwe)
quando ele estiver na faculdade.

I1- Isso, € porque, j4, vai se preparando daqui da aldeia...

D- E na aldeia o professor teria a preocupagdo de saber que ele esta ensinando portugués pra
akwe ).

I1- Pra akwé. Agora o problema ¢é que, o aluno sai da aldeia pra cidade porque, os professores
sdo akwe), esses akwé, estdo com a escolaridade baixa. Tem uns de quarta série; e ai, esse
professora ndo da conta de explicar portugués, fala, faze a frase e tudo né... e ai, o aluno vai ta
saindo fraco!

D- Mas agora com o ensino médio na aldeia, o professor kfuano na aldeia, ai ja, ja& melhora
né... porque ele vai ter portugués com kfuano na aldeia né.

I1- E...isso, é também né, tem que, basea com a cultura né... porque a lingua portuguesa &
muito importante 14 fora, ¢ a nossa cultura, (...) E assim a gente ter mais conhecimento &,
como professoru, pra, proprio nossos, os akwé, pra que eles também tenham, assim o
conhecimento que o professor contribui com os aluno, e que daqui amanha, ele pode ada com
o conhecimento aquilo que aprendeu na sala de aula, ah, ah a metodologia que o professor
adquiriu né, entdo isso ajuda também o aluno a compreender qualquer portugués que ele vai
ouvir, ¢, no caso assim, do proprio, do governo, do deputada, ou entdo até o professor quando
se fala, em matéria, isso ai ele j4, ta por dentro; agora o que eu acho o portugués assim,
aprendé as duas linguas, nos sabemos falar, mas n6s ndo sabemos ¢ escrever a nossa lingua
entdo isso também tem que crescer junto com o portugués, porque, pra ndo, a gente perder a
nossa lingua, porque a gente se prepara pra que amanha também nds podemu estar assim
defendendo o proprio, o nosso parente, pode haver algum problema, entdo isso ¢ muito
importante que eu, a minha preocupacdo ¢ isso, que, ndo s6 a mim aqueles que tdo vindo
atras de mim também possam ta com esse pensamento, pra que amanha, o proprio, nossos
akwe sai daqui povo ja preparado e 14 fora ja pode ta aprendendo mais, entdo isso que eu
penso né...

D- Entdo vocé, vocé acha assim, que, €..., deixa eu ver se eu estou entendendo e se eu estiver
entendendo errado vocé pode falar “ndo nao € isso que eu estou dizendo nao” €, vocé, vocé
esta dizendo assim que o: “tem que aprende a escreve em xerente” — isso muitos nao sabem
escrever em xerente eu acho até porque foram, aprenderam a escrever em portugués. Ja, ja

houve isso né?
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I1- Ja! E por que, pra noés, ainda, ndo assim, muitos ja, também j4 sabe escrever; agora tem
que usar mais a nossa lingua, até na sala de aula, escrevendo, pra, sendo misturar também
porque as vezes o, algumas criangas ja, assim, querem misturar o portugués com a nossa
lingua, entdo isso também, o proprio o professor tem que separar, portugués com a nossa
lingua, que a lingua xerente so6 aquele que pode falar em portugués, ¢ s6 em portugués, entdo
isso ¢ importante que a gente, ndo podemos perder.

D- Entao, ser alfabetizado em akwé, mas ndo apenas a alfabetizagdo, tem que continuar lendo
e escrevendo em akwé. Agora, ai, € claro que falta é, material didatico pra pessoa ta lendo em
akwé, ndo tem?

I1- Nao tem!

D- Nao tem, eu sei... Agora, em lingua portuguesa, vocé diz que ¢ importante aprender mas
ndo ¢ so pra falar com a pessoa de Tocantinia...

I1- Isso!

D- E um portugués que te ajude a dialogar, a compreender, o professor universitario, o
administrador da FUNALI, ou seja, um portugués que permita representar 0 povo € mesmo a
propria pessoa la fora, com aqueles que s3o autoridades, e que falam um portugués
“diferente” SUPERP.: I1- “E...”- do portugués da pessoa simples da cidade de Tocantinia. Eu
entendo isso... E vocé diz que a importincia de estudar a lingua akwé e a lingua portuguesa,
separado, € porque as “aikde” estdo misturando as duas linguas.

I1- Estao.

D- Vocé ja vé isso na aldeia?

I1- Ja! Porque quando, até jovem, quando eu pergunto assim até na minha lingua, as vezes ele
pode até me responde assim que, ndo, assim, fala bem mas ele acaba falando em portugués
né... entdo isso €, a gente se preocupa né...

D- Agora vocé pretende com essa, com esse curso, ajudar a escola trabalhando o qué?
Material didatico, vai escrever sobre mitos, o que vocé estd pensando? No curso de
Pedagogia? ndo pensou ainda?

I1-E que eu assim, ainda ndo escolhi o, o SUPERP.: “A linha” — a linha, pra eu ta, dize
assim, com o pensamento, o ponto daqui pra eu ta, ja pensando; porque agora que eu ja nao
to no primeiro, entdo a partir do segundo eu vo ta, é... ja pensando: qual o assunto que eu vo
ta SUPERP.: “tratando” — ¢ tratando pra que amanha eu posso ta ajudando aquele tipo; vai se
aproveitada na aldeia.

D- E, eu até diria Kaze, vocé trabalha com a saude, vocé pode, ¢, até¢ da uma sugestao — todo

conhecimento que o akwe) tem da medicina, do préprio akwé, dos remédios, caseiros, do
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mato, uma maneira disso ser, também, registrado e passado né, de mae pra filho, pra nao
perder também, ou seja, uma maneira de sustentar o conhecimento. Por que eu, eu estou até
preocupado porque alguns de mais idade né, de mais idade, tdo até, assim falando “ah os mais
novos agora, que se for pra faze uma casa ele ndo sabe, se for pra cacar ele ndo sabe, se for
pra cantar ele ndo sabe, fazer discurso ele ndo sabe... "quer dizer, alguns estdo assim até
manifestado preocupagao em manter a cultura, os costumes, estdo preocupados... que sO6 quer
saber de televisdo, e de jogar bola... hoje mesmo o Raimundo Vicente falava isso — eles so
querem bola — mas pensar a festa indigena, pensar que ndo tdo querendo, entdo vocé na
pedagogia, mesmo na area de saude, vocé€ pode fazer um estudo de preservagdo desse
conhecimento da area de satde, e mostrando também a diferenca desse, da saude indigena,
como trabalha, ¢ como trabalha o Kruano. A diferenga e, cada uma como serve em cada
momento né... entdo ¢ s6 uma idéia que vai ser, mesmo na pedagogia, pode ser assim muito
importante pro akwe... Fico feliz porque sei que vocé, tem na sua trajetéria, a trajetoria de
alguém, de um akwé sério, determinado, e que sabe onde quer chegar, e sendo a pessoa que é
, 0 amigo que vocé ¢ , entdo a nossa palavra ¢ s6 mesmo no sentido de dizer que vocé fique
firme, continue, falta pouquinho... (risos) porque daqui a pouquinho vocé vai ser ai um
grande lider, um bacharel ai, alguém formado em curso superior ¢ ajudando ao akwe.

Eu sei que vocé ¢ o tipo da pessoa que nao faria nada pra si mesmo mas tudo pensando nos
filhos, na familia , na aldeia, no povo, eu sei que voc€ € esse tipo de akwe). Entdo psedi,
obrigado pela sua palavra e nosso objetivo ¢ de alguma maneira procurar contribuir para que
futuramente outros akwé que estdo estudando portugués possam, o quanto antes, dominar
essa lingua portuguesa da melhor maneira possivel, sem muitos traumas, sem muitas dores,
porque a gente sabe que sdo linguas distintas, né¢, e maneira de ver as coisas- nao ¢ isso?- € o
mundo de forma distintas. Entdo saiba que 1a do Rio de Janeiro, longe (risos), mas alguns
professores, doutores, eles estdo de 14 , sabendo da realidade do akwe), por aquilo que a gente
pesquisa, por aquilo que a gente fala, e 14 de longe, com certeza eles estdo torcendo pra que os
akwé, todos eles, os que estao fazendo faculdade e tudo, pra que alcancem o objetivo, pra bem
do povo xerente.

I1- Isso €, o que a gente tem assim ja pensando né, porque o akwe, proprio nosso akweé,
precisa de alguém pra ta ajudando né, e a ja dua semana atras eu tive até numa reunido 14 na
minha faculdade tipo um seminario que ja discutiram em Palmas porque isso, a cota, ainda pra
nos ¢ uma discriminagdo né, porque nao podia coloca uma cota assim,,, podia ta assim, quem
conseguia passar, uns trés ou quatro, isso ai podia ta se ingressando porque passou ndo ¢, na

prova, agora vamos supor, esse ano, igual ta fazendo sdo , daqui mesmo do xerente, s3o me




281

parece que trinta candidatos, estado, ao todo, me parece que sdo, nu sei se €, centro e doze
parece , candidatos ja, €, cada candidato tem seu escolho de curso, entdo isso eu até questionei
14, eu questionei com as pessoa de 14 que ¢ assim que, administra 14 o prova, a universidade
ne, foi o que eu falei pois pra nos ¢ dificil porque, talvez tem dez candidatos, tdo querendo
fazer pedagogia “ndo mas s6 tem” SUPERP “duas vagas”, s6 duas vagas - ndo passaram
quatro, “vamos ter que escolher s6 duas, porque aqui s6 tem duas”. E ai eu acho que isso ai
ndo ¢ certo, ndo to de acordo com a quantidade “ndo se tem dez, passou cinco ¢ cinco”, pra ta
ingressando na Universidade, entdo isso até eu, estarei 14 né, eu perguntei ao coordenador “o
que € que o senhor acha, essa parte?” “nao tem muita gente aqui que ndo acha bom” nao a pra
nos continua nao achando bom, eu, eu to aqui pra que prova os que estdao vindo atras de mim,
que possa fazendo em ndo se pensar “puxa, sera que, nds somo dez, ndo sei quem € que vai
conseguir”, ndo, ndo tem quantidade, passou dez, talvez o dobro, vai ta ingressando, entdo
iSso que meu pensamento € isso, meu objetivo € isso, de lutar pra que o meu povo também
tenha assim, a participagao também... eu nunca assim, eu sempre desde quando comecei o
meu estudo eu nunca pensei assim “ndo, eu acho que eu vou parar, ndo” nunca pensei. Eu,
passa por essa dificuldade, e continuo com essa dificuldade mas nunca desanimei, ndo, eu
tenho que vencer essa dificuldade... assim que eu, pode ndo, pode as vezes nao aparecer mas
daqui amanha também aparece, mas pra eu ndo desanimar nao posso assim pensar, porque
1ss0, ndo s6 para mim, eu sei que para mim vai servir muito, vai servir também pro meu povo
assim também, vai contribuir com eles. Entdo, ¢ isso né...

D- E vocé, por falar em discriminagao, €..., 0 ndo dominio do portugués, ainda aumenta mais
0 preconceito né?

I1- Ainda aumenta mais o preconceito

D- E outra pressio que vocés sofrem né?

I1- E, é outra pressdo que a gente sofre assim di di, porque SUPERP.: “imagino” as pessoas
ndo, assim nao, parece que assim ah, hum, vamos dizer que o akwe ja “ndo tem dez anos que
eles tdo ai j&” porque ainda sdo uma nac¢do que foi assim que nos organizamos tudo ¢, mas,
entdo ¢€ isso €, as proprias pessoas, as autoridades INAUD: ... O estudo pra nds, ndo sé pra
mim mas pra nagdo em geral, precisa de adquirir esse conhecimento pra que amanha também
a gente tenha, o dominio do portugués pra que, nao s6 na area de pedagogia hem SUPERP.:
“Qualquer area” — em qualquer area

D- Mas deve ser uma pressdo muito grande né, vocé levantar, numa assembléia, numa
reunido, ¢ falar de algo do seu povo, ¢ falar em lingua portuguesa (risos) deve ser um desafio

né?
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I1- E isso ¢, um desafio muito grande pra mim assim, porque eu, que eu to comegando aqui
fora, aqui fora assim um, uma tipo um, uma reunido, ou entdo trata assim de um objetivo que
eu pensa aqui, pra, pras pessoa ta escutando entdo isso também SUPERP.: “assusta” - assusta
D- Mas vocé nio se intimidou, falou, SUPERP.: “falei sim”- foi 1a e falou

I1- Falei pro grupo assim que, cada grupo tem o seu né, até o proprio professora né ele &,
antropologia, ele ndo ela, até assim, essa parte ela teve assim idéia de me ajudar também... se
eu falar hoje, comecar eu falar hoje, amanha tem mais dois mais trés... entdo Célio isso € pra
mim assim desafio, a gente tem que enfrentar mesmo (risos)

D- Mas vai valer a pena... acho que a gente ja, da mesma maneira como a gente ja enfrentou
lutas aqui na aldeia né, outras lutas, essa luta do estudo, também vale a pena, do
conhecimento, vale a pena porque vai chegar uma hora, esse ¢ o ideal que a gente busca né,
vai chegar uma hora em que toda a informagao, todo o espago, todo o conduzir do povo, vai
estar na mao de vocés mesmos que estdo hoje pagando um prego, para ter a condicdo de
liderar esse povo. Entdo parabéns Kase, € eu ndo sei se vocé quer falar assim alguma coisa 14
para os professores -em akwé- (risos) , sdo professores... na realidade o curso assim, muito
proximo de pedagogia né, letras, histdria, esses cursos estdo muito proximos né... fala alguma
coisa pra eles assim, porque o trabalho deles 14 também ¢ importante porque a cada dia, vai,
Brasil, o pais, vai tomando conhecimento de outros brasileiros, indigenas, que estdo
ocupando os seus espacos € que estdo, como vocé mesmo fez 14, na universidade,
reivindicando os seus direitos, como cidaddos brasileiros, se organizando, para que sejam
respeitados naquilo que julguem de merecimento. Entdo fala algo pra eles em akwe, e depois
voce diz em portugués so rapido assim o que vocé falou.

I1-[“ “]: Entdo o que eu falei em minha lingua, ndo s6 eu como indio, mas os povos do
Brasil também pode estar nesse desafio né, que, nés ndo sabemos em que més, em que ano,
em que dia mas, podemos vencer esse desafio. Isso que eu to, ¢, levando, essa dificuldade,
também que eles podem estar talvez enfrentando mas que ndo pode desanimar. Entdo a minha
mensagem ¢ so isso também que eu falei ...

D- Ta psédi! E, no que depender da gente, estamos juntos nessa caminhada e aquilo que a
gente pude fazer pra animar, entdo conte conosco. Psedi. Obrigado.

I1. Nada

Entrevista a Domingos Wawékruré Xerente.

D- Nhane pai nsize?
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I1- Domingos Wawékrureé.

D- Wawékruré Xerente. Domingos ele tem uma especificidade, algo muito legal, porque ele ¢
professor na escola indigena e aluno em outra. Entdo nds vamos procurar saber do Wawékruré
quais sao as suas experiéncias como professor, e enquanto aluno.

I1- Vou falar um pouco aqui do meu trabaio, sou um professor mas ao mesmo tempo sou
aluno também, estudo um pouco distante, muito cansativo também, saio daqui onze horas pra
estuda, chego aqui de volta seis e pouco por ai assim, tem que tomar banho, tem dia que saio
sem jantar pra trabaia, chega aqui no colégio tem que preparar algum trabaio, quando chega a
minha hora de dar aula, assim vou levando com, com dificuldade, mas tem que enfrentar; que,
assim, o inicio do meu trabaio como professor foi assim de muito dificuldade, da aquele frio
na barriga, pra fala assim, muita gente olhando, SUPERP.: “akwé tudo olhando” (risos), €, e
ai, mas foi indo foi indo, até que assim acostumei um pouco ai, eu falo assim explico o que
escreve la, o que que estd escrito 1a e pergunto assim se todo mundo ta entendendo, ai uns
falam uma palavrinha que, ai eu fico assim meio desconfiado se estdo entendendo ou ndo, ai
eu continuo também que, assim eu, na frente né, que ai, mas tem dia que, que eu fico assim,
muito cansado assim, ai tem dia que os professo passa um trabaio, também eu, deixei de
trabaia terminar os trabaio deles, ai porque tem dia que o da aula assim, quatro aula num dia,
quatra aula, ai, com, assim com a minha experiéncia eu elaboro, pego alguns assim, verbo do
dicionario, assim eu elaboro...

D-Vocé trabalha com, ensinando akwé, né, esses alunos eles vém de varias aldeias né, pra ca?
I1- Sim, 14 do salto né, e ai, tem gente do Vao Grande também, do Varjao, mas, uns que
mudaram pra outra aldeia, desistiram, mas uns estdo vindo, continuo vindo

D- Agora eles tem dificuldade assim, pra aprender xerente?

I1- Tem alguns tem porque, alguns, assim, estudaram, sem assim, sem estudar a lingua akwe,
ai quando vem pra ca, tem dificuldade assim pra escrever, entender

D- Entdo eles comercaram a aprender a escrever mas ndo em akwe, ou seja, foram
alfabetizados em

lingua portuguesa. E isso?

I1- Sim.

D- E ai tem dificuldade SUPERP.: “tem estudar” - em aprender xerente SUPERP.: “akwé, xerente
porque” Agora, eles ndo tem, deixa eu entender, eles ndo, vocés, vocé ¢ aluno la na... qual escola é?
qual o nome 14?

I1- CEMIX WARA

D- Ward € um lugar...?
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11. E um lugar que o todo mundo se retine assim... que ¢é pra todos

D- Onde havia as iniciagdes né?

I1- Sim

D- Interessante colocaram o nome da escola de Ward. E... 1a vocé ta concluindo o ensino médio?

I1. Ensino Médio

D- Agora, é, mas la ndo tem, eu ouvi que 14 tem aula de akwé 14?

[1- Tem, tem...

D- E como ¢ que pode se eles ndo, ndo... tem gente la com dificuldade ?

I1- Tem, a maioria também tem dificuldade la...

D- E rapaz...

I1- Tem dificuldade pra fazer duas frases em akwé, tem uns que nao consegue; mas eu como aluno 14,
eu tem assim facilidade de, é assim monta um texto assim, um texto assim com facilidade. Isso €, pra
mim ¢ uma vitdria assim, mesmo que eu ndo sei muito bem assim em akwé mas, pra mim ¢
um...

D- Mas ainda sabe mais do que a grande maioria, porque nao tiveram contato mais direto com
a lingua indigena. Quer dizer... mas com o portugués? E com o portugués, esse pessoal?

I1. Com portugués também, ndo tdo assim, tdo dificil mas... eu mesmo assim, eu tenho assim,
tem umas palavras em portugués eu tenho que ir pro, dicionario; pra pesquisar, 0 que que
significa aquilo 14 porque, assim, tem umas palavras que abre pra mim que eu nao entendi. Ai
tem que ir pro dicionario.

D- Agora deixa eu, eu to pensando aqui alto, ¢ dificil, ¢ muito dificil, escrever em xerente, pra
eles; ¢ dificil, ndo tao dificil mas ¢ também dificil, escrever em portugués. N¢?

I1- Sim

D- Agora eu te pergunto: entdo, ainda ta mais pro lado do portugués do que pro lado do
xerente. Voc€, vocé ndo nu, essa mistura, essa proximidade de lingua akwé e lingua
portuguesa, vocé ndo fica preocupado que a lingua akwé fique prejudicada ndo? Vocé estd
vendo assim, €, o portugués, de alguma forma ameagando o akwé, a lingua? Como ¢ que vocé
vE 18807

I1- Nao eu acho que, mesmo tempo tem que levar os dois né, porque portugués ¢ muito
importante, também akwé, e hoje ¢ pra mim é o principal assim, pra os akwé; crescer no
conhecimento assim principalmente a escrever, escrever carta assim, a um amigo assim,
dawaptokwa, daseparkwa, isso pra mim ¢ muito importante que, assim pra, pra todos

aprenderem, que, escrever com facilidade,
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1€ com facilidade, porque uns em akwé também € assim encoberto, quando a pessoa escreve
assim um texto, tem que pensar um pouco assim pra entender melhor, o que que ta escrita 14,
assim tem que interpretar bem também o texto em akwé.

D- Entdo o portugués ele ndo ¢ uma ameaga, desde que trabalhe as duas linguas?

I1- Nao, eu acho que ndo, SUPERP.: ndo ¢ uma ameaga...

D- Agora vocé tem observado, as pessoas, assim, o akwé, quando ele esta falando 14 no radio,
ta falando 14 na aldeia, ele ja ta usando o portugués junto?

I1- Sim, com certeza SUPERP.:” (risos) eu vi isso”. Comega a fala em akwé, de repente
aparece em portugués ¢ ai depois continuo falando em akwe) e ai depois entrou em portugués
D- Isso na aldeia?

I1- Na aldeia

D- S6 entre akwé?

I1- So6 entre akwé. E ai também € assim, muito preocupante também porque, muitos, os akwé
ja perderam assim falar correto, falam assim, assim um pouco trapaiado, que se a pessoa ouvi
bem mesmo assim, se presta aten¢do, no que a pessoa ta falando, fala assim atrapaiado assim,
ndo sai bem assim o que ¢ pra ser pronunciado, assim, assim portugués também, uns bem
estudado fala correto, fala assim muito bem, mas uns que ¢ criado assim no mato fala assim,
palavras baixo, custam fala

D- (risos) Que dize voc€ vé também entre o akwé, aquele que estuda, que esta estudando
akwé, que ja ta la no ensino médio tendo aula de akwé, esse ja fala de um jeito diferente
daquele que nunca estudou, que, ndo ¢ isso? Agora a mesma coisa no portugués: vocé€ vé que
a pessoa, vocé ta dizendo que a pessoa que trabalha 14 na roga, do ktuano ¢ diferente do
prefeito, quando o prefeito fala. Né? Agora, do portugués vocé pretende estar, €, falar, porque
voce tem o desejo de fazer... qual faculdade é...?

I1 Pedagogia

D- Pedagogia. Vocé quer trabalhar com escola ndo ¢, muito bem, como professor, legal hem,
creio que vocé vai ajudar muito o akwé, agora, que portugués vocé pretende falar, vocé
pretende falar, ou o que que vocé€ vé€ o povo, os alunos, que estudam portugués, eles querem
falar o portugués da pessoa assim simples da cidade, ou vocés querem falar o portugués das
autoridades, do do do presidente da FUNAI, do deputado, do prefeito... que portugués ¢ esse
que vocés querem dominar?

I1- O meu pensamento ¢, assim mesmo tempo fala os dois. SUPERP.: (risos) ~’vocé quer
tudo né” ? Eu quero assim, assim no sertdo mesmo tem que falar de outra maneira né, mas

quando falar ou conversar com autoridade tem que falar de outro jeito que, que € assim que,
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com respeito né, que, assim, entender melhor também porque portugués ¢ assim, um pouco
dificil, muito dificil mesmo pra nos, por isso eu to com o pensamento de eu 14 na frente pra
que um dia possa chega 14 assim, fala muito bem mesmo portugués, entende melhor, porque
quando autoridade, uma autoridade mande um documento para area indigena, escreve muito
assim, palavras muito dificil, se os akwe nao tiver preparado nao entende aquele 14, é muito
dificil pra entende e fala ao povo, por que maioria que mora na aldeia ndo entende portugués.
Eu to com esse plano, to com esse projeto, para que um dia eu possa ajudar os akwé, akwe, e
mesmo tempo também akwé, assim, por isso que eu escolhi esse curso, se Deus quizer que eu
vou passar, to querendo estuda assim, vou ta em cima disso ai porque, tem que, como lhe falei
14 no CEMIX , eu tem que, tem que enfrentar o morro a montanha e subi, pra que posso, um
dia posso ta la encima, enxergar melhor (risos)

D- Agora Domingos ¢, vocé como professor de akwé, como aluno de portugués, né 1a no
Wara, vocé tem sentido muita dificuldade nos professores de portugués, no material que eles
trabalham, quer dizer, como vocé como aluno tem visto isso ou se nao voc€ seus colegas
akwée, como ¢ que eles estdo sentindo as aulas de portugués no tltimo ano do ensino médio?
I1- Oia, queria dizer o seguinte que, 14 os contetdo que ta sendo passado eu tenho gostado
assim, e, ¢ como se fosse assim revisdo, desde quinta a oitava, que ta sendo assim revisado. E
eu to gostando assim que, alguns eu entendo melhor mas alguns eu ndo entende assim pra,
assim tem que perguntar o professor o que que ta escrito, principalmente assim gramatica em
portugués, sempre falo 14, o professor nosso que, portugués enrolado que eu, costumo fala,
assim

D- Agora e os outros alunos, eles ficam com muita dificuldade de acompanhar as aulas de
portugués?

I1- Tem, tem, alguns, 14 na minha sala mesmo tem, alguns que, ja ¢ o Gltimo ano mas assim,
no meu ver, eu acho que ta num quinta a oitava série ainda. Quando o professor vai ditar
assim, ndo consegue assim acompanhar bem... eu acho assim no meu modo de pensar, que
aquele 14, ndo ¢ falando mal mas, eu vejo assim a dificuldade.

D- Do professor de portugués. Se esse professor de portugués soubesse um pouco do xerente,
da estrutura da lingua xerente, ajudaria sera?

I1- Muito, 100%. Ajudaria 100%. Principalmente os que estdo na quinta a oitava, que tem
assim muita dificuldade pra entender melhor, isso ajudaria sim, 100%.

D- E branco, ktuano, que conheca as duas linguas, tem pela aldeia quantos?

I1- O que eu conhego bem sdo duas, duas pessoas, que ensino o akwé, € me ensino, que

ensino aos professo também, e assim como, quer dizer o seguinte, me alerto pra eu volta pra
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sala de aula, ai me matriculei 14 no Frei Antonio, eu enfrentei assim de bicicleta quase dois
anos, indo pra Tocantinia eu voltava a noite, meia noite,

D- Quantos kilometros 1a é?

I1- Ah uns quinze kilometros por ai assim, ou menos, eu ndo sei muito bem; assim foi
levando...

D- Acho que ¢ mais (risos) voc€ que ndo sabe mas ¢ longe a bega.

11- E, é um pouco distante mas nesse tempo assim tem uma estradinha que corta a volta
SUPERP.: “ah!” fica assim um pouco SUPERP.: “vocé vai pelo rio piabanha” — ¢ pelo rio
piabanha que corta a volta SUPERP.: “conhe¢o” (risos) — ali, eu acho assim perto... ai to no
ultimo ano assim com SUPERP.: “ah3”

D- Agora essas duas pessoas eu sei quem vocé estd falando... que seriam o Pr. Ghunter e o
lingtiista o Rinaldo de Mattos; sdo os dois especialistaa em lingua xerente, sd3o missionarios, e
hoje, ja idosos, ndo estdo atuando como professores nas escolas, até por que, sdo quantas
aldeias hoje?

I1- Tinha trinta e cinco agora aumentou tem mais, isso ai, tem uns que, agora tem mais que eu
ndo sei fala bem o total mas, aumentou

D- Aumentou, entdo ¢ muito dificil, ndo indios, acompanhando todas as aldeias e as escolas,
mas, pelo menos o material didatico, se ele circulasse, na mao de todos os professores ja
ajudaria muito. Agora eu sei de um caso, de alguém que ¢ da FUNAI, e que tem um
pouquinho, conhece um pouquinho de akwe) que ¢ a Enedirene né. SUPERP.: “com certeza”.
Ta ajudando a Enedirene, o que que ela ta fazendo ?

I1- Muito. Parece assim, que foi enviado por Deus 14 pro CEMIX. Da aula de refor¢o, muitos
aluno foram 14 sem sabe 1€ e escreve, mais eu acho que hoje, os aluno tdo comegando assim,
saber, como se fosse assim, ta crescendo assim, comec¢ando crescer, mas €

D- E isso porque ela tinha um pouquinho, ela tem um pouquinho de no¢do de akwé né, frases
soltas

[1- Tem muita experiéncia também de trabalha com os akwé

D- Quer dizer, a lingua, isso porque vocé como falante nativo de akwé, e como falante de
lingua portuguesa, vocé vé as linguas como diferentes?

I1- Sim. Eu acho...

D- E diferente assim no verbo, passado presente e futuro ¢ diferente, o singular e o plural é
diferente, né?

I1- Isso ai quase sdo o mesmo, assim plural e singular sdo quase igual em portugués, mas

assim o futuro presente ndo, ndo bate assim com a lingua akwé, mas alguns acompanham
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portugués como singular “Wa to imori” que ¢ primeira pessoa. Uma pessoa do singular
SUPERP.: “Wato za imori” Ai, se eu conjuga todos, bate certinho na, em portugués, pra
conjuga todos. Isso ¢ muito importante também pra se ensinado na sala de aula; mas
SUPERP.: aha

D- Mas tem de dois também ndo ¢? SUPERP.: “tem de dois” - Portugués nio tem...
SUPERP.: “aa” ndo é; se ¢é de dois € “wa to za wa nemni” SUPERP.: “wa to za wa nenmi” ai
ja € dois SUPERP.: “aha, duas pessoas” — s6 duas, ai so duas, portugués ndo tem SUPERP.:
Tem, portugués também tem!

D- S6 pra dois?

I1- Aha.

D- Ah ndo porque portugués ou ¢ singular ou ¢ plural. Eu vou, se for dois , nés vamos, se for
trés, ndés vamos né. Ai o akweé, se for um, SUPERP.: “wa to za imori”, wa to za imori, se for
dois, SUPERP.: “wa to za wa nemni”’ “wa nemni’ e se for tré&s SUPERP. “wa to za tmo
aimorini” isso (risos) entdo ta vendo... até aquilo que vocé acha que “nao, ¢ igual” mas da até
uma diferenca né... E essa coisa por exemplo de masculino e feminino (risos). Como € que ¢
né? Quando ¢ o ktuano, ele diz assim ¢, cachorro, masculino né; e ai vamo pensar €, vou usar
assim, cadela né, feminino. Cao, masculino, cadela, feminino. Ao akwée ja ¢, SUPERP.:
“diferente”. J4 ¢ diferente. Se ¢ boi, por exemplo, como ¢ que € boi?

I1- Ktdkmo Krere.

D- Vaca?

1. Ktakmo Sipiko.

D- Sipiké. Macho e fémea. E diferente também né. Bom, isso tudo Domingos é que a gente ta
querendo pensar, pra na hora que o professor ensinar portugués, ele ter a preocupagdo de
saber que o aluno ja vem com uma visao distinta, diferente das coisas, né. Quer dizer, ¢ igual
a gente assim eu, eu sei que: abelha; pro kfuano abelhas (risos), SUPERP.: “¢ um s6”, e pro
akwe) , ih, vai falar até, muita coisa. E tem outras diferencas ne. E tem outras diferengas. Por
exemplo, nas cores né. Nas cores também, t€m diferenca. E vai por ai um monte de diferencas
que na hora da pessoa ensinar portugués, se ela soubesse, dessa visdo, desse mundo, desse
sentimento diferente do akwé , eu acho que ai ia mesmo ajudar o akwé. Eu fico assim muito
feliz, porque eu tenho andado ai esses dias contigo na aldeia, e tenho visto a sua seriedade e
vejo assim o potencial que o Wapotkwa tem dado pra vocé, e vocé falou em subir o monte né,
e realmente quando a gente sobe o monte, que a gente ta 1a em cima, ai a gente v€ mais longe,
v€ mais longe... e eu sei que vocé ja ta ai subindo o monte, e daqui a pouquinho, falta

pouquinho, vocé vai ta la como lider do akwé, como lider do akwé, SUPERP.: “se Deus
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quizer” porque a gente continua vendo, eu chego na aldeia né , hoje dia 23 de novembro de
2006, eu tenho mais de dez anos convivido com akwé, € eu continuo vendo muita coisa
preocupante, a gente fica preocupado porque, alguns ja ndo tdo colocando roca, e ai vocé ja
fica pensando né: pode vir fome por ai. E se vier fome vem, tuberculose; ai, quer dizer, o
akwé vai ficando fraco e ai o kfuano ta ali do lado, prontinho pra ir pegando as coisas né: ¢
madeira, € a... as indias, vocé€ sabe disso... entdo as autoridades, elas chegam, elas falam, mas
ndo tem assim uma coisa de continuidade pro akwé...SUPERP.: “¢ isso ai que...” entdo a
gente defende isso: a gente defende que uns akwé como vocé, possam fazer pedagogia, que
possam faze , como ja tem gente né, fazendo administragdo, o outro fazendo INAUD. Tem
alguns ai fazendo... mas também fazendo direito, pelas leis indigenas, fazendo medicina, pra
ta aqui na aldeia, fazendo veterinaria, pra vé o caminho pra ter um gado; mas, fazendo essas
coisas pensando, sempre, que a maneira de ver o mundo do akwé ¢ diferente, ¢ isso que a
gente tem visto aqui assim

I1- E, sim, também que, espero que, amanhi possa ser muito diferente, nessa parte assim que;
hoje €, tem oportunidade pra quem quiser, subir no conhecimento que ele estudo, que muitos
estdo cursando ja assim fora, isso € um, pra mim € um, resultado assim que leva akwe) assim,
a entender melhor as coisas que, antes continua assim sendo enganado e um dia daqui pra
frente pode ser respeitado também, sempre penso

D- Agora l4 no Rio de Janeiro, longe, 14 alguns colegas seus, professores, ktuano, vao ta
ouvindo essa fita(risos)... os dilemas, os conflitos, as esperancas de um colega professor
indigena, que d4 aula na sua lingua, e que estuda portugués, e que entende que ambas as
linguas tém a sua importancia, e que pretende avancar no conhecimento cientifico, cursar
pedagogia, etc. . bom, eu gostaria que voce, so pra gente encerrar a entrevista, falasse em
akwé né, porque eles 14 ndo sabem né, das lutas que ¢ a aldeia aqui no dia a dia, né; ¢ a,
muitas vezes é o ndo indio, atrapalhando a vida do akwé. E tanta gente bulindo ali, mexendo
né, ¢ Prefeitura, ¢ a Ong,, ¢ o Estado, ¢ a FUNAI ¢ a FUNASA, ¢ tanta coisa né... e, no fundo
no fundo eu ei que, o que voees querem, simplesmente é, viver em paz, ter alimento, poder ta
com os parentes, poder fazer as festas, manter os costumes, a tradi¢dao, sem deixar de ter
aquilo que ¢ bom também né, o telefone, telefone na aldeia, um remédio no posto de saude,
um transporte pra ir a cidade, comprar algo, levar um doente, enfim, ter essas coisas sem
deixar de ser quem vocés sdo. Agora €, entdo, que vocé mandasse 14 uma mensagem pra

esses ktuano em akwé, com o desafio de quem sabe um dia eles ndo saibam o que vocé falou.
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Nao traduz ndo... s6 em akwe), que que vocé gostaria que eles..., e um dia eu vou langar o
desafio (risos) de um dia eles procurarem saber o que vocé disse... Psed;.

-7 “7]:

D- Pséktabidi. Muito obrigado, Domingos, e a gente continua esse trabalho, no compromisso
de procurar retornar, a vocé professor, com um material didatico que possa ajudar o ensino de
lingua portuguésa. Psédi

I1- Psédi.

Entrevista a Samuru Xerente.

D- Nos estamos aqui na aldeia Nrozawi, na alegria de rever Samuru, feliz porque ele esta
estudando, vocé esta fazendo, cursando, o qué?

I1- Pedagogia, to no terceiro periodo 14 no curso né, e a esperanca ¢ de a gente alcancar o
objetivo SUPERP.: “que bom!” alcancar o objetivo, e voltar com essa mesma objetivo, para o
meu povo. Entdo, se daqui mais na frente, ¢ a gente saber qual ¢ a diferenga, exato mesmo,
com a educacdo ndo-indigena e com a educagao indigena entdo isso a gente tem que saber,
verificar né, qual que ¢ o objetivo geral da gente aqui, dentro da area indigena, dentro das
escola indigena, e ai eu to com essa luta com essa ¢ querer adquirir mais conhecimento né, e
mermo que a gente tem dificuldade ai em termo di, a gente, a gente se intera com o0s nado
indigena mas com mais tempo a gente vai interando a gente vai levando, a gente vai se
integrando com esse mesmo assim entendimento né

D- Agora Samuru nés estamos aqui pensando a importancia da escola. Vocé acha que a
escola, da maneira como ela ¢, da maneira como ela funciona, vocé acha que a escola tem,
esse ensino formal do Kfuand, vocé acha que tem ajudado o akwé?

I1- Desde quando eu percebi que a educacao tem o seu objetivo, que eu como indio né, como
eu tenho a outra cultura e a minha cultura propria, agora como a gente ta entrando numa outra
cultura totalmente diferente, eu acho que esse ensino até no momento ¢, ¢ ¢ tem muitas coisa
pa se vender entdo vocé resiste aquilo 14, pra se, é miscigenacdo que ta havendo ai é pra
perceber também que a escola tem seu alvo pra gente alcangar, ¢ tem um lado também pra
gente manter que ¢ a nossa cultura né, pra gente ndo deixar, entdo a escola, €, enquanto os
nossos antepassados ndo tiveram a oportunidade de alcancar essa escola du branco né, porque
antigamente tinha uma escola diferenciada que era uma escola, que era uma escola
especializada dentro da cultura né, entdo a gente aprendia com os velho, SUPERP. “Wara

né”, &, que ¢ o Ward, que o nome dessa escola ¢ Wara, aonde que o, ¢, maioria dos jovens s
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ia 14 pra participar que ia 14 somente aqueles que, vao mesmo com compromisso de querer
aprender, entdo 14 os ensinamento era verdadeiro né, dentro da nossa cultura, entdo a coisa
agora tai as escola, que € substitui essa escola verdadeira que ¢ da gente que ¢ o Ward. Entao
a gente quer fazer essa escola também querer ver mais, visualizar mais qual que ¢ o seu papel
principal pra nosso povo.

D- Entdo vocé diria que a escola como ela estd, a escola com jeito assim do nao indio, que ela
ao mesmo tempo que ela ajuda né, também tem que tomar um certo cuidado, de procurar
entender qual € o objetivo dela sempre né, todo dia

I1- E porque a escola, é o seguinte que eu vejo também né, é que a escola pode transformar a
pessoa, se a pessoa nao tiver compromisso mesmo com seu povo, ela pode se tornar com uma
pessoa individualista, entdo, a escola do branco € isso, porque, jamais eu vou pensar nisso né,
de formar alguma porque ¢ o meu objetivo ¢ eu alcangar ¢, assim uns conhecimento 14 fora e
vim pra cd. Agora se a pessoa talvez se alguém pensa assim “ndo a escola ta aqui, ta bem
estruturada, ta com material didatico tudo ai entdo eu vou te que ir la, aprender, mas desde
que a gente tem também o compromisso com nosso povo €, porque o mundo ta muito
diversificado né, se eu tentar sair daqui e querer ficar la no meio de um povo totalmente
diferente, que tem uma mentalidade muito mais avangada do que esse que € meu povo né,
entdo isso também faz, desde que a gente pense que a pessoa ndo pode se tornar
individualismo. Porque isso ndo pode ser assim

D- Entendi vocé ta dizendo que ¢ um perigo a pessoa entrar na escola, aprender todos os
conhecimentos, as informagdes do ktuano, receber o diploma, ir pra faculdade e depois ir
embora sem dar nenhum retorno SUPERP. “isso sem nenhum retorno” pro grupo, pro povo
akwe). A pessoa ir 14 viver a vida dela 1a fora, como pedagogo, como administrador, como, ir
pra cidade e esquecer SUPERP ‘¢ esquecer o seu povo, isso nao pode acontecer” entendi.
Agora...

I1- o caminho ¢ esse né, porque a pessoa pode se tornar” SUPERP. “egoista né”. ¢ isso que
eu to falando né , SUPERP.” Indevidamente” com os entendimento 14 fora, que sdo muito
amplo né, ai ele vai ta pensando “que ndo eu vou ser dessa forma também que eu” mas isso
nao pode

D- Agora, vocé acha que a lingua portuguesa, ela, eu queria que vocé falasse assim da
importancia dela; eu ja posso pensar que ela é igual a escola: a pessoa pode aprender
portugués para lutar pelos interesses do povo, com o nao indio, mas pode aprender portugués
também pra ir embora da aldeia e esquecer o povo. Agora como ¢ entdo, qual ¢ a importancia

da lingua portuguesa, do portugués na sua historia de vida, como ¢ que vocé aprendeu,
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comegou aprender portugués, como € que foi a experiéncia com portugués nas escolas que
vocé passou, como € que € isso?

I1- E a lingua portugués é uma lingua que ta, que se tornou também muito abrangente em
todos os sentido e a gente, eu como indio, quando eu sai da aldeia, é, aquilo agente tem a
nossa lingua, porque desde que a gente tem uma lingua propria que ¢ da nossa origem, entao
desde quando as nossas crianga nasce ja vai aprendendo aquela mas devida a, o avanca de,
tecnologia, aquilo 14 , entdo o avanco ¢ muito grande, ¢, sdo amplo demais; agora é,no meu
tempo quando eu sai da aldeia pra eu fazer meu estudo 14 fora, pra adquirir conhecimento, eu
ja sai daqui com conhecimentos muito pouco, eu falava portugués mal , €, que eu ndo entendia
¢, sem saber qual que era parecido, se expressar assim, separar né; agora eu acho importante
também que hoje, que a gente pode chegar com essa lingua, ¢ sair da aldeia e chegar aqui, ¢
que desde que a gente sai a gente ndo vai fala a nossa lingua que ¢ aqui fora da nossa convivio
né, que ¢ igual cidade, igual, ¢, que tem muita reparticao ai tipo, ¢ assim hospital, que tem
essas coisa, que ¢ um comércio, entdo se a gente ndo soube, eu acho que a gente ta perdido
também, mas desde que a gente tem que manter, que ¢ a lingua nossa; entdo a lingua
portugués tem essa vantagem também pra nos, porque pra gente sabe se expressar, a gente
sabe conhecer o que ¢ que ndo ta na realidade nossa ne, entdo eu acho que a lingua portuguesa
importante por isso.

D- Agora vocé acha que esse contato com a lingua portuguesa, ¢ ta modificando a lingua
indigena, ta ameagando, vocé acha que nao...?

I1- Isso ai, do jeito que o mundo né, do jeito que a tecnologia ta muito avancada, ta chegando
na nossa aldeia e ta daqui o mundo totalmente diferente, isso eu posso dizer porque, se eu,
como uma lideranga dentro da escola, se eu ndo se preocupa, se os velho também nao se
preocupa, ¢, talvez daqui mais uns tempo, €, ca das influéncia, ca dessa, por que isso ta bem
visto que ¢ muito forte né, isso pode até, atrapalhar também a nossa identidade que ¢ a lingua;
como que as minha crianga, igual um indagorinha tava ai me chamando em portugués, isso
nu, desde que tem SUPERP. “papai, papai” na lingua, que a gente, mais novo, quais nu fala,
mas o meu pai mesmo quando tinha um, eu até alcancei a mae dele né, que ¢ minha vo, num
falava de mae, chamava na lingua, porque tem, entdo, SUPERP. “Waptokwa” isso ¢, “inatku”
que ¢ mae, “ima” que ¢ pai, e a gente ja ta deixando aquilo 14 oh, o desde pequeno ta
comecando fala né, mas a gente vai lutar ai, nés vamos com essa objetivo...

D- Eles estao falando, até misturando palavras de portugués nao estao? Eu vi no radinho

I1- Nao é, isso ai, e ta diferente também
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D- Fala portugués assim muito né, mesmo na aldeia

I1- Entdo por isso que a gente se preocupa com essa lingua que ta se espandindo né, em tudo
quanto ¢ povo né, a lingua portuguesa ta sendo muito falado né, mermo que a pessoa nao
sabe €, definir né, qual que ¢ a forma da gente falar mais, ta entrando mesmo

D- Agora e la na faculdade de pedagogia, vocé ta fazendo na federal ne, SUPERP. “federal”
federal do Tocantins, 14 na faculdade de pedagogia tem sido assim complicado pra vocé a
lingua portuguesa?

I1- A lingua portuguesa ta sendo muito, um desafio muito grande pra mim né, porque la
devido os ensinamento, devido as palavras que mesmo as pessoa usu né, palavra totalmente,
muito avancado né, palavras que as vezes nem o proprio pessoal da zona rural, que mora ai,
eles nu consegue entender aquilo 14, somente as pessoa que tdo 14, atuando no dia a dia,
porque la os ensinamento sdo muito avangado né, entdo, eu to tendo dificuldade sim, eu nao
vou dizer que ndo tenho, primero porque eu cai daqui, de uma cultura diferente e eu to 14
estudando o que ndo € meu mas, isso €, a realidade né....

D- Agora como ¢ que vocé, que tipo de portugués, vocé que € universitario, que nivel de
lingua portuguesa vocé acha que o akwe busca dominar 14 na escola do ensino médio? Que
portugués ele quer? Ele quer o portugués do lavrador, da regido, ou ele quer um portugués
melhorado, pra lidar com as autoridades, com a universidade, que portugués que o akwe
espera aprender?

I1- A gente tem que esperar aprender o portugués de lidar com amigo das autoridades, porque
a gente tem que saber, ¢ mesmo que a pessoa fale uma palavra, mas se for uma palavra que ¢
avancada, as autoridades vao entender também o que ¢ falado. Entdo esse portugués que sao
usado na regido, esse ndo serve. Tem esse tipo também, entdo a escola tem que preocupar de
ensinar portugués mais avangado porque quando o aluno sair, porque quando o aluno sair,
talvez pra fazer algum tipo de curso mais avancado, vai ter essa barreira, entdo a lingua,
talvez a pessoa, agora que eu to comegando a entender, entrando assim num mundo diferente
né, uma salada diferente né, ai que eu to percebendo né, que a lingua que a gente usa, a gente
pode usar, ndo ¢ ruim, mas desde que a gente ndo use com as autoridade né, com as
entidades, dependendo do ambiente que a gente ta, entdo a lingua também ¢ isso, tem que ter
o nivel mais abrangente né, mais...

D- Psédi. Eu fico muito grato Samuru pela sua ajuda, pela sua cooperagao, e €, eu era chefe
de posto quando vocé estava 1a pra Cataldo, vocé foi um dos primeiros, voc€, Wairu, a

enfrentar esse desafio de se jogar na escola do ndo-indio, num outro estado né?




294

I1- E outro Estado ne, ¢ outra cultura, é outro clima, é um ambiente totalmente diferente do
daqui

D- Mas vocés aceitaram o desafio, foram aqueles soldados de frente né, e felizmente vocé nao
ficou por 14, ndo ficou morando em Goidnia, nem, vocé voltou, vocé esta aqui, na escola,
lecionando, SUPERP. “d4 onde que eu comecei” da onde voce (risos)

I1- E eu quero ficar ai também, com meu povo, com as crianga ai, com a famila, entdo isso eu,
eu fico muito satisfeito também porque eu tive assim, alcancando essa porta...

D- E eu tenho certeza que vocé ainda se traduzird num grande lider pro povo xerente ate por

conta desse carinho, desse compromisso com seu proprio povo. Sua fala ela me faz perceber
isso e entender dessa maneira. Entdo te parabenizar né, e dizer pra vocé que permaneca firme
no seu objetivo, avancando la na Universidade, porque 14 do, muitos dias de viagem 14 no Rio
de Janeiro, tem também professores que, apesar de ndo conhecerem o akwé, mas que tao
através do trabalho que a gente vem fazendo, do estudo que a gente vem realizando, mas que
tao torcendo também pra que o ensino formal, a escola indigena seja de qualidade, com
professores de qualidade, com material didatico adequado, contextualizado, e pra que tudo
isso contribua pra que o povo continue vivendo feliz, em paz, e com a sua maneira de viver,
com a sua cultura e a sua lingua preservada. Vocé quer falar alguma coisa em akwe? Akwe
Mrémze?

I1- Eu fico muito também satisfeito Célio que a gente quaiz ndo tinha assim um convivio
bem mais perto quando vocé tava aqui mas a gente nunca vai esquecer né ¢ jamais vai
esquecer que com essa visita que tiveram aqui também, eu to ai também disposto €, cheio de
vontade, querer alcancar melhoria, ndo s6 melhoria pessoal mas com todos, e eu to ai,
disposicao, quando alguém quiser também nos visitar daqui uns tempo a gente ta ai, a gente
ndo vai 14 devido as condicdo que a gente ndo tem, mas SUPERP. “t4 bom, vocé quer falar
alguma coisa na lingua? Manda algum recado para os professores de 14”. [ “ “]:

D- O que que vocé disse?

I1- A eu disse que, os professores de 14 também, que a gente espera que tenha esse
entendimento né, que a gente, nos os indigenas, ndo s6 o xerente mas de toda regido, que, se
preocupa com essa educagdo, que seja uma educacao de valor e também perceba, que a gente
também tem essa capacidade de alcancar a meta que a gente um dia, ndo s6 eu, no meu caso,
mas também essa geracdo que ta vindo e, a gente chega num nivel, que essa geragdo novo
pode chegar muito mais do que a gente. Entdo, eu fico muito satisfeito também né, que la
também eles possam entender devido essa fala que eu tivo, que, como nés ja falamo que a
lingua portuguesa ¢ dificil né, mas o que a gente falar o que a gente entender, o que eu entendi
¢ dessa maneira. Entdo eu fico satisfeito também.

D- Pséktabidi.
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Anexo J
Relato: iminente agressao

Coreografia fatidica

A histéria do grupo indigena xerente ¢, fundamentalmente, uma historia de
sobrevivéncia a ataques oriundos da sociedade envolvente. A politica adotada por aqueles que
ndo aprenderam a respeitar os direitos indigenas € sempre a mesma: insultam, mentem,
dividem e buscam mesmo impor, através da intimidacdo e das armas, o que chamariamos de
“siléncio sepulcral”.

Julgo ser o ano de 1994 um marco importante nessa histéria de sobrevivéncia E neste
ano que se intensificam as agdes do Governo estadual para a construcdo de uma rodovia
cortando a terra xerente além da constru¢cdo de uma ponte sobre o rio sono (Anexo M e N).
No afa de alcangar seus objetivos, o Governo do Estado do Tocantins percebe que ndo basta
“rasgar a constitui¢do...” Necessario se faz desestabilizar a harmonia do grupo, ou seja,
utilizar o ardil da maxima: “dividir para reinar”. E assim ¢ feito: determinadas aldeias —
destacadamente situadas na regido dos postos Brejo Cumprido e Rio do Sono - posicionam-se
num primeiro momento de maneira entreguista, a favor das intengdes “desenvolvimentistas”
do Governo do Estado do Tocantins.

Exatamente aqui, no auge da crise interna do grupo, vivenciamos algo condizente com
as premissas gofmmanianas do drama, do rito e do jogo (cf. pag. 58-65). Na cidade, ao sermos
interpelados por dezenas de indigenas oriundos das regides acima citadas, percebemos que
mais do que reivindicar “almogo para todos” o que buscam de fato é o enfrentamento por
trabalharmos com aqueles que divergem de seu posicionamento pro-governo do Tocantins.
Nao nos preocupa em demasia a discussdo enquanto “apenas acalorada...” Mas, o acirramento
na posi¢do dos indigenas traduz-se em cenario dramatico quando constato o grupo esbogando
0 que seria inequivoca pista de contextualizacdo: a fatidica coreografia ritualistica que
desenha uma circunferéncia humana ao nosso redor fala, de forma veemente, da iminente e
incalculdvel agressdo fisica do qual seriamos vitimas (...). Dispostos os elementos no
tabuleiro, resta-nos uma ultima jogada, um derradeiro argumento... E este, como que
capitaneado pelos “deuses da linguagem” surge, num absoluto relance: destaca-se, em meio a
tantas carrancas fisionomicas, o rosto de Samuel - um cacique xerente que ¢ chefe de posto da
FUNALI no PIN do Brejo Cumprido... “E o Samuel? — retruco com seguranga - ele também ¢
chefe de posto...! O que vier pro “meu rumo” tem que ir para o lado dele também... ele
também ¢ da FUNAI!!!...” Eureca! Estava criado o impasse que salvaria a minha integridade

fisica, pois agredir ao Samuel implicaria indispor uma familia, um cla... Outrossim, so restava
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aqueles indigenas permitirem a solucdo: providenciamos, o Samuel e eu, refeicdes numa
pensao da cidade...”

Cumpre destacar que o jogo continua e que, no decorrer da partida, ndo apenas o
cenario muda, mas também o papel representado por alguns atores: foi deveras fascinante,
como a propria vida, ver aqueles mesmos indios outrora ressentidos, agora coesos, com suas
respectivas pinturas clanicas, armados lado a lado contra o inimigo comum... na chamada

. Lo 193
guerra da ponte. Mas esse ja se constitui num outro enquadre ...

193 of Santos 2002: 109-112.
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Anexo K

Entrevista a Lenivaldo Sripte’*’.

ENTREVISTADOR... No6s estamos aqui na boa companhia do Lenivaldo, depois ele vai falar
a respeito dele, Srapte, e da sua piko - nhane pai nisize piko - nhane pai nisize - Suiti — € nos
estamos aqui com o objetivo de registrar as impressdes do Srdpte, na condi¢ao de indigena
xerente que, tem concluido o ensino médio em sua trajetdria escolar, e também vamos
aproveitar para que ele fale um pouquinho da sua condi¢@o na etnia xerente, visto que, Srdpte
¢ um jovem Pékwa, uma das autoridades, eu diria, responsavel na cultura xerente, ele ¢ mais
um, por administrar conflitos que possam existir entre as proprias liderangas xerente, interna.
Entdo ¢ uma referéncia na cultura, particularmente uma alegria em poder estar com esse
jovem, guerreiro, lider, tivemos a oportunidade de conviver durante uns anos ali na aldeia, na
condicdo inclusive de aluno nosso na escola indigena. Entdo nos vamos passar a palavra ao
nosso Lenivaldo Srdpte e ele vai falar entdo da sua trajetoria escolar.

SRAPTE — Bom dia Célio, é o seguinte, a gente comegou a estudar, eu comecei a estudar 14 na
minha tribo quando eu tive a idade de oito, oito anos. Entdo meus pais queria que eles, que a
gente estudar, e pra eles que era um caminho muito melhor para um jovem, e como de fato,
pra mim ndo existe um caminho melhor do que escola, do que educagdo. E isso foi muito
bom, foi muito bom porque a gente aprendeu muitas coisa, e quando eu comecei a estudar foi
inicio desde, do jardim até quarta série a gente estudava mais a nossa lingua, que ¢ a lingua
xerente. Entdo essa lingua, ¢ os pessoal quer que a gente estude para que a gente tenha um
pouco mais assim, motivacdo um pouco mais de conhecimento para que a gente nao possa se
esquecer, e cada vez mais a gente se manter aquelas palavras assim, mais como a gente se
diz uma palavra mais firme. Entdo foi ali que a gente, eu comecei a aprender mais ainda a
nossa lingua. E dai, ¢ facil né, quando eu tava estudando de primeira até a quarta série ¢ facil
o estudo eu tava achando que a gente, eu mesmo naquela €época eu pensava que o estudo ia
continuar s6 em nossa lingua, mas como de fato foi passando os tempo ai até que eu cheguei a
chegar assim a passar a conhecer lingua portuguesa. Foi onde eu tive muita dificuldade e ali
que as coisa pegou porque ja comecei a estudar as duas lingua a minha lingua e a lingua
portugués; entdo pra mim foi dificil, mas eu tava vendo que aquilo ali era uma coisa muito
bom. Ai foi indo e eu gostando daquilo ali e assim eu aprendi um pouco de portugués e
quando eu fiz 0 meu primeiro grau ai também teve alguma coisa que a gente, eu fiquei muito

admirado que além de eu conhecer a minha lingua e a lingua portugués tinha a lingua de fora,
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que era outro pais como hoje em dia se chama de inglés e além disso também tem a lingua
espanhol; entdo pra mim foi muito dificil nao foi tdo facil. Porque que hoje em dia os indio, a
maioria deles desiste de estudar porque as coisa ndo ¢ tdo facil, cada vez mais fica pesado pro
rumo da gente, entdo a gente tem que estudar muito, tem que ler bastante, tem que conhecer
muito se ndo for a gente desiste, porque ndo da conta. Entdo eu, eu mesmo teve uma época
que eu pensei assim de de abandonar meu estudo, mas meus pai queria que a gente estudasse
e eu também ¢ tendo a dificuldade eu me esforcei muito até que eu estudei quatro ano 14,
cinco ano 14 dentro da aldeia ai mais um ano fora da minha aldeia que era proximo a um
municipio que chama Tocantinia, estudei 14 um ano no Colégio Batista. Ai de 14 a FUNAI
naquela época tinha um convénio com uma escola agricola onde a gente estuda assim as area assim
de roca mecanizada, sobre as lavoura, sobre as criagdo de galinha, sobre agricultura, apicultura, entdo
de 14 que a FUNAI naquela época tem um convénio com essa escola onde onde esta escola ficava no
Estado de Goias numa cidade que chama Cataldo. E 14 eu estudei quatro anos, e eu comecei a estudar
de quinta até a oitava série, terminei meus quatro anos 1a e de 1a ficou cada vez a mais eu tava
gostando daquela area sabe de estudo e ¢ uma coisa que a gente pensou que ¢ uma coisa que leva
assim a vida, o melhor, e terminei os meu quatro ano 14 e de 14 a gente teve ndo tinha mais assim, nao
tinha mais o segundo grau essas coisa assim entdo agente tinha que fazer so a oitava série 1a; entdo na
hora que a gente terminasse a oitava série a FUNAI tinha que dar um jeito de levar a gente pra outro
lugar, como a gente foi 14 pra fundacdo, a fundacao ela fica 14 no Estado do Tocantins, proximo a area
de uma nagdo Javaé; entdo eu fiquei 14 um ano, e era pra mim ficar era pra mim terminar o meu estudo
14, mas s6 que aconteceu um problema é que a minha familia, naquela época o meu avdé minha
avo ndo queria que a gente ficasse mais distante assim longe deles porque eles estavam muito
velhinho e eles iam ficar muito preocupados com a gente e também a gente estava muito
preocupados com eles que um dia a gente ia assim perder eles fora da nossa familia entdo
eles pediram um favor que a gente fizesse um jeito que a gente estudasse mais proximo deles.
Al as vezes € isso a gente uma coisa que a gente nao deixa esquecer porque as vezes uma
coisa que ele tinha adivinhado meu v6 sabe quando eu fui transferido 14 pra cidade proximo
da minha aldeia que ¢ a cidade de Tocantinia onde eu retornei a estudar num outro colégio
que ¢ o colégio de Frei Antonio, ai 14 eu fiquei quando eu comecei minha matricula, quando
eu comecei estudar um més meu vO faleceu. Ai até alembro foi ele faleceu em 2001, em
quatro, dia quatro de fevereiro que ele faleceu. Ai eu fiquei 14 sabe, entdo ai que eu que eu
pensei mais de ficar 14, terminar meu estudo 1a. Até que a FUNAI pediu para que eu
retornasse mais eu, eu mesmo com meu gosto quis terminar meu estudo. Entdo foi por ai,

entdo esse caminho essa trajetéria que eu fiz ndo foi tdo facil, foi tdo dificil que mais é, mas
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mais tarde pra mim, eu gostei e se nao fosse aquele meu estudozinho hoje, de hoje em dia eu
estava desempregado, mas gragas a Deus que a gente conseguiu esse pouco de estudo e que
maioria dos indio ndo consegue onde eu cheguei. Mas o meu sonho, ¢ como a gente, como
aconteceu comigo, como acontece com outros também, aconteceu comigo que eu tenho a
vontade de continuar meu estudo, naquela época quando eu terminei o meu segundo grau,
quando ja tinha terminado meu segundo grau ja tinha ja fiz logo, ja fiz logo inscri¢do pra mim
se manter na faculdade ai eu fiz essa inscricdo em Palmas num colégio particular num colégio
que se chama objetivo e de 14 eu estudei muito, sabe, eu ja sabia que a prova vestibular ndo ¢
tao facil, que ele ¢ muito dificil mesmo, entdo eu tinha que estudar bastante, eu estudei, fiz a
prova, (...) fiz as prova tudo certinho, tava esperando uma semana pra eles da a resposta pra
gente e ai quando foi uma semana a resposta bateu dentro da minha casa e ai eu fiquei
sastifeito, alegre sabe que eu vou continua meu estudo, vou estuda mais ainda, onde eu tinha
meu sonho, o sonho vai se realizado. Entao, mas era, as aula ia comeca dia oito de fevereiro.
Entdo eu meu pai nés fomo procura a FUNAI n6s fomo procura uma pessoa que possa ajuda a
gente ¢ um colégio particular sabe e a gente, eu tinha vontade de estudar, continuar meu
estudo ai naquela época eu tava desempregado entdo eu fiquei assim muito desesperado que
no final eu ndo consegui ia continuar meus estudo dentro da faculdade porque meus pai
naquela época todo mundo era desempregado sabe, mas depois de dois ano pra cd um ano
depois a gente conseguiu emprego € essas coisa assim e eu abandonei meus estudo dentro da
faculdade. Entdo a gente procurou a FUNAI, A FUNAI naquela época ndo tinha, eles diz que
ndo tinha recurso pra isso, mas a gente pediu assim, pelo menos fosse assim, pagasse pelo
meio da metade da mensalidade 14 du, da faculdade né, mas eles ndo se manifestaram com
isso ndo se puseram porque disse que eles se negaram porque disse que ndo tinha esse recurso
pra eles, disse que um dia ainda vai ter ainda, mas ndo sei se vai ter ainda, mas até agora num
falaram nada que tinha recurso pra faculdade quem ia fazer, prestar faculdade até agora nao
deram essa resposta pra gente. Entdo nao ¢ tao facil ndo. a gente estuda estuda e tem aquele
sonho de terminar seus estudo mas no fim ndo tem uma pessoa pra ajudar a gente sabe entdo
a gente tem que abandonar porque sé por a gente mesmo ndo tem como. Ai foi isso que
aconteceu comigo mas de hoje em dia eu estou a fim de retornar a estudar nesse ano agora e
eu ja fiz minhas provas tudo certo ai as vezes se eu conseguir retornar estudar nesse ano, to
querendo né, e se tudo der certo eu vou continuar meu estudo vou dar um jeito de me formar
porque sem estudo a gente cada vez mais hoje em dia, vem assim no rumo da gente tao dificil
né e 0 a gente sabe como ta ndo ¢ mais assim como antigamente entdo ¢ assim que a gente

tem que pensar né mas sO que pra gente mesmo eu como indio né estudo nao ¢ facil nao




301

porque a gente tem que aprender muito estudar bastante mesmo porque voc€s como o branco
que como o branco sente a dificuldade dentro da sala de aula e a gente que ¢ como indio
aquela nossa lingua depois vem a lingua portugués depois vem aquela outra lingua que vem
de fora assim ai complica assim a cabe¢a da gente, a gente fica sem jeito, (...) portugués ¢ bem
diferente. E de hoje em dia como poucos indio eles estudam um pouco mas interessante que
eles aprendem um pouco mas eles tem vergonha de conversar com o branco porque as vezes
eles podem errar alguma coisa assim mas o erro faz parte da vida; eu mesmo até hoje eu tenho
meu segundo grau mas eu tenho dificuldade de falar alguma coisa em portugués, eu tenho
dificuldade de entender mas eu entendo alguma coisa mas aonde que eu quero ainda nao
cheguei ainda mas eu to lutando ai, eu vou lutar pra ver como € que eu posso fazer.
ENTREVISTADOR — Acho que vale a pena destacar o fato de que o nosso querido Lenivaldo
Srapte acaba de recentemente, passar no vestibular para o curso de Direito da Universidade
Federal do Tocantins, curso sediado em Palmas. Isso nos alegra porque eu que tive o
privilégio de conviver com o Lenivaldo nos primeiros momentos escolares ali na aldeia, na
condi¢do de professor, e hoje chegar a essa culmindncia de passar numa Universidade
Federal para um curso de Direito. Eu acho que isso nos alegra, isso também nos desafia no
sentido de que ¢ preciso buscar a condi¢do, 0os mecanismos necessarios para que esse talento
essa determinagdo esse sentimento de compromisso com o povo dele pra que tudo isso seja
prestigiado por nés ndo indigenas. E uma responsabilidade que temos no sentido de viabilizar
a continuidade dessa trajetoria eu diria tdo bonita e que tanto ensina a ndés quando muitas
vezes com todos os recursos, com toda a infra- estrutura muito de nds nido investimos
suficientemente na nossa formagao. Eu pediria ao Srdpte que nos falasse um pouquinho a
respeito da cultura xerente e particularmente no papel que hoje ele desempenha na cultura na
condi¢do de conselheiro da paz.

SRAPTE — (...) Tem uma coisa que aconteceu nessas festas que, no ano passado um velho
chamado Hespomékwa (ele tem mais ou menos oitenta e poucos anos) € todo mundo conhece
ele porque ele ¢ um velho animado, que anima os jovens nas festas, e ele tinha um segredo
que nos deixou muito emocionado, que antigamente tinha um conselheiro da paz na tribo
xerente (...) € como se fosse um juiz que resolve as coisas dentro da area que tive um conflito
dentro da familia, entre aldeia um com o outro ou entdo o proprio mesmo povo com OS
branco né, entdo nessa festa ele repassou, descobriu pra gente (...) que a gente usasse como
antigamente. (...)Essa pessoa, o conselheiro da paz ¢ o superior de todos os caciques, de todos
os lideres da area entdo ¢ dificil pra ser escolhido entdo aquela pessoa tem que ser certo, tem

que ter o juizo aberto, conversador que entende das coisas (...) eu nunca esperava aquilo ali,
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eles me escolheram sabe (...)eu fiquei muito satisfeito com aquilo ali (...) A nossa cultura esta
cada vez melhor (...) temos que levar os rituais pra frente (...)

ENTREVISTADOR - Eu fico feliz porque o préprio branco, todo mundo sentia que havia
muita interferéncia, de prefeituras, de FUNAI, ONGs, muita gente... agora vocé tem a
responsabilidade também de representar o povo junto ao n3o indio ndo ¢ mesmo. La na
associacao, as vezes voce tem que escrever um documento, ndo € isso, recebe um documento,
l€... Agora eu vou entrar nesse trabalho que a gente esta fazendo aqui — Se vocé vai mandar
um documento, se vocé 1€ um documento, as vezes tem uma palavra que vocé nio entende,
ndo ¢ isso? E voceé ja teve a experiéncia de procurar num dicionario uma palavra que vocé nao
entende em Krtuano ?

SRAPTE — tem, tem muito; j& procurei muito j4.

ENTREVISTADOR — Agora vocé sabe que, vocé ja teve a experiéncia de ndo encontrar a
palavra também no dicionario ndo ja? (...) Teve a experiéncia de ir num diciondrio ¢ essa
palavra aqui, que as vezes até o Ktuano fala assim mas vocé vai no diciondrio “mdri” mas o
que que ¢, ndo tem também... Srdpte o nosso trabalho aqui € esse, tem algumas palavras que
sdo faladas 14 pelo morador do Tocantins mesmo e que ndo tem num diciondrio escolar.
Vocé pode até ter num dicionario mais especializado, mas num diciondrio basico escolar vocé
ndo vai encontrar. Entdo esse € o nosso trabalho. Nos estamos entdo agradecidos pela sua
ajuda. Um detalhe que deixou de ser falado (...) vinte e oito akwés que ja poderiam estar
fazendo faculdade. Entdo eu acho que isso ¢ importante, porque imagina desses vinte e oito
vocé tem um médico, vocé tem um advogado que conheca o direito indigena, a constituicao,
vocé tem um administrador de empresas, vocé tem um agrénomo... isso ¢ tremendo na
historia desse povo que sofreu tanto e que quase foi dizimado pelo contato com o nao indio.
Teve ja invasdo de policia militar, ja teve todo tipo de violéncia essa etnia, sofreu todo tipo de
agressao e hoje tem essa visdo de reconfiguragdo, de preservagdo da cultura, um grupo tao
expressivo a gente precisa estar procurando de alguma forma... que a lingua portuguesa, que ¢
a base da aprendizagem de todas as outras disciplinas (porque ele vai estudar histéria do
Brasil, ele vai estudar mesmo a explicacdo do professor de matematica, a explicagdo do
professor de geografia tudo ¢ feito em lingua portuguesa) entdo nos precisamos de um
instrumental onde ele possa estudar a lingua portuguesa tendo como referéncia a sua propria
lingua nas suas diferengas e também digamos, proximidades. Entdo nosso trabalho ¢ esse, ¢
facilitar, esse ¢ o nosso desafio, procurar produzir algo que facilite o estudante xerente quando

esse estudante xerente estiver estudando lingua portuguesa. Entdo nés vamos prosseguir, nos
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vamos contar também com minha piko, ou seja, com minha mulher, esposa, ela vai nos ajudar

também na coleta dos dados. Psé Ktabidi.
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Anexo L

Mapa extraido de Mattoso




Anexo M

Conflito Interétnico

vmw =

i  Por &Mmm do’ mmrstm
{da Justica, ‘Alexandre Dupeyrat,
t agentes da Policia Federal e cinco &
) funciondrios da Funai viajeram
t ontem para 2 reyzo de Tocanti- §
# nia e Aparecida do Rio Negro, no g
i Tocantins, para evitar confliso en- 4
b tre 1.500 indios xerentes €. poli- J
Eciais militares. O conflito come- &
;;:;H da acardn com & }‘U'ﬂd! no #
uliimo domingo, apds 0 governo §
£ do estado ter determinado o azfal- g
 tamento de uma rodovia € a con-
fclusio de uma ponte que corta a ¢
¥ reserva indigera. Os indios inva-
:divam o canteire de obras, 1ncen- E
i diaram um caminkao & estéo &
F siantndo quatro fi l.lﬁuOiJuﬁ“? cda §
§ Kimai. como refens

m.:'-

(Jornal do Brasil, 01/09/1994)
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Anexo N

Conflito Interétnico

CONFLITO

Clima & tenso
em reserva
indigena no TO

| Da Agéncia Polha, em Campo Grande

A situacio € tensa na reserva
Xerente (3 80 km de Palmas), no
Tocantins. Os 1.500 fndios da re--
serva estio armados com flechas e
espingardas antigas € fizeram pin-
turas de guernma &l 5eils COTPOS.

Eles querem que 0 governo esia-
dual pare a cONSTUGAO da ponte 50~
bre o rio do Sonos 5

O administrador da Funai, B4~
son Beiriz, estd na drea negociando
com os fndios. ©

Segundo Pedro Paulo Santos.
- 46. da Funai de Gurupl, 08 indios
deram o “‘grito de guetra’ oniem
de manh, quando chegou o relor-
co da PM. Ele afumou que ceied
Aa 200 noticials €sia0 ik LIl

TS P D R

=,
t
Sema

(Folha de Sao Paulo, 01/09/1994)
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Anexo O

Nomes indigenas xerente

Nomes masculinos Cla Significado

Héspomékwa Krozake Aquele que jogou a banana

Kranipi Krozake Trabalhando com a cabeca

Sinari Krozake Vai perguntar 1a

Suzawre Krozake Pélo grande

Wawékruré Krozake Tem rama

Wdékruwée Krozake Rama bonita

Dakburoikwa Krozake Aquele que ajuntou as coisas

Sirnd Wabhiré Flor amarela

Sizapi Wabhiré Passaro

Sozé Wahiré Homem pescador

Srémse Wabhiré Passarinho

Srépawé Wahiré Passarinho da asa comprida e bonita

Suke Wabhiré Sair cabisbaixo

Sitmowe Wahiré Passaro do olho bonito

kézéiko Wahiré Que ndo gosta de mel

Hésukamékwa Wabhiré Aquele que jogou o caderno

Azawe / Amzawé Wabhiré Maribondo bonito

Saipisi Wabhiré Comendo pouco a pouco

Datopskukwa / Datopsu | Wahiré Aquele que raspou o pélo do olho

Siwépisdu Wabhiré S6 aquele passarinho ¢ bonito

Saparzuze Wahiré Apanhar alguma coisa

Prakumse Wahiré Coceira no pé

Romtépre Wahiré Qualquer tronco vermelho

Bruwé Kuza Roca bonita

Snaromti Kuza Caguar das pessoas

Smisuite Kuza Pélo novo

Sirnaweé Kuza Flor bonita

Sirnaré Kuza Flor pequena

Ktémra Kuza Pedra

Dabadzarkwa Kuza Aquele que cortou qualquer coisa

Tpémékwa Krito Aquele que jogou o peixe

Sitomne Krito Péssaro do olho igual

Krtitmowe Kbazi Gafanhoto do olho bonito

Stmowe Kbazi Passarinho do olho bonito

kbazdémekwa Kbazi Aquele que jogou o algoddo

Nomes femininos Significado Nomes femininos Significado

Asakredi Tem maribondo — tatu Aptudi Tem abelha preta
Azddi Tem coruja Brtudi Tem capoeira' >
Brudi Tem roca Keéti Tem mel
Mraiti Tem mata Wikidi Tem perdiz
Predi Tem coisa vermelha Sikupti Tem gavido

%5 Capoeira significa um lugar que ja foi roca um dia.
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Tokidi Tem péssaro preto Duiti Tem capim

Hiréki Tem coisa fina Hmaodi Tem lugar queimado

Krédi Tem periquito Krkodi Tem macaco

Pirkodi Tem borboleta Pizadi Tem panela

Sekwahidi Tem cambito(lavadeira) Waridi Tem fumo

Ssuiti Tem palha de buriti Arbodi Tem morcego

Wredi Tem anu (péssaro) Kubadi Tem canoa

Kukawdi Tem cuia Kwapredi Tem rosto vermelho

Tkadi Tem terra Sibakadi Tem garga

Wareti Tem buritirana Smikadi Tem cinza

Krtadi Tem arara Sidi Tem passaro

Krawadi Tem paca Kretidi Tem sauva

Sibadi Tem pena de arara vermelha Krattudi Tem saracura

Krtidi Tem gafanhoto-de-asa-vermelha. kréttérédi Tem periquitinho

Krikrpidi Tem grilo kukandi Tem jaboti

Kudi Tem lobo-do-cerrado kupkrtadi Tem bambu

Kupardi Tem abano Kuzadi Tem onga parda

Ktdkupti Tem gado Namna Tem pega (péssaro)

Pikudi Tem abelha-chupé Popradi Tem unha (de veado)

Sdupudi Tem pica-pau Sikwatkadi Tem araponga
(passsaro)

Simnaditedi Tem xexéu (péassaro) Sinokrzakadi Tem irara; papa-mel °

Sinoskedi Tem quero-quero; tetéu Sipredi Tem cigana (passaro)

Sipriki Tem abelha-tubi-mansa Skrazasedi Tem escorpido

Stukradipredi Tem pica-pau-da-cabega-vermelha Tkidi Tem flecha

Waikwadi Tem piranha Wasidi Tem estrela

Wakodi Tem quati Wakridi Tem siriema

Sipriki Tem abelha-tubi-mansa Zareéki Tem jiboia pequena

Nomes Femininos com significados niao confirmados

Asatedi; Asate

Brunsi)di; Brunsi

Tkazapti

Kukredi; Kukre;

Kukedi; Kuke

Krenkedi; Krenke

Tpédi

Wakepre;, Wake

Sirtudi; Sirtu

Kakkme Jkudi; Kakkme Jku

Wakedi; Wake

Wakrtadi; Wakrta

Mrortodi; Mrorno

Waiti

Nomes masculinos sem identificacdo de seus respectivos clas, bem como seus

significados.

Aindhrd Aindkra Aindkre Ainakrséko Aindsiiwe
Ainato Amkd Amnné Amzdmékwa

Bruréwa Dbaniwari Panhd Dakawapsikwa Dakawazrékwa
Dakazanoikwa Siwakru Dakmaaisré Dakmanarkwa Dakmawapto
Dakupsbinmrdakwa | Dakwapsikwa Damsokekwa Dapazdrkwa Dapibuikwa
Darérkékwa Dasarkwa Siwazré Dawakreikwa Dawapsikwa
Dbakro Dbaninari; Dbarad Dbatékrdu Dbazakséko
Dbazand Dbaze Pasiku Pnikuda Héwardu

1 . ,
% Animal carnivoro.
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Hkawé Hmopre Hmowe Kasumra Kasuwamri
Kazamri Srénoku Kiktémékwa Kmohizané Kmomse
Kmowamri Krato Krairdu Nromékwa Krardte
Krasapte Krkozdabu Krtitéemké Sonhd Kruika
Krukwarmékwa Krumsa Krunomri Kruze Ktdpomékwa
Ktemékwa Wazakru Kuhdkru Kuhdnipi Kuiromékwa
Kukawnomré Kukreka Kumndse Kumnkawé Kumrizdazé
Kunkedi Kupkrtamekwa Kupsind Kuzawdé Kumshdird
Kwanhd Kwatepomekwa Makraweko Mmirkopte Mrdzdanari
Mrozano Mrozdandri Sipahimékwa Nronmamékwa Nrorémékwa
Nrosumékwa Simndkru Rompré Pathdimékwa Pawimékwa
Pikoikréro Pizumélkwa Simripte Pniré Prahdire
Sirnapte Prawamékwa Prordo Wrewé Rkopé
Robbasmrikwa Romkra Romkre Sissapte; Sipsdpte | Romré
Sitbro Rowakro Sahémbaiko Sitré Sakrbé
Sakruird Sakruiwé Sakruikawé Samri Samuru
Saparzané Sizdakra Sapkako Sapturé Sawrepte
Sepkrtumékwa Sharra Sharwasde Sidakra Sikmoweé
Sikrbowé Sikuwakdrkwa Simamrméwakaiko | Simnd Simndkra
Sitmoru Simnawé Simrami Simrihu Siwarriru
Simsari Sréitmozase Sirowasde Sinomri Wazapa
Sipiipra Sipkuze Siprahimékwa Sipra Waromékwa
Wamndrméwa Waikrawi Wakomékwa Wakméra Wakmaopte
Sizdazé Skrawé Smirézané Tenhu Smiwaibu
Sohéko Soka Wazase Sopre
Sowaré Wdéréhu Srapte Srébukra; Wakukepre
Srékbukra
Srékbupre Srédrurmné Srékruzané Srékupari Waikazdaite
Srémtowe Srénikmo Srénokra Wakamékwa Srénomri
Wakezané Sréwakmowé Sréwaku Sréwasa Sréwé
Srézasu Srézdazute Srézé Sromné Srope
Srozdazé Ssumékwa Stozano Wasde Supraweko
Suwate Wdéhaimékwa Taibd Wassuré Tézahi
Tikwa Tkibumra Tmosu Tpékru Waikazate
Wabuwa Wabuzakra Wahénné Wahinné Wairokra
Wairura Waikainé Waikairé Waikairo Waikakbupre
Waikanokra Waikanosé Waikarndse Waikawra Waikazapari
Wakrdirkomékwa | Wakawé Zapttéméekwa
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Anexo P
Ergatividade na lingua xerente.

Os termos “A”, “S” e “O” empregados por Dixon (1994) sdo amplamente usados na
literatura sobre ergatividade para referir respectivamente aos sujeitos do verbo transitivo, do
verbo intransitivo e ao objeto do verbo transitivo. Em perspectiva iminentemente descritiva
diz-se que uma lingua ¢ ergativa quando “A” recebe uma marcacdo morfologica distinta de
“O” e “S”, os quais sdo tratados da mesma maneira. Incontestavel ¢ o fato de que as linguas
podem empregar diferentes mecanismos para expressar a diferenga na marcacdo desses
argumentos.

No ambito da lingua xerente temos “O” e “S” recebendo a mesma marca morfoldgica,
o que se coaduna com as palavras de Mattos (mimeo, 2003) quando diz:

“A classe de afixos que ocorre com os verbos intransitivos indicando sujeito, ¢ basicamente a mesma

que ocorre com os verbos transitivos indicando objeto. Isto indica que a lingua ¢ ergativa.”

Os exemplos extraidos de nosso corpus (Anexo D) e de nosso diario de campo, coletados
etnograficamente, corroboram o exposto acima, ou seja, temos a marca “i”” e “ai”” indicando no dado
330 o sujeito do verbo intransitivo e no dado seguinte o objeto do verbo transitivo indireto, conforme

as transcrigdes a seguir:

Dado 330 — (a) Eu ando — “Waté iméri)”.

b) Vocé anda — “Té6ka bdté @imé”.

Dado retirado de nosso diario de campo.
a) Eu bati em vocé — “Waté aipreke”

b) Vocé bateu em mim — “Bdté ipreke”

Segundo Filho™’

, “Ha na lingua Akwen-Xerente (Jé) dois tipos de alinhamento, o
nominativo-acusativo e o ergativo-absolutivo. Quando os sujeitos de verbos intransitivos sdo
marcados pleonasticamente, por um marcador pessoal e um prefixo, isto é, quando estdo
alinhados duplamente, por um lado como sujeito de verbos transitivos — marcador pessoal da
serie A — e, por outro, como objetos de verbos transitivos — prefixo pessoal ou marcadores

pessoais da série B — a lingua opera com o sistema nominativo-acusativo. Ja o caso ergativo-

absolutivo ¢ resultado de uma modifica¢do circunstancial na sentenca que faz com que o

7 Sinval Martins de Sousa Filho é mestrando da UFG e tem como objeto de pesquisa a
Ergatividade em Xerente.
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sujeito intransitivo (S) seja tratado como objeto (O) e diferente do sujeito transitivo (A)...
Assim, procuraremos demonstrar como ocorre a cisdo entre os alinhamentos nominativo-
acusativo e ergativo-absolutivo na referida lingua”. A expectativa ¢ de que tenhamos, em

tempo oportuno, os achados de tal estudo...
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Anexo Q
Direitos indigenas
Naciones Unidas A/61/L.67
Asamblea General

Distr. limitada

7 de septiembre de 2007

Espaiiol

Original: inglés

07-49833 (S) 100907 100907
Sexagésimo primer periodo de sesiones

Tema 68 del programa

Informe del Consejo de Derechos Humanos

Alemania, Bélgica, Bolivia, Costa Rica, Cuba, Dinamarca, Ecuador, Eslovenia,
Espaiia, Estonia, Finlandia, Grecia, Guatemala, Hungria, Letonia, Nicaragua,
Peru, Portugal y Republica Dominicana: proyecto de resolucion

Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas

La Asamblea General,

Tomando nota de la recomendacion que figura en la resolucion 1/2 del Consejo de Derechos
Humanos, de 29 de junio de 2006, en la que el Consejo aprobo el texto de la Declaracion de
las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas,

Recordando su resolucion 61/178, de 20 de diciembre de 2006, en la que decidio aplazar el
examen y la adopcion de medidas sobre la Declaracion a fin de disponer de mas tiempo para
seguir celebrando consultas al respecto, y decidio también concluir su examen de la
Declaracion antes de que terminase el sexagésimo primer periodo de sesiones,

Aprueba la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas
que figura en el anexo de la presente resolucion.

Anexo

Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas

La Asamblea General,

Guiada por los propdsitos y principios de la Carta de las Naciones Unidas y la buena fe en el
cumplimiento de las obligaciones contraidas por los Estados de conformidad con la Carta,
A/61/L.67

07-49833 2
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Afirmando que los pueblos indigenas son iguales a todos los demds pueblos y reconociendo al
mismo tiempo el derecho de todos los pueblos a ser diferentes, a considerarse a si mismos
diferentes y a ser respetados como tales, Afirmando también que todos los pueblos
contribuyen a la diversidad y riqueza de las civilizaciones y culturas, que constituyen el
patrimonio comun de la humanidad,

Afirmando ademdas que todas las doctrinas, politicas y practicas basadas en la superioridad de
determinados pueblos o personas o que la propugnan aduciendo razones de origen nacional o
diferencias raciales, religiosas, étnicas o culturales son racistas, cientificamente falsas,
juridicamente invalidas, moralmente condenables y socialmente injustas,

Reafirmando que, en el ejercicio de sus derechos, los pueblos indigenas deben estar libres de
toda forma de discriminacion,

Preocupada por el hecho de que los pueblos indigenas hayan sufrido injusticias historicas
como resultado, entre otras cosas, de la colonizacion y enajenacion de sus tierras, territorios y
recursos, lo que les ha impedido ejercer, en particular, su derecho al desarrollo de
conformidad con sus propias necesidades e intereses,

Consciente de la urgente necesidad de respetar y promover los derechos intrinsecos de los
pueblos indigenas, que derivan de sus estructuras politicas, economicas y sociales y de sus
culturas, de sus tradiciones espirituales, de su historia y de su concepcion de la vida,
especialmente los derechos a sus tierras, territorios y recursos,

Consciente también de la urgente necesidad de respetar y promover los derechos de los
pueblos indigenas afirmados en tratados, acuerdos y otros arreglos constructivos con los
Estados,

Celebrando que los pueblos indigenas se estén organizando para promover su desarrollo
politico, econdmico, social y cultural y para poner fin a todas las formas de discriminacion y
opresion dondequiera que ocurran,

Convencida de que el control por los pueblos indigenas de los acontecimientos que los afecten
a ellos y a sus tierras, territorios y recursos les permitird mantener y reforzar sus instituciones,
culturas y tradiciones y promover su desarrollo de acuerdo con sus aspiraciones Yy
necesidades,

Considerando que el respeto de los conocimientos, las culturas y las practicas tradicionales
indigenas contribuye al desarrollo sostenible y equitativo y a la ordenacién adecuada del

medio ambiente,
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Destacando la contribucion de la desmilitarizacion de las tierras y territorios de los pueblos
indigenas a la paz, el progreso y el desarrollo econdmicos y sociales, la comprension y las
relaciones de amistad entre las naciones y los pueblos del mundo,

Reconociendo en particular el derecho de las familias y comunidades indigenas a seguir
compartiendo la responsabilidad por la crianza, la formacion, la educacion y el bienestar de
sus hijos, en observancia de los derechos del nifio,

A/61/L.67

307-49833

Considerando que los derechos afirmados en los tratados, acuerdos y otros arreglos
constructivos entre los Estados y los pueblos indigenas son, en algunas situaciones, asuntos de
preocupacion, interés y responsabilidad internacional, y tienen caracter internacional,
Considerando también que los tratados, acuerdos y demas arreglos constructivos, y las
relaciones que €stos representan, sirven de base para el fortalecimiento de la asociacion entre
los pueblos indigenas y los Estados,

Reconociendo que la Carta de las Naciones Unidas, el Pacto Internacional de Derechos
Econémicos, Sociales y Culturalesl y el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos1,
asi como la Declaracion y el Programa de Accion de Viena2 afirman la importancia
fundamental del derecho de todos los pueblos a la libre determinacion, en virtud del cual éstos
determinan libremente su condicion politica y persiguen libremente su desarrollo econdémico,
social y cultural,

Teniendo presente que nada de lo contenido en la presente Declaracion podra utilizarse para
negar a ningin pueblo su derecho a la libre determinacion, ejercido de conformidad con el
derecho internacional,

Convencida de que el reconocimiento de los derechos de los pueblos indigenas en la presente
Declaracion fomentard relaciones armoniosas y de cooperacion entre los Estados y los
pueblos indigenas, basadas en los principios de la justicia, la democracia, el respeto de los
derechos humanos, la no discriminacion y la buena fe, Alentando a los Estados a que cumplan
y apliquen eficazmente todas sus obligaciones para con los pueblos indigenas dimanantes de
los instrumentos internacionales, en particular las relativas a los derechos humanos, en
consulta y cooperacion con los pueblos interesados,

Subrayando que corresponde a las Naciones Unidas desempefiar un papel importante y
continuo de promocion y proteccion de los derechos de los pueblos indigenas,

Considerando que la presente Declaracion constituye un nuevo paso importante hacia el

reconocimiento, la promocién y la proteccion de los derechos y las libertades de los pueblos
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indigenas y en el desarrollo de actividades pertinentes del sistema de las Naciones Unidas en
esta esfera,

Reconociendo y reafirmando que las personas indigenas tienen derecho sin discriminacion a
todos los derechos humanos reconocidos en el derecho internacional, y que los pueblos
indigenas poseen derechos colectivos que son indispensables para su existencia, bienestar y
desarrollo integral como pueblos,

Reconociendo también que la situacion de los pueblos indigenas varia segtn las regiones y los
paises y que se debe tener en cuenta la significacion de las particularidades nacionales y
regionales y de las diversas tradiciones histdricas y culturales,

Proclama solemnemente la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los
pueblos indigenas, cuyo texto figura a continuacion, como ideal comun que debe perseguirse

en un espiritu de solidaridad y respeto mutuo:

1 Véase la resolucion 2200 A (XXI), anexo.

2 A/CONF.157/24(Part I), cap. II1.
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Articulo 1

Los indigenas tienen derecho, como pueblos o como personas, al disfrute pleno de todos los
derechos humanos y las libertades fundamentales reconocidos por la Carta de las Naciones
Unidas, la Declaracion Universal de Derechos Humanos3 y la normativa internacional de los
derechos humanos.

Articulo 2

Los pueblos y las personas indigenas son libres e iguales a todos los demas pueblos y
personas y tienen derecho a no ser objeto de ninguna discriminacion en el ejercicio de sus
derechos que esté¢ fundada, en particular, en su origen o identidad indigena.

Articulo 3

Los pueblos indigenas tienen derecho a la libre determinacion. En virtud de ese derecho
determinan libremente su condicion politica y persiguen libremente su desarrollo econdémico,
social y cultural.

Articulo 4

Los pueblos indigenas, en ejercicio de su derecho de libre determinacion, tienen derecho a la
autonomia o el autogobierno en las cuestiones relacionadas con sus asuntos internos y locales,

asi como a disponer de los medios para financiar sus funciones autdbnomas.
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Articulo 5

Los pueblos indigenas tienen derecho a conservar y reforzar sus propias instituciones
politicas, juridicas, econdémicas, sociales y culturales, manteniendo a la vez su derecho a
participar plenamente, si lo desean, en la vida politica, econdmica, social y cultural del
Estado.

Articulo 6

Toda persona indigena tiene derecho a una nacionalidad.

Articulo 7

1. Las personas indigenas tienen derecho a la vida, la integridad fisica y mental, la libertad y
la seguridad de la persona.

2. Los pueblos indigenas tienen el derecho colectivo de vivir en libertad, paz y seguridad
como pueblos distintos y no serdn sometidos a ninglin acto de genocidio ni a ninglin otro acto
de violencia, incluido el traslado forzado de nifios del grupo a otro grupo.

Articulo 8

1. Los pueblos y las personas indigenas tienen derecho a no sufrir la asimilacion forzada o la

destruccion de su cultura.

3 Resolucion 217 A (I10).
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2. Los Estados estableceran mecanismos eficaces para la prevencion y el resarcimiento de:

a) Todo acto que tenga por objeto o consecuencia privar a los pueblos y las personas
indigenas de su integridad como pueblos distintos o de sus valores culturales o su identidad
étnica;

b) Todo acto que tenga por objeto o consecuencia enajenarles sus tierras, territorios o
recursos;

¢) Toda forma de traslado forzado de poblacion que tenga por objeto o consecuencia la
violacién o el menoscabo de cualquiera de sus derechos;

d) Toda forma de asimilacion o integracion forzadas;

€ Toda forma de propaganda que tenga como fin promover o incitar a la discriminacion racial
o étnica dirigida contra ellos.

Articulo 9
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Los pueblos y las personas indigenas tienen derecho a pertenecer a una comunidad o nacién
indigena, de conformidad con las tradiciones y costumbres de la comunidad o nacion de que
se trate. No puede resultar ninguna discriminacidon de ningun tipo del ejercicio de ese derecho.
Articulo 10

Los pueblos indigenas no seran desplazados por la fuerza de sus tierras o territorios. No se
procederd a ningln traslado sin el consentimiento libre, previo e informado de los pueblos
indigenas interesados, ni sin un acuerdo previo sobre una indemnizacidn justa y equitativa y,
siempre que sea posible, la opcion del regreso.

Articulo 11

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a practicar y revitalizar sus tradiciones y costumbres
culturales. Ello incluye el derecho a mantener, proteger y desarrollar las manifestaciones
pasadas, presentes y futuras de sus culturas, como lugares arqueoldgicos e historicos,
utensilios, disefios, ceremonias, tecnologias, artes visuales e interpretativas y literaturas.

2. Los Estados proporcionaran reparaciéon por medio de mecanismos eficaces, que podran
incluir la restitucion, establecidos conjuntamente con los pueblos indigenas, respecto de los
bienes culturales, intelectuales, religiosos y espirituales de que hayan sido privados sin su
consentimiento libre, previo e informado o en violacion de sus leyes, tradiciones y
costumbres.

Articulo 12

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a manifestar, practicar, desarrollar y ensefiar sus
tradiciones, costumbres y ceremonias espirituales y religiosas; a mantener y proteger sus
lugares religiosos y culturales y a acceder a ellos privadamente; a utilizar y vigilar sus objetos
de culto, y a obtener la repatriacion de sus restos humanos.
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2. Los Estados procuraran facilitar el acceso y/o la repatriacion de objetos de culto y de restos
humanos que posean mediante mecanismos justos, transparentes y eficaces establecidos
conjuntamente con los pueblos indigenas interesados.

Articulo 13

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a revitalizar, utilizar, fomentar y transmitir a las
generaciones futuras sus historias, idiomas, tradiciones orales, filosofias, sistemas de escritura
y literaturas, y a atribuir nombres a sus comunidades, lugares y personas y mantenerlos.

2. Los Estados adoptaran medidas eficaces para garantizar la proteccion de ese derecho y

también para asegurar que los pueblos indigenas puedan entender y hacerse entender en las
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actuaciones politicas, juridicas y administrativas, proporcionando para ello, cuando sea
necesario, servicios de interpretacion u otros medios adecuados.

Articulo 14

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus sistemas e instituciones
docentes que impartan educacion en sus propios idiomas, en consonancia con sus métodos
culturales de ensefianza y aprendizaje.

2. Las personas indigenas, en particular los nifios indigenas, tienen derecho a todos los niveles
y formas de educacion del Estado sin discriminacion.

3. Los Estados adoptaran medidas eficaces, junto con los pueblos indigenas, para que las
personas indigenas, en particular los nifios, incluidos los que viven fuera de sus comunidades,
tengan acceso, cuando sea posible, a la educacion en su propia cultura y en su propio idioma.
Articulo 15

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a que la dignidad y diversidad de sus culturas,
tradiciones, historias y aspiraciones queden debidamente reflejadas en la educacion publica y
los medios de informacién publicos.

2. Los Estados adoptaran medidas eficaces, en consulta y cooperaciéon con los pueblos
indigenas interesados, para combatir los prejuicios y eliminar la discriminacion y promover la
tolerancia, la comprension y las buenas relaciones entre los pueblos indigenas y todos los
demas sectores de la sociedad.

Articulo 16

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer sus propios medios de informaciéon en
sus propios idiomas y a acceder a todos los demas medios de informacion no indigenas sin
discriminacion alguna.

2. Los Estados adoptardn medidas eficaces para asegurar que los medios de informacion
publicos reflejen debidamente la diversidad cultural indigena. Los Estados, sin perjuicio de la
obligacion de asegurar plenamente la libertad de expresion, deberan alentar a los medios de
comunicacion privados a reflejar debidamente la diversidad cultural indigena.
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Articulo 17

1. Las personas y los pueblos indigenas tienen derecho a disfrutar plenamente de todos los
derechos establecidos en el derecho laboral internacional y nacional aplicable.

2. Los Estados, en consulta y cooperacion con los pueblos indigenas, tomaran medidas

especificas para proteger a los nifios indigenas contra la explotacion econdmica y contra todo
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trabajo que pueda resultar peligroso o interferir en la educacion del nifio, o que pueda ser
perjudicial para la salud o el

desarrollo fisico, mental, espiritual, moral o social del nifio, teniendo en cuenta su especial
vulnerabilidad y la importancia de la educacion para el pleno ejercicio de sus derechos.

3. Las personas indigenas tienen derecho a no ser sometidas a condiciones discriminatorias de
trabajo, entre otras cosas, empleo o salario.

Articulo 18

Los pueblos indigenas tienen derecho a participar en la adopcion de decisiones en las
cuestiones que afecten a sus derechos, por conducto de representantes elegidos por ellos de
conformidad con sus propios procedimientos, asi como a mantener y desarrollar sus propias
instituciones de adopcion de decisiones.

Articulo 19

Los Estados celebraran consultas y cooperaran de buena fe con los pueblos indigenas
interesados por medio de sus instituciones representativas antes de adoptar y aplicar medidas
legislativas y administrativas que los afecten, para obtener su consentimiento libre, previo e
informado.

Articulo 20

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a mantener y desarrollar sus sistemas o instituciones
politicos, econdmicos y sociales, a que se les asegure el disfrute de sus propios medios de
subsistencia y desarrollo y a dedicarse libremente a todas sus actividades econdmicas
tradicionales y de otro tipo.

2. Los pueblos indigenas desposeidos de sus medios de subsistencia y desarrollo tienen
derecho a una reparacion justa y equitativa.

Articulo 21

1. Los pueblos indigenas tienen derecho, sin discriminacion alguna, al mejoramiento de sus
condiciones econOdmicas y sociales, entre otras esferas, en la educacion, el empleo, la
capacitacion y el readiestramiento profesionales, la vivienda, el saneamiento, la salud y la
seguridad social.

2. Los Estados adoptaran medidas eficaces y, cuando proceda, medidas especiales para
asegurar el mejoramiento continuo de sus condiciones econdmicas y sociales. Se prestara
particular atencion a los derechos y necesidades especiales de los ancianos, las mujeres, los
jovenes, los nifios y las personas con discapacidades indigenas.
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Articulo 22

1. Se prestara particular atencion a los derechos y necesidades especiales de los ancianos, las
mujeres, los jovenes, los nifios y las personas con discapacidades indigenas en la aplicacion
de la presente Declaracion.

2. Los Estados adoptaran medidas, junto con los pueblos indigenas, para asegurar que las
mujeres y los niflos indigenas gocen de proteccion y garantias plenas contra todas las formas
de violencia y discriminacion.

Articulo 23

Los pueblos indigenas tienen derecho a determinar y a elaborar prioridades y estrategias para
el ejercicio de su derecho al desarrollo. En particular, los pueblos indigenas tienen derecho a
participar activamente en la elaboracién y determinacion de los programas de salud, vivienda
y demas programas econdémicos y sociales que les conciernan y, en lo posible, a administrar
esos programas mediante sus propias instituciones.

Articulo 24

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a sus propias medicinas tradicionales y a mantener
sus practicas de salud, incluida la conservacion de sus plantas, animales y minerales de interés
vital desde el punto de vista médico. Las personas indigenas también tienen derecho de
acceso, sin discriminacion alguna, a todos los servicios sociales y de salud.

2. Las personas indigenas tienen derecho a disfrutar por igual del nivel mas alto posible de
salud fisica y mental. Los Estados tomaran las medidas que sean necesarias para lograr
progresivamente la plena realizacion de este derecho.

Articulo 25

Los pueblos indigenas tienen derecho a mantener y fortalecer su propia relacion espiritual con
las tierras, territorios, aguas, mares costeros y otros recursos que tradicionalmente han poseido
u ocupado y utilizado de otra forma y a asumir las responsabilidades que a ese respecto les
incumben para con las generaciones venideras.

Articulo 26

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a las tierras, territorios y recursos que
tradicionalmente han poseido, ocupado o de otra forma utilizado o adquirido.

2. Los pueblos indigenas tienen derecho a poseer, utilizar, desarrollar y controlar las tierras,
territorios y recursos que poseen en razon de la propiedad tradicional u otra forma tradicional

de ocupacion o utilizacion, asi como aquellos que hayan adquirido de otra forma.
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3. Los Estados aseguraran el reconocimiento y proteccion juridicos de esas tierras, territorios
y recursos. Dicho reconocimiento respetara debidamente las costumbres, las tradiciones y los
sistemas de tenencia de la tierra de los pueblos indigenas de que se trate.
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Articulo 27

Los Estados estableceran y aplicardn, conjuntamente con los pueblos indigenas interesados,
un proceso equitativo, independiente, imparcial, abierto y transparente, en el que se
reconozcan debidamente las leyes, tradiciones, costumbres y sistemas de tenencia de la tierra
de los pueblos indigenas, para reconocer y adjudicar los derechos de los pueblos indigenas en
relacion con sus tierras, territorios y recursos, comprendidos aquellos que tradicionalmente
han poseido u ocupado o utilizado de otra forma. Los pueblos indigenas tendran derecho a
participar en este proceso.

Articulo 28

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a la reparacion, por medios que pueden incluir la
restitucion o, cuando ello no sea posible, una indemnizacion justa, imparcial y equitativa, por
las tierras, los territorios y los recursos que tradicionalmente hayan poseido u ocupado o
utilizado de otra forma y que hayan sido confiscados, tomados, ocupados, utilizados o
dafiados sin su consentimiento libre, previo e informado.

2. Salvo que los pueblos interesados hayan convenido libremente en otra cosa, la
indemnizacion consistird en tierras, territorios y recursos de igual calidad, extension y
condicion juridica o en una indemnizacion monetaria u otra reparacion adecuada.

Articulo 29

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a la conservacion y proteccion del medio ambiente y
de la capacidad productiva de sus tierras o territorios y recursos. Los Estados deberan
establecer y ejecutar programas de asistencia a los pueblos indigenas para asegurar esa
conservacion y proteccion, sin discriminacion alguna.

2. Los Estados adoptaran medidas eficaces para garantizar que no se almacenen ni eliminen
materiales peligrosos en las tierras o territorios de los pueblos indigenas sin su consentimiento
libre, previo e informado.

3. Los Estados también adoptaran medidas eficaces para garantizar, segiin sea necesario, que
se apliquen debidamente programas de control, mantenimiento y restablecimiento de la salud
de los pueblos indigenas afectados por esos materiales, programas que seran elaborados y

ejecutados por esos pueblos.



322

Articulo 30

1. No se desarrollaran actividades militares en las tierras o territorios de los pueblos
indigenas, a menos que lo justifique una amenaza importante para el interés publico pertinente
0 que se hayan acordado libremente con los pueblos indigenas interesados, o que éstos lo
hayan solicitado.

2. Los Estados celebraran consultas eficaces con los pueblos indigenas interesados, por los
procedimientos apropiados y en particular por medio de sus instituciones representativas,
antes de utilizar sus tierras o territorios para actividades militares.
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Articulo 31

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a mantener, controlar, proteger y desarrollar su
patrimonio cultural, sus conocimientos tradicionales, sus expresiones culturales tradicionales
y las manifestaciones de sus ciencias, tecnologias y culturas, comprendidos los recursos
humanos y genéticos, las semillas, las medicinas, el conocimiento de las propiedades de la
fauna y la flora, las tradiciones orales, las literaturas, los disefios, los deportes y juegos
tradicionales, y las artes visuales e interpretativas. También tienen derecho a mantener,
controlar, proteger y desarrollar su propiedad intelectual de dicho patrimonio cultural, sus
conocimientos tradicionales y sus expresiones culturales tradicionales.

2. Conjuntamente con los pueblos indigenas, los Estados adoptaran medidas eficaces para
reconocer y proteger el ejercicio de estos derechos.

Articulo 32

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a determinar y elaborar las prioridades y estrategias
para el desarrollo o la utilizacion de sus tierras o territorios y otros recursos.

2. Los Estados celebraran consultas y cooperardn de buena fe con los pueblos indigenas
interesados por conducto de sus propias instituciones representativas a fin de obtener su
consentimiento libre e informado antes de aprobar cualquier proyecto que afecte a sus tierras
o territorios y otros recursos,

particularmente en relacion con el desarrollo, la utilizacién o la explotacion de recursos
minerales, hidricos o de otro tipo.

3. Los Estados estableceran mecanismos eficaces para la reparacion justa y equitativa por esas
actividades, y se adoptardn medidas adecuadas para mitigar sus consecuencias nocivas de
orden ambiental, econdmico, social, cultural o espiritual.

Articulo 33
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1. Los pueblos indigenas tienen derecho a determinar su propia identidad o pertenencia
conforme a sus costumbres y tradiciones. Ello no menoscaba el derecho de las personas
indigenas a obtener la ciudadania de los Estados en que viven.

2. Los pueblos indigenas tienen derecho a determinar las estructuras y a elegir la composicion
de sus instituciones de conformidad con sus propios procedimientos.

Articulo 34

Los pueblos indigenas tienen derecho a promover, desarrollar y mantener sus estructuras
institucionales y sus propias costumbres, espiritualidad, tradiciones, procedimientos, practicas
y, cuando existan, costumbres o sistemas juridicos, de conformidad con las normas
internacionales de derechos humanos.

Articulo 35

Los pueblos indigenas tienen derecho a determinar las responsabilidades de los individuos
para con sus comunidades.
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Articulo 36

1. Los pueblos indigenas, en particular los que estan divididos por fronteras internacionales,
tienen derecho a mantener y desarrollar los contactos, las relaciones y la cooperacion,
incluidas las actividades de carécter espiritual, cultural, politico, econdomico y social, con sus
propios miembros asi como con otros pueblos a través de las fronteras.

2. Los Estados, en consulta y cooperacion con los pueblos indigenas, adoptaran medidas
eficaces para facilitar el ejercicio y garantizar la aplicacion de este derecho.

Articulo 37

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a que los tratados, acuerdos y otros arreglos
constructivos concertados con los Estados o sus sucesores sean reconocidos, observados y
aplicados y a que los Estados acaten y respeten esos tratados, acuerdos y otros arreglos
constructivos.

2. Nada de lo sefialado en la presente Declaracion se interpretard en el sentido de que
menoscaba o suprime los derechos de los pueblos indigenas que figuren en tratados, acuerdos
y otros arreglos constructivos.

Articulo 38

Los Estados, en consulta y cooperacion con los pueblos indigenas, adoptaran las medidas
apropiadas, incluidas medidas legislativas, para alcanzar los fines de la presente Declaracion.

Articulo 39
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Los pueblos indigenas tienen derecho a la asistencia financiera y técnica de los Estados y por
conducto de la cooperacion internacional para el disfrute de los derechos enunciados en la
presente Declaracion.

Articulo 40

Los pueblos indigenas tienen derecho a procedimientos equitativos y justos para el arreglo de
controversias con los Estados u otras partes, y a una pronta decision sobre esas controversias,
asi como a una reparacion efectiva de toda lesion de sus derechos individuales y colectivos.
En esas decisiones se tendran debidamente en consideracion las costumbres, las tradiciones,
las normas y los sistemas juridicos de los pueblos indigenas interesados y las normas
internacionales de derechos humanos.

Articulo 41

Los organos y organismos especializados del sistema de las Naciones Unidas y otras
organizaciones intergubernamentales contribuirdn a la plena realizacion de las disposiciones
de la presente Declaracion mediante la movilizacion, entre otras cosas, de la cooperacion
financiera y la asistencia técnica. Se estableceran los medios de asegurar la participacion de
los pueblos indigenas en relacion con los asuntos que les conciernan.
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Articulo 42

Las Naciones Unidas, sus organos, incluido el Foro Permanente para las Cuestiones
Indigenas, y los organismos especializados, en particular a nivel local, asi como los Estados,
promoveran el respeto y la plena aplicacion de las disposiciones de la presente Declaracion y
velaran por la eficacia de la presente Declaracion.

Articulo 43

Los derechos reconocidos en la presente Declaracion constituyen las normas minimas para la
supervivencia, la dignidad y el bienestar de los pueblos indigenas del mundo.

Articulo 44

Todos los derechos y las libertades reconocidos en la presente Declaracion se garantizan por
igual al hombre y a la mujer indigenas.

Articulo 45

Nada de lo contenido en la presente Declaracion se interpretard en el sentido de que
menoscaba o suprime los derechos que los pueblos indigenas tienen en la actualidad o puedan
adquirir en el futuro.

Articulo 46
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1. Nada de lo sefialado en la presente Declaracion se interpretard en el sentido de que confiere
a un Estado, pueblo, grupo o persona derecho alguno a participar en una actividad o realizar
un acto contrarios a la Carta de las Naciones Unidas o se entenderd en el sentido de que
autoriza o fomenta accidon alguna encaminada a quebrantar o menoscabar, total o
parcialmente, la integridad territorial

o la unidad politica de Estados soberanos e independientes.

2. En el ejercicio de los derechos enunciados en la presente Declaracion, se respetaran los
derechos humanos y las libertades fundamentales de todos. El ejercicio de los derechos
establecidos en la presente Declaracion estard sujeto exclusivamente a las limitaciones
determinadas por la ley y con arreglo a las obligaciones internacionales en materia de
derechos humanos. Esas limitaciones no serdn discriminatorias y serdn solo las estrictamente
necesarias para garantizar el reconocimiento y respeto debidos a los derechos y las libertades
de los demas y para satisfacer las justas y mas apremiantes necesidades de una sociedad
democrética.

3. Las disposiciones enunciadas en la presente Declaracion se interpretaran con arreglo a los
principios de la justicia, la democracia, el respeto de los derechos humanos, la igualdad, la no

discriminacion, la buena administracion publica y la buena fe.
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Anexo S

Desenvolvimento é isso?

“Em minha terra eu me levantava tranqiiilo de manha. Nao tinha que me preocupar
com a roupa porque minha casa estava isolada, rodeada de minhas rogas e da floresta. Com
toda a tranqiilidade, ficava admirando a natureza imensa do rio Santiago, enquanto minha
mulher preparava o fogo. Refrescava-me no rio e saia com a canoa para dar uma volta para
trazer alguns peixes ainda com os primeiros clardes do dia.

Sem preocupar-me com a hora, regressava. Minha mulher me recebia contente e
preparava os peixes, enquanto eu me esquentava junto ao fogo. Conversavamos minha
mulher, meus filhos e eu, até a conversa terminar. Depois ela ia para a ro¢a € eu, com meu
filho homem, para a floresta. Andando pelo mato, ensinava a meu filho como ¢ a natureza,
nossa histéria, tudo segundo meu gosto e os ensinamentos de nossos antepassados.
Cagédvamos e regressavamos contentes com a carne do mato. Minha mulher me recebia feliz,
recém-banhada e penteada. Comiamos e ficdvamos satisfeitos.

Se queria, descansava, se ndo, visitava os vizinhos e fazia meus artesanatos. Logo
chegavam meus parentes e tomavamos masato (um tipo de bebida), contdvamos anedotas e,
se corria tudo bem, terminavamos dangando toda a noite.

Agora, com o desenvolvimento, a coisa muda. Temos hora certa para o trabalho. Trabalhamos
as rocas de arroz até tarde e voltamos para casa sem nada. A mulher, com a cara emburrada e
com ma vontade me serve um prato de yuca (mandioca) com sal. Quase ndo falamos, meu
filho vai para a escola, onde lhe ensinam coisas de Lima. Depois de fazer a colheita, sdo mil
brigas para ganhar uma miséria. Tudo vai para o caminhoneiro e para os comerciantes.
Apenas levo para a minha casa uma latinha de atum, uns pacotes de macarrao, € o pior ¢ que
esse tipo de agricultura vai terminando o terreno da comunidade e logo ndo sobrard nada. Ja
vejo todos os meus companheiros remexendo em todos os lixdes de Lima.

Quando estive em Bogotd, eu me preocupei em conhecer como ¢ a vida dos milionarios e me
disseram que os milionarios t€ém sua casa isolada em meio a lindas paisagens. Que se
levantam pela manha tranqiiilos, para admirar a paisagem e se banham em suas piscinas.
Chegam com o café da manha pronto e, como ndo t€ém pressa, conversam tranqiiillamente com
sua mulher e seus filhos. As criangas vao a um colégio seleto onde os ensinam de acordo com

os gostos do seu pai.
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O milionario passeia pela sua fazenda e atira em algumas aves ou pesca, € quando regressa
encontra a mesa posta e a esposa bem arrumada para o almogo. Dorme depois da comida, ou
se dedica a pintar ou a pequenos entretenimentos de carpintaria ou coisas assim. Logo sai para
tomar algo com os amigos, e se querem, dangam até quando tém vontade.

Entdo eu me pergunto: quer dizer que eu, com todos os meus companheiros, acabaremos nos
lixdes, para que um ou dois milionarios possam ter a vida que nés tinhamos antes? E isso que

¢ desenvolvimento?




Péginas do didrio da professora Edite Smtkzdz

Acameceu que na minha escola hoje teve mais
3 alunos novatos que vieram para juntos podermos
continuar a nossa longa caminhada.

Foram 2 meninos e 1 menina, Como ainda ndo
temos casa da escola e nem carteiras estd sendo dificil
para todos, tanto ew como os alunos.

Jamais poderei jogar o interesse dos novatos. Sem
perder tempo, mandei meu esposo buscar um banquinho
na vizinha. Logo ele trouxe e assim vamos levando a
luta do dia-a-dia. Quem sabe um dia possamos realizar
os nossos sonhos de ter uma escola com todos os
materiais necessdrios.

A comunidade hoje estd super-alegre, porque
dois homens foram para o mato e mataram wna anta
grande e gorda.

Como de costume, eles vieram avisar e convidar
todos para irem buscar a carne. Eram adulios e

- Criangas, quem quisesse que fosse.

Todos alegres foram em companhia dos homens
buscar a anta. Todos os que foram voltaram com carne.

E de costume da tribo levar todos da aldeia para
buscarem carne, mas para eles mesmos e ndo para o
matador

H oje na primeira aula tinha um menino com
febre e muita tosse. Mesmo assim ele veio d aula s6
para ndo faltar. Mas ele ndo conseguiu assistir @ aula.

Dei um remédio para ele tomar. Ele tomou e
deitou. Os outros o deixaram dormindo na minha casa.

As criancas da aldeia Brejinho sempre deram o
maior valor a escola e isso me faz amar mais a minha

profissao.

N essa  semana Os meninos e mMeninas
inventaram de botar tingui num cdrrego pequeno e
matar peixinhos, :

Recebi convite das criangas, alids meus alunos,
para com eles participar da tinguizada.

Aceitei o convite e fui também. Peguei muito e
quase enchi um cofinho de piabinhas.

Eles também pegaram muito e ficamos todos
contentes. Fol muito animado. Parecia até que era

-mesmo um rio grande.

Falei que era assim mesmo, comegar cedo para
ndo esquecer nossa cultura.

o

Cenas da vida na aldeia: a caga, a pesca, a ida i escola,
. Desenho feito por Bolivar Xerente, 9 anos, aluno de Bonfim Sizdazé. Aldeia Trairas.
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Anexo U
Metades Rituais
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Anexo U 1
Metades Rituais

Stéromkwa
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Anexo V

Pinturas clanicas

kwa

Kbazi tdé



333

Anexo V 1

Pinturas clanicas

ekwa

" Krito td
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Anexo V 2

Pinturas clanicas

-

ap tdé

Kuz

i
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Anexo V 3

Pinturas clanicas

Krozake tdékwa
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Anexo V 4

Pinturas clanicas

Wahiré tdékwa
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Anexo W

CD 02 / Entrevista Sizapi
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Anexo X

Trabalhos na lingua indigena xerente

Fonémica xerente. Rinaldo de Mattos. Série lingiiistica, numero 01, SIL —
Brasilia — 1973.

Evangelho segundo Marcos na lingua xerente. Romwas Kuwe Marcos te
Kuire. Composto e impresso pelo Summer Institute of Linguistics. Rio de
Janeiro, 1970.

Cartilhas xerente. Col. Experimental. 04 vols. Damrme Sanarnrze. Rinaldo
de Mattos. Edi¢ao Proviséria. Composto e impresso pelo Summer Institute
of Linguistics. Brasilia — 1973

Atos dos Apostolos no idioma xerente. Jesus Sima te Smistu Nori Danmi
Rowasku tkré Waskumnoze. Tr. de Guenther C. Krieger. Publica¢do da
Convengao Batista Brasileira. 1978.

A Palavra de Deus no idioma xerente. Coletanea de textos do Novo
Testamento. Waptokwa Damrmezep te. Tr. de Guenther C. Krieger.
Convencao Batista Brasileira. 1990.

Akwe) Mrme)ze — Ktawankd Mrme)ze: Xerente/Portugués. Organizado por
Wanda Braidotti Krieger ¢ Guenter Carlos Krieger. Convengdo Batista

Brasileira, 1994.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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