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RESUMO

O processo de escolarizagdo do surdo vem desperfasldmica em razdo da defesa de
alguns especialistas (LACERDA, 1998, SKLIAR, 20@8)que este deve ocorrer em escolas
destinadas exclusivamente aos surdos, contrapendo-tendéncia atual que proclama o
ensino inclusivo como o ideal. Nesse sentido, ciemamos relevante investigar como o aluno
surdo considera essa questdo. Este trabalho adotoa referencial tedrico-metodoldgico
central a Teoria da Subjetividade e a EpistemolQuialitativa desenvolvidas por Gonzalez
Rey (2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2006a, 20R667a, 20007b). Contribuiram
também para este estudo, autores como Skliar (18¥1,), Lacerda (1998, 2000), Perlin
(1998, 2003), Strobel (2006), Vygotsky (1997). Quds teve por objetivo geral investigar o
sentido subjetivo atribuido pelo aluno surdo a@esso de escolariza¢cdo no ensino regular. A
metodologia da pesquisa € de natureza qualitativaasada na Epistemologia Qualitativa.
Participaram desta pesquisa trés sujeitos surdescqesavam o Ensino Médio na Escola
Regular, na cidade de Teresina-Pl e, como colabogad suas familias. Os instrumentos
utilizados na pesquisa foram a entrevista em psoc@scompletamento de frases e o jogo de
areia Sandplay) A analise dos resultados foi realizada tendoba@e a analise construtivo-
interpretativa, conforme proposta por Gonzalez R892; 2005a) Em relacdo aos resultados,
constatamos que entre os sentidos subjetivos @mtabupelos surdos ao processo de
escolarizacédo na escola regular, ressalta-se a glessse processo como lento, em funcao da
dificuldade de comunicacédo e da escola como ingibuque ndo os estimula a aprender ou a
pensar no futuro, sendo que o que os mobiliza we&a vontade de ser independente, de
ajudar outros surdos, de melhorar sua condicdodeiea. Concluimos, por fim, que o acesso
a Libras é fator primordial para o desenvolvimedtd aluno surdo e seu processo de

escolarizagao.

Palavras-chave:Teoria da Subjetividade. Educacédo e Surdez. Se8titjetivo.



ABSTRACT

The process of education of the deaf has arousatrosersy because of some experts
(Lacerda, 1998 SKLIAR, 2005) defenses that thisukhamccur in specialized schools,
opposing the current trend that proclaims the sigkieducation as the ideal. So, we consider
relevant to investigate how deaf student consitlessissue. This study adopted as theoretical
and methodological reference the Theory of Subjggtiand Qualitative Epistemology
developed by Gonzalez Rey (2003, 2004a, 2004b, £0R605b, 2006a, 2006b, 2007a,
20007b). Authors like Skliar (1997, 2005), Lace(#ia98, 2000), Perlin (1998, 2003), Strobel
(2006), Vygotsky (1998, 1997) also contributed toststudy. The research aimed at
investigating the subjective meaning assigned kaf daudents to the schooling process in
regular education. The research methodology is itqtise based on Qualitative
Epistemology, more specifically, and this is a csgely. Three deaf subjects who attended
high school in the regular school in the city ofd®na-Pl, and their families as collaborators
participated in this research. The instruments usetthe research were the interview as a
process, the technique of completing phrases am&émdplayThe analysis was performed
based on the constructive-interpretive analysigraposed by Gonzalez Rey (2003, 2004a,
2004b, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2007a, 2008HMYng the results, we realized that the
teaching and learning are much slower than the diemfent to student listener, since the
channel language that is understood by the dadiffegent than that used by the listener. We
found that the deaf do not consider directly thgular school as an institution that mobilizes
or stimulates thinking about the future. By thedjrthe desire to be independent, to help other
deaf people and to improve the financial levelhis most mobilizes the deaf. Finally, we
concluded that access to LIBRAS is a major factorthe development of deaf and their
educational processes. The fact that the schawilisone institution for the deaf or inclusive
education does not change this, but the mannermaettiodological strategies to be used.

Finally, we note that is necessary to adapt thisgss to the limitations of deaf students.

Keywords: Theory of Subjectivity, deafness and educati@af dubjects.
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INTRODUCAO

O estudo com sujeitos surdos é uma tematica gaegasihando relevancia no meio
académico nacional, principalmente por ndo havecaomsenso sobre qual a melhor forma de
se escolarizar o aluno surdo. Esta pesquisa namtertuito de pér um ponto final nesse
debate, mas fomentar ainda mais estas discussbapresentar a perspectiva do aluno acerca
desse processo, a partir da investigagdo sobrent@leesubjetivo que este atribui ao seu
processo de escolarizagdo no ensino regular.

A idéia de realizarmos esta pesquisa surgiu como desafio no sentido de
compreender o aluno surdo, seus sentimentos, sstse decepcdes e projetos de vida
construidos ao longo de seu processo de escowizBesse modo, desde a graduacdo em
Psicologia, quando nos aproximamos do referenefaldo que subsidia a Psicologia Escolar,
estamos trabalhando na perspectiva de investigam@reender as formas mais eficazes de
administrar o processo ensino e aprendizagem nscaso da vida académica do aluno.

Como o ser humano é movido por desafios, ou mefiela necessidade de superar
desafios, ainda na academia tivemos acesso a ue@a dr conhecimento até entdo
desconhecida, mas que nos despertou grande itelesonhecer de forma mais profunda: a
Educacéao Inclusiva.

No auge dos sonhos da juventude, apropriando-nagogga de sermos capazes de
mudar o mundo, optamos por investigar o que eratdea “Educacéo Inclusiva”, ndo para
modificar o mundo como um todo, mas pelo menos pan&ibuir com a busca por solucdes
para a realidade dos alunos com necessidades wdgcaspeciais ou, simplesmente, para
compreender o porqué das dificuldades em efetiugacao Inclusiva.

O primeiro passo era conhecer as questdes queaspam a educacao inclusiva, de
modo a refletir acerca dos desafios implicitos eplieitos contidos nesta proposta
educacional, por intermédio da literatura existestbre o tema e participacdo em eventos
cientificos que abordassem esta tematica. Outrdoppnimordial era compreender o
posicionamento e a fungdo dos responséveis pelegso inclusivo no ambiente escolar:
docentes, discentes, familia, comunidade, equidgdisaiplinar etc. Nesse sentido, a leitura
da Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 e daurbecto decorrente do encontro
realizado em Salamanca, na Espanha, em 1994 |adtittiDeclaragédo de Salamanca: sobre
principios, politicas e praticas na area das Ne&tm$ss Educativas Especiais”, nos fez
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perceber que a Educacéo Inclusiva nada mais éaaagitar e respeitar todos, independente
de suas condi¢Bes ou impossibilidades (minoriasanreligiosas, pessoas com deficiéncia,
criancas em situacdo de rua, dentre outras), éhdareondicbes dignas de escolarizacao,
eliminando com isso barreiras arquitetonicas, pégiags, atitudinais e outras.

Assim, passamos a entender e apoiar o pensameAitadbe (2005) ao justificar que
educar na diversidade se configura como processploamie continua construgdo e
reconstrucdo de saberes, pois surge através daiaciies entre as pessoas, distinguindo e
reconhecendo valores, idéias, interesses, capasidadprendizagens, tornando-se necessaria
a modificacdo ou adequacao de comportamentos egadoprincipios éticos e morais de pais,
professores, educadores e comunidade em geralequmgemente, pdr em pratica a
Educacéao Inclusiva.

Na especializacdo em Psicologia Educacional, sedizna Universidade Federal do
Piaui em 2007, demos inicio a realizacdo do dedejaprofundamento numa perspectiva
mais sistematica e formal, quando investigamosoasepcdes dos professores do ensino
regular em relacdo a alunos com necessidades eol@acespeciais. Na oportunidade,
avaliando como o professor do ensino regular paceproposta da educacéao inclusiva e de
qgue forma ele realizava a inclusdo na sua salaillde eoncluimos que os professores ainda
ndo possuiam conhecimento e capacitagdo suficiguates lidar com esses alunos e que
estavam cientes de ndo possuirem essa preparagaa ipalusdo. Percebemos ainda, que as
concepcOes dos professores acerca do movimentasiviel e de seus alunos com
necessidades educacionais especiais estdo senstoutas paulatinamente. Acreditdvamos
entao ser necessario que o professor assumissei garraportancia de formar o ser humano,
pois eles tém que ter em mente a relevancia s@dittep de sua profissdo e devem buscar,
através da literatura, materiais e recursos alignsapara o auxiliarem na arte do educar (SA,
2007).

O senso comum pontua corretamente quando afirma aqueitura desperta a
curiosidade, empolga o leitor a querer conhecels reamais, pois foi isso que aconteceu
conosco: a vontade de estudar Educacao Inclusivaescendo e, com ela, a necessidade de
aprofundar nossos estudos. Foi entdo que em uneslesss em que somos forcados a
acreditar que nao existem coincidéncias, que aparscbre nossa mesa um pequeno texto
intitulado “Corrida dos sapos”, o qual norteou smmauque dariamos aos nossos estudos. O

texto é de autoria desconhecida, mas diz mais oWsESSIM:
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Era uma vez uma corrida de sapinhos: o objetivea@ngir o alto de uma
grande torre. Havia no local uma multiddo assistipara vibrar e torcer por
eles. Comecou a competicdo, mas a multiddo naeditmva que o0s
sapinhos pudessem alcancar o alto daquela toae@nais se ouvia era:

- Que penal! Esses sapinhos ndo vao consedldia.vao conseguir!
E os sapinhos comecaram a desistir. Mas havia uen pprsistia e
continuava a subida em busca do topo. E a multdatnuava gritando:

- Que penal! Esses sapinhos ndo vao consebldio.vdo conseguir!
E os sapinhos estavam mesmo desistindo, um a umgsmequele que
continuava tranquilo, embora arfante. Ao final danpeticédo, todos haviam
desistido, menos ele. A curiosidade tomou contades... Queriam saber o
gue tinha acontecido. E assim, quando foram peag@aat sapinho como ele
havia conseguido concluir a prova, descobriram @lee era surdo.
(AUTOR DESCONHECIDO, FONTE:
http:/www.rivalcir.com.br/mensagens/mens2006.html)

Sem considerar o conhecido fundo moral das estdlgasutoajuda e motivacao,
comecei a pensar o quado dificil deveria ser sutBose encontrarmos um surdo, como
poderemos ajudar?” Comegamos a admirar o sapinddirgua vencido, ndo porque ele tinha
vencido, mas porque ele era surdo. E o tema deesuadl despertando em nds enorme
interesse. Antes mesmo de sermos aprovadas nasele¢Mestrado em Educacédo da UFPI,
comecamos a frequentar a Associagédo de Pais e Arda@oDeficientes Auditivos - APADA
e a ter contato com alunos surdos e com 0s praoéssdesses alunos. As conversas informais
com os professores despertaram em nos o interessgender Libras, curso que na época
era oferecido apenas a pais e professores, mae mnussesse e persisténcia foram tao
intensos que conseguimos nos matricular. Aindasgueratasse de um curso informal com
duracdo de apenas dois meses, teve o mérito deudiraibarreira de comunicacao entre pais,
professores e filhos surdos.

Com o desejo de maior conhecimento acerca da tandd surdeza aprovagcao no
Mestrado em Educacdo da UFPI e incansaveis leisgaa da surdez, identidade e cultura
surda, vieram indagacdes que seriam decisivas ams ggtudos: O que sera que mobiliza o
surdo a estudar? Como o surdo pensa? Sera qudomaagita e acredita na inclusao escolar?
Como sera seu acesso a lingua de sinais? Quakssaarelevancia em seu processo de
aprendizagem? E como sera que este ambiente esuuédiza o surdo na construcdo de seu
projeto de vida? Questionava-me considerando dvggetsky (1997, 1998) afirma quanto a
linguagem como sistema simbdlico essencial paravadugio das funcdes psicologicas
superiores (memoria, atencdo voluntaria e racioginb processo de interacdo social e

desenvolvimento total do ser humano. Nesse sertap o surdo ndo possuliaguagem
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como ele se desenvolve? Que emocdes, conflitoperagdes envolvem o aluno surdo em
seu processo de escolarizagao?

Essas foram as indagacdes que nos motivaram aténestento. E, apos incansaveis
encontros, orientacdes e idas e vindas, descobmgueso que queriamos saber do surdo se
resumiria no seguinte problema de pesquisa: Qusdnbido subjetivo que o aluno surdo
desenvolve em relacdo ao seu processo de escofmiz&sse questionamento implicou no
objetivo geral que foi investigar o sentido subj@tgue o aluno surdo atribui ao processo de
escolarizacdo no ensino regular e, mais especiéintan identificar o sentido subjetivo do
surdo acerca da escola regular; analisar a immatatribuida pelo aluno surdo a Lingua
Brasileira de Sinais em seu processo de escolaozag verificar a influéncia da escola na
construcao do projeto de vida do aluno surdo.

Esse estudo se sustenta teoricamente na obra @esasobmo Skliar (1997, 2005),
Lacerda (1998, 2000, 2006), Perlin (1998, 2003jpl&t (2006), Vygotsky (1998, 1997)
dentre outros que ajudaram a construir a compreesd temos hoje sobre surdez e que fez
com que nos apaixonassemos pelos estudos sobrez/surdios. Sustenta-se ainda em
Gonzalez Rey (2002, 2003, 2004a, 2004b, 2005a,@1®6, 2006b, 2007a, 2007b), a quem
tivemos o prazer e a honra de conhecer, em mar@0@® e que nos apresentou uma forma
de pesquisar distinta das que conheciamos.

A Teoria da Subjetividade na perspectiva histéaghural, desenvolvida pelo autor,
permitiu-nos compreender a subjetividade como uraarocategoria constituida tanto pela
subjetividade individual quanto social, as quatsi@sonstante reciprocidade e confluéncia,
ndo sendo, portanto possivel falar de uma semejestsja remetendo a outra. O individuo é
considerado como ativo e em constante processmaagfdrmacio, ao mesmo tempo m que
transforma o meio em que vive e € por este modifica

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey constiieirnativa eficaz para superar o
reducionismo na Psicologia pelo fato de manter ame f'compromisso ontol6égico no sentido
de compreender a psique como uma producdo histéwitaral’; compreensdo que rompe
com muitos pensamentos anteriores acerca da psigpena. (GONZALEZ REY, 2007a).

Devido ao interesse por estudos envolvendo sujasitmdos, cultura, identidade e
escolarizacédo do aluno surdo, matriculamo-nos mar@€ele Apoio e Atendimento ao Surdo -
CAS, destinado ndo apenas a pais, familiares, sustiou professores, mas a comunidade,
gue tem como principal objetivo o ensino da Lin@uasileira de Sinais - Libras, além de
servir de apoio pedagogico e reforco escolar aglaties dos alunos surdos que estudam em

escolas regulares. Foi neste ambiente que tiveatmoebm varios professores, intérpretes,
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surdos, além de pais e familiares de alunos sukks®s contatos facilitaram o decurso desta
pesquisa e possibilitaram a vivéncia de situacdasorenriquecedoras. Em fungédo do estudo
de Libras desenvolvido no CAS, convidaram-nos éiggaar das reunides da Associacao de
Surdos de Teresina — ASTE. Estes momentos foramsives para a formacédo de um vinculo
com os surdos, para a discussdo com os familiarescaa de suas dificuldades, além de
possibilitarem o aprimoramento da Lingua BrasildgsSinais.

Convém ressaltar que a surdez em Teresina ainda n&otema muito explorado no
meio cientifico e académico, principalmente em In$iecto sensuEm outras palavras, este
estudo tem relevancia académica por abordar umaestdbes mais polémicas no que diz
respeito a inclusdo escolar de pessoas com neagssidducacionais especiais.

Este trabalho encontra-se organizado em cinco ateprimeiro capitulo aborda a
Teoria da Subjetividade, tendo por base os estigdtizgados por Gonzalez Rey (2002, 2003,
2004, 2005a, 2005b, 2006, 2006b, 2007a, 2007besAkbntudo, apresentamos a concepgao
de homem para Vygotsky (1998, 1997), autor queideraamos fundamental nesse estudo e
os recentes estudos de Gonzalez Rey acerca daigdhge individual, subjetividade social,

0 outro na construcdo da subjetividade e finalizaown o conceito de sentido subjetivo que
este autor adota, defende e propde.

J& o segundo capitulo, Entendendo a Surdez e daesagdo do surdo sob vérias
Opticas, € um convite ao entendimento do que édesuenfatizando concepc¢des e conceitos
associados a este tema, o conhecimento dos camgndescaminhos pelos quais 0 surdo
passa ao longo de seu processo de escolarizac&te Napitulo, a discussdo maior €
fundamentada por tedricos que vem ao longo dos dessiistificando e propondo novas
formas de se perceber o surdo ndo sé com relagdoodarizacdo, mas também no tocante a
existéncia de uma identidade e cultura surdasir@ipal questionamento que se fazgcola
inclusiva ou escola de surdos: qual a melhor marnksrse escolarizar este sujeito?

O terceiro capitulo apresenta a Epistemologia @ui&ia, metodologia adotada na
realizacdo deste estudo. Nesse sentido, sdo dss@® participantes, omstrumentos
utilizados e os procedimentos realizados, escladegepor exemplo, como foram feitos os
contatos e a dindmica dos encontros nos quaisenhtis as informacdes necessarias para a
consecucao do estudo.

O quarto capitulo intitulado A producdo do sensddjetivo a partir das historias de
vida construidas, refere-se a analise das inforesagbtidas de acordo com a perspectiva
construtivo-interpretativa, também proposta por Zatez Rey (2002; 2005a). As informacgdes

foram apresentadas a partir de estudos de casoverpue a elaboragéo de sentido subjetivo
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é algo pessoal e intransferivel. Em cada caso ittes&o destacados os quatro principais
sentidos subjetivos acerca do processo de es@sadzdo aluno surdo, elencados pela
presente pesquisadora em consonancia com as igfoesiabtidas.

A quinta e ultima parte apresenta as Considerdéibess, construidas no decorrer do
processo, indicando possiveis alternativas a seriimadas para maior desenvolvimento

cognitivo, social e psiquico do sujeito surdo em@®cesso de aprendizagem.



Capitulo |
Teoria da Subjetividade

Este capitulo aborda a teoria da subjetividade erapgctiva da teoria historico-
cultural, da qual Lev S. Vygotsky foi um dos expesnEssa teoria foi proposta por Gonzalez
Rey (2002, 2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2P0G/a, 2007b) que resgata de forma
definitiva a subjetividade, até entdo pouco estadpdla psicologia. Para o autor, a
subjetividade é concebida como uma macrocategagpazcde romper com as dicotomias
existentes na psicologia, tais como: interno xrexte individual x social.

Inicialmente, trataremos da teoria historico-cltucomo fundamento tedrico que
norteia a teoria da subjetividade. Posteriormesgedo considerados 0s principais conceitos
da teoria da subjetividade e apontada sua relay&o o processo de escolarizacao.

1.1 De Vygotsky a Gonzalez Rey: a teoria historicodltural

O enfoque histérico-cultural da Psicologia, assiwiaatualmente a figura de
Vygotsky, entre outros autores, emerge a partit@0 na Russia. Este periodo mostrou-se
propenso ao desenvolvimento deste novo enfoque azdordas grandes transformacoes
sociais, econdmicas e politicas por que passauvaigaaJnido Soviética no periodo poés-
revolucao.

Nesta “nova fase”, a Unido Soviética assume adevdrxista como doutrina em suas
varias dimensdes (social, filosofica, politica eorgmmica) admitindo e propagando a
compreensao do homem como ser histérico e soaah capacidade para trabalhar e,
consequentemente, desenvolver suas potencialidéalesoncepcao propiciou a conquista de
uma maior autonomia e independéncia, ou seja, wnanstrucdo filosofica, tedrica e
atitudinal da sociedade russa. Nesse contextos tagaiéncias necessitavam de uma nova
roupagem para atender a esta nova demanda séiioepolltural. (GONZALEZ REY,
2003).

Nos primeiros anos poés-revolucdo, a psicologia minava-se ainda muito arraigada
aos principios positivistas. Assim, as primeiradatvas de adotar o marxismo na psicologia,

empreendidas por estudiosos como Blonski e Kornifantinham ainda uma percepcéo



22

estreita e simplificada da nocdo de homem e denflu@ncia social e uma visdo da psique
limitada, presa ao conceito de classe social eisaoldgismo, em fungdo da influéncia
predominante dos estudos sobre a fisiologia demetnervoso desenvolvidos por Pavlov e
Bechterev. (GONZALEZ REY, 2007a).

Frente as modificacdes ocorridas na Russia no gepds-revolucdo, Gonzélez Rey
(2003, 2007a) destaca que a psicologia daquelaaégstava envolta e impregnada por idéias
e pensamentos contraditorios: individuo x sociegdexerno x interno e, consequentemente,
apresentava uma nocao da psique limitada, defipgdia modelo cartesiano-newtoniano, o
que afastava mais ainda os psicélogos daquela é&pmczlaboracdo de uma visdo mais
estruturada acerca da subjetividade humana e dasOee e trocas estabelecidas entre
individuo e contexto cultural.

Naquele momento e contexto, o grande desafio dalpgia era o de explicar e
estabelecer relagbes entre as instancias psiqgessias em seu proprio cerne e as
contradices existentes na época e ndo em fungéamente das influéncias externas. Esse
processo poderia ser explicado a partir da dialétionforme concebida por Marx e Engels,
possibilitando que os psicélogos conhecessem ereamgpessem fendmenos e categorias até
entdo desconsideradas. Emerge, assim, espaco paxadwcdo de novos conhecimentos.
(GONZALEZ REY, 2003).

A construgcdo de uma psicologia soviética foi dei@gmgrimeiramente por Rubinstein
(1889 — 1960) e Vygotsky (1896 — 1934), que ingjusano marxismo, consideravam
necessaria a consolidacdo de uma psicologia quelestse as demandas da populacéo
daquele periodo, redefinindo com isso o objeto deoppgia. Eles lutaram por uma
perspectiva dialética no pensamento psicologics rmeonheciam que esta nova psicologia
causaria impacto no modelo tradicional vigente gueente aceito na época pelas instancias
politicas dominantes. Assim sendo, essas novaasidigveriam ser apresentadas de modo a
criar a necessidade de perceber o homem como s#bri¢n-cultural, portador de
subjetividade e capaz de produzir conhecimentos.

Enquanto Rubinstein desenvolvia seus estudos nopaaifilosoéfico-teorico,
enfatizando a significacdo dos processos subjeawi@vés das categorias da consciéncia e
personalidade; Vygotsky fundamentou seus principédsicos a partir da sua experiéncia
profissional no campo da defectologia e em suagussss. Segundo Gonzalez Rey (2007a, p.
94):
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As obras desses dois autores tomaram rumos dssti@tonarcaram o
desenvolvimento de tendéncias de pensamentos rdi#sreno interior da
Psicologia Soviética, mas ambos contribuem com rgireento de uma
psicologia histérico-cultural.

Esses estudiosos percebiam de maneira dialéticmlera e sistémica o que até entao
era considerado como dicotdémico e excludente pasacalogia (individual x social; externo
X interno; afetivo x cognitivo) e, dessa forma, damentaram a compreensao histérico-
cultural do psiquismo humano. A superacdo dessasomias e a perspectiva histérico-
cultural facilitaram o entendimento da psique humeamo processo subjetivo, no qual os
aspectos sociais e bioldgicos confluem e produzewm visdo qualitativa da psique humana.
A dialética foi primordial nessa construcdo, ainge naquela época o termo subjetividade
nédo aparecesse de maneira clara. (GONZALEZ REY3)200

Rubinstein da significativa colaboracdo a perspacliistérico-cultural ao ressaltar
que o aspecto social ndo deveria ser percebido algw externo ao homem. Em suas
proprias palavras: “A dimensdo social ndo se mantémo fato externo ao homem; ela
penetra e desde dentro determina sua consciéf@@NZALEZ REY, 2003, p. 77). Essa
forma de representacdo da psique humana tambémonfgartilhada por Vygotsky.

A psicologia histérico-cultural surge com o propdsie defender a compreensao do
homem como um ser ativo na construcdo de seu comd®o, assim como afirma que € a
partir da interacdo social que o individuo € cap@aze desenvolver sob todos os aspectos,
consequentemente, adquirir novas habilidades. &gtehcdo humana que o social também se
desenvolve, logo, nessa troca, ambos progridena iEspectiva direciona seus estudos para
a compreensao da relacdo existente entre a psiqunana e a cultura, de forma recursiva e
historica. (Gonzalez Rey, 2003).

Gonzélez Rey (2003, 2007a, 2005a) considera, tendwista a analise da obra de
Vygotsky, que seus estudos o levariam a desenvalus teoria da subjetividade que
permitiria compreender o psiquismo de forma conglenas foi impedido por sua morte

prematura.
1.2 Origem e Questdes que Envolvem a Teoria da Sebyidade
O interesse pelo estudo da subjetividade na aregsdalogia vem crescendo

gradativamente desde a década de 1980 em razdm @enjunto de fatores, tais como: a
compreensao da psicologia como ciéncia desvinculadaodelo positivista, o qual enfatiza a
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objetividade e a neutralidade do pesquisador, assmo uma visdo de homem como um ser
histérico, concreto, e ndo um homem universal, rahte imune as influéncias culturais,
historicas e sociais.

As discussoes acerca da limitacdo da psicologiereramn na Unido Soviética desde a
década de 1960, mas foi somente no final da dédad2D que estas se exacerbaram em
func@o das criticas dirigidas a Teoria da AtividdeéelLeontiev, tendo seu ponto maximo em
um seminario realizado em 1977, denominado “O probl da Atividade na Psicologia

Soviética”. Entre as criticas que essa teoria 8p&stdo as seguintes:

A simplificacdo de considerar todos os processmrrads de organizagédo da
psique em termos de atividade, o que tornava atrcgde tedrica da
disciplina mais pobre; e a orientacdo individualistobjetal da definicdo de
atividade, apresentada por Leontiev, 0 que re&riogmasiadamente a
andlise psicolégica dos processos sociais e iogfitais, assim como 0s
temas relacionados ao desenvolvimento humano. (FQEZ REY, 2007,
p. 103).

De acordo com Gonzalez Rey (1996), no inicio dead@ade 1980, Chudnovsky,
psicologo russo, manifestou-se publicamente cootgrocesso que havia transformado a
psicologia russa em dogma, cuja base era a tem@iddade, de Leontiev, e que imprimiu a
essa ciéncia um carater reducionista, objetivistanggou, de forma absoluta, o papel do
sujeito. Esse movimento constituiu o primeiro passsentido de uma nova visao acerca do
objeto da psicologia, que ird culminar numa retgéo da subjetividade.

Os trabalhos de Rubinstein e Bozhovich acerca dsopalidade constituiram forte
influéncia no trabalho de Gonzélez Rey (1995, 194X)2) que empreendeu, a partir da
perspectiva historico-cultural, uma série de eutm vistas a apreensdo da complexidade
da subjetividade. Segundo Fortes-Lustosa (20684 )p.

Naquele periodo e posteriormente, ndo havia, msaliira psicoldgica,
referéncias precisas e explicitas acerca da subpdie. Esse tema foi
desenvolvido gradativamente por Gonzalez Rey, gio@ ©m espaco para
sua discussdo e, mais do que isso, construiu aes b#ricas e
metodoldgicas para seu estudo.

Para Gonzalez Rey (1998), a subjetividade constiagrocategoria que possibilita a

compreensao e representacdo da psique como sistanexo, capaz de romper com as
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dicotomias existentes na psicologia. A reabilitag@ssa categoria no campo psicoldgico
decorre, portanto, em parte dos estudos desenuslpior esse autor.
Scoz (2007, p. 130) acrescenta que:

[...] venho enfatizando a definicdo de sujeito &jetividade como um
sistema complexo e dinamico, em que, simultaneamnearios elementos
entram em contradi¢cdo, gerando um caminho de temsGkiplas, dentro do
gual um elemento nunca se reduz ao outro.

Ao comentar sobre a constituicdo da subjetivid@gienzalez Rey (2004b, p. 141)
afirma que esta € um sistema complexo cuja coitgtduse da a partir do individual e do
social, sem que exista entre estes espacos sepacacioposicdo, mas sim que se
complementam de maneira reciproca, ou seja, unmitorsoutro. Nessa perspectiva, ndo ha
lugar para o sujeito natural e isolado da psicalogois ele considera que € “impossivel
distinguir entre os processos de ordem social,quass se produz a acéo individual e os
processos de ordem social, nos quais se produZaiagividual e 0s processos psiquicos
individuais que séo constituintes dessa acao”.

Ao reafirmar a relevancia do social para a corigfitu da subjetividade, o autor
assume o conceito de subjetividade social quepesthanente e recursivamente relacionada a
subjetividade individual.  Assim, percebemos qaetd a subjetividade social como a
individual sdo estruturadas de forma diferenciadas ambas fazem parte de um mesmo
sistema que esta em desenvolvimento constante gadudas experiéncias vivenciadas pelo
sujeito.

O arcabouco da Teoria da Subjetividade de GonZ&tgze formado por definicdes e
articulacbes entre suas principaefitivis categoriasbjetividade, subjetividade social,
personalidade, sujeito, configuracdo subjetivaregide subjetivo. A seguir, estes conceitos
serdo abordados.

1.2.1 Subjetividade

A subjetividade vem sendo estudada em varios cahpa@®nhecimento, tais como a
filosofia e a sociologia, mas € na psicologia gsia € definida como objeto de estudo por
exceléncia. Nesse sentido, distintos autores dmsapo adotam o conceito de subjetividade,
entretanto foi a partir do trabalho de um psicélogbano, Fernando Gonzéalez Rey, que seu
estudo acerca da subjetividade ganha uma maiongémaia.

De acordo com Mitjans-Martinez (2005), a subjetidiel se expressa de forma distinta

em cada sujeito, uma vez que representa a psiquarfaue, de acordo com a Teoria da
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Subjetividade, € composta por um conjunto de oai@g que estdo em permanente interagao.
O estudo da subjetividade surge da ansia de cemgbee o funcionamento psicolégico
humano, ndo de maneira fragmentada, nem tdo pedezida, mas como um conjunto de
sentidos e significacdes que a apdiam em sua caidate multidimensional, recursiva e
contraditoria.

Gonzélez Rey (1999a, p. 108), define a subjetiedadmo “a organizacdo dos
processos de sentido e significado que aparecenorganizam em diferentes formas e niveis
no sujeito e na personalidade, assim como nosedifes espacos sociais em que 0 sujeito
atua”. Nessa definicdo, observamos que o aut@feeera subjetividade individual e social.

A subjetividade individual é constituida pela paa@ade e pelo sujeito, sendo que a
primeira categoria € resultante de sinteses sudjizts em diferentes contextos, em espacos
vivenciados (familiar, profissional, lazer etc.y, passo que o sujeito € considerado como a
parte ativa da subjetividade, a qual é capaz dsteona sua propria consciéncia e produzir
sentidos. Ou seja, a subjetividade individual narfgocessos e formas de organizacao da
subjetividade que acontecem nas historias, que d#@&@oentes, dos sujeitos individuais
(GONZALEZ REY, 2004b).

Segundo Fortes-Lustosa (2004, p. 60), “a subjetdedindividual se expressa a partir
da personalidade e do sujeito, sendo que esteedeague atua, que interage com o mundo € a
personalidade corresponde aos processos subjajiv@socorrem no individuo”. Dessa
maneira, podemos notar que a subjetividade indaViduconstituida por duas instancias que
apesar de diferentes estdo em continua interac89MA o0 sujeito se manifesta e se
desenvolve também na subjetividade social, que gtande diferencial em sua condicéo
humana.

A subjetividade individual permite a producdo desipdes especificas,
singulares, diante dos diferentes espacos da sithgele social. Isso
representa um processo permanente que tomard fdifeeentes de acordo
com as estruturas de poder e as formas de func@rtanmque caracterizam
esses espacos sociais. (GONZALEZ REY, 2004b, %). 14

Quanto a personalidade, Gonzalez Rey (1998a, pa 2#Bfine como o “sistema de
configuracdes subjetivas, dinamicas, que integraaentido subjetivo das distintas atividades
e relacbes que sdo relevantes para o individuoragmlde sua historia pessoal”. Em outras
palavras, a categoria personalidade refere-se plemanorganizacdo subjetiva que organiza e

regula o comportamento do sujeito. Enquanto sistamanizador, a personalidade agrega as
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configuracdes subjetivas que sao resultantes ddglge subjetivos produzidos a partir das
experiéncias vivenciadas pelo sujeito no ambitoviddal e social.

As configuracdes subjetivas sdo as formas complexdiaamicas de organizacédo da
personalidade no nivel da subjetividade individozs implicam também na organizacéo da
subjetividade social. Gonzalez Rey (2003, p. 183 )lefine como “a integracédo de elementos
de sentido, que emergem ante o desenvolvimentardeatividade em diferentes areas da
vida”. Ele afirma ainda que as configuracdes siugstrepresentam a “unidade fundamental
para o estudo da personalidade.”

Nesse sentido, pode-se afirmar que as configuragdgstivas ndo sdo constituidas
por conteudos invariaveis e universais, pois semeddos dependem da historia de cada
individuo. Assim, as experiéncias cotidianas deisuje os significados, emocdes e reflexdes
que estas produzem s&o subjetivadas nas configisragdjetivas (GONZALEZ REY, 1999).

Com base em Gonzalez Rey, Mitjans-Martinez (199744) assim concebe a
personalidade:

[...] € um nivel superior de organizacdo do psimuiga funcao principal é a
regulacdo do comportamento do sujeito; é um sistammplexo e estavel de
elementos estruturais e funcionais, em que a ueidkx cognitivo e do
afetivo constitui uma célula essencial nessa redola Ou seja, a
personalidade representa o nivel explicativo dgetuldlade individual,
tomada em sua integridade. Sua concepcao de oeegrido psiquico ndo
implica totalidade, mas configuracdes relevantésesas quais repousam a
expressado essencial do sujeito e 0 mundo de setiosepsicologicos.

A personalidade é, portanto, compreendida por GenZg&ey (2003, 2006) como um
sistema autbnomo e produtor de sentidos subjetiuertir das experiéncias, das vivéncias e
da historia de vida do sujeito. O autor chama @ienpara o fato de que a personalidade s6
reflete o que tém significado para o sujeito, o qiee fato contribui para o seu
desenvolvimento e crescimento pessoal.

Na teoria da subjetividade, a personalidade passx aompreendida como sistema
auto-organizador que surge na e pela acdo dosomi flexibilidade e plasticidade, outrora
desconsideradas pela psicologia. Nesta teoriarsomaidade envolve todas as experiéncias
do sujeito organizadas subjetivamente numa teigetidos produzidos ao longo da vida
deste, 0 que se mostra como “cadeias complexasrdguracées que aparecem no sentido
subjetivo produzido a cada experiéncia concretaujeito”. (GONZALEZ REY, 2003, p.
256).

Concluimos, pois, a partir das considera¢gfes tride Gonzalez Rey, que a
personalidade € parte constituinte da subjetividadiwidual, sendo por sua vez constituida
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por configuragcbes subjetivas. Nas configuragcfesdesgenvolvem os sentidos subjetivos
decorrentes de cada experiéncia vivenciada peditaugsendo que estes podem se constituir
em varias configuracdes diferentes e, em cada apnaesentar uma emocionalidade distinta.

No que diz respeito ao sujeito, Gonzalez Rey oiders como a expressao ativa da
subjetividade individual, pois a partir da sua eMpeia desenvolve os sentidos subjetivos
gue se organizam na personalidade. A personaliegoiessa dinamicidade e complexidade
na organizacado dos processos psicolégicos do au)ditjans-Martinez (2009) afirma que
este é constituido por uma personalidade com eaistitas essenciais a sua condicao
humana: atual, emocional, consciente, intenciomatiegativo.

Uma das caracteristicas mais importantes do supiizorespeito a reflexividade,
considerada por Gonzalez Rey (2003, p. 227) comtivalade consciente desenvolvida pelo
sujeito ndo no sentido cognitivo, mas como geraderaentidos subjetivos, 0os quais podem
conduzir a rupturas vitais para seu desenvolvimpafquico. Assim, “0 sujeito se constitui
como elemento central de carater processual detsatipde”. Conclui-se, pois que tanto a
categoria personalidade como a de sujeito atuamoaffuéncia entre si e, consequentemente
com 0 meio, que propicia a configuracao do serdidypetivo.

Para Mitjans-Martinez (2009, p. 176), ser sujgimperspectiva de Gonzalez Rey, é ser
atuante e criativo e a partir da acdo superar idssa& ampliar possibilidades que sao
encontradas e vivenciadas em um contexto histénttoral. A autora afirma que “o sujeito
se movimenta na tensdo entre os processos de widatle e de ruptura, de adaptacédo e de
transformacéao, orientando-se com forca a estanasti

Gonzélez Rey (2003) esclarece que a subjetividadigidual € formada em contextos
sociais evoluidos historicamente. Nesse sentideybgetividade individual se origina em
espacos constituidos socialmente e inseridos rjatsidade social, sendo que esta € anterior
a existéncia do sujeito (nascimento), mas o acohgaurante todo seu desenvolvimento
possibilitando novas formas de perceber e vivereciaalidade social.

Vygotsky (1998) ressaltou que cada pessoa €, eor maiem menor grau, o modelo da
sociedade, ou melhor, da classe a que pertenceyeangue nela se reflete a totalidade das
relacdes sociais. Nessa perspectiva, olhar o sugigjhifica também perceber a totalidade das
relacbes em que este participa direta ou indiratéene

Na visdo de MitjAns-Martinez (2004), as teoriasddeenvolvimento anteriores a de
Gonzalez Rey ignoraram que o sujeito se desenwiveelacdo e que essas relacdes, desde
muito cedo, organizam-se como sistemas nos quagpaessfes emocionais sao de extrema

importancia para seu curso. Ela considera aindaagemocionalidade é “uma producéo do
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organismo humano orientada a estimulacdo de coerpertto, essencial para a sobrevivéncia

das espécies complexas” (MITJANS-MARTINEZ, 200404). Dessa maneira, o sentido que

0 sujeito atribui a sua vivéncia depende das ensogde o perpassam e, consequentemente, a

subjetividade deixa de ser algo individual e tomeauwlimens&o muito mais ampla: a social.
Assim, a subjetividade individual e a social repream duas facetas do

desenvolvimento psiquico do sujeito, relacionareglode forma inseparavel de diversas

formas. (GONZALEZ REY, 2004b). O préximo topico afi@ a subjetividade social.

1.2.2. Subjetividade social

Segundo Gonzalez Rey (2003), o pensamento psicoldgm sido marcadamente
dicotdmico, sendo que uma das dicotomias mais egpas € a que se refere ao individual e
ao social. Em funcdo desse fato, até meados ddos&e(, a psicologia determinou o
individuo como o centro de suas preocupacdes eicueppassou a ser compreendida
unicamente como decorrente de processos interimobveluais.

Essa concepcéo foi fortemente combatida pelo Beliamio que extinguiu todos os
conceitos “mentalistas”, tais como consciéncia etmeadotando o comportamento como o
unico objeto de estudo da psicologia. Nao cabediquutirmos as distintas escolas existentes
no decorrer da histéria da psicologia, mas desejaevidenciar que esta ciéncia sempre
priorizou o individuo em detrimento do social.

Nesse sentido, foi somente apos as duas grandeaguaindiais na segunda metade
do século XX que repercutiram imensamente na fatenaer e estar do homem no mundo,
assim como nas ciéncias de modo geral e na psiaplemq particular, que se passou a
considerar a relevancia do social para a compreafsndividuo.

Gonzalez Rey (2003) enfatiza trés aspectos qudbiiiasam essa modificacdo na
psicologia. O primeiro diz respeito a compreensd@tamem enquanto ser histérico-cultural
capaz de produzir conhecimento e desenvolver Habiis a partir da interacdo com o0s
outros, decorrente da influéncia da abordagemrigstgultural na Russia; o segundo refere-
se a influéncia de Lacan sobre a linguistica ettesalismo, em razdo de sua énfase no
papel do simbdlico sobre o inconsciente e a lingmag, por ultimo, o surgimento da
psicologia de base européia, com a teoria das semaE;des sociais de Moscovici e a de
identidade social de Tajfel.

O termo subjetividade social foi adotado por GoszdRey (1998, 2003, 2004b,

2005b, 2006) logo no inicio de seus estudos em,188Bo uma tentativa de firmar uma
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psicologia na qual os aspectos individuais e se@ao percebidos como necessarios para a
formacdo e o desenvolvimento psicolégico do hom&mfazer isso, 0 autor rompe com a
nocdo de subjetividade como algo inerente ao iddojiuma vez que a apresenta como um
sistema complexo que é originario do social e dividual simultaneamente.

Nesse sentido, o autor define a subjetividade kooimo “aguela que se configura
dentro de diferentes espacgos sociais e instituigGescaracterizam a vida social do homem,
ndo redutivel & soma das subjetividades individgais a integram”. (GONZALEZ REY,
1998, p. 21). Concordamos com 0 autor, pois aoreésros o0s diferentes espacos sociais,
como por exemplo, creches, delegacias e escol@as,@riros, podemos perceber que em cada
um a subjetividade existente é diferente.

A categoria de subjetividade social supera a id&aica de que a subjetividade € um
fendmeno totalmente individual que ndo sofre au@ritia do social, mas constitui-se como
um sistema complexo, estando associada ndo sodmepi@eriéncias atuais do sujeito, mas
forma em que uma experiéncia atual adquire septg&lgnificagdo dentro da constituicdo jeliva da
histéria do agente de significacdo, que pode seo tsocial como individual. (GONZALEZ
REY, 2003, p. 202).

Como afirma Fortes-Lustosa (2004, p. 66), “a sibfde social também estd em
permanente transformacdo, sendo, ao mesmo tempegrapdo e sintese de todos os
processos sociais em dimensdes subjetivas.” Desde,m constituicdo do sujeito depende
das varias formas que adquirem as relacdes emmbvidual e o social, sendo que ambos tém

carater ativo.

A atuacdo dos sujeitos € de forma simultanea iddalie social e a forma
como as suas acbes se integram no sistema daiddbpg social nédo
depende de suas intencdes, mas das configuraghais m que as acdes se
inscrevem e dos sistemas de relagbes dentro dos goaram vida.
(GONZALEZ REY, 2003, p.206).

A vivéncia complexa da subjetividade social € uros hodos pelo qual o individuo
atribui sentido a sua vida. Dessa forma, o sensdbjetivo torna-se inseparavel da
personalidade do sujeito, dependendo diretamenteahoento historico que este vivencia. A
analise dessa categoria € fundamental para a cengd@ do pensamento de Gonzéalez Rey, o

que pretendemos realizar no préximo topico.
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1.2.3 Sentido Subijetivo

Vygotsky foi o primeiro a adotar a categoria detisenno cenario da psicologia, em
1933, em um ensaio sobre a consciéncia, mas asteitnso foi resgatado na década de 80,
na Russia e, posteriormente, no Ocidente, a pdetisua obra Pensamento e Linguagem,
sendo estritamente vinculado a categoria significaduma perspectiva linglistica e
cognitiva, resultante da visdo da psicologia narericana. (GONZALEZ Rey, 2004;
2007a). Vygotsky definiu sentido como sendo:

O sentido de uma palavra é o agregado de fatosl@gicos que aparecem
em nossa consciéncia como resultado da palavranf2ig é uma formacao
dindmica, fluida e complexa, que tem inUmeras zopu&svariam em sua
instabilidade. O significado é apenas uma dessaaszde sentido que a
palavra adquire no contexto da fala. Ele é o m&tével, unificado e preciso
dessas zonas. Em contextos diferentes, o sentidpald&ara muda. Em
contraste, o significado € comparativamente um@fird e estavel, ele se
mantém estavel com todas as mudancas do sentig@laara que estdo
associados ao seu uso em diferentes contexfd¥. GOTSKY, 1993, p.
125).

Gonzalez Rey (2004a; 2007a), ao comentar essaociaegn Vygotsky, afirma que
esse conceito aparece apenas no ultimo periodauaalsa e, em sua opinido, o autor
aproximava-se de uma compreensdo do psiquismo sistema. A forma como Gonzalez
Rey concebe essa categoria, contudo, diferencikgeela tomada por Vygotsky, pois nao
compartilha da relacdo estabelecida por Vygotskyeesentido-palavra e enfatiza, além da
relacdo cognitivo-afetivo proposta por aquele autorrelagcdo entre o emocional e o

simbolico. Para ele,

Os sentidos subjetivos integram-se em torno demdeldes simbdlicas
produzidas pela cultura, mas através de um prodessarico de relagéo,
nos quais essas delimitacbes simbdlicas sdo actagas por uma
emocionalidade que sintetiza a qualidade espedalécama histéria singular
de relacionamentq2004b, p. 17).

Os sentidos subjetivos estdo diretamente entredacal uma emocionalidade
autoproduzida correlacionada a vérias fontes emaigoevoluidas desde suas origens. “O
sentido expressa sempre a integridade inseparavelotessos simbolicos e emocionais que
legitimam uma zona do real para o sujeito (GONZAIEEY, 2004b, p. 17)

Percebemos, pois, que a subjetividade considerad&pnzalez Rey (2004b) como

sendo um sistema proprio do ser humano encontraEsgeu na categoria de sentido. Essa
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categoria permite a representacdo de cada viv@&wiaujeito em sentidos diferentes. O
sentido é responsavel pela variedade de expreasdi®l psiquico das experiéncias sociais
do sujeito, ndo sendo possivel prevé-lo, pois estienpde a realidade do sujeito tramitando
entre momentos de consciéncia e inconsciéncia @orestar subordinado a uma logica
racional externa. (GONZALEZ REY, 2005b).

Para Gonzéalez Rey (2006, p. 151), o sentido subjgtode ser definido, portanto,

como.

Um tipo de unidade auto-organizada da subjetividadese caracteriza por
uma integracdo de significados e processos sindsolem geral e de
emocdes, nas quais um elemento ndo esta deternpeéaoutros, embora
tenha a capacidade de evocar os outros. [...] Qidsersubjetivo é
precisamente a articulacdo de uma rede e emogpescessos simbolicos
em que o passado se faz acessivel ao presenteddotada l6gica de
derivacao linear ou de determinismo.

Posteriormente, ao sintetizar essa definicdo, GenZdey (Gonzalez Rey, 2007, p.
171) redefine sentido subjetivo como “a relaca@®pasavel do emocional e do simbdlico,
onde um evoca O outro sem ser sua causa’ Percebegs@o importante se torna essa
categoria para a compreensao da subjetividade.

Scoz (2007) acrescenta que esses sentidos saajgl@sino transcurso da historia de
vida do sujeito, ao mesmo tempo em suas diferatitedades e diferentes papeis que assume
e vivencia. E, a maneira como sdo construidos ess#glos € que 0 permite a expressao

singular em cada ser,

[...] Esses processos sdo criacdes humanas qgeaimteliferentes aspectos
do mundo em que o sujeito vive, aparecendo em sap#to ou espaco
social de forma Unica, organizados em seu carabgets/o pela histéria de
seus protagonistas.(SCOZ, 2007,p. 127)

No que diz respeito as emocgdes, ndo desconsideestddos anteriores, mas esta
instancia vem atualmente ganhando maior relevamczampo das pesquisas, principalmente
nas questdes que envolvem psicologia, subjetividadiesenvolvimento.. Nesse sentido,
caracterizam-se como estados psiquicos, fisiol&giaecorrentes das relacbes que o
organismo estabelece com o social e o culturals€pa, constituem “fenémenos complexos
que abrangem mudltiplas dimensées”. (2000, NEUBERNJaGONZALEZ REY, 2003, p.
242).

Nesse sentido, compreendemos que a emoc¢ao € udo gséguico de enorme

relevancia para a construcdo dos sentidos subgepeto sujeito. Segundo Gonzalez Rey
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(2003, p. 242), “a emocao caracteriza 0 estadapte ante toda acao, ou seja, as emocoes
estdo estreitamente associadas as acodes, por agqudis caracterizam o sujeito no espago
das relacdes sociais, entrando assim, no cenadoluaa”.

As emocdes surgem no confronto e na relacdo qugibosestabelece com o0s espacos
nos quais este atua, logo, sua manifestacdo sesgsasespacos. Gonzalez Rey (2003, p. 243)
afirma que “[...] as emoc¢des vao entrar em relagioplexa no espaco das diferentes acoes
humanas, que tém lugar em contextos sociais esmsCif As emocdes ndo constituem
sempre sentidos subjetivos, sendo vistas pelo,augsse caso, como necessidades, as quais,
por sua vez, dao origem aos motivos.

Para Davidov (1999 aput GONZALEZ REY, 2003, p. 24%s emocdes S&o
inseparaveis das necessidades. Enquanto discutenasemocao ndés sempre identificamos a
necessidade sobre a qual se baseia a emocédo.”eBsga autor, sdo as emocdes que
determinam a realizagéo ou ndo de uma tarefa p@dcs pois nelas este se fundamenta para
definir se tem condi¢des ou ndo para desempenhaagéo ou atividade.

As necessidades se encontram em permanente prodesswansformacédo e,
recursivamente, produzem as emocdes, mas tambépnaxiizidas por elas. Nesse sentido, o
autor as conceitua como estados afetivos decosrafdeintegracdo de um conjunto de
emocoOes de diferentes origens oriundas das relacbatvidades desenvolvidas pelo sujeito.
(GONZALEZ REY, 1999b).

Gonzalez Rey (2003, p. 245) defende que as emog@®® uma instancia que
direciona a disponibilidade dos aspectos subjeth@msujeito, e acredita que a emocao € o
canal que a pessoa se utiliza para expressar seseaos afetivos, tendo este consciéncia ou
nao, mas

Que sédo essencialmente estados afetivos que bistamnte tém se definido
por categorias como autoestima, seguranca, ingeress, que sdo estados
gue definem o tipo de emocdo que caracteriza oitsujpeara o
desenvolvimento de uma atividade e dos quais vpertéer muito da
qualidade da realizagdo do sujeito nessa atividd@ONZALEZ REY
2003, p. 245)
Percebemos com isso que a necessidade e a emtg@diestamente correlacionados

a acao do sujeito, que por sua vez é influenciadfieencia todo um sistema de significado e

significacdo no sujeito. Com isso a relacdo entrogdio e significado sdo condicbes

primordiais para as constru¢cdes dos sentidos sutget consequente efetivagdo de sua

subjetividade.
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Scoz (2008) acrescenta que é o movimento reflerm@nte no sujeito que o propicia
em sua capacidade pensante, mobilizando-o0 a unta owaisciéncia de se e o determinando
em suas acles e pensamentos, consequentementgdoradiei novos sentidos, em uma
reorganizacdo no qual o mesmo se percebe comdosajgio e construtor de uma e sua
realidade. A autora, complementa ainda, afirmand® sfo as emoc¢bes que caracteriza o
sujeito no desenvolvimento desta atividade reflexiv

A énfase na compreensdo do funcionamento psicaldgipartir dos processos de

sentido e significado em seu carater complexo erse®, leva Mitjans-Martinez (2005, p.

15) a afirmar:

Os processos indicados por categorias, como atitoegsidentidade,
representacdo, valores, motivagdo, em outras sepsiaologicas, aparecem
nessa teoria sob a forma de sentidos e de sighificaliversos, cuja
constituicdo representa uma forma complexa de bence funcionamento
psicolégico humano. Porém a categoria subjetividatieomo concebida,
ndo é equivalente ao psicolégico. Existem procespsgoldgicos
automatizados que ndo se entendem por subjetividaeiecdo involuntaria,
sensacgéao de dor).

Concluimos, pois, que a subjetividade pode sendia como um sistema complexo
de producéo, reproducéo e organizacdo de sentitijstisos. Em que a psique é efeito das
multiplas formas de registros historico-culturalaeproducéo de sentido € o que resulta da
tensdo entre os sentidos emergentes no percuagidado homem e os sentidos anteriores a
esse momento, influenciando na formacao da pelidadal deste e provocando mais uma vez
tensdo. Assim, o sentido subjetivo pode ser peatoelsbbomo um sistema em constante

elaboracdo e ascensdo, tornando o homem individuas, também social, porém Unico.

(GONZALEZ REY, 2005b)

1.3 O Sujeito e o Outro

Gonzalez Rey em seus estudos possibilita uma n@reepcdo de homem,
inteiramente diferente das concebidas anteriormdigelado, estatico, neutralizado e
separado de seu meio e contexto social), ao advageelevancia de se considerar a
historicidade e a cultura do individuo como elemgniessenciais e vitais ao seu

desenvolvimento. Nesse sentido, Silva (2008) afiqua ao considerar o sujeito deve-se
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indubitavelmente assumir que sua histéria de \@speriéncias e fenbmenos sécio-culturais
se integram em um mesmo sistema.

A propria perspectiva marxista na qual Gonzéalez $&egpoia defende além da visao
de homem como historico-cultural, a dialética. @@ suma troca constante, em que 0 sujeito
passa a ser totalmente ativo em seu contexto, icalifo e mobilizando o mesmo em prol de
suas demandas. Gonzalez Rey (2003) destaca airdaapnhecer o sujeito enquanto agente

ativo € reconhecer também a capacidade de deseneoko e construcdo consciente como:

Momento de seus processos atuais de subjetivagdiee @do significa que
estes se ajustem a um exercicio da razéo; ent@sautisas, porque, a partir
de nossa compreensao de subjetividade humananssugdes consciéncia
sdo producdes de sentido, ndo construcfes raciofaigxercicio da
consciéncia pelo sujeito e, em si mesmo, um procdsssubjetivacdo. A
consciéncia, portanto, designa a acdo do sujeitdralale um espaco
representado, suscetivel a sua intencionalidadslexdo, o que ndo quer
dizer que o sentido desses espacos seja defimiddiade sua representacao
ou intencao (2003, p. 226).

A todo instante, como se percebe na teoria de GanEey, 0 sujeito é percebido
como um ser ativo, que pensa e é capaz de gertidcsen partir de suas vivéncias e
experiéncias. E é essa capacidade de pensar geefpoatecer a elaboracdo de novos
sentidos rompendo totalmente com os anterioresse,se constitui como elemento central de
carater processual e dinamico da subjetividade.

Dessa nocao de homem, pode-se perceber e compreerelacdo sujeito-sociedade
como um sistema recursivo, em constante trocab®meido de sentidos. Silva (2008, p. 32)
considera que o sujeito € um momento inseparavétarsa da subjetividade de Gonzalez
Rey, pois, “0 sujeito sem a subjetividade permargca-sujeitado e em um plano
intrapsiquico, o que o impossibilitaria a superagéaessencialismo” a qual este vem sendo
submetido devido a convergéncia do pensamento modéssim, qualificar o sujeito
enquanto sujeito é considerar a sua capacidadee dposicionar criticamente frente a
realidade, assim como ativo na tomada de decisfescientes, defendendo sua otica e
assumindo a sua postura no decorrer de suas expasé

De acordo com Gonzalez Rey (2004a, p. 10), o otdrabém assume uma
importadncia para o sujeito em constante desenvehiom “o outro é significativo no
desenvolvimento da pessoa somente quando se a@mrarum sentido subjetivo, que esta

sempre associado a emocionalidade”. Nesse sentiolgtro, quando subjetivado, passa a ser
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um sujeito que constitui sentido subjetivo, condiedsa que o prestigia e influéncia o outro,
bem como modifica suas configuragdes e sentidgststds.

Como este estudo visanvestigar o sentido subjetivo que o aluno surdibaitao seu
processo de escolarizacdo no ensino regular, arasmbs indispensavel a discussao acerca
do aluno surdo, bem como dos conceitos, trajetériencontros e desencontros em seu

processo de escolarizagao.

1.4 Escolarizagao e subjetividade

Aprender é uma atividade inerente a vontade deesdi@ncia do ser humano,
necessidade esta que aflora no primeiro instanteéddee conduz o homem a um processo de
evolucdo sem que haja um ponto de chegada, peispasiéncias vivenciadas pelas pessoas
ao longo de suas vidas sao resultantes da aprgediza

De acordo com Tacca e Gonzélez Rey (2008, p. 189), particulariza a condigcédo
humana, distanciando-a da condicdo dos animais. &lemam que “no entanto, além de
aprender para sobreviver, ou melhor, para vivareu®s também aprender para ser, pois essa
atividade nos constitui enquanto pessoa, nas ntregas constantes, no amago do processo
de socializagdo”.

Tacca e Gonzalez Rey (2008, p.144) consideram gakirm em sua trajetoria e,
principalmente o aluno com NEE, carrega para al@sdém de aspectos relevantes da sua
cultura, sua singularidade que o influenciara pregetara em seu processo de escolarizacao,
de modo a possibilitar “[...] a sua constituicaawmto pessoa nas novas e importantes
experiéncias em seu espaco social especifico”.

De acordo com Gonzalez Rey (2006b), a aprendizageve ser entendida como
dimensdo da subjetividade que se caracteriza pelstituicdo de sistemas simbolicos e de
sentido subjetivo, sendo que aos sentidos subgetcabe a integracdo dos aspectos
constitutivos da personalidade: vivéncias e agxé#s definidas nas situagoes que 0s sujeitos
enfrentam e que organizam seu mundo.

Tacca (2006) defende a escolarizacdo/aprendizageno ¢m processo situado na
interfase e na interdependéncia de aspectos camg)iths quais formam um sistema dinamico
e complexo com o0s aspectos afetivos, representando isso, um sistema simbdlico-
emocional que continuamente se desenvolve, e, pepgar contradicbes a psique humana,
desdobra-se em novas configuracdes de sentidaisobje

Nesse sentido, ressalta Gonzalez Rey (2006, p. 34):
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Os sentidos subjetivos constituem verdadeirosmsgganotivacionais que —
diferente das teorias mais tradicionais da motiwaed permitem-nos

representar o envolvimento afetivo do sujeito ena atividade, ndo apenas
pelo seu vinculo concreto nela, mas como produe&edtidos que implica
em uma configuracdo Unica, sentidos subjetivos,céa® e processos
simbdlicos resultantes de subjetivacdo que integaapectos da historia
individual, como os diferentes momentos atuais idia ¥e cada sujeito
concreto.

Cardinalli (2006) destaca que muitas dificuldades gs alunos vivenciam ao longo
de seu processo de escolarizacdo, provocam neksess asentimentos de frustracdo e
decepcédo, mas podem também gerar sentimentosigrifieacdo, superacdo e curiosidade.
Ja o éxito nas atividades escolares pode favoeeabksgria e a satisfacdo pessoal, 0 que pode
gerar um planejamento organizado para a resolugamutfas atividades e/ou superacédo de
novos desafios.

Gonzélez Rey (2005a, 2005b, 2006, 2006b, 2007 e3)2@@redita que esses
sentimentos e o conflito entre eles ndo ocorre aeema linear, uma vez que a forma de lidar
com cada situacdo € una e depende diretamentebgitivadade que foi constituida pelo
aluno no ambiente de sala de aula (ao se perceljoeesso de escolarizacdo), ao longo de
suas vivéncias em contexto e relagao social eigagicacoes assumidas por ele. O autor que
dizer com isso que a emocionalidade esta presentéo@os os instantes da vida do ser
humano e que a partir da relacdo que esta estab&dat o seu contexto social é que serdo
definidos os sentidos e configura¢des subjetivas.

Tacca (2005) destaca ainda que da relacédo profaksw pode dar forma a varios
sentidos subjetivos, ou seja, no interior das diftas relacdes e atividades do sujeito no
mundo social, e em destaque aqui a escola, e rjantordas vivéncias e experiéncias que
tendem a se desenrolar € que serdo construidosntidos subjetivos do aluno em seu
processo de escolarizacao.

Para as autoras Razuck, Tacca e Tunes (2008) taisi@nas dificuldades no processo
de escolarizacdo, muitas vezes remetem mais azildddes de “ensinagem” do que a
limitacbes ou dificuldades de aprendizagem. Senekias, um reflexo continuo da
desarticulacdo nos processos de ensinar e apreddesO por parte de professores e\ou
educadores, mas de todo o contexto social do atjugserve também espelho na construgcéo
do sentido subjetivo dado pelo aluno ao seu proas®scolarizacao.

Consideramos, portanto, que discutir a sujjetivdad partir da Teoria da

Subjetividade de Gonzalez Rey, € superar as teimdésanplificadoras e limitantes que
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consideravam o homem como sujeito a-social, mobdivadr contingéncias ambientais,

conflitos inconscientes, conduzindo-o a auto-regho. Isso ndo significa dizer que as
abordagens tedricas da psicologia (BehaviorismioaRéalise, Gestalt etc.) ndo tenham mérito
e relevancia, mas o que Gonzalez Rey propde awm ldegsua obra, e com 0 que esta
pesquisadora concorda, € possibilitar um novo dieste o ser humano e sua constituicéo
psiquica e social, favorecendo a leitores, estodios pesquisadores novas formas de
questionar e entender de forma ampla e complexsique humana, ndo se restringindo a

dogmas tedricos que limitam o ato de pensar eatividade do pesquisador (GONZALEZ
REY, 2007a).



CAPITULO Il

ENTENDENDO A SURDEZ E A ESCOLARIZACAO DO SURDO SOB
VARIAS OPTICAS

“Ser surdo implica em resposta aqueles que se iagfug
comodamente sob a palavra deficiéncia e a nomemnsua
epistemologia, recusando-se a ser na diversidagswmindo a
diferenca.” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 224)

Neste capitulo apresentaremos a surdez na pexspeatiogica e a partir do modelo
sécio-antropolégico, considerado por ndés como naaiequado para a compreensdo da
problematica da surdez. Serdo também abordadastaidie a educacéo dos surdos, a cultura
e identidade surdas e a realidade do surdo nolBrasi

2.1 A surdez e o sujeito surdo: conceitos e perspigas

Skliar (1997, 2005) afirma que durante muito tempseuyjeito surdo foi analisado por
muitos estudiosos apenas a partir de suas condijokEgicas em funcdo de um modelo
clinico-terapéutico que atribuia ao surdo a cordag doente em funcédo do déficit auditivo,
visto como algo a ser “curado”. Através dos anga esncepcao foi se modificando e, apesar
de se ainda existirem resquicios desse modelofusdidade os estudiosos ja& comegam a
defender a questdo da deficiéncia como uma qudstfiercepcéo social.

O modelo clinico-terapéutico adotado durante migitopo por profissionais da saude
e disseminado na sociedade, percebe o surdo conmdividuo que por uma série de causas
(biologicas, congénitas, hereditarias, ma utilipacke fitoterdpicos, questdes ambientais,
fatores patogénicos etc.) teve como consequérpeada auditiva parcial ou total.

Cecatto et al (2003) complementam essa visao, afitim que o diagndstico se da de
acordo com o comprometimento do sistema auditiva ouerferéncia né&Zona da Fala” ou
“Zona Conversacional”, ou seja, a capacidade aldiee sujeito. Essa capacidade é
mensurada em decibéis (dB), que representa a dapacide percepcdo do volume
relacionada a variacdo de pressao gerada por udsasemora e, portanto, a sua intensidade.

E, de acordo com a variagdo da capacidade audiefi@éncia auditiva podse apresentar
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em quatro diferentes niveis: Deficiéncia Auditivavke: perdas entre 20 e 40 dB; Deficiéncia
Auditiva Moderada: perdas entre 40 e 60 dB; Defici& Auditiva Severa: perdas entre 60 e
80 dB; Deficiéncia Auditiva Profunda, perdas acitiea80 dB. Considera-se que uma pessoa
tem surdez parcial quando a perda ndo é profundmando, mesmo profunda, atinge apenas
um ouvido.

De acordo com Lulkin (2005), o modelo clinico-térafico ou modelo biomédico
visava aprofundar os conhecimentos sobre o corpetivdndo a cura das doencas ou
moléstias, no sentido de reabilitar o individuosdemesma Optica também era percebida a
surdez, como algo que poderia ser sanado de forpassibilitar que o sujeito pudesse
oralizar, sendo proibido a este utilizar seu capm instrumento de comunicacgéo (sinais). A

autora continua:

A ciéncia biomédica, tomando como centro do probl@emmaior ou menor
capacidade auditiva, encarrega-se de traduzir egndstico os niveis de
déficit, e gera uma série de providencias para a correeabijlitacdo e
normalizacdo do individuo avaliado. Vérias dessasitigas sao
materializadas pela medicina, pela fonoaudiologia psicologia e pela
pedagogia (LULKIN, 2005, p. 40).

Percebemos, assim, que no instante que as ciéhiaaude definem a questdo da
surdez como algo a ser corrigido e/ou normalizagoese abismos e se estereotipa a surdez
com incapacidade e ao surdo nomeiam como deficidtgsas barreiras provocam uma
repercussao social que se reflete na forma conpersebe o0 sujeito surdo, o que impede
tentativas de aproximacao. Em funcdo dessa diiciddle aproximacao surge a dicotomia:
surdo X ouvinte.

Vale ressaltar que nesse modelo clinico-terapéuticsujeito surdo € reduzido ao
titulo de “surdo” e percebido como um sujeito gée fala porque ndo ouve, sendo definido a
partir dessa caracteristica diferenciada e, emeci@ncia disso, sua terapéutica e educacgao
sao direcionadas a correcdo dessa caracteriséésseNnodelo, os educadores utilizam uma
pedagogia corretiva com a intencdo de “normalizasujeito surdo ou conduzi-lo o mais
préximo possivel do padréo estabelecido, sendoagosgtas curriculares construidas a partir
da visado de que estes apresentam atraso cogr8tildAR, 2005). Segundo Sé& (2006), ao se
assumir este modelo como padréo, o surdo é degdesado em sua totalidade, negligenciado,
assim como sao desconsiderados 0s aspectos psiagsscculturais que o envolvem.

Para Strobel (2006, p. 7) o modelo clinico tem ioggides na educacédo do surdo:
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Nesta visdo a escola de surdos s6 se preocupasatividlades da area de
saude, véem 0s sujeitos surdos como pacientesoenttb nas orelhas’ que
necessitam serem tratados a todo custo, por exengsloexercicios
terapéuticos de treinamento auditivo e os exeide preparacdo dos
orgaos fonadores, que fazem parte do trabalho déegsor de surdos
guando atua na abordagem oralista. Nesta visddcaligeralmente
categorizam os sujeitos surdos atraves de grassirdez e ndo pelas suas
identidades culturais.

Concordamos com a autora quanto as perdas queno siludo sofre a partir dessa
visdo, principalmente no tocante ao desrespeitmadentidade. E relevante notarmos que a
impossibilidade de ouvir dificulta a aquisicdo pslodo da linguagem oral, uma vez que o
desenvolvimento desta implica que consigamos odistinguir e compreender sons. O fato
do surdo n&o desenvolver a linguagem oral dificalta comunicacdo e inclusdo social e
educacional, pois este vive em um ambiente no quahaioria utiliza essa forma de
linguagem oral para se comunicar e se desenvob@almente. O préximo tépico aborda

uma visao diferente da surdez.

2.1.1 Uma compreensédo diferente da surdez e do stgesurdo: o Modelo Socio-

Antropoldgico

Muitos estudiosos (fildsofos, socibdlogos, psicomgantropdlogos, pedagogos) foram
forcados a repensar a condicdo do sujeito suradotem vista que a deficiéncia auditiva
implica em significativas mudancas no sujeito, is@obioldgicas, mas principalmente de
ordem psicoldgica, social e educacional. Sa (2@@6¢scenta ainda que o modelo clinico-
patolégico limita e “rotula” o surdo como incap&sse preconceito tem repercussdes sociais
principalmente no tocante a discriminacdo e a@imehto social deste sujeito.

A concepcao socio-antropoldgica da surdez € a wraial e se opde a tudo que
anteriormente era concebido pelo modelo clinicapi@utico. Nesse modelo, a surdez €
defendida por profissionais de varias areas deesge da surdez, em especial linguistas,
pedagogos, professores, psiquiatras e fonoaud®lagee se baseiam nos novos modelos
linglisticos, psicolinguisticos e sociolinguistiapge culminam em alternativas pedagdégicas
nas quais o surdo possui uma representacdo sposlaoao modelo anteriormente citado.

Skliar (2005, 2008) Lacerda (2006) e Corcini (2083Meditam que as interpretacdes e
definicbes sobre a surdez foram convencionadaga&lisocial e culturalmente, produzindo o

diferente, o anormal, o surdo, o deficiente, o wWede, dentre inUmeras definicbes e
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nomenclaturas atribuidas a esse sujeito, limitandoibindo seu desenvolvimento e ascensao
social.

Esses autores defendem outra forma de ver o saipferspectiva socio-histéricque,
segundo Skliar (2005), sustenta a idéia que o hosgefarma em sociedade, 0 que ocorre no
momento em que este estabelece uma relacdo decwataseu meio social, ou seja, ele
transforma o meio no qual esta inserido, ao mesmpd em que € por este transformado.
Isso ocorre independente do canal linguistico eucrativo utilizado, desde que os pares o
tenham acolhido e se estabeleca uma “comunicag@e’pode ser entendida como troca de
necessidades, vontades e discurso.

Skliar (2005, p. 15) afirma ainda que a interagdipeeas pessoas ocorre no instante
em que 0sS sujeitos pertencentes ao grupo “sédo esplezexpressar anseios, desejos, idéias e
se fazem compreender e compreendem o outro, ddasiddd uma troca de informacoes,
conhecimentos, etc.”, favorecendo o desenvolvimergeolugéo do homem.

Assim sendo, Skliar (2008) define a surdez como arperiéncia visual, na qual o
surdo busca a lingua de sinais — sua lingua natu@mo instrumento que media sua
interacdo e desenvolvimento com o mundo e podailsilia construcdo cultural e identitaria.

Em suas palavras:

A surdez se constitui de uma diferenca a ser paliiente reconhecida; a
surdez € uma experiéncia visual; a surdez é umdiddele multipla, e,

finalmente, a surdez esta localizada dentro doudsscsobre deficiéncia.
(SKLIAR, 2008, p. 11)

Percebemos que Skliar (2008) quer nos fazer nefietrca da condicdo da surdez;
condicdo esta que ao longo da histéria foi vistaa@sindnimo de invalidez, incapacidade e
incompeténcia. Assim, instiga todo um discurso eol da condicdo do surdo enquanto
sujeito social, mostrando-nos as outras varias ima@nde experiéncia e se comunicar com
este individuo.

Corcini (2007) também rompe com a idéia de surtietagla a deficiéncia e propde a
construcdo de um conceito inspirado em teoriaopolidgicas e culturalistas, nas quais 0s
surdos sdo percebidos como sujeitos culturais quoessitam se aproximar uns dos outros,
por acreditar que juntos eles conseguem estabalet@iinguagem e comunicacao proprias,

0 que na sociedade e/ou comunidade oralista é dif&cd# ocorrer. O autor acredita que

! Os autores discutidos nesse capitulo adotam anlogia sécio-histérico, por essa razéo, esta semtida,
ainda que ndo coadune com a compreensdo de Goréyegue adota a terminologia histérico-culturat po
considera-la mais completa e adequada.
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pensar em surdez "Significa pensar dentro de unpeam que sentidos sédo constituidos em
um coletivo que se mantém por aquilo quesalere a superficie de um corpo”. (CORCINI,
2007 p. 16)

Sa (1999) acredita que a questdo fundamental pacanareensdo do sujeito surdo
estd focalizada fora dele, no ambiente social, @oigele que ocorre o processo de
desmistificacdo acerca de sua capacidade de apagedi e da sua limitacdo social. A surdez
€ um questionamento relacionado a linguagem orali@ngrupo de maioria oralista, e iSso
esta fora do sujeito, pois existem varias maneieasomunicacao que podem ser adotadas por

um grupo social. A autora acrescenta que:

[...] que a dificuldade maior dos surdos esté ematde na aquisicdo de uma
linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitds estudos que
envolvem a condicdo de pessoa surda sdo revestidofundamental
importancia e seriedade, visto que a surdez, adali€xclusivamente do
ponto de vista do desenvolvimento fisico, ndo é defaiéncia grave, mas
a auséncia da linguagem, além de criar dificuldauesrelacionamento
pessoal, acaba por impedir todo o desenvolvimergmogsocial do
individuo. (SA, 2006, p. 47).

O termo surdez é carregado de estere6tipos que foomstruidos historicamente,
principalmente o que se assemelha a incapacidadedeficiéncia, pois passa a idéia de

necessidade de “normalizac&o”, patologia a serdsarerlin (2005, p. 54) ressalta que:

O esteredtipo sobre o surdo jamais acolhe o seospois imobiliza-o a

uma representacdo contraditéria, uma representggdondo condiz com

uma politica da identidade. O esteretdtipo faz came Qs pessoas se
oponham, as vezes disfarcadamente, e evitem arug@stda identidade
surda, cuja representacdo € o esteredtipo da snposido distorcida e
inadequada.

Sa (2006) define o surdo como o0 sujeito que nace,ouemo aquela pessoa que
vivencia um déficit de audicdo que o impede de milgde forma natural, a linguagem oral
que € usada por uma comunidade majoritaria e quetréd sua identidade baseada
essencialmente nesta diferenca, utilizando-se ttat&@gias cognitivas e de manifestacao
comportamental e cultural diferente da maioria ptevi

Nesse sentido, consideramos importante abordapmioot a seguir como se deu a
construgdo histérica dos sujeitos surdos na histdai humanidade. E interessante pontuar
que, na maioria das vezes, essa historia foi canfad ouvintes, que por mais que se

mobilizem em prol do surdo ndo possuem as mesni@naias que este.
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2.2 Historia e Educacao dos Surdos: (Des)caminhos

Historicamente, os discursos sobre a surdez e mswestdo situados no mesmo
discurso acerca da deficiéncia, assumindo difesentderpretacdes. Assim, desde a
eliminacao efetiva entre os espartanos e ateniepassando pela ambiguidade resultante do
Cristianismo, que ora condenava esses individuo® qguossuidos, ora os via comenfants
du bon Diel, ambiguidade que se estendeu até a ldade Média @osegregacao e
marginalizacdo desses sujeitos, pode-se afirmaretpge sempre foram tratados de forma
discriminatoria. Esta realidade também € afirmamlaéculo XVIII com as institui¢cdes totais,
gue eram locais nos quais pessoas com 0s maigrdésrtipos de problemas e transtornos
eram “depositadas” indefinidamente. Consequenteanestas eram afastadas e isoladas de
suas familias e da sociedade. Mais recentemaénte, $éculo XX, institui-se o paradigma de
servicos, inaugurando a integracéo e, por fim, @@sdécada de 90 daquele século até os dias
de hoje, a implantagdo do movimento de inclusd@keceducacional muito difundido no
século XXI. (PESSOTTI, 1984; THOMA, 2006).

Segundo Goldfeld (1997) e Skliar (2005), os dadissoficos sobre a surdez e a
educacao dos surdos nas civilizagbes antigas s@sses, sendo que 0s registros acerca da
educacdo surda aparecem apenas no inicio do s&vlildContudo, ao longo do processo
educacional dos surdos existiram trés abordagengaenais distintas: Oralismo,
Comunicacéo total e Bilingliismo.

Os estudos que favoreceriam o desenvolvimento dsapeento do surdo com a
utilizagdo de uma linguagem propria e natural (lenge sinais) somente ocorreriam no séc.
XVI. De acordo com Lacerda (1988), neste periodobjetivo da educacdo dos surdos era
favorecer o desenvolvimento do pensamento, paraadquirir um conhecimento e se
comunicar com o mundo ouvinte. Era freqlente nag@&ebca nao divulgar como se conduzir
a educacao de surdos, cada estudioso trabalhafeandie independente e sigilosa e nao era
comum haver troca de experiéncias. Assim, torndi$eil saber o que era feito naquela
época, pois muitos trabalhos desenvolvidos forajnexsdos e se perderam no tempo.

Ja no século XVIII, segundo relato de Reily (2087homa (2006), acreditava-se na
viabilidade de reunir os sujeitos surdos em ingfiees totalitarias, por possibilitar a acédo de
um poder disciplinador que tornaria esses “animaeyes doceis e passivos no contexto
social.

No século XIX, os Estados Unidos se destacaramuyiéiteacéo da Lingua de Sinais

na educacdo, a ASL (Lingua de Sinais Americanda &sfreu forte influéncia da lingua de
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sinais francesa, que foi levada aquele pais paripdibs e seguidores de L'Epée que
fundaram, junto com Thomas Gallandet, a primei@lasamericana para surdos, que em
1864, foi transformada na unica Universidade pardas no mundo (SKLIAR, 1997, 2005;
LACERDA, 1988; THOMA, 2006; REILY, 2007).

Segundo Barbosa (2010) no Brasil a pedido de DainoHE o professor Ernest Huet,
foi convocado para trabalhar no Imperial Institd® Meninos Surdo, sendo assim um dos
grandes responsaveis pela formacéo da Libras, par o “método combinado”, criado por
L’Eppe.

No final do século XIX, mais precisamente em 188fyve um divisor de 4guas com
relacdo a educacgédo dos surdos, o Congresso de, Md&pual se decidiu que, a partir daquela
data, todo sistema educacional deveria utilizarétodo oralista para a educacéo de pessoas
surdas, por considerar que este era o0 método medgiado. Essa decisdo visava eliminar as
praticas gestuais.

Skliar (2005) chama atencao para o fato de ques alteCongresso de Mildo, outras
tentativas haviam sido propostas com o intuito elfngt praticas similares para a educacao
surda, contudo, somente nesta Ultima, o métodestadbi oficialmente legitimado. Goldfeld
(1997) acrescenta que este método surge com toideiiminimizar a “deficiéncia”, e, talvez,
até mesmo sana-la, uma vez que concebia a surdea oma doenca que devia ser
erradicada, independente de quais métodos fossémadds (protese auditiva, métodos e

atitudes pedagogicas etc.).

2.2.1 Método Oralista ou Oralismo

O método oralista sistematizado por Heinicke em01dd&ncebia a surdez segundo a
abordagem clinico-terapéutica, ou seja, defendeahilitacdo oral da crianca e consequente
integracdo desta na sociedade, utilizando técrqoasfavoreciam o aperfeicoamento dos
residuos auditivos, pois acreditava ser a audic@o sentido indispensavel ao
desenvolvimento do sujeito. Segundo Gesueli (1988)gestos e/ou sinais eram percebidos
como algo secundario ao desenvolvimento.

Em suma, a educacdo a partir deste instante figlnissa a conquista da expressao
oral pelas criancas e adultos surdos segundo o lmadimico-terapéutico da surdez,
apostando em uma pedagogia corretiva e reparaderaza dessa idéia a crenca de que o
desenvolvimento cognitivo estaria vinculado ao nenomaior conhecimento que a crianca
surda tivesse da lingua oral (SKLIAR, 1997).
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Ja em 1926, Vygotsky (1997) criticava as praticdacacionais vigentes para a
educacédo dos surdos e também o modo como a lintadgafera ensinada, argumentando que
nao ensinava a construir frases l6gicas, além dgr enuito tempo da crianca. As criancas
eram submetidas a exercicios exaustivos de repatefrases, que em nada Ihes auxiliava no
contexto social, pois ndo conseguiam se expreSsautor considerava que a problematica
dos surdos aparecia brilhantemente resolvida mateonas que na pratica nao se observavam

os resultados desejados.

2.2.2 Comunicagéao Total

Lacerda (1998), ao fazer uma retrospectiva doglestaurdos, mostra que € a partir
de meados do século XX com a divulgacéo de estmme a lingua de sinais que a educacao
dos surdos sofre uma alteracdo com a introducé@otaunicacdo Total. Esse método era
estruturado por signos que se assemelhavam aagrosgiinglisticos da linguagem oral,
provocando uma revisao das praticas pedagogicaadadona educacao dos surdos.

A Comunicacdo Total pregava a utilizacdo de todasfamas possiveis de
comunicacado, tendo como fator essencial o uso rdEssinseridos na estrutura da lingua
oficial do pais e a utilizacdo de recursos visysga facilitar o entendimento do surdo.
Proposta como uma filosofia e ndo apenas como utmdméseu objetivo era oferecer a
crianca surda todas as oportunidades de comunicaefo através da fala, dos gestos, da
expressao corporal, dos sinais, do desenho outdeale da escrita.

Em suma, a Comunicagdo Total trouxe uma série tenativas para o uso da
comunicacdo com a crianga surda. Gesueli (1998epereste movimento como sendo a
salvacao da educacédo do surdo e, a0 mesmo tempo, téomino dos argumentos quanto a
dificuldade de integracdo deste em sala de aula,gxtingue a proibicdo da lingua de sinais
que era preponderante no método oralista. O fiesladproibicdo representa para os surdos
uma conquista significativa de espaco e, mesmo tomiglamente, induz uma possivel
aceitacado das diferencas inerentes as pessoas,sprigaipalmente no tocante a capacidade
de desenvolver a cognicéo/intelecto. (SA, 1999).

Goldfeld (1997), ao criticar esta filosofia, afirntpie seu principal objetivo era
favorecer processos comunicativos entre surdo®sued entre surdos-ouvintes, mas na
pratica, a possibilidade de desenvolver processgsitivos e sociais pelo surdo foi subtraida

em prol da necessidade do aprendizado da linguagelmsivamente oral.
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Por ultimo, como critica a abordagem da Comunicdagital emerge o bilinglismo,
cuja filosofia preconiza a necessidade do surdaiddgrimeiramente a lingua materna —
lingua de sinais em sua forma mais genuina — denqmsnente, como segunda lingua a

lingua oficial do pais, principalmente na sua foeserita.

2.2.3. Bilinglismo

O bilingismo ganha maior expressividade no firalséculo XX, em razdo da luta
dos movimentos sociais e, mais especificamentemdeimento educacional em prol da
implementacdo de uma politica educacional integeaditps sujeitos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares. i\ gestse periodo, os pesquisadores dedicam
maior atencdo ao desenvolvimento educacional elsdos surdos. (GOLDFELD, 1997,
SKLIAR, 2005).

Sa (2004, p. 3) descreve como foi a trajetéria dgit® surdo, afirmando a

importancia desta ser contada por eles mesmos:

[...] em sintese, a historia dos Surdos, contadtzs pgo-Surdos, € mais ou
menos assim: primeiramente os Surdos foram “destmaigelos ouvintes,

depois eles foram isolados da sociedade para s&rdutados” e afinal

conseguirem ser como 0s ouvintes; quando ndo neaigdde isola-los,

porque eles comegaram a formar grupos que se dodal, tentou-se

dispersa-los, para que nao criassem guetos.

O bilingtiismo propde tornar a lingua de sinais sige$ a crianca também no espaco
escolar e enaltece a surdez como uma diferencalisfbacido sensorial. As criangas surdas
comecam a ser estimuladas a aprender adequadaenéatacordo com suas demandas, uma
vez que se possibilita o uso desta lingua, que skavaprendida de forma natural.

Nessa nova realidade uma figura que comeca a gdak@que no campo educacional
€ o intérprete. Com a regulamentacdo da Librasitérprete surge como um profissional
necessario para a concretizagdo do direito de smiroar utilizando uma lingua visual-
espacial, efetivando o direto do surdo como cidadao

O intérprete tem com funcdo maior ser um elo edtras culturas anteriormente

separadas, a do ouvinte e a do surdo, decodificagssion a mensagem tanto para o surdo
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como para 0 ouvinte, realizando a aproximacdo mexihas estruturas semanticas,
linglisticas e gramaticais desta mensagem (BARBQSAD).

Segundo Felipe (2001), o bilingliismo deu voz ad®@& aos movimentos sociais que
sao a favor da causa surda, possibilitando a géeitsocial dessa nova forma de comunicacéo
e expressao. Desse modo, diversas tém sido asiiastaa atualidade de realizar a inclusao
do sujeito surdo, todavia, é inegavel que na @ainda ha muito a ser feito, uma vez que, ao
longo da histéria os alunos surdos foram, muitaesevitimas de uma escolarizagdo pouco
responsavel e negligente.

Com o avango das pesquisas acerca da educacéoyaleseento e socializacdo dos
surdos, muitos paises comecaram a concretizar glgoainda estava no imaginario da
populacdo surda, uma lingua propria, a de sinaissBMisil, esta realidade nado difere da
maioria dos paises, ao contrario, com a constateape o territorio brasileiro possui mais
de 200 comunidades linguisticas diferentes, comex@mergir politicas publicas em apoio
as linguas minoritarias.

A regulamentacéo da Lingua Brasileira de Sinaimméexemplo dessas politicas, pois
em 2002, a Lei n° 10.436, torna a Libras linguaiafdos surdos, com status de segunda
lingua oficial brasileira. A Libras possui estratigramatical propria e se constitui como um
sistema linglistico de transmissdo de idéias esfptoprios de comunidades de pessoas
surdas do pais. A partir dessa lei, o surdo pasea@arantido o acesso a Lingua de Sinais
Brasileira (LIBRAS) em todos os niveis, etapas elatidades de educacéo.

Em dezembro de 2005, o Decreto n°. 5.626, recordécgortancia da presenca do
intérprete e do tradutor de LIBRAS nas instituicdeseducacédo basica e ensino superior, por
admitir que os surdos ao serem ensinados em LIBRAEmM maior capacidade de se
desenvolver em nivel cognitivo.

Apés entendermos como se deu a evolucdo historecaedlicacdo do surdo,
consideramos necessario falar sobre o surdo sphica@a cultura e da identidade, tendo em
vista que, como afirmam varios autores (PERLIN,&@TROBEL, 2008a), € no instante em
que o surdo se afirma como sujeito possuidor dereué identidade proprias que comeca a se

perceber como cidadao capaz de transformar o neg@atotransformar.

2.3. A Cultura Surda

Strobel (2008a) e Perlin (2004) percebem a culoan@o instancia norteadora dos

seres humanos e das suas necessidades, visandmbelezsmento de uma sociedade
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politicamente organizada. Ja para Santana e Ber@a68b), a cultura é entendida pelos
esquemas perceptivos e interativos com os quaigpm@roduz o discurso de relagdo com o
mundo e com o conhecimento, ou qualquer outra @ogquivalente. A lingua e a cultura séo
duas producdes paralelas e ainda que a linguaisejacurso na producao cultural, ndo € o
anico. Para eles, a lingua constitui um instrumepie ao ser utilizado cria, simboliza e da
sentido as coisas, experiéncias e fatos, sendoediador constante da interagéo social.

A cultura surda se concretiza no instante em querggnuma diferenca cultural
(linguagem oral versus lingua de sinais) e comesaraaceita a idéia de varias formas de
fazer, ser e vivenciar um movimento cultural pasisidfe reconhecimento das diferencas
existentes entre surdos e ouvintes: identidad&rtas subjetividade, linguagem e valorizagédo
da maneira particular do surdo viver e se relacioAa reconhecermos essas diferencas,
percebemos a existéncia de uma cultura em uma ddaden minoritaria com direito
principalmente a linguagem e cultura proprias. ROBEL, 2008a, 2008b).

Skliar (2005, apud HARLAN LANE, 1990) considera gaesurdez € construida a
partir de concepcdes diferentes de multiculturadis®egundo o autor, pode-se observar a
concepcao conservadora de multiculturalismo, qdende a existéncia da supremacia do
ouvinte sobre o surdo. A concepcdo humanista ealibgue exagera o papel da escola
supondo que ela pode mudar as desigualdades, areanth opressdo para os que desejam a
diferenca ou para os que ndo podem alcancar ataugaaldade. Destaca ainda a concepcéao
progressista, em que o conceito de diferenca doagebrém trata-se de uma diferenca
pensada como esséncia; nesta se fala do surdcatiesrd”, do surdo “militante”, do surdo
“consciente”, mas ignora a histéria e a cultura dée suporte politico a diferenca. E, por
altimo comenta acerca da concepg¢do critica, na faalum destague maior sobre o
desempenho que as linguas e as representacOesnexescelaboracdo de significados e
identidades surdas, nesta, todas as formas deespaedes minoritarias (raca, classe, género)
sao vistas como resultado de empates sociais sapres e significacées, em que se pode
garantir a existéncia de uma cultura surda quefeeedcia da cultura do ouvinte ndo apenas

pela fala, mas por valores, estilos, atitudes tgasadiferentes.
2.3.1. A Lingua de Sinas na Cultura Surda
De acordo com o0 pensamento de Santana e Bergar@ib)(2fbnceder a lingua de

sinais o0 estatuto de primeira lingua do surdo m#o tepercussdes apenas linguisticas e

cognitivas, mas primordialmente repercussdes socieéndo em vista que o surdo era
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descriminado por ndo ter uma ‘lingua’ que possésiie a comunicacao e, no instante em que
se assume a lingua de sinais como lingua natursiijgdo surdo, se oferece a este sujeito a
possibilidade de sua legitimacdo como um ‘sujegdimguagem’, transformando o que antes
era anormalidade em normalidade.

A defesa em prol da cultura surda e a afirmacéaondg lingua prépria do surdo ndo
implicam em reforcar a segregacgéo entre surdo mt@uou contrapor culturas minoritérias e
majoritarias, nem tdo pouco destacar a culturaasend detrimento das demais culturas. Ao
contrario, pretende-se tornar possivel outra fodegerceber uma nova construcdo social e
buscar um entendimento social maior na afirmacésuldo enquanto sujeito de direito que
necessita ser visto e entendido em sua maneiiawart(SA, 2006; SKLIAR, 2005).

No instante em que a sociedade ouvinte marginalegeito surdo, ndo o percebendo
como sujeito de direito e deveres, cria 0 estigmaeficiente que cerceia significativamente
seu desenvolvimento. O sujeito surdo ndo conseiy@t muma sociedade que o tolhe, por
ndo haver cuidado, atencdo e respeito a suas mEkEss principalmente ser entendido e
interagir socialmente. Em situacéo oposta, quansiordo se encontra em um ambiente com
outros pares de iguais (surdos), ele consegue sEnwddver e se perceber como sujeito
particular, reconhecendo a necessidade de cultiatidade e linguagem proprias. Assim, 0
surdo consegue construir uma consciéncia do queav&sn sua cultura e uma percepgao mais
contundente de si mesmo. (DIZEU; CAPORALI, 2005).

Nesse sentido, esses autores ressaltam a impar@maontato entre surdos, pois se
este ndo existir, os surdos serdo obrigados a eguad a uma sociedade majoritaria de
ouvintes e, como consequéncia, a surdez tendeed acslta e depreciada. O estigma de
deficiente se agravara a cada dificuldade que sopesurda encontrar ao tentar se igualar ao
ouvinte. Isso ndo implica, contudo, no isolamendocdmunidade majoritaria. O objetivo
dessa interacdo é a constituicdo da identidadeasqgue se da a partir da aceitacdo e do

reconhecimento entre iguais. Nesse sentido, o maxbpico trata da identidade surda.

2.3.2. Afirmando a Identidade Surda

Com o progresso dos estudos acerca da surdez edmento inclusivo, a idéia de
ajustar forcosamente o surdo ao “mundo” do ouviegga aos poucos se diluindo,
possibilitando a emergéncia da identidade surda.

Strobel relata que apenas em sua adolescéncia ipiigr a construgcdo de sua
identidade, pois foi nesta época que teve ace$smuda de sinais, e, com isso “abriram-se
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portas do ‘saber’ do mundo” e sé a partir dess¢atoré que foi possivel a compreensao de
muitas coisas. (STROBEL, 2008b, p. 25)

A autora ressalta que a existéncia e legitimacdocultura surda € condicéao
fundamental para eonstrucéo da identidade das pessoas surdas raabej pois esta esta

diretamente ligada a vivéncia social da pessoas@dmo acrescenta ainda a autora:

[...] sempre dependendo de suas vivéncias soassgn como vemos aqueles
que nasceram ouvintes e ensurdeceram, aquelesvquem contato tardio
com a comunidade surda, aqueles que continuam coa identidade
dividida entre os dois mundos e aqueles que seragmissempre pela
experiéncia visual. (STROBEL 2008b, p. 22)

No contexto multifacetado e incerto da sociedadderoporanea, o sujeito € colocado
nas situacdes mais variaveis, o que possibilitasyizeidentidade seja entendida como algo
“que atravessa e intersecta as fronteiras”, oy peyamite ao homem negociar ou ter a opcao
de escolher novas culturas, sem necessariamentgesaminado por elas e sem ter que
abdicar de suas caracteristicas essenciais, € oegsalta Dorziat (2009, p. 18) acerca da
evolucéo do conceito de identidade.

Perlin (1998; 2004) afirma que o primeiro passoea dado na concretizagdo da
identidade surda € o total rompimento com a armtigecepcao clinico-patoldgica da surdez e
assumir o dinamismo existente na elaboracédo ddstdidade. Santana e Bergamo (2005)
relatam a importancia da afirmacédo da identidadgasunas fazem a ressalva de que nao € sé
assumir a identidade surda, precisa-se também assutnas posturas:

Ao que parece, a constituicdo da identidade pelodoswindo esté

necessariamente relacionada a lingua de sinaissima& presenca de uma
lingua que Ihes dé a possibilidade de constituivesenundo como “falante”,

ou seja, a constituicdo de sua propria subjeti@dpela linguagem e as
implicacbes dessa “constituicdo” nas suas relagfi®sais. Em outras

palavras, torna-se estranha a afirmacéo de que tidsurdos s6 constituam
sua identidade por intermédio da lingua de sirisal de contas, ndo ha
uma relacdo direta entre lingua especifica e idedé especifica. A

identidade ndo pode ser vista como inerente aso@essnas Sim como
resultado de praticas discursivas e sociais erarg@tancias socio-histdricas
particulares. O modo como a surdez € concebidaalsmaite também

influencia a construcdo da identidade. O sujeitopide ser visto dentro de
um “vacuo social’. Ele afeta e é afetado pelosutsas e pelas praticas
produzidos. (SANTANA; BERGAMO 2005, p. 570).

Esses estudiosos refletem que a identidade suriameecom a aceitagdo do surdo
(por ele mesmo) como sujeito “diferente”, ultragasi possiveis sentimentos de rejeicao,

negacao e vergonha. Ressaltamos que isso nad éu&imples, como ou ouvintes podem
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pensar, pois o surdo em toda sua histéria sofreaosséesprezos e tolhimento quanto a sua
maneira de se expressar, sendo visto como inf@oiouvinte.

O processo de construcdo e afirmacéo da identidladarcado inevitavelmente por
intermédio das relacbes e interacdes sociais, @nawe nestas, 0 sujeito manifesta o desejo
por aquilo que é desejado, utilizando-se de: vesiabsolutas, oposicdo de pensamentos,
opressao e exclusdo de idéias. E é nessa discass@traponto de idéias que a historia é
escrita e a identidade do sujeito construida, empbralidade do estar sendo”, como afirma
Skliar (2003).

Perlin (1998) considera que o sujeito s6 se canatpartir do instante que estabelece
contato, troca de experiéncias com o0 meio e vigedderentes formas de representacdo

(poder, espaco, controle) dentro do grupo.

2.3.3. Cultura e ldentidade Surdas: uma discussacenessaria

A maioria dos estudos realizados em relacao araudta identidade dos surdos aponta
que o grande diferencial da identidade surda énaldenguistico utilizado. Dessa maneira, a
lingua de sinais é a primeira e mais importantaataristica da identidade do sujeito surdo,
contudo, essa identidade sO é firmada com os s@mosontato e interacdo. Esta posicéo €
defendida em funcdo da compreensao de que é agm@mkbdntato com o outro que emerge a
interacdo, a compreensao, a construcao do diaogprendizagem e o desenvolvimento. Isso
significa, em outras palavras, aceitar a idéia de € mais facil um surdo entender outro
surdo, devido as suas particularidades e semelbatigajue a pessoa ouvinte ter este mesmo
grau de entendimento. Isso ndo quer dizer que tatoantre surdo e ouvinte seja inviavel,
mas apenas mais dificil pelo fato de a lingua daisindo ser amplamente divulgada e
ensinada na sociedade ouvinte. (SANTANA; BERGAMQ)Z).

A questédo da identidade do sujeito surdo pass#limente pela aquisicdo da sua
lingua natural. Este € um discurso comum a quakestos autores que fundamentaram esta
pesquisa.

A existéncia de poucos espacos surdos, ou sejajslowms quais os surdos se
encontrassem e interagissem, dificultava uma folmapais coesa de suas identidades.
Dorziat (2009) ressalta que existe uma necessildd€elete quanto a expanséo da lingua de
sinais, no caso a Libras, a toda a sociedade,igtoigavoreceria a interacdo dos surdos nao
apenas com outros surdos, mas com 0s ouvintes tantista iniciativa deveria ter inicio nos

primeiros anos de escolarizacao da criancga.
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2.4 Educagéo e Estudos Surdos

As decisdes acerca da educacéao dos surdos semgredefendidas e definidas pelos
ouvintes, que nao percebiam e nem se interessaparassistir as reais necessidades dos
surdos, pois estavam preocupados em dar uma ciolatiteu a “normalidade” social ja
existente (o oralismo).

Durante toda essa histéria de educagdo do surdeehnumeros fracassos devido a
prevaléncia do oralismo sobre a lingua de sinamsitutio, desde meados dos anos de 1980
esta realidade, aos poucos, vem adquirindo novogorms, pois alguns estudiosos e
educadores comecaram a perceber que os surdos pededucados com eficacia pela lingua
de sinais. Nao obstante esse entendimento, ol @gifiesso e propagacédo da lingua de sinais
fizeram com que autores como Skliar (1997, 2008kekda (1998, 2000, 2006), Strobel
(2008a) e Perlin (1998, 2003) passassem a defemdarforma diferenciada de educacéo e
escolarizacéo dos surdos, as Escolas Surdasuyig3#is apenas para surdos.

Esta proposta provocou varios embates tedricoxc@aakr qual a melhor maneira de
educar o surdo. Se a proposta social mundial €eieagdo das diferencas, porque segregar o
surdo? Criar um ambiente unicamente composto pdoswnao € a mesma coisa que colocar
a deficiéncia auditiva em maior destaque? Assird@eromo romper barreiras pedagogicas e
atitudinais nesse contexto?

A proposta referente as escolas surdas € uma e#&pre® desejo de criar espacos
educacionais aos quais apenas 0s sujeitos sundluameacesso; espacos estes responsaveis
pelo ensino da lingua de sinais aos surdos, popreegsso de escolarizacdo e transmisséo da
cultura surda. Ha a crenca de que por ser umaduigsid unicamente composta por alunos
surdos o desenvolvimento social e cognitivo seaaentuados.

Scoz (2009) em seu discurso em prol do contextmigemte educacional afirma os
espacos de relacdo no qual o individuo atua camtnid formacdo de sua subjetividade social
e, esses espacos permitem a aproximacao das legége dos sujeitos, mobilizando um
campo de constantes situacdes que se aprendead quesmo tempo se ensina, fazendo-se
presente as ac¢Oes individuais e a0 mesmo tempdauagdes contextuais (subjetividade
social). Ou seja, em outras palavras, Scoz (2008) epaltecer que a dindmica do ambiente
gue o aprendente vivencia: situagcédo de aceitagi@ast de experiéncias, possibilidade de agir,
mobilizacdo para pensar, refletir e resignificar tato, sado instancias imprescindiveis a

aprendizagem dos sujeitos.
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Percebendo dessa maneira a aprendizagem signiicatireditamos que quando os
autores, Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, 2mm6), Strobel (2008) e Perlin (1998,
2003), defendem a implantacdo de uma Escola Sérdar esperarem, que neste ambiente,
com pares de igual, o surdo seja capaz de vivenw#ror suas experiéncias, consolidar sua
identidade, desenvolver-se em todos 0s aspectos eortra partida, os professores desta
escola saberiam como estimula-los e explora-loss adequadamente, e este é um fato, que
com 0s mesmo autores relatam, ndo ocorrem nasasegcadlicionais/ inclusivas.

Skliar (2005) ressalta que a escola surda podaiiali agregar os surdos em um
mesmo espaco formador, capaz de fortalecé-los emdesenvolvimento sociocultural e
cognitivo. Mas alerta que mesmo agregando esseisosusurdos num mesmo espaco fisico, o
grupo ainda assim seria heterogéneo, uma vez qugialgquer grupo encontramos diferencas
de género, crencas, religido, cultura, situacdm@uwocca, politica, limitacbes cognitivas, etc.
E Gonzalez Rey (2005a) ja alerta todo sujeito é@diptse sua particularidade, apesar de
possuirem alguns aspectos em comum, cada um & (@abendo assim, a escola favorecer
um atendimento diferenciado aos seus alunadogyendentes de estes serem ou nao surdos.

Scoz (2007) colaborando com a aprendizagem na mesrspectiva de Gonzalez Rey
(2005) ressalta que € nessa confluéncia vivengiatia sujeito entre o contexto social,e a
escola pode ser percebida como um desses contgu®® sujeito adquire a capacidade de
gerar novos sentidos que vao modificando a siuadgatica.

Dessa maneira, a escola precisa perceber o sgmih® aluno pensante, capaz de
refletir e modificar um comportamento e/ou pensdamen que concretiza assim a real
aprendizagem. No caso do surdo, esse pensameeto grbpicio a ser reafirmado, este aluno
precisa ser visto como alguém que pensa, agi € eag professores cabe também partilhar

desta mesma idéia, para ndo cairem o mesmo emaessalta Scoz (2007, p. 128):

[...] eles tendem a repetir modelos padronizada®estabelecidos, tomando
0s projetos pedagogicos conservadores, limitandomasmo tempo a
capacidade de construir conhecimentos. Disso, ad§m mais grave: 0s
educadores agindo assim dificilmente reconheceratumo como sujeitos
pensantes.

Este pensamento € muito bem aplicado na questatudo surdo presente na escola
inclusiva, no sentido de que as capacidades cogsié afetivas, suas habilidades e potenciais
além de serem estimulados precisam ser acredifadgsarte de quem os educa. E acreditar
neste surdo € o perceber como ser pensante daagtaatdo e dotado de capacidade para se

desenvolver.



55

Perlin (2003) ao defender a Escola Surda, pontuecassidade de se cria um espaco
comum ao surdo, em que 0 mesmo nao seja obrigask ‘@ormalizar’, por exemplo:
escrever em portugués e/ou oralizar. Propbe umcespan que as diferencas sejam
respeitadas, ao tempo que favoreca ainda o deséneokto ativo do surdo. Esta escola,
ainda segundo a autora existiria uma pedagogiaiprppra o surdo que entre as diferencas
da escola tradicional destacamos principalmententato dos surdos a lingua de sinais desde
as seéries mais iniciais; os conteudos programatogssurdos nao seriam inferiores aos dos
ouvintes, uma vez que o surdo é curioso e tem ke de assimilacdo; o portugués e
percebido como uma segunda lingua, que tem su#nei@ nesta pedagogia para o surdo;
uma consolidacao de identidade e cultura propripodo surdo, etc.

E mais, Perlin (2003) acredita que a inclusdo $awasurdo acontece a partir da
incluséo do surdo uma pedagogia diferenciada eriprap surdo, em que este sera capaz de
construir sua subjetividade como diferente da deinde, pois este povo, € um povo de
constroi e reconstroi sua histéria de maneiragatites suas culturas, suas formas de viver e
de pensar a educacdo dos mais novos. E, essasendifasentes maneiras de se pensar no
sujeito surdo, de relacionar-se com o0 ouvinte, desttuir suas vidas tém como base a
superacdo de alguns dos grandes desafios da pcatistante da inclusdo: equidade no
tratamento de ouvinte e surdo, utilizacdo de lingudpria, superagdo de preconceitos
culturalmente constituidos.

Dando continuidade ao trabalho, a seguir discameseacerca de como foi realizado
todo este estudo, explicando a o referencial méigam utilizado, no caso a Epistemologia
Qualitativa, descrevendo sujeitos que contribuicam o estudo, descricdo dos instrumentos
utilizados e suas viabilidade na construcdo dasrnmbcdes, além de esclarecermos como se

ocorreu a analise dessas informacoes.



CAPITULO 1l
PERCURSO METODOLOGICO

Em primeiro lugar, a ciéncia ndo é sé racionalidade
subjetividade em tudo o que o termo implica, é émnp¢
individualizacdo, contradicdo, enfim, & express#egia
do fluxo da vida humana...

Fernando Luis Gonzalez Rey (2005a)

Este capitulo aborda o percurso metodolégico daudest apresentando o0s
participantes, os instrumentos utilizados e os gatmoentos realizados tendo por base a

Epistemologia Qualitativa, conforme proposta pongzbez Rey (2002; 2005a,).

3.1 Epistemologia Qualitativa

Esta pesquisa transita pelas areas da EducacaoPsic@dogia uma vez que nos
propomos a investigar o sentido subjetivo atribyd@to aluno surdo ao seu processo de
escolarizacdo no ensino regular e, mas especifit@nelentificar o sentido subjetivo do
surdo acerca da escola regular; analisar a impmatéatribuida pelo aluno surdo a Lingua de
Sinais Brasileira em seu processo de escolarizacpor fim, verificar a influéncia da escola
na construcdo do projeto de vida do aluno surdesé&lsentido, por consideramos que um
estudo acerca da subjetividade humana requer, 2&o rdo seu carater complexo, uma
abordagem que possibilite um melhor entendimentom@lhor, uma maior tentativa de
aproximacdo na compreensao dessa subjetividad®)-mek a optarmos pela epistemologia
qualitativa.

A pesquisa qualitativa vem ganhando espac¢o nomastanos, principalmente na area
das ciéncias humanas e sociais, nas quais apacgge mstrumento de ruptura com
perspectivas tedricas positivistas, além de pdsaibinvestigar, compreender e refletir em
maior profundidade acerca do objeto estudado. Banaalez Rey (2005a, p. 103), a pesquisa
qualitativa caracteriza-se pela construgdo de umetoaedrico como via de significacdo da
informacdo produzida a qual ndo esta fragmentadaeswitados parciais associados aos
instrumentos usados.

Uma das formas de pesquisa qualitativa que venmdbteesultados significativos em

relacdo a um objeto complexo, a subjetividadegpistemologia qualitativa que se propde a
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romper com 0 pensamento racionalista de que o marmimhecido de maneira completa e
progressiva dentro da logica humana. A dialética eomplexidade constituem esse
referencial, possibilitando a producdo de conhegimecerca a subjetividade, enquanto
realidade complexa, historica, multifacetada, reiwar e irregular. (GONZALEZ REY,
2005a; 2007Db).

A epistemologia qualitativa propde um dialogo cantt entre pesquisador e sujeitos
pesquisados, ndo reduzindo as informacgdes obtidasreeros ou percentuais, de modo a
prever, descrever e controlar como ocorre na psaguiantitativa. De maneira diferencia a
Epistemologia Qualitativa vem buscar uma aproxirnagaxima acerca do esclarecimento e
compreensao da subjetividade humana. Razao pdlavglaiza sobremaneira a participacéo
do sujeito pesquisado, pois sem o real comprometongeste, as informacdes obtidas néo

terdo significado valido. Nesse sentido, consi@oazalez Rey (2005a) considera que:

[...] A ciéncia ndo € so racionalidade, € subjdtidie em tudo o que o termo
implica, € emocéao, individualizacdo, contradic&dine, € expressao integra
do fluxo da vida humana, que se realiza atravésuptos individuais, nos

guais sua experiéncia se concretiza na forma uhddlizada de sua

producdo (GONZALEZ REY, 2005a, p. 28).

Gonzalez Rey (2005a) destaca que a epistemologihtajiva oferece uma forma
satisfatoria para o estudo da subjetividade commstitativa do individuo e das diferentes
formas de organizagao social, enfatizando aindabgsear explicacbes de processos gue
priori ndo sdo acessiveis a experiéncia implica a W#dzale determinantes qualitativos da
psicologia, 0s quais estdo presentes em interéefagomplexas e dinamicas que para serem
entendidas exigem um estudo integral dos fato® eiméa fragmentagdo dos mesmos.

A epistemologia qualitativa favorece a apreensadrgerpretacao dos sentidos que o
sujeito confere aos fenbmenos que o envolvem eemergem na relacdo estabelecida entre
pesquisador e participante, promovendo a compreedsdcomo 0S acontecimentos se
relacionam a outros acontecimentos.

Nesse sentido, a troca realizada entre pesquisadojeito estudado torna possivel a
formacdo de novos sentidos subjetivos que ndo paienalcancados com os meétodos e
instrumentos investigativos tradicionais e padratds utilizados em pesquisas quantitativas
(escalas, questionarios, entrevistas fechadas etc.)

Gonzélez Rey (1997; 2005a) realizou uma profundeudsao epistemoldgica sobre a
pesquisa qualitativa, de modo a entender as redagfe se formam entre 0 homem, seu

contexto e sua realidade. Nesse sentido, a epikigiaajualitativa implica compreender o
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conhecimento como producdo e ndo como apropriac@&arl de uma realidade que se
apresenta. Isso sO se torna possivel a partir ldgéce de dialogo entre participantes e
pesquisador que possibilita a expressédo de infdresagbtidas por vias diretas e indiretas a
respeito do fendmeno investigado.

A Epistemologia Qualitativa apdia-se em trés ppimd fundamentais: o
conhecimento como uma producdo construtivo-intéaive; o carater interativo do processo
de producdo do conhecimento e a significacdo dgulksindade como nivel legitimo da
producdo do conhecimento, os quais serdo explicadsstopicos a seguir. (GONZALEZ
REY, 2002; 2005a).

3.1.1- O conhecimento como producédo construtivo-iatpretativa

Gonzalez Rey (2005a) afirma que este principioaless compreensdo de que o
conhecimento € uma producgéo continua e ndo umarégydo linear e estatica da realidade
gque se apresenta. A realidade é assumida comadimétisional e complexa, possibilitando
interpretacdes diversas. Nesse sentido, ha queasesehtido a expressdo do sujeito
investigado, de maneira a integrar os diferentedicadlores obtidos implicita ou
explicitamente.

A defesa do conhecimento como processo em coagtamducao e transformacao e a
negacdo de que haja uma apropriacao linear ecastitirealidade, tanto a realidade quanto o
conhecimento séo percebidos como produtos da agaarta nos diversos contextos.

Nesse sentido, a produ¢do do conhecimento é centpuis nesse marco tedrico o
pesquisador consegue ir além das informacdes sbtidterpretando e elaborando novas
idéias acerca do seu objeto de estudo. Em razse dato, ndo sdo permitidas verdades ou

teorias absolutas acerca do conhecimento, umauezsggundo Gonzalez Rey (2005a, p. 6):

[..] E possivel um constante didlogo entre tepriesnhecimentos e
realidades, o que possibilita a criacdo de “zormsehtido” que servem
como “espagos de inteligibilidade que se produzempesquisa cientifica e
nao esgotam a questdo que significam, [...], alargrossibilidade de seguir
aprofundando um campo em construcao tedrica.

Quanto a interpretacdo, Gonzalez Rey a define cmo processo constante de
complexidade progressiva, que se desenvolve pay deeatribuicdo de significado a formas
diferentes do objeto estudado (GONZALEZ REY, 20Q5(82).
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A epistemologia qualitativa favorece a elaborac@o win sistema dinamico de
construgdo de informagdes, decorrentes de indieadgue refletem vontades, tendéncias,
anseios e expressdes com 0 mesmo sentido, oridedtiferentes fontes de informacdes. Um
indicador € resultante da combinacao de informagipressas direta, indiretamente ou ainda
de informacdes omitidas no decurso da pesquisa.lilims gerais, “0 acesso a esses
indicadores dependera exclusivamente da constingg&pretada pelo pesquisador” (SILVA
2008, p. 59).

Segundo Gonzélez Rey (2005a, p. 113):

[...] um indicador é uma construcdo que gera umifigdo pela relacdo que
0 pesquisador estabelece entre um conjunto de elesngque, no contexto
do sujeito estudado, permite formular uma hipétese ndo guarda relagéo
direta com o contetdo explicito de nenhum dos ekmsetomados em
separado.

Os indicadores e 0 processo de construcdo tedueas acompanha influenciam na
tomada de decisdo do pesquisador acerca da estel@strumentos que possibilitem a
criacdo de novos indicadores em fungéo das hipdtegginadas no decorrer da pesquisa.

3.1.2- O carater interativo do processo de producado conhecimento

A epistemologia qualitativa destaca o processoogied como produtor de
conhecimento, uma vez que o dialogo € imprescihdavelaboracéo das informacdes obtidas
no campo constituido por pesquisador e sujeito ypesdo. Para Barbeiro (2006, p.35) “o
pesquisador ndo pode se limitar a contemplar utnacsio, pois esta diante de um sujeito que
tem voz, e, portanto, precisa estabelecer um diaoq ele”.

Neste principio percebe-se que a relacdo estatielesitre pesquisador e sujeito
constitui um dos aspectos principais da pesquisas@&sentido, Gonzalez Rey (2005a, p. 83)
enfatiza a relevancia da construcdo do cenarioedgyisa, definido por ele como: “[...] a
fundacdo daquele espaco social que caracterizdelsenvolvimento da pesquisa e que esta
orientado a promover o envolvimento dos participghtcom o intuito de provocar maior
empatia entre pesquisador e pesquisado, instigaeske Ultimo, participacdo espontanea e
ativa no estudo proposto.

Acredita-se que a partir do didlogo mantido entrsgpisador e pesquisado, estes se
envolvem emocionalmente na pesquisa. Desse modwalga Rey (2005a, p. 13) destaca

ainda que:



60

A comunicacdo € uma via privilegiada para conhaseconfiguracdes e os
processos de sentido do sujeito que caracterizasujeftos individuais e
gue permitem conhecer o modo como as diversas gesliobjetivas da
vida social afetam o homem.

Dessa maneira, o didlogo constitui a principal dotk¢ informacéo na epistemologia
gualitativa e os instrumentos que sao utilizados decorrer do estudo servem como
mediadores e mantenedores do dialogo entre ostasujenvolvidos. Isso desmistifica a
neutralidade do pesquisador no curso da pesqudsa, gste assume um papel ativo e
participativo, ndo busca apenas respostas, mascquérbuir para que estas aparegcam nas
relacbes estabelecidas e deseja que estas sejapteeotidas por ambos, pesquisador e
sujeito pesquisado.

A partir do didlogo entre pesquisador e pesquisasi® Ultimo se torna responsavel
pela elaboracdo de novos conhecimentos, pois assime 0 pesquisador supera o papel de
questionador, o participante também suplanta adfurde mero respondente, tornando-se
também ativo e participativo no dialogo.

3.1.3- Significacédo da singularidade como nivel lggno da producao do conhecimento

A singularidade como nivel legitimo da producédo cd@mhecimento é o terceiro
principio defendido na Epistemologia Qualitativass& principio confere a pesquisa
qualitativa de cunho social, antropolégico e psigao a possibilidade de obter informacdes
do sujeito enquanto ser individual. Na Teoria ddj&ividade de Gonzalez Rey (2004,
2005a, 2005b, 2006, 2007), o homem é compreendidonea perspectiva histérico-cultural,
como dotado de uma subjetividade Unica e constaiion do contexto no qual esta inserido,
consequentemente compreende-se que o0 estudo dalasohgde humana possibilita a
construcdo de conhecimentos Unicos, 0 que vai ctené a proposta positivista que defende
a generalizagdo dos resultados obtidos na proddgamnhecimento acerca desse mesmo
homem, compreendido de forma universal.

A singularidade € percebida como possibilidade atesttucdo de um conhecimento
particular acerca do sujeito que pode auxiliar ompreensao do fendbmeno sob estudo de
forma especial, ou seja, a subjetividade existeocogalidade historicamente constituida.

Assim, quando se pesquisa um sujeito tem-se dehecé-lo como unico em sua dinamica



61

subjetiva. Dessa forma, néao se prioriza a quargid@dsujeitos que participam do estudo, mas
sim a qualidade da relacéo e da troca de infornsagdiee sujeito e pesquisador.

Silva (2008) critica a quantidade de sujeitos regpisa em psicologia como forma de
validacdo do conhecimento cientifico, advogando quéalta desta singularidade vem
sacrificando a psicologia em razdo da padronizdgafenédmeno psiquico, como é proposto
pelo positivismo. Esta quantificacdo reduz sensieete a capacidade de organizar e
entender a complexidade do psiquismo.

Neste embate de posicdes epistemologicas, a opmadrghalhar com o singular
representa necessariamente a busca de uma nowva dercompreender também o processo
de construcéo de teorias, pois reafirma o caraeicplar do homem. Nesse processo, teorias
sao construidas e reconstruidas no curso da pasgei® fato das idéias e/ou informacdes
que aparecem terem legitimidade “pelo que reprasepara o modelo em construcéo, o que
sera responsavel pelo conhecimento construido sguisa” (GONZALEZ REY, 2005a, p.
12).

Ao se valorizar a singularidade do sujeito, o geeairma é que a expressao e 0s
conteudos apresentados pelos sujeitos sdo sudioiente importantes para a producao de
idéias pelo pesquisador, sem que haja necessatmraerepeticdo da pesquisa em outros
participantes.

Segundo Gonzélez Rey e Dobranszky (2008), os pioxiapresentados na
epistemologia qualitativa podem levar a difereritemas de construcdo de conhecimento,
sendo importante a apresentacdo de como esta s@tworPor esta razdo percebemos a
necessidade de esclarecemos acerca dos conceiiostdemento, problema, indicadores e a
l6gica das configuragBes presentes nessa formasdgiiga com intuito de que se tenha maior
clareza desta proposta.

3.2 Estudo de caso

O estudo de caso possibilita estabelecer novagdeda compreensdes em relacao ao
fendbmeno estudado, superando a expectativa de aljgneéio anteriormente explicitada.
Gonzalez Rey (2000) destaca que o estudo do smgodasui um grande valor qualitativo na
producdo de conhecimento, uma vez que o “caso€rd@msiderado uma instancia ou sujeito
isolado, mas representa um individuo que traz gonsima histOria que constitui sua
subjetividade.
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Gonzalez Rey (2005a) ressalta que 0 conhecimentalupido ao estudar a
subjetividade, segundo sua proposta, tem por basmesmos principios epistemoldgicos
qualitativos assegurados em estudos de caso, ndo &® relevante a quantidade de sujeitos
participantes do estudo, uma vez que o destaque maste tipo de estudo € a qualidade das
informagdes e a construgao do conhecimento. Ainsticando a significancia do estudo de
caso, Gonzalez Rey (20054, p. 112) ressalta:

[...] a pesquisa nesta perspectiva defende, comaisudade de trabalho, a
gualidade dos trechos de informac¢des produzidagyificacdo dos trechos
de informacdo ndo € um processo arbitrario do gesdior, mas sim um
processo relacionado as suas possibilidades delagio quanto ao modelo
tedrico em constru¢do, o que inaugura uma manéeeedte de definir a
legitimidade da informacao.

Corroborando a perspectiva de Gonzalez Rey (190@2& 2005a), este estudo
adotou como estratégia de pesquisa o estudo de caso

3.3- Participantes

Participaram desta pesquisa trés sujeitos surdofgixa etéria entre 18 e 25 anos de
ambos 0s sexos, selecionados a partir dos seguaiité&sos: alunos surdos que cursavam a
12, 22 ou 32 séries do Ensino Médio em escolaaegujue estavam vinculados a Associacao
dos Surdos de Teresina (ASTE).

Visando a garantia do anonimato dos participargetes foram identificados por
nomes ficticios. Para facilitar um maior entenditogoptou-se pela constru¢cado de um quadro

contendo as informacdes sobre eles, tais como; &ade e nivel de escolaridade.

Quadro 01 Identificacdo dos participantes da pesquisa

Identificagéao | Sexo Idade Escolaridade

Gaby Feminino 19 anos 22 série do Ensino Médio
Carlos Masculino 25 anos 12 série do Ensino Médio
Cristina Feminino 22 anos 12 série do Ensino Médio

FONTE: Dados da entrevista inicial

Conforme € possivel observar, participaram dodestiwas jovens do sexo feminino e

um do masculino, sendo que suas idades mostramesp@e atrasados no processo de
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escolarizacdo quando comparadas com o nivel déagdanle em que estdo. No préximo

tdpico apresentaremos 0s instrumentos.

3.4. Instrumentos

Para Gonzalez Rey (2005a, 2007), a maneira comelaBoradas as informacdes é
essencial e indispensavel na realizacdo de pesqgisa enfocam a subjetividade. Nesse
sentido, ele define instrumentos como: “[...] feremta interativa, ndo uma via objetiva
geradora de resultados capazes de refletir dirgii@ma natureza do objeto estudado
independentemente do pesquisador (GONZALEZ REY520p. 42).

Os instrumentos utilizados em pesquisas qualitmtiean geral (entrevista, jogos,
completamento de frases, desenhos, etc.), poragaram em expressdes simbdlicas e serem
utilizados em um espaco vivencial dinamico levapadicipante a uma colaboragao ativa no
processo, possibilitando um envolvimento cada vaiommo que facilita a expressividade dos
seus sentidos subjetivos. (DOBRANSZKY; GONZALEZ RE008).

O autor mostra-nos incessantemente que o0 objeti@ormda epistemologia
qualitativa, ndo se encontra na mensuragao de deolo® ocorre na perspectiva positivista,
mas na construgcao das informacoes e do conhecirperdazidos ao longo do estudo.

Assim, os instrumentos sdo considerados como irekjtdacilitadores da expressao
do sujeito. Nesse sentido, funcionam como meio gesaertar a emocionalidade dos sujeitos,
apresentando um carater interativo. A diversidaastrumentos utilizados na obtencdo das
informacdes relaciona-se entre si e favorece ag@nera de uma Unica teia de informagéo.

Gonzalez Rey (2005a) afirma que:

O instrumento representa apenas 0 meio pelo qualos/aprovocar a

expressdo do outro sujeito; isso significa que p@&tendemos obrigar o
outro a responder a estimulos produzidos pelo jmestpr, mas facilitar a
expressao aberta e comprometida desse outro, ysgda isso, 0S

instrumentos e as situacdes que o pesquisadorejuigus conveniente. O
instrumento privilegiar a expressao do outro cpnoeesso, estimulando a
producdo de tecidos de informacdes, e ndo de tespgsontuais.

(GONZALEZ REY, 2005a, p. 43).

Segundo Silva (2008), a principal caracteristica @wstrumentos utilizados em
pesquisas que tem por base a Epistemologia Qualitata capacidade que estes tém de

possibilitar um dialogo fecundo entre pesquisad@ujeito pesquisado, pois da qualidade
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desta interacdo dependera o acesso a compreerssiettaces da subjetividade do sujeito e
permite a definicdo do trajeto a ser percorrid@sindo.

Considerando que o processo dialégico é impreciswantrolavel, em principio o
instrumento ndo necessita de validacéo e ndo é@ounso estatistico, apenas um instrumento
de acesso a subjetividade, pois o didlogo congtitgesso dinamico a partir do qual as idéias
se manifestam no decorrer da pesquisa.

Nesse sentido o pesquisador da inicio ao processoterpretacdo das informacdes
desde os primeiros contatos com 0 sujeito, umaguezesta constru¢cdo do conhecimento &
continua e a-temporal, pois possibilita a buscazpoas de sentido a partir da identificacao
das emocbes apresentadas e as quais 0 sujeitai ateibtidos em todo o processo de
construcdo de informacdes. A identificacdo postbila partir dos indicadores, que o
pesquisador formule hipoteses sobre os sentidodupidns, as quais serdo confirmadas
posteriormente nas entrevistas em processo, deraondsta existéncia ou ndo dessas zonas.
Esse movimento é que permite a construcdo do conéeto em conjunto com o
participante. O autor ressalta que os instrumendmsvisam obter resultados, mas produzir
informacdes a partir dos indicadores, as quaissafirmadas nas hipéteses estabelecidas.

Para Gonzéalez Rey (2002, p. 112), os indicadonestitoem:

[...] ainda que aceitemos o conceito de dado pgueles elementos que
adquirem significacdo tedrica, e que sdo identis®d como elementos
concretos no campo da pesquisa, introduzimos oeitonde ‘indicador
(1997) para designar aqueles elementos que adqgsiggnificacdo gracas a
interpretacdo do pesquisador, ou seja, sua sigod ndo é acessivel de
forma direta a experiéncia, nem aparecem em sistdmaorrelacao.

Um aspecto primordial que diferencia a epistemal@gialitativa de outras formas de
pesquisa, diz respeito a ruptura com o que elerdigaoepistemologia “estimulo-resposta”,
gque se caracteriza por um sistema de respostag@nfes unicamente. A isso, ele contrapde
0 que denomina “sistemas conversacionais”, que asacteriza pela espontaneidade e
naturalidade do dialogo entre pesquisador e ppatite. O objetivo das conversagbes é
possibilitar um dialogo criativo, informal, no quaé sujeitos envolvem-se emocionalmente
em funcéo dos interesses e necessidades de cada tormna reflexiva.

Nesta perspectiva, os instrumentos utilizados pagkboracdo de informacdes nesta
pesquisa foram: a Entrevista inicial, 0 Completaimeie Frases, a Entrevista em Processo e 0
“Jogo de Areia”, com a elaboracdo de duas cenagjuama primeira € uma cena da vida

escolar e, a segunda diz respeito a construcaoojeigde vida do aluno surdo.
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3.4.1- Entrevista

A entrevista é um instrumento muito utilizado emsqesas qualitativas
principalmente nas ciéncias humanas e sociaiss@ode facil aplicacdo e apresentar, em
geral, bons resultados. Nesta pesquisa, a prinegit@vista realizada teve por objetivo a
obtencdo de informacdes gerais acerca dos partiefpa tais como: identificacao,
antecedentes pré-natais, genetograma, historiaidde kistorico escolar, sociabilidade e
outras informacdes relevantes para a pesquisa.

Nesse sentido, embora na maioria das pesquisasevista seja utilizada em uma
Gnica oportunidade, o que pode gerar o estado wrimea-resposta descrito e criticado por
Gonzalez Rey (2005a), nesse estudo, a entrevisial ifoi extremamente relevante para o
desdobramento do estudo, pois possibilitou o dedeinvento de uma relacdo cordial entre
pesquisadora e alunos surdos. Em razdo do fato sdmstos ndo saberem algumas
informacdes acerca da infancia, a primeira entr@V@s realizada com os sujeitos na presenca
de seus pais. Todas as entrevistas dessa fase fimesadas, sendo que tiveram duracao

média de uma hora e meia e contaram também coialzocacdo do intérprete.

3.4.2— Completamento de frases

Outro instrumento utilizado foi o completamentdfidses (CF) que, segundo Mitjans-
Martinez (2004) foi idealizada por Rotter e adaptgr Gonzalez Rey, é considerado
originalmente como um instrumento projetivo e cstesde 70 frases incompletas iniciadas,
que ao serem completadas pelos sujeitos estudaddgam a producdo de indicadores

subjetivos. Segundo Gonzéalez Rey (2005a, p. 27):

O completamento de frases € um instrumento queapEsenta indutores
curtos a ser preenchidos pela pessoa que o resposd@dutores sdo de
carater geral e também podem referir-se a ativgjadeexperiéncias ou
pessoas, sobre as quais queremos que 0 sujeipresse intencionalmente.

Esse instrumento é considerado de facil entendongrdr isso ndo necessita, na
maioria das vezes, da presenca do pesquisadostami@ em que 0 sujeito esta respondendo.
O completamento de frases tem como finalidade a@bieaior nimero de informacdes

do sujeito pesquisado nas mais distintas areadlidartrabalho/profissdo, anseios futuros,
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temores, dificuldades e desafios, estudo, interagg@l etc.). Esse instrumento favorece o
posicionamento consciente e espontaneo do sugénm de possibilitar reflexdes e novas
informacfes em funcdo da associacéo e relacacedss iomplicitas. Em outras palavras, para
Gonzalez Rey (2005a), o completamento de frasesréelpido como uma rica fonte de
informacgBes e quanto utilizado como instrumentegpface também a elaboracdo de hipoteses
que propiciam a producdo de sentidos subjetivogur® o autor, as hipéteses produzidas
tém um alto valor por gerarem novos conhecimerdgssjuais podem ser aprofundados no
decorrer da pesquisa a partir da entrevista enmepsoc

Pelo fato dos surdos ndo possuirem um vasto ententth da lingua e da gramatica
portuguesa, por questdes ja discutidas anterioendai necessario realizarmos algumas
adaptacOes nas sentencas, de modo que utilizaneadaptacdo mais proxima da realidade
e do entendimento dos sujeitos surdos pesquis&dsas adaptacdes foram realizadas em
conjunto com um intérprete de Libras, com o intdigcevitar distor¢cdes no sentido das frases/
sentencas (ver anexo llI).

Todos os participantes receberam esse instrumentoasma semana. No momento
da entrega tivemos o cuidado de explicar que edgsrthm responder de acordo com seus
desejos e que nao precisariam se incomodar colfigeafia, nem tampouco com a gramatica.
E importante observar que encontramos certa resiat&os sujeitos que alegaram entre
outros motivos, 0s seguintes: ndo ter dominio dtugaés, ndo considerarem suas caligrafias
legiveis e receio de escrever alguma palavra erEada@ porqué de ressaltarmos que eles nao
Se preocupassem com esses aspectos, uma vez tae sewaportugués nao era objetivo da
nossa pesquisa.

Devido a dificuldade de entendimento do significadda grafia correta de algumas
palavras que os surdos apresentam ao escreverramgyas, nao se estipulou um limite de
tempo definido, mas informamos aos sujeitos queesss#ariamos do instrumento num
periodo até 30 dias, quando entdo procurariamopadicipantes. Se, no entanto, eles
terminassem antes desse prazo, deveriam nos @osag-mail, mensagem de celular ou
pedindo para alguém nos ligar. Asseguramos tamhercgso este prazo fosse insuficiente,
ele poderia ser prorrogado sem dano algum a pestjuesse a pesquisa.

Foi possivel perceber a vontade e a disponibilidkdtes em participar da pesquisa.
Em quinze dias, a mae de Gaby entrou em contatoniiaindo que o CF ja estava pronto e,
quando fomos buscar, ela nos informou que havia &zinha, mas que primeiro fez em
outro papel e so6 depois copiou para o definitiverapa letra ficar mais bonita. Carlos foi

guem demorou menos tempo com o completamento skesfrpois no periodo de sete dias ja
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havia pedido para nos comunicarem que aquela datie” estava concluida, e quando
voltamos para pegar o material, ele afirmou quevd@penas cinco quesitos nos quais teve
dificuldade, mas que sua namorada o ajudara. No @asCristina, o prazo de 30 dias foi

insuficiente e somente apos 45 dias, quando fomesaaresidéncia € que recebemos o
instrumento.

3.4.3— Jogo de areia (Sandplay)

O jogo de areia que recebe também o nome de Sgngplase tratar de uma traducéo
recente por parte de um grupo de psicoterapeutgsipnos em Sao Paulo, € considerado um
método psicoterapico junguiano, caracterizado tamt@mo uma modalidade clinica ladico-
terapéutica. Este instrumento foi idealizado em61pbr Dora Kalff, seguidora de Jung,
também tendo recebido forte influéncia da psicateMelanie Klein que o utilizava em sua
pratica clinica com criancas a partir de brinqugolrs analisar suas relagfes analiticas, uma
vez que mobiliza o sujeito a construir cenas commiatiras em uma caixa de areia
(FRANCO; PINTO, 2003; SCOZz, 2004).

De acordo com Scoz (2006, p. 49):

No Jogo de Areia ha uma proposta de trabalho enagjpessoas constroem
cenas com miniaturas em uma ou duas caixas com atambém, utilizam

a areia para criar formas variadas ou desenhos.

O Jogo de Areia (Sandplay) é composto por uma cd&xamadeira em formato
retangular padronizado, com 72 cm X 50 cm de camgmto por 7,5 cm de profundidade,
pois essas sdo as dimensdes correspondentes ao cegl de uma pessoa sentada a sua
frente. O fundo desta deve ser pintado na cor@ama representar a agua quando se desejar.
Além da caixa de madeira com areia tém-se var@gas em miniaturas de tudo aquilo que
representa o universo das pessoas que a ela setsainnclusive na pratica com adulto. E,
ainda, as miniaturas nédo sdo apenas analogiasm@s coisas, mas, quando o sujeito trabalha
com elas passam ter um valor real e dinamico, septando de fato a realidade (pessoas,
criangas, animais, plantas, instrumentos profissgn meios de transportes, pedras,
profissdes, jogos, mesas, cadeiras, quarto, casgs &ustamente por se tratar de uma
investigacdo acerca da subjetividade,essas régl@mamm ser apresentadas em quantidades e
gualidades diversas, sem necessariamente serethigasa priori.(SCOZ, 2004; FANCO;
PINTO, 2003).
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Gonzélez Rey (2005a) acredita que a utilizacdo rdgrumentos de expressao
simbdlica ndo escrita (desenhos, pranchas, foilosed, jogos projetivos etc.) serve como
recurso para se construir informacgdes ndo especadassconhecidas que sao relevantes para
a elaboracao e construcdo de novos conhecimetipsteses anteriormente levantadas, uma
vez que a propria pesquisa qualitativa assim oeréme. Nesse sentido, ao explicitar a

importancia da utilizagdo de instrumentos projetj\mautor afirma que estes instrumentos:

Buscam fazer com que o sujeito construa, reconstuigencie experiéncias
gue o levem a expressar-se em suas conversac@esaoias que facilitem
a expressdo de sentido e que haviam estado ausemtemomentos
anteriores da expressao do sujeito; nesse sentidstrumento é facilitador
para a criagdo de outros instrumentos, gerando raligdo subjetiva
necessaria para que os sujeitos neles se exprdS®MNZALEZ REY,
2005a, p. 67).

De acordo com Franco e Pinto (2004) e Scoz (2@0d9go de Areia constitui mais do
um simples instrumento de terapia, pois é um recqtge favorece um processo ativo de
construcdo simbdlica da realidade aos sujeitosdgle se utilizam. Dessa maneira, alguns
sentidos subjetivos podem ser projetados ou extiesidas e vistos/representados de forma
tridimensional. Isso ocorre porque o tabuleiro rdgéh um espaco ludico possivel de
representacdes que é livre e protegido, favorecenun expressividade espontdnea em um
espaco de agao construtiva do sujeito envolto pestesso.

A construcdo de cenas no Jogo de Areia (Sandplag) si uma pratica simbolica, na
qual o sujeito se utiliza de replicas em miniatwaobjetos, seres e pessoas além de areia no
qual o sujeito é convidado a representar suas ci@enacoes e expressoes, favorecendo a
expressao de seus sentidos, desejos e anses, ds registros de sentido que exprimi
diferentes formas de realidade do sujeeCOZ, 2008, p. 50).

Ainda ressaltando a relevancia do Jogo de Areiad@ay) para a producédo de
sentido subjetivo, Scoz (2008) afirma que a dimenséinbdlica deste jogo facilita a
compreensao dos sentidos produzidos pelos sujeitos:

[...] 0 Jogo de Areia instiga o sujeito a um trabatle produg&o de sentidos
gue evidencia aspectos e dimensdes subjetividadas @mnstrucdo.(SCOZ,
2008, p. 50)

Percebemos assim, que o Jogo de Areia se apresentaum instrumento simbolico
e nao verbal e permite que o0 sujeito expressessariente e consequentemente favorece a

compreensao e construcao de sentidos subjetivog, (3608, p. 51) acrescenta:
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O espaco simbdlico promove uma zona de encontre sajeito e objeto,
entre mundo interno e realidade externa, entre @megpensamento, entre
consciente e inconsciente, levando-o a discrimima dos outros. Além
disso, as proprias caracteristicas do material dimgnsdes horizontal e
vertical da caixa de areia, 0s cenarios represdatfiguras e paisagens do
mundo interior e exterior, situando-se aparenteenentre 0 mundo interno
do sujeito e 0 mundo que o circunda, também camnb para que isso
ocorra.

Dessa maneira, entre 0s caminhos que nos permitmagstigar o sentido subjetivo
que o aluno surdo atribui ao processo de escot@itzao ensino regular, mesmo sendo
desafiador, o Jogo de Areia (Sandplay) se tornowlesnnstrumentos mais viaveis por conta
de sua aplicabilidade e da caracteristica de sgtpmo e nao verbal. E, uma vez que o surdo
em si jA tem a limitacdo de comunicacdo oral, ooJdg Areia favoreceu toda uma
expressividade dos sujeitos além de uma maior apegéio entre pesquisadora e
participante.

Nesta pesquisa, o Jogo de Areia (Sandplay) fozatib da seguinte maneira: o sujeito
posicionou-se sentado a frente da caixa de aref¢gn esta que atendia ao campo visual do
mesmo), e lhe foi solicitado que construisse ces@gjo a primeira referente a um tema livre,
a segunda referente a alguma situacédo vivenciagsiaamente no ambiente escolar e, por
fim, a dltima referente aos seus projetos de v ambitos social, escolar e profissional.
Dessa forma, o sujeito teve de utilizar varias aturas para elaborar estas situacfes
propostas. ApoOs a conclusao e exploracdo do cemanbado a partir de questionamentos, as
cenas foram fotografadas com o intuito de regisigaelementos expostos e, se necessario,
reapresentar as cenas aos sujeitos em outro mgrdentmdo a possibilitar que eles fizessem
inferéncias acerca da estrutura anteriormente rdanta

Em cada sessé@o participaram apenas a pesquisad@ajeito da pesquisa e 0
intérprete. Foi necessario realizar trés sess@e®m ama com duracdo meédia de 2 horas e
meia, destinadas especificamente ao Jogo de ABaiadplay) com os seguintes temas: (1)
cena que representava uma situacdo vivenciadacotag®lo aluno surdo e, (2) cena que
representava o projeto de vida do aluno surda3)Eema livre. No total foram realizados trés
encontros para realizacdo das cenas e um paraussh® das informacdes obtidas, o que em
termos de tempo representa entre 9 e 10 horanagss a realizacdo da pesquisa para cada
participante com o Jogo de Areia. Utilizamos filmede maquina fotografica para registrar
0S momentos e as cenas da pesquisa, assim comorgy@ta as informacdes obtidas

posteriormente.
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3.4.4— A Entrevista em processo

A entrevista em processo faitilizada como instrumento, conforme proposta de
Gonzalez Rey (2005a), em todos os momentos da ipastavorecendo a elaboracéo e o
esclarecimento de hipdteses sobre os sentidos qugito produzia em relacdo ao tema em
estudo. Destaca-se que, paulatinamente, a en&rdvistomando a forma de conversacao,
deixando de ser apenas um conjunto de perguntaspostas. (MVOURAO, MITJANS-
MARTINEZ, 2006, GONZALEZ REY, 2004, 2005a).

A pesquisa deve consistir em situacdo dialogadpabse busque o estabelecimento e
a manutencdo da empatia e do dialogo continuo pesguisador e pesquisado. Por isso, a
entrevista em processo € adotada nesta pesquisa @S um recurso que possibilita a
discussdo e a manutencdo do dialogo entre pesquisadujeito pesquisado. Conforme
descrita por Gonzalez Rey (1997, 2004, 2005a),ti@\@sta em processo € um recurso de
fonte essencial e elemento indispensavel para &dgdea da informacdo construida na
pesquisa, pois esta é evidenciada como uma reatrag&o dindmica entre pesquisador e
sujeitos pesquisados. De acordo com 0 autor, &ws$i# em processo ou a conversacao

(termo utilizado pelo autor em alguns momentoféndia como:

A conversacdo € um sistema no qual os participagesrientam em seu
préprio curso e em que 0s aspectos significatiy@segem na medida em
gue as pessoas envolvidas avangam em sua relag&misas ndo estdo, e
nem podem estar definidaspdori, pois cada novo momento do processo
pode representar uma diferente etapa de sentigetisobdos participantes,
fato que demanda formas de expressdo em conforenidach o sentido
subjetivo experimentado nesse momento. Tal forreanaisla pelo processo
conversacional faz com que as intervencdes do @estp, conforme
mostramos, tenham também um carater espontanélexdve em relacdo ao
momento de conversacdo. O pesquisador reflete tigp@s posiciona-se,
enfim, mantém-se totalmente ativo no curso das awagdes.
(GONZALEZ REY, 2005a, p. 50).

As entrevistas em processo foram utilizadas durtode o processo de coleta de
informacdes, intercaladas com os demais instrureedt pesquisa, com 0 objetivo de
construir um espaco interativo de reflexdo e prdoate maior entendimento dos complexos
processos subjetivos dos alunos surdos investigaddasntrevistas foram organizadas a partir
de roteiros semi-estruturados. As perguntas quanfdieitas surgiram da necessidade da

pesquisadora esclarecer duvidas geradas nos egoafiteriores ou em resposta a
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instrumentos, como no caso do completamento desirgmis este visava a produgcao de
novas hipoéteses e idéias a serem pesquisadasxplotaeas.

Particularidade da pesquisa

Como ressaltamos anteriormente, 0s participantsta geesquisa sdo surdos, dessa
forma, tem conhecimento tedrico e pratico acercalLitgua de Brasileira de Sinais
(LIBRAS), por essa razao solicitamos a participag@am intérprete em todos os momentos
e etapas da pesquisa, como forma de assegurar coapreensao por parte destes acerca do
qgue deveriam fazer no decorrer da pesquisa, alémpodsibilitar um maior nimero de
informacdes e esclarecimentos quanto a pesquishr@mica dos instrumentos utilizados. O
intérprete nos ajudou ainda no instante da trag@erdas filmagens no entendimento das
respostas de alguns instrumentos, como por exemplanpletamento de frases.

Desde o primeiro contato com o0s sujeitos a seresgysado, houve uma boa
aceitacdo destes com relacdo a pesquisadora e guigzesA partir dessa aceitacao,
apresentamos o Termo de Consentimento Livre e fésdi@ (anexo 1) e explicamos a
proposta do estudo. Na oportunidade, esclarecendas tas davidas que surgiram em com
relacdo a pesquisa e aos procedimentos: mateilizadod, sigilo, ndo obrigatoriedade de
participar, possibilidade de desisténcia sem a@ardanos a ambas as partes etc. E, mesmo
nao necessitando, pelo fato de todos os parti@paserem maiores de dezoito anos, 0s
objetivos da pesquisa foram explicados tambémeass responsaveis.

Para a concretizagcdo deste estudo foi necessarittainde seis encontros formais
para cada participante: 01 para a entrevista In@lapara o completamento de frases, 03 para
a realizacdo do Jogo de Areia e 03 para a entaegist processo, sendo que nestes ultimos
pretendiamos buscar respostas as hipoteses leaand@dlongo da utilizacdo dos outros
instrumentos. Cada encontro formal teve uma durde&aproximadamente 2 horas a 2 horas
e meia para as entrevistas em processo e 3 harasamtividade do Jogo de Areia (cada
sessdo), perfazendo um tempo aproximado de 15 mwestidas a cada sujeito da pesquisa.
Ressaltamos que ndo contabilizamos o contato limicia os alunos surdos e seus familiares,
as entrevistas informais, as visitas a ASTE e a8,(%m como a participacdo em atividade
extras promovidas pela Associacdo de Surdos desimarédesfiles, apresentacdo de danca,

festa junina, show beneficente, etc.).
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3.5. Cenario da pesquisa

A importancia de descrever o cenario de pesquisaaeda influéncia que este
ambiente assumiu na proposta de desenvolver una tlarmonico entre a pesquisadora e 0s
sujeitos pesquisados. Dessa forma, a criacdo dérioeda pesquisa visou, sobretudo,
estimular o interesse dos participantes a se “ddaaenvestigacdo e a discutirem os temas e
atividades propostas, permitindo maior reflexdoseirgimento da emocionalidade envolvida
no processo subjetivo.

No desenrolar dos encontros, antes de iniciar mecea com 0s alunos, procuravamos
criar um clima de descontracdo, visando a pargépados sujeitos de forma natural,
conversando sobre coisas do cotidiano: escolaaidazer, estudo; até chegarmos a tematica
desejada, sugerindo temas e pontos relevantesra siéscutidos ou elaborados. As sugestdes
de temas iniciais eram ditas pela pesquisadora, snamdamento das conversas era
determinado pelos sujeitos e a medida que ndo diatans perfeitamente o que estes
queriam dizer, levantavamos hipdteses que eramirgc@ufas junto aos sujeitos. Tal
desenvolvimento sé se tornou possivel, acreditadesdo ao vinculo criado entre as partes,
bem como a disponibilidade destas.

Ressaltamos que todas as fases da pesquisa fabhnadas em locais diferenciados
para cada um dos participantes por solicitacdcedestdos familiares que preferiam que a
pesquisa ocorresse na propria residéncia, pararelgsslocamentos de 6nibus ou de moto
taxi. O resultado foi interessante, pois todosamsilfares disponibilizaram um local arejado,
com boa iluminacdo e que n&o era tdo exposto, cegib@u a passagem de outras pessoas
pelo local. E, por estarem em suas casas, 0S stadd®Em se sentiram a vontade, o que
também favoreceu a relacéo entre sujeito pesquipadquisadora e intérprete.

A dinamica de cada residéncia era bem diferenciadgue possibilitou ainda um
maior entendimento acerca das relagbes familiagesada sujeito, fator este que foi muito
relevante e, em alguns casos, determinante parépoigp desenvolvimento dos surdos tanto
no nivel de processo de escolarizacdo, como tambédesenvolvimento de relacdes sociais.

A seguir serédo descritos 0s cenarios.

Casa de Gaby

O pai de Gaby tem um comércio e sua residéncidizaese no fundo. E um local

bastante movimentado e muito frequientado por sufd@spaco disponibilizado foi a sala de
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estar, que apesar de ser o centro da casa, no gm@imenos movimentado pelo fato da
familia gostar de se reunir na area externa da (psatal). A sala é bastante iluminada,
espacosa, com excelente acustica e ventilacao.

Como Gaby trabalha pela manhéd e estuda a tardga éheasa somente as 18 horas
todos os dias e aos sabados dedica-se ao trakmiim secretéria da ASTE. Para atender a
sua solicitagdo, acordamos que a pesquisa selizatdzaaos domingos pela manha (9h — 12h
aproximadamente) e as quartas feiras a noite (E&30:30), por ser este o horario de menor
movimentac&o na casa e maior disponibilidade darmaeEm razéo disso, a pesquisa ocorreu
em quatro domingos e quatro quartas-feiras, nais doem aplicados os instrumentos. E
importante dizermos, que 0s contatos com esta jom&m se limitaram apenas a esses

encontros formais, uma vez que nos encontravamuswata frequéncia na ASTE.

Cenario de Carlos

Carlos é um jovem que tem uma carga horaria mutesa no decorrer da semana,
pois estuda pela manha e trabalha a tarde e a Btétenora em uma pensao em Teresina,
pois seus pais residem em outro estado. Devida areximidade com Gaby, ele sugeriu que
0s encontros fossem na casa dela. Com a autoridacide de Gaby, estes foram aos finais
de semana e em local reservado. Acertamos aindeagizeencontro teria carater individual,
nao sendo aceita a presenca de um no local e dwrdo outro. Os encontros ocorreram
durante quatro finais de semana (sdbado e domiegan mais um domingo, o horario

variava de acordo com sua disponibilidade.

Casa de Cristina (Cris)

Cristina, ao contrario dos demais, dispunha de teaipo para a pesquisa, pois estuda
no turno da noite em uma escola publica a 500 mekecssua casa. Os pais de Cris trabalham
o dia todo e seus irmédos também. Dessa forma, @& ipaaite da tarde Cris fica na casa de sua
avo (vizinha de sua mae) para nao ficar sozinhacasa. Em funcdo desses fatos, os
encontros aconteceram na casa de sua avo. A aasaan@uito grande e sua avo cedeu a sala
de estar sua casa para realizarmos as etapasglaspe&ra um ambiente bem iluminado e
ventilado, mas um pouco barulhento por se locapraximo a porta que da acesso a rua, mas
como o barulho n&o distrai o sujeito surdo, estaligdio nao impossibilitou nem dificultou a

realizacdo da pesquisa. Foram realizados 10 ewosontr
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No inicio da nossa aproximacado, ndo s6 com ostgsjaiserem pesquisados, mas com
todos os surdos que fomos conhecendo, sucedeutaljmente inesperado, que também

muito ajudou no fortalecimento do vinculo, prindipante com Gaby.

3.6- A producao do sentido subjetivo a partir das istérias de vida construidas

Nossa postura no decorrer da pesquisa foi a deecenlbs sentidos subjetivos
atribuidos pelo surdo ao processo de escolarizag@nsino regular, acreditando que o surdo
€ um sujeito que transcende a surdez e é capazdifgnificar esta limitacdo quando
estimulado e atendido em suas demandas adequadamemnalise das informagfes foi
realizada a partir da proposta de Gonzalez Rey3(20@uma perspectiva construtivo-
interpretativa.

A producao de sentido subjetivo a partir das infoyges recebidas no entendimento
da pesquisa qualitativa é progressiva, continuabertaa em um processo construtivo-
interpretativo no decorrer de todas as fases. Alpsiana teoria de Gonzalez Rey, esta
pesquisa visa a producdo de um conhecimento guateasua legitimidade na relevancia do
tema para a educacgao do aluno com surdez.

GONZALEZ Rey (2005a, p. 126) declara que esta é dasafases mais dificeis na
realizagdo do estudo, pois, infelizmente, ainda esiito enraizada a perspectiva positivista
de mensurar dados, buscando constantemente aacéoelestes com o0s objetivos e
resultados. Para ele, a epistemologia qualitaBwa como exigéncia maior a construcao de
informacdes e, este processo “é regido por um roagled representa uma sintese tedrica em
processo permanente a ser desenvolvida pelo padquism sua trajetéria pelo momento
empirico”.

Em outras palavras, o autor enfatiza que nestas&redrica do pesquisador estao
envoltas caracteristicas, valores e intuicdes destgue inviabiliza sua neutralidade. De
acordo com Silva (2008, p. 75):

A Unica ‘tranquilidade’ que o pesquisador poden&sse sentido se refere ao
fato de que suas construgdes lhe permitem novastragfies e novas
construcbes capazes de aumentar a sensibilidadmodelo tedrico em
desenvolvimento para avancar na criacdo de novosnemos de
inteligibilidade sobre o estudo, ou seja, na coadgnovas zonas de sentido.

Segundo Gonzalez Rey (2005a, p. 119), producdoicéed obrigatoriamente

processual, necessitando “de uma posicao ativadeifiva do pesquisador que, ao assumir-se
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como sujeito da pesquisa’, torna-se capaz de gitezaconstruir conhecimento junto com 0s
sujeitos pesquisados correlacionado a um modelicteém desenvolvimento. Estudar o
sentido subjetivo do aluno surdo em processo delaszacdo, ndo se restringe ao espaco
simbdlico da surdez e da escolarizagcdo, mas sgrantg discursos de sentidos subjetivos
produzidos em outras fases e contexto histérichw@ll da vida do sujeito, favorecendo a
visibilidade das configuragcbes subjetivas destaake que se apresentam como aquelas de
maior relevancia em seu desenvolvimento atual.

Em funcdo da dinamica do estudo, os sujeitos tiwei@al liberdade de expressao,
sendo que no decorrer das conversas informais artr plo que era exposto, fomos
organizando e construindo os sentidos subjetivesedeparticipantes. Acerca desta forma de

analisar e estudar conteudos e informacdes, GanRé&e (2005a, p. 116) expde que:

O sentido subjetivo ndo aparece de forma diretexpeessao intencional do
sujeito, mas sim indiretamente na qualidade dazrnmcdes, no lugar de
uma palavra em uma narrativa, na comparacao daificagoes atribuidas a
conceitos distintos de uma construc¢do, no nivetldeoracao diferenciado
no tratamento dos temas, na forma como se utilitanrgoralidade, nas
construgbes associadas a estados animicos difererds manifestacdes
gerais do sujeito em seus diversos tipos de exjwesfc. todas essas
dimensBes devem ser acompanhadas pelo pesquidadorma simultanea,
no curso do processo construtivo-interativo queaatarizara sua postura
durante todo o desenvolvimento do momento empiliceua pesquisa.

Concluida a realizacéo da pesquisa com os alumdessuodo o conteudo referente a
cada fase dos encontros foi estudado: traducdanscticdo das entrevistas em processo,
completamento de frases, fotografias de cenas roduas e registros do diario de campo.
Posteriormente, foi possivel identificarmos algunzasmas de sentido e, a partir disso,
elaboramos as primeiras construcdes interativaasEgonas de sentido ndo foram as mesmas
para todos 0s sujeitos pesquisados, da mesma magee suas analises ndao foram
padronizadas nem direcionadas a buscar indiciosit®® constantes nos participantes.

Os sentidos subjetivos observados em cada casdtipgmmague obtivéssemos uma
compreensao da organizacdo psiquica de cada partei a partir da producdo das
informacfes. Os resultados ressaltam a singulaiddms surdos em seu processo de
escolarizagcdo, mostrando, consequentemente, partiiades na vida e no desenvolvimento
de cada um e coibem a tendéncia de universalizadodduos.

Em consonancia com a proposta de Gonzalez Reymames a idéia de que

pesquisador e sujeito da pesquisa sdo produtoresrdecimento, sendo que os resultados
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serdo apresentados no préximo capitulo, mas mjepparafraseando Silva (2008), qualquer

alusdo a idéia de neutralidade do pesquisadorsejdio-pesquisado.



CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No decorrer deste capitulo discutiremos os sentsidgetivos que o aluno surdo
atribui ao seu processo de escolarizacdo no ensigular, apreendidos no decorrer da
pesquisa, nos encontros e aplicacdes dos instromeds resultados foram analisados de
acordo com a Epistemologia Qualitativa propostaGanzalez Rey (1997, 2002, 2005a). Os
resultados serdo apresentados como estudos de caso.

4.1 Histéria de GABY

Conhecemos Gaby por intermédio de Sandra, sua poée,no inicio da pesquisa
estudavamos Libras Il no Centro de Atendimento al&- CAS. De maneira natural e ndo
intencional criamos um vinculo com a mae, que my®U a Associacdo de Surdos de
Teresina — ASTE. Posteriormente, ao expormos nestalo, bem como explicarmos sua
relevancia e as dificuldades que estdvamos vivedcoigara selecionar os sujeitos que
gostariam de participar, Sandra nos convidou ssuaacasa viabilizando nosso encontro com
Gaby.

Gaby é uma jovem de 19 anos, seus pais (ouvirg&®) easados ha 23 anos e ela é a
primogénita, tendo uma irma mais nova com 18 afiag) da unidao de seus pais, e dois
irmaos mais velhos (um homem e uma mulher) oriurtdoprimeira unido de seu genitor,
mas com 0s quais ndo tem contato frequiente.

Segundo a mée, a surdez da filha é decorrentealdeufdrceps durante o parto, que
provocou, além da surdez, outras sequelas na ari&pps o parto, a mae relata que Gaby
teve anoxia, tendo passado mais de 20 minutos egpirar, assim como sofreu episodios
convulsivos no intervalo de 12 horas. Devido asHtos, ela teve que ser internada na UTI
neo-natal (em incubadora) por sete dias e, quamdg apresentava quadro de infeccéo
hospitalar, passando mais 45 dias hospitalizada.

Depois de toda essa vivéncia hospitalar, os roédigie estavam assistindo Gaby
alertaram a mae para sequelas no desenvolvimegtotigo, motor e fisico da crianca. Aos

sete meses, a mée percebeu que a filha ndo oonidagpds um acidente de carro que sofrera
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e frente ao enorme barulho que este provocou,eeteepeu que a filha ndo esbogou nenhuma
reacdo. A partir deste episodio foram feitas unne ske visitas a médicos e especialistas em
busca de solucéo para esta e outras dificuldades vez que o desenvolvimento psicomotor
também foi afetado.

Aos seis anos, Gaby foi pela primeira vez ao colégimée conta que desde o inicio
houve uma série de recusas por parte de escolasulzaes em receber sua filha, sempre
alegando que néo tinham estrutura ou que a criggdinha capacidade de aprender. Mesmo
assim, a crianca foi matriculada na escola regeilaro ano seguinte, com sete anos, a mae
levou-a a Associacéo de Pais e Amigos dos DefeseAuditivos (APADA), quando passou
a ter contato com outros surdos. Foi o inicio dgirtas mudancas na vida da crianca e da
familia.

Atualmente, Gaby tem 19 anos, estuda no 2° anondn& Médio em uma escola
publica regular no turno da tarde e trabalha pelah@& em uma farméacia de manipulagéo. A
noite, a cada seis meses, participa no turno da deicursos de capacitacdo em seu trabalho.
Quando néo ha cursos fica em casa estudando sabados, a tarde, freqienta a ASTE, na
qual tem a funcédo de 12 tesoureira. Em suas folgeta de internet, de assistir a filmes, de
passear nghopping namorar, enfim age como qualquer adolescente defage: “Eu sou
linda!”

Ressaltamos que durante a pesquisa estabeleceragsaior aproximagao com Gaby
do que com o0s outros participantes do estudo. Aarads que este fato tenha ocorrido em
razao da nossa relacdo com sua familia, pois estaaolheu de maneira incondicional, o que
foi decisivo no decorrer da pesquisa e que resuigosignificativa qualidade das informacgdes
obtidas.

A todo instante, Gaby demonstrou que lida bem cofate de ser surda em um
contexto social de ouvintes. Foi possivel percetaenbém que sua familia a apdia
incondicionalmente, sendo que a mée, a irma e algtimos tém dominio de Libras e, até
mesmo um primo de apenas quatro anos de idadea@msddendo 0s primeiros sinais com
ela. Toda essa vivéncia e experiéncia de Gaby daeocam a construcédo de varios sentidos

subjetivos ao longo de sua vida, 0s quais serd@saptados a seguir.
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4.1.1 O encontro com surdos: sentimento de pertemesento
“Eu gosto de ser surda, eu sou feliz!”

Diversos momentos, discussdes e comentarios tivetastaque no decorrer da
pesquisa, mas ja na entrevista inicial uma respdastia por Gaby a um gquestionamento,
chamou muito a nossa atengdo. Ao questionarmoe safie sentiu quando percebeu que era

surda, ela respondeu com muito entusiasmo:

“Eu gosto de ser surda. Em 1996, no meu aniversii®eis anos, eu,
minha irm&, meu padrinho e uns primos fomos paskeaarro. Percebi que
eles falavam, falavam, falavam, eu tentava e nawseguia. E eu sem
entender nada, sem ouvir nada. Eu pensava que dsdasssoas do mundo
falavam e s6 eu ndo ouvia nem falava, ndo enteratia. E pensava: ‘No
Brasil todo, s6 eu que ndo escuto’, eu pensavaoquevir, quero ouvir,
guero mudar, mas eu sou doente? Eu via todo mualdodo e eu parada.
Depois em 1997, quando mamae me levou para a AP&Dbfquei muito
feliz, pois tive meu primeiro amigo surdo. No aeguinte, em 1998, eu vi
muitos outros surdos la na APADA e eu figuei mdélz e descobri que
nao era sO eu no mundo que era surda. Eu gostéd,ngije sou muito
feliz.”

E importante perceber neste trecho a necessidade qurdo tem de saber sobre sua
deficiéncia e de se relacionar com pares, comadatdecisivos e determinantes do seu
desenvolvimento social, cognitivo, psiquico etca@io afirma‘Eu gostei muito, hoje sou
feliz” (Entrevista inicial),expressa nas entrelinhas a necessidade que omantiiem de
sentir-se aceito e reconhecido no grupo, corrolgaram pensamento de Corcini (2007)
guando afirma a necessidade de um conceito dezsqteenglobe o homem na perspectiva
histdrico-cultural, reafirmando a necessidade dodas se aproximarem um dos outros, uma
vez que foram afastados de seus iguais, entendersdwmdez como expressdo cultural. De
igual modo, Lacerda (1988) e Skliar (2003) apoiapeasamento de Vygotsky (1997) ao
defenderem que a proximidade dos surdos com sees fawvorece seu desenvolvimento e 0
reconhecimento de si mesmos como agentes que @amsér modificam situacdes, superando
a partir disso a surdez como “doenca” e amplian@s perspectivas de crescimento.

A Associacao de Pais e Amigos dos Deficientes Awatit(APADA) representa para
ela uma referéncia afetiva, pois afirmiEu gosto da APADA” E necessario explicitar que
foi nesta instituicdo que Gaby comecou a ter cortain a lingua natural dos surdos, a lingua

de sinais, aos sete anos de idade.
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“Na APADA o professor sabia s6 um pouquinho derash eles tinham
muita expressao facial, s6 sabiam um pouco de 4,ibva sinais eram

diferentes. Trabalhavam muito o gestual.”

Vygotsky (1997) em seu trabalho sobre defectolagias funcdes psicoldgicas
superiores, deixa claro que a linguagem é um im&nio de mediacéo do qual o ser humano
se utiliza para desenvolver-se cognitiva e sociatejesendo este um dos recursos primordiais
para a comunicacdo e a interacdo entre os sereanbsmMas, em nenhum momento,
Vygotsky afirmou que a linguagem deve necessaritenear oral, pelo contrério, apos
pesquisar percebeu que os surdos que foram forcadoalizar, salvo raras excecoes,
desenvolveram uma linguagem mecanica, pois ndoegaiasn correlacionar o signo e o
significado linglistico. Assim, sendo, ja no firted seus estudos este brilhante pesquisador
chega a uma conclusédo que iria mudar profundanmenfeaticas pedagdgicas adotadas em
funcdo do modelo médico-terapéutico, afirmandoasardo deve utilizar sua lingua natural,
gue néo € a oral, mas a lingua de sinais, parassadolver e interagir com o meio social.

Observa-se que ha inumeros mitos que dificultammocgsso inclusivo do surdo até
hoje, como o que afirma que a surdez ndo é umai@wefia sensorial somente, mas uma
deficiéncia social, pois impossibilita ou dificultacontato e o estabelecimento de relagbes
mais proximas com as pessoas com capacidade aupliggervada (SKLIAR, 2005).

Consideramos que o0 egoismo dos ouvintes impedeclas@it e 0 consequente
desenvolvimento do surdo. Trata-se, pois de umatgoede diferenca social e ndo de
deficiéncia, assim como de uma representacao ersoi®e quem € o surdo.

No complemento de frases também se encontram dulies da necessidade de

pertencer a um grupo, de ter uma identidade propria

29. Considero que posso (ACHAR EU PODER) ser fdizdo surda

35. Minhas aspira¢des sao (DESEJOS MEUS MUITO)dqessoas saber
Libras

Pesquisadora Porque vocé quer que todas as pessoas saibaas2ibr
Gaby: Eu quero que os outros alunos da escola me ertepdra conversar
com eles e eles poderem me ajudar. Eu precisodartenque o professor

ensina. E muito dificil estudar. Tem atividade yaro
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Percebe-se claramente a importancia dada ao semirde pertencer a um grupo, 0
que se configura em sentido subjetivo referentec&ssidade de aceitacdo social, a qual, por
sua vez, gera um sentimento de autovalorizacacePemos que ocorre a producdo de um
sentido subjetivo em decorréncia, principalmengesubjetividade social em confluéncia com
a subjetividade individual, representada nesseanitstpela personalidade e pela acéo do
sujeito em seu contexto.

Outros trechos que corroboram as conclustes ad@marsundos do completamento

de frases:

41. Dedico maior tempo a (EU FAZER MAIS) aprenddaras
46. Esforco-me (EU TRABALHAR PARA) pessoas me ed&n
47. As contradicbes (AS DUVIDAS) entende ouvinte

Percebemos que em todas as etapas da pesquisasésafme externava com muita
empolgacdo a importancia do grupo. Notamos tamhgérag experiéncias pelas quais Gaby
passou ao longo de seu processo de escolarizagiani com que ela desenvolvesse um
sentido subjetivo de pertencimento ao grupo. Ebsargacdo néo se refere apenas a Gaby,
mas é comum aos surdos, de modo geral, pelo fat@ukintes muitas vezes nao saberem,
nem se disporem a aprender Libras. Por essa rag&oydos tendem a se unir como forma de
obter esse sentimento de aceitacdo, além do semtinde protecdo e, principalmente, de
compreensao em todos 0s niveis.

Nos momentos de interacdo, estavamos (pesquisagrarticipante) sujeitas as
inferéncias uma da outra. De fato, como afirma @Glmzz Rey (2005), na dindmica da
entrevista ndo se pode prever o que pode acontecgue existe € uma proposta a ser
discutida que serad ou ndo seguida, estando o didtiglmente envolto nos processos de
subjetivacdo que vao surgindo. Um exemplo do qumleea é o que ocorreu durante um dos
altimos encontros com Gaby, no qual surgiu o nomeASTE, quando se pdde perceber o
profundo entusiasmo dela com a instituicdo. Nadatims como ndo aprofundar esta
tematica, e sabendo de informacdes prévias, indagam Gaby gostava de ser tesoureira da
ASTE. E interessante comentar o quanto Gaby sea@aesse trabalho, o que percebemos

sempre que ela falava da ASTE ou quando a vim@hgenhando sua fungéo.

“A ASTE é muito importante para o surdo de Terasajuda o surdo a se

desenvolver.”



82

Continuamos o discurso, pedindo que ela nos esgsécanelhor o que fazia na

Associacao e, prontamente, obtemos a resposta:

“A Associagdo é muito importante, eu gosto muitddeA ASTE & muito

importante para o crescimento e desenvolvimentodie surdo. O dinheiro
gue entra (cada associado contribui com uma quardiesal fixa) ajuda os
surdos a viajarem para palestras em outros estpdos,professor ensinar
futebol e vélei, faz festa, vai para clube, faziagicoisas. A Associagéo €
muito importante, porque precisa desenvolver o Ggugpecisa ensinar
coisas novas para o surdo, a associacao ensina @ ggnte tem direito, ela
ensina que a gente pode estudar, trabalhar, searforlda é muito

importante.”

A titulo de esclarecimento, a ASTE possui mais @® Burdos de Teresina
cadastrados, além de amigos e familiares que degmgaticipar. As reuniées ocorrem aos
sdbados e a cada sabado é convidada uma pessaatéDpara dar uma palestra aos surdos
sobre diversos temas. Ha também oficinas, senda que mais se destaca € a de Libras para
surdos e familiares. Geralmente esses encontranmise as 16 horas e se prolongam até as
20 horas. E a cada sabado existe uma frequiéndaduasse 40 a 60 surdos. A dinamica da
Associacao favorece um contato frequente entraiaos de Teresina e percebemos, assim
como Gaby ressaltou muito bem, que no contato contro o surdo se desenvolve.

4.1.2. A escolarizacdo do surdo na escola regular

“O professor s6 fala, fala, fala...”

O contexto escolar devido a sua dinamicidade e lEptcidade de experiéncias que
propicia ao sujeito constitui um espaco propensdesenvolvimento de varias configuracdes
subjetivas e sentidos subjetivos, de forma que pedeonsiderado como determinante todo o
processo de escolarizagédo do individuo.

Segundo Tacca (2008), é o aluno que precisa sestigado, em suas possibilidades
no ambito escolar, identificando as singularidadesses sujeitos, para melhor viabilizar o
processo educacional dos mesmos. Quando nos prep@mtalar do sujeito surdo,
especificamente, este ambiente ganha uma conotagdeouco maior, devido a limitagdo
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natural dos mesmos e as inumeras influéncias pessemo processo de ensino e
aprendizagem.
No completamento de frases abaixo, percebemos Gahy se sente em relacéo a seu

processo de escolarizacao:

6. Na escola “Libras”

48. Minha opinido “quero curso de Libras dentredeola”

Um topico chama-nos bastante atencéo pela respost&aby da e, a partir dela, em
meio a questionamentos foi-nos possivel percebaoada compreende a escola que estuda

(escola publica regular):

14. Algumas vezes cansada

Pesquisadora Gaby,me explica, 0 que vocé quer dizer quandayde se
sente cansada?

Gaby: “Eu canso quando estudo.”

Pesquisadora:Porque, se cansa de estudar?

Gaby: “Né&o, eu nao tenho preguica de estudar, eu tept®oter muita
paciéncia, eu quero me formar. Eu quero desenvditequero me formar
para no futuro ndo ter problema, quero desenvolygrofessor (na escola),
s6 ensina para ouvinte, porque fala, fala, falsuf@o tem de estudar mais.

As vezes cansa. O professor so fala, fala, fala.”

Em outro momento da pesquisa, com o Jogo de Afeiasolicitado que Gaby

construisse uma cena que ela vivenciou ou vivereescola.
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FIGURA | : Situacédo vivenciada na escola por Gaby
FONTE: Jogo de Areia Cena |

Esta cena representa a sala de aula de Gaby, danguos/arios alunos de ambos os
sexos e com excecao dela, todos sdo ouvintes, @manss coloca na carteira em frente ao

professor que também é ouvinte. Gaby complementa:

Gaby: “Essa é minha sala de aula, eu sou surda e tmlostros alunos séo
ouvintes.”
Pesquisadora Como é essa escola para vocé?
Gaby: “é muito dificil essa escola para o aluno surtfb,ndo tem
INTERPRETE, s6 falam, falam, falam. Eu tenho queevéentar entender.
Eu chamo o professor e peco sempre para ele marafpd o professor de
guimica me ajuda, me mostra no livro, escreve no caglerno. Os outros
professores das outras disciplinas s6 falam, fa@rde portugués sabe um
pouquinho de Libras, s06.”
Ainda nessa mesma cena, depois de se conversaphos &rias outras coisas,
achamos necessario pedir maiores explicacdes sobre é a dinamica da escola de Gaby,
com o intuito de entendermos o que € e como elsidera a escola ideal.

Pesquisadora Explica de novo, por favor, com é em sua escola?
Gaby: “No [nome da escolaf0 tem eu de aluna surda na sala, os outros

alunos sédo todos ouvintes, ndo tem intérpretepfegsor fala, fala, eu peco
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ajuda para os professores eles explicam para alitrm e ele me explica.
Quando nao entendo eu escrevo e entrego para espoofe ele explica
escrevendo. Era importante para mim ter um intéepéedentro.
Pesquisadora Tem algum aluno que sabe Libras?

Gaby: “S6 um, tinham dois ano passado, mas [ diz o homeha amiga
gue sabe Libras saiu e fiqguei muito triste e ess@dque nao saiu) so sabe

o alfabeto e um pouco de Libras.”

E interessante percebermos, ainda com relacéoasace@rior, que a plaguinha com o
nome “Professor Libras” é deixada fora da caix@ eehario, e em seus relatos por iniUmeras
vezes a jovem deixa transparecer claramente oiquémtante € a figura do intérprete dentro
de uma sala regular. Ao ponto, de quando isso odotece, segundo Gaby, os surdos séo
sacrificados por nao entender o conteuddo em satar eque estudar bem mais para
compreender o0 que a escola regular solicita. Eiésac80 provoca cansa¢o no surdo no
processo de ensino-aprendizagem, que é diferentesedér preguica ou de ndo ter
determinagao.

ApoGs esse esclarecimento e diante de tantas difidak que Gaby enfrenta na escola
por ser surda e nao ter intérprete, nem tampouwafegsores que sabem Libras, pedimos para
ela se imaginar em uma escola perfeita, na quarigab ela a autonomia de decidir o que
tem, quem entra e como funciona essa instituicdgqu® em principio foi proposto como
brincadeira, de maneira nao intencional, serviuacdonte riquissima de informacao que foi

muito bem explorada nas outras etapas da pesquisa.

Pesquisadora Vamos fazer uma brincadeira, me diz uma coisajoeé
fosse dona de uma escola, como seria essa sua&scol

Obs: Nesse questionamento a intérprete teve déligarude exemplos para o maior

entendimento de Gaby.

Gaby: “Eu quero ser diretora. Eu quero fazer um colégpode alunos
surdos, diretor e professor surdo para ensinafe$gor - intérprete na 12, 22,
32 e 42 séries (do Ensino fundamental) todos surdodos surdos,
entendeu? Uma escola com surdos e ouvintes n&o.”
Pesquisadora Voltando a cena, vocé quer mudar alguma coissadesna
para ela ficar melhor?

Gaby: quero, posso?
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Pesquisadora Pode.

Apos observar a cena inicial, Gaby procura a ptaca 0 nome intérprete de Libras e
a coloca a frente de uma boneca localizada aodadiigura do professor, representando o
intérprete. Com essa construcdo, Gaby conseguesmpar a necessidade que sente de
entender o que os professores falam quando espicagdo o contetdo oralmente para todos

os alunos e esquecendo, muitas vezes, que nagiknealunos surdos.

FIGURA Il : Sala de aula melhor para Gaby

FONTE: Jogo de Areia Cena |: Situacdo vivenciada nalasco

Gaby reconstroi a cena anterior colocando um irgépao lado do professor e
ressalta:
Gaby: “Sim, agora € melhor sim, é muito importante ofgssor e o
intérprete na sala que tem aluno surdo.”
Pesquisadora Por qué?
Gaby: O intérprete pode explicar as palavras e vounelete melhor o

assunto.

Percebemos no transcurso de toda a pesquisa corbyg faaia referéncia a
necessidade do ouvinte saber Libras ou da prestengen intérprete, principalmente em sala
de aula. Tivemos a mesma percepc¢ao quando Gablywarsia cena de “Tema Livre”, pois
ela provoca uma discussédo e mostra que o sujeito sem total condicdo de se desenvolver
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psicologicamente (afetividade e cognicédo) desdeogassunto seja explicado através da via
de maior entendimento deste, a lingua de sinais.

Nesta cena, Gaby opta por representar como setia ascola ideal. Coloca uma série
de bonecos representando os sujeitos surdosenta frm professor que sabe Libras. Ela ndo
comenta em nenhum instante se esse professor deriser necessariamente surdo, ao
contrério, ela afirma que independente ou ndo deswelo ele tem que ter o dominio da

Libras. Ao rememorar sua realidade, a aluna expliea

“Na escola (referindo-se a regular) , os ouvintesgs eles falam, falam e o
professor so fala, fala, e o surdo fica parado eetender nada. O professor
€ oral e ndo explica para o surdo. O professor sae Libras, eu fico
chamando, chamando e ele ndo vem. Precisa de émprigte. Eu chamo
um aluno para me ajudar e ele ndo vem, ndo quarface “OK!". Peco
ajuda para outro que sabe mais ou menos as palaxmika um pouco so.
E ruim, muito dificil eu ndo consigo entender. Erdudo junto (ouvinte e
surdo). O ouvinte sempre, sempre passa e o sumde peano. E muito

ruim, tem que ter muita paciéncia o surdo.”

De acordo com Gonzalez Rey (2005b), o desenvoltimnena transformacdo do
sujeito sdo embasados na contradicdo entre o sooiahdividual. Trazendo esta afirmativa
para o contexto de escolarizacdo (sala de autlagsséo as transformacdes e a forma como
0S contextos e processos vao se organizando gqefletem no desenvolvimento desse aluno.
Quando se trata entdo da pessoa com alguma limitis@a, sensorial e/ou mental, a
maneira, 0 embate entre o sentido social e indaliloa mais acirrado. Se por um lado se
quer incluir o aluno surdo, por outro a escolafgssor ndo favorece o desenvolvimento de
suas potencialidades e, no caso especifico dasgj@ido, ndo se pode pensar em inclusédo
sem a utilizacao da lingua de sinais.

A importancia e o desejo do uso da lingua de simaisontexto social para Gaby é

expressa continuamente nas falas da aluna no camgeto de frases:

30. Esforgo-me diariamente por (EU QUERER CONSEGGUIRMPRE)
“entendida”
32. Meu maior desejo (EU DESEJAR MAIS) “livro enbtas”
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35. Minhas aspira¢des sao (DESEJOS MEUS MUITO)d'$gokessoas saber

Libras”

Em depoimento da mae de Gaby, que sempre acompaphelestudos e na medida
do possivel a ajuda a entender dos conteludos dm@svido ao seu bom dominio da Libras,
ela explica a trajetdria da filha no seu processcescolarizacdo ressaltando as limitagcdes

existentes que dificultam o maior entendimento dbyG

Sandra (48 anos): “Todos os professores da ‘Gaby’ serefpgiaram ela
da seguinte forma: a ‘Gaby’ falta adivinhar o pemsato, entende o
professor. Entdo, o que mais tem dificuldade é enmdtica, entendeu? Por
gue ela ndo tem as preposi¢coes, mas todos os gymEesyostam dela, por
gue quando eles conseguem passar alguma coisaleas lau em gesto
mesmo, ela consegue “pegar”’, entendeu? Mas nenln@gog a dizer
assim: a ‘Gaby’ ndo aprende porque € surda. Poesgee é a dificuldade de
todo surdo, de todo professor, que por eles ndersab Libras, eles

encontram essa dificuldade.”

Em outro momento, ao lembrarmos a dificuldade galeyGnencionou ter:

Pesquisadora Qual foi seu sentimento quando perdeu o0 ano?

Gaby: “Ano passado foi ruim, as pessoas passavam edwéon, eu fiquei

muito triste. O professor chato. O surdo quer, v@mtade de estudar. Ano
passado, no natal em minha familia, todo mundetetpsrque néo passei,
meus amigos surdos, também. Eu e outros surdosmasdde colégio,

porgue os ouvintes ficavam tudo “mangando” de niitas eu tenho direito

de estudar!”

Por mais que Gaby, a todo encontro ressaltasséngantente com empolgacédo o
quao valoroso seria se 0s surdos estudassem jmatastimo encontro com o jogo de areia
cuja tematica foi livre, no qual ela poderia comstalgo de grande valor significativo, mais
uma vez, junto a cena de se casar, ela colocowsalaale aula em que todos os alunos eram

surdos e na explicacéo dela ao final, indagamos omaa vez:
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Pesquisadora VVocé fala muito dessas escola que vocé sonha,”ceorque
vocé acha que é dificil estudar na escola de ces/idt

E mesmo ela ja tendo respondendo a esta mesmeog#e#io de diferentes formas,

Gaby conclui:

“Porque surdo junto com ouvinte ndo tem comunicagdo entende nada.
E muito importante ter s6 surdo dentro da sala ymrq professor —
intérprete vai ensinar e o surdo vai se desenvohas e ensinar melhor. E,
no futuro, o surdo passa no vestibular se formgmfessor de Libras, em
meédico, em advogado, pode ser governador ou pefedde ter varias
profissdes (referindo-se a possiveis ocupacfesogumirdos podem vir a

desenvolver).”

De acordo com Mitjans-Martinez (2004), o sujeitairé@ ser concreto e dotado de
personalidade que é constituida nas experiéncragncias no transcurso da sua vida, e sao
essas que definirdo os sentidos subjetivos a selamrados. Neste caso, entendemos que o
sentido subjetivo dado por Gaby em seu processsdadarizacao foi, na maioria das vezes,
envolto por sentimentos ndo muito positivos: ex@yslecepcao por ndo entender e nem ser
entendida, fracasso por ter reprovado por duass\edescrenca ou desmotivacao por nao ter
em sua sala de aula um intérprete que a pudessigaramo processo de escolarizacao.
Contudo, devido ao contexto social, em primeircatug familia, que sempre demonstrou
estar ao seu lado, buscando solugdes para a lfoi@g jovem e possibilitando um contato
continuo e freqiiente com outros surdos, o que despeela sentimentos de resiliéncia e de
superacao, assim como criatividade para superauldiddes. Tudo isso gerou um novo

sentido subjetivo diretamente ligado ao projeteida e a questdo dos valores sociais.

4.1.3. Da limitacdo a necessidade de ajudar outresrdos

Para depois me formar em intérprete de Libras
(Letras Libras) para ensinar os surdos....

Martinez (2005) explica que a subjetividade humagrera Gonzalez Rey é

representada como uma macrocategoria, que sergoa rapresentante da sua psique, sendo
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constituida por um conjunto de microcategorias glém de estarem em continua articulagédo
entre si, estdo profundamente ligadas e interlgadavivéncias e experiéncias do sujeito, fato
este que a torna individual e ndo generalizante.

As dificuldades vivenciadas por Gaby ao longo do pecesso de escolarizacao
fizeram com que ela reelaborasse sua atitude gecanutro: o surdo. O sentido subjetivo
relativo a moral pré-social que Gaby constituiu teesrajeto influencia de maneira
significativa na tomada de deciséo e na elabordg&®u projeto de vida.

Ainda na primeira entrevista em processo, quandgupéamos a Gaby como era sua
vida escolar na escolar “oral” (escola regulanfada em sua maioria por ouvintes), ela deu o
seguinte depoimento que foi explorado no decordndo 0 processo:

Pesquisadora Nessa época Gaby tinha quantos anos?

Sandra: “Nessa época a Gaby tinha sete aos, antes devemn para
APADA, eu levei para outros colégios, fiquei temtarvarias vezes, porque
depois eu tirei da APADA e fui de novo em outrokgims.

Pesquisadora E qual foi a maior dificuldade dela na escola?

Gaby: “Na 12, 22, 32 e 42 é s0 falar, falar, mais fao@ dei bem. Na 52, 62,
72 e 82 mais dificil, tinha mais disciplinas. Ce12° (referindo-se ao ensino
médio) é todo dificil. Quimica, matematica, t6 &abla 62, 72 e 82, eu tinha
vontade de aprender, mesmo sendo dificil eu charnapeofessor e ele
ajudava, minha irm& me ensinava, pedia ajuda daamafu chamava
primeiro uma e depois a outra para me ajudar,adelas. Mamée ndo sabe
nada rsrsrs... brincadeira.”

Sandra: Mas eu sempre te ajudei em historia, portugugsgafia, biologia
e fisica. SO trés que eu nao sei (inglés, matematguimica).

Gaby: Mas é dificil mesmo.

Dando continuidade a essa conversa, a mae de Gplgssa todo o seu sentimento

frente as dificuldades que ela e sua filha passammicio do seu processo de escolarizacao:

Pesquisadora E assim, alguma escola até hoje quando vocé dtiicalar
sua filha vocé teve alguma dificuldade?
Sandra: “E... teve... Aqui perto tem um colégio. Ela ézalpara Gaby que

guando foi procurar um colégio, la me falou queév@Gaby) ndo pode
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estudar junto com aluno ouvinte porque vocé erdasarera muito dificil a
comunicagéo.”

Gaby: “S6 era eu surda e todos os outros alunos owvinte

Sandra “E que ela ndo ia aprender nem conseguir estu@acolégio
particular tem muita dificuldade de aceitar o surdorque o surdo nao
acompanha facil. O colégio particular, vocé sabd® 20, 15 matérias, né
isso? E o surdo ndo tem condicdo de “levar” 15 na¢eele ndo tem

condicao.”

Frente as dificuldades encontradas por Gaby aooladey seu trajeto escolar, é
interessante percebermos como ela constréi o serstitbjetivo que esse processo de
escolarizacao representa. Ao questionarmos o qbg Qzeria fazer daqui a um tempo em

termos profissionais, ela ressaltou:

“Tanto faz a disciplina que eu vou ensinar. Eu qusr intérprete. Quando
0 1°, 2° e 3° ano acabarem (referindo-se ao EMdétho), eu quero entrar
na faculdade. Depois que eu estudar muito, eu aqgrérar na Universidade,
ai me formar e depois escolher uma disciplina pagnar. Ainda vou ver.
Quero me formar em intérprete (Letras Libras) pamainar, quer ser
professora sé de surdo, pode ser de portuguésindiita, qualquer coisa.
Eu quero entrar na Universidade e estudar muita par intérprete, me
aprofundar mesmo, eu sei que € dificil, mas qupreraer, conseguir me
formar, para ser uma boa intérprete e no futuraiseprofessor de Libras

para ensinar o surdo para que ele entenda melhor.”

Esse desejo com relacdo ao futuro € expresso desdigevista inicial, e também foi

reafirmado no completamento de frases.

23. Minha principal ambicdo (VONTADE MAIOR MEU) “émar
faculdade”.

Nos encontros posteriores aprofundamos mais esta, tndagando qual curso ela

queria fazer e Gaby prontamente respondeu: “Léitaas.”
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Na continuacdo do discurso entendemos o0 porquéwdsnj dar tanta importancia a
difusdo da Libras em todos os contextos sociaisarNos que ela ndo quer que 0s outros
surdos que virdo passem pelas mesmas dificuldadeslg estd passando. E ela continua
explicando e lembrando um pouco de suas dificuladeno estudante. Gaby expressa em

sua fala:

“No meu 1° e 2° ano aprendi pouco, porque os @ofes ndo sabem
explicar em Libras. Quero fazer um curso para nsnana escrever e ler
algumas palavras, que tenham um intérprete. AquPiami tem pouco

intérprete, aqui é dificil, tem que ter muita pacia. Tem que estudar com
ouvintes, pedir sempre ajuda para ouvintes. Euogajeidar outros amigos
surdos, a familia do surdo também tem que estlglarquero pagar 0s
surdos e outras escolas para ajudar, quero ajugapfessor a ensinar.
Ajudar na comunicacdo. Aqui no Piaui é muito difidcem que ter

paciéncia, é importante estudar. E dificil.”

O sentido subjetivo denotado a Libras se torna onentidente a todo instante no
discurso de Gaby, como se a partir deste instrionéodse possivel que ela desse um novo
direcionamento a sua vida e passasse a se desaneoia mais eficacia. Assim sendo, outra
categoria de sentido subjetivo que emerge em $a& f@ grande impasse entre qual a melhor
escola para atender a demanda educacional doossgj@ilo: uma escola regular ou uma
escola s6 de surdos? E € sob esse questionamenteamuos nos debrucar neste proximo
quesito da pesquisa com Gaby, no qual ela justii@aescolha e aponta solu¢des plausiveis
para o melhor desenvolvimento do surdo; desenvelvimeste, seja no nivel cognitivo e/ou

social, e/ou psicolégico que se encontra atreladstantemente a aquisi¢cao da Libras.

4.1.4. Libras na escola regular ou a escola de ssl

Iniciamos a discusséo relembrando Dorziat (2009 gdverte acerca da auséncia
coesa de movimentos educacionais entre o surdoyoneste que dificulta a formacdo da
identidade surda, pois se tornam necessarios osr&fbcais que possibilitem e estimulem o
dialogo entre diferentes opinides, valores e atyshra o fortalecimento da cidadania surda.

A discusséo acerca deste ultimo sentido subjeti@@cordo com as informacdes trazidas por
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Gaby, é um resgate de todas as dificuldades pordetaritas, evidenciadas por uma
construcdo subjetiva marcada pelo desejo de ewaduial, emocional e cognitivamente.
Iniciamos a discussdo expondo alguns completametodrase que ajudam a

compreender o sentido subjetivo dado a Gaby relatieducacao do surdo.

6. Na escola (ESCOLA) “Libras”

10. A leitura (LER) “livro e ndo entende”

30. Esforco-me diariamente por (EU QUERER CONSEGSIRMPRE)

“entendida”

35. Minhas aspira¢des sao (DESEJOS MEUS MUITO)d$gokessoas saber

Libras”

48. Minha opini&o (EU OPINIAO) “quero curso de laBrnas escolas”

62. Meu maior prazer (MEU MAIOR FELIZ) “Conversaegsoas saber

Libras”

A pesar de percebermos que Gaby é uma aluna eddoera seus estudos, existem
limitacdes didaticas e atitudinais que a impedenpubgredir. No caso da surdez, como
defende Vygotsky (1997), o acesso a lingua dessiai Unica maneira de se ensinar o aluno
surdo e auxilia-lo em seu desenvolvimento. E osrgadres da educacao de surdos, tais como
Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, 2000, 2006)pl&tl (2008) e Perlin (1998, 2003)
acreditam que o surdo junto com outro surdo dedeense significativamente em todas as
areas. Nos relatos, percebemos que Gaby nao tenesessidade basica atendida, que € a de
um intérprete em sala de aula:

“O professor é oral e ndo explica para o surddiceuchamando, chamando
e ele ndo vem. Precisa de um intérprete, e contMudo dificil essa escola
para o aluno surdo, la ndo tem intérprete, sé falalaam, e eu tenho que ver
para tentar entende. Eu chamo o professor e pegoagara ele me ajudar,
s6 o professor de quimica que me ajuda, me mostrévro, no meu
caderno e escreve. Os outros professores das alid@glinas sé falam,

falam. O de portugués sabe um pouquinho de Lilards s

Gaby acrescenta que por mais que os colegas dgasttam dela, eles ndo sabem e
nem conseguem ensinar para ela, e alguns professgpeam no caderno dela a explicacao,
como se isso fosse facilitar seu entendimento. Essgémento de desconforto em perceber

que nao aprende porgque ndo esta entendendo e guestadentendendo porque ndo estao
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usando com ela o melhor canal de comunicagdo @gstoropicia um sentimento de
indignacgédo, por ndo estar sendo respeitada emisit;0es, pelo contrario, neste ambiente
em que ela vivencia sua educacao, em alguns iestgrdarece que sua deficiéncia ndo é vista,
pois segundo ela afirma: “O professor so fala,fala
Ainda dando continuidade a este diadlogo , perguogam
Pesquisadora Assim ficaria bom?
Gaby: “Ficaria sim.”
Neste instante, Gaby pega a palavra ‘surdo’ patacap a frente da aluna que a

representa e continua:

“Tem pouco aluno, agora eu quero colocar tododw®a surdos dentro da
mesma sala. Pode?”

Apos resposta afirmativa ela conclui aquele momdizendo:

“Agora esta bom, todos os alunos séo surdos e tefasgor e intérprete.
Isso € muito importante, os surdos aprendem melldmr,se desenvolver
mais.”

Depois de varios encontros pedimos que Gaby nobkcaspe como seria a escola

ideal para ela, e ela responde:

“Uma escola boa para mim seria o aluno ouvinte jugaado, o professor
sendo intérprete, precisa, € muito importante peajudar a desenvolver e
aprender, para no futuro me formar. Tenho muitaaads de desenvolver,
crescer e entrar na faculdgde

Até este momento, percebemos que Gaby concordaac@scola inclusiva, pois
bastaria um intérprete ou um professor que souliésas para facilitar sensivelmente seu
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, conipistemologia Qualitativa defendida
pela Teoria da Subjetividade de Rey (2005a), haamiinuo processo interativo-construtivo
do conhecimento, durante os encontros posteriaresamos formas diferenciadas para fazer
a mesma pergunta, mas em alguns momentos nacciEssé&io nem perguntar, pois ela ja foi
explicando sobre seus anseios quanto a educagiaraosurdo.

Primeiramente perguntamos por meio de metaforasioraou-se necessario

ressaltarmos:
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Pesquisadora Se vocé fosse dona de uma escola, como serieessska?
(Obs.: A intérprete teve que explicar este queatimmnto por meio de
exemplos).

Gaby: Eu quero ser diretora. Eu quero fazer um colégiae aluno surdo,
diretor e professor surdo para ensinar. Profesgtemrete na 12, 22, 32 e 42
todos surdos. Todos surdos. Entendeu? Uma escolasaado e ouvinte

nao.

Ao construir seu projeto de vida, na caixa de ar@aby pede para dar um
depoimento ao explicar a cena:

“Oi! Meu nome é “Gaby”, meu sinal é (faz seu sinad) futuro eu quero me
formar na Universidade para depois trabalhar e ayadimheiro. Quero me
formar em Letras Libras. Nessa cena eu fiz os alusardos juntos
estudando para o vestibular e passando na Uniadisid professor esta
ensinando para todos os alunos surdos, sO suragma. B futuro se
formarem e desenvolverem muito, aprendendo sempre. fBntendeu? O
intérprete ensina em Libras para o surdo desdagajassim eles (surdos)

vao aprender mais. No futuro serdo bem inteligelisendeu?”

Em outra fala, ainda comentando acerca de seugarfaturos, perguntamos o que
ela pensava ser o vestibular, e ela responde:
“No vestibular é dificil, ler e escrever em portégué dificil. Tem que
treinar, treinar, treinar muito. Se ndo estudadgefica de recuperacéo. De
manha e de tarde vai e volta pro colégio, é difteil quero intérprete para
clarear minha mente. E dificil Universidade e Fdadk para entrar tem que
acertar primeiro no vestibular. Para depois me &rem intérprete de

Libras (Letras Libras) para ensinar os surdos.”

Continuamos a discussao:
Pesquisadora Vocé acha que seria bom se existisse uma eséolde s
alunos surdos?
Gaby: “S6 surdo em uma sala com intérprete seria mefhena bom todos
os surdos juntos. Ouvintes nao, s6 surdos, todo®sulentro de uma sala

com intérprete seria muito importante.”
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No ultimo contato, em uma das ultimas falas tamip@nguntamos como ela pensa
gue seria a escola ideal e por que, e Gaby maisyamé categdrica:

“O surdo junto, todos os surdos aprendem mais.ulod estudando juntos
conseguem se formar. O certo € surdo estudar porto surdo e ouvinte
junto com ouvinte. E importante o surdo se desamvptodos os alunos
surdos querem aprender. Surdo estuda junto conmteun&o pode, porque
nao tem intérprete e o professor s6 fala, fala, Rbrque em outros estados
tem intérprete, os surdos aprendem mais, sdo muaigentes, eles se
formam. Aqui no Piaui é dificil porque n&o tem iptéte.”

A cena a seguir refere-se ao ultimo encontro fopaeh pesquisa que tivemos.

AN =~ W

FIGURA Il : Projeto de Vida de Gaby
FONTE: Jogo de Areia Cena llI: Projeto de Vida

e
Professol- INTERPRET]

E é a propria Gaby quem descreve e explica acmrsiruida:

“No futuro eu quero me formar na Universidade paepois trabalhar e
ganhar dinheiro. Quero me formar em Letras LibNessa cena eu fiz os
alunos surdos juntos estudando para o vestibulapassando na
Universidade. O professor esta ensinando para tosladunos surdos, sé
surdos. Para no futuro se formarem e desenvolveneiito, aprendendo
sempre mais. Entendeu? O intérprete ensina ems_jffmea o surdo desde
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crianga, assim eles (surdos) vao aprender mais.fudoo serdo bem
inteligentes. Entendeu?”

Ao finalizar com esta cena Gaby explicita seu demlejo pela efetivacéo da escola de
surdos como mais um fator que contribuiria paranpli@acdo dos conhecimentos dos surdos
e, consequentemente, um maior desenvolvimento @/e@famento do potencial cognitivo,
emocional e social do surdo. Esse desejo de Gabgbawa perfeitamente com os estudiosos
que defendem que a educacéo e futura inclusdo skgeurda inicia-se na escola surda

(SKLIAR, 1997, 2005, LACERDA, 1998, 2000, 2006, SOBEL, 2008, PERLIN 1998,
2003).
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4.2 A histéria de CARLOS

Carlos mora longe dos pais ha quatro anos, portestas as informacfes acerca da
sua infancia e inicio da sua vida escolar foranmadalo proprio jovem. A familia de Carlos
mora em Sao Paulo (capital) e é composta por doidos e uma irma, sendo que ele é o
primogénito. O pai (50 anos), a mée (43 anos) ient@ossédo todos ouvintes. Carlos nasceu
em Sao Paulo e conta que sua méae sempre lhe explieosua surdez foi diagnosticada logo
cedo (antes de um ano), justamente porque ele magedo Ia, onde a Medicina € mais
avancada. Segundo ele, a surdez é decorrente blerpes que ocorreram ainda na gravidez,
mas nao soube explicar quais foram esses problehpasar de sua familia ndo dispor de
recursos financeiros, sempre foi muito assistidmdo recebido atendimento meédico-
terapéutico (fonaudioldgico) desde cedo.

Carlos afirmou que aprendeu Libras entre os tr§sagro anos numa creche naquela
capital e que, somente aos cinco anos, ingressda sé&rie do Ensino Fundamental em uma
escola regular. Ele relatou que achava muito dsbranfato de nédo falar nem conseguir se
comunicar, 0 que parecia muito facil para as ourasncas. Contudo, na sua familia todos se
esforgcaram para aprender Libras e o ajudavam reoitdodas as atividades que necessitava,
como também no seu processo de aprendizagem. ireltivesse todo esse suporte, Carlos
foi reprovado duas vezes, na 12 e na 32 sériessiadFundamental.

Ele se recorda de que na sua infancia e adolescBniecava muito com seus primos e
colegas/vizinhos e que aos 17 anos foi estimulatm gai a fazer um curso de digitacao. Aos
18 anos, comecou a trabalhar pela primeira vezramraede de supermercados como auxiliar
administrativo, funcdo esta que o despertou panapartancia do trabalho e a conquista da
independéncia financeira.

Aos 21 anos conheceu uma garota através de urdesitelacionamento na internet,
com a qual se envolveu. Esse foi 0 motivo de sudamga para Teresina. Desde o final de
2005, Carlos mora em um pensionato em TeresinamAgse chegou, procurou a ASTE para
estabelecer contato com outros surdos e saber uoo poais sobre os surdos dessa cidade, o
que |he permitiu criar grandes amizades, um vingukis forte com a cidade e um
direcionamento para o mercado de trabalho locatdaetrabalhado como auxiliar
administrativo em algumas empresas da cidade.

Atualmente, Carlos tem 25 anos, estuda na 12 dértensino Médio em uma escola
publica, a tarde trabalha nos servigcos gerais enshopping da cidade e dedica o turno da

noite € a realizacdo de um curso de computacdocbero para estudar as matérias escolares
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e, em outros momentos, visita a casa da hamoradaambém € surda. Carlos ndo pensa em
retornar para Sao Paulo. Ele é idealista e acreditpotencialidade do surdo, de modo que
espera Vvé-los cada vez mais realizados, recontsecgbmialmente e com destaque
profissional.

No decorrer dessa pesquisa, foi possivel destasaalgons pontos bem marcantes
para Carlos e, a partir desses, definir os sentgldgetivos a serem explorados em

consonancia com os objetivos da pesquisa.

4.2.1 A aquisigado de conhecimentos

Um aspecto que nos chamou bastante atencdo desdeicodas atividades com
Carlos € a importancia que ele da a escola e adipeggem. Pelo préprio histérico deste
jovem, percebemos que sua familia desde muito estimulou sua participagdo na vida
académica, fato este que resultou em significampenho aos estudos.

Desde a entrevista inicial, Carlos destaca a esmoteo sendo o principal elo entre
pessoa e ascensdo profissional e social, pois endepte das limitacdes, fisicas, cognitivas
e/ou sensoriais acredita que todo esfor¢co destinaalaorender gera condi¢des favoraveis no
futuro.

1. Gosto (EU GOSTAR) “eu muito gostar da escolaaénmportante”

6. Na escola (ESCOLA) “Eu quero escola mais aprecaisa boa”

17. Desejo (EU QUERE MUITO) “eu quero vontade escastibular”

23. Minha principal ambicdo (DESEJO MEU MAIOR) “elesejo mais
escola”

37. Minha vida futura (VIDA FUTURO MEU) “eu estudéusturo € vida,

sabedoria.

Nessas sentencas, percebemos a importancia ques @aibui & escola, como local
capaz de fazer o aluno aprender, se desenvolvanstragir um futuro promissor. Esse desejo
de aprender sempre mais, mostra-nos também a dedefin deste jovem que ndo percebe a
surdez como obstaculo. A consciéncia de que estidarportante, de que sO através dos
estudos podemos construir um futuro social e fiegmocseguro, ndo impede Carlos de
apontar algumas dificuldades existentes em seegsoale escolarizacdo, mas € a vontade de

superar tais obstaculos que o faz dedicar-se camais aos estudos.
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Assim como Gaby, percebemos que Carlos enfrenthfiagldades (como a surdez,
por exemplo) ressignificando-as e buscando suaragfie O sentido subjetivo atribuido ao
estudo e até mesmo a construcdo da sua vida &akplpor Mitjans-Martinez (2005) e
Gonzalez Rey (2005a) quando ressaltam que o sestibifetivo que se atribui a uma
determinada situagdo, coisa, ou pessoa etc. damemulda soma das experiéncias e espacos
dindmicos dos quais a pessoa faz parte, que sertemvconstantemente a formacao de sua
subjetividade.

Em outras palavras, a valorizacdo que Carlos afridurante toda a sua vida aos
estudos, constitui atualmente um sentido subjetessencial na construcdo da sua
subjetividade, e o esforgco que empreendeu nessegs® caracteriza-se como expressao da
atuacdo do sujeito. Gonzalez Rey (2003, 2004, 20@p@5b, 2006) afirma que a
subjetividade é constituida a partir da relacdospiestabelece entre o0 sujeito e o contexto e
gue sado as particularidades vivenciadas e a mac@ina se percebe a realidade que faz de

cada individuo um ser unico e inigualavel.

4.2.2 O sentido subjetivo atribuido ao processo @scolarizacao

Ainda que apresente enorme desejo de se desenvolgeitivamente e de prosperar
na vida, Carlos aponta falhas na forma como sex@r@ surdo na escola regular e, segundo
ele, sdo essas falhas que sao responsaveis pedoaescolar e profissional do sujeito surdo.

24. Eu prefiro (EU PREFERIR ou EU GOSTAR MAIS) “ptecisa mais
intérprete.”

31. Para mim é dificl (EU ACHAR MUITO DIFICIL) “gnificado
entender”

Durante as entrevistas em processo, Carlos respadtaa dificuldade de acesso a
intérpretes na escola é o principal problema geerdo tem, pois segundo 0 mesmo o surdo
ndo entende o significado de algumas palavras.tétessante ainda expor, que ainda em
NOSSo primeiro contato para convida-lo a particgzapesquisa Carlos ressaltou que seria uma
troca, por ele saber que nds possuiamos algum ciamr@o em Libras ele disse que iria me
ajudar em minha pesquisa, mas que eu teria deéelasim significado e o sinal de algumas
palavras em portugués. E assim foram pautados s\@smntros em constantes trocas de

conhecimento e aprendizagem mutua. A partir daiecamos a especular sobre sua vida



101

académica e possiveis aspiracdes e dificuldades rqgdeiam e rodearam todo esse
desenvolvimento académico.
Pesquisadora E hoje, na sua escola, como é?
Carlos: “Na minha escola nao tem intérprete, os outros almdo sabem
Libras e os professores sdo ouvintes, é dificil.”
Pesquisadora Vocé gosta de sua escola?
Carlos: “Gosto, mas |4 ndo estudo nada de Libras, todoswsdntes, mas
eu gosto. Mas se ensinassem em Libras era mellag pensar melhor,

entender melhor e me desenvolver.”

Percebemos mais uma vez como o aluno surdo atrel@iBculdade nos estudos a
nao utilizacao da Libras em sala de aula, podestioser amenizada com a presencga de um
intérprete em sala de aula ou, até mesmo pelo gsmfecaso este tenha como mais um
recurso didatico, a lingua de sinais. Apés a dsfusicerca de sua sala de aula real, pedimos
para Carlos representar no Jogo de areia comosexigala de aula ideal, ou melhor, o que
ele mudaria em sua atual sala de aula para quesaancasse mais proveitosa para seus

estudos.

W

FIGURA IV : Representacdo de uma sala de aula ideal pamsCarl
FONTE: Jogo de Areia | de Carlos

Carlos representa nesta cena uma sala de aula stanguo alunos ouvintes, um aluno
surdo, um professor ouvinte e um intérprete dedsbAo explicar, afirmou que se em sua
escola houvesse ao menos um intérprete, a situdgdauno surdo seria diferente. Para
enfrentar essa dificuldade, Carlos pensa em unmaeisieal, uma escola em que o surdo teria
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acesso ao conhecimento de forma mais facil e, qoes¢éemente, obteria mais éxito
académico e profissional.
Pesquisadora Vocé considera que assim esta bom ou deseja ralglana
coisa na sua sala de aula?
Carlos: “Eu quero os surdos juntos e ndo separados, estiaouvinte €
muito dificil. No futuro, tenho vontade dos sur@ssudarem juntos, estudar
juntos com intérprete e todos os surdos conseguisa desenvolver.
Entendeu?”
Pesquisadora Se vocé fosse diretor de sua escola, como ss&escola?
Carlos: “Eu ia mandar, mandar, mandar, trabalhar muitcaehgr muito
dinheiro. Eu entendi a pergunta, estou brincandasd&quero surdo junto de
surdo. Eu diretor, quero surdo estudando junto soro o professor ensina
s6 para os surdos.”
Pesquisadora Como seria o professor?
Carlos: “Na escola que estudo, ele é ouvinte e precisa datarprete para
os surdos, mas nao tem. Se eu fosse diretor, easib@ras para 0s
professores. E bom no futuro os professores owviapgenderem Libras
para ensinar aos surdos. Se eu fosse diretor ddagscdas as pessoas
seriam surdas. Os surdos estudando juntos e ospasfeurdo ensinando,

nao ia precisar de intérprete.”

FIGURA V: Representagéo da sala de aula de Carlos sesskeddliretor
FONTE: Caixa de Areia | de Carlos
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No momento do dialogo, Carlos retira de cena ad®nae representava o intérprete e
coloca a palavra SURDO e Libras na frente do psoigsepresentando com iSso seu anseio
de que o professor tenha acesso a Libras e ughkse recurso para ensinar aos surdos.
Vygotsky (1997) afirma que o surdo deve ser ensimadsua lingua natural, lingua de sinais,
cabendo, portanto, aos pedagogos repensarem At@aPre criarem nNovos recursos e/ou
mecanismos para o ensino do sujeito surdo, aléas @scolas favorecerem materiais técnicos
e pedagdgicos necessarios a pratica dos pedagdgds Bsso em consonancia com a familia

e a sociedade.

FIGURA VI : Recorte da representacdo da escola de Carldes fesse o diretor
FONTE: Caixa de Areia | de Carlos

E interessante percebermos que Carlos produz rmni&los quanto a educagdo dos
surdos, ndo sO para si, mas de maneira geral. dftelpe a educacdo como algo que pode
modificar sua condi¢ao social, percebe ainda o gedafiador € estudar em uma escola para
ouvintes, na qual ndo ha intérprete e tampoucootegsor sabe a lingua de sinais. Nesse
cenario, a educacao para Carlos esta associadenamento de lideranca em prol social.
Assim, o estudar junto com outros surdos ganhaaonatacdo especial, pois em um mesmo
ambiente, os surdos estariam vivenciando as meshmasacOes, dificuldades e
possibilidades. A educacdo se apresenta como fatotivacional e propulsor da
independéncia e do desenvolvimento do surdo.

A escola ideal para Carlos € a escola que favaemgrendizagem e o progresso do
aluno surdo. E, independente de ser em uma esuosala s6 para surdos, de ser em uma
escola regular com ouvintes e surdos, ele elenatlizacdo da Libras como o principal
agente de transformacédo do surdo. Essa compreeaisao encontro do que afirmam Perlin,

Thoma e Lopes (2004) e Strobel (2008) que avalisensspmente através da apropriacdo da
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lingua de sinais e do contato com outros surdageéogsurdo torna-se capaz de construir sua
identidade, sua cultura e reconhecer-se como ugitGugtivo, capaz de interagir em seu
contexto social.

De acordo com Gonzalez Rey (2006a), a aprendizajjelarse na interface entre os
aspectos cognitivos e emocionais. Ao envolver ge@Ees emocionais, o autor nos leva a
perceber que a aprendizagem s pode ocorrer sgftorada e definida pelo préprio sujeito,
dependendo, portanto da dinamica de quem quer dgrefo enfrentar o contexto em que
vive, 0 sujeito o faz tendo em vista a dinamicaus configuracdes subjetivas.

No caso de Carlos, o que percebemos é que o sentijietivo que ele atribui a escola
é resultante de um choque entre a sua escolaeeqlial estuda e a escola que ele acredita ser
ideal, aquela formada somente por sujeitos suftlrs ele, a escola tem a funcéo de ensinar,
fazer o aluno se desenvolver, auxiliar o alunoteaeem uma faculdade, ser um elo entre este
e sua ascensdao futura. No entanto, como ele nacsué atual escola realizando esta funcao,
principalmente com ele, que € o Unico surdo dessim ele acredita que o melhor seria ter
uma escola s6 para surdos. Chegamos a essa congois@ue quando solicitamos que
modificasse sua sala de aula atual, ele coloqgueafide um intérprete. Percebemos que néao €
necessariamente a vontade de se isolar e apremuente com surdos, mas o desejo de se
perceber aprendendo e entendendo o que o profpssoensinar.

Contudo, por ndo perceber avanco nem tdo pouconddsenento significativo do
surdo na escola regular, nos molde em que estaohajcele prefere uma escola s6 para
surdos, pois nesse ambiente haveria um professap gasinaria de modo que ele entendesse,
através da Libras, ao tempo que este também iitdfaszaer seus anseios e as duvidas quando
estas ocorressem, 0 que ndo ocorre em sua esgolarreAo compararmos neste aspecto
Carlos com Gaby, percebemos que enquanto Gaby rrekesejo por interprete em sala de
aula, Carlos defende o posicionamento, na mai@swtzes, de uma escola formada por
sujeitos surdos. Ao ser comparado com Gaby, pemeb@ue enquanto Gaby almeja um
interprete em sala de aula com alunos ouvintesp§ara maioria dos momentos prefere uma

escola ou grupo, so constituido por surdos.
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4.2.3 O sentido subjetivo da lideranca e do trabath

Desde muito cedo, aos 17 anos, Carlos foi estimybaia familia a se aperfeicoar e
desenvolver através de cursos de qualificacdoptemgitessado no mercado de trabalho aos
18 anos, participar da Associacdo Surdos ainda &@nPaulo, manter contato com outros
surdos e estudar como maneira de se desenvolvarsefuturamente adquirir independéncia
financeira e ascenséao social.

Como ele proprio ressalta inUmeras vezes em saa ‘f@uero todos os surdos se
desenvolvendo e quero ganhar dinheiro, muito diohee € essa motivacdo a lideranca e a
independéncia financeira com consequente asceons#&#l, $jue faz com que ele atribua um
sentido subjetivo impar a mobilizacdo do grupo eah gocial, por intermédio do desejo em
desenvolver-se.

Carlos percebe a necessidade dos surdos em seunge mobilizarem pelos mesmos
objetivos de mudancas em prol do desenvolvimenttalsdos mesmos. A lideranga entra
como aspecto mobilizador, e o desejo em ascendarmlsente gera sentimentos de
motivacdo no mesmo e consequentemente favorecasrwgho do sentido subjetivo desta
lideranca e do e pelo trabalho.

Por meio do trabalho, Carlos acredita ser capaodquistar independéncia financeira
e se desenvolver melhor na sociedade, garantirgilm,asm futuro seguro. Além do trabalho,
percebemos em Carlos, luta pela superacdo de dimia@sca por desafios, conquistas a
alcancar, tudo envolto numa enorme perseveraneaé qudispensavel as pessoas que querem

adquirir autonomia. Percebemos essas questéegansalens do completamento de frases:

11. Meu futuro “ter bom salario, eu casar e téofl.”
21. O trabalho “eu muito gostar trabalho profisséoha”
43. Luto “Eu lutar futuro bom”
46. Esforco-me (EU TRABALHAR PARA) “trabalho coidaom, 6timo
ter”.
A questdo do trabalho aliada as instancias motrgaddicou bem explicita na
construcdo da cena do “Tema Livre”. Nesta cenalo€arepresentou varios tipos de

profissionais em um mesmo cenario, sendo todosiiveelos pelo governo a trabalhar.
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FIGURA VII : Cena de “Tema Livre”, construido por Carlos
FONTE: Jogo de Areia “Tema Livre” de Carlos

Nesse sentido, 0 governo garantiria tanto o innestto financeiro, possibilitando ao
sujeito surdo estruturar seu proprio negdcio, cfemoreceria a propagac¢ao e o incentivo ao
ensino da Lingua de Sinais Brasileira em escolag&os publicos, assim como nos demais
ambientes. Posteriormente a representacdo de s@aa @eproprio Carlos explicou o que

representou:

“Frentista, policial, bidlogo, servicos gerais, adistrador de empresas,
mecanico, pedreiro, enfermeiro, dentista, digitadprofessor, todos
deveriam estudar e o governo investir para tododesenvolverem e no
futuro serem bons em seus trabalhos e ganhar $guwigdinheiro. E a
FENEIS ofereceria curso de Libras para todos ofegsores.”

“E importante o surdo na sociedade. E importantéém que enfermeiros,
médicos, dentistas, administradores saibam Librgmra existir
comunicacdo. Se todo mundo soubesse Libras, o sedoomunicaria
melhor e as pessoas entenderiam o surdo e podaudar a eles e assim, o

surdo se desenvolveria melhor.”
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Desde a representacdo da cena a sua fala, observaneo Carlos percebe a
necessidade de trabalhar como sendo indispensav@kacimento do sujeito surdo, pois o
ganho financeiro em sua opinido “é bom” e é redol@o desenvolvimento dele. E 0 mesmo
nos mostra a relevancia do ensino e da aprendizdgelningua de Sinais a todos 0s setores
da sociedade: publico, privado; saude, educacénpeta, comércio, prestacdo de servigos e
outros. Entendemos com isso que a Libras, ou sace®la e sua divulgacédo, ultrapassa a
questao de ser uma lingua para surdos e assurgaradiel principal instrumento no processo
de integracdo das comunidades surda e ouvinte.

Nos instrumentos, Carlos demonstra sua vontadeaehar dinheiro” e a certeza de
gue sO por meio dos estudos e da difusdo da Libsas seria possivel. Além disso, ele
também demonstra a questaostiatussocial, e isso se torna importante a partir do Bram
em que ele pode pensar no futuro com base na EEsIe desenvolvimento e ascensao
pessoal

De forma clara, o desenvolvimento do surdo pardo€assta ligado a aquisicdo da

Libras e € um “sonho” dele, como veremos a sequi,essa aquisicao realmente ocorra.

4.2.4 O desenvolvimento dos surdos

De todos os participantes do estudo, Carlos foigse mostrou mais preocupado com
a questdo do surdo enquanto sujeito excluido e@adp de oportunidades educacionais ou
sociais e, a partir da realidade que vivencia, idens que essa situacdo poderia ser bem
diferente. Essa preocupacao era constantementeaeéfo em todos os encontros. Carlos
demonstrou preocupac¢do ndo s6 com o seu deseneokdpmas com a ascensao de todos 0s
surdos, uma vez que ele possuia um padrao difadendie desenvolvimento do sujeito surdo,
resultante da sua vivéncia em Sao Paulo.Nessedsemiie demonstra determinacdo para
ajudar e mobilizar outros surdos a buscarem o0 mesrmascimento, desenvolvimento e

independéncia.

“[...] no futuro, tenho muita vontade dos surdosi@arem juntos, aprender
Libras, estudar junto com intérprete e todos oslasurconseguiriam se

desenvolver.”

Percebemos que Carlos é um jovem que é motivadovpatade de “crescer” em sua

vida, que deseja que o mesmo ocorra com os dema@ess A capacidade imaginativa de
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Carlos € muito forte, ao tempo que demonstra cdpdei de lideranca e mobilizacdo de

grupos.
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4.3 A histdria de Cristina (Cris)

Cris € uma jovem de 21 anos que faz parte de umgéidacomposta por mais quatro
pessoas (pai, mae, e dois irmaos) na qual todoswantes. Os pais estdo juntos a quase 25
anos, mas nao oficializaram a unido. O genitor dg t€m 39 anos, estudou até a 72 série do
Ensino Fundamental e atualmente exerce a funcdgadena Prefeitura Municipal de
Teresina, tendo uma rotina diaria bem densa, poiadss7:00 horas da manha e retorna as 17
horas. A mée tem 40 anos, estudou até 82 sériendmd=Fundamental e trabalha como
empregada doméstica, sai diariamente de casa @shér@s da manha e retorna as 18 da
tarde. Cris € a filha mais nova, com diferenca dis dnos para o segundo irméo e de trés
anos para o primeiro. Atualmente, mora com os ais dois irméos e tem como vizinhas sua
avo e uma tia, pelo lado materno. Ressaltamossse tia que mora ao lado de sua casa, a
Unica pessoa da familia que compreende e sabessimar um pouco em Libras.

De acordo com relatos da mae, ainda na entrevigtalj Cris ficou surda aos quatro
anos de idade em consequéncia de uma meningitef@atendida em um hospital publico
da cidade e somente apos trés dias de febre nmtat@ anédico decidiu fazer o exame de
pulsdo, no qual foi detectado tardiamente um quatlito sério de meningite que deixou
Cris surda. Na ocasidao os médicos alertaram a e s possibilidade de surdez em
consequéncia da doenca.

Antes desta patologia, a mae contou-nos que Caisugra crian¢ca normal como
qualquer outra, ja falava, andava, frequentavardirda na educacdao infantil, sabia o0 nome
das cores e reconhecia muitas letras do alfabetondmento da entrevista ocorreu um fato
interessante, pois Cris disse que ndo sabia o @atguer ficado surda, que ninguém nunca
explicou para ela, por mais que a mae colocassel@ ihstante que ela sabia tudo que
ocorrera e que sempre havia lhe contado tudo. Wawsta, Cris afirmou que quando era

crianga ouvia muito bem, mas que de repente tuchiusu

“Eu crianca, pequena, eu ouvia tudo, era muito lieppis acabou, acabou.
Mudou tudo, fiquei doente, depois ndo ouvia, petddn. Com quatro anos,
0 som sumiu, ndo ouvi mais nada, nada, sO avidm,aaoto e mais nada,

guando mamae me chamava néo ouvia, acabou tudo.”

A mae explica que quando a filha ficou surda, elavau a APAE para consultar a

equipe médica de |4, mas nao fez nenhum tratancentoespecialistas, alegando ter sido por
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falta de dinheiro. Foi na APAE que, ainda criarfGas comecgou a ter seu primeiro contato

com a lingua de sinais. Desde o0s sete anos, @uimdntava a escola regular, e a mae
reconheceu que sempre foi dificil a aceitacdo poiepdos professores, frente a limitacdo da
crianca em sala e que sempre tinha que ir a esgplecar aos professores que a sua filha era
surda.

Aos dezessete anos, Cris comecou o0 curso de Lafestmdo pelo CAS, que servia
também de suporte e reforco as atividades escalarescola regular. Ainda hoje, a mae de
Cris reconhece que s6 quem sabe um pouco de librfsnilia € uma tia da jovem que mora
ao lado de sua casa. Com excecdo da mée queteglateciado o curso, mas que abandonou
logo, os outros membros da familia (pai e irmaaesica aprenderam Libras, justificando que
era por falta de tempo e pelo fato de percebereenGyis conseguia entendé-los através da
leitura labial. Os familiares tentaram criar umagliagem propria para se comunicar com
Cris, mas isso pouco ocorre, segundo a mesma.

Atualmente, Cris tem 21 anos, cursa o0 1° ano dan&ndédio, repetiu 0 ano trés
vezes (uma na 72 série do Ensino Fundamental, pat&® série do ensino fundamental e,
atualmente, o 1° ano do Ensino Médio). Recebe iawk@ um vizinho, que ndo sabe Libras,
na realizacdo das atividades da escola, principabneas disciplinas de quimica, fisica e
portugués. E uma jovem, que segundo ela mesmasaiade casa, tem muita vontade de
trabalhar, mas seus pais ndo deixam e sua rotinanseg se resume a ir de casa para a escola,
uma vez que até as reunides da ASTE nos sabadodea ja ndo freqienta ha mais de seis
meses.

No decorrer dos encontros durante a pesquisa, @nosca compreender a dinamica
da vida de Cris, 0 que merece destaque pelo fatwddepercebermos o envolvimento da
familia em seu processo de desenvolvimento ndscdag, mas humano.

Foi possivel elencarmos os principais sentidosesivbs desta jovem frente ao seu
processo de escolarizagao, seus projetos futurasida, em relacdo a seu desenvolvimento

pessoal.

4.3.1 A escola de ouvintes: um desafittenho que ter muita paciéncia!”

Em um de nossos encontros, conversamos sobre eeaspo de escolarizagdo, o
interessante € que ela ndo teve acompanhament@aviétapéutico quando crianca, pois
logo apds o inicio de sua surdez, o Unico atendiongume teve foi na APAE, para aprender o

portugués sinalizado, jA que na época nao exigismo de Libras propriamente dito e, apos
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0s 16 anos, comecgou a freqientar o CAS, quando &é acesso a Libras e aumentou seu
conhecimento acerca de outros surdos. O que nosachtencao é o fato de Cris sempre ter
estudado em escola regular e demonstrar um gratelesse por aprender a ler e escrever

portugués.

“Eu gosto da escola, mas é dificil por que fico ®@los os alunos sao
ouvintes e eu nao entendo nada. Tenho que ter pagiéncia, por que ser
surda é muito dificil. Quero pelo menos outro sundosala para sentar e

ficar conversando.”

No completamento de frases, Cris enfatiza ainda s&i desejo de aprender:

3. Gostaria de saber (EU QUERER SABER) “Eu queaabesler.”

36. Meus estudos (EU ESTUDAR) “Eu estudar gostatugoés palavra
aprender.”

68. O estudo (ESTUDAR) “Eu estudar gostar.”

Contudo, apesar de a aluna demonstra que gostiudiaee tem uma grande vontade
em aprender portugués, na construcdo da cena &ixa de areia, cujo tema proposto foi
“Cena de Sua Vida Escolar”, ela pontua claramestdificuldades que tem para conseguir
aprender. Ela construiu uma cena formada por ahowos, no qual apenas uma era surda (a
aluna diz que esta € ela) e que sentava na priraitaira a frente do professor. Nessa sala
construida ndo possuia intérprete e ndo haviagéierentre alunos ouvintes e a aluna surda e
nem tao pouco entre o professor e esta aluna.

Ao solicitarmos que a mesma relatasse como se Beage ambiente ela ressalta mais uma
vez:
“ O professor fala, fala, mas eu ndo entendo re@éco olhando, ndo ouco
nada. Olho e escrevo as palavras do quadro nontadeas sO as que eu
entendo. Nao entendo muito, ndo entendo nada. dsspores falam muito

rapidos, eu quero um intérprete na sala, o inttegrenuito importante.”

Mesmo frente a essa dificuldade de compreens&guea professor quer repassar

aos alunos durante a aluna, Cris considera muporitante a escola, quando diz:
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Cris: “A escola € importante, € bom, tem que estudeerfa atividade, €
muito bom.”

Pesquisadora porque vocé acha a escola importante?

A principio, ela fica sem responder, mas depoigrdeserto tempo, ela explica:

“Porque se ndo estudar, vou perder o ano e manige. liHu tenho que

passar, tenho que estar na escola para poder passar

E, mesmo ela demonstrando esse interesse houveouamento, ainda na construgao

dessa cena, que a aluna demonstra seu cansagodresga realidade:

“Eu sempre vou ao colégio. Chego, sento e digod‘tbhdm?” (a aluna

representa o sinal) aos outros alunos, e ninguépongle. Os professores
falam, falam e eu n&o entendo nada. Todas as amtééio boas, mas
matematica, fisica e quimica sdo muito dificeisgsiou sempre perdendo
(referindo a repetir de ano) porque néo sei de.naddaco trabalho para
entregar ao professor. Ele junta todos os trabaghasnota fica boa, os
professores ndo fazem nada para me ajudar, tertegpeaciéncia. Eu fico

muito triste, mas preciso de ajuda, as vezes t@méguica de ir para o
colégio. E dificil ndo estou aprendendo. As discgs séo dificeis e s6 faco

trabalho.”

Noutro momento ao relembrar a escola, na qual agtudté o ano passado (2009),
relembra também que sentiu muita dificuldade pato flos professores ndo saberem Libras
e, em alguns casos, esses mesmos professores aracoam ela por ser surda, como ela

afirma demonstrando magoa e insatisfagéo.

“Acho que os professores tém preguica de aprenbfesd, a comunicacgao é
muito dificil, e sempre é problema. A escola paagadaluna cita o nome) é
ruim, professores ndo sabem Libras, ndo tem irg&rpOs professores sé
gueriam que eu fizesse prova e eu errava sempnehd& outro problema la

no colégio, os professores ficavam rindo de minango eu passava perto

deles. Eu ndo sabia nada. Na hora da prova tienea @s professores de la
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( nome da escola) eram muito ruins, tinham quepsaiéncia comigo.
Terminei 0 ano sem saber de nada. O problema foi Beixa para la esse
professor. Os professores eram sempre maus, défeanada”, zangados
comigo, sem quererem me explicar. La eu tinha atguamigas que me
ajudavam, elas sabiam um pouco de Libras. A Uniofegsora de |4 que
sabia Libras era a de biologia e ela faltava maiitiepois ela saiu de 1a, o de
historia também sabia mais ou menos. Os outrosugde estudavam la
estavam sempre falando que iam sair de |4, porde gostavam dos

professores.”

Em uma das entrevistas em processo, sentimos asmmge de explorar um pouco
mais como era sua vivéncia e seu processo de BzaQfp no ensino regular e, ja que ela
demonstrou muito interesse ao afirmar que gostastledar e fazer atividades, foi por esse
ponto que comegamos mais uma etapa de nossa stareni processo. Estavamos intrigadas
em saber como eram realizadas as atividades de dade casa e como se dava o0 processo de

avaliacdo da aprendizagem com essa aluna.

Pesquisadora Em nosso ultimo encontro vocé disse que gostestelar,
mas que algumas matérias sdo muito dificeis, eoguprofessores nao

ajudam, s6 pedem para vocé fazer trabalho, n&me is

Apoés resposta afirmativa da aluna continuamos kbeagéo do contetdo:

Pesquisadora Vocé tem atividades da escola que traz para cQs&mn
ajuda vocé?

Cris: “Depende, as vezes uma amiga da escola vem aqeiauda a fazer
as atividades de casa, s6 um pouco, ela ndo cansegexplicar muito. E
tem um rapaz que mora aqui perto que faz meudti@hanas as atividades
€ minha amiga. O rapaz faz meus trabalhos e ew @asmpo, copio do
jeito como ele faz, e depois ele me explica. Sorgeeentendo muito, ele sé

sabe um pouco de Libras.”

Percebemos que as dificuldades que Cris apreseraimga apresenta no seu processo

de escolarizagcédo ultrapassam sua limitacdo sehs@iervamos que o despreparo dos
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professores no tocante a atender a necessidadeifiespala aluna; o preconceito que
apresentam em relacdo a questdo da surdez; ddhfieude interacdo de Cris com os demais
educandos de sala de aula; a negligéncia dos pooéssfrente as suas responsabilidades
sociais de educador; a falta de estimulacéo e ag#itvna aula; a atitude da familia em pagar
alguém para fazer os trabalhos da aluna; o ddfmsso a Libras por parte das pessoas que
fazem parte da rotina diaria de Cris (familia, gak professores, escola), dentre outros que
ficam nas entrelinhas, favorecem a dificuldadepteralizagem dessa aluna.

E por mais que a aluna demonstre um grande inteesssriosidade em aprender a ler
e escrever em portugués, seu contexto socialr@exagoes que estabelece ndo favorecem ao
desenvolvimento dessas habilidades. Apreendemos isem a notoria contribuicdo de
Vygotsky (1997) e Tunes (2009) ao ratificarem aessitlade de uma educacéo social, ndo no
sentido de incluir a pessoa com necessidade edneh@specifica, mas uma educacao social
gue vise um movimento de ndo exclusdo, em que reabro desse contexto social é co-
responsavel pelo desenvolvimento social do outvo apreditar que cada pessoa é dotada de
algum tipo de deficiéncia e/ou limitacdo, o qudazem co-dependentes entre si.

Aproveitamos essa discussao e acrescentamos guedsea perspectiva de Gonzalez
Rey (2005a, 2007, 2008), a subjetividade enquastensa complexo e sistémico, constituido
pelo sujeito e pela personalidade, é resultantératz reciproca constante entre meio e
individuo, no qual ambos se constroem e sdo cddsslwconcomitantemente. Assim sendo,
se Cris participa de um contexto social dominadosentimentos e acdes nao positivas, no
qual ndo encontra apoio, isso acaba por se refégtirum nivel de desenvolvimento
académico insatisfatorio, além de provocar desamimiesmotivacdo, 0s quais, ha maioria das
vezes, prevalecem sobre a sua vontade de apreleter ascrever.

Partindo dessa reflexdo acerca das dificuldadesiita¢des que Cris vivenciou ao
longo de sua vida académica, buscamos uma discnessentido contrario ao do fracasso ou
da dificuldade. Buscamos saber como seria essdaesecdorma de educacgao ideal para o
sujeito surdo, na perspectiva de Cris. Para is3gogo de caixa de areia, solicitamos que a
jovem elaborasse uma cena com uma situacdo naaesta@ual ela se considerasse como a
melhor no processo educacional e escolar do alumbosE, desta iniciamos uma nova
discussao acerca de como se viabilizaria esseggocke desenvolvimento do aluno surdo na
perspectiva de uma aluna surda e ndo de ouvintgsp dem sido feito a maioria das

discussbes em “prol” do surdo.
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INTERPRETE

PROFESSOR

FIGURA VIII : Cena sobre a representacéo da sala de aulaipor Cr
FONTE: Jogo de Areia | de Cris

Nesta cena, Cris representa o0 modelo de escold pdea surdos segundo seus
anseios. E uma sala de aula composta por alunasides os sexos, na qual todos s&o surdos,
com um professor ouvinte ou ndo e com a presengardatérprete. Ao pedirmos para a

aluna nos explicar sua construcao, ela relatou:

“Eu quero uma sala s6 de surdo, mas nao sei expgiéaquero surdo dentro
da sala. Os surdos precisam aprender e se desenvSk quero surdo
dentro da sala, eu chamo um intérprete para eelpar¢entender) mais a
disciplina. O intérprete é muito bom, porque elasegue explicar para o

surdo todo assunto, e o professor nao conseguagaép sabe Libras.”

Em outros encontros, a questdo da melhor maneirasdelarizar o aluno surdo
também recebeu destaque. Em varios momentos, Xpiisisu 0 desejo de um intérprete em
sala de aula, juntamente com o professor em unaadeahula formada apenas por alunos

surdos.

Pesquisadora:Como vocé imagina uma boa sala de aula?
Cris: Eu quero s6 surdo dentro da sala, ndo quero wmuvifu quero os
surdos todos juntos. Eu quero aprender matemataa,sei nada, ai me

atraso na escola.
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E interessante percebermos que Cris atribui sesatia escola e sua dificuldade de
aprender a dificuldade de entender o que o prafesssina, somada a inexisténcia de
intérprete em sala de aula, além de o fato dososundo se encontrarem em um mesmo
ambiente de ensino, pois acredita que os surdossjyrossuem uma capacidade maior de se
desenvolver.

Compete aqui apontarmos o que afirmam Tacca e T(R¥3) ao relatarem que
muitas dificuldades no processo de escolarizac@metem-se as dificuldades de
“ensinagem”, sejam essas de cunho pedagdgico,gledsa social. Que se percebem muito
facilmente pela dificuldade de entendimento do edmd exposto pelos professores por conta
do canal linguistico utilizado.

Essa limitacdo ao entendimento da linguagem onappde do aluno surdo fica tao
explicita que Cris, em muitos momentos, relatouwué@ogimportante seria se 0s professores
soubessem Libras ou se houvesse na sala de allatérprete para facilitar a comunicacao
entre o professor e o aluno surdo. No completanamfoases, Cris coloca:

40. Tenho me proposto (EU QUERER CONSEGUIR) “eugueonseguir
ter amigas.”
49. Penso que os outros (EU PENSAR QUE OUTRAS PERS3Oeu

guerer pessoas ser amiga surdos.”

Pesquisadora “Vocé acha importante ensinar Libras para osrdes?”

Cris: “E muito bom, eu quero ensinar, mas 0s ouvintde guerem
aprender, porque tem que ter paciéncia e elesr@syitém preguica.”
Pesquisadora E, se um professor ensinasse seria bom?

Cris: “Na escola so tem um professor de portugués gbe sm pouco de
Libras, ele é professor de outra turma. Eu quevoatr de sala s6 um
pouquinho, mas a professora nédo deixa. Eu duvidongufuturo a escola
ensine Libras para todos os alunos, mas seria noaito.” (Nota: Esse
professor que sabe Libras leciona para alunos da®®o Ensino Médio, e

Cris cursa o 1° ano do Ensino Médio).

Em outro momento, quando Cris relata que na suaneia atual em sala de aula,
sente falta de se comunicar por nao ter em suadsatalla e/ou escola pessoas que saibam

Libras.
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Cris: “Os outros alunos que estudam comigo s6 sabemapopalavras.
Quando eu chego no colégio (no inicio das aulamtose fico calada,
sozinha, depois de um, dois ou trés meses eu tnsesooutros, fico
chamando e dizendo “OI".”

Pesquisadora “Vocé quer que mais alunos aprendam Libras,a®iss

Cris: “Eu ja convidei duas alunas para irem ao CASragee Libras, mas
nenhuma quer. No colégio passado, tinham algunsoslque sabiam
Libras. Era muito bom, eu e outra aluna surda ansos muito Libras.
Alguns aprenderam o A, B, C, outros, algumas pakvera bom, a

comunicacao era melhor la.”

Percebemos que a barreira na comunicacdo € umatimed mais relevantes no
desenvolvimento social e cognitivo do sujeito surdefletindo consequentemente na
aprendizagem desse aluno. Vygotsky (1997) resaaitaportancia da interacdo social para
gue haja o desenvolvimento das fungdes psicolégigasriores e consequente aprendizagem.
Por outro lado, Strobel (2008a), Perlin (2004, 30®&kliar (2005) entendem que é a lingua
de sinais que caracteriza e define o surdo conmterpEmte a uma cultura e portador de uma
identidade diferente daquela de pessoas que falam.

Ou seja, € por intermédio da lingua de sinais gsierdo desenvolve sua identidade e
consegue uma maior interacdo social com os dermaimgudo, para que iSSO ocorra com
exceléncia é necessario que este outro também gam@ssa lingua de sinais para que haja
troca de informacdes e de conhecimentos. Caso mEBD ocorra, 0 surdo estaria
“predestinado” a conversar ou interagir s6 com aausurdos, dai o motivo pelo qual a

difusdo da Libras ser algo tdo desejado dentradaicidade surda.

4.3.2 O outro surdo

Identificamos o contato com outros surdos como poma de sentido determinante na
subjetividade de Cris, enfatizando ainda mais oRgréin (2005) destaca acerca do encontro
entre surdo-surdo para a construcdo da identidad#a s maior favorecimento do seu
desenvolvimento.

Durante todo o processo de coleta de informacdés, d@monstrou e colocou a

necessidade que sentia de manter contato com @urdss, tanto para conversar, “trocar
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idéias”, aprender coisas novas, como para apesdieigolLibras e se desenvolver mais.

Entretanto, ela tem poucos amigos surdos, pois mesndo associada da ASTE ela nao
freqUenta a instituicdo com assiduidade. A ausétesses contatos é resultado dos receios
familiares (violéncia urbana) e isso se refletgpostura, entendimento e desenvolvimento da

estudante. Esse desejo foi manifestado a todmiesta

54. As pessoas (PESSOAS) “eu vontade tem pessaga sunda mais”
69. Meus amigos (AMIGOS MEUS) “eu querer amigos”si

“A mae nao deixa eu passear com surdo. Eu preaispter contato com
mais surdos, encontrar pessoas da ASTE para canvdiger o que estou

sentindo. Eu quero sair, eu preciso.”

Pesquisadora “E como é aqui na sua casa?”

Cris: “Eu ndo gosto daqui, aqui dentro ndo sou felzdd eu tenho que
pedir, eu quero sair. L4 fora € mais feliz para rhim

Pesquisadora Por qué?

Cris: “Porque eu gosto de passear, encontrar outr@®suE importante
encontrar outros surdos, porque a gente se comdengarece, mas eu néo
saio, vivo sozinha. Quando saio gosto de encomutros surdos para
conversar.”

Pesquisadora “Quando vocé esta com outro surdo, vocé apreradg?h
Cris: “Qualquer surdo aprende, o surdo sabe Librasatiéias, conversa,
faz varias coisas juntos, eu aprendo muito quanumrgro com outro

surdo.”

Em uma das cenas construidas por Cris ela orgamaasala, a dela, e relata que nao
esta boa, pois ela € a Unica surda da sala e queyito tempo fica calada, sozinha ou
distanciada do grupo maior. Entretanto, quandoditn para ela construir um ambiente
melhor para seu desenvolvimento ela coloca todaswss como surdos na mesma sala e

justifica.
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“Assim € 6timo, muito bom, eu ia gostar muito, jeeander muito mais e os
surdos se desenvolvem mais. Todos os surdos v@mdgre todos vao

passar.”

Isso nos mostra 0 quanto Cris acredita que o apriatdo-surdo pode facilitar e
acelerar o processo de desenvolvimento deles. ftssedo de Cris é defendida por Perlin
(2005) e Lopes (2005), pois consideram que reumdas mesmo espaco, 0s surdos ampliam
as possibilidades de trocas de experiéncia difexeas. E dessa troca emergem diferentes
perspectivas valorativas e de poder, isso por cdasinguagem comum utilizada. Dessas
trocas e partilhas de conhecimentos, possibilidadedormacéo e desenvolvimento dos
sujeitos surdos séo criadas e concretizadas.

Em outras palavras, Cris reclama com razdo ao afique tem necessidade de
encontrar outros sujeitos surdos. Ela pode atésaBer o porqué dessa necessidade, mas a
prépria literatura, na qual nos respaldamos afigoeano grupo, na troca de experiéncias, nas
vivéncias comuns € que o sujeito pode evoluir.

A subjetividade € resultante do ambiente em que,vassim sua constituicdo e
desenvolvimento esta diretamente vinculada ao dgasuas vivéncias, onde o meio e o0 eu se
integram e ndo se separam, € a maneira como éstgercebidas pelo sujeito, que também
depende de como a subjetividade social e individaalconstruida a partir do outro.
Percebemos no decorrer de todo o processo inviastigpue Cris, em comparagao com 0s
outros dois sujeitos, foi a que demonstrou um dedeimento interativo, cognitivo,
psicologico etc. mais lento ou menor desenvolvimeodmo um reflexo da dindmica de seu
contexto social, escolar, familiar e da forma co@res foi apreendendo e construindo suas

relacdes e suas fungdes psicoldgicas.
4.3.3 A incerteza na construcéo do projeto de vida
“E muito dificil entrar na faculdade, eu duvido rtmiconseguir”
Na maioria das vezes, Cris se apresentou como owemj desmotivada, com
respostas vagas e com um ciclo de amizades e cbmpdrem restrito, e toda a sua trajetoria

de vida, como a mesma relata, foi construida sobri@zas e inseguranca, principalmente

pela falta de participacdo da familia em sua cd@uwdige surda e pelos poucos contatos e
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interacdo com outros sujeitos surdos. Toda essaigéacia, faz com que a mesma tenha
atribua a seu futuro inimeras incertezas e cedo ge angustia.

Gonzalez Rey (2003) ressalta que a medida que gunsas perceber uma unidade
entre objetividade-subjetividade e individual-sgcieonstatamos uma processualidade da
relacdo do ser humano com o mundo. As transfornsagdaais e individuais ndo dependem
unicamente do enfrentamento individual, mas tambémcondi¢cdes sociais disponibilizadas
ao individuo para este enfrentamento. Na realidkd€ris, percebemos que a construcdo de
seu projeto de vida e o sentido que ela atribgita @io depende unicamente de seus anseios,
mas em seu caso especificamente, das condi¢cdesnithidigadas, principalmente por sua
familia, por sua escola e pelo CAS (Centro de Ateadto e Assisténcia ao Surdo).

O desejo de trabalhar € muito marcante no discdes€ris. Apesar de nunca ter
trabalhado, ela acredita que mesmo sendo difigielé trabalho que ela terd uma renda e
podera passear e viajar, coisa que atualmenteangmefo fato de seus pais ndao permitirem.

11. Meu futuro (FUTURO MEU) “Futuro eu querer triim”
21. O trabalho (TRABALHAR) “Eu vontade, querer tadiar importante”.

Pesquisadora “Vocé ja trabalhou alguma vez?”

Cris: “Ainda n&o. Nunca trabalhei, s6 estudei. A mini&e nunca deixou,

mas tenho vontade de fazer um curso fora. Eu quaroutros estados, mas
tem de pedir para papai para poder viajar pararpagender informatica,

mas para papai nao deixa, ele € muito preocupaui@o8e viajar com a

familia.”

Mesmo com todo o0 anseio em querer trabalhar patarger uma renda, Cris expressa
continuamente que acredita ser muito dificil trabal Ela relata que ndo tem o apoio da
escola, e muito pouco da familia, encontrando sepmpenas no CAS. Esses fatores atuam
como instancias desmotivadoras, pois por varidamtss Cris demonstra 0 quanto parece ser
dificil trabalhar. Essa questéo fica evidente nbzatdo do Jogo de Areia na Cena ll, cuja
tematica proposta foi: Projeto de vida: como vagénsagina no futuro? (familia, profisséo,

estudo).
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FIGURA IX : Cena sobre o Projeto de Vida, construido por Cris
FONTE: Jogo de Areia ll

Descricdo da cena: Nesta cena, Cris representssalaale aula de informatica, com
uma professora de informética e uma intérpretes €nima das alunas que esta aprendendo
informéatica (A boneca menor, que fica entre 0 me®ira menina). Ela afirma que esta sala é
uma sala do CAS, em que todos os alunos séo serdgsesar de o professor ser ouvinte e
saber Libras, esta turma conta com a presenca daté@mrete. Cris explica que colocou na
caixa uma figura representando ela e outra reptasem o intérprete, pois este vai ajuda-la a
aprender informética e as palavras em portuguéfeaca plaquinha com o nome intérprete e
com o nome informéatica. E complementa:

Cris: “Quero informatica, trabalhar com informatica.”

Pesquisadora “Vocé quer fazer faculdade?”

Cris: “E muito dificil entrar na faculdade, eu duvidaite conseguir.”
Pesquisadora “Vocé precisa de qué para fazer informatica?”

Cris: “Eu tenho muita vontade de aprender informatia. futuro tenho
vontade de aprender a digitar, eu gosto muito @ ascomputador. No
futuro, eu quero fazer informatica, mas agora ego fpouca coisa no
computador, as vezes eu uso o computador, mas vemitade de aprender

a mexer no computador.”
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Pesquisadora “Vocé precisa fazer o que para estudar informa&tic

Cris: “Eu preciso aprender muitas coisas, preciso aereimformética, é
muito bom, é importante, mas preciso também de nigrprete para me
ajudar a entender e traduzir algumas palavrasIpharas. No futuro quero
trabalhar com informética, eu tenho muita vontadeagrender, € muito
importante para estudar portugués e as palavras.irerprete pode me
ajudar.”

Pesquisadora “Vocé sabe que para trabalhar com informatica tpra
estudar?”

Cris:” Verdade, precisa estudar muito para aprenderaks/ras. Agora eu
sei poucas palavras, entendo algumas frases owgpadar palavra, mas é

dificil, pesa muito.”

A pesar de toda sua vontade em querer desenvoimar atividade profissional,
percebemos, que diferente dos outros dois pantitgpala pesquisa, Cris ndo se mobiliza para
superar suas limitacdes. Ao contrario, mesmo sabgud é importante estudar e trabalhar, a
todo instante a fras&@ dificil!” é expressa por ela. Percebemos com isso que psrguai
seja desejada, a questéo do trabalho, o sentidelgpdiado a este € o de algo muito dificil de
ser alcangado. Por essa razdo, buscamos investigaw sua atual escola e sua familia
colaboram com Cris na conquista deste do idealpdender informatica. Primeiramente a

escola;

Pesquisadora “Na sua escola tem informatica?”
Cris: “Tem informatica sim, tem professor normal, m@® mMme ensinam
nada, eles ndo tém paciéncia, tenho uma amigaqgteerne ajudar a digitar,

ou ela (amiga) faz s6, estuda s0, faz todo o thabalie o professor pede.”

Mais uma vez, comprovamos que 0 contexto escolaCrde pouco a mobiliza no
intuito de desperta-la ou estimula-la a adquirvasconhecimentos. Ao contrario, o fato de
os professores ndo serem sensiveis a limitacdoigen sentido de buscar alternativas para
Ilhe propiciar uma maior aprendizagem, a desmotigaaté mesmo, fazem com que ela deixe
de acreditar em um possivel potencial que posseias que necessita ser estimulado.

Gonzalez Rey (2003) defende que o desenvolvimeatgetsonalidade depende

diretamente da unido de fungdes motivacionais, itegs, perceptuais, dentre outras. Assim
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sendo, as motivacdes essenciais do homem represastdiversas necessidades, nas quais o
sujeito esta continuamente envolto por emoc¢festeNsHoque conseguimos perceber que a
desmotivacao Cris, no tocante a superar as progifiasldades também é uma resultante de
sua evolucao historico-cultural, que em muitos muwe foi marcada pela ndo participacao
familiar na sua condicéo de surda; a ndo atenca@peomesmo descaso de professores durante
toda sua vida escolar quanto ao seu processo dadigagem, a limitacdo de interacdo e
comunicacdo com outros surdos etc. Todos essaggatomados aos poucos estimulos que
Cris vivenciou, facilitam uma possivel compreend@dalesmobilizacéo de Cris.

Continuando as indagacfes com relagcdo a constrdedseu projeto de vida,
investigamos quais eram seus anseios apos o tednigeu curso de Ensino Médio.

Pesquisadora “E quando acabar o terceiro ano vocé vai para®hd

Cris: “Parece que vou trabalhar, la no CAS nao vai mpager ficar porque
em 2010 faz trés anos que estou la, quero estnftamiatica (segundo a
intérprete a permanéncia maxima no CAS é de trés)aAi vou ter que
trabalhar, quero trabalhar com informética, mas sgicse da. Mamae me
perguntou se eu queria trabalhar e respondi que gaeho que ela vai me
ajudar.”

Mesmo com toda essa carghffcil”, Cris se imagina no futuro trabalhando no CAS e
auxiliando os alunos surdos em suas dificuldadess grer que o CAS desempenha uma
funcdo muito importante dentro de Teresina, e &0 acredita que la seria o melhor lugar
para trabalhar.

Pesquisadora “O que vocé queria que o CAS ensinasse a vocé?”
Cris: “O CAS é muito bom, muito bom, mas néo sei o falta 14, ndo sou
curiosa. L4 € bom, mas eu tenho medo de no préaimder que sair de 14,
ja estou com trés anos, comecei em 2007, agordD8enfaz trés anos e vao
me tirar de la. O CAS é bom, mas as vezes nao taseqada para o aluno
fazer, ndo faz nada. O problema é que os professm&nam pouco, 0S
intérpretes tem que ensinar Libras aos professailes, tém autoestima
baixa. Eu ndo tenho sorte, eu me sinto sO alguemssy’

4.3.4 Familia: lacos e deslacos

“Felicidade é um sonho para mim.”
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Mesmo a interacdo familiar ndo fazendo parte dgetigbs de investigacao desta
pesquisa, este aspecto nos despertou bastanté@tguy percebermos que muitas das
dificuldades apresentadas por Cris decorrem det@psefamiliares. Desde 0 nosso primeiro
contato com o contexto familiar desta aluna, umestfio que nos fez refletir foi a maneira
como a mae trata a filha. Apds 17 anos da perdaud&do da filha, a mée ainda néo se
envolveu nas questdes de limitacdo e possibiliddddtha.

Em diversos momentos nos processos da pesquisamran a mae falar mais alto
com a filha ou falar com a mesma, sendo que esta@trava de costas. Essas cenas nos
chamaram a atencéo, pois era como se a mae e lafaomo um todo ndo tivessem ainda
percebido o que era ser surda ou ter uma filhaaslEgse € um dos indicios que resultaram
em um desenvolvimento mais lento de Cris.

Essa questédo da ndo “aceitacdo” da condi¢cdo dezsdedCris por parte de sua familia
ficou tdo latente para ela que, em alguns mometaqeesquisa, ela pedia para explicarmos a
sua mée a importancia dela (méae) frequentar o @&8r um curso de Libras ou até mesmo
freqUentar as reunides na Associacdo de Surdoseslasstantes foi necessario esclarecermos

a mae algumas questdes quanto ao acesso a Litbmagyanhemos o dialogo a seguir:

Pesquisadora “Mée, na ASTE em dias de sabado e domingo teisocte
Libras para a familia e, é importante que vocé va.”
Essa fala foi traduzida concomitante a de Crisntesamesmo de terminarmos de

explicar, ela coloca:
Cris: “Mas maméae tem preguica de ir!”
Mae: “Nao precisa eu fazer curso nenhum, ela (refersa a Cris) me
entende.”
Pesquisadora “Mae, a senhora precisa freqiientar o curso deagjlpara a
senhora aprender Libras e entender sua filha, gasmdo tiver algum
problema a senhora ajuda-la a resolver.”

Mae: “Nao tenho tempo e ndo preciso.”

Nesse dialogo, percebemos que a mae e toda adaalddim de ter muita resisténcia a
surdez da filha, ndo se mobiliza para manter o nnde didlogo possivel com ela.
Acreditamos que é por isso que Cris tem em um sertelde tristeza. Ao instigarmos um

pouco mais essa questdo, perguntamos como Cesta esm sua familia e ela responde:
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“Me sinto muito triste (demonstra expressao detezs) porque minha
familia toda se comunica e eu nao, perdi a comgaecaom minha familia.
Preciso da comunicagcédo da minha familia, mas aopsesdo sabem nada,
nada de Libras, a comunicagdo é muito ruim com anfiamilia, € muito
ruim explicar as coisas para eles, eles ndo medate Eu fico preocupada
as vezes porgue papai e maméae me perguntas, maemsEguem entender
nada do que digo. E muito dificil tem que ter myigiéncia. Eu preciso

gue mamae va para o CAS.”

Na medida que a mae de Cris ndo acredita na sukcéonde surdez,ela desacredita
também em sua capacidade de desenvolvimento camretisocial e ndo investe nela
enquanto sujeito capaz de realizar algo satistat&ssa falta de investimento/ credibilidade
em Cris, que provavelmente se iniciou desde que fi@du surda, também dificulta o seu
relacionamento por ela propria, com sua capacidagensar e consequentemente aprender.

A dificuldade de seus familiares acerca dos sewsei@s, a prejudica em seu
desenvolvimento social, cognitivo, pessoal, poéstem varias davidas sobre muitas coisas
gue acontecem, mas ninguém explica para ela; mlat& vontade de aprender, mas a familia

dela ndo colabora nesse aspecto devido sua limitagnto a Libras.

Cris: “So fico aqui dentro de casa com a familia, s@¢gigo o que a familia
fala, soO faco leitura labial. Na familia, nada denanicacéo.”

Pesquisadora “Vocé conversa sobre seus problemas?”

Cris: “Muito pouco, pouquinho, mamae nao entende né&dia.ndo me
deixa passear com outro surdo. E muito dificil &egplpara ela o que eu
quero. Principalmente se tenho vontade de passearoatro surdo. Papai
pergunta com quem vou, mas ele ndo sabe o singleda®as. Quando eu
guero sair tenho de escrever ou chamar minha gangora aqui do lado
para explicar para papai e maméae o que eu queacsdble um pouco de

Libras.”

Pesquisadora “Em sua familia tem alguém mais que te entende?”
Cris: “Nao, nada, nada. Porque em minha familia, s&ausurda, todos

conversam e eu fico parada. Eu me sinto so, fiemnemdo para conversar
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também, mas ninguém olha e fico s6, ndo me olhanfice olhando, nao

faco nada.”

No completamento de frases, Cris coloca:

22. Amo (AMAR) “eu sim amar meu pai.”
28. A felicidade (FELIZ) “eu querer mais minha féimnfeliz.”

35. Uma méae (MAE) “eu n&o querer falar.”

O desejo de ser entendida por sua familia é atgatanas colocagbes de Cris, que
admite que se fosse entendida na familia seriaediie. De acordo com Vygotsky (1997), o
ser humano precisa estar em interacdo com o0 owra pe desenvolver intra e extra
psiquicamente e, com isso, possibilitar o desemwanto de suas funcdes psicologicas
superiores. No caso do sujeito surdo, esta neeelsside alguém que saiba a linguagem
natural fica mais expressiva, pois € por meio dgst ele vivencia a cultura e consegue
construir uma identidade prépria, firmando-se entjuaujeito de possibilidades e ndo de

limitagcdes.

Pesquisadora “E no seu futuro, o que vocé quer?”

Cris: (Faz gesto de nao saber de duvida) “acho quatnofquero casar.”
Pesquisadora “Vocé quer ser feliz?”

Cris: “Eu quero ser muito feliz. E dificil ser, felicide € um sonho para
mim.”

Pesquisadora “Por qué?”

Cris: “Eu agora nao sou muito feliz, porque minha fanfirecisa mudar.
Quando eu quero falar (referindo-se a familia dallguém para me
interpretar. Intérprete é muito importante, é igtahilia, tem que me
entender e conversar junto para ser feliz. Agora e casa ninguém me
entende, por iSso que quero sair.”

Pesquisadora E como € aqui em sua casa?

Cris: “Eu ndo gosto daqui, aqui dentro ndo sou felizdd eu tenho que
pedir, eu quero sair. L& fora & mais feliz para rhim

Pesquisadora “Por qué?”
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Cris: “Porque eu gosto de passear, encontrar outr@®suE importante
encontrar outros surdos, porgue a gente se congenparece, mas eu nao
saio, vivo sozinha. Quando saio eu gosto de eraontrtros surdos para
conversar.”

Pesquisadora “Como é quando vocé esta com outro surdo?”

Cris: “Qualquer surdo aprende, o surdo sabe Librasatiéias, conversa,
faz varias coisas juntos, eu aprendo muito quanumrgro com outro
surdo.”

Para Gonzalez Rey (2003) e Martinez (2004), o oétmssencial na formacdo da
“minha” subjetividade. Complementam ainda ao afiremaque o outro esta sempre associado
a emocionalidade e isso é que faz com que esse addfuira sentido. No caso de Cris, sua
familia representa uma configuragdo subjetiva exdraente importante, em contrapartida
essa mesma familia ndo se percebe assim, uma gazaqubusca um dialogo com ela, nem
desenvolve o aspecto afetivo.

Mesmo a questdo familia ndo sendo foco de nossguigas no caso de Cris, no
instrumento de Completamento de Frases essa questdém ganha destague, como na
caixa de areia existiam tematicas prévias, comggxceo tema livre, essa instancia néo foi
lembrada diretamente em outros momentos.

Se Gonzalez Rey (2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2#lG, 2007a, 2007b) ressalta
incansaveis vezes a importancia do outro na cagiraga subjetividade individual e da
subjetividade social, principalmente, podemos ngt&r essa falta de interagdo também infere
na constituicdo da personalidade do sujeito e, @mserjiéncia, em toda sua atividade seja
social, profissional, pessoal e familiar.



CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos as multiplas interferéncias sociaisilifags, culturais e individuais na
construcdo dos sentidos subjetivos atribuidos s#ido em seu processo de escolarizagdo na
escola regular: o historico de vida, os vinculetiabs, a superagdo, o reconhecimento da
surdez enquanto limitante na interacdo e desemuehtio social, a relevancia da
comunicacao e, em especial, o uso da Libras, mdpaiiliar, além de atestarmos que nao
existe uma Unica maneira dos sujeitos respondersnas situacdes de surdez. Verificamos
que os sentidos subjetivos dos alunos surdos noegso de escolarizacdo nao foram
construidos somente no ambiente escolar, mas esrsds/outros contextos (familia, ASTE,
CAS, relacbes sociais etc.) e que em dois casdsy(&&arlos) as suas subjetividades foram
constituidas como processo de resignificacao frestedez, o que ndo ocorreu com Cris.

Observamos alguns fatores e/ou situagées em cormarparpassaram o processo de
escolarizacdo destes jovens: a dificuldade em cmenpler o conteddo ministrado pelo
professor em sala de aula, a dificuldade de ing&gradesses jovens surdos com os colegas de
sala ouvintes, notamos 0 pouco ou escasso acassinid e consequente compreensao da
Libras por parte dos educadores, além de nao remistiintérprete da lingua de sinais nas
escolas regulares em que eles estdao matriculaatos, que inibem ainda mais seus processos
de escolarizacéao.

Este foi um discurso dominante que emerge nao sdedassidade do aluno surdo
aprender, mas também da precisdo que eles témlagdoea aceitacdo e interacdo social
maior com ouvintes e a vontade de serem entendidessentirem incluidos e aceitos em suas
escolas.

Quanto aos sentidos subjetivos atribuidos pelosoalisurdos ao seu processo de
escolarizagdo no ensino regular, percebemos ge@extesso ensino e aprendizagem é muito
mais lento para o aluno surdo do que para o alurmi®, uma vez que o canal linguistico
que é entendido pelo surdo é diferente do que @& quidizado pelo ouvinte.

Os sentidos analisados néo ficam restritos assiespaco simbolico do ser surdo e
estar numa escola regular, mas estavam integradidsrantes sentidos subjetivos que foram
gerados em outros momentos da vida desses aluassjue foram construidos no momento
atual.

Quando esses alunos pensam acerca de uma esqmaassurdos, o principal foco

deles ndo é apenas esta ser constituida s6 passunds porque na concepcao deles, neste
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tipo de instituicdo haveré professores que sabémasie ndo necessariamente sejam surdos e
existirdo também outros alunos surdos com os gpaderdao partilhar experiéncias e
vivéncias, propiciando uma maior interacdo e dedemaento social e cognitivo destes
sujeitos.

Outro fator importante a ser ressaltado € como @lasregular influencia na
construcdo do projeto de vida do surdo. Percebe@mess surdos ndo consideram a escola
regular como instituicdo que os estimula ou modbil pensar no futuro. O que mais 0s
mobiliza € a vontade de ser independente, de apudess surdos, de melhorar o nivel social
e financeiro e as instituicbes e situacdes que riteme esses desejos sdo a Associacao dos
Surdos de Teresina e o Centro de Apoio e AtendionantSurdo. Parece que eles querem se
qualificar para ajudar outros surdos a se deseaxaiy tambéem.

Consideramos que ndo € o ambiente que o0 aluno sstdda que deve ser repensado
(escola regular ou escola de surdos), mas a marwgiraste € ensinado, assim sendo o que se
apresenta com uma dificuldade de aprendizagem gmtesicausada por uma limitagao
sensorial, pode ser nada mais, nada menos, do mae dificuldade de ensinagem. A
necessidade da Libras ser ensinada e usada na esaansequentemente, ser difundida na
sociedade é um desejo gritante dos sujeitos sumns, s6 assim eles seriam realmente
incluidos.

No caso especifico da Libras, contudo, acreditamos para que isto realmente
aconteca torna-se necessaria a mobilizacdo edaneh@asocial no sentido de desmistificar
gquem é o sujeito surdo, juntamente com uma selsif#o social que enfatize a aceitacéo
desta limitacdo sensorial, de modo a inclui-logivefmente no contexto social. H4 algum
tempo estamos amadurecendo a idéia de que a n@séiocou a incluséo ineficaz do surdo é
uma questao de egoismo social, uma vez que acneditque este processo sé necessita da
vontade de aprender Libras.

A solucdo que encontramos para essa questdo pbderatista de maneira utopica e
ser contestada, como algumas vezes foi questiothadate a pesquisa, que € o assumir a
responsabilidades em trés setores: comunidade smeiedade ouvinte e educacdo. A que
competiria aos surdos uma mobilizacdo no sentiddudar” por politicas que atendam as
suas demandas, a sociedade caberia uma sens#@mlinacsentido de aceitacdo do sujeito
surdo, a escola ou aos responsaveis maiores oEgianossa opinido, caberia a implantagéo
da disciplina Libras desde as séries iniciais.

A questéo é: quem faz criticas a esta idéia quesaoviabilidade de se ensinar Libras,

alegando que seria uma forma de forcar a sociedadmte a se adequar aos padrbes e
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necessidades do surdo, e quem garante que vanm#r@ncom algum surdo durante toda a

nossa vida? Com relagdo a imposicéo de o ouvimender Libras, a critica é até certo ponto

aceitavel. Mas quando pensamos nessa possibilidadgaramos com a realidade que ja

existe em que alunos desde as primeiras sériesusnetidos a aprender, um, dois, ou as
vezes até trés idiomas distintos. Nesse sentidraapmos nés que fazemos a pergunta: e
guando esse aluno vai poder colocar em pratica &sde® conhecimento? N6és mesmas
respondemos: Isso realmente ndo sabemos! Mas $@ teim um grande diferencial, pois a

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é oficialmenatsegunda lingua brasileira, ao contrario:

o0 inglés, francés, aleméao, espanhol etc., ndo séo.

A realizacdo e a conclusdo desta pesquisa progictaps aprendizagem e
amadurecimento significativos nas diferentes esfamdémica, profissional e pessoal, uma
vez que percebemos que todos temos uma limitacdo aluma area do nosso
desenvolvimento, o que difere é a maneira e od®igfile atribuimos a esta. Em relacéo a
escolarizacdo eficaz do aluno surdo, percebemoshduema necessidade latente deste
processo ser adaptado as suas limitacbes, e mesbend® que muito ja foi feito,

acreditamos que muito mais precisa ser.
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Anexo |

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “PROF MARIANO DAVRAINETO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “O sentido subjetivo do surdo seu processo de escolariza¢ao”
Pesquisador responsavel: Ana Valéria Marques Fhust®sa
Instituicdo/Departamento: UFPI /DEFE

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (8698572

Pesquisadores participantes: Rafaella Lobato Gd&hMonteiro

Telefones para contato: (86) 32343537; (86) 8144

Vocé estd sendo convidado (a) para participar,ocealuntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou nao.f&@asr, ndo se apresse em tomar a decisao.
Leia cuidadosamente o que se segue e perguntesansavel pelo estudo qualquer davida
que voceé tiver. Apos ser esclarecido(a) sobrefasmacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documen&esta em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em casodeargoué ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

Desta forma o titulo da pesquisa consiste em ‘i@ide subjetivo do surdo em seu
processo de escolarizagdo”, cujo objetivo é Ingastb sentido subjetivo do processo de
escolarizacao para o aluno surdo.

A relevancia deste estudo se concretiza a medidquense é possivel investigar, identificar,

compreender e avaliacdo a percepcao do surdo dagdoea inclusédo em escolas regulares e
a0 acesso ao ensino superior, e desses dadosigepetaborar propostas educacionais que
realmente atendam aos anseios dos surdos. Outcatémpia € o fato de este estudo servir
como fonte de pesquisa a outros uma vez que éteeceastudo do sentido subjetivo na

perspectiva de Gonzales Rey, o que implica de masgjnificativa na elaboracéo e avanco

dos estudos em prol a melhoria na qualidade deerdgeral do surdo.

Assim, os instrumentos de coleta de dados serdengas incompletas, conflito de diadlogos e

uma composicao referente ao tema que esta sengoigeedo, e se necessario for se utilizara
de filmagens . A participacédo dos surdos consistinaresponder os instrumentos citados que
serdo posteriormente transcritos. Vale destacapqdera haver constrangimento aos alunos
em participarem das filmagens.

Desta forma, a participacdo neste estudo nao agfemenhum risco legal e moral,
como também néo acarreta qualquer despesa acspzantes deste projeto. Além disso, seus
dados de identificacdo e da Instituicdo serdo prades. A menos que requerido por lei ou
por sua solicitagio, somente o pesquisador, a egidpestudo, Comité de Etica e inspetores
de agéncias regulamentadoras do governo (quandess@®®) terdo acesso a suas
informacdes para verificar as informacg6es do estudo

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acessprafissionais responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.

O periodo de coleta de dados compreendera os mesagosto e setembro, havendo
direito de retirar o consentimento a qualquer tempo
Consentimento da participacdo da pessoa comogujeit
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Eu, , RG n°.

, CPF/ n.° , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo “O sentido subjetivo do suedo seu processo de escolarizagdo”, como
sujeito. Fui suficientemente informado a respeds ohformacgdes que li ou que foram lidas
para mim, descrevendo o estudo ““O sentido sulgetio surdo em seu processo de
escolarizacdo”. Eu discuti com a pesquisadora Rafaebato Coélho S& Monteiro sobre a
minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaawsgara mim quais sdo os propoésitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, sscordortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanerignu claro também que minha
participacdo é isenta de despesas e que tenhotigadganacesso a tratamento hospitalar
quando necessario. Concordo voluntariamente encipart deste estudo e poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes owntéuamesmo, sem penalidades ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu apdss adquirido, ou no meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste 8ervig

Local e data
Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, estlentos sobre a pesquisa e aceite do
sujeito em participar

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores)

Nome: RG:

Assinatura:

Nome: RG:

Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéri@onsentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legahpaarticipacdo neste estudo.
Teresina, 06 de julho de 2009.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacfes complementares

Se vocé tiver alguma consideracéo ou divida sobtieada pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Unigeisitinistro Petrdnio Portella - Bairro Ininga

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550ediea - PI
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Anexo II
\ p Entrevista Inicial

Identificagcao

Nome:

Idade: anos e meses Data de Nascimento: Sexo:
Escola:

Pai: Idade:
Escolaridade: isgaof

Méae: Idade:
Escolaridade: is&aof
Antecedentes Pré — Natais

Gestacdo: () Complicada () Sem complica¢bes
Motivo:

Parto:

Tipo: ( )Normal ( )cesariana ( ) Foérceps

Tempo: ( )Pré-maturo ( )A tempo

Observagoes:

Na época da gestacdo a mae: ( )Trabalhavafudis

Genetograma

Posicéo da familia :

() Mais novo. Diferenca de idade:
() Mais velho. Diferenca de idade:
(' )Intermediario. Diferenca de idade:
Numero de irméos:

Filho legitimo () Filho adotivo ( )
ObservacBes sobre a gravidez da mée natural:

Historia de Vida

-Com quantos anos foi diagnosticada sua surdez?

-Como foi seu desenvolvimento nos primeiros anas®tdr, intelectual, linglistico, emocional, social)
Especifique

-Como vocé definiria sua dificuldade de comunic&céo

- Vocé faz ou fez acompanhamento com algum profisg? Quando?

Historico Escolar

-Comecou ir para a escola com qual idade? Em qie?sé

-Em alguma escola, houve problemas para matriou{a?

-Qual foi ou é sua maior dificuldade na escola?

-Os professores ja fizeram algum comentario soloeeY

-O que é bom na sua escola?

-Ja houve caso de repeténcia? Quantas?veze

Como reagiu:

-Quem acompanha nas suas tarefas?

-Os professores ja fizeram algum comentario soloeev

-Ha estimulacao nas atividades escolares? Comoroasicontecer?
-Vocé considera que é aceito na escola pelos egeofessores?
-Vocé gosta de estudar?

-Vocé pretende se formar? Em que profissdo?
Consideracoes relevantes

Vocé ja trabalha?

Interacéo:

Sociabilidade

- Relacionamento com o pai:
- Relacionamento com a mée:

- Relacionamento com irmaos:

- Relacionamento com parentes :
Observacoes finais:

Data:
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Anexo Il

Nome: Idade:

COMPLETAMENTO DE FRASES

OCoO~NOUIDWNE

33.

34

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
44.

. Gosto (EU GOSTAR)
. O tempo mais feliz (EU FELIZ PASSADO QUANDO)
. Gostaria de saber (EU QUERER SABER)
. Lamento (EU TRISTE PORQUE)
. Meu maior temor (EU RESPEITAR MUITO)
. Na escola (ESCOLA)
. N&o posso (EU NAO PODER)
. Sofro (EU SOFRER)
. Fracassei (EU ERRAR PASSADO QUANDO)

. A leitura (LER)
. Meu futuro (FUTURO MEU)
. O casamento (CASAR)
. Estou melhor (EU MELHOR) OU (EU BEM)
. Algumas vezes (VEZES)
. Este lugar (LUGAR AQUI)
. Minha maior preocupacéo (EU MUITO PREOCUPADOQ)
. Desejo (EU QUERER MUITO)
. Eu secretamente (EU SEGREDO PENSAR)
. Eu

. Meu maior problema (GRANDE PROBLEMA MEU)
. O trabalho (TRABALHAR)
. Amo (AMAR)
. Minha principal ambicdo (VONTADE MAIOR MEU)
. Eu prefiro (EU PREFERIR)
. Meu principal problema ( PROBLEMA GRANDE MEU)
. Quero ser (EU QUERER PROFISSAO)
. Acredito que minhas melhores atitudes sdo (EEHR MELHOR)
. A felicidade (FELIZ)
. Considero que posso (ACHO PODER)
. Esforgo-me diariamente por (EU QUERER CONSEGSHMPRE)
. Para mim é dificil (EU ACHAR MUITO DIFICIL)
. Meu maior desejo (EU DESEJAR MAIS)
Eu amo (EU AMAR)
.Eu gosto muito (EU GOSTAR MUITO)
Minhas aspiracdes sao (DESEJOS MEUS MUITO)
Meus estudos (EU ESTUDAR)
Minha vida futura (VIDA FUTURO MEU)
Procurarei atingir (EU QUERER TER OU CHEGAR)
Com frequéncia penso em( EU PENSAR SEMPRE)
Tenho me proposto (EU QUERER CONSEGUIR)
Dedico maior tempo a (EU FAZER MAIS)
Sempre que tenho tempo (QUANDO EU TER FOLGAGDSTAR)
Com frequéncia sinto (EU SENTIR SEMPRE)




45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

O passado (EU PASSADO)

Esforco-me (EU TRABALHAR PARA)

As contradicfes (AS DUVIDAS)
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Minha opinido (EU OPINIAO)

Penso que os outros ( EU PENSAR QUE OUTRAS PES)

O lar (CASA)

Desgastam-me (EU CANSAR QUANDO)

Ao deitar (QUANDO EU DEITAR, EU PENSAR)

Os homens (HOMENS)

As pessoas (PESSOAS)

Uma mae (MAE)

Sinto (EU SENTIR)

Os filhos (FILHOS)

Quando era crianca (QUANDO EU CRIANCA)

Quando tenho davidas ( QUANDO EU TER DUVIDA)

No futuro( FUTURO)

Necessito(EU PRECISAR MUITO)

Meu maior prazer ( MEU MAIOR FELIZ)

Odeio (NAO GOSTAR)

Quando estou s6 ( QUANDO EU SO)

Meu maior medo (EU TERMEDO GRANDE)

Se trabalho (QUATRABALHO)

Fico triste quando (EU TRISTE QUANDO)

O estudo (EU ESTUDAR)

Meus amigos (AMIGOS MEUS)

Meu grupo (GRUPO MEU)




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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