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RESUMO

A Geografia Escolar brasileira e a Geografia, entuaaber cientifico,
se constituiram a partir dos paradigmas tedricasetodoldgicos da
Geografia Classica e da Pedagogia Tradicional. Asovacdes
paradigméticas da ciéncia e da escola foram deb@tas
marcadamente, na segunda metade do século XX. No desta
disciplina escolar, esses processos renovadoresrpser identificados
no movimento da Geografia Critica e, mais recentégne no
movimento de Reconstru¢do Curricular, oficializasms Parametros
Curriculares Nacionais. Nesse contexto, a presgse contempla a
andlise dessas herancas e apresenta a proposte dgeografia Escolar
com prioridade no estudo do Brasil como referépaia a organizacdo
do curriculo na Educacédo Béasica. Defendemos o @intento de que
essa escolha de contelido possa significar a refmvaressaria, ou a
ruptura que ainda falta para (re) significar aipaatle ensino desta area
do conhecimento. Os fundamentos para a andliserdfexag dessa
proposta estao relacionados ao paradigma teéricetedologico da
formacgéo socioespacial nas escalas geograficasnahcregional e ou
sub-regional. No paradigma do geossistema, quanddegpretacao
geografica se da a partir da natureza, seja nadaesos grandes
dominios naturais e ou de outras dimensdes essatameexemplo, a de
uma bacia ou micro-bacia hidrogréafica. E, aindanglo pertinente ou
necessario € possivel recorrer ao uso das intaghes fundamentadas
no paradigma fenomenoldgico. As pedagogias do agwirtFreire) e
histérico-critica (Saviani) séo relacionadas compasposicdes que
denominamos “metodologias cooperativas” de ensmeralizagem:
projeto de trabalho, unidade teméatica, estudo dm reesituacdo de
estudo, formatando, assim, as referéncias pardaiai da Geografia.
Escrevemos, entdo, sobre a Geografia do Brasilpaa ampliar as
reflexdes de método e a interpretacdo do territdvi@sileiro,
explicitando as proposicbes de regionalizagdo embém, as
interpretacbes relacionadas com as éareas tematizasciéncia
geogréfica: agrario, urbano, inddstria, circulaggmopulacdo. A analise
geografica do Brasil assume a compreensao daodtesritsado, ou seja,
as progressivas transformacdes de um meio natara pm meio
técnico e para um meio técnico-cientifico-infornoaeil. Na sequéncia,
tratamos das praticas de ensino desde as origéns atualidade,
identificando as herancas e as necessidades deasijgt continuidades.
O livro didético e ou os documentos curricularessnaduais foram as



fontes de pesquisa para o resgate e andlise dajgtaria. No momento
seguinte trabalhamos a nossa sintese propositifarah@ e contetdo.
Elaboramos, entdo, as possibilidades de ensino mei das

metodologias cooperativas e destacamos algumagodaiilidades de
temas didaticos da Geografia Escolar do Brasilleftefos, também,

sobre 0 uso das tecnologias de informacdo e coag#duce sobre as
formas graficas e cartograficas como recursos idast Finalizamos

com uma proposta demonstrativa de planejamentaidade tematica,
associando contetdo e forma.

Palavras-chave: Geografia do Brasil. Ensino de @iag Educacao
Bésica.



ABSTRAC

The Scholastic Brazilian Geography and the Geograjpself, as
scientific knowledge, were constructed from theoatt and
methodological paradigms of the Classical Geogragnd the
Traditional Pedagogy. In the second half of theh20&ntury were
developed paradigm renovations in science and &cheor the
scholastic geography, this process could be idedtih the Criticism
Geography appearance and more recently in the dDium
Reconstruction, which became official with the Naal Curriculum
Parameters. In this context, the present PhD thes@lyzes these
previous concepts and ideas. Among this, it makesoposition to a
new Scholastic Geography, which bears Brazil asmtral axis of
reference for the organization of the Basic Edocatiurriculum. To this
choice is believed the capacity of make the Iastune to (re) define the
teaching practice in this knowledge area. The foreldals to the
geographical analysis of this proposition are eslato the theoretical
and methodological paradigms in the socio-spamainétion in the
national, regional and/or micro-regional geograstuales. Considering,
for example, the geo system paradigm, that makegrgphy to look
from the nature, it can be interpreted in the sadlehe big natural
domains and/or in other scale dimensions, i.eydrdgraphical and/or
micro- hydrographical basin. Still, when it is peent or even
necessary, it is possible to use interpretationsedaon the
phenomenological paradigm. The “oppressed” (Freasyl historic-
critique (Saviani) pedagogies are related with phepositions named
“cooperative methodologies” of teaching-learning: orkvproject,
thematic unit, environment study and situationstatly, formatting this
way the references to the Geography didactics. Xpared the method
reflections and the brazilian territory interpredas, the real Geography
of the Brazil is discussed, clarifying the propasis concerning
regionalization and understandings about geograggignce thematic
areas: agrarian, urban, industry, traffic and pafh. The geographical
analysis assumes the comprehension of the useitbrigrrin other
words, the progressive transformations of a natamsdironment to a
technical-scientific-informational one. Thereaftdre teaching practice
since its origins until today is described, alonithwhe identification of
the inheritances and the needs of ruptures orrogtiés. The didactic
book and/or the newest curriculum documents wesestiurces for the
analysis of this path. It follows from this our pasition of form and



content. The possibilities of teaching were elatsataemploying
cooperative methodologies with special suggestfonglidactic issues
to the Scholastic Geography of Brazil. There isoads reflection
concerning the use of information, communicatiorapgic and
cartographic technologies as didactic resourceslllyi a demonstrative
proposition of planning a thematic unit is disclbsessociating content
and form.

Key words: Geography of the Brazil. Geography te@agh Basic
education.
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INTRODUCAO

O contexto

A Geografia Escolar no Brasil e ou o ensino de Gd@ydo
Brasil tem como referéncia de andlise geografiparadigma “a Terra e
0 Homem”. Com essa concepcéo tedrica e metodola@gieaorienta a
elaboracdo dos manuais didaticos consolida-se aniagdo dos
conteldos curriculares sintonizados com a Geog€lfiasica. Temos,
entdo, num primeiro momento, o estudo descritivajgadro natural e,
num segundo momento, a presenca humana. Esse iquieicontempla
um quadro natural e outro humano é reproduzidegééncia das séries
escolares nas escalas geograficas que compreerslamidades da
federacdo, o territério nacional e as cinco maegides brasileiras,
definidas conforme a versdo publicada em 1968, gdakiituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Nessa préatica de ensino, o livio ou 0o manual didatumpre
papel fundamental como recurso de veiculagédo endermizacdo ou
unificagdo do ensino. Analises j4 elaboradas porn RI998), Vlach
(2004) e outros, sobre esses materiais, mostram resdidade. Na
atualidade podemos constatar mudancas signifisatieasas producoes
editoriais, porém, salvo algumas excec¢fes, ainda ptdmovem as
rupturas necessarias com os métodos classicosndarpe Geografia e
as metodologias para o seu ensino. No limite, ro ldidatico continua
ainda hoje exercendo a funcdo de manual e, em, pagrtendo o
paradigma classico da Geografia.

A renovacdo paradigmética atualmente instigada séituitdo
escolar aponta para a necessidade de superac@enssso marcado
pelo uso de manuais e de repasse de contetdoamesie definidos.
Atender ao pressuposto da pesquisa como princifpica¢ivo assume a
centralidade dessa pratica social. A escola pregsaada vez mais 0
lugar de apropriacéo critica, historicamente relerido saber cientifico.

Esse movimento € concomitante ao da renovacéao risapento
geogréfico, que acontece por exigéncia da evolug@atifica e
tecnoldgica e da totalidade do processo de modmidizda sociedade,
evidenciando os novos pressupostos tedricos e tmlméd objeto de
estudo da Geografia ndo pode mais estar restribestricdo de
paisagens. E preciso elaborar a explicacdo dagemise compreender o
movimento nela contido, o passado e o presenté keggonal, nacional
e mundial; compreender a natureza em si e a natwgeeializada;
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enfim, compreender a totalidade da organizaca@ssgacial, ou seja, 0
espaco geografico.

Nesse novo contexto da Escola e da Geografia m@mpativel
0os contetdos curriculares serem apresentados como saber
previamente pronto, igual para todas as escolasdefnicdo do
contedo e da forma serdo partes inclusivas doepsoc didatico-
pedagdgico. As referéncias precisam estar na waidade do saber
conceitual e informativo da ciéncia e na realidadeio-historica dos
alunos ou da comunidade escolar. Apreender e metarpa realidade
natural e social mediante a apropriacdo das fem@meconceituais da
Geografia e na interdisciplinaridade com areassadiragora tarefa da
Geografia Escolar.

Alguns movimentos efetivados ha aproximadamentetrgua
décadas sao indicativos de mudancas nas praticagnsieo de
Geografia. S&o movimentos que podem ser intergystambmo de
possibilidades de ruptura dos paradigmas tradigoda ensino; ou
entdo, de adaptacdo ou de atualizacdo dessasaprédE novas
exigéncias de formacgéao postas pela sociedade.

Um desses movimentos estd relacionado a proposicdes
curriculares desenvolvidas através de secretariadwmis e ou
municipais de educacgéo, escolas e ou universidggesadas de 1980-
90), numa perspectiva de internalizar, nas pratieasolares, as
elaboragBes tedricas e metodoldgicas da “Geogffitica”. Foram
experiéncias que produziram rupturas significatiya@ém, limitadas
pelas condi¢bes de trabalho dos professores, caséde materiais
didaticos, precariedade dos ambientes escolamsnejpalmente, pela
descontinuidade de apoio do Estado, na medida em asl
administracdes publicas que apostavam nessas garatmncluiam a
gestao e ndo logravam éxito eleitoral para a regémveos mandatos. As
proposicdes ndo conseguiam conquistar o lugar kiticps de Estado

Outro desses movimentos acontece a partir da cd@&findos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para m@rfendamental
(1998) e, posteriormente, para o ensino médio (2999). E um novo
periodo de mudancas curriculares e nos manuaidiatisla agora,
patrocinado pelo Estado brasileiro. Assim, a imgletacdo dessa nova
Geografia Escolar, que emerge dos PCNs, conta aconpaderoso

! Pontuschka (1999) faz referéncia a movimentosrilosr na década de 1970, protagonizados
pela atuacéo da AGB e de algumas Secretarias Bstaglou Municipais de Educagdo. Sao
Paulo é um exemplo de universidades publicas éaaitle algumas poucas universidades
particulares/ comunitarias, dentre as quais a PB@/8& atual Unijui, de ljui/RS.
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aliado para concretizar a sua implantacdo — osramugs oficiais
relacionados ao livro didatico. A distribuicdo @sstmateriais € agora
uma politica publica do Estado brasileiro por mei@ Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Programa Maal do Livro
para o Ensino Médio (PNLEM), ambos do Ministérioethicacéo.

Os manuais didaticos produzidos no periodo poOsadréas
Curriculares Nacionais apresentam importantes ngagagualitativas,
tanto no padrdo gréfico, quanto no seu conteldo. uRé novo
dinamismo no mercado editorial resultando em mant@in atualidade
de informacbes. No aspecto tedrico e metodolégaoprientagédo
expressa nos PCNs e interpretada pelos autoredivdas didaticos
sugere a preferéncia pelo enfoque da Geografiau@ulte ou
Humanista. A concep¢do marxista de analise ndo @eragentralidade
tedrica e metodoldgica desse novo momento da Géodtacolar. A
categoria da formacdo socioespacial fica reduzidamados eixos
tematicos do terceiro ciclo de estudos do Ensima&mental. Também
a escala geogréfica nacional (formacao socioedgaasileira) torna-se
periférica nessa organizacéo curricular, explicitath eixos tematicos,
temas e itens, com destaque para um enfoque edodtaral ao global.

Nas orientacdes curriculares para o Ensino Médieseala
nacional também néo é priorizada, aparecendo apemasios eixos de
estudo sobre a formacédo territorial brasileira. da&in a categoria
formacdo socioespacial ndo consta do quadro doscédos
estruturantes” da andlise geografica, mesmo condiagicdo de que o
professor podera ter a sua opcdo teodrica e mewidal@ partir do
referido quadro conceitual. Os Referenciais Culaies elaborados
pelas Secretarias Estaduais de Educacao reprodessan concepcdes
metodologicas e também aproximacfes significatigasmnto aos
contetidos quando comparados com o texto dos Pac&n@&irriculares
Nacionais.

O problema

Neste contexto estou propondo a presente peselisa @ ensino
da Geografia do Brasil porque compartilho do eriteadto de que o
Brasil, ou seja, a formacao socioespacial braajl@r que deve ser a
referéncia articuladora das préaticas de ensino eleg@fia nos niveis
fundamental e médio da Educacéo Basica.

E preciso conhecer e interpretar o Brasil real garasujeito de
uma patria ou de uma sociedade em construcédo penteartsta seria a
nova finalidade de uma Geografia Escolar instigadiar cidadania a ser
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conquistada a partir da nova dimensdo de naci@udidde uma
sociedade cada vez mais globalizada pela ciésginica e informacéo.
A Geografia Escolar precisa ser cada vez mais uemegito de
afirmacédo da identidade com o territério e com leucal local, regional
e nacional.

Dai, entéo, o problema da pesquisa define-se:

— na afirmagdo de que as mudancas ou 0s avangoszosiu
nos movimentos de renovacdo da ciéncia geograficka e
escola ndo foram suficientes para (re) significar (ce)
encantar a Geografia Escolar;

— na tese de que para acontecer a mudancga do coffiteigo
dessa pratica social é necessario (re)definir oictlo da
Educacéo Basica, priorizando o estudo do Brasil;

— né&o se trata, porém, somente de mudar a “listatdoteldos
escolares, € preciso ir além, rever também os emfeis
tedricos e de método, repensar a forma e o contdéssa
pratica social escolar.

Sobre os referenciais tedricos e de método ha uateracéo
académica, uma heranca a ser resgatada e atualidedse sentido,
cabe ao autor da pesquisa expressar a sua siptesggja, 0 seu
entendimento sobre o0s conceitos e as categoriasdalé@gicas, que
serdo as referéncias das andlises e das acdedsehtewa pertinéncia de
se fundamentar no conhecimento ja sistematizad@npovivemos de
sinteses produzidas e reproduzidas a cada novo moime contexto, e
esta, aqui sistematizada, € de minha responsalslidsa presente
pesquisa séo duas as abrangéncias a serem egpbcitaentendimento
sobre a andlise geografica e o entendimento sglré&tiaa de ensino de
Geografia na Educacéo Basica. Vejamos entao.

Sobre a andlise geogréficaelaborar uma anélise geografica
pressupbe a interpretacdo da realidade sociat@ibés referenciando a
dimensao socioespacial dessa realidade enquardatpre processo da
dindmica da natureza e da natureza socializadaatinata. Assim, por
meio da analise geogréafica, estaremos compreendepdisagem atual
enquanto resultado das relagbes da sociedade e atlaeza,
evidenciando ou desvendando as diferencas entiggasges e entre as
pessoas, ou seja, os diferentes estagios de dégerertto das forcas
produtivas e das relagBes de producdo, materiaizad concretizadas
no espaco geografico.

Desde as suas origens e constituicdo, como ci@énogerna, a
Geografia estuda a natureza e a sociedade. Nodpedidssico, o
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conhecimento geogréfico produzia-se por meio deerghgdo e da
descricdo das paisagens naturais e humanas, imstadal ou incluindo
0 homem como um dos elementos da paisagem. Agaeispmos ir
além da observacédo e descricdo, sem desmerecesr @as@as, mas
produzindo também a interpretagdo sobre o quegasda representam
enquanto momentos da totalidade social. Os lugaress conjuntos de
fatos geogréaficos existentes em cada espaco-tengmopdem a
complexidade socioespacial a ser analisada, comiezdda. Para a
interpretacdo dessa complexidade € que precisamssuma
pressupostos tedricos e de método.

A totalidade a ser produzida nesse processo tené ceferéncia
os fundamentos metodoldgicos, ou seja, a mediagiizamento e
realidade, efetivada nos conceitos, ou seja, mpdigem geogréafica a
ser utilizada. Serdo esses fundamentos os defasddo processo de
andlise geografica, incluindo a producdo dos resmbcioespaciais ou
tematicos, portanto, a localizacdo ou o lugar a estudado e a
tematizacdo da realidade, identificando a parteis@o do todo, para
construir ou desvendar, mediante analise, a tatddici existente.

Santos (1985) denominou como categorias do métedgrgfico
a estrutura, o processo, a funcédo e a forma. E, meflstiu sobre a
necessidade de interpretacdo conjunta dessas Gategomo condicdo
para a interpretacdo geogréfica da realidade. Agfafia ndo estuda os
elementos ou fatos isoladamente, mas sim, as cagi®s, as
associacdes, ou os complexos geogréaficos. O adatefinir o espaco
geografico como um conjunto indissociavel (estjtgie um sistema de
objetos (formas sociais e naturais) e de um sistiamacoes (funcoes),
estabelece a relacdo do objeto com o método. @snsis de objetos a
cada novo momento integram sistemas de acdesjor@at formas
existentes e novas fungdes atuais. Interpretangiitué ver a forma em
movimento, € ver a indissociabilidade dos objetdasacdes, ou ainda,
ver 0 espaco geografico corfterritério utilizado”.

Compreendemos, também, a partir de Santos (1979)pque o
“espaco, ele mesmo, € social’”, e como tal precmsa estudado,
incluindo nesta definicéo a natureza e a sociedadeesta perspectiva,
que formacédo socioespacial, mais do que um conamttstitui-se no
fundamento da teoria e do método geografico. Aedsdes historicas
(formagéo), de sociedade (sOcio) e de naturezeciedsale (espacial)
estariam incluidas na analise. Produzir-se-a, tir gsse enfoque, um
recorte espacial e temporal, considerando uma fdact&cao social, ou
seja, uma realidade com passado e presente e dsge ewm
determinado lugar, enquanto resultado de dinAndeasociedade e de
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dindmicas da natureza, ou mais: enquanto resultasldransformacdes
da primeira natureza em segunda natureza.

Quando estudamos a sociedade, o fazemos enquanto
agrupamento determinado, situado num tempo e npates ndo uma
sociedade em geral. Uma formacéo social € umadsmaedeterminada,
que se constitui num tempo e espago; 0 mesmo padafismado
guando as denominagBes formacdo econdmico-sociafoouacao
socioecondmica forem utilizadas com este significadm Estado-
Nacgdo, ou uma fracé@o regional ou sub-regional tadordessa escala
nacional, podem ser sociedades determinadas.

A Geografia produz a interpretacdo da sociedadenpmmo da
dimenséo espacial. O espaco geografico €, nessdasaretodologico,
uma dimensdo particular, localizada, da sociedddeobjeto da
Geografia ndo é um espaco geografico em geral, simas espacos
geograficos ou sociedades determinadas, localizadatempo e no
espaco, pode ser um pais, uma regiéo, uma locelidad

Para a Geografia, as formas ou, poderiamos diggraisagens,
representam uma acumulacé@o de tempos, passadseatprenaturais e
ou sociais. As formas sdo expressbes da naturegs,também e,
principalmente, da sociedade, ou seja, da natuiszealizada.
Constitui-se da acumulagéo sucessiva de traballtm radrabalho vivo,
das formas mais a funcgéo, e esta sera sempre @iyad, equivale dizer
da sobreposicdo de diferentes estagios da divésétotial do trabalho,
ou ainda, de modos de producio hegemonicos e eurusit

Assim, para interpretar a formacdo da humanidadecéssario
compreender como 0s homens, progressivamente, fazepiura com
0 estagio natural da vida, constituindo-se enquastciedades
diferenciadas no tempo e no espaco. Para contrieega compreenséo,
Santos (1997) propde uma periodizagdo, consideraodaneio
geografico: num primeiro periodo identifica o meiatural ou pré-
técnico; outro periodo denomina de meio técnicommio técnico-
cientifico; e o terceiro periodo, meio técnico-tiico-informacional.
Tal periodizacdo supBe a compreensdo das transfoesanos modos
tecnoldgicos e de organizagcdo social por meio dmEsgacontece a
producdo, a distribuicdo, a apropriacdo e o constiosoresultados do
trabalho humano. Dai que Santos (2006, p. 14) camés a ideia de
“territdrio usado” como a categoria de analise dag@safia.

E importante destacar que essas diferenciacdes empot
representam também as diferenciacdes espaciaiadasrpela maior ou
menor densidade desses meios. A fluidez do teaitér dada
paradoxalmente pela existéncia de fixos, ou daldixi(mais capital
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fixo, mais trabalho morto), significando infra-egtrras, mas, também,
conhecimentos cientificos e tecnolégicos.

A analise geografica com esse enfoque sdcio-histdriclui a
natureza, porém, ndo faz, com o detalhamento muitzess necessario,
a interpretacdo do meio natural enquanto elemerdmbém
determinante para a producdo das diferenciacoesoespeaciais.
Convivemos, cada vez mais, com uma natureza prauzi ou
apropriada pela sociedade, porém, esta condicdo digmensa a
necessaria compreensdo dos elementos naturaisitegeaim o espaco
geografico.

Como entdo incluir na Geografia essa dimensdo gmces
geogréafico? Nesse sentido, é preciso constatar oguestudos dos
elementos naturais: formacg6es geolégicas, formagéemorfoldgicas,
climas, vegetacdo e fauna, rios, oceanos e maexyrsideradas nas
suas representagfes particulares, ndo compreendeomplexidade
geografica. Sdo objetos de outros campos de estiado ciéncias
naturais. Contudo, quando Vvisualizadas as assedagfu as
combinacdes desses elementos, materializadas gased,) teremos
entdo a integracéo da natureza no objeto geogrddiastudo.

Na atualidade, o nivel de especializacdo das @&ncaturais
define campos de estudos especificos: GeologianG#ologia, Pedo-
geomorfologia, Climatologia, Biologia, Hidrologi@ceanografia, etc.
A Geografia trabalha interdisciplinarmente com sss&eas do
conhecimento quando faz a relacdo geografica comaroBientes
naturais. A teoria geral dos sistemas € a refex@ara esses estudos
por meio dos conceitos dBoma e ecossistema associados as Ciéncias
Bioldgicas e a Ecologia, e dos conceitos de gdessise de dominio
natural associados a Geografia e a Geomorfologia.

Mais do que um conceito, 0 geossistema compreemda u
proposta metodolégica dita como de analise (geiog)aintegrada do
ambiente. Ambiente, entendido como o meio naturab&al, como
paisagem fisica, biol6gica e humana: um meio huraali, ou entéo,
como o proprio espaco geografico. Um geossisternan& dimenséao
geogréfica do ambiente; um ecossistema ou um fdtoal em si, ndo é
um geossistema. A associacdo desse ecossisteratmatural, porém,
com outros fatos naturais e ou humanos, espacitnienalizados,
definem um geossistema ou uma unidade geograficmfo@ne
Monteiro (1996, p. 77), “Este novo paradigma pakaemgrafia Fisica
nao visava apenas aproximar as diferentes esferasuiral’ mas, em o
fazendo, facilitar o entrosamento com os fatosi&scou ‘humanos’.”
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O geossistema, segundo Capdevila (1992), contésisteimas:
abidtico, relacionado aos elementos mais invariaveis e nédde de
vida (rochas, relevo, climajioticos, aos elementos mais variaveis e
dotados de vida (vegetacdo e faumafropico,relacionado ao homem
ou a vida econdmica e social. No funcionamentoainterpretacéo de
um geossistema sdo identificadas zonas de transgdo de
relacionamento horizontais, sdogenfaciese a definicdo dos lugares
onde esses elementos existem sdogestopos.Podem entdo ser
identificadas geofacies nos subsistemas naturaigtiGs e bidticos, e
destes com o subsistema antrdpico.

Para Bertrand (1972), um geossistema representa uma
homogeneidade fisiondmica e uma unidade ecologic®légica. Isto
quer dizer que um geossistema corresponde a umeaeespacial no
qgual podem ser identificados elementos comuns guesentam uma
configuracdo ou organizacdo espacial, correspomdenda por¢do do
espaco a uma escala geografica. Num nivel eseglarisr encontra-se
o0 tipo de relevo, de clima e de grandes formacéggtais. Num nivel
escalar inferior, os elementos biogeograficos.

O autor supracitado denomina de “potencial ecotfgias
combinagdes relacionadas aos fatores geomorfokgiciomaticos e
hidrologicos (subsistema abidtico). A outra defimigle Bertrand (1972)
refere-se ao que denomina de “exploracdo” ou “izdQéo biologica”
do espaco, incluindo nessa referéncia, a vegetacdolo e a fauna
(subsistema bidtico). @limax ou seja, o equilibrio é dado por esses
dois agrupamentos, potencial ecolégico e explorbgdldgica. A agéo
humana (subsistema antropico) é potencialmenteaton de ruptura do
climaxou do equilibrio desses dois subsistemas, o abiétio bidtico,
mesmo que esses desequilibrios possam, também,teemon
independente da acdo humana, ou seja, pelo prémiomento da
natureza.

O outro conceito citado como referéncia metodokbgiara a
leitura integrada da natureza € o de dominio natwebalhado por
Ab’Saber (2003) para estudar as paisagens natunasdeiras. O autor
explicita o seu entendimento de dominios morfoditngd e
fitogeograficos como:

[...] um conjunto espacial de certa ordem de

grandeza territorial — de centenas de milhares a
milhdes de quildbmetros quadrados de area — onde
haja um esquema coerente de feic6es de relevo,
tipos de solos, formas de vegetagcdo e condicdes
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climatico-hidrolégicas. Tais dominios espaciais,
de feicbes paisagisticas e ecoldgicas integradas,
ocorrem em uma espécie de area principal, de
certa dimensdao e arranjo, e, que as condi¢des
fisiograficas e biogeograficas formam um
complexo relativamente homogéneo e extensivo.
(AB'SABER, 2003, p. 11-12).

Entre essas areas denominadas “principal”, “are@’ au “area
nuclear” de um dominio paisagistico e outros deskmsinios, que
apresentam condi¢des totalmente diversas, formamtsespacos ou
“areas de transicdo” e “de contato”, as quais aptasn combinacdes
diferentes de vegetacao, solo e formas de relevo.

A unidade da Geografia se da por meio do seu qbjetspaco
geografico e do(s) método(s) de producdo das atixghes
socioespaciais. Nesse sentido, o recorte espacialescala geogréfica
constitui o elemento definidor da analise geogaafizai a relacdo desse
procedimento metodolégico e as diferencas apred@mntana
interpretacdo socio-historica fundamentada no détnake formacao
socioespacial, ou na interpretagéo sistémica fuedtada nos conceitos
de geossistema ou de dominios naturais e, aindantegretagéo
fenomenolégica referendada nas correntes da Génditamanista ou
Cultural.

O lugar e ou a regido mais o territério sdo cobseiue
apresentam diferencas de significados, porém, teskd® referidos com
a escala geogréfica, a qual é distinta da escalagcafica, que € uma
medida de representacdo do real, definida numedelmatematica. A
escala geogréfica € uma escolha metodoldgica depreemsédo e
interpretacdo do real. Dai que a definicAo do tecespacial ou da
realidade a ser estudada requer o pressupostotddoné

O recorte espacial pode, entdo, ser definido enquama
formacgéo socioespacial nacional, regional e oureglmnal, ou estar
referenciado a um geossistema ou a um dominio wionftico e
fitogeografico, ou ainda, a um lugar, regido ouittaio. O lugar traz o
significado de pertencimento e de identidade, poderstar referido a
espacos mais especificos, como o lar, a rua, oobairlocalidade, o
municipio. A regido é referéncia para uma escalés rabrangente,
micro ou macro regional, um pais ou até mesmo pama escala
continental. Ja conceito de territdrio inclui a dimedo politica, ou seja,
de uso para esses recortes espaciais.
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Com base nessas fundamentacdes metodolégicasami@snque
uma formacédo socioespacial terd uma abrangéncdaestib-regional,
regional e ou nacional. Uma rua, um bairro, umalidade e, mesmo
um municipio, podem estar incluidos, mas néo reptam a dimensao
escalar de uma formacdo socioespacial. E necesséritificar uma
abrangéncia socioespacial que configure a existéeiuma sociedade
historicamente determinada.

As sociedades podem ter sua existéncia em regibesub-
regides de uma formacdo nacional. As desigualdadggonais
representam diferentes estagios de desenvolvineetdodiviséo social e
territorial do trabalho. As diferencas regionais,dambém, expressao
da periodizacdo ou do tempo espacial. O meio, aatiesal, passa a ser
meio técnico e meio técnico-cientifico-informacibnaas esse néo é
um processo uniforme, e sim, desigual e combingde,se manifesta
nas diferencas entre os paises, mas também nooespagio de um
mesmo pais.

Essa dimenséo escalar precisa ser explicitadagtanmduanto ao
enfoque geossistémico. J& vimos que um geossistenmaa unidade
geografica de andlise e esse entendimento evidanoiecessidade de
uma determinada escala geografica para possihiliter interpretacao
integrada dos elementos naturais e sociais. Magési@ de definicdo
dessa base geogréfica serd predominantementeoreldoi com as
dindmicas naturais. Uma bacia hidrografica, pormpte, pode ser
recortada espacialmente com essa concepcao mejmadoloUm
dominio natural também pode ser interpretado com@eossistema. A
escala ou nivel de andlise de um geossistema préeisima extenséo
que possibilite contemplar as combinagbes dos datonaturais
espacialmente localizados.

Ja a Geografia Humanista ou Cultural prioriza adsstdo lugar,
do espaco vivido. O lugar pode ser o corpo, odarya, o bairro, a
aldeia, a cidade ou também espacos mais amplosntAmgirmos,
porém, a definicdo escalar com a temética, a temé&no estudo de
espacos mais localizados, abrangendo uma por¢cacigismenor. Os
temas estardo, entdo, preferencialmente refermogspacos publicos e
privados, relacionados aos espacgos ou as paisag®Ermas, as questdes
culturais, de género ou étnico-raciais. E na ektdm do tema ou do
problema de estudo que vai acontecer, tambémparalgiio da escala
de analise. Essa pode ser a contribuicdo da Gépgraltural, ou seja,
captar especificidades tematicas e escalares r@zadas pelas outras
linhas metodoldgicas.
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Esses fundamentos tedricos e metodoldgicos estianigiados
com a andlise geogréafica do Brasil, a qual tomaocoeieréncia o
territério usado e a proposta de Regidao Concent(8dNTOS &
SILVEIRA, 2001). Essa andlise inclui a periodizaghddenciada nas
diferencas ou nas complexidades socioespaciainagi e sub-
regionais enquanto tempos diferenciados desse gm@cede
transformacdo de um meio, antes natural, técnmatifico e, agora,
cada vez mais técnico-cientifico-informacional.

As referéncias metodolégicas da andlise geografiegio,
também, as referéncias para o ensino de Geogetaincacdo Bésica.
A atualizacdo paradigmatica da ciéncia € condiga @s mudancas
paradigméticas da escola e da Geografia Escolara lthata do
conteudo, a outra, da forma. Vejamos entéo essa jpaitte.

Sobre o ensino de Geografiaoportunizar espaco e tempo para a
necessaria relacdo das pessoas com o conhecimeatdin@lidade
primeira da escola. O trabalho formativo de apem@d recriada do
saber cientifico constitui a centralidade da ing#o escolar. Uma
educacao libertadora precisa assumir essa qualidadseja, realizar
com competéncia 0 acesso as ferramentas culturaiengificas da
humanidade. A libertacdo, segundo Snyders (19883, ma superacao
da ignorancia, do senso comum, da cultura prim&esenvolver a
capacidade de leitura do mundo pela mediacéo daateias areas do
saber € essencial para a conquista de direitos.

Os sujeitos desta prética social educativa sdaatagonistas do
processo didatico de construg¢éo social do conhettmBlao se trata de
um saber pronto, pré-estabelecido e repassado e ada forma
definida pela pedagogia tradicional. E sim, de uwabes cientifico
universal, cujo processo de estudo somente aconteoeedida em que
0s sujeitos (re) constroem esse saber ou um ntver sabre a realidade
social-histdrica vivenciada pelos sujeitos da cadaote escolar.

A concepcao escolar de construcao social do comeetd esta
na finalidade desse processo. Dai a ideia de waitém e ou de
mediacao didatica que precisaria acontecer nad®laecessariamente
dialégica entre educandos e educadores. O conh&cimescolar
assumiria essa condi¢do de conteudo-forma. Osesabeadémicos séo
reconstruidos no processo de ensinar e de apretrdaspdem-se
enquanto saber escolar dos professores e dos aNA&osse trata de
uma simplificagdo no sentido de diminuir a qual@lada quantidade do
conteudo, mas sim, de constituir a forma escolarpdmucéo e
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apropriacdo do saber. E a forma escolar esta a#idfide educativa,
também informativa, porém, prioritariamente forwatilos sujeitos.

As diferentes concepgdes politico-pedagdgicas espre ou
orientam o fazer escolar. O curriculo ou a orga@diaacurricular das
escolas articula forma e contetdo dessa prétidal sNom sentido mais
abrangente o curriculo compreende: todo o ambgstelar, incluindo
0 conjunto arquitetbnico que organiza os espa@sof da escola, os
componentes organizativos das relacdes pedagoOgiaes gestdo, os
materiais didaticos e os instrumentos tecnoldgicdsm sentido mais
especifico compreende: a referéncia aos conteldoslaees, com
énfase nos aspectos cognitivos, informacdes e itosceancluindo
necessariamente as dimensfes do desenvolvimentbabiéidades,
valores e atitudes.

A nossa abordagem neste momento é sobre o sent@i® m
especifico do curriculo, ou seja, as disciplinas relacdo integradora,
interdisciplinar das areas do conhecimento. Nalasadirma Morin
(2001, p. 15), “...] nos ensinam a isolar os algefde seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez denhecer suas
correlagBes), a dissociar os problemas, em vezedeirre integrar.”
Sendo assim, a complexidade da sociedade da vaméoceasidade de
um curriculo escolar integrado, que articule irdemante as areas do
conhecimento e estabeleca relacdes com o extermsadda, ou seja,
gue busque interagir com a realidade. A ideia derdisciplinaridade
indica para a abertura ao diadlogo ou a interlocut@saberes, com o
trabalho escolar organizado em temas e subtem&snas-problemas e,
ainda, com as definicBes interdisciplinares, ctuigtio 0 parametro
orientador da organizacao curricular.

Nessa mesma perspectiva, 0 pressuposto da petquisparece
como principio educativo, ou seja, traz a ideiecolastrugédo social do
conhecimento, que precisa acontecer no processtiodid Aprender
significa elaborar a interpretacdo das informacépsypriando-se destas
e também dos conceitos mediadores desse processenvolvendo
assim, nos educandos, a autonomia intelectual.

Uma organizagdo curricular interdisciplinar, compassibilidade
de definicdes tematicas, torna também necessadigfigicdo de uma
pedagogia instigadora do fazer pedagégico. Ness@eepodem ser
referéncias tanto a forma-conteddo da pedagogia ogdamido
(Freiriana), quanto a pedagogia histérico-criticavfanista). S&o
proposicdes que apresentam diferencas e conveagéneobricas e
filoséficas, mas, também, aproximacbes com o thabatoletivo,
cooperativo e articulado, a partir de temas dac@ém da realidade.
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A definicdo elaborada por Freire (1978) de uma ggedia do
oprimido” tem como ponto de partida a ideia de honmmomo ser
“inconcluso”, e com consciéncia da sua inconclusdo;ser histérico e
social que deseja ser sujeito da sua existénciatrdlxe a concepgdo
“bancaria” de ensinar conteddos congelados e néidles, uma
concepcéo “libertadora” de educagéo escolar. Patdar,

[...] a pratica ‘bancaria’ implicando no imobilismo

a que fazemos referéncia, se faz reacionaria,
enquanto a concep¢do problematizadora que néo
aceita um presente ‘bem comportado’, ndo aceita
igualmente um futuro pré-dado, enraizando-se no
presente dindmico, se faz revolucionaria.
(FREIRE, 1978, p. 84).

Uma concepcdo problematizadora € também necessat@am
dialogica entre os homens e o0 mundo, entre a palaracdo e a
reflexdo. “O didlogo é este encontro dos homengjiatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portaatrelacéo eu-tu.”
(FREIRE, 1978, p. 93). Ser dialogico é também ce®mpder o outro,
aceitar que o outro também possui um saber, éitrad possibilidade
de “ser mais” ndo enquanto um privilégio de algumas sim, enquanto
um direito de todos. A educacdo, reafirma FreiB¥8l p. 98), “[...] ndo
se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A comedgliatizados pelo
mundo.”

Pernambuco (2002) explicita esse processo de ogastr
programatica desde as definicbes mais abrangeatesabla e turmas
de alunos, até o trabalho mais especifico das @&eas disciplinas
escolares. Destaca a proposicdo necessariametdgichaque precisa
acontecer em momentos pedagdgicos, situados comBstlelo da
Realidade (ER), Organizacdo do Conhecimento (Od&) Aplicacdo do
Conhecimento (AC)

A atencdo permanente para esses momentos da sergétuco
ao processo. Assim, a etapa inicial (ER) consthutaa e organizagéo
de informagOes sobre a realidade local e regiooraheio de conversas
com moradores, observacao e coleta de dados e, @i@dnvestigacbes
preliminares em fontes estatisticas e ou em estjfdosalizados. O
resultado primeiro desse trabalho é a organizacaarddossié sobre a

20 uso, pela autora citada, das abreviacdes ER; &C, constitui uma forma ou uma pratica
comum nos escritos sobre essa concepgao pedagdgica.
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comunidade escolar e local, o qual pode ser remoevadatualizado a
cada novo ano letivo.

Num segundo momento ainda dessa etapa inicial igasa a
andlise contextualizada do referido dossié, opaémao a reflexdo ou a
interacdo de interpretacbes qualificadas como desoseomum e
daquelas mais totalizantes, elaboradas a partir cdoshecimento
cientifico ja apropriado pelo grupo de professomdsorganizacao,
selecéo ou ainda a codificagdo das informacdes Halas” das pessoas
s&o atividades incluidas nesse primeiro momentmdtextualizacio. E
0 momento também denominado como circulo de irgessdio teméatica
no qual podemos identificar possiveis temas geeagdaxpressdo dos
“limites explicativos” (ou poderiamos dizer, datua¢des limites) da
comunidade sobre a realidade vivida. O tema seradge porque
apresenta a necessidade de gerar outros temas ®&ws ou
guestionamentos, explicitando conflitos ou cong@dels para serem
estudadas, compreendidas e, com isso, explicislasssibilidades de
superagao.

Os temas ou o0 universo tematico tém origem numadati
problematizadora. Nas relagdes dialégicas homendmursao
identificadas as “situac¢des limites”, denominac&ta eatribuida por
Freire (1978) aos obstaculos ou barreiras, aorpgarioda e precisa ser
superado no sentido da construcdo social. A “sitbiagmite” é a
percepcédo do problema ou do tema-problema instigdds acdes,
denominadas como “atos limites”, ou seja, o atoirdem busca,
construir pela “praxis libertadora”, o que se deficomo o “inédito
viavel”. Este é o sonho, a utopia, ainda inéditas imue a superacdo do
problema ou da situacéo limite, podera torna-léidade, promovendo,
entdo, a humanizacéao, o “ser mais”.

A segunda etapa (OC) compreende a andlise conlieatlea
dessa realidade, investigada por meio do processlbgito do
conhecimento popular, resgatado junto aos sujeipscomunidade
escolar e o conhecimento cientifico. S&o destactdlus os possiveis
temas ou as partes que compdem esse todo. Efetavdessdo” do todo
e a explicitacdo da “rede tematica”.

A definicdo dos conteudos-forma mais especificesédaas e ou
disciplinas acontecera nessa relagédo dialdgicaatterspopular e do
saber cientifico. O saber das ciéncias tem a funigiaesvendar a
aparéncia, romper com 0 senso comum e produzimgpreensao dos
fatos e ou fendmenos sociais e naturais, recoinstiila totalidade.

E nesse momento que o didlogo com e entre as &@w®as

conhecimento torna-se uma necessidade. E o mordenéxplicitar a
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“visdo de area”, ou de como cada campo da ciénoikede a
reconstrucdo do tema com a sua perspectiva dealedafinindo o seu
enfoque de analise e a sua contribuicdo na codstiinterdisciplinar da
totalidade. E nessa passagem que os programaside &mam forma
com a explicitacdo dos temas especificos de estudo.

Sera, entdo, o estudo do tema especifico, repadisenie ou
articulado com a realidade, que possibilitara a ¢omstrucdo da visédo
primeira da realidade, possuida pelo educandoniotmido processo
educativo. Este supera a situacdo de ignoranciapendo o limite
explicativo que possuia da sua realidade, entendealbe as suas
contradi¢cdes, amplia a consciéncia de sua incaielbstérica, e passa
a acreditar na possibilidade de ser sujeito natag# do seu presente
e futuro.

A pedagogia historico-critica, desenvolvida a partio
pensamento pedagégico de Saviani (2005), incluidacagdo no
processo social e histérico de humanizacdo do hon@snhomens
produzem a existéncia e, neste ato, sdo tambémuzdod,
humanizados. A concepcdo de educacéo e, no caslicacéo escolar
como “mediagao no seio da pratica social glo8AVIANI, 2007, p.
420), fundamenta essa pedagogia como uma acadotraadora e de
emancipacdo dos sujeitos sociais, afirmando aizagdo do fazer
pedagdgico.

A pratica social global é a realidade social-his&ré a vida das
pessoas, da localidade, mas também na localidadegi#io, no pais, no
mundo. E essas pessoas, incluindo o professorleno,sdo sujeitos
produtores e produtos dessa realidade, situadaleterminado tempo e
espaco. A definicdo da corrente pedagogica é hustéritica, porque
(re) constréi permanentemente o contetdo-formapn@io de uma acao
didatica, que faz adentrar a escola, o cotidianatestualizado das
pessoas, ou seja, a dimenséo historica, socidralda vida.

Na transposicdo didatica dos conteldos cientifiqusra
conteldos escolares, o conhecimento assume a féoigaativa mais
do que a informativa, instrumentalizando alunosra&essores para a
interpretacdo do real. O conteddo escolar, neskgame assume
significado, qualificando a préatica social das passA finalidade n&o
esta em repassar ao aluno um contetido pronto @efirédo, tal como
sdo universalmente elaborados, mas sim, que ar@g@p do saber
universal aconteca nas condi¢cdes e no contrapanto & realidade
social-histérica dos sujeitos participantes.

Nessa mediacdo didatica entre a ciéncia e a rdalidacolar é
fundamental compatibilizar as praticas de ensima os fundamentos
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tedricos e de método da ciéncia a ser estudadaxeomplo, no caso da
Geografia, € incompativel o0 método descritivo dadpafia Classica
transferido para manuais didaticos e a praticandse fundamentada
na pedagogia histérico-critica. E necessario réserhém, o método da
ciéncia geografica tal como explicitamos no iteredar.

A mediagdo referida supde a historicidade do senamo, na

medida em que o0 método pedagdgico

[...] parte da pratica social em que professor e
aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posi¢cdes distintas, condi¢do
para que se trave uma relacdo fecunda na
compreensdo e no encaminhamento da solucdo
dos problemas postos pela pratica social.
(SAVIANI, 2007, p. 420).

Quer dizer, a pratica social esta no ponto dedzadide chegada
do processo educativo. Por isso, a pratica socthicaiva é
contextualizada, politizada (ndo neutra), mediadimraelacdes sociais
socio-histdricas internas e externas a instituesimlar.

Assim sendo, o método proposto define como momentos
internalizados na pratica social escolar as atil@dale problematizacéo,
instrumentalizacdo ou investigacdo; e a sisteng@@au o momento de
“catarse”. O processo € entdo definido em cinco emos
organicamente articulados. Vejamos:

— primeiro momento: a pratica social da comunidade escolar

da qual os sujeitos possuem entendimentos diferdosi O
professor faz uma leitura da realidade articulada a
conhecimento cientifico por ele ja apropriado, eja,selabora

a sua sintese, situada no ponto de partida. O szafede
Geografia possui um conhecimento da ciéncia geograf
ainda ndo de dominio do aluno. Mas o aluno tambéssyp
uma compreensao definida como sincrética, ndo edhou
mais identificada com 0 senso comum, porgue a sua
experiéncia pedagdgica ou de vivéncia com a ciégsté em
nivel diferenciado em relacdo ao seu professor;

— segundo momento a problematizagdo articulada da prética
social estd no inicio do processo educativo. E iswec
constituir os problemas de estudo na relagdo ou nos
guestionamentos instigados nas manifestacdes kistaricas
da realidade. E um momento de definicio ou de (re)
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significagdo dos conteldos escolares, tanto nutideemais
abrangente da escola, quanto num sentido maistoedt
organizacao curricular das areas ou disciplinasathédades
problematizadoras atenderdo até ao nivel mais ifispedos
temas relacionados com os programas das disciplinas
articulando o ato de ensinar e aprender aos funuas&o

ato de pesquisar;

— terceiro momenta de instrumentalizacdo para a qualificacéo
da prética social. No sentido pedagogico, sdoidgades de
estudo, de investigacdo, através das quais alymofessor
acessam ao saber sistematizado, apropriam-seateagoes
e de conceitos, e exercitam a interpretacdo dalaga. E o
momento da aula expositiva, da consulta em fontes
bibliogréaficas, da coleta de dados, da observag&maohpo, da
entrevista, da palestra, do acesso aos meios noldg@s de
informacéo e comunicacao;

— quarto momento. denominado “catarse”,constitui o
momento da sintese do aluno e da nova sinteseofksgor,
isso porque ambos estudam e apreendem mesmo que em
condigdes ou niveis diferenciados. E a convergétwisaber
ou da cultura primeira, problematizada no pontopddida
com o saber cientifico, apropriado no processostiede. S&o
as atividades de producédo ou de elaboracgéo didaticvés
das quais, em especial, 0 aluno manifesta o quendgu, o
conteldo da sua nova compreensdo da realidadeaa su
construcdo de conhecimento;

— quinto momento: novamente a pratica social, porém, com
outra qualificacdo dos sujeitos. Em tese, alunorafepsor
teriam, entdo, no momento “catartico”, pela aprgEo e
andlise das informacdes, e pelo dominio das cassgor
conceituais e ou dos meios técnicos para o atoedsap e
para o ato de fazer, um entendimento ampliado e mai
qgualificado da realidade. Estardo, assim, melhor
instrumentalizados para serem protagonistas ddragés ou
transformacao social.

Assumir a perspectiva Freiriana da pedagogia donaw, ou a
perspectiva Savianista da pedagogia historicazaritsupde opcdes
diferenciadas, porém, com aproximacdes de objetasgsraticas. O
guadro que segue é uma tentativa de explicitacdeedeomparativo.
Vejamos:
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Item

Programa de
Ensino

Origem dos tema:
para estudo das
areasl/disciplinas

Momentos
pedagobgicos ou o
processo didatico

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO, PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: APROXIMACOES E DIFERENCAS

Pedagogia do Oprimido (PO)

Dossié da realidade local; tem
gerador; circulo de investigacé
tematica; visdo de area e
definicdo de temas e subtema
Momentos organizadores:
Estudo da Realidade (ER),
Organizacdo do Conheciment
(OC) e Aplicagédo do
Conhecimento (AC).

Da leitura primeira da realidad
€ em um processo de
codificacdo e decodificagédo
definem-se os temas geradore
a rede tematica e o dialogo co
as areas do conhecimento.

1. Estudo da Realidade (ER
com a elaboragéo de um
dossié sobre a
comunidade local,
renovado a cada ano
letivo; analise
contextualizada (do
dossié) ou 0 momento do
circulo de investigagao
tematica, identificando os
temas geradores.

Pedagogia histérico-critica
(PHC)

Referéncia nas areas do
conhecimento cientifico e ne
interacdo com os temas/
problemas da pratica social.
A ciéncia organiza o
curriculo escolar, porém, na
interacdo com a realidade. #
escola como lugar de
mediacdo do conhecimento
préatica social.

Na interacéo entre as
defini¢cBes tematicas das
areas do conhecimento
cientifico e a realidade sécic
histérica. Na transposigao
didatica dos contetidos
cientificos para o contetido-
forma escolar.

1. Os temas definidos pel:
préatica social no ponto
de partida.

2. Problematizacédo da
préatica social
identificada no tema de
estudo. O tema se
constitui em problema
de estudo ou de
pesquisa escolar.

Aproximacdes

A realidade sécio-
histérica torna-se
objeto de estudo ou
é tematizada na
forma-conteudo
escolar.

Temas especificos

definem o contetdo-

forma escolar;
possibilitam o
trabalho com
metodologias
cooperativas.

A realidade sdcio-
histérica
contextualizada no
ponto de partida e
no ponto de
chegada.

PO — Dossié
contextualizado
(ER) e a aplicagao
do conhecimento
(AC).

Diferencas

PO — via tema
gerador; as
definicbes
acontecem mais
Nno processo.
PHC - via
problematizacéo
da pratica social,
destaca a fungéo
mediadora da
escola.

PO - da realidade
para o
conhecimento
cientifico.

PHC - do
conhecimento
cientifico para a
realidade

PO — Educacéo
escolar como
conscientizacao.
PHC — Educacéo
escolar como
mediagdo da
préatica social.

Convergéncias de
concepgoes

Os programas de ensin
se articulam por meio
de temas, significando
partes da realidade a
partir das quais se
busca a dimensao de
totalidade — método
dialético.

Pedagogias
problematizadoras
sintonizadas com o
paradigma da
construgao social do
conhecimento.

Pedagogias que se
situam como contra-
hegemonicas;
fundamentam-se no
método dialético de
construcao do
conhecimento e ou do
ensino-aprendizagem.




Organizacao do
Conhecimento (OC) é o
momento da rede
tematica; temas e
subtemas sédo codificados
pela “visdo de area”,
formatando o contetdo-
forma escolar.

Aplicacéo do
Conhecimento (AC) se
efetiva pela superagéo de
viséo primeira ou do
senso comum e pela
qualificacao/
conscientizagdo dos
alunos enquanto sujeitos
socio-histéricos.

4.

Instrumentalizacéo. A
problematizacao
(re)define, (re)organiza
o contelido, constitui a
forma escolar de estudt
Agora é o momento da
investigacao, do acess(
ao saber sistematizado
da analise
contextualizada do
tema.

A catarse, ou seja, 0
momento da elaboracgé:
pelo aluno, da sintese
ou da interpretacéo par
a qual foi
instrumentalizado a
produzir.

Consta da explicitacdo
do conhecimento por
meio das producgées
didaticas.

Novamente a pratica
social agora qualificada
pela apropriacao
recriada do
conhecimento cientifico
escolar.

PHC — A pratica
social
contextualizada e o
retorno a pratica
social.

1€



Atividades
comuns da
escola/
turma/areas e
atividades
especificas das
turmas/disciplinas

Metodologias
cooperativas
preferenciais

Momentos coletivos e ou de
estudos individuais tais como:
leituras orientadas, aulas
expositivas, palestras, trabalht
com imagens e som,
investigac@o a campo,
exposi¢oes, seminarios, event
artistico-culturais, agoes de
intervencgédo junto a comunidac
local, producéo de textos.

Projeto de trabalho ou projeto
pedagobgico por ser uma
metodologia mais aberta a
construgao das praticas a part
da realidade. Pode assumir
também as formas de estudo
meio ou a situacao de estudo.

Momentos coletivos e ou de
estudos individuais, tais
como: leituras orientadas,
aulas expositivas, palestras,
trabalho com imagens e son
investigacéo a campo,
exposi¢cles, seminarios,
eventos artistico-culturais,
acOes de intervencgao junto ¢
comunidade local, produgéo
de textos.

Unidade temética por ser
uma metodologia que
sintoniza com os temas
definidos também a partir de
areas do saber sistematizad
Pode assumir também as
formas de estudo do meio o
a situacéo de estudo.

Atividades
problematizadoras
da realidade e do
conhecimento; de
investigacéo ou de
ampliacdo da
capacidade de
interpretacéo da
realidade; de
elaboracéo de
sinteses.

Séo pedagogias
sintonizadas com as
metodologias
cooperativas de
ensino-
aprendizagem.

PO — as defini¢de:
acontecem mais
no processo
considerando as
necessidades
apontadas pela
realidade em
estudo.

PHC - ha mais
sintonia com o
saber
sistematizado
orientando o
processo.

PO — mais
flexibilidade na
definicdo dos
conteudos
programaticos.
PHC - contetidos
programaticos
mais
referenciados cormr
as areas do
conhecimento.

Método dialético de
construcdo do
conhecimento e de
préatica de ensino-
aprendizagem.

Assumem metodologial
problematizadoras e
sintonizadas com o
paradigma da
construcao social do
conhecimento.

ce

Fonte: elaboracgéo prépria do autor (2010).
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Depreende-se, entdo, que na pedagogia do oprimigmgrama
de ensino é articulado a partir da realidade logcakragindo no
processo com o conhecimento cientifico. Na pedagugtérico-critica,
a referéncia € o conhecimento cientifico. Numageativa, os temas
gue serdo trabalhados pelos alunos sdo definidlas iee do tema
gerador. Na outra, pela tematizacéo e problemdiize@ pratica social.
Nas duas situacdes, o0 objeto de estudo sera dawalsdcio-histdrica
recortada em temas ou partes, nas quais esta asdimde totalidade a
ser desvendada no processo de elaboracdo didd@ticamndhecimento
escolar.

A origem dos temas de estudo segue essa mesmiarisgajelo
empirico ou da realidade local para as areas/tiisafp escolares na
opcdo da pedagogia do oprimido, ou pela transposijdatica dos
temas cientificos para a condicdo de conteudo-fasealar na op¢ao
da pedagogia histérico-critica. Neste caso, naovigdmeira (sintese
parcial) da pratica social séo identificados o®ntes ou os temas de
estudo da ciéncia que serao, também, os temadutio gmra o ensino
da ciéncia.

Sobre os temas definidos por uma ou outra desseSesp
pedagdgicas concretiza-se o trabalho de ensincasottrmas, areas ou
disciplinas escolares. Esse € o momento das metjidelcooperativas.
Os temas sédo, entdo, estudados por meio de prdjetosabalho,
unidades teméticas, estudo do meio ou situacastddae O projeto de
trabalho é uma metodologia que promove maior desea@o e
posterior construgcdo curricular e essa qualidadexapa a forma da
pedagogia do oprimido. A unidade temdtica considerais as
definicbes das areas do conhecimento cientifigpoe,isso, esta mais
sintonizada com a forma da pedagogia historiciearitO estudo do
meio e ou a situagdo de estudo podem ter aproxasaddversas,
dependendo da elaboragéo especifica.

Essas metodologias de ensino estdo sintonizadas @om
paradigma da construgdo social do conheciment@dpra atividades
integradoras das areas cientificas e destas cealidade. Identificamos
essas formas didaticas como metodologias coopasafrque sao
instigadoras do envolvimento ou da cooperacdo, mesyue
qualitativamente diferenciada de todos os sujedlas comunidade
escolar nas préticas de ensino e aprendizagem.

Por um ou outro desses caminhos pedagogicos podéeaer a
pratica social educativa contra-hegemonica. As icoed objetivas das
escolas serdo decisivas nessas escolhas até soderisiecessario. A
realidade ou o cotidiano escolar ndo absorve aspechis especificos
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desse debate. Os professores querem um ensina@agem que
promova a emancipacdo dos sujeitos, que oportusmize alunos a
apropriacdo qualificada do conhecimento cientifi. para essa
vontade, é mais importante o olhar para as apra@degpraticas e ou
convergéncias de concepgdes do que para as déisrentre essas duas
matrizes do pensamento pedagdgico brasileiro.

A pesquisa

A Geografia (escolar) do Brasil pode assumir essedido-
forma e, assim, definir o caminho para um novo luga uma nova
finalidade desse componente curricular na EducBé&ia. A presente
pesquisa desenvolvida e sistematizada enquanto desBoutorado
inclui momentos distintos, porém, articulados.

Neste texto de introducao estdo apresentadosntexto, a partir
do qual esta situada a pesquisgproblema, em torno do qual esta
focada a investigagdo e o0s resultados elaboradpsairgla, os
fundamentos tedricose metodolégicosda Geografia e do ensino de
Geografia, que referenciam o presente estudo.

Assim, com base nesses pressupostos da Geogdafiarsino de
Geografia anteriormente explicitados, desenvolvemosonjunto da
pesquisa. Primeiro, buscamos ampliar a nossa &efleedrica e
metodoldgica da Geografia, focando, para isso,alidegle brasileira.
Interpretar o Brasil real pela Geografia compreemdglicitar os
recortes espaciais e tematicos necessarios. Sigj@antiio, a trajetoria
da Geografia, produzindo as diferentes regionaesago territério e,
também, das possibilidades ou necessidades intaipas, referidas
nas grandes areas tematicas dessa area do contitecime

Na sequéncia, tratamos das praticas de ensinoe desdrigens
da Geografia Escolar no Brasil até a atualidade=fAréncia para esse
resgate foram os livros didaticos e as definiciesaulares expressas
em documentos dos sistemas de ensino, principan@nmais atuais,
tais como, os Parametros Curriculares Nacionaiss eReferenciais
Curriculares, elaborados no ambito das Secretadismduais de
Educacéo.

Com o resgate das herangas e da atualidade s@wegrafia do
Brasil e sobre o ensino praticado nesta area dza€da Basica, o
desafio colocado aponta para a projecdo de umiggdcial escolar
gue articule contetido e forma.

Elaboramos, entdo, a nossa sintese propositiva em d
momentos: primeiro, caminhamos da forma para ocecolat, ampliando
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a reflexdo sobre as metodologias cooperativas resin@ de Geografia
na Educacgéo Basica. Incluimos nessa parte doissteom interagem
com essas praticas de ensino, ou seja, a questasodias tecnologias
de informacédo e comunicacao, e a relacdo neceskafieografia com
os meios e formas de representacdo grafica e cdfitty das
informacoes.

Num momento seguinte fizemos o caminho inversa;attetdo
para a forma. Para isso, retomamos a Geografiarail Bsituando as
formacdes socioespaciais nas escalas geografiaspnal e ou
regionais e sub-regionais, identificando ainda, segs recortes
socioespaciais, 0s temas geograficos, os quais serdém os temas de
ensino. Abordamos, ainda, a questdo da centralidad#a prioridade
curricular a ser dada a Geografia do Brasil na &ciw Basica. Para
finalizar essa parte, elaboramos uma proposta damejpimento
demonstrativo, associando forma e conteldo dacprék ensino de
Geografia.
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1 A GEOGRAFIA DO BRASIL OU O BRASIL PELA GEOGRAFIA

Felizmente, o mundo é uma complexidade
e é ela que deve ser tocada por nossas
metodologias, para tentar chegar bem
perto do impossivel: a realidade.

(Maria Adélia Aparecida de Souza, 2010).

O Brasil € uma unidade ou uma complexidade sociméspe
cabe a Geografia contribuir na interpretacéo dessalade. As ciéncias
humanas e sociais produziram e continuam produzimgopretacdes
sobre o Brasil do passado e do presente. Paradliseanpretéritas foi
necessario periodizar, fazer escolhas relacionadawomentos ou
periodos socio-histéricos. Essas escolhas sd@asdei metodoldgicas.
As andlises ou leituras do presente incluem o amtemlizando ou
significando o contexto. O espago geogréafico contépassado e o
presente, a formacéo e as formas, € também fuagdsgja, atualidade,
mas também é heranca natural e social. Cabe a &ieomtterpretar a
complexidade socioespacial, considerando a atu#idios usos do
territorio brasileiro.

Santos & Silveira (2001, p. 27) propdem uma peracho da
formacgéo brasileira, considerando a materialidadetadritério. Os
autores justificam a sua proposicao: “[...] Assiomo a economia foi
considerada como a fala privilegiada da nacdo pEscCFurtado, o
povo por Darci Ribeiro e a cultura por Florestanrnkades,
pretendemos considerar o territdrio como fala fegiada da nacgdo.”
Nesse sentido, é ainda importante referir Prad(1989), que associa o
territorio aos periodos histéricos que elabora pdespretar o Brasil, ou
Rangel (1981), que fundamenta no conceito de dddida sua
interpretacdo sobre a formacdo da sociedade hrasitstabelecendo
um referencial de analise, o qual considera as;@efa internas e
externas nas respectivas defini¢cdes territoriais.

Entdo, a referéncia ao territério identifica umipgo em que o
meio era ainda centrado na dindmica da naturemaps@ovos que nele
habitavam, adaptando-se aos condicionantes natdeaigida. Outro
periodo era indicativo da existéncia de meios tdmiintegrando e
diferenciando as formacdes espaciais regionaisn Eetceiro, marcado
pela intensificacdo da ciéncia, da técnica e darnmicdo, agora
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globalizadas, aprofundando e sofisticando ainda @sidiferencas e as
relacdes regionais, ou socioespaciais.

Para a Geografia, estudar a formacdo brasileiranifisig
interpretar a trajetoria e a atualidade de comatareza primeira vai
sendo transformada em espaco geogréfico. E a idéelesda presenca
de meios técnicos, de ciéncia e de informacgdo qustitui a indicagéo
dos diferentes estagios de apropriacdo ou tranaf@onda natureza em
sociedade, o que também pode ser interpretado oapoofundamento
e ou a maior complexidade da divisdo territorial tdabalho. Para
Santos (1997, p. 113),

[...] a atual reparticdo territorial do trabalho
repousa sobre as divisdes territoriais anteridtes.

a divisdo social do trabalho ndo pode ser
explicada sem a explicacdo da divisao territorial
do trabalho, que depende, ela prépria, das formas
geograficas herdadas [...].

O espaco geografico é produto e também produtosades
relacbes. As desigualdades regionais sdo manifestagpcioespaciais
da divisdo territorial do trabalho. Os lugares @uregibes séo, ao
mesmo tempo, singulares e diferentes e, por issoplementares. S&o
“subsistemas do sistema nacional(SANTOS, 1979, p. 28).
Compreender a origem, 0 processo e a atualidadelakigualdades
regionais é docusda Geografia do Brasil. Ou seja, é na identificacao
dos recortes espaciais ou das formacdes socioaspaggionais e ou
sub-regionais que a Geografia encontra o concretsed objeto de
estudo. E o0 concreto constitui-se na totalidade dekcdes
socioespaciais que dao forma e funcdo a essa adeidustoricamente
determinada, “o local torna-se assim, a cada mantastorico, dotado
de uma significacdo particular.{SANTOS, 1979, p. 18). Essa
significacdo estd relacionada com a organizacaac&spinterna e
também com as relacbes externas, ou seja, o0 partiéutambém
universal.

Assim, o Brasil pode ser estudado focando o tewitgacional e
as estruturas macro da nacionalidade e das relagf@esacionais. O
Brasil € um Estado-Nacédo e essa dimensdo do nhd&omana escala
geografica de analise. Os temas geogréaficos podem Becessitam
também serem interpretados enquanto eixos estRituida
nacionalidade. H& referéncias empiricas para arid@g@@demogréfica,
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agraria, industrial, urbana e da circulagao, odaipara interpretacdes
geopoliticas numa escala nacional.

E no estudo, porém, das formacdes mais especificas
representadas numa escala regional ou sub-regmnainda local, que
a Geografia materializa com mais significado a suerpretacdo da
realidade. Essa qualidade académica e ou metodal@iidencia a
singularidade do saber geografico.

Uma pergunta, entdo, se impde: como recortar a;edpasileiro
e identificar as regides ou subespacos de estudofo@eriam ser as
formagbes socioespaciais especificas? Corréa (200026) contribui
nessa reflexdo. Afirma esse autor que a formac&@lsbrasileira,
guando focada em estudos especificos, quer do dentista do recorte
espacial, quer do recorte tematico, mostra-se dgfeea, ou seja,
diferenciada, desigual, singular. “A heterogeneddadsulta de uma
combinacdo desigual, tanto no espaco como no tedg@rocessos
naturais e sociais.”

Outra ideia apresentada por Corréa (2000, p. 126) da
“diversidade na unidade”, propondo uma interpretagd “complexa
espacialidade do territério brasileiraip qual coexistem trés formacdes
espaciais distintas: uma formagdo espacial fundada grande
propriedade; outra na pequena propriedade ruriahideantes europeus;
e uma terceira formacéo espacial da fronteira.

Para sustentar essa interpretacdo, 0 autor redérigoe
apresenta o entendimento de que uma formacdo akpem ocupa
necessariamente uma Unica regido, ou seja, podpriuzir em duas
ou mais regides. Ha o entendimento da descontideidapacial, porém,
sera, também, verdadeiro afirmar, nessa perspegtivauma formacao
espacial pode ser, também, identificada como a dofim de uma
sociedade regional ou uma regido geografica. Aadgbes espaciais ou
socioespaciais, ao se reproduzirem em diferentadizacdes regionais
do espago nacional, serdo especificas porque cengeEi0
condicionantes sociais e naturais também espexifico

As formacgdes socioespaciais, ou entdo, as socigdadenais,
com origem na grande propriedade rural, apresentae organizacao
espacial rural e ou urbana, diferenciada daguasasmolvidas a partir
da pequena propriedade rural, associada aos poscgssolonizagéo e
emigracdo desde a primeira metade do século XIXafformacodes
podem ser identificadas no processo e na atualid@deociedade
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existente, por exemplo, ha campanha galcha e careas coloniais do
noroeste ou nordeste do Rio Grande dd.Sul

As formacdes espaciais de fronteira sdo tambérmmdidtes por
Corréa (2000) enquanto transitérias. Marcam o psicee expanséo da
fronteira agricola e demogréfica, atualmente mdéntificada com o
centro-norte do pais, onde se formam sociedadésdgsonas modernas
formas capitalistas, contrapondo-se a sociedadestigas e ou pré-
capitalistas de indios e posseiros. No processstitgem-se formacgdes
sociais ou sociedades com as caracteristicas asgda grande e ou
pequena propriedade. A Geografia sempre pesquisoataira, quando
da ocupacdo do centro-sul, e agora se faz presanparte amazoénica
do Brasil, contribuindo para compreender o inteqgocesso de
transformacéo da natureza e da sociedade desg#ssreg

O Brasil pode ser estudado, também, recortandaiéisfpades
macro-regionais, tais como as atuais regionalizagd@deste, sudeste,
sul, centro-oeste e norte (IBGE, 1970); nordestentro-sul e
amazodnica, enquanto regides geoeconbmicas (GEIGESG6);
Amazobnia, nordeste, centro-oeste e regido conckntf8ANTOS &
SILVEIRA, 2001). Sdo, com certeza, representac@gsfisativas da
reparticdo socioespacial do territério nacionalmbeomo estudos
necessarios e que respondem a um nivel de integfitetE necessario,
porém, trabalhar um nivel escalar mais especifiom sub-regiées ou
formacgdes sub-regionais.

Essas partes ou porcdes sdo formacgBes regiondisrrdacao
socioespacial brasileira. S&o, também, unidades gréficas
representadas em diferentes escalas regionais.stDdos regionais
serdo realizados com esses recortes espaciaisb&nam partir dos
recortes tematicos, derivados dos grandes tem@sdgrafia. Os temas
de estudo serdo as paisagens naturais e sociassempacos geograficos
resultantes dos movimentos da populacdo e das dasm
socioambientais (natureza e sociedade) presensee®Spacos agrario,
urbano, industrial e da circulacdo ou, se quiserseognais atuais, das
empresas.

3 Ver: BERNARDES, Nilo.Bases geogréficas do povoamento do Rio Grande dol Sijui,
RS: Ed. da Unijui, 1997. 147 p. (Colegéo Ciénciasids).



40

1.1 RECORTAR O BRASIL PARA ESTUDAR O BRASIL

O entendimento de que a escala geogréafica é unsédguedrica
e metodolégica, indica a complexidade que reprasessponder a
pergunta: qual recorte espacial é representativoedhdade ou das
relagbes socioespaciais? A Geografia do Brasikrdedvida ao longo
do século XX, oportunizou a realizagdo de impodsanéstudos na
perspectiva de produzir definicbes sobre as regitesegionalizacdes
do territério brasileira

Essas regionaliza¢des objetivavam atender & ndadsse ou a
finalidade de construir uma divisdo regional quémade atender aos
fins didaticos, possibilitassem também atender @ spidenominou de
fins praticos, ou seja, a organizacdo das esta$ste das acgles
administrativas do Estado. Nesse sentido cabe adesta divisdo
regional do Brasil oficializada em 1941, conformistesnatizacéo
coordenada pelo gedgrafo Fabio Macedo Soares Gigmar

Conforme Geiger (1969), esta primeira divisdo negligartiu de
quatro premissas basicas: 1) a necessidade deogstagionais,
considerando a existéncia de diferenciacdes reigioBa a de que a
divisdo regional deveria ser estavel e permanerge permitir
comparag0es estatisticas; 3) a de que o melhériarite divisdo seria o
das regifes naturais; 4) a de que a divisdo do-tdglasil — de unidades
maiores, em grandes regides, em regides ou suliesegi as unidades
intermediarias, e as zonas fisiogréficas, comam&ades menores.

Assim, a opgéo assumida para ser a base da dreigiimal foi a
regido natural, mesmo que por esse critério ndgdsse uniformidade
com a divisdo administrativa dos estados e muisipiPara a
Geografia, enquanto ciéncia, as regides “natussgam definidas com
base em dois principios geograficos: o principio edéenséo,que
responde as perguntasde e até ondeu seja, refere-se a distribuicéo
dos fendmenos na superficie terrestre; e o primadpi conexaogue
estabelece as inter-relacbes entre os fenémenosocpreem num
mesmo local. Dai o entendimento de que:

4 Ainda no século XIX, os estudos de regionalizatgid\ndré Reboucas e Eliseé Reclus. J& no
século XX, as regionalizagdes propostas por Said1Q05); Delgado de Carvalho (1913);
Pierre Denis (1927); Betin Paes Leme (1937); Mo&itira (1939); além de regionaliza¢des
propostas pelo proprio Instituto Brasileiro de Gefig e Estatistica. Ver mais em
Guimarées (1941) e em Magnago (1995).
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[...] Uma regido natural s6 pode, pois, ser
determinada, ap0s a analise da distribuicdo dos
fatos geograficos e das influéncias reciprocas que
esses fatos exercem entre si numa dada extenséo.
Ela é definida assim, por um conjunto de
caracteres (nunca por um Unico isoladamente)
correlacionados entre si, pois tal correlagdo é que
confere a cada regido natural a sua unidade
caracteristica. [...]. (GUIMARAES, 1941, p. 18).

O critério cientifico, no entanto, foi apenas cdesado como
base para a divisdo regional do Brasil. Conforme&sees (1966, p. |-
4), “o postulado fundamental para que uma diviggponal como esta
possa ter aplicagcdo pratica, consiste na adaptatidi dos limites das
unidades regionais aos limites das divisGes adtratiigas.”

Na elaboracéo desta primeira divisdo regional, idersndo os
fins estatisticos, administrativos e didaticos,afor definidas cinco
grandes regides: Norte, Nordeste, Leste, Sul er@G€uste, além de 30
regides intermediarias, 79 sub-regifes e mais »PR@Z Fisiograficas.

O desenvolvimento da producdo, circulagdo e consumo
estabelece novas necessidades de organizacdoedaci®es espaciais.
Dai que as divisbes regionais existentes ndo m#adam as
necessidades para as quais foram elaboradas. Umaalivesé&o regional
precisaria estar baseada também em critérios gBELCOS.
Conceitos como os de espacos hegemonicos e egaagnzados, fixos
e fluxos passam a fazer parte dessas reflexbeg sabrdefinicbes
regionais. Constroi-se o entendimento sobre a silzee de elaborar
regionalizacdes para responder ao novo estagiestndolvimento.

Em 1968 é publicada a Divisdo do Brasil em Micrayiges
Homogéneas. Sdo definidas 361 unidades, as qusssrpan a ser a
base para a tabulacdo dos dados estatisticos, lestitiEgdo as antigas
Zonas Fisiograficas. E, em 1972, ocorre a publiwad@ Divisdo do
Brasil em Regides Funcionais Urbanas, cuja findkdé organizar a
funcionalidade das a¢des administrativas a pagtiuma hierarquia da
rede urbana. Em 1990 é acrescentado a essas degimegionais, a
Divisédo do Brasil em Mesorregifes, com uma elal@mapmbinada as
micro-regibes homogéneas. Esta escala das mes@msegambém
objetiva atender a organizacdo das informacfes eag@®s de
planejamento e intervencdo do Estado no processesnvolvimento.
E oportuno observar que todas essas regionalizasées ainda
oficialmente utilizadas para os fins a que foraaiefadas.
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Em 1966, por meio do Atlas Nacional do Brasil (IBG&nselho
Nacional de Geografia), Geiger publica estudo sabrerganizacéo
regional da economia. Divide o Brasil em trés regigeoeconémicas:
Centro-Sul, Nordeste e Amazobnia, e ainda, ideatifis regides ou sub-
regides.

O texto e 0 mapa publicados apresentam uma viséargraica
do Brasil, sem a preocupacdo com a coincidéncidinies desses
espacos e as fronteiras administrativas dos estadms das regides
oficialmente publicadas. A proposta de regionafipag¢ elaborada a
partir da interpretacdo sobre o processo de foronded regides, dos
condicionantes naturais e humanos, em especialmogimentos
demogréficos e econdmicos. Conforme Geiger (19680))

[...] Esta organizagcdo resulta da evolugéo
econdmica e social que o pais atravessa nos
tempos atuais, e de diferenciagbes regionais
estabelecidas ao longo da nossa histéria. [...] A
separacao entre Amazonia, Nordeste e Centro-Sul
segue também antigas linhas de clivagem,
marcadas pela diversidade de ocupacdo do
territério brasileiro ao longo da histoéria. [...].

Um detalhamento sobre a regionalizacdo propostgogtumo
para evidenciar ainda mais o significado desteath@mbcom o fim de
interpretar o Brasil geografico. Temos entéo:

— Regido Centro-Sul identificada nas suas por¢des Sudeste,

Sul e Centro-Oeste. Nestas, as regides mais espsofiu as

sub-regides sao:

Sudeste

a) Regido industrial e urbana;

b) Regido desenvolvida de economia agraria — Sudeste
Ocidental;

¢) Regido de economia agréria tradicional — Sudesenfat;

d) Regido de mineragéo e metalurgia.

Sul

a) Regido diversificada de producdo de alimentos ndhia
Meridional;

b) Regido de pecuaria mercantil subtropical — Campanha
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Centro-Oeste
a) Regido de pecuéaria mercantil tropical — Centro-©estNorte
de Minas.

— Regido Nordesteidentificada nas partes do Nordeste Oriental e da

Regido de Economia Agro-extrativa (Meio Norte). Bahbém as

regides mais especificas:

Nordeste Oriental

a) Regido de economia de monocultura de produtoschigpi

b) Regido de policultura comercial e invernadas — &ede faixa
de transicao.

Nordeste — Meio Norte

a) Regido de economia agro-extrativa.

— Regido da Amazo6niaidentificada nas seguintes regioes:
a) Regido de economia primaria diversificada;
b) Regido de economia agro-pastoril;
¢) Regido de economia extrativa;
d) Regido de economia pecuaria primitiva.

1.2 O BRASIL E A REGIAO CONCENTRADA

A andlise do Brasil, desenvolvida por Santos & ity (2001),
também é resultado de escolhas teéricas e metockdogou seja,
resultam de definices escalares, espaciais e taimpque déo forma e
conteudo as interpretacdes geogréaficas. Compreasdermas naturais
e sociais, passadas e presentes, reconstituindacesso de formacéo e
0s contextos ou as fungdes que atualizam signdkadu dao
historicidade as formas € a contribuicdo desta qatap de
regionalizacdo e da Geografia para entender olBrasi

A Geografia do Brasil, apresentada por estes ajtogsta
fundamentada numa atualizacdo, principalmente deceitos da
Geografia e das Ciéncias Sociais e ou NaturaiserR@g referéncia,
especialmente, aos conceitos-base da Geografiagegpeografico e
territério usado.

O espaco geogréfico € agora compreendido enqufnfoum
conjunto indissociavel de sistemas de objetos ®ms& de acgdes.”
(SANTOS, 1979, p. 50). Duas palavras sé&o essem@ais definicdo —
sistema e indissociavel. N&o interessa, para a r@imgos objetos
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isolados, mas sim, a articulacdo ou a associadg#ie eles. Os objetos
sa0 naturais e sociais, as ac¢des sao historicadtara de objetivos ou
necessidades sociais ou criadas, dao sentido g@®xbrepresentam
trabalho vivo, produzem a unidade trabalho vivabdlho morto.

O territério contém objetos e a¢bes, ndo o teroitdm si, mas o
territério usado, “sinbnimo de espaco geografic(SANTOS &
SILVEIRA, 2001, p. 20). O uso do territorio é a gr@lidade ou a
manifestacéo concreta da acdo humana e da din@mioatureza, que
acontece em espacos e tempos sOcio-historicos weaisat Dai, a
necessidade de periodizar, apropriar-se do proagsdormacéo e de
escalas geograficas definidoras das realidades, s§oe objetos de
interpretacao.

A andlise do Brasil, com base no territério usaaksume entédo
uma periodizacdo. Identifica numa primeira fasemaio natural, um
tempo em que “[...] a natureza comandava, diretindinetamente, as
acOes humanas [...] a natureza triunfa e o homesagata.” (SANTOS
& SILVEIRA, 2001, p. 29). Numa segunda fase, maagaor sucessivas
implantacdes de objetos ou meios técnicos, prodozdiferenciacdes
socioespaciais, e ou sobrepondo divisbes sociaigrmgoriais do
trabalho. E ainda, uma terceira fase em que o m@&da mais denso,
com a presenca da ciéncia, da técnica e da inf@onayidencia um
tempo no qual as divisdes ou as diferencas regicmssumem, com
prioridade, um conteldo social, em detrimento dagveis naturais.

Ao identificar o Brasil do Nordeste, do Centro-@esta
Amazodnia e de uma Regido Concentrada, integrarfiadeste e o Sul,
0s autores estdo sintonizados com as periodizaefigsriais e com a
ideia de um territério em movimento, usado. Reforgssa ideia ao
afirmar que:

[...] Neste ponto da historia do territorio braisde
parece licito propor, a partir das premissas
levantadas aqui, uma discussdo em torno da
possibilidade de propormos uma divisdo regional
baseada, simultaneamente, numa atualidade
marcada pela difusdo diferencial do meio técnico-
cientifico-informacional e nas herancas do
passado. [...]. (SANTOS & SILVEIRA, 2001,
p.268).
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A atualidade socioespacial inclui o0 meio técnicentifico-
informacional, como a versdo mais presente de espaggrafico ou
territério usado. Este é um conceito definidor d#esigualdades
regionais ou das divisdes territoriais do traballasumuladas no
processo de formacéo socioespacial. As formasua@és acumuladas
de um periodo natural ou técnico sdo as formasungdes também
atuais, acrescidas de mais densidade desses m&dssc S&o as
formas e as funcdes sempre atuais o objeto primg&roandlise
geogréfica.

Se foi coerente num determinado contexto assumireges
naturais como critério de regionalizacdo (1941), que em
regionalizacdo posterior fossem incluidas variavssioeconémicas
para atender as definicbes regionais de macroeggiy de micro-
regides homogéneas (1968), ou ainda, a inclusaeleteentos sdcio-
histéricos na definicdo das regides geoecondmic@66], sera também
coerente que para compreender a atualidade dasndiés regionais
sejam consideradas as novas qualidades e ou caaegtidio territorio.
Assim,

[...] encontraremos no territério maior ou menor
presenca de préteses, maior ou menor
disponibilidade de informagdes, maior ou menor
uso de tais informacgbes, maior ou menor
densidade de leis, normas e regras regulando a
vida coletiva e, também, maior ou menor
interacdo intersubjetiva. [..]. (SANTOS &
SILVEIRA, 2001, p. 261).

A divisdo territorial do trabalho ou as diferencsasciais e
regionais serdo, desse modo, sinalizadas pelass zd@afluidez e
viscosidade do territério, ou seja, pelas necedsil@ condi¢cdes de
circulagdo dos homens, dos produtos, das mercagddadadinheiro, das
informacdes e das ordens. A existéncia ou néo fle-éstruturas de
transportes e comunicagfes, 0s “sistemas de engestha o uso
socialmente diferenciado desses recursos, tambprassado por meio
de outras adjetivacdes, tais como espacos da ragidda lentidéo,
espacos luminosos e espacos opacos, identificantiyas ou menores
densidades técnicas e de informacles, serdo agorforiamas de
expressao socioespaciais.

Muito mais do que em periodos anteriores, o espaggrafico
atual é produto e também produtor das relacdesoesmaciais.
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Ampliam-se as relacdes internas e externas e awdsigilornam-se
espacos localizados da globalizacdo. “Pode-seirdmaodo geral, dizer
gque nas condicdes historicas atuais o meio téaguifico-
informacional, seja como &rea continua, manchaootop constitui esse
espaco da racionalidade e da globalizac8ANTOS & SILVEIRA,
2001, p. 306). O local e ou o regional é tambérobad.

E no contexto dessa nova racionalidade socioespquia a
definicdo de Regido Concentrada ganha signific&dfato de as partes
Sudeste e Sul do Brasil constituirem-se na aremaler presenca de
ciéncia, tecnologia e informacdo também consolide posicdo de
centro em relacdo as demais regides do pais, anariespo em que as
constituem, enquanto periferia, se assim consithe®ros pontos ou
lugares de comando do mundo globalizado.

As demais regides: o Nordeste, enquanto area nmigaa o
Centro-Oeste enquanto &rea periférica de ocupaegd@ente; e a
Amazbnia, como area de fronteira, fazem parte dalidade territorial
brasileira. A hegemonia socioespacial, porém, lestlizada na Regiédo
Concentrada.

1.3 A NATUREZA E AS REGIONALIZACOES DO BRASIL

As definicbes regionais do espaco geografico miasilsdo
tedricas e metodologicas. Foi assim nas divisGgismais oficializadas
pelo IBGE, ou ainda, nas proposi¢cdes das regidescgedmicas e ou
da regido concentrada, explicitadas, respectivaameotr Geiger (1966)
e Santos & Silveira (2001). Essa condicao tambérac@antecer com as
divisdes regionais focadas nas dimensfes natuisemitorio. As
referéncias estardo nos conceitos relacionadodemtificados com este
foco de estudo: regido natural para a Geografiasitia e ou dominios
naturais e ou geossistema para uma Geografia stcaambiental.

Assim, a definicho de regides naturais constituiu“base
geogréfica” para as primeiras regionalizacdes dotdeo brasileiro.
Esse critério somente nao teve exclusividade emgéfudas finalidades
praticas (administrativas, estatisticas e didgtidas divisdes regionais,
como foi o caso da Divisdo Regional do Brasil, ma#ua por
Guimaraes, em 1941. No caso, foram observadosnidsdi dos Estados
e Municipios. Para as zonas fisiogréficas, os raviéfisico-naturais
mantiveram presenca significativa.
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Com o conceito de dominio natural, Ab’Saber (2003,13)
reconheceu no Brasil, seis grandes dominios patgagd, ou dominios
morfoclimaticos e fitogeograficos, e as respectif@igas, zonas ou
areas de transicao ou de contato. Sdo eles:

— Amazonico — terras baixas, florestas equatoriais;

— Cerrado — chapad®fes tropicais interiores com oesrasl

florestas-galerias;

— Mares de morros — areas mamelonares tropical-iaddnt

florestadas;

— Caatingas — depressdes intermontanas e interptasasemi-

aridas;

— Araucarias — planaltos subtropicais com araucérias;

— Pradarias — coxilhas tropicais com pradarias mistas

— Faixas de transicéo.

Juntamente com os grandes dominios morfoclimatieos
fitogeograficos também sédo identificadas “manchasedossistemas
tipicos de outras provincias, porém encravadas nterior de um
dominio de natureza totalmente diferente [...].'B{BABER, 2003,
p.145). S&o os denominados “enclavigseograficos

Com o0 uso do conceito ou do referencial metodotgio
geossistema, outras realidades mais especificasgmsder identificadas
e estudadas pela Geografia, assim como as combmand escalas
geossistémicas poderdo ser consideradas problemzestpiisa. Por
exemplo, a escala geogréafica de uma bacia hidiograéria a parte da
realidade a partir da qual o tema de estudo poderidelimitado.

1.4 OS TEMAS GEOGRAFICOS PARA ESTUDAR O BRASIL

A andlise geografica da formacédo socioespacial ilbiras
problematizada num nivel escalar nacional e ouwonggdji implica em
definicbes teméticas. O tema indica a parte ouworte da realidade a
ser abstraida, pensada e analisada como o0 objefmestpuisa. Um
problema de estudo sera elaborado ou sera sempmecanstrucao

® Para interpretar a existéncia desses “enclavesiitar desenvolveu uma referéncia que ficou
identificada como a Teoria dos Redutos e Reflugum: AB'SABER, Aziz Nacib. O
Pantanal Mato-grossense e a teoria dos refUBiegista Brasileira de Geografia Rio de
Janeiro, IBGE-CNG, ano L, tomo 2, niUmero espeti88. p. 9-57.
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tedrica e metodolégica. Em Geografia, cabe semgnguptar: onde? ou
até onde? (lugar ou dimensdo espacial) quandozgseia relacédo
temporal) e, o qué? (definicdo tematica).

A Geografia Classica produziu uma tematizacdo amfla
método regional classico indicou as preocupacoeSatmrafia com a
populacdo, a agricultura, a industria, o urbano,camércio, 0s
transportes e com as comunicacdes. Essa é umacaguegsente na
atualidade da ciéncia geografica, mesmo que enmomaistudos essa
divisdo tematica ndo se mantenha enquanto talestasd incluida em
outras interagbes ou subdivisbes tematicas. A aigade do
geogréfico também exige atualizacdo dos temas paggar as
especificidades que precisam ser desvendadas oespmde producéo
do conhecimento.

Os novos temas geograficos serdo, portanto, prasizha
referéncia da ciéncia com as necessidades do tors@sial e historico.
As grandes areas teméaticas da Geografia continyetimeo, inclusive,
com o reconhecimento do meio académico e cientificoniversidade
valida uma Geografia Agraria, Urbana, das Redes, gtas também
valida a unidade da Geografia. A forma como acemeos estudos
nessas tematicas e como ocorre a interagdo enquento Unica
Geografia é uma gquestdo de método. Vejamos, erdém a Geografia
pode trabalhar essas especificidades.

1.4.1 O espaco agrario

A andlise do espaco geografico, na especificidameagtario,
precisa acontecer com o viés da Geografia e, qupadmente, com
interacdes interdisciplinares. No Brasil, algumasas dreferéncias
classicas estdo nos trabalhos de Weibel (1949), bdmm(1984),
Valverde (1964), Bernardes (1997) e Andrade (199B@) verdade,
trata-se de estudos regionais, com foco na relagé®m e meio, e no
processo de colonizacdo e ou formagdo socioespaeial
desenvolvimento, na fronteira agricola e demogaafiontextualizados
nessas publicacdes.

Esses estudos produziram uma base metodologica gara
Geografia brasileira, regional e agraria. Um pagno comum esta na
explicitacdo das condicdes naturais existentes, rexggdes de
desenvolvimento dos processos de colonizacdo grarilaura. Ndo se
trata de um estudo do fisico em si, mas sim doglic@mamentos
naturais, na relacdo com os condicionamentos husr@nbistoricos.



49

O estudo das condigBes naturais estd associador@eito de
sistemas agricolas ou de uso da terra, um paradiggt@doldgico para
a compreensdo dessa realidade agraria. E esseendieménto, por
exemplo, de Andrade (1998a, p. 20) quando, no sauwl@ sobre o
Nordeste brasileiro, define essa necessidade deladonar “[...] as
relagbes existentes entre os sistemas de explordgaterra e as
condi¢cbes do meio natural.”

Os sistemas agricolas ou de cultura relacionamfatéses de
producéo: terra, capital e trabalho. O uso maisnenos extensivo ou
intensivo de cada um desses fatores serd esclarededestagio de
desenvolvimento da agricultura, ou seja, do sisteagricola
predominante no espaco geografico em estudo.

Weibel (1949, p. 239) desenvolve, inclusive, umajgméo do
tamanho das propriedades agricolas a ser definida pnojetos de
colonizacdo no sul do Brasil. O autor apresentax@essdo alema
“minimale Ackernahrung”,ou seja, a “minima quantidade de terra
necessaria para proporcionar a um agricultor efamdia um padréo
econbmico e cultural crescente.” Essa definicAoendgria de dois
fatores: as caracteristicas fisicas da terra e stensa agricola
desenvolvido.

O sistema agricola ou de cultura compreende asafoda uso da
terra para a plantagéo e ou criagdo de animais,coem os métodos e
técnicas de organizacdo e os meios ou instrumenibzados no
processo de trabalho. Ainda, os tipos de produinsienos e as formas
de apropriacao e distribuicdo da producéo: consimomercado.

Os diversos sistemas agricolas explicitam essasedifas. Os
sistemas de rotacdo de terra, nos estagios derawsifiprimitivo” ou
“terras melhoradas”, mostram diferencas de instntosede trabalho. Ja
0 sistema de rotagdo de culturas é também difer@ociuanto aos
fatores terra, capital e trabalho. Mamigonian (396&nomina como
sistema “col6nia-venda”referindo-se a producdo desenvolvida na
propriedade e a articulagéo comercial existente oiutor:

[...] A ‘colénia’ correspondia a propriedade

agricola de 25 hectares no povoamento
‘Waldhunfenddrf’, no qual o agricultor trabalhava

em policultura. Ele produzia, além das suas
necessidades, aglcar, mandioca, feijao, milho,
manteiga, banha, etc., cultivava mesmo um
produto comercial como o tabaco e, se fosse mais
abastado, explorava madeira. Entretanto, nao
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podia deixar de contar com ferramentas, tecidos,
qguerosene, etc. E foi para permitir essas trocas qu
nasceu a ‘venda’, isto €, o pequeno comércio, que

se estabeleceu justamente na entrada de
‘Waldhunfendorf’. [...]. (MAMIGONIAN, 1965,
p. 397).

Nessa necessidade de troca, a “vendalonial instituia-se
enquanto entreposto comercial e de relagées coercando externo. Na
atualidade, essa relagcéo é realizada pelas comperaigricolas, pelo
setor agro-industrial e ou empresas especializaal@®mércio de graos
e de produtos agro-pecuarios. Existe, também,ag&elcom o capital
financeiro, por intermédio das instituicbes barasanu cooperativas de
crédito.

Nos sistemas agricolas tradicionais e ou moderxistentes nas
areas de grandes propriedades rurais também poddemticar esses
processos socioespaciais. Os sistemas de criat@ssificados por
Andrade (1998b, p. 283) como ultra-extensivos emnpea aberto,
extensivos em cercado, semi-intensivo e intensarobém expressam a
relacdo terra, capital e trabalho. Ou entdo, sgequios associa-los aos
elementos de periodizagcdo socioespacial, podemaenay, na
evolucdo desses sistemas, as transformacdes deetonnatural que,
progressivamente, incorpora objetos e acbes qualifis pela técnica,
ciéncia e informagéo. Esse mesmo processo acontssas areas de
grandes propriedades, quando substituem a pecwadeional pela
plantacdo de grdos ou cana-de-aclcar desenvohddameio de
modernos empreendimentos capitalistas. Esse é ooegso marcante
nas areas de expansao da fronteira agricola, emsiakpo centro-norte
do Brasil.

Tanto nas areas de grandes propriedades quantte Eesjuenas
propriedades agricolas, podemos observar as tramsfdes nas
relagcdes socioespaciais, ou seja, da natureza soaedade. Nessas
areas, podemos identificar como as

[...] inovacBes técnicas e organizacionais na
agricultura concorrem para criar um novo uso do

tempo e um novo uso da terra. O aproveitamento
de momentos vagos no calendario agricola ou o
encurtamento dos ciclos vegetais, a velocidade da
circulacdo de produtos e de informagbes, a

disponibilidade de crédito e a preeminéncia dada a
exportagdo constituem, certamente, dados que vao
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permitir reinventar a natureza, modificando solos,
criando sementes e até buscando, embora
pontualmente, impor leis ao clima. Eis 0 novo uso
agricola do territério no periodo técnico-
cientifico-informacional. [...]. (SANTOS &
SILVEIRA, 2001, p. 118).

Nessa linha de interpretacdo talvez seja possieslsgs o
conceito de sistema agricola ou de cultura enquepessao agraria do
espaco geografico, cada vez mais modificado pelsepca de objetos e
acles técnicas. Os temas agrarios na Geografiardsil Brecisam
apreender essas especificidades.

1.4.2 O espaco urbano

A complexidade da sociedade atual estabelece rfovams e
funcdes ou novos conteddos para a realidade daslesde para a
divisdo territorial do trabalho nos espac¢os rumisirbanos. Santos
(1993, p. 52) define um Brasil agricola e outroamdy sendo que um e
outro estdo, ao mesmo tempo, inseridos nos espiasosidades e do
campo. E certo que continuam existindo as espetifies
internalizadas no agrario e no urbano, e o espaggrgfico contém
essas especificidades, assim como contém, tamisémlagdes internas
e externas a essas realidades. “A cidade torndesei®da regulacdo do
que se faz no campo.”

A Geografia Urbana (brasileira) precisa abrangse esntexto e,
para isso, & necessario assumir metodologicameoite fdcos de
interpretagdo: o processo de urbanizacdo e a eag#@ii do espaco
urbano. Estudar o espago urbano significa compezeadrganizacao
espacial da cidade, a morfologia ou a paisagemrmarpassada e atual,
0s agentes que produzem o urbano, 0s processoforTas espaciais
da cidade. Estudar a urbanizag&o inclui o procegssdéormacdo das
cidades, as diferentes funcbes do urbano e afeslata cidade com o
agrario, com a regido e ou extra-regional, conaitiy a atualidade da
divis&o territorial do trabalho.

As cidades do periodo pré-industrial tinham firedids politicas,
administrativas e militares, de comércio e de sesi O
desenvolvimento da industrializacao fez da cidaaebtm um espaco
da producédo. Neste contexto, 0 espacgo agrarioilsontom a producéo
priméria de alimentos e matérias-primas e com suwoo de bens e
servigos urbanos.
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Essa logica organizacional e de relacdbes é objeto d
transformacdes na medida em que 0 espaco geogiétimpora novas
infra-estruturas de transportes, comunicac¢des endmgia (sistemas de
engenharia), viabilizando, mesmo que em ritmos enpos
diferenciados, a efetiva ocupacgéo e urbanizagatemiborio nacional.
Essa nova configuragéo territorial, representatiampaior densidade de
meios técnico-cientificos e informacionais, projpmma um espaco
geografico mais fluido. Nesse contexto, a modegdiaala agricultura
acontece de forma generalizada, ainda que selativaljam-se assim as
necessidade de especializagbes relacionadas conroducgo e
circulacdo de bens e de servicos, materializadesiniarmacdes, nas
mercadorias e no dinheiro (capital).

Na periodizagao do territério brasileiro (SANTOSSLVEIRA,
2001) é apontado o tempo de trés séculos e meixpleracdo dos
recursos naturais, mais pelo trabalho direto doseims do que pela
existéncia de objetos técnicos (fixos); mais umukeéenarcado pela
implantacéo de meios técnicos e de mecanizagaerdidiio, alterando
as condicdes de uso e das relagfes inter-regieniaiernacionais. Mas,
€ aproximadamente no periodo do Ultimo quartel &mle XX e da
passagem para o0 século XXI que uma nova fase deraupode ser
contextualizada também num novo contexto da sodéedkbalizada.

Os eventos “[...] sdo, hoje, dotados de uma simeitlade que se
distingue das simultaneidades precedentes pelod&ager movida por
um Udnico conjunto motor, a mais-valia em nivel mahd...].”
(SANTOS, 1993, p. 44). Essa € a nova qualidadeis&d social e
territorial do trabalho, e sdo essas as mudancalgagivas do espaco
geogréfico que alteram as relagcBes regionais, lpltissido a ideia ou a
definicdo de uma Regido Concentrada, incluindardém superando a
ideia de centro-periferia. Ou ainda, uma nova dade para a
urbanizagéo, possibilitando a interpretacdo ou fanid@o de espacgos
urbanos e agricolas, ou de uma populacdo urbanatra agricola,
distinta de populacgao rural.

Além das funcdes ja assumidas em periodos anteresecidades
atendem agora, também, as demandas de consumeskEmP e dos
consumos produtivos de equipamentos, insumos, conéetos
técnicos e servigcos bancarios, relacionados coraseryolvimento da
agricultura. Essas fungfes estdo presentes emesidadais e centros
regionais ou nas regides metropolitanas, rompeiddysive, com
alguns aspectos definidores das hierarquias enge cidades,
estabelecidas pelo critério tamanho-fungdes.
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A descentralizagdo das atividades, o crescimento ailiades
médias, as novas funcdes das cidades locais e snémien como a
tendéncia para a desmetropolizacdo constituem eteméndicadores
das novas qualidades e da necessidade de se arahayas quantidades
sobre 0s objetos técnicos e acdes socioespacifisntacio brasileifa

A andlise geogréfica da urbanizacdo brasileira ceeme,
assim, a interpretagdo dos processos de formagémdiales e das redes
urbanas, enquanto expressdo do estagio atual ddditerritorial do
trabalho. Para isso, faz-se necesséario contempkssa andlise, a
dimensao sécio-histérica, interpretando a redenatimmo produto e
produtora da sociedade. O geodgrafo Corréa (20G@c@sa formacéo
da rede urbana e o desenvolvimento das formac@isespaciais que
integram o espago geografico brasileiro e, ainddica a analise dos
circuitos da economia urbana, desenvolvida pord&a(®003), como
essenciais na definicdo das rela¢fes interurbanas.

Nas formagbes socioespaciais, constituidas a pdatigrande
propriedade agréaria, h4A um nimero menor de cidadesljando assim
as distancias. Quando nessas formacgfes ainda predanagricultura
tradicional e a pecuéaria extensiva é também meigsfisativa a
drenagem de renda do agrario para o urbano. Coravascos no
processo de modernizacdo, essa drenagem de rendapi@ pelo
consumo de produtos, de servicos e de lazer, pdelastimentos
imobilidrios e pelo consumo produtivo de tecnoleggainsumos agro-
pecuarios.

E diferente a constituicdo das cidades nas fornsacde
socioespaciais relacionadas a pequena propriedméddaa Nesse caso,
forma-se uma rede de cidades locais e centrosn@gjgproximas umas
das outras e integradas com a economia coloniah @oprocessos de
modernizagdo, essa rede continua existindo, parém,alteragcées nas
funcbes dessas cidades para atender as novas @nelneheio agrario.

Completando o indicado acima, a analise geogréficiui,
também, o estudo do espaco ou da morfologia urbamaseja, das
relacdes socioespaciais internalizadas na cidadspaco urbano é um
produto social, um “campo de lutaCORREA, 1989a, p. 9), e se
produz atendendo a interesses e vivenciando as)fljpresentes na
sociedade. A organizacgdo espacial urbana compreeddénicdo ou o

® Cidades locais, conforme Santos (2008), tém unceitin diferente de cidade pequena.
Enquanto este esta referido ao volume de populagélusive com critérios especificos
definidos pelos paises, o entendimento de cidadess| vem associado com a ideia de rede
urbana e das relag6es urbano-rural.
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desenvolvimento distinto das areas centrais, mimlderenciados
socialmente, areas definidas como de producdo timmlug ou de
servigos, adequando a essas areas a qualidadestidgdes também
diferenciadas de infra-estrutura e bens de usdivole, ainda, da
economia urbana nos circuitos inferior e superior.

1.4.3 O espaco da industria

A andlise do desenvolvimento socioecondmico, focada
industria, precisa interagir com a realidade dedeslvimento agréario e
urbano, local/regional e nacional. Essa teméticaudada pela
Geografia, ou seja, na dimenséo socioespacialeregjinterpretacdo da
industrializacdo brasileira e dos processos industr Estudar a
industrializacdo € compreender como o Brasil seatarma sociedade
industrializada. Estudar os processos industrigisifica interpretar o
desenvolvimento da producdo, os fatores de locdaespacial,
relacionados aos diferentes ramos industriais, mmmle também,
trabalhar com a topologia ou a topografia das esagre

A industrializacdo brasileira é parte de um periddstorico
marcado pelas varias etapas de substituicdo detmgpes e de insercao
do Brasil na divisao internacional do trabalho.eBesnpo de construcéo
social também evidencia diferentes manifestacfedidiado inter-
regional do trabalho, internalizadas no territdaional.

Mamigonian (1995) prop6e a adoc¢do de um esqueniaiym
para a industrializacdo brasileira relacionado com ciclos de
acumulacao longos e médios de formacgédo da sociedgitalista. Para
isso, toma como referéncia a teoria dos ciclosdsr{gondratiev, de 50
anos) e os ciclos médios (juglarianos, de 10 ardesenvolvida no
Brasil, pelo professor e economista Ignacio Rargeho uma proposta
para a interpretacdo da formacgédo social brasifeirdamentada na tese
da dualidade basica. Por essa interpretacdo viawsdi que o
desenvolvimento do capitalismo pode assumir forpasiculares em
cada pais e ou em cada formacgéo regional de um anpafa. Essa
compreensdo esta expressa na tese de que a hishiversal se
reproduz no Brasil a partir de rela¢des internagternas ao territério
nacional. A dualidade bésica, ou seja, a concegedioterpretacao do
desenvolvimento da histéria, da politica e da esvadrasileira “[...]
nao nasce apenas das forcas produtivas e das elagd producdo
internas ao pais, mas também da evolucdo das eslapde nossa
economia periférica mantétm com as economias csritrai
(MAMIGONIAN, 1987, p. 65).
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Seguindo esse pensamento podemos deduzir que ib 8rasa
formacdo social, ou melhor, uma formacdo socioéspata qual o
modo de produgcdo assume concretude histérica, ptugquiualidade
basica. Isso significa que, na sociedade brasiledexistem dois modos
de producdo ou duas formas de sociedade e, aindes dasses
dirigentes, uma hegemonica e outra subalterna.aiigde a dualidade
basica compreende a articulacdo do que o automdeaccomo polos
internos e externos, e que para cada polo ha ualisewdo lado interno
e externo.

Essa é a forma de explicitar as particularidadegue significa
compreender o movimento de mudanca da dualidadesef@@y o(S)
modo(s) de producdo ou a sociedade. E a forma plitar a luta de
classe, do capital e do trabalho, mas, tambémtaadas interesses
representativos das fragbes das classes domindhtesse o modelo
explicativo ou a contribuicdo metodoldgica, “asslala dualidade
brasileira.” (RANGEL, 1981, p. 12) A mudanca da dualidade é
identificada pela ascenséo politica da fracao assel dominante que, no
periodo anterior, ja assumia ascendentemente onctintka economia.

Para a Geografia do Brasil, a tese rangeliana &reamente
significativa, na medida em que possibilita intetpcBes universais
(modos de producdo), referenciadas a formacdesoespaciais
especificas, numa escala geografica nacional, mmegional e ou
regional. Possibilita, ainda, a compreensédo dondedamento desigual
do capitalismo, conforme a tese de Lénin, lembnaola Rangel, em
artigo publicado no Jornal Folha de S&o Paulo @I24B5). “As
nacdes, ou suas regides, ndo marcham como um &mtatias em
descompasso uma com as outras, enovelando-se oandm de
posicdo.” A Geografia, mais do que qualquer outammo do
conhecimento, estd capacitada e tem a finalidadentdepretar as
realidades regionais, entender os descompassadsersncas regionais,
ou as especificidades das formacgdes socioespaciais.

Para Mamigonian (1995), a analise do processo de
industrializacdo brasileira pode ser referenciadaperiodizada nas
dualidades. Assim, na fase “b” do primeiro Kondrat{1815 -1848),
forma-se a primeira dualidade, quando acontecénmepop processo de
substituicdo de importagbes, efetivada na buscaude-suficiéncia
mediante diversificacdo da producdo nas fazendassdgvos. Ja no
periodo seguinte, a fase “a” do segundo Kondratis348-1873), a
fazenda de escravos produz para a exportagdo,dobtenda monetaria
utilizada na importacdo de manufaturados para coose em
construcdo de moradias nas cidades, num movimentorishnizacao
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das familias dos senhores e de parte da mao-deesbrava. Nessa
primeira dualidade, as classes dirigentes estawgmesentadas pelos
senhores de escravos e pelo capitalismo mercamtibgiculava o pdlo

externo com o capitalismo industrial em desenvadvita na Europa.

Na fase “b” do segundo Kondratiev (1873-1896), seiv@ nos
paises centrais, aprofunda-se o processo de sig#titde importacdes
mediante o desenvolvimento de unidades produtivasufaturas pré-
industriais ja sob o protagonismo do capital meikatonstituindo-se
na segunda dualidade béasica e com a forca dehicatles denominados
“negros de ganho ou de alugueD incremento de um mercado interno
constitui uma classe de comerciantes capitalistapdio interno, os
quais se relacionam, também, com o capitalismaostnidliexterno.

Na fase “a” do terceiro Kondratiev (1896-1921), @remia
mundial apresenta um novo crescimento refletid@rasil pelo avanco
econdmico e politico do capital mercantil. Um ngariodo recessivo
na fase “b” do terceiro Kondratiev (1921-1948) dpoiza uma nova
etapa de substituicdo das importagbes, agora atsupdlo capital
industrial. Neste contexto, estdo dadas as corglicpara o
desenvolvimento mais substantivo da industria rasiBr

Nessa relacdo dos ciclos longos do capitalismo raured a
formacdo das dualidades brasileira podemos situd@senvolvimento
industrial brasileiro iniciado, entdo, pelo set@ bens de consumo
(Departamento — II); alimentos, téxteis e vesti&rimrmando uma
economia produtiva de uso intensivo de mao-de-aluj@, exército de
reserva era alimentado pela populacido migrantéaréas rurais.

A terceira dualidade bésica ocorre sob a hegermimiaapital
mercantil, mas com um setor industrial jA em caelcde desenvolver
um dinamismo proprio de substituicdo de importac@&smpleta-se,
entdo, na década de 1970, o “edificio industriadin a estruturagédo do
novo Departamento — |, a indUstria de base ou des e consumo
produtivo, tornando mais intensivo o uso de cagitalenos intensivo o
uso de méo-de-obra.

Ao par dessa dinamica externa de longo prazo,nateente a
sociedade assume uma dinamica de ciclos médiosdumgado de uma
década, e apresentando fases de crescimento e derissconomia.
Nesses movimentos ciclicos da economia e da sadgedas periodos
de crescimento, realizam-se investimentos em egtestura € em novas
tecnologias, promovendo a ampliacdo da capacidadduiiva e de
poupanca para além do necessario. Esse acumulofrdeestrutura,
tecnologia e capital é identificado na etapa seguilp ciclo como a
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capacidade ociosa, ou seja, a ociosidade de recae® precisa ser
utilizada.

A capacidade ociosa € uma das faces da crise. fa aut
identificada no que se denomina de pontos de egsiti@mento,
significando os setores e/ou lugares (regides,epaistc) onde é
evidenciada a necessidade de investimentos e onfrdeestruturas e
tecnologias disponiveis. A solucdo da crise estagatdo, na
transferéncia dos recursos ociosos para os poatestthngulamento. A
esse movimento, Rangel (1985, p. 24) denominou dialética da
capacidade ociosa”.

Cada uma dessas etapas do processo de industéalida Brasil
representa, além de momentos do processo de sigastit de
importacoes, formas de insercdo na divisdo intewnat do trabalho.
Conforme Mamigonian (1995, p. 74), “cada ciclo réctirrespondeu a
um degrau da escada de substituicdo de importaiikistria de bens
de consumo simples, industria de bens de constrirgdizstria de bens
de consumo duraveis e industrias quimicas e mecfasada.” Mas,
também, pode significar momentos da divisdo irggianal do
trabalho, de centralizacdo e ou descentralizagdigstrial no territério
brasileiro. Esse tema remete para a questdo doessas industriais,
enquanto o outro enfoque remete para o estudopdge@sla industria.

Nesse sentido, a complexidade dos processos prosiutie
circulagdo e de consumo evidencia ainda mais asseegle de
interpretacbes das realidades regionais. Em caglaore ou lugar se
sobrepdem diferentes estagios de desenvolvimestiodzas produtivas
e das relagbes de producao, significando, tambésobeeposicdo de
diferentes momentos ou estagios da divisao tdaaitdo trabalho.

Para trabalhar esse aspecto da localizacéo elde8e® espaciais
da industria utiliza-se a nocao de circuito espadéaproducdo e de
circulos de cooperagéo (SANTOS & SILVEIRA, 2001 ,quais podem
ser os conceitos mediadores para interpretar @sdaida, representada
na topologia ou topografia das empresas, rompendo & classica
divisdo dos setores da economia: primario, secimdérterciario.
Afirmam os autores:

[...] Circuitos espaciais de producgéo e circulos de
cooperagdo mostram o uso diferenciado de cada
territério por parte das empresas, das instituicdes

dos individuos e permitem compreender a

hierarquia dos lugares desde a escala regional até
a escala mundial. [...]. (SANTOS & SILVEIRA,
2001, p. 144).
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O espago geogréfico brasileiro, cada vez mais djuid
considerando ndo s6 a existéncia, mesmo que dgsideainfra-
estrutura de transportes e de meios de comunicat@®,também de
conhecimentos técnicos e for¢ca de trabalho quadificou de condi¢des
normativas e fiscais (Zona Franca de Manaus, reginotemotivo,
guerra fiscal, etc), € palco de especializacOettaiéais, ou seja, de
atualizagdo de fatores de localizagdo industrialisgo, em muitas
situacBes, acontece também articulado ao processwdernizacdo da
agricultura. A tese da “Regido Concentradaimente € possivel e ou
compativel neste periodo histérico do “territérgado”.

1.4.4 O espaco da circulacéo

O espacgo geografico brasileiro também pode serpitado na
perspectiva da circulacdo dos homens, das mereaddo dinheiro, das
ordens e das informacdes. Essa interpretagdo pollsrio processo de
formacédo do territério, ou seja, uma leitura daiquizacdo até a
atualidade dessas rela¢des, quando o tempo répslibsepde cada vez
mais ao tempo lento, entendendo, porém, que g flllidez ndo é uma
categoria técnica, mas uma entidade sécio-técni8ANTOS, 1997, p.
219).

A periodizacéo relacionada ao territorio brasilédentifica um
primeiro periodo, em que o meio natural podia sebstaculo ou o
facilitador da circulacdo; um segundo periodo, m@al territério
incorpora meios técnicos de transportes e de camcdes, tais como:
ferrovias, rodovias, portos e aeroportos, telégrafabilizando mais
agilidade as importacfes e exportacdes, mas tandwartribuindo para
a integracdo do territério nacional, necessariauepmvocada pelo
desenvolvimento industrial; um terceiro periodogoal o meio assume
0 estagio técnico-cientifico informacional, acentlm as relagcdes em
rede, em todos os niveis escalares: local/regiomaicro-regional,
nacional e internacional.

A ideia de rede, associada a de territério usadoguhlidade
geogréfica a analise da circulacdo. Mais uma veefiaicdo de espaco
geografico enquanto um conjunto indissociavel deesias de objetos e
de acbes serd referéncia para a compreensao diessaicd da
organizacao socioespacial. Se, de um lado, a replende dos objetos
técnicos, por outro, serdo as acbes que definir8oaaexisténcia e
funcionamento.

Quando a sociedade vivia o seu entorno naturaircalacéao
também tinha essa dimensdo. Ja nas etapas seguntel a
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abrangéncia espacial e a intensidade das relaé0esde é cada vez
mais um elemento da organizacdo espacial ou unmstragéo social.
Por essa razéo,

[...] individuos, grupos, instituicdes ou firmas
desenvolvem estratégias de toda ordem (politicas,
sociais, econdmicas e territoriais) e se organizam
em redes. A rede nado constitui o sujeito da acao,
mas expressa ou define a escala das a¢fes sociais.
[-..]. (DIAS, 2005, p. 22-23).

A rede ou a circulagéo é também a expressao dsadiwerritorial
do trabalho local-regional, macro-regional, naci@nmternacional. E a
natureza ndo-homogénea do espaco geogréfico gue dafatureza das
redes. As diferencas regionais quanto a infra4esaule transportes e
comunicagdo, aos sistemas de engenharia, ou quenteocacdes
produtivas e de consumo, serdo produto ou tambéduforas da
circulacéo. “A criacdo de fixos produtivos levasamgimento de fluxos
que, por sua vez, exigem fixos para balizar o $éprip movimento.”
(SANTOS & SILVEIRA, 2001, p. 167).

Estudar a circulacdo na formacé@o socioespacialildiras é
essencial para compreender 0 movimento da econdenibanizagéo e
da populagdo. E um tema que perpassa as demaitizegias da
Geografia, assim como também pode ser focado naspexificidade.
As realidades espacialmente referidas serdo tarsbémreendidas por
meio da analise das diferencas qualitativas e tatwveis da circulacao.

1.4.5 A populagéo

A populacdo em si ndo é um tema da Geografia, tentee a
analise geogréfica, em muitas situacfes, necesgitaagir com a
demografia para interpretar o movimento socioeghadi populagéo,
para a Geografia, € uma temética que precisa derpiatada
integradamente com a economia politica do teroit@iu seja, com os
processos de formagdo dos espacos da producacbalsizacdo e da
circulacgéao.

A demografia classica estuda a populacdo, focarekrimento,
estrutura, distribuicdo e os movimentos migratddas, essa dinamica
populacional assume significado na medida em qumeesza outras
dindmicas socio-historicas. Com base nas teoriasogi&ficas de
Malthus e ou de Marx realizam-se estudos sobrepalagdo, porém,



60

para que esses estudos tenham uma perspectivaichistd social é

preciso ter o contraponto do contexto. Serd cone esmteldo

interpretativo que os conceitos demogréficos terguificado concreto:

a superpopulacdo sera relativa e ndo absolutagxas e natalidade,
mortalidade e fecundidade, a estrutura etaria gédero, a expectativa
de vida, a distribuicdo espacial e os movimentogratdrios estardo,
necessariamente, referenciados a uma sociedadmuheiea.

Assim, para a Geografia, a populacdo é parte dacesp
geogréfico. No estudo da formacgédo socioespaciallbia, esse tema,
ou melhor, as realidades representadas nas qued&iasgraficas
estardo transversalmente presentes nos recortasiaspe tematicos.
Podera ser a prépria populagdo um tema de estu®ambuscando o
seu chéo nas realidades socioespaciais, no ternitsado. A populacao
brasileira sera, entdo, a populagdo agricola oériagra populacéo
urbana, migrante, empregada ou desempregada, @etalfaou
alfabetizada, inserida ou ndo no mundo do conswerioeds durdveis e
nao duraveis, de servicos de saude, de educachendeculturais e de
informacdes. Estudar a populagdo significa estantat as novas
gualidades e quantidades que daréo a efetivaibidamte ao tema.

1.4.6 Geografia politica e geopolitica

Identificar, localizar e interpretar a distribuicdlos Estados na
superficie da Terra, a organizacéo interna e extermu as relacdes
entre esses territérios, com énfase aquelas niatadias pela existéncia
das fronteiras € o que pode ser situado como caepestudo da
Geografia Politica. J& a Geopolitica tem correspocié com as
relacBes de poder projetadas pelos sujeitos a garterritério. Trata-se
da interpretacdo e da acgéo presentes no Estadoa&samrganizacdes da
sociedade civil ou econémica, consideradas na diieesocioespacial
da realidade. Corresponde, entdo, ao espaco e padde como as
definicbes politicas da sociedade materializamsimtegicamente no
territorio.

Evidenciar as diferencas entre a Geografia Politcaa
Geopolitica pode ser uma exigéncia académica. Besén, talvez ndo
precise ser o0 centro das nossas preocupacoesrésnagcoes e ou, no
limite do raciocinio, a fusdo dessas perspectieasotihecimento e acao
€ o resultado mais evidente e necessério. O enfim@eopolitica para
a Geografia pode ter o significado de ruptura coentendimento de
neutralidade desenvolvido ainda no periodo classiessa area
cientifica.
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A Geopolitica, considerada na sua concepgao chassista
fundamentada na formacdo e na unidade dos Estaatterndis como
espacos geograficos de uma sociedade determinaglasodiedades
projetam seus territérios na relacdo com as netass biolégicas e
culturais e, ainda, no processo histérico constreentomplexas e
constituem-se em Estados. Nessa evolugéo, asrrefesé&ocioespaciais
passam pela existéncia de fronteiras internas ermad, pelas
convergéncias ou conflitos inter-regionais e oarimcionais.

A interacdo das condi¢Bes naturais e da extenaéwaifho) do
territério, das dimensbes qualitativas e quantidstida populacéo e,
ainda, a localizag&o ou posicédo geografica sdatosek que resgatam o
conceito de espaco vital definido na Escola AlereaGkografia. A
conquista ou o expansionismo dos dominios temitoriorna-se uma
necessidade estratégica para a manutencdo da sai&lasatiedades
primitivas e ou para a reproducdo do capital e @gid do poder
politico nas sociedades modernas. O valor estcatégd espagco se
define, entdo, pelos recursos naturais e pela dmsiconsiderando,
nesse aspecto, a maritimidade e a territorialidadqeder do Estado (e
ou do capital) sobre as terras e mares.

As mudancas socioespaciais marcadas pelo fim daraGEea,
pela reorganizacdo geoeconbmica agora multipolas deacbes
internacionais, pela concep¢cdo de Estado enquafdgdo social, ou
seja, enquanto espaco de luta e de hegemonia delassa e ou fragédo
de classes sociais e, ainda, pelas novas posadskdde controle ou de
transformacao sobre a realidade, por meio do usmaleas tecnologias,
evidenciam um novo valor estratégico do espagco coovas
racionalidades e significados para os territorios.

Num meio cada vez mais técnico-cientifico-informaal as
reservas naturais das florestas e subsolo assuncenmdgdo de capital
natural para o presente e ou para realizacdo fuaigralistancias séo
relativizadas pelos aperfeicoamentos nos trangpertmmunicacdes; as
fronteiras nacionais continuam existindo, porém, mconovos
significados econdmicos e socioculturais. As efgias socioespaciais
estdo implicadas com esses novos contextos, pratiuzemas e ou
mudancas paradigméticas nas concepcdes da Gedgotdifiaa e ou da
Geopolitica (COSTA, 1992; RAFFESTIN, 1993; BECKER995:
VESENTINI, 2000).

Na interpretacdo Geopolitica sobre o Brasil (COUHGILVA,
1981) sao relacionadas as condicbes naturais diefas da
permeabilidade do territorio, permitidas ou nd@pelisténcia de bacias
hidrograficas e ou pelas formas de relevo e detagge. Associadas a
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essas condi¢cdes naturais encontram-se a densidadbs#ibuicdo da
populagdo, bem como as vias terrestres de ciraulaca

Com base nesses aspectos, o0 autor supracitadce defique
denominou de manobra de integracéo do territéasikeiro: um ndcleo
central e as respectivas extensdes peninsulaneada#t nas partes
nordeste, sul e centro-oeste e, por fim, a ocupdgadiléia Amazénica.
Essa projecdo estratégica €, em boa medida, réelidaste Ultimo
quartel do século XX e inicio do século XXI.

Concomitante a esse processo de ocupacdo e traagfiw do
territério, acontece, também, a inser¢cdo do Beamilnovos estagios da
divisdo internacional do trabalho ou, entdo, paar wm termo mais
conhecido, em novos estagios da globalizacdo dedsate.

Essas velhas e novas realidades sugerem tambéas \elovos
temas para o estudo da Geografia Politica e darpietacdes
Geopoliticas do Brasil. Muitos desses temas serdiosversais aos
demais temas da Geografia, tais como formacdo diadt® e da
populagdo, redes de transportes e comunicagfegras @inda podem
ser delimitados ou atualizados. A questdo do demtra x federalismo
ou municipalismo pode aparecer em temas relacienaoin as politicas
publicas da satde (Sistema Unico da Salde — SUS)ddcacio
(Regime de Colaboracdo — Unido, Estados e Mung)jip# sociais
(programas compensatorios de geracdo de traballemda como o
Bolsa-Familia). Ainda, temas relacionados a quesiBataria (pacto
automotivo, por exemplo), ou a organizacdo pohidministrativa do
territério (novos Estados e novos Municipios). For, as relacfes
internacionais marcadas pelas a¢bes de politi@nextdesenvolvidas
com o mundo desenvolvido e subdesenvolvido.

1.4.7 A transversalidade da questdo ambiental

Apreender, abstrair e interpretar a realidade énaidade do
saber cientifico. Mas, a realidade é complexa émagsecisa ser
entendida pelas diversas areas do conhecimentoedida em que
essas areas reproduzem as suas especificidadegussobjetos de
estudo. Dai que a atualidade inclui a necessidadefetivar praticas
multidisciplinares ou interdisciplinares. Mas é emsario compreender o
significado dessas interacdes disciplinares. CamdoiSantos (1978,
p.104),
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[...] Quando se fala em multidisciplinaridade se
esta dizendo que o estudo de um fenébmeno supde
uma colaboracdo multilateral de diversas
disciplinas, mas isso ndo € por si mesmo uma
garantia de integracdo entre elas, o que somente
seria atingivel através da interdisciplinaridade,
isto é, por meio de uma imbricagdo entre
disciplinas diversas ao redor de um mesmo objeto
de estudo. [...]

Esse é o caso das questdes ambientais, as quat®msgtduem
objeto especifico da Geografia, assim como nadmsatas outras areas
cientificas. Suertegaray (2004, p. 192), express® entendimento
afirmando que o ambiental “[...] € uma problemattcansversal e
nenhuma ciéncia teria plena capacidade de desvesxiar questdo
isoladamente [...].E essa incompletude das interpretacdes disciptinare
sobre o tema ambiental que faz a necessidade daibogéo
transversal e multidisciplinar para a compreenséssel enfoque de
andlise da realidade.

Com esse sentido, as questbes ambientais adentraabey
geogréfico, reivindicam interpretacfes da Geogrgitmgque sdo partes
da complexidade da sociedade e da natureza, egtfenfes no espacgo
geografico. Para a Geografia, 0 ambiental é partespaco geografico,
dos objetos e das agbes naturais e sociais. Asangdiogréafica inclui
essas dimensbes e os temas da Geografia do Beadd Essas
transversalidades.

O meio é o lugar, pode ser a regido, o territ@sopaisagens, ou
0 espaco geogréafico. O ambiente é formado peladigiigs naturais e
pelas condi¢cdes humanas ou sociais de um lugaei®@ambiente pode
ser, ent&o, 0 meio ou o espaco geogréfico. E edbaemsao conceitual
do olhar geogréfico para a denominada questéo atabie

Assim, as transformacdes no meio geografico, pogoadas
pela intensificacdo dos meios técnicos-cientificdsrmacionais,
produzem novas condi¢cBes de espaco e tempo paedagées locais,
regionais, nacionais e internacionais, e paraesijretacao da totalidade
sociedade e natureza. Novas divis@es territoriaisabalho constituem
novos parametros ambientais. Para Becker (199893), nesse novo
contexto social e tecnoldgico,



64

[...] configura-se a questdo tecno(eco)ldgica,
envolvendo conflito de valores quanto a natureza.
O ar, a agua, as florestas tém valor de existéncia
como estoque de vida e condic6es de bem-estar.
Simultaneamente, as novas tecnologias alteram a
nocao de valor até entdo associada a bens obtidos
através do trabalho e a natureza passa a ser vista
como capital de realizacdo futura. A apropriacéo
de territdrios e ambientes como reserva de valor,
isto é, sem uso produtivo imediato, € uma forma
de controlar o capital natural para o futuro,
sobretudo o controle da biodiversidade, na medida
em que é a fonte de conhecimento dos seres vivos,

o que vale dizer, fonte de poder.

Por esse entendimento explicam-se as guerrasuasajdisputa
por territérios vem associada a reservas natumipedréleo ou, em
futuro breve, talvez a reservas de &gua, ou entéferidos a
biodiversidade, como é o caso da Amazoénia brasileir

Os avancos das tecnologias de informacdes e coagdic
permitiram as ciéncias naturais um conhecimenttoda a Terra, mas
também um conhecimento das possibilidades e piatedes de
esgotamento da natureza. A crise ambiental temegspposto dos
limites da natureza e também da humanidade. A pgéce do
desenvolvimento sustentavel, enquanto um procedimede
harmonizacao das relagbes entre 0 econémico elégamn atende aos
interesses hegemodnicos da globalizacdo capitalistaematica do
desenvolvimento precisa ser compreendida no seielmbm politico, o
que inclui o ambiental como um produto das relagi@esujeitos sociais
e historicos que socializam a natureza e produzespaco geografico.
Assim, os estudos da Geografia serdo ambientasooiwambientais,
que € o mesmo que dizer socioespaciais.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA DO BRASIL,
UM CAMINHO PERCORRIDO

Inventor, fundador ou precursor, a accao
do grande homem é suposta olhar para o
futuro. Anuncia, precede, inaugura. Mas

uma conversdo do olhar mostraria que o
fundador também é o herdeiro, visto que
utiliza, desvia e reutiliza uma multiddo de

idéias e de materiais ja disponiveis na sua
época. (PIERRE LEVY, 1996).

O desenvolvimento da Geografia Escolar no Brasitamte o
século XX, e neste inicio do século XXI, tem o divdidatico como
recurso essencial. O uso do livro didatico, na t@wlde manual, é
parte da nossa realidade educacional e, por issEgsemateriais
constituem a referéncia mais evidente para o resgat analise desta
pratica de ensino.

Outra referéncia importante é a propria trajetdéaorganizacao
do sistema de ensino. A Reforma do Ensino, pronaoyiela Lei n.
4.024/61, mantém o oferecimento dos cursos prim&eoundarios —
ginasio, classico ou cientifico, e colegial. O oyssmario, com durac¢ao
de cinco anos letivos, o gindsio com quatro antigoke e os demais
cursos secundarios com mais trés anos letivos. &th, Tom a nova lei
n® 5692/71, passamos a ter o ensino de 1° grauvactunacdo de oito
anos letivos e o de 2° grau com trés anos letivos.

Na organizacao curricular, no que se refere a jpideconteddos
programaticos, as mudangas acompanharam essaut@esiiio. No
caso da disciplina de Geografia, tivemos algumaslamgas assim
situadas: uma Geografia com informac¢des sobre welsu e sobre a
Terra, sobre a nossa Pétria — o Brasil, sobre sonosntinente — a
América e sobre o Mundo representava o conteudpopto para o
quinto ano primario. Nas primeiras e segundas sélidecurso ginasial
estudava-se uma Geografia Geral, com uma parteedgréfia Fisica e
uma Geografia dos Continentes. J4 para a tercejuamta séries ficava
reservado o estudo da Geografia do Brasil, primaima Geografia
Geral e, a seguir, uma Geografia Regional do Brasil

Com a instituicdo dos niveis de 1° e 2° graus smerbrasileiro
a partir de 1971, podemos apontar uma correspoid@pcoximada
entre as quatro séries finais do primeiro graunf@ua oitava série) com
a quinta série do curso primario e mais as quatiesdo curso ginasial
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em vigor até esse momento. E, a seqiiéncia do secsmdario, teria,
entdo, correspondéncia com o nivel de 2° grau.a\Besa estrutura
organizacional e curricular, o ensino da Geogrd@iaBrasil vem antes
do ensino de uma Geografia Mundial ou dos Conteseias quintas e
sextas séries é, entdo, estudado o Brasil gesdienal; nas sétimas e
oitavas séries, os continentes. Para o 2° grandase-se um estudo
de Geografia Geral, seguido de uma Geografia dsilBra

Essas definicbes de contetdos curriculares foramamente
alteradas a partir da definico dos ParametrosidDlares Nacionais
(PCNSs), atendendo a uma determinacdo da nova L&imddrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/94). shahy vamos ter ai
novamente uma mudanca nas denominacfes de 1° grauEpsino
Fundamental, agora com nove anos letivos, e deatf gara Ensino
Médio, mantendo a duracao de trés anos letivos1(1.&i74/2006). Nos
itens a seguir vamos detalhar mais essa trajetoria.

2.1 A GEOGRAFIA DE DELGADO DE CARVALHO A AROLDO
DE AZEVEDO

A Geografia do Brasi publicada por Delgado de Carvalho, é
referéncia para a Geografia Escolar brasileira. @lefo de analise
geografica e ou de tematizacdo, contido nesta élaasumido ao longo
do século XX para a definicdo dos programas denensi por
consequéncia, para a elaboragdo dos manuais dslafionsta de uma
primeira parte geral ou de uma Geografia Geral dasiB e de uma
segunda parte, com uma Geografia Regional do Brasil

2.1.1 A Geografia geral do Brasil

Na parte geral desenvolve-se inicialmente a “s#aag
geographica® a definicdo das fronteiras nacionais. Apresestadses
aspectos gerais, temos, na sequéncia, 0 estuddonsldo com a
natureza, por meio dos temas: relevo, litoral, ajinhidrografia e
recursos naturais, incluindo as fontes de eneogiagcursos do mundo
mineral, vegetal e animal.

" A primeira edi¢do, publicada em 1913, sendo qué2nedigdo, em 1928, consta em Nota
redigida pelo autor: “Pela primeira vez passaréeadg@fia do Brasil a formar um Unico
volume.” O nosso estudo tem como fonte a 92 edédicada em 1938.
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O estudo do Homem desenvolve-se com os temas ddagép e
do Estado e, numa parte seguinte, com a economia.

A tematica da populagdo inclui a formacgéo étnicaligenas,
africanas, européias e os mesticos), cultural iing religiao) e, ainda,
as informac0des relacionadas aos censos e as cidades

Sobre o Estado consta o estudo da divisdo polititamacdes
das cidades principais e da organizacdo do goverrms poderes
Legislativo, Executivo e Judiciario e, ainda, dastituicbes publicas da

educacao.

Quanto a economia nacional, inicialmente sdo aptadas as
condicbes gerais do solo (naturais e de proprigdadea sequéncia, a
agricultura, tipos de produtos, zonas de cultivodee criacdo, as
industrias extrativas e manufatureiras, os tratsp@ 0 COmércio.

Ao desenvolver a segunda parte do programa e dauahan
didatico, o autor expressa a diferenca de objetip@nto aos estudos

gerais e regionais.

[...] O estudo dgeographia geraldo Brasil, que

até aqui foi feito, teve por objetivo mostrar, mo s
conjuncto, como se distribuem pelas areas do paiz
as principaes feicbes physiographicas: relevo,
climas, &guas, vegetagdo e os factores
demographicos exploradores de riquezas naturaes.
O problema dageographia regionaltem agora
por fim uma revisdo das feicdes e destes factores,
ndo sob o ponto de vista das unidades
administrativas ou Estados, mas sob o ponto de
vista das unidades geographicas que existem no
paiz. [...]. (CARVALHO, 1938, p. 241, grifos do
autor).

Por unidade geografica entendem-se as unidadesefpaes)
naturais, e ndo as “creadas pelo homem, pelagdexiihistoricas ou
pela conveniencia politica, mas dictadas pelos sneio que o homem
vive.” (CARVALHO, 1938, p. 241). As regifes natwaido definidas
pelos “meios geographicostaracterizados pelas condi¢bes de relevo,
clima, recursos minerais, vegetais e animais espas condi¢fes de

vida e de trabalho.
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[...] Cada regido forma um typo social humano,
amoldado a suas exigéncias naturaes. A regido
natural é, pois, a base da divisdo geographica
racional que permite estudar os grupos humanos,
comprehendendo as razdes primordiais de suas
caracteristicas locaes. [...]. (CARVALHO, 1938,
p. 242).

Carvalho (1938) define, também, um esquema metgbaldara

0 estudo das regifes, salientando que ndo se deatama simples
repeticdo do que é trabalhado como Geografia @erdrasil. Propde
que para cada uma das regioes,

[...] deve ser refeito um esbo¢co do quadro
geographico em umdescripcdo geral seque-se
para a localisacao dos centros histéricos e das
idades, uma descripgdo politica, regional
também, e por fim umalescripcdo especial,
formada por pequenas monografias que mais em
detalhe revelam a actividade humana neste quadro
e nestes centros politicos. [...]. (CARVALHO,
1938, p. 242, grifos do autor).

A descricdo geral corresponde a uma Geografia Gefigica e

humana, a descricdo politica, a um quadro geralodalizacdo, de
informacdes historicas e demograficas dos Estadesritorios e
cidades. Ja a “descripcdo especiabrresponde ao conjunto de
informacdes que, na época, era possivel elabopartm dos aspectos
econdmicos, culturais e de formagdo das respects@msedades

regionais.
Outro autor paradigmatico da Geografia Escolar ileies é

Aroldo de Azevedo. Sua obra didatica segue o messguema de
andlise e de tematizacéo definido por Delgado dealte. O quadro
comparativo, a seguir, explicita essa semelhanca.
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Delgado de Carvalho Aroldo de Azevedo
Geografia Geral do Brasil Geografia Geral do Brasil
Situagdo geographica A Terra — Aspectos gerais. Relevo. Litoral. Climgs.
Fronteiras terrestres Hidrografia. Vegetacao e fauna.
Relevo O Homem — A populagdo brasileira. Os tipgs
Littoral étnicos.
Clima Imigracao e colonizacao. Linguas e religides
Hydrografia O alimento e habitacao. As fronteiras.
Recursos Naturaes A organizagao politico-administrativa.
Populacéo A Economia— Transportes terrestres.
Os Estados Navegacao e Aviacao.
Economia Nacional Pequena histéria da economia.
A vida e as riquezas agricolas.
IndUstrias extrativas vegetais e minerais.
IndUstria de transformacgdo. Comércio.
Geografia Regional do Brasil Geografia Regional do Brasil

Fonte: Obras didaticas de Delgado de Carvalho &éme Azevedo.

A importancia da producao didatica de Aroldo de ez deve-
se, principalmente, a presenca marcante destesaimanas escolas
brasileiras, sendo, portanto, um dos responséaeds gonsolidacéo do
paradigma a Terra e o Homem na Geografia Escoteilbira. Além
disso, assume com intensidade a ideia de formagdiddtica das
criancas e da juventude, posicionamento este @rplicja na primeira
edicdo do livro, destinado para a terceira sénagial, publicado em
1943. Afirma entdo Azevedo (1950, p. 7):

[...] Quem percorrer suas paginas ha de sentir que
jamais procuramos esconder a realidade ou falsear
os fatos; mas ha de verificar, também, que as
escrevemos dentro de um sentimento de profunda
e absoluta confianca no papel que o Brasil vai
representar em futuro ndo muito remoto. [...] No
momento em que os estudos geogréaficos passam
por tdo animadora transformacdo, € com alegria
que entregamos éste compéndio ao magistério e a
mocidade estudiosa do pais. Que ele possa levar
consigo um pouco de nossa fé nos futuros destinos
do Brasil.

Conforme Wilson dos Santos (1984), Aroldo de Azeveditou
30 livros didéticos, sendo 23 para o curso ginasiato para 0 curso
colegial, um para o curso priméario e um para o g de admissao ao
ginasio. Foram mais de 12 milh6es de exemplaredides no periodo
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de 1936-1975. Todas essas publicacbes foram denssplidade da
Companhia Editora Nacional, com sede em Sao Paulo.

Assim, considerando a influéncia decisiva desteorauta
formacdo da Geografia Escolar brasileira e, emqodat, para o ensino
da Geografia do Brasil, vamos detalhar alguns #&spedas suas
publicacBes didaticas no que se refere aos corgelgbzolares
relacionados com 0 nosso pais. Tomaremos como dsmderos de
Geografia do Brasil destinados para as terceiragu&tas séries
ginasiaf.

No livro da terceira série ginasial, a Geografiaabdo Brasil é
trabalhada nas trés partes consagradas para osimdaitdaticos desse
autor, a terra, o homem e a economia.

a) A Terra

A Terra ou o estudo da natureza estrutura-se eftulzep relevo,
litoral, clima, hidrografia, vegetacéo e fauna. i texto descritivo e
informativo, refletindo a intencionalidade de aprgar um quadro
natural, equilibrado e sem grandes obstaculosimuiaaapresentando as
condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento do paissifmr o Brasil
com sua forma triangular, tal como o continenteasaéricano, o autor
manifesta esse otimismo. E diz:

[...] Nesse ‘triangulo’ de terras tropicais ndo ha

exageros nem excessos. Ndo conhecemos o0s
calores de abrasar, nem os frios enregelantes. Nao
possuimos regides desérticas, nem assistimos as
chuvas torrenciais a cair durante semanas a fio.
Nosso relevo apresenta modestas altitudes, sem
trechos intransponiveis. Nossos rios, gigantescos
alguns, ndo costumam ocasionar inundacdes
devastadoras e catastroficas, a ndo ser
excepcionalmente. A idade e a natureza de nossas
rochas d&o-nos a certeza de que jamais teremos
vulcBes nem precisamos ter receios dos tremores
de terra. [...]. (AZEVEDO, 1950, p. 15).

8 Dentre as publicagdes didaticas de Aroldo de Adevaonstam: Geografia do Brasil — 32
série ginasial; Geografia do Brasil — 42 série gjialaGeografia Humana do Brasil — 32 série
do Curso Colegial; Geografia das Criancas — dedsirs® ensino primario; e ainda, Terra
Brasileira — Ensino Médio. Completam essas cokeddeos de Geografia Geral dos
continentes e de Geografia Fisica.
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Assim, a auséncia de formac¢des montanhosas, cotagacem
os Alpes, os Andes ou as Rochosas, € saudada amao/antagem.
Nosso relevo é representado pela formacdo de fanagllanicies e
depressbes, com destaque para “serras e chapadfietirando a
monotonia dessas fei¢des topograficas.

O litoral brasileiro é apresentado em trés situacm
localizacbes: setentrional, oriental e meridiondin conjunto de
informacdes relacionadas a posicao geogréaficatafprma continental,
a profundidade, a correntes maritimas, marés,idatle e temperatura,
e também a localizacdo de ilhas e arquipélagosplsfbos de estudo
nitidamente voltados ao destaque dos recursosaigfirexistentes.

Para o estudo dos climas brasileiros sdo indicadiags
referéncias. A classificacado elaborada por Salo®é@ebrenick, com
dois tipos climéticos: o tropical e o temperado. @&classificacdo
elaborada por Morize-Delgado, com trés tipos clicogt tropical,
subtropical e temperado. O texto apresenta asegg@dou subtipos,
modalidades ou variagbes mais especificas desges tlimaticos,
considerando também fatores como latitude, altitede relacdo a
temperatura, regime de chuvas e dos ventos. Coaf@arebrenick
indica em texto de leitura complementar, os clinaasileiros séo
favoraveis a atividade humana. “Esse belo e var@idma do Brasil —
clima que nédo conhece excessos de calor e déifrmde ciclones e de
fendbmenos catastroficos.” (AZEVEDO, 1950, p. 58).

Esse entendimento é observado na relacdo das ohuwvesgime
dos nossos rios, quando o texto trata da hidregr&fara Azevedo
(1950, p. 62),

[...] De fato, sdo as chuvas mais abundantes nos
meses de verdo que alimentam a maior parte das
bacias hidrograficas do Brasil. Dai a circunstancia
de se registrarem de janeiro a margo as épocas de
cheias de grande parte de nossos rios. As aguas
pdem-se a subir lentamente, volumosas e
barrentas; as varzeas ribeirinhas véem-se
inundadas por algum tempo; mas nédo tarda que o
rio volte de novo ao seu leito normal, sem que se
verifiqguem catastrofes ou devastacbes
inesperadas. [...].

Os rios sé@o apresentados como complementos indépen da
paisagem. ldentificados em trés grandes baciasaftuvAmazodnica,
Platina e do S&o Francisco. O Instituto Brasiled® Geografia e
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Estatistica — IBGE, porém, alterou essa escala ldssificacao,
definindo entdo oito grandes bacias: Amazobnica, dblie, Sé&o
Francisco, Leste, Parana, Paraguai, Uruguai e gudes

O texto didatico de Aroldo de Azevedo localiza enitdfica os
rios que formam cada uma dessas bacias, utilizaxjpiessées que vém
reforcar as identidades regionais e também naciomabceano de agua
doce — Amazonas; a trindade platina referindo-se ras: Paraguai,
Uruguai e Parana; ou a denominacdo de rio da umidetional,
atribuida ao rio S0 Francisco.

Associado ao relevo e a hidrografia e, ainda, comflaéncia
marcante das condicbes climéticas, os conteddagiald incluem a
tematica da vegetacdo e da fauna brasileira. Ertamte destacar essa
associacdo, mesmo que muito ténue, entre os vélamsentos que
compdem o quadro natural do Brasil. Consta do texto

[..] De fato, se examinarmos um mapa
fitogeogréafico do Brasil, haveremos de verificar

gue as grandes paisagens botanicas correspondem
aos grandes tipos de clima: nas regides quentes e
Umidas, aparecem as florestas exuberantes e
compactas, de que sédo belos exemplos as matas da
Amazbnia e da Serra do Mar; no Planalto
Brasileiro, onde menor se torna a quantidade de
chuvas, vamos encontrar as paisagens mais pobres
gque fazem lembrar as ‘savanas’ de outros
continentes e que constituem 0S NOSSOs campos e

as famosas catingas do Nordeste. [...].
(AZEVEDO, 1950, p. 79).

Assim, a vegetacdo brasileira é identificada nasndgdes
florestais Amazénica e da mata Atlantica, de cameosaatingas,
constituindo importantes riquezas naturais. A \erg#ositiva da
descricdo do nosso quadro natural é completada medaa fauna
representada por “[...] uma quantidade de anintais) caracteristicas
préprias, que ndo se destacam por seu tamanhoaresugpferocidade.”
(AZEVEDO, 1950, p. 86).

b) O Homem
A segunda parte inclui o estudo da populacdo estadg ou da

organizacdo politica e administrativa. Para o estdd populacdo
brasileira, o autor apresenta inicialmente dadossit&ios sobre
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crescimento, distribuicdo e densidade populaciodahtifica centros
urbanos e estados mais populosos. Os capitulogfdddo material
didatico tematizam, na seqiiéncia, os tipos étnicmsgracdo e
colonizagao, linguas e religibes, o alimento elathgdo.

Sobre a formacdo étnica, o texto destaca a mdioaiaca, com
origem nas diversas nacionalidades européias; uimarien de turcos,
sirio-libaneses e japoneses; o0s mesticos (mulatahoclos e
mamelucos), destacando nesta mesticagem os tigmmaes: vaqueiro
do nordeste, caipiras ou capiau mineiro-paulistay sul, o gaucho.

Uma imagem, com matiz de preconceito, aparece efaréncia
a formacdo da populagdo negra e ou amerindia, megrando a
intencdo é a de destacar qualidades:

[...] O negro brasileiro é geralmente um forte. Seu
génio € pouco expansivo, sua indole é pacifica e
propicia a submissdo. Supersticioso, aprecia a
pratica de ritos fetichistas. Introduziu inimeros

vocébulos em nossa lingua, assim como exerceu

influéncia sobre a musica brasileira e sobre muitos
de nossos costumes. [..]. (AZEVEDO, 1950,
p.107).

Também a populagdo indigena é considerada “de ,fora”
medida em que influenciou na formacao cultural itmias. O branco
europeu seria, entdo, o “dono da caPassa essa ideia a medida que o
texto explicita o entendimento de que a maior palde populacdo
indigena vive completamente isolada da civiliza¢&menas 200 mil
indios se encontram em contato com os civilizadtrayés do Servigo
de Protecdo aos Iindios e das numerosas missdegiosas.”
(AZEVEDO, 1950, p. 109-110).

Ainda, sobre a populacao, é incluido o estudo dazmtes de
imigrac@o portuguesa, desde o século XV, e de eusopéo ibéricos,
nos séculos XIX e XX, destacando as formacdes @itodo sul do
pais. As teméticas da lingua e da religido, daealfetédo e da habitacao
também integram o conteddo didéatico, enfatizandoekszbes desses
aspectos com as influéncias do meio fisico e dagms étnicas e
culturais da populacgéo.

Sobre a formacao territorial ha um destaque paeatodo das
fronteiras. Trés fatores sdo apontados como detantds da nossa
grandeza territorial: o bandeirismo, a expansa@alio e a obra das
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missbes religiosas. Seguem estudos especificose sabr nossas
fronteiras setentrionais, orientais e meridionais.

O mapa politico do Brasil, identificando, localidan e
explicitando informacdes sobre os Estados, Teio#dr Distrito Federal
compreende uma apresentacdo geral da organizacgditicopo
administrativa das unidades federativas de entéo.

¢) A Economia

A parte da economia completa o quadro dessa piaaoramica
do Brasil. O primeiro tema estudado é o dos tramspderrestres, de
navegacéo e de aviacdo. Sobre os transportestriesrea a formacao
dos caminhos relacionados a atividade de mineragdmm o gado. O
desenvolvimento das vias férreas e das rodoviasselea partir do
surgimento dos veiculos automotores. Isso sem dd&aeferenciar 0s
meios de transportes, localizados regionalmentguas faziam uso da
forca animal: carros de boi, uso do cavalo e daatde burros.

A navegacao pelo mar é apresentada como uma fteteaiva
de transporte. “Nos tempos coloniais, quando algdésejava ir do Rio
de Janeiro até a cidade do Recife ou ao Para, odia per dividas:
esperava o0 primeiro navio que o levasse até |&éstrdas aguas do
Atlantico.” (AZEVEDO, 1950, p. 176). Algumas infoemdes sobre a
navegacao de cabotagem entre 0s portos brasiesobre a navegacao
de longo curso, ligando com paises de outros amtis. Ainda, a
navegacdo fluvial faz parte do estudo, relacionandso precario desse
recurso as dificuldades naturais apresentadasosmeiplanalto.

Sobre aviacdo comercial, o conteudo referencia omsligdes
favoraveis de clima, relevo e litoral as grandesstadicias,
correspondendo com a extensdo do territério nakidbastaca o
pioneirismo de Santos Dumont, a formacéo de empiEsao a Varig e
a Panair do Brasil, a aviacdo militar e os servimsorreio aéreo.

A formacao histérica da economia brasileira é deescom base
nos grandes ciclos econdmicos. “Em todas as épeaams encontrar
uma riqueza que predomina sobre as demais de nisddutn: o pau-
brasil, o acucar, o ouro, o café, etc.” (AZEVED®5Q, p. 187). Para
cada um desses periodos é informada a regido @agdincia, os
sujeitos sociais e econ6micos envolvidos e as ¢Oadi naturais
existentes. No século XX, o desenvolvimento da siihlizacdo e da
policultura na agricultura brasileira identificayt&, outro momento da
nossa economia.
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O estudo da economia agricola é organizado emutapitom
foco em temas especificos. As condi¢des favoraleiabundancia de
terras, clima, solo e pastagens naturais reforcaimeia de “um grande
pais agricola”. As questdes da mao-de-obra indjgestava africana,
trabalho livre de imigrantes, pioneirismo do cabpds relagbes de
trabalho (meeiro, familiar, trabalho nas fazendas);tecnologias de
producdo (arado, adubacao organica, canais e 3gude®mbate as
pragas (formiga salva, broca do café,...); os pemse de trabalho
(rocada, derrubada, queimada, plantio e colhe#a)pcalizacdo e o
destino da producéo, séo incluidas nesse conteigdtae

Um dos capitulos destaca os trés maiores prodeafss; algodao
e milho; outro identifica a producéo de arroz, agimandioca, feijao,
frutas, batata, fumo e cacau; a criacdo de gadondsosuino, ovino,
equino, asinino e muar, além da pesca; os prodlgazigem animal:
carnes, lacticinios, peles e couros, banha.

A tematica da industria destaca o tipo de produgdastrial,
com origem no extrativismo vegetal e ou mineraBseindulstrias de
transformacéo (téxteis, siderurgicas, etc). E salyaestdo da energia e
as potencialidades das nossas quedas de aguaydo ealo petrdleo.

Finaliza essa parte da economia um capitulo solmen@@rcio:
monopolio de Portugal, no periodo Colonial, a alvartdos portos
(1808), comércio externo e interno.

2.1.2 A Geografia regional do Brasil

A divisdo regional do Brasil, proposta pelo Consdifacional de
Geografia, em 1941, e assumida pela obra didatecaArbldo de
Azevedo, tem referéncia também no trabalho elaloopad Delgado de
Carvalho. Vejamos, no quadro a seguir, essas pamdgncias:
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DELGADO DE CARVALHO

REGIAO

Brasil
Setentrional
ou
Amazonico
Brasil Norte-
Oriental

Brasil
Oriental

Brasil
Meridional

Brasil Central

ESTADpS E REGIAO
TERRITORIOS
Para, Amazonas e Norte
Territério
do Acre

Maranhéo, Piauhy, Nordeste Ocidental
Ceard, Rio Grande dc Nordeste Oriental
Norte, Alagoas,

Parahyba e

Pernambuco

Sergipe, Bahia, Minas Leste Setentrional
Gerais, Espirito Leste Meridional

Santo, Rio de Janeirc

e Distrito Federal

Sé&o Paulo, Parana, Sul
Santa

Catarina e Rio Grand

do Sul

Mato Grosso e Goyaz Centro-Oeste

AROLDO DE AZEVEDO

ESTADOS E
TERRITORIOS

Amazonas, Para e
Territérios

do Acre, Rondbnia, Rio
Branco e Amapa

Maranhé&o e Piaui, Cearg
Rio Grande do Norte,
Paraiba, Alagoas,
Pernambuco e o Territori
de Fernando de Noronha
Sergipe e Bahia, Minas
Gerais, Espirito Santo,
Rio de Janeiro e Distrito
Federal

Séo Paulo, Parana, Sant

Catarina e Rio Grande dd
Sul

o

Mato Grosso e Goias

Fonte: Obras didaticas de Delgado de Carvalho Eéme Azevedo.

O conceito de regido natural complexa é o eleméetfioidor do
ponto de vista geografico para a divisao territopeoposta pelos dois
autores anteriormente referidos. As regides natusdio unidades
espaciais individualizadas pela natureza do saldopografia, do clima,
da vegetacdo e da fauna. E o conjunto desses etestgue produz as
condicdes de vida e de trabalho da formacéo regiona

A ideia de “sintese geogréaficasta presente enquanto definicdo
do método para o estudo da Geografia do espaconahaubdividido
em regides. Organizar as informacgdes, descrevpriaagens, fisica e
humana, dessas regides, € o0 conteldo da Geoghafiam, para o
estudo de cada uma das regides inclui-se a desaagsielementos do
quadro natural, o povoamento, a divisdo em Estaosidades, a vida
cultural, os recursos econémicos e a circulagéo.

Para se produzir essa definicdo ou essa divisdionadgfoi
necessaria uma interlocugéo entre os elementosaisati humanos. A
interacdo das regiBes naturais complexas, comtosefaecondmicos,
politicos e culturais, produz algumas dificuldagesa a definicdo das
regibes. As condi¢cdes naturais estdo além dasefrast politicas e
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administrativas, adotadas também como critério padefinicdo das
regibes. S&o os obstaculos ou as limitagcbes dapiatacdo da
realidade, considerando essa ideia classica d@orggbgrafica.

Livros didaticos consultados
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2.2 A GEOGRAFIA DO BRASIL NO 1° GRAU

Esse é o periodo de vigéncia da Lei n. 5.692/74ndm acontece
a politica de implantacdo dos Estudos Sociais smerde 1° grau, fato
gue também contribuiu para a condensacéo dos cw#teélacionados
com as disciplinas de Histéria e de Geografia.r®otudanca esta na
forma de estudo, em que passam a ser utilizadagaécde estudos
dirigidos e ou exercicios apresentados em cadddessartaveis) para
uso dos alunos.

Na proposta de conteldo de Geografia para as guingextas
séries do primeiro grau, no que se refere ao esladGeografia do
Brasil Geral e Regional, constata-se uma contimigd#o paradigma de
exposi¢cado geografica da terra e do homem; muda&ntanto, a forma
ou a linguagem de apresentacdo dos textos e dgmsppdes de
atividades. Os autores dos livros didaticos busetahorar um texto
mais direto e ou simplificado e, em alguns casas, também mais
superficiais.

A oferta de livros didaticos acontece com maiorediidade de
titulos, autores e editoradNdo é prop6sito neste momento proceder a
uma analise desses manuais didaticos. O que sngeecé identificar
alguns elementos contidos nesses materiais pardraggssa etapa da
trajetéria da Geografia na educacgédo escolar birasile

O programa de Geografia para a quinta série ageesaom
primeiro momento, um conteddo sobre o Universongdtss,...), sobre
orientacdo e localizagdo espacial e sobre alguesnegitos de
Cartografia. Uma Geografia Geral do Brasil, focaadotematicas do
quadro natural — relevo, clima, vegetacdo e hidfime, na seqliéncia,
0 quadro humano, descrevendo as tematicas: populfgrmacao do
territério das cidades, agricultura e pecuaria,ustida e comércio,
transportes e comunicacoes.

Para a sexta série, a proposta € estudar as rdgidgieiras,
definidas pelo IBGE. O modelo geogréafico de estadgue o mesmo
esquema, primeiro o quadro natural, seguido dorquhdmano. Na
sétima série, quando do estudo da América, o Beasiicluido no
contetido como um dos paises formadores do corgimentomo parte

9 Alguns dos autores: Celso Antunes, Igor Antonian®s Moreira, Elian Alabi Lucci, Zoraide
Victorello Beltrand, Julierme Abreu de Castro, @hWarcio Santos Rodrigues, Guiomar
Goulart de Azevedo/ Fabiano Marques dos SantohiévtelAdas. Algumas Editoras: IBEP,
Atica, Saraiva, Moderna.
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de temas definidos para estudo. Quer dizer, nésia 1330 € proposto
um estudo especifico do Brasil.

Assim, o Brasil continua sendo estudado com um cerfo
descritivo e informativo, porém, neste periodo, coma qualidade
talvez empobrecida se comparada ao periodo anptenior qual
predominou o uso dos manuais didaticos de Aroldazzwedo.

Na década de 1990 ndo presenciamos mudan¢as cuasipb
modelo de analise geografica. Em alguns manuaddidis, no entanto,
houve a apresentacdo de um texto mais problematizaccom um
conteldo ndo apenas informativo, mas também imt@tpro do
movimento socioespacial, um texto mais proximo dasB real. Um
texto cujos temas evidenciassem, também, os amfle ou as
contradi¢cbes sociais, conforme indicacdo de Ad&B41lp. 3), na
apresentacdo de um dos seus livros didaticos] ‘fivemos a
preocupacao de fazer uma abordagem critica do passcAcreditamos
que, com essa postura, estaremos melhor prepacaatimo para que
contribua e participe na construgcao de um Bradihaneg

Também, nesse periodo, o conteddo sobre o Brasil ge
regional comeca a aparecer concentrado nos madidaiscos da sexta
série. Na primeira parte ha um estudo tematicol ger&8rasil e, numa
segunda parte, o Brasil em regides ou a regiomdlivalo territorio
brasileiro. E oportuno observar que, em alguns ;as8 mesmos
autores e editoras reconstituiram suas colecoeiaiid das décadas
anteriores e produziram esses avangos qualitativos.

Nos estudos tematicos, numa escala de Brasil, \8deneiados
problemas ou indicadores sociais ou socioambierdagmtao analisado
0 crescimento urbano e os problemas dai decorrefatisscomo: o
desemprego, a violéncia, a infra-estrutura, etclaPas como
subdesenvolvimento, periferia, dentre outras, passa fazer parte do
vocabulério didatico. Novos temas representativas realidade
socioespacial ou socioambiental sdo incluidos nogramas de ensino,
explicitados por meio dos livros didaticos.

Outra diferenca importante é a definicdo assumiola giguns
autores quanto a regionalizacdo do territorio kiasiem trés regides
geoecondmicas: nordeste, centro-sul e amazo6nisa.régionalizacdo é
mais identificadora e coerente com 0 processo deaigdo e com a
atualidade socioespacial do Brasil. E, nesta refjzatdo observa-se
ainda a identificacdo de sub-regifes, oportunizamdoconteldo mais
integrado com as realidades regionais.
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Brasil, 1968. 190 p. (Cole¢éo Didatica do Brasiiérie Ginasial).

BELTRAME, Zoraide Victoello.Geografia ativa: 5% série, 1° grau. 6.
ed. S&o Paulo: Atica, 1973. 200 p.

Geografia ativa: 62 série, 1° grau (as regides brasileiras). 6. ed
S&o Paulo: Atica, 1973. 220 p.

.Geografia ativa Brasil: a paisagem regional humanizada. 40.
ed. S&o Paulo: Atica, 1994. 231 p.

LUCCI, Elian Alabi. As regifes brasileiras trabalho dirigido de
Geografia. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1974. 190 p.

. Geografia, homem & espacp a natureza, o homem e a
organizacao do espago. S&o Paulo: Saraiva, 1981.17

. Geografia, homem & espacp a organizacdo do espaco
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brasileiro. 13. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2001. 256 p



81
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volume 2). Sdo Paulo: Atica, 1982. 176 p.

. Geografia nova as paisagens brasileiras (1° grau, volume 2).
4. ed. S&o Paulo: Atica, 1986. 128 p.
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2.3 GEOGRAFIA DO BRASIL NO 2° GRAU

O modelo de Geografia do nivel ginasial ou da etagainte do
curso secundério, consolidado mediante os manidéitiabs de Aroldo
de Azevedo, compreende momentos distintos em cadadas séries
deste nivel de ensino.

Na primeira série, a proposta de conteudo inclua imroducao
geral sobre a ciéncia geogréafica e uma Geograi@d-Geral, com o
estudo da terra e do universo, dos climas, da dpidfia e do relevo
terrestre. Para a segunda série, consta o estudamde Geografia
Regional, numa escala continental e mundial, indi os aspectos
fisicos e humanos das paisagens geogréficas.

A geografia do Brasil é, entdo, estudada na terceirie,
iniciando-se pela posicdo e ou situacdo geograficaBrasil e a
formacdo das nossas fronteiras, ressaltando assfi@e continentais
do nosso pais. A seguir, mantendo-se no modelara,TeHomem e a
Economia, vem o estudo das bases fisicas, da mdoulda agricultura,
da industria, do comércio e dos transportes.

A Geografia desenvolvida no 2° grau, a partir dzadé de 1970,
segue 0 mesmo modelo. Ndo hda num primeiro momentdantas
paradigméaticas. Uma referéncia forte, nesse periéddolivro didatico
Geografia Geral e do Brasil, de autoria de Igor éita amplamente
utilizado neste nivel de ensino.

Esse autor mantém-se fiel ao modelo da terra, doehoe da
economia, mesmo nao se utilizando diretamente slgsdavras-chave.
Assume as concepcgOes de objeto e método da Geo@Hissica e
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define a Geografia Fisica como “o estudo explicatio espaco natural”
e a Geografia Humana como “o estudo explicativesimaco elaborado
pelo homem”. Ressalta, ainda, o carater didaticesaledivisao,
considerando que 0s espacos ja ndo séo “puramatueiis”’. Reforga,
no entanto, a idéia do estudo do Fisico, “[...] cosuporte, como
recurso indispensavel para que a Geografia Humamiiqee a

organizacdo (utilizacdo) do espago e sua reperusadpaisagem.”
(MOREIRA, 1987, p. 11).

Assume, também, a concepcéo de Geografia Geralidevando
0 estudo das teméticas em uma escala mundial eeoGewgrafia
Regional, quando a referéncia € uma escala defodda um pais ou
regido, no caso, a Geografia do Brasil.

Assim, o estudo do “espaco natural’ é apresentadodeis
momentos: sobre os fatores naturais — clima, relsotw, hidrografia,
vegetacao, fauna e estrutura geoldgica; e sobigraasles paisagens
naturais — regides tropicais, desertos e semidsseegides temperadas,
zonas polares e as areas de altas montanhas.

Sobre clima, o estudo € informativo, focando asnidgfes de
tempo e clima, os elementos do clima (temperatato e chuva), os
fatores climéaticos em relacéo as latitudes e digue as dinamicas das
massas de ar, finalizando com os tipos de climassiderando a
classificacdo de Koppen.

O relevo e o solo sdo referidos quanto a dinamééotmacéao
relacionada aos fatores internos (tectonismo) e fatmses externos,
promovidos pelos agentes de destruicdo, transposedimentacdo de
materiais (rios, chuvas, geleiras, ventos, majediinda, conceitua os
tipos de relevo e de solos. E, associado aos fattiméticos, de relevo
e solo, apresenta as formacdes vegetais de flsresta campos.

Na parte seguinte é apresentado o conteldo redaxsmtaisagens
naturais ou as regides naturais. As regides trigpisduadas entre os
tropicos, é a area onde se desenvolvem florestet@pis e tropicais,
e as savanas. No Brasil, temos a Hiléia Amaz6niadvata Atlantica,
os Cerrados e as Caatingas constituem manifestde8eas paisagens.
Os desertos e semidesertos sdo zonas caracterizeldasscassez de
agua. O autor chega a apresentar uma referéncisenn-arido
nordestino sem, no entanto, afirmar de que se degse tipo de regido
natural. Da mesma forma, ndo séo préprias do edpasieiro as zonas
polares e as areas de altas montanhas, citadasamagahdidatico na
parte de Geografia Geral do manual didatico emt§aes

J& as regifes temperadas, de latitudes médias, @ntropicos e
os circulos polares, sdo espacos onde se desemyaggundo Moreira
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(1987), as florestas de folhas caducas, os cangpogetrados (Pampa
Platino) e as florestas de coniferas, nas qualsiias formacdes de
araucérias existentes no Planalto Meridional dsiBra

Na sequéncia, o livro apresenta as Unidades del&sthcando a
populagdo, 0 espaco agrario e os espacos industtabano. Nessas
Unidades inclui uma Geografia Geral e, também,rinégdes sobre o
Brasil. Por fim, apresenta uma Unidade sobre ogesp@asileiro.

Na Unidade sobre a populacdo consta, num primetmento,
uma visdo geral sobre a organizagdo social e edoaios sistemas
socioeconémicos (capitalismo e socialismo) e sa@biivisdo, paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, conceituando éampaises de
primeiro, segundo e terceiro mundo. Os capitulgalisées incluem
conteldos sobre a demografia mundial e do Brasdtrilsuicéo,
crescimento, estrutura e movimentos migratérios.

O estudo do espaco agrario apresenta, num primedraento,
alguns elementos gerais e conceituais dessa asjgaie da Geografia,
como as atividades agrarias e os fatores natueaisformas de
organizacéo e transformacdo espacial, incluindsisiemas de uso da
terra, os tipos de cultivo e a estrutura fundi&sses elementos gerais e
conceituais sdo trabalhados num capitulo seguiiacionados a
agropecuaria no Brasil. O tema do extrativismo epésca no Brasil
finaliza essa parte do estudo.

E trabalhada a associacdo dos temas industria anipagao,
enquanto processo, incluido no contexto pos-Re&olulpdustrial.
Sobre a indastria, sdo apresentados os concelsmsoreados aos tipos
industriais de bens ndo-duraveis, duraveis e déataps fatores de
localizacdo industrial, tais como: energia, matprima, transportes,
mao-de-obra, capital e mercado. Segue-se umagi&abda industria e
da urbaniza¢do no mundo desenvolvido e subdesedwolv

Sobre a indastria no Brasil, o conteddo propostoesgmta
informacdes sobre os recursos minerais e as foe®nergia, a
localizacdo e os tipos de produgédo industrial. Quan urbano, temos
uma conceituacdo sobre as fun¢des urbanas, redeaeghia urbana, o
crescimento e alguns problemas urbanos. Ainda,anteddo sobre o0s
transportes e as atividades de comércio.

A Unidade sobre o espaco brasileiro assume astedsticas de
uma Geografia Regional, focando os aspectos fisicbsimanos do
Brasil e das regifes brasileiras.
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Nas décadas de 1980/90, a Geografia no 2° graisesposi
algumas mudancas qualitativas a partir do movimesdo ciéncia
geografica, identificado como “Geografia Crititta"Alguns autores
empenharam-se na producado de manuais didaticosnquéssem as
novas concepcdes e tematicas de uma Geografi@lagitra a ruptura
com o carater descritivo e informativo desse catdegscolar. Resulta
desse processo um texto didatico, com mais infadesme qualidade de
analise, um texto mais problematizador e identliicaom as dimensbdes
socioespaciais ou socioambientais da realidadeldirase mundial.
Conceitos tais como desenvolvimento e subdesemwehito, em vias de
desenvolvimento, subdesenvolvido e industrializpdesam a integrar
esses materiais didaticos.

Os novos manuais didaticos conservam, ainda, alguma
caracteristicas da Geografia Classica, ao mesnotemn que buscam
renovar métodos e conceitos e ou apresentar unrgarepacdo ou
reordenacéo das tematicas. E o caso, por exemgplaroducio didatica
de José William Vesentini, cujos manuais para gra@, publicados em
primeira edicdo na década de 1980, apresentampiiloa sobre as
paisagens naturais, hdo como a primeira parte),eagids os estudos da
formacgédo do territério e da populagéo ou, aindagatmomia. O autor
argumenta que “[...] ndo se trata de uma simplesrsdio, mas de uma
nova maneira de encarar a natureza, que passaeatgéada enquanto
recurso para o homem, como elemento da dinamicdalSoc
(VESENTINI, 1996, p. 3). A intencdo é, certamergnbém, romper
com a ideia de descricdo da base fisica como sumartpalco da
paisagem humana.

No estudo da natureza, porém, essas publicacdeseapam
continuidades e mudancas. No manual sobre GeagtafBrasil sdo
apresentados os fatores ou os elementos do quaduocaine, num
segundo momento, as grandes paisagens naturaisndeg mesmo
roteiro de manuais tradicionais de autores classico

Mudancas aparecem, por exemplo, no estudo do clina.
classificacdo de Koppen é questionada e consideradicional. E

© O movimento da “Geografia Critica”, no Brasil, teromo referéncia a realizagdo do 3°
Encontro Nacional de Geodgrafos (1978), em Fortal@zambém a publicacdo de obras
focando questdes filoséficas e epistemolodgicas dagfafia de autores, dentre os quais
podem ser destacados, Yves Lacoste e Milton Saki@as.uma Geografia Social no Brasil
antecede esse periodo se atentarmos para as paetic@or exemplo, de Josué de Castro,
Manuel Correia de Andrade, Armen Mamigonian, etc.

1 José Wiliam Vesentine, Melhem Adas, DiamantinoePar Douglas Santos, Marcos
Carvalho, etc.
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adotada a climatologia dinamica, com a classificad@ Strahler,
produzindo, entdo, uma leitura diferenciada desadino Brasil.

Sobre o relevo também séo apresentadas diferdassfficacdes,
desde a mais tradicional, de Aroldo de Azevedoaatécializada pelo
IBGE, e ou, a classificacdo elaborada por Aziz bl#ad’'Saber e, mais
recentemente, a classificagéo elaborada por Jufdods.

Também, na parte da vegetacdo, o conteudo estédofat@o
apenas no quadro original, mas principalmente sabrenodificacfes
produzidas pela intervencdo do homem, relacionasde aspecto as
tematicas socioambientais.

Outra mudanca importante, assumida por esses mozosgais, é
a de uma leitura mais integrada da natureza, & piartproposta de
definicdo dos dominios morfoclimaticos, elaborada Aziz Ab’Saber.
No caso do Brasil, sdo estudados os dominios: AmezdCerrado,
Mares de Morro, Caatinga, Araucéarias e Pradariés) das faixas de
transicao.

A natureza, associada a tematicas socioespaciais
socioambientais, representa, também, uma quakficdesse conteudo.
No entanto, esse aspecto oportuniza alguns quastemtos, ainda hoje
nao totalmente resolvidos: é o caso do viés ectgias questdes
ambientais, sempre associadas ao ambiente natwahdo o mais
coerente seria assumir a transversalidade desse éem todos os
conteldos geograficos. Os manuais desse periodEsesgiam um
capitulo especifico para tratar do ambiental.

As tentativas de superacao da dualidade fisicaraha e a busca
de um enfoque socioespacial integrado, certameéiteyma das
preocupacdes de alguns desses autores identificados “Geografia
Critica” quando incluem contetdos relacionados @matureza no
estudo de outras teméaticas. Por exemplo, hidr@geafiu geologia, com
energia ou industria; clima e solos com agricujtugaologia com
industria.

Sobre a (re) organizagdo das demais tematicagjidasl nos
manuais didaticos e, em decorréncia, enquanto @wdmteurricular do 2°
grau, € necessario observar que ndo ha mais umlonédieo, como
aquele apresentado pela Geografia Classica. Caa arganiza o
conteldo numa seqiiéncia, e com denominac¢des poentdmdidas
como mais adequadas. Talvez o que permanece € afaréncia aos
grandes temas da Geografia Classica, ou seja, guamyl agrario,
industria, urbano e circulagéo.

ou
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Brasil. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1986. 272 p.

.Sociedade e espaca@eografia geral e do Brasil. 9. ed. Sao
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2.4 A GEOGRAFIA DO BRASIL NO ENSINO FUNDAMENTAL

2.4.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

O documento referéncia para a definicho dos Parémet
Curriculares Nacionais de Geografia dos terceiragi@tos ciclos do
ensino fundamental, foi publicado em 1998, pela&aida de Educagéo
Fundamental do Ministério da Educacéo. Consta djstivos gerais
deste nivel de ensino, a caracterizacdo geral,bftivios da area e
especificagcdo dos ciclos e ou séries, contemplabfiivos, conteldos,
critérios de avaliacdo e orientacfes didaticas.ddira interacdo da
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Geografia com os temas transversais, definidos ariquespagos
didaticos para a interdisciplinaridade.

Num primeiro momento, o texto faz uma analise dostds
pedagdgicos da Geografia Tradicional e ou de ptaposurriculares,
elaboradas por estados e ou municipios, com aguiep de renovagao
dessa pratica de ensino. Aponta indefinicdes e lgm@s nesses
conteldos, tais como: abandono das categoriaséliseageogréficas e
do estudo da natureza; modismos na definicdo détieas; perspectiva
conteudista, desconsiderando a aprendizagem deedimentos e
atitudes; dualidade da Geografia Fisica e Geogtdfimana ou uma
abordagem social, tornando a natureza um apéndicestudo, ou o
estudo da natureza em si e, em conseqiéncia, I@miago uma
abordagem socioambiental prépria da Geografia; ppetva
informativa de conteddos prontos, em detrimentaui@ perspectiva
problematizadora e de construcdo de conhecimentosprocesso
didético.

O texto assume um carater propositivo de um engind se
pretende informativo e formativo de uma Geografscdiar, com o
objetivo de ‘[...] estudar as relagdes entre o gseo histérico de
formacdo das sociedades humanas e o funcionamantatdreza por
meio da leitura do lugar, do territério, a partia dua paisagem.”
(BRASIL, 1998, p. 26). A andlise geografica proposincebe o espaco
como o “[...] o objeto central do estudo, e as gatas ‘territorio’,
‘regido’, ‘paisagem’ e ‘lugar devem ser abordadesmo seu
desdobramento.” (p. 27).

A explicitagdo dessas categorias e ou conceitosnededbu
recupera o enfoque geogréfico para essa area it ersferencia a
ideia de cidadania enquanto sentimento de pertemaena realidade
socioespacial da qual ele, o aluno e cidadédo, tangnéle ser sujeito de
ou em transformacé&o.

A ideia é trabalhar um conteldo contextualizado re) (
significado, a partir das relacbes que podem sentiiitadas e
problematizadas com as diferentes situagcbes dencia® e com a
complexidade social. Também, nesse sentido, apentpara a
superacdo de abordagens lineares e mecanicistaside@ndo as
escalas cartograficas e geogréficas de analisent€hdimento posto
enfatiza que:
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[...] O local e o global formam uma totalidade
indissoltvel. Dependendo da necessidade e da
relevdncia que se queira dar a algumas
especificidades de um tema, o tempo de

permanéncia do estudo em uma das escalas
dependerd do campo de interesse do professor

definido por seu programa. [...]. (BRASIL, 1998,
p. 31).

A (re) definicdo da abordagem geogréfica implieaniém, na
(re) definicdo das formas, incluindo na concepgé@ahtetdo escolar
os procedimentos e ou as atitudes formativas. Asasnpraticas de
ensino

[...] envolvem procedimentos de problematizacéo,
observacao, registro, descricdo, documentacéo,

representacdo e pesquisa dos fenbmenos sociais,

culturais ou naturais que compdem a paisagem e o
espago geogréafico, na busca e formulagdo de
hipéteses e  explicagbes das relagdes,
permanéncias e transformagdes que ai se
encontram em interacdo. [...]. (BRASIL, 1998,
p.30).

Para o desenvolvimento dessa perspectiva curriéut@mbém
colocado como fundamental a opgdo em se trabaitkas eeméticos e
temas transversais, enquanto formas de oportunigetticas
interdisciplinares. Quer dizer, um contetddo tambéomstruido no
processo, pelo menos em parte, favorecendo e @ssitmdo interagir
com diferentes linguagens, tais como: literaturagens (fotos, videos,
etc.), gréfica, cartogréfica e da informatica.

A proposta de selecdo e organizacdo dos conte@Gedgrafia
parte, entdo, de um conjunto de eixos tematicateadores das demais
escolhas de temas e itens, 0s quais serdo estu@slesxos tematicos
expressam as intencdes do trabalho com os alunmsluzr a
compreensédo da realidade; a diversidade do mundd etde como as
paisagens, lugares e territérios sdo ai construidosonhecimento
geografico como meio de compreender e explicada, \donsiderando
gue o conjunto de temas expresse conteldos camisejpwocedimentais
e atitudinais.

Os eixos tematicos sugeridos para o terceiro cisbp os
seguintes: a Geografia como uma possibilidadeitledes compreensédo
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do mundo; o estudo da natureza e sua importanc&a @domem; o
campo e a cidade como formacdes socioespaciaartagmfia como
instrumento na aproximagéo dos lugares e do mundo.

O primeiro eixo tematico, portanto, trata da Gefigra dos
conceitos geograficos. Mas, ndo se trata de ensigae é Geografia e
ou passar definicbes sobre os conceitos. O queopdg € a definicao
de temas e, mais particularmente, de itens quegsgm situacoes reais
sobre os quais se estara elaborando leituras dieagra

O segundo eixo tematico esta focado no estudo tdeeza e nas
questdes definidas como socioambientais. Assim gungixo anterior,
podemos entender esses estudos atendendo a caxelpcGeografia
Geral. No caso, estudam-se os elementos da natusdeao, clima,
hidrografia e vegetacdo; os dominios naturais epaxessos de
intervencado ou interagdo com o homem ou a socieddgiens itens sao
trabalhados situando o espaco brasileiro, poré&n, ri§io constitui um
contetido de Geografia Regional ou do Brasil. Préammu permanece
a ideia de uma Geografia Geral.

Esses primeiro e segundo eixos tematicos corresponaos
contelidos programaticos e ou estao incluidos nosiamdidaticos das
quintas e ou das sextas séries (atualmente petlagislacéo, sexto e
sétimo ano — Lei 11.274/2006) do ensino fundameN@$ses manuais
(também nos das demais séries) 0s eixos tematitareas sao, via de
regra, organizadores das Unidades Tematicas, quessobram em
capitulos, os quais terdo algumas correspondéraias 0s itens
explicitados no documento dos PCNs.

A Geografia do Brasil é trabalhada com mais énfaséerceiro
eixo tematico, correspondendo ao conteldo progremnda sexta série
(sétimo ano). Aqui, o texto dos PCNs faz referéramaconceito de
formacgéo socioespacial, enquanto uma categoriandés@, citando
inclusive que essa categoria

[...] amplia a compreensdo do fato de que o
espago, como territério e lugar, guarda uma
historicidade intrinseca em todas as suas
transformacdes. Com essa categoria é possivel
compreender e ensinar aos alunos que qualquer
paisagem urbana ou rural guarda em si, na forma
como esta representada, herangcas de um passado
mais préximo ou distante. [...]. (BRASIL, 1998,
p.66).
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E oportuno observar que o conceito de formagimespacial,
proposto por Santos (1979), ndo apenas enquanagocat, mas
também como método geografico, é ignorado pelosiaigmlidaticos e
também ndo é explicitado nos manuais dos professoreluidos na
producdo editorial, patrocinada pelo Programa Neatiodo Livro
Didatico (PNLD). Tal atitude sugere que esse cadoceieja
negligenciado em consequéncia da critica apressiedanvolvida no
texto dos PCNs e ou por alguns autores de livrdétidos, quando se
referem a esse paradigma metodologico associadaunmanconcepcao
da “Geografia Critica”.

Os temas incluidos ou sugeridos envolvem o estadtirdenséo
historica do espaco, o processo ou a formacdo diemo capitalismo
agrario e da sociedade urbano-industrial, dialetérgte implicado com
as formas ou as relacdes sociais pré-existentesmiédancas nas
relacbes de poder, confltando as velhas oligasgea os novos
capitalistas agrarios e ou urbano-industriais egai a emergéncia de
um proletariado urbano e de segmentos fundantesn@@mentos
sociais urbanos e rurais (sem-teto, sem-ternaaufam o estudo sobre o
novo papel do Estado na formacgdo brasileira. Eas@sncas implicam,
também, em alteracdes ou deslocamento do paped tugdr politico,
econdmico e social das regides.

Ainda, neste eixo tematico € focada a questdo Harawe do
consumo, sendo sugerido um corte temporal a pitiécada de 1950,
gquando se acelera o processo de urbanizacdo e nimed@o da
sociedade brasileira. O propésito é tematizar adamgas ocorridas em
funcdo da agdo ou presenca dos meios de comunieacks novas
possibilidades de consumo das populagdes ruraisuebanas, focando,
também, a partir das mudancas acorridas nas pagsage

O quarto eixo temético inclui a Cartografia comongeurso para
0 ensino de Geografia. No estudo dos fendmenosamaiu sociais, 0
uso da linguagem grafica ou cartogréfica, em difime escalas de
representacdo, é apontado como essencial para eogrdfia Escolar
renovada e atual. Assim, o propésito € trabalhaalfabetizacao
cartogréafica e desenvolver atividades que desafiatuno a ser leitor
ou mapeador das informagfes socioespaciais, irtagas por essas
formas de representacdo ou exposicao.

O quatrto ciclo esta relacionado com as sétimatawas séries
(oitavo e nono ano) do ensino fundamental. O tda®PCNSs faz, nessa
etapa, uma referéncia as necessidades e interegse®vens e
adolescentes em ampliar o seu universo de conheme, junto a
essas vontades, a capacidade de compreender auitves de
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complexidade tedrica e metodoldgica. Esse contexige mais da
escola e, particularmente, da Geografia e suasitamdes. Enfatiza o
texto, que:

[...] os temas geograficos podem avangar muito
mais sobre os aspectos tedricos, metodoldgicos e
praticos em relagao aos conceitos que a Geografia
trabalha, tanto aqueles de ordem epistemoldgica
como aqueles que se relacionam ao
desenvolvimento de procedimentos e atitudes no
campo sociocultural e ambiental. [...]. (BRASIL,
1998, p. 92).

Sao muitas as possibilidades de eixos tematicossugestdes
apontam para

[...] teméticas relativas a presenca e ao papel da
sociedade e suas interacdes com a natureza, nas
dimensbes técnicas e culturais que envolvem a
apropriagdo e a transformagdo dos territérios, o
modo de produzir e pensar o mundo nas
sociedades atuais, discutir os grandes dilemas de
diferentes fases da histéria das técnicas, do
trabalho, da cultura e das concepgdes de natureza,
buscando compreender a Geografia numa
perspectiva ampliada. [...]. (BRASIL, 1998, p.92).

O desafio estd em trabalhar essa diversidade e lexiogde
tematica com um enfoque geografico, considerandara pisso,
procedimentos ou pressupostos, tais como: obsenagiescrigdo, as
interacdes e as explicacdes, a territorialidadexenséao, a analogia ou
a comparacéo entre os lugafeépesar de situar que os temas podem
ser regionais e ou sobre o Brasil, a énfase é dadescalas local e
global, diminuindo a importancia ou, ao menos, atredidade do
Estado-Nacao como escala de informacéo e andlise.

Os eixos tematicos sugeridos para o quarto cidms&eguintes:
a evolucao das tecnologias e as novas territoaiddis em redes; um sé
mundo e muitos cendrios geograficos; modernizagimlo de vida e
problemética ambiental.

2 £ oportuno lembrar que para a elaboracéo do disogeografico, a Geografia Classica
definiu principios de método. S&o eles os prineipi® extensdo, da analogia, da causalidade,
da conexidade e da atividade. Ver mais em Cort®i&ada).
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No primeiro eixo tematico, os temas propostos rgey estudo
das questdes dos transportes e das comunicacigseselacionados a
ideia de rede ou da circulagdo de pessoas, merasdareias e ou
informacoes.

O segundo eixo tematico busca desenvolver o estuidha escala
mundial e ou das regionaliza¢des, produzidas neisst escalar. Sao
guestdes relacionadas com o atual periodo da glabab, das relacdes
ou conflitos entre as nac¢bes, das fronteiras reggonpu nacionais.
Ainda, propde uma énfase ao estudo do Mercosul pagsgens e
diversidades territoriais do Brasil.

No terceiro eixo teméatico a énfase é dada as qeesidbientais
relacionadas aos avancos cientificos e tecnologieoso uso e
exploracao dos recursos naturais, no espaco agrégoespaco urbano-
industrial. Também, ha um foco nas questbes anaigesttuadas no
Brasil e, ainda, sobre os movimentos e politicabiamalistas no
mundo.

2.4.2 A Geografia nos livros didaticos do ensino fdamental

Podemos perceber nos Pardmetros Curriculares Nagion
enquanto documento referéncia para as definicOascuares, uma
orientacdo que oferece amplas possibilidades pasapuatica de ensino
renovada da Geografia Escolar. As editoras de nmndidaticos
assimilaram essa perspectiva e, aliado ao fatoedzipca ativa do livro
didatico nas praticas escolares, tornaram essesgeouprincipal vetor
das novas bases curriculares. E oportuno constaémse periodo,
avancos qualitativos nessas publicacbes. Variosrefat podem ter
contribuido para isso, dentre eles, o proprio miatede avaliacéo,
instituido através do PNLD. Conforme Sposito (2G0&6),

[...] o livro didatico tem, no Brasil, ao longo dos
tltimos vinte anos, suas caracteristicas
transformadas, pelas leituras criticas que dele se
fizeram na universidade e pela implantacdo das
politicas de avaliagdo que os diferentes governos
vém organizando héa bastante tempo. [...].

A observacdo e andlise das colegbes de livros iclhdat
selecionadas pelo PNLD, e incluidas no Guia deokivbidaticos,
edicbes de 2005 e de 2008, permitem algumas ietagies
significativas. Também é possivel identificar o dfode interesse da
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presente pesquisa, que é o estudo da Geografizadd. Blao é objeto,
no presente estudo, uma avaliagdo particularizadacdlecbes e ou
manuais especificos. O que se pretende é identifisatendéncias
predominantes ou as escolhas tedricas e metodasde Geografia e
do ensino de Geografia do Brasil, que definem asse momento da
organizacao e das praticas curriculares.

Uma primeira constatagdo pode estar relacionada eom
concepcéo de espaco geografico. Esse conceito @assuwantralidade
enquanto objeto de estudo na Geografia Escolatamgindo com os
demais conceitos articuladores da andlise socioespgaisagem,
lugar, regido e territério. O enfoque de uma Gd@nenovada, do
ponto de vista metodolégico, envolve uma compreensinbém
atualizada desses conceitos. Dai o entendimentesdaco enquanto
produto historico, social e cultural, contemplaraldotalidade ou a
unidade sociedade e natureza; a paisagem naterdtugal, enquanto
expressao das diversidades dos lugares, e enttga®s; o territorio
como produto histérico e cultural definido pelalagées de poder e ou
pelas dimensdes geopoliticas; a regido enquantoigief de recortes
socioespaciais em diferentes escalas geograficzertegraficas; e o
lugar como o espaco da identidade, do pertencimeot@otidiano do
aluno, ou na compreensdo do espaco vivido, perelid ainda,
compreendido como o local.

Com esses fundamentos conceituais 0s conteldosapragcos
objetivam apresentar uma analise geogréfica, coffernracdes
atualizadas e com tematizacdes relacionadas acectaspsociais,
econdmicos, politicos, culturais, ambientais e naggubuscando atender
ou apreender a diversidade e ou a complexidadediedsade brasileira
e mundial. Os temas de estudo apresentados em dtercapitulos,
compondo unidades teméaticas dos manuais didatoagemplam todos
esses aspectos.

Essas indicacbes metodoldgicas e de possiveis faoes
tematizagbes, na organizacdo dos conteldos da &ieodtscolar,
apontam para rupturas significativas com a Geagréfadicional, e
consideram algumas continuidades em relacdo agaguimha sendo
construido, tendo como referéncia os parametré&edagrafia Critica”.
Mas, também, se constatam permanéncias ainda gsOple um
curriculo informativo e de contetdos programatp@sestabelecidos.

Coerentemente com o texto referéncia dos PCNSs,i@imaos
manuais didaticos define para a quinta série (sexim) do ensino
fundamental um conteddo que compreende uma int&adgeral dos
conceitos e linguagens geograficas e cartografigasg a sexta série
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(sétimo ano), o estudo da Geografia do Brasil Gefakgional; para a
sétima e oitava séries (oitavo e nono anos), alesta tematicas gerais
numa escala mundial, macro-regional e ou contiher@a seja,
mantém-se a mesma distribuicdo de contelidos jicgmtat no ensino
de 1° grau, anterior a edicdo dos PCNs.

Sobre Geografia do Brasil, a quase totalidade de$igms
didaticos continua apresentando uma parte de Gieo@eral do Brasil,
focando estudos sobre natureza, populacdo, espaémioa espaco
urbano-industrial e circulacdo. E, numa segundgeparregionalizacio
e as regides brasileiras. Ou as cinco macro-regidesleste, Sudeste,
Sul, Centro-Oeste e Norte, tal como sdo definidds BBGE; ou as trés
regides geoecondmicas: Nordeste, Centro-Sul e Amzgdconforme
proposicdo de Geiger (1966), publicada no Atlasidwedt do Brasil
(IBGE/CNG).

O que muda nesses contetdos sobre o Brasil sawraasf de
apresentacdo ou de (re) organizacdo tematica e axto tmais
sintonizado com uma analise socioespacial da extdithrasileira, além
da qualificacdo das ilustracdes, das formas gificgartograficas de
representacao das informacoes.

Essas mudangcas na forma e conteddo dos manuaiscabda
implicam, também, em novas concep¢des metodolégicasnsinar e
aprender. No caso, os alunos e professores sagatiss a participar
ativamente na elaboracédo do conhecimento, desemdiva capacidade
critica e a cidadania. Aposta-se em concepc¢Oescatrutivistas, que
vivenciem o saber do aluno e concebam o professguamto sujeito
mediador das aprendizagens.

Nessa perspectiva, acompanham os capitulos e alades
tematicas sugestbes de atividades que incluem odasdiferentes
linguagens, tais como: imagens (fotos e ou videgosnformatica,
gréfica e cartogréfica e, ainda, a arte e a lileaafTambém, a indicacdo
de fontes de pesquisa (livros, periddicos, sitdses,...) e sugestdes
para a realizagéo de trabalhos de campo.

O propdsito ou a intencionalidade desses recuidasiabs € a de
nao so6 trabalhar com a dimenséao conceitual dog@dos, mas também
com o desenvolvimento das dimensfes atitudinaigoeegdimentais
desse fazer pedagdégico. Assim, com o desenvolvandas praticas
pedagogicas, os alunos estariam, também, desendolhas habilidades
e as competéncias definidas para o ambito da Giesagra
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Colecdes indicadas no Guia de Livros Didaticos (PNR, 2005/2008)
ADAS, Melhem.Geografia (temas). Sdo Paulo: Moderna, 2002.

AURICCHIO, Elizabeth; MOREIRA, IgorConstruindo o espa¢o Sao
Paulo: Atica, 2006.

BELUCCI, Beluce; GARCIA, Valquiria Pires. Construindo
consciénciasGeografia. Sdo Paulo: Scipione, 2005.

BIGOTTO, José Francisco et 8leografia, sociedade e cotidiand&ao
Paulo: Edi¢des Escala Educacional, 2007.

BRANCO, Anselmo Lazaro; LUCCI, Elian AlabGeografiaa homem
& espaco. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.

CASTELAR, Sonia; MAESTRO, Valter.Geografiaa. S&o Paulo:
Quinteto Editorial, 2002.

DELBONI, Henrique; ROTA, Paulo Jorge Stora€geografia para
todos Séo Paulo: Scipione, 2005.

DIAMANTINO; MARCOS. Geografias do mundo S&o Paulo: FTD,
2002.

FONSECA, Fernanda Padovesi et@kovida — olhar geografico. Sdo
Paulo: IBEP, 2004.

GAMA, Elce Marilia Silva Ferreira; CASTRO, SilviaeBina Barbosa
de.Geografia (Elos). Sdo Paulo: IBEP, 2001.

GARCIA, Hélio Carlos.Geografia (espago geografico). Sdo Paulo:
Scipione, 2006.

GUIMARAES, Raul Borges et aConstruindo a geografia S&o Paulo:
Moderna, 2005.

MAGNOLI, Demétrio. Geia fundamentos da geografiaSao Paulo:
Moderna, 2008.
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MOREIRA, Jodo Carlos; SENE José Eustaquio delhas da
geografia Sdo Paulo: Scipione, 2007.

NOGUEIRA, leda Maria Silveira FleurA geografia da genteo olhar
geogréfico. Sdo Paulo: Atica, 2006.

PROJETO ARARIBAGeografia. S&o Paulo: Moderna, 2008.

ROCKENBACH, Denise et aLink do espaco— Geografia. Sdo Paulo:
Edi¢cGes Escala Educacional, 2004.

SAMPAIO, Francisco CoelhdGeografia do século XXI Sdo Paulo:
Positivo, 2006.

VESEN]’INI, José William; VLACH, VaniaGeografia critica. Sao
Paulo: Atica, 2001.

2.5 GEOGRAFIA DO BRASIL NO ENSINO MEDIO

2.5.1 Orientac0des curriculares para o ensino médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionBB@EN n°
9.394/96) incluiu o ensino médio na Educacéo Basitdbuindo a esse
nivel de ensino a finalidade de proporcionar acaddo formacéo ética
e desenvolvimento da autonomia intelectual, do geesto critico, da
preparacdo para o mundo do trabalho, bem como @prégzdo das
competéncias necessarias para a continuidade dgpesndizado.

Essa determinacdo oportunizou, também, novas dadisi
curriculares, implementadas a partir do texto ésfeia dos Paradmetros
Curriculares Nacionais (1999/2002) e das publicegde orientacdes
complementares em 2002 e 2006.

Para viabilizar a finalidade acima citada, a estmlalesafiada a
pensar e praticar conteudos para além da dimen&donativa de um
saber previamente definido. A concepcdo adotadaispréa ser
abrangente, com definices conceituais de compatechabilidades.
As praticas pedagogicas, no entanto, precisarianapae na associagdo
ensino-pesquisa, desafiando alunos a participavaraénte na
construcdo do conhecimento, e os professores a areedi as
aprendizagens.
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Nessa perspectiva pedagdgica, os contelidos esctidanam-se
0s meios e ndo os fins em si mesmos, superand@asigdo de uma
organizacao linear e pré-estabelecida. Amplianas&m, os espacos de
definicdo do que estudar, interagindo com o prgpelitico-pedagdgico
da escola. Desse modo, os PCNs e os textos quelecnemgam as
orientag@es curriculares propdem a definicdo deaitys estruturantes
da Geografia, a definicdo das competéncias pasenstéo cientifica e
cidada e uma organizacao curricular, a partir gesgiematicos, temas e
sub-temas.

Os conceitos estruturantes sdo as palavras queeded enfoque
de andlise da area do conhecimento. O espaco fieogm@nquanto
produto social e historico, € o conceito definidngbjeto de estudo, a
partir do qual, paisagem, lugar e territorio cdostin manifestacées ou
interpretacdes dessa dimensao da realidade. Odfgial atenta para a
abordagem escalar, tanto na definicdo geograficantq cartogréfica,
necessarias a efetivacdo da andlise geogréfica. islo vescalar
(localizagéo, forma, relacdo) dimensionada no lugarpaisagem, no
territério e ou nas relagbes ao mesmo tempo lezas globalizadas,
sdo elementos da dinamica socioespacial. Dai, @mmbécitacdo dos
conceitos de globalizacdo, técnica e redes comentes a leitura
geogréfica.

Competéncias compreendem as qualificacées que wsarmrdb
precisam assimilar no processo de formacgdo. Prepaena educagéo
formativa e informativa em que o fazer e o aprenaefazer séo
componentes essenciais. Para o ensino de Geogéafidefinidos trés
grupos de competéncias, que sédo:

— Representacdo e comunicacdomplica na capacidade de
compreender e poder fazer uso das diferentes Ljemsae
tecnologias de informacdo e comunicacgdo, incluirao
codigos especificos da Geografia e da Cartografia.

— Investigacdo e compreensdocesta relacionada a capacidade
dos educandos de identificar, selecionar, investiga
interpretar os fendmenos socioespaciais, percebeado
comparando diferencas e, ainda, procedendo analises
articuladas interdisciplinarmente.

— Contextualizagdo sociocultural: implica na capacidade de
compreender a diversidade ou a complexidade dassac¢d
humanas, e das instituicdes constituidas em espalEyBpoOs
diversos; na capacidade de relacionar a realidagle a
conceitos da Geografia e vice-versa, compreendes&lo
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transformagdes naturais, sociais, econdmicas, raidtue
politicas, que formam o tecido histérico e social.

A articulagdo dos conceitos estruturantes e dagpet@Encias é
apropriada pelos educandos mediante estudo dos elcost
programaticos. A proposta de eixos tematicos, temmstemas, € uma
opcdo metodoldgica para o estudo dos conteldosaess00s eixos
tematicos sao referéncias amplas da realidadeobjdto da disciplina.
Os temas ou, quando necesséario, os subtemas, sédese mais
especificos que se apresentam como problemas ra sstadados. Os
eixos teméaticos, temas e subtemas, organizam gacelantre o
pensamento conceitual e a realidade a ser est@tapgmnto conteldo
escolar.

Observa-se que os textos orientadores da organizagécular
para o ensino médio, publicados pelo MinistérioEdaicacdo (2002 e
2006), apresentam propostas diferentes de eixostiters para a
disciplina de Geografia, apontando, assim, para fleréilidade dessa
definicdo. E um entendimento coerente com o prap@s autonomia
escolar quanto ao seu projeto politico-pedagégicone a finalidade da
Geografia no ensino médio,

[...] pensada no sentido de formar um cidaddo que
conheca os diferentes fendmenos geograficos da
atualidade, tendo em vista o processo de
globalizacdo e suas rupturas, dadas pela
resisténcia dos movimentos sociais e as
contradi¢cdes inerentes ao sistema capitalista, além
de privilegiar os diferentes cenarios e atores
sociais, politicos e econdmicos em diferentes
momentos historicos. [...] (BRASIL, SEB/MEC,
2006, p. 56).

Essa flexibilidade, porém, é apropriada pela escaf@enas
parcialmente. A exemplo do ensino fundamental, &amho nivel
médio € o livro didatico o instrumento balizados geaticas de ensino
de Geografia. Cabe, no caso, aos seus autores mspectivas
publicacbes editoriais, as interpretacfes e ouastacdes das teméaticas
indicadas nos PCNs para as préaticas escolaresofupnp, portanto,
incluir neste estudo, a informacao e apreciacaoesob conteludos e
formas propostas atualmente nos livros didaticoseféréncia, no caso,
séo os manuais didaticos incluidos no ProgramaoNakdo Livro para
0 Ensino Médio (PNLEM), em 2008.
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2.5.2 A Geografia nos livros didaticos do ensino &

Os desafios postos nesse novo contexto e finalidadensino
médio exigem uma pratica pedagdgica dindmica, sifieada,
problematizadora e sintonizada com a perspectiveodstrucdo social
do conhecimento, efetivada na interacdo: alunofepsor, recursos
didaticos e realidade. N&o mais se concebe um ermEncontetidos
prontos e, sim, um ensino que contemple aprendizafggmativas e
informativas, articulando informacdes, conceitogmpeténcias e
habilidades.

O desenvolvimento dos meios de informacédo e coragam a
diversidade de linguagens visuais e ou verbais,s einstrumentos
tecnolégicos disponiveis na sociedade atual s&oeel®s significativos
e instigadores para a construcao de praticas deoecmmpativeis com
essa realidade, identificada enquanto sociedadefdianacdo e num
contexto de producgéo e de consumo urbano-industrial

A ideia ou o uso de livros ou manuais didaticos, emtanto,
sugere um conteudo pronto, organizado na forma @®ue autores 0s
elaboraram. Na disciplina de Geografia, essa argaéb tende a
assumir um roteiro classico, ao incluir contetdorizados com uma
Geografia Geral do mundo e ou uma Geografia doilBi@eral ou
Regional. Dessa forma, esse perfil de livro didatainda conteudista,
ndo atende satisfatoriamente a finalidade posta parivel médio do
ensino escolar. Nao serve mais aquela abordageifatdesgeogréficos,
elaborada de maneira descritiva e enumerativaahapenas contribui
para ocultacdo e ndo para desvendar as contradigdiess. E preciso
uma nova abordagem e uma nova metodologia de emsintemplando
a inclusdo de novos materiais e linguagens diddtica

Esse processo de transicdo ou de renovacgéo deapids ensino
inclui, também, questionamentos e mudangas emécelag papel e ao
conteudo do livro didatico. Constituir-se menos oamanual e figurar
como recurso didatico, articulador das praticasagédicas, € um
entendimento hoje assumido pelas proprias pubksaeditoriais.

O Ministério da Educacéo instituiu o Programa Naaiodo
Livro para o Ensino Médio (PNLEM), sendo que pardistiplina de
Geografia as obras foram analisadas e selecionaatas constar no
catalogo — PNLEM/2009. Este documento sintetizarals ideias sobre
o tema. “No mundo atual, caracterizado pela didexd de recursos
direcionados ao aperfeicoamento da pratica pedeaagogilivro didatico
ainda se apresenta como eficaz instrumento deltiapara a atividade
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docente e para a aprendizagem dos alunos.” (BRABIEC/SEB,
2008, p. 5).

Outra ideia apresentada, e que sera recorrenteubdisacdes do
mercado editorial, € a de que o livro didatico [wa@csuperar a
concepcédo de ser o Unico recurso e ou conter @@dmtprogramatico
que o professor “deve” desenvolver na sua prateamsino. Consta
desse documento que a avaliagao das obras did@tmasomo base a

[...] premissa de que a obra deve auxiliar os
professores na busca por caminhos possiveis para
sua pratica pedagogica. Esses caminhos nao séo
Unicos, posto que o universo de referéncias nao
pode se esgotar no restrito espaco da sala de aula
ou da obra didatica, mas atuam como orientagao
importante para que os professores busquem, de
forma autbnoma, outras fontes e experiéncias para
complementar o seu trabalho em sala de aula. [...].
(BRASIL, MEC/SEB, 2008, p. 11).

A Portaria n. 907/2006, do Ministério da Educagiaulgou o
resultado das avaliacdes dos livros didaticosuindb o componente
curricular de Geografia para entdo constar no PNLE&b 15 obras que
expressam a atualidade dessas propostas para lomédd@. Cabe,
portanto, observar e analisar essas obras, conaliddfide de perceber
como a Geografia e a Geografia do Brasil nelaspsesantam e as
alternativas metodolégicas assumidas para o em@n&Geografia do
Brasil. Contudo, ndo é objetivo deste momento saiattada publicacéo
em particular, mas sim, explicitar tendéncias dadesia e ou do
ensino de Geografia presentes nesses materiais.

Assim, a Geografia ou a andlise geogréfica, quddmenta os
contetudos programaticos veiculados nesses livrdgtidos, busca
sintonia com o paradigma de uma ciéncia renovadgual. Com
algumas diferencas de enfoque, ou de foco, todaaltam objetivar um
saber critico e com a atengdo para os niveis essala local ao global,
para a busca da superacdo da dualidade naturexsedagle, e para a
atualidade das informacdes.

O espaco geografico é assumido como o conceito camapl
articulador do estudo. Os conceitos de paisagemar,luregido,
territério, natureza, redes e globalizacdo saathaltlos ou relacionados
aos temas, na perspectiva de construir um enfogpgréfico de analise.
Também a dimensdo historica de formacdo ou o Bocete
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transformacdo dos espacos naturais e ou sociaiabélltada nestas
propostas curriculares.

Nessas publicagbes e ou nos manuais do profeskarda que
acompanha os exemplares entregues as escolaspecfessores pelas
editoras, ndo é explicitada ou assumida uma cerrespecifica de
pensamento geografico. Neste sentido, estdo enorooidide com as
definicbes do texto referéncia dos PCNs, no qualubma relativa
abertura para os diferentes posicionamentos. Eivehs®io entanto,
sempre identificar tendéncias mais acentuadas de aumde outra
concepgéo tedrica e metodoldgica.

Sédo utilizadas, por exemplo, categorias identifisadom o
marxismo, como é o caso da categoria “trabalho”acexpresséo
“segunda natureza’, indicando a natureza transfdasocializada. Ja o
conceito de “formacéao socioespacial’ ndo € expliitcomo referencial
metodologico, mas € assumido, em parte, quandmteido trata da
formacéo, do processo ou da dimensao historicajpice geogréfico.

Assim, também as interpretacdes geogréficas, fuedtamas na
fenomenologia, estdo presentes pela énfase colavadestudo dos
lugares, das formas culturais relacionadas ao d¢onde paisagem. Ou
ainda, o enfoque socioambiental quando esté refedth a dindmica da
natureza ou a dindmica de intervencdo humana soloneio natural.
Alids, cabe indagar: por que a palavra “ambientgfarece sempre
associada aos capitulos ou unidades tematicasoreddas a natureza e
ndo nas demais tematicas relacionadas as dinasaiciss?

Quando o trabalho escolar é sobre o espaco napeakce como
0 estudo das paisagens ou regifes naturais, ouaosleg dominios
morfoclimaticos numa escala mundial. Também, emralgasos, sao
incluidos capitulos especificos sobre as formaslogmas e
geomorfoldgicas, os solos, a hidrografia, os clirrags formacdes
vegetais.

As geografias adjetivadas como culturais, econ@nipaliticas
ou socioambientais demarcam a organizagéo ou msodels tematicas.
A escala mundial é assumida como referéncia acsl@st A escala
nacional ocupa uma parte menor do conteddo propa&toé priorizada
como recorte socioespacial. Em alguns livros didéticonsta uma
Unidade sobre a Geografia do Brasil, em outroseag@fia do Brasil
aparece somente como capitulos especificos desv@mtemas gerais
das Unidades. Na Unidade sobre populacdo, por dserhg um
capitulo sobre a populagédo mundial e outro solp@palacéo brasileira.
E, assim, também acontece com as demais temdapasia, industrial,
urbana, redes.
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A articulagdo desses conteludos, focados enquantmr&m
Geral (mundial) e ou uma Geografia do Brasil (geredgional), com as
realidades locais, precisara ser produzida na fmonao as atividades
serdo organizadas e desenvolvidas. As orientacddéticds e
pedagogicas apresentadas aos professores enfatizesnessidade de
relacionar o saber cientifico, ou os temas em estt@mn o saber e ou a
realidade dos alunos ou, entao, focar o lugar (ogal) e o global.

Sobre a selecdo e organizacdo tematica apresgredmalivros
didaticos, podem ser percebidos momentos de cadide e de
rupturas. Algumas publicagbes apresentam sintooi © roteiro
tematico mais classico da Geografia: natureza, lpg@io economia e
circulacédo, isso tanto na parte sobre o Brasilntguaa escala mundial.
Outras, no entanto, apresentam tematicas idemtificaom a atualidade
das sociedades globalizadas: conflitos geopoliticosnflitos ou
problemas sociais e ou socioambientais, migracfesu equestbes
étnicas, desenvolvimento tecnoldgico, globalizag@&o producéo, do
consumo e da informagéo.

A necessidade de maior autonomia dos professadas escolas
para as definicdes curriculares é ressaltada npatisacbes didaticas.
Os temas, ou os contelidos programaticos, precisarecnstruidos na
relacdo com o projeto politico-pedagdgico da esamdamsiderando a
realidade e o saber prévio dos sujeitos envoluidogrocesso de ensino
e aprendizagem.

Algumas dessas publica¢bes propdem, mais deciditamema
pratica de ensino problematizadora e fundamentadsrdindmica de
ensino-pesquisa. Para isso, 0 uso de materiaistesfaliversificadas,
tais como: textos complementares, literatura, ataolares, internet e
imagens — fotos e videos, ou ainda, 0 meio ou BagENS OU espacos
geograficos, é indicado como possibilidades nd filos capitulos e ou
unidades teméticas.

Também as atividades precisardo ser diversificadastigadoras
de um estudo investigativo, interdisciplinar, pnm@i@nando ou
desenvolvendo a constru¢cdo de conhecimentos essolér ideia é
oportunizar a formacao das capacidades cognitivdasehabilidades e
competéncias desse nivel de ensino, incluindo aecdkas da
Geografia.

Esse foi o caminho percorrido e no qual podemo®rebs e
analisar um pouco da trajetéria da Geografia EsaudaBrasil. Nos
capitulos seguintes vamos repensar a forma e oelmmt dessa
Geografia e, também, refletir sobre a centralidgke pode ser dada ao
ensino da Geografia do Brasil.
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Livros didaticos indicados no Catalogo do PNLEM/ 209

ALVES, Andressa Turcatel et akeografia — espaco e vivéncia. S&o
Paulo: Saraiva, 2005.

BRANCO, Ancelmo Lazaro et alzeografia geral e do Brasil 3. ed.
S&o Paulo: Saraiva, 2005.

FILIZOLLA, Roberto.Geografia. Sdo Paulo: Ed. IBEP, 2005 (Colecéo
Vitéria-Régia).

KRAJEWSKI, Angela Corréa et aGeografia — pesquisa e a¢éo. S&o
Paulo: Moderna, 2005.

MAGNOLI, Demétrio Martinelly; ARAUJO, Regina Céli@orréa de.
Geografia, a constru¢cdo do mundoGeografia geral e do Brasil. Sado
Paulo: Moderna, 2005.

MARTINI, Alice et al. Ciéncias humanas e suas tecnologia$ao
Paulo: Ed. IBEP, 2005, v. 1, 2, 3.

MENDES, Ivan Lazzari; TAMDJIAN, James Onnigeografia geral e
do Brasil — estudos para a compreenséo do espaco. Sado Fallp:
2005.

MOREIRA, Igor. Geografia — Geografia geral e do Brasil. S&o Paulo:
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3 O ENSINO DE GEOGRAFIA DO BRASIL: da forma ao

conteudo

CONSTRUCAO SOCIAL DO
CONHECIMENTO

1. Conhecimento universal compreendido como
um direito de todos, construido coletivamente
como processo de desvelamento, apreensdo e
transformacdo da realidade e mediado pelo
contexto socio-historico.

2. Construcdo do conhecimento comprometido
com a transformacédo social, referenciado na
realidade histdrica, em interacdo com o0s
diferentes saberes e valorizagdo da cultura
popular.

3. A construcdo do conhecimento como
processo coletivo e constante pressupde a
formacgéo permanente dos/as trabalhadores/as em
educacao.

4. Prética educativa democratica, participativa e
dialégica como pressuposto do processo de
construcao social do conhecimento.

5. Educacdo fundada em valores humanistas
(solidariedade, justica social, honestidade,
responsabilidade e respeito as diferencas, como
condicdo da construcdo social do conhecimento).
6. Escola como espaco de socializagdo e
construcéo coletiva do conhecimetito

A ruptura com a pedagogia tradicional pressupOeamtebs na
concepcgéo sobre as préaticas de ensino desenvohéascola basica.
Essas mudancas partem da ideia de um conteudm piofcrmativo e
organizado linearmente para um conteddo formativelaborado no
processo didatico, considerando as referénciastiteraédas areas do
conhecimento e a realidade sécio-histérica. Nemsed®, ndo ha mais a
prioridade de estabelecer um saber previamentetpmngual para

todas as escolas.

3 RIO GRANDE DO SUL. Secretaria da Educad@nncipios e diretrizes para a educagéio
estadual publica estadual:Construcdo da escola democratica e popular. Pdegre:
Corag, 2000 (Constituinte Escolar).
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A definicdo do contelido e da forma séo partes snas do
processo didatico-pedagdgico. As referéncias metisestar na
universalidade do saber conceitual e informativo dincia e na
realidade socio-histérica dos alunos ou da comdeid@&scolar.
Apreender a realidade natural e social por meicapl@priacdo das
ferramentas conceituais da Geografia e na inteplirsgridade com
areas afins é agora tarefa da Geografia Escolara® significativo ou
necessario estd em desenvolver a capacidade dmaiztar, pensar e
interpretar as informacdes.

Uma condigdo para essas mudangas paradigmatiéasaefirma
de participagcdo dos sujeitos da comunidade eseolawlvidos com o
processo pedagdgico. Professores, alunos, fun@snaais e ou outras
pessoas da comunidade terdo atribuicbes difereagigrbrém, serao
considerados como participantes do processo edacatideia de uma
escola coletiva, cooperativa requer o envolvimedé todos esses
sujeitos.

A cooperagdo ou uma escola cooperativa, partivgagmerge
de préticas pensadas, planejadas e executadasiradpaproblemas e
objetivos coletivamente sentidos e desejados. M ide processo, de
continuidade, de vivéncia ou do jeito cooperadaaidizar as tarefas
escolares, de realizar a¢bes integradoras da cdadeniescolar, é
decisiva para um ambiente onde a ruptura pedagQuicsa ser
realidade.

Neste capitulo vamos caminhar da forma para o édatePara
isso, tomamos como referéncia a concepcao de gaecta é um lugar
de mediagéo da realidade e do conhecimento ceEmtiflas ha ai uma
especificidade: essa € uma mediacdo escolar, om, $&ui O
conhecimento assume a finalidade educativa de f@oimtelectual das
pessoas. E tratar dessa especificidade signiftartda forma como os
sujeitos se apropriam e transformam esse conhetwimen

As metodologias cooperativas estdo nesse camidloofosmas
organizativas comprometidas com a diversidade dagidades
escolares, dos meios didaticos e das fontes da llascinformagdes nas
quais se incluem as tecnologias de informacdo eucimacdo e o
trabalho com a representacgéo cartogréfica e grdfisanformacdes.
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3.1 METODOLOGIAS COOPERATIVAS DE ENSINAR E
APRENDER

A indicacdo que estamos fazendo, enquanto metddslade
ensino cooperativas estdo referidas as proposig@emhecidas na area
da didatica escolar. Sao elas: projeto de trabalhprojeto pedagdgico,
unidade de trabalho ou unidade tematica, situagdstlido e estudo do
meio. Sao proposi¢cdes sintonizadas com a concepgdincular
integradora dos saberes cientificos e da realidAdsuperacdo da
pedagogia tradicional, organizada na forma de dicG& pontos
programados para o ensino do professor e assimilagén tempo e
numa légica discursiva pré-definida para cada neagicolar, encontra
guarida nessas proposi¢coes metodoldgicas. Vejaemidp, algumas
especificacbes sobre esses procedimentos.

3.1.1 Projeto de trabalho ou projeto pedagdgico

Constitui uma forma desafiadora e aberta de orgeax
curricular. Os temas constituidos na relagdo dersalentifico e a
realidade precisam ser redefinidos a partir de uymdag
problematizadoras. O problema nucleado pelo prdjetosparece nos
seus desdobramentos, definindo conteidos e forneasedudos
disciplinares e interdisciplinares. Um projeto dabalho pode ser
situado em trés momentos: a definicAo do problernapnejamento
das atividades; o desenvolvimento das atividadeBestigacdo e a
analise das informacdes, incluindo a sistematizai@o resultados; a
apresentacdo e a avaliacdo dos resultados e dizzmédia dos saberes
produzidos para a comunidade escolar e ou paraarsdade externa,
quando ocorrer o seu envolvimento.

“A ideia de projeto € velha como o0 homem.” (AGUAYTR66,
p. 78). E proprio do ser humano pensar e projetasuas acdes. Na
escola, a palavra “projeto” assume, inicialmententendimento de ser
uma atividade intencional, uma acdo com a finabdael solucionar um
problema. Trabalhar com projetos supde fazer apionado com um
problema e, assim, os alunos realizarem uma aédicar

A introducdo da metodologia de projetos na educaséolar esta
relacionada ao movimento da Escola Nova e referanctancepcgéo de
gue o pensamento é “[...] um efeito da necessidadajustamento do
homem ao ambiente fisico, ao meio social e aosrgaadlilturais em
que viva e para cujo aperfeicoamento concorre. URENCO FILHO,
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2002, p. 300). Dai a identificacdo de principiosageque podem ser
sintetizados nas ideias de que o pensamento:

— tem origem numa situacdo problematica, esta reladio a
um problema pratico e a projecdo de uma acéo. Pensa e
acao sao partes de um mesmo processo;

— a experiéncia anterior, as acbes e as ideias pré&éda
essenciais para a formulagdo do projeto, pensaazer,f
pensamento e ac¢ao;

— tem como funcgdo resolver a situagéo problematicaefa, ser
pratico, projetar a ac¢do enquanto uma acgdo pensada
intencional;

— e, finalmente, precisa ser eficaz para a vida ka®@a préatico
na relacdo com a comunidade, para a vida em coaxmid

Herndndez (1998) e Hernandez & Ventura (1998) deranm
projeto de trabalho a proposi¢céo didatica desefala partir de uma
organizacdo curricular integrada e tematica. O eprojé uma
metodologia por meio da qual o aluno aprende alinab a informacéo,
organizar, interpretar e transformar a informagéaenhecimento.

A escolha do tema, com base em argumentos, é @ it
partida para o desenvolvimento de um projeto death®. Pode ser um
tema derivado de um item do contetdo programéatieoima area ou
disciplina, de fatos da atualidade conjuntural qoatextualize um
problema pratico, de experiéncias ou conhecimgrtdgos dos alunos,
ou ainda, de pendéncias de projetos anteriores.

Na organizacéo do trabalho, conforme definicdoatta grojeto,
séo elaborados os objetivos, as atividades e #&edal Professores e
alunos ocupam as suas funcfes no processo.

Aos docentes sao reservadas atribui¢cdes tais como:

—sintonizar o problema escolhido com o projeto malit

pedagdgico da escola e com os contetdos currisulamusive
com as definicbes que podem ser especificas das éreu
disciplinas. O projeto de trabalho sera, necessarite, uma
pratica interdisciplinar. Pode o professor exgicituma
especificacdo de objetivos e conteddos como unmentagéo
sobre o0 que vai ser estudado, mesmo consideranéssseuma
construcao a ser efetivada no desenvolvimento ajetpr

—estudar o tema, atualizar, organizar, prever fontks

informacdes e ou materiais didaticos;

—criar e incentivar no grupo um ambiente de busoa, d

entendimento e cooperagdo, mantendo também umaleatit
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permanente de avaliacdo sobre o ja conhecido @andigo e
sobre 0 que sera ainda necessario apreender, wigartdo,
inclusive, a definicAo de novos problemas e a @igao de
Nnovos projetos;

—enfim, cabe aos professores coordenar o planejament
desenvolvimento do projeto de trabalho.

O papel ativo dos alunos inicia com a definicdgpdiblema e da
sua participacdo individual e ou no grupo, sendicudada pelas
afinidades ou interesses de estudo. Assim, a aiwlxgalunos envolve:

— abusca de informacfes e fontes com a finalidadargdiar a
argumentacdo inicial a que estavam entdo capasitdéo
realizar;

— ordenar e interpretar as informacdes, contraposdddias e
interpretacdes iniciais sobre o problema. Traballan as
informacdes é uma aprendizagem significativa prdpoada
pelo método de projeto;

— elaborar sinteses e avaliar a propria aprendizagediante
aplicagdo dos conhecimentos elaborados na relagdo oc
problema-eixo do projeto e da proposi¢cédo de noeaguntas
gue poderdo dar seqiiéncia ao estudo.

A essas formas ativas de participagdo de professoralunos
soma-se o envolvimento de funcionarios da escala,dos alunos e ou
outras pessoas da comunidade, as quais poderdchasradas a
cooperar: ou no provimento de condicbes materigisem muitas
situacdes, como fontes de informagdo por meio ¢osede praticas,
cuja experiéncia de vida ou conhecimento profisdios qualifica para
essa funcéo.

Nessa metodologia, os caminhos da aprendizageogrisidos
e as atividades sdo construidos pelos sujeitoer®oder especificos
das areas ou disciplinas quando essa for a neadssite estudo. Ou
articularem interdisciplinaridades nos momentosbim especificos do
processo pedagdgico.

Assim, a metodologia de projeto, ao assumir umapeetiva de
trabalhos manuais ou de resolugédo de um probleatieg@rse diferencia
da necessidade de também evidenciar o trabalhtedhial. Dai o
debate sobre a metodologia de unidades teméaticate ainidades de
trabalho que tivessem como referéncia o estudoedwms amplos
sintonizados aos contelddos programaticos.
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3.1.2 Unidade tematica ou plano de unidade

A ideia é trabalhar com temas e com uma refer@eieontetdo
das disciplinas, articulando possibilidades insamigiinares. E uma
estratégia de ensino que atende a um contetdoaprético e aceita o
uso mais presente de livros didaticos, porém, é@acido a condicao de
manual, assumida por esse material instruciongira@essor pode ser
propositivo juntamente com os alunos e comunidadelar, criando as
condi¢bes para uma pratica de ensino-pesquisa ema tm tema em
estudo.

A palavra “unidade” quer expressar uma forma dammpcao ou
de divisdo e integracdo pedagogica do trabalholagspara além das
praticas fragmentadas e individualizadas de end$dapsa Marrison, a
unidade é “[..] um aspecto do ambiente ou de urisiptina
organizada, de tal modo que passa ser mais condideergue
memorizada.”(apud LOURENCO FILHO, 2002, p. 315). Ou seja,
constitui uma possibilidade de efetivacdo de umcesso didatico
coerente com o paradigma da construgdo de conh&cirescolar.

Unidade de trabalho e unidade temética tém um mesmo
significado. A ideia que prevalece é a organizagfticular com base
em temas identificados na relacdo das areas @astifom a realidade
sécio-histérica. Cada area ou disciplina tematiza remlidade
fundamentada em conceitos, métodos e objetos qaes#to especificos.
Os temas que irdo compor as unidades tematicasdssad abrangéncia
e sintonia com a ciéncia e com a realidade, mavéamcom a
organizacao curricular ou os contetdos cientifeszplares.

Diferentemente da metodologia de projetos, a métgdo de
unidades tematicas tem esse compromisso currioudds explicitado.
Essa condi¢cdo, no entanto, ndo impede que a ppdtagdgica assim
organizada seja também uma proposicéo problematzaitegradora,
dialogica e interdisciplinar de ensino-aprendizagem

O fato de ter uma definicdo prévia do tema e dasecmlos
programaticos que seréo estudados, das atividadestddo em fontes
bibliogréficas, audiovisuais, virtuais e a campdeaima projecao sobre
as producdes ou sistematizacdes dos resultados, im@dica,
necessariamente, num engessamento do trabalhedid® contrario,
as possibilidades de participacdo ativa de alumagessores e demais
sujeitos da comunidade escolar podem ser mantamosacintensidade e
gualidade também apontada para a metodologia §&tqeo
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3.1.3 Situacao de estudo ou situacdo problema

A necessidade de uma estratégia ou de uma orgaaizag

curricular integrada e de uma nova metodologia W&ne para as
disciplinas das ciéncias naturais motivou a sisteagio de uma
proposta didatica que, na versdo aqui referidabeac a denominacéo
de “situacdo de estudd” Nessa metodologia, a atividade de ensino
desenvolvida a partir da articulagdo de um temaaifpo e da vivéncia
dos alunos, possibilitando ou necessitando ser upnatica
interdisciplinar.

A proposta de trabalhar o processo de ensinarendgr a partir
de uma situacdo de estudo tem aproximagfes masceone as demais
proposicdes de metodologias coletivas e coopesativaue estamos
fazendo referéncia. Entendemos oportuno expligtsa possibilidade
na medida em que a Geografia também pode estgradeenessa forma
pedagdgica, mesmo que 0s seus articuladores s#sedisciplinas da
chamada area cientifica como a abrangéncia intgrtirar de uma
situacdo de estudo.

N&o ha um modelo fechado para a elaboragéo deitagéo de
estudo, porém, é possivel assimilar alguns parémetiessa (re)
organizacao curricular. Trata-se de uma elaborggEdagogica que
objetiva produzir rupturas com a visdo linear, fnagtada e
descontextualizada dos contetdos escolares. Concelmdntetdo
escolar como resultado da interacdo e das vivépo@agas dos sujeitos
da comunidade escolar e dos saberes conceituaiesl@ctivas areas
do conhecimento cientifico. E nessa interacdo gusignificados ou os
sentidos se constroem na relagdo com o cotidias@e&ssoas, ou com a
realidade.

A prética de sucessivas situagdes de estudo, qefetseam nao a
partir de uma listagem prévia de contetdos, maspsia elaboragéo de
tematicas possibilitadas por eixos articuladores &amas transversais e
abrangentes da realidade, pode ser um caminhorpanger com a
linearidade e com a fragmentacdo disciplinar eadarido curriculo.
Também pode ser um caminho para a superacao @misolo ou da
descontextualizacdo com que sdo estudados os sasm@ares. “[...]
0s conhecimentos disciplinares se intercomplemesmtamais que isso,
se relacionam com saberes vivenciais, 0 que Ihedemmo maior

4 Proposta de organizac&o para o ensino na aretaredes ciéncias naturais e da quimica, e
também da fisica e da matematica. Trata-se de aimallro sob a coordenagdo do Gipec-
Unijui: Grupo Interdepartamental de Pesquisa sBiteacdo em Ciéncias da Unijui.

D
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validade, identidade e significagdo, nos contedformacéo escolar.”
(MALDANER & ZANON, 2001, p. 56).

A pratica de uma situacdo de estudo requer um jalaeato
prévio, mas, também, uma permanente (re)constrdg@ante o seu
desenvolvimento. Podemos situar etapas articuladdease processo.
Vejamos:

— uma organizagao tematica identifica, articula, [@wiatiza as
vivéncias e ou o0s conhecimentos prévios dos alunos,
definindo relacdes com o saber das areas ciestifica

— atividades de estudo em fontes bibliograficas, otras,
contribuem para ampliar os conhecimentos, incluindas
especificidades disciplinares;

— atividades de sistematizagdo, pelos alunos, daacéies de
estudo na forma de producdes textuais, relatGserjnarios,
etc, expressam as sinteses elaboradas, as quaisesem
estariam desvendando a complexidade ou as toiddizac
relacionadas aos temas em estudo.

3.1.4 Estudo do meio

E outra das formas coletiva, cooperativa e inteiplisar, focada
num espaco-tempo ou numa realidade previamenteidefiO estudo
pode acontecer a partir de uma proposicdo teméticde um tema-
problema e, necessariamente, contém atividadeambientes externos
da escola. O planejamento parte de estudos prépasa¢m sala de aula
com a finalidade de organizar roteiros e fontes ddelos e ou
informacdes; definir o que sera observado, coletdéscrito, registrado;
programar para apés as atividades de campo, adzasistematizacéo e
socializag¢ao dos resultados.

O meio € um lugar, um ambiente, um meio ambienteroumeio
geogréfico ou histérico e cultural, dependendo fogque que lhe esta
sendo referido. O estudo do meio pode ser entendano uma
metodologia de identificacdo e de interpretacdouds realidade
determinada, das conexdes ou combinac¢des naturaeciais ali
existentes. Assim,

[...] no estudo do meio, percebemos que as regras
do jogo da vida sdo criadas por nos, seres
humanos. E que temos o direito, o maior dos
direitos humanos, de estabelecer novas regras
guando as velhas provocam dor e sofrimento. O
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estudo do meio se dinamiza corolbar do bebé.

S6 o olhar infantil vé o invisivel. Ver o que nd@o s
vé. O olhar arrogante, mecéanico, programado,
reconhecido comaadulto, apenas vé o que é
permitido ver. [...]. O estudo do meio s6 se realiz
guando, a partir dessa visdo sem preconceito e
desalienada o0 mais possivel, estabelecemos
objetivos humanos e atuamos para humanizar o
meio. [...]. (LIMA, 2002, p. 171).

Desse modo, como as demais proposi¢cdes de metaoldg
ensino referidas anteriormente, também o estudmeio é expressao
politico-pedagdgica de praticas de ensino queivhjata ruptura com a
pedagogia tradicional e, consequentemente, a cagéstrde uma
pedagogia problematizadora e compativel com a ideiaensino-
pesquisa e de integracao curricular.

No estudo do meio, as escolhas do tema e do Ilugar s
metodologicas e concomitantes. A identificacdo elgynta inicial e da
realidade a ser estudada precisa acontecer a mlrtium olhar
qualificado pelas areas cientificas que compdenrrdcelo escolar.

Desde a argumentacdo inicial para a decisdo solupeeosera
objeto de estudo faz-se necessario o acesso eegrétbcdo de
informacdes. O ponto de partida é o ja conhecidas ¥ também o
acesso a fontes bibliograficas e ou virtuais quessipditem
problematizar e qualificar as perguntas discipésar ou
interdisciplinares que serdo objeto de investigacéo

O trabalho de campo é uma etapa necessaria para
desenvolvimento de um estudo do meio. Nessa atigida observacéo,
de coleta e organizacao de dados, informag¢des@epj o meio fisico,
biolégico e social podera ser, entdo, pesquisadpreendido nas suas
multiplas combinacdes.

A definicdo do percurso e ou do lugar, portantotgmente com
as orientacdes ou roteiros sobre o que sera padquisupde estudos
prévios e o planejamento dessas acdes. Sera prdefsor o que
observar em relacdo as transformacdes e as peromnéos lugares, o
que perguntar aos entrevistados, quem serdo @&vistaidos e quais as
fontes para a coleta de dados e informacdes.

Ainda, o planejamento da investigacdo a campo saekiprever
as formas de registro por escrito, por meio de @nagde testemunhos;
e a forma de organizagdo, categorizacdo e de g€&wodos resultados
das investigagbes. O retorno para a sala de aalanémento dessas

o
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acbes e também da ampliacdo ou da universalizaggoaddlises
mediante novos estudos disciplinares ou interdigeifes, produzindo,
assim, a compreenséo da complexidade ou da tatalistécio-historica
da realidade em estudo.

O trabalho escolar articulado por meio dessas rokigihs
cooperativas sera, por certo, incentivador de dettlés e de uso de
fontes e materiais de apoio diversificados, indoias velhas e as novas
tecnologias de ensino. E 0 que vamos ver no itseyair.

3.2 AS VELHAS E A NOVAS TECNOLOGIAS E AS ATIVIDADES
DE ENSINO

Manter o uso, no ambiente escolar, das velhas ltegiae e/ou
adotar novas tecnologias de informacéo e comurocasddenominadas
TICs, ndo é garantia de mudancas ou permanéndiagigrmaticas das
praticas de ensino. A forma de uso desses recéirgos sera o elemento
definidor dos resultados dessa contribuicdo. AsSTS&ao um recurso
muito significativo na implementagcdo de um projepmlitico-
pedagogico que objetive a superacdo de um currficadonentado e de
um modelo de ensino centrado na transmissdo e cepg@o de
conteldos isolados em disciplinas e séries.

As metodologias cooperativas sdo proposi¢cbes miémidas
orientadoras do processo pedagdgico que (re) defaseatribuicées dos
alunos e dos professores, oportunizando dinamismoatividades
escolares e ao uso dos meios ou recursos didaticos.

Aos alunos é reservado o desafio de ser, també&studante, ser
ativo na definicdo e na realizacdo das atividadesdestigacdo e de
exposicdo dos conteldos escolares. Aos professafes a funcao
mediadora e orientadora do processo de aprendizagem no entanto,
abdicar da pratica de também ser alguém que er@@ipeofessor é uma
fonte e um instrumento de informacdes e de formdgdaluno.

A variedade das atividades e dos meios ou recdidéicos sera
uma das novas caracteristicas do processo pedagégiala de aula
sera, entdo, dinamizada e ampliada com a part@ipdos sujeitos da
comunidade escolar nas atividades de ensino, afietsy também no
meio externo a escola. O meio fisico, biol6gicooeia, representado
em diferentes escalas, sera objeto de investigag&terpretacao.

Os recursos didaticos incluirdo as TICs, além detena uso de
recursos tradicionalmente utilizados, tais comdslépcaneta, cadernos,
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livros didaticos, atlas, globo, enciclopédias eatiérios, os quais seréo
(re)significados quanto ao seu uso.

Todos 0s meios sdo tecnoldgicos, porém, ha difescentre
velhas e novas tecnologias, especialmente em celac@nformatica
acessada pela internet na medida em que esse aeamglia as
possibilidades interativas dos sujeitos e potereiab trabalho com
informacoes.

As atividades escolares contardo com 0 apoio maisnenos
decisivo das TICs para alcancar os objetivos asgupropdem. Seréo
diversas as contribuicdes dessas novas tecnologias ferramentas ou
instrumentos: para a coleta, registro, organizagdexposicdo das
informacdes; para a interatividade entre os sigedo processo de
ensino-aprendizagem; para a ampliacdo das fontpestplisa; e para a
elaboracédo dos resultados dos estudos desenvolvidos

Assim, quando da realizacdo de um trabalho de carapo
atividades de observacdo e de entrevistas poderdmagens, falas e
sons, tudo registrado numa camera digital, as qumiderdo,
posteriormente, serem associadas ou acopladasaa auagens, falas e
sons coletados em outras fontes impressas ouisidagesquisa.

Com o auxilio de um cabo conector essas informapéssam
para a tela de um computador, onde poderdo seadedit ou seja,
selecionadas, organizadas ou formatadas para sem&in, apresentadas
aos colegas de turma, da escola, aos pais. A g@avagn CD/DVD ou
num Pen-Drive, ou ainda, por meio da internet, ipdta que essa
gravacao seja acessada por outras pessoas, nante salltimidia, em
diferentes lugares e momentos. No caso, 0os mejosltgicos citados
viabilizam essas atividades ou ao menos propomsioagilidade e
versatilidade superior aquela efetivada nos limitdas velhas
tecnologias.

O editor de textos € uma maquina de escrever, pocém
vantagens significativas, considerando os recumesdigitacdo e
formatacao: deleta, recorta, cola, copia, cornigescreve, define tipo e
tamanho de letra, sublinha, enquadra, etc. Sdoseue ajudam o
trabalho de escrita mas néo apenas isso, tambéanajau facilitam a
organizacao das ideias, fazem e refazem o textdrilooindo, assim,
para uma melhor aprendizagem.

Todas essas tecnologias citadas potencializam ig&lades
escolares para além do que seria possivel com cegs@io das velhas
tecnologias. A mudanga mais marcante, porém, am®cm o advento
da rede mundial de computadores, a World Wide Webuma
ampliacdo da biblioteca escolar, se pensarmos miidsedo acesso a
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fontes de informac8es escritas e/ou na forma dgdma A visita as
paginas da Web d& acesso a inumeras fontes de dapsiblicacbes
eletrbnicas de enciclopédias, atlas, cartografaadj periodicos, livros,

jornais e revistas, musicas, filmes, os quais @mser utilizados nas
atividades didaticas. Mais do que isso, é a pdskide de o aluno e o
professor navegarem, escolhendo as informagfaesdcrio seu texto ou
0 seu hipertexto e recriando o conhecimento.

Ao ler uma enciclopédia ou um livro didatico, oralyorientado
pelo professor, podera buscar complementacdesaomdiios, atlas ou
outras fontes, produzindo uma hipertextualidadehifzrtexto se faz
também no ato de ler e de escrever ou de crialeia € a de que esses
dois momentos — o da leitura e 0o da escrita — ho#®® um mesmo
processo. O diferencial do hipertexto digital @pidez da elaboracao e
da associacdo do texto escrito, som e imagensadabninclusive. E
mais, muda também o lugar do estudante, seja o alwo professor, na

medida em que:

[...] ndo é mais o navegador que segue as
instrucdes de leitura e se desloca fisicamente no
hipertexto, virando as paginas, transportando
pesados volumes, percorrendo com seus passos a
biblioteca, mas doravante, € um texto mdvel,
caleidoscOpico, que apresenta suas facetas, gira,
dobra-se, desdobra-se a vontade diante do leitor.
[...]. (LEVY, 1996, p. 44).

A ideia de hipertexto vem associada a ideia de, mgéele pensar
em rede, de que serd sempre necessario contimsarnumo, recriando o
pensamento com as novas relacfes que surgem a@au&lo ou no.

Assim,

[...] Tecnicamente, um hipertexto € um conjunto
de nés ligados por conexdes. Os nés podem ser
palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de
graficos, sequéncias sonoras, documentos
complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos. Os itens de informacdo ndo sé&o
ligados linearmente, como em uma corda com
nés, mas cada um deles, ou a maioria, estende
suas conexdes em estrela, de modo reticular.
Navegar em um hipertexto significa, portanto,
desenhar um percurso em uma rede que pode ser
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tdo complicada quanto possivel. Porque cada né
pode, por sua vez, conter uma rede inteira. [...].
(LEVY, 1993, p. 33).

N&o é compativel a ideia de hipertexto digital amma pratica
curricular de conteudos pré-definidos, fragmentadm®ntos para
cumprir a finalidade de serem repassados paraur®sal Também é
verdadeiro que a ruptura dessa pratica conteygliste acontecer sem o
uso desses novos meios tecnoldgicos. Os propriass ldidaticos, na
atualidade, assumem cada vez mais caracterisijpadextuais: textos
complementares, textos na forma de janelas, inBiésadle paginas da
Web, videos, etc, incentivando o uso de difereioiesas de linguagem
e fontes de informacoes.

O que faz a mudanca paradigmatica ndo € o recidatio em
si, seja ele o livro ou outros materiais didati@snovas tecnologias de
informacdo ou a comunicacéo. A ruptura com a peglagmadicional
acontece pela pratica fundamentada no entendindentontetdo e das
atividades ou da forma escolar como uma constrgdetiva dos
sujeitos durante o processo pedagdgico, sendoeotémipo um produto
desse processo. E nele,

[...] a abertura do espacgo hipertextual amplia as
acOes do professor no ambiente de aprendizagem.
A liberdade de criagéo, leitura, releitura, esceita
reescrita desse espaco pode ser mais bem
aproveitada se os alunos e professores aprenderem
a explorar cada uma de suas caracteristicas. Os
hipertextos sdo manifestagcdes tecnolégicas que
dependem da iniciativa, invencdo e relacdo
pedagégica do usuério. [...]. (HARDAGH, 2007,

p. 133).

O professor e, mais especialmente, o aluno, s&s essiarios
provocados a estudar, quebrando a linearidade dmotaddo pronto e
a fazer oslinks que entenderem necessarios. Serdo leitores de
multimidias, mas também do livro impresso, ou doiomiésico,
bioldgico e social observado no trabalho de cangraoando concreto o
ato de apropriacéo recriada do saber elaboradentifico, cumprindo,
assim, o papel central da escola na formacéo dasas

Entre os meios possiveis e necessarios para @retgdo da
complexidade socioespacial, e que podem ser afetvaom velhas e
novas tecnologias, estdo aqueles oportunizadoss pelanas de
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representagao cartografica e gréfica das infornsagdar isso, no item a
seguir vamos fazer referéncia a essas formas gigalem.

3.3 AS REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS E GRAFICAS E O
ENSINO DE GEOGRAFIA

O uso mais qualificado de mapas, graficos e tabelas
atividades escolares é também um desafio colocaidoyma pratica de
ensino que objetive ir além da assimilacdo de mégdes,
contemplando, também, o desenvolvimento de comgie®rpara o
trabalho com as informacg6es. Associada com propasttodoldgicas
coletivas de ensinar e aprender, e com as podsithils oferecidas pelo
acesso as TICs, a cartografia escolar e as formmadfcas de
apresentacdo de informagbes tendem para a ampliac@ara a
qualificacéo de suas contribuicdes.

Sobre a cartografia escolar, Simielli (2000) destagois
momentos ou eixos ndo necessariamente excludemtekino como
leitor critico do mapa e, o aluno conmaapeador conscienteOliveira
(2007) se refere a necessidade de uma metodolagienapa, que
enfatize o seu ensino e ndo apenas 0 ensino peba. membas
expressam o entendimento do mapa como instrumentwientacao e
localizacdo espacial, e de comunicacdo de inforesae) ainda, como
instrumento de organizacdo e representacdo demafdies sobre a
realidade em estudo.

O mapa ndo é a realidade, mas sim, a represent@d€ao
informacdes ou dos objetos e ou acdes que integramspaco
geografico. Dai a necessidade de abstracdo, darpensspaco a ser
representado  cartograficamente. A  alfabetizacdo tografica
compreende a apropriacdo dessa capacidade adoatksenvolvimento
das nocdes de: visdo vertical, imagem tridimensienaidimensional,
propor¢do e escala, orientagdo espacial e domimio allabeto
cartogréfico ou da capacidade de leitura dos mapas.

O desenvolvimento dessa capacidade compreende
desenvolvimento  sensdrio-motor  (perceptivo) e  autelal
(representativo) das relagbes espaciais topoldgigaejetivas e
euclidianas, efetivando esse processo de alfab&tzzartogréafica ou de
compreensdo das relagbes socioespaciais. Essac@volmental
compreende a apropriagdo das nocdes de lateralidadiga/esquerda,
em cima/embaixo, frente/atras; e das no¢des detngia: em relacado
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ao proéprio corpo, a um objeto e de um objeto ercéa a outro. S&do
condi¢Bes para trabalhar a localizacdo (coordengdegraficas) e a
orientacdo espacial, na realidade e na elaboragdoepresentacao
cartogréafica dessa realidade.

A visdo vertical, ou seja, abstrair o mundo reatovide cima e
nao de lado, visdo lateral ou obliqua, permite rmapreensdo do mapa
como representagdo da realidade pensada. A imagantom que as
pessoas convivem e véem, contém largura, comprimendltura, €
tridimensional. O mapa, porém, é um plano, defimiddocalizado por
coordenadas geograficas, a latitude e a longitude.mapa é
bidimensional. A alfabetizacdo cartografica sugémbém, construir a
capacidade de abstracdo dessa passagem do tridin@npara o
bidimensional, o que, na atualidade, pode ser gebado para além do
trabalho com maquetes, por meio de trabalhos coartagrafia digital
(Google Earth).

Existem os mapas topogréficos ou de referéncias enapas
tematicos. Os mapas topograficos tém como finadidatbcalizacdo de
informacdes e se utilizam de convencdes ou simiadggadronizadas
para indicar os elementos espaciais. Ja 0s mapasides vao além das
formas fixas na medida em que objetivam represerdgatidades
socioespaciais, incluindo o movimento e ou a muaafcabalha-se,
entdo, com representacfes cartogréficas elabopadaseio de pontos,
linhas e areas, recorrendo-se a recursos graitamsonados com cores,
formas, tamanho e textura. As qualidades e/ou wlzaigs dos
fenbmenos socioespaciais serdo, entdo, cartogsafsmtameio dessas
variaveis visuais ou graficas, ou da semiologiafigga conforme
denominado quando da construcdo de mapas tematicos.

Na escola predomina o uso de mapas topogréaficossdala
pequena, representando regides, paises, contiremtesdo. Sao mapas
murais, mapas dos atlas escolares e na forma dm dlerrestre.
Apresentam a localizacéo das informacdes basisisad e ou humanas
necessarias para o desenvolvimento do conteldoaonatjco escolar.
Nos atlas escolares e nos livros didaticos conttathém alguns mapas
tematicos com informacdes qualitativas e quantaatrelacionadas aos
amplos temas estudados pela Geografia.

Além das formas impressas, esses recursos caitogragdo
também apresentados por meios eletrbnicos e ouaidrtO uso da
informética garante um acesso mais agil a essakicaties, porém,
sem necessariamente promover a ampliacdo do camddddgico ou
informativo dos mapas escolares para uma concejghgpermapas, ou
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seja, de uma hipertextualidade oportunizada petosqudentifica como
cartografia em multimidia. Estes tipos de hipermsapa

[...] sdo sistemas multimidias georreferenciados
gue podem estruturar componentes individuais um
relativamente ao outro e ao mapa. E este
conduzira os usuarios a navegarem pelos dados
multimidia ndo somente por temas, mas também
espacialmente. [...]. (LOCH, 2006, p. 292).

A condicéo de aluno leitor critico precisa estawamda a ideia
de que as informacdes dos mapas analdgicos e duipisapas serao
fontes de pesquisa escolar. O leitor, ou esseioséam aluno e também
o professor pesquisador que estd participando tmesle um tema
representativo da realidade. A leitura do mapa e@hipermapa néo
deve ser uma atividade isolada, mas sim, uma atleidde busca de
informacdes para a construcdo do conhecimentoaudaes

Nesse sentido, a condi¢cdo de aluno mapeador catesessume
a mesma perspectiva de pesquisa, porém, com adsdgue envolvem
a fase de selecdo, organizacao, sistematizacameseapacdo na forma
cartogréfica das informacfes socioespaciais. Oepsacde elaboracdo
de maquetes, croquis, mapas topograficos e ou ntap&dicos, além
de contribuir para a alfabetizacdo cartograficacisa ser um trabalho
de producdo ou de sintese dos estudos realizadaadgudo
desenvolvimento de estudos organizados nas form@sogias pelas
metodologias cooperativas.

Com referéncia ao uso de gréficos e tabelas, tancbém fontes
ou como meio de organizacdo e comunicacao de iafgias, podemos
ter a mesma linha de interpretacdo. O graficomassimo a tabela, sao
sinteses interpretativas de uma determinada redalidaséo utilizados
para melhor expor e ou visualizar as informac¢oessiRi (2002, p.
214), referindo-se ao ensino de Geografia, defarideia de

[...] ensinar o grafico como uma linguagem visual

e tdo importante quanto a linguagem escrita, para
comunicar ou obter informagfes. Consideramos a
importancia de reconhecer o grafico como

linguagem que comunica as informagfes, com
organizacgao légica, por meio de uma imagem. Ele
€ uma importante ferramenta para entender a
Geografia como ciéncia, pois, para expressar 0s
dados investigados por uma imagem, obriga o
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sujeito da investigacdo e da representagdo a entrar
no contetdo para entendé-lo em sua organizacdo
I6gica e elaborar uma imagem que “fale”. [...].

No ensino poderdo ser utilizados todos os tiposgddicos,
porém, os mais encontrados nas publicacfes did&#mos graficos de
linha, de barra ou de coluna, de setores ou dedpiau “torta” e os de
piramide.

Sobre o0 uso de tabelas é preciso também escolhesntento
adequado, a exemplo do que também precisa acomtecezlacdo aos
mapas e aos graficos. As tabelas organizam os dadas informacdes
“segundo o TEMPO ou o ESPACO ou a CATEGORIA do feedo
observado. Desta divisao, resultam quatro sériggigtcas: historica,
geografica, categoérica e mista.” (LOCH, 2006, p6-267). Em cada
série varia ou permanece fixo o dado relacionado @tempo, o0 espaco
ou a categoria. No caso, a categoria pode ser @algu@w, em tempos
diferentes, num mesmo lugar (série histérica); agaies diferentes,
num mesmo periodo de tempo (série geografica); masmo lugar e
tempo (série categdrica); em lugares e temposedifes (série mista).

E importante observar que, na perspectiva de uineescolar
desenvolvido por meio de metodologias cooperativas,caso de
Geografia, que objetive um trabalho integrado erdisciplinar, as
atividades, sejam elas com o uso de velhas ou newaslogias, com o
uso de diferentes linguagens, incluindo aquelaaci@mtadas com a
representacdo cartografica e gréfica das infornzgg@gam sintonizadas
com uma pratica de ensino coerente com essas Gesdiflo item
seguinte vamos refletir sobre esse aspecto.

3.4 METODOLOGIAS COOPERATIVAS E O ENSINO DE
GEOGRAFIA

Nos itens anteriores buscamos posicionar 0 ensoola e as
denominadas metodologias cooperativas, ja conteadadivulgadas
em trabalhos relacionados com a didatica. Tambéuambds as
possiveis contribuicdes para a Educacdo Basicanalas tecnologias
de informacéo e comunicacéo e, ainda, das possiiés de atividades
oferecidas por meio das formas de representacémgcafica e grafica.
Agora, o propésito sera explicitar a questdo dandorde ensino-
aprendizagem da Geografia na escola, considerandoessidade ou o
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desafio de desenvolver uma proposta curricular giatla e
interdisciplinar, sintonizada com essas metodotog® recursos
didéticos.

Algumas concepc¢des ou definicdes conceituais &atitw NOSSO
entendimento sobre as préaticas de ensino de Gaogudiciplina
escolar, conteldo e forma, tema e ou teméatica,edoentos e ou
atividades de ensinar e aprender.

A expressédo “componente curricular” é utilizadaapigientificar
a organizacdo dos contetdos do ensino escolar. rticg escolar
adotam-se, também, as denominagfes “matéria €socoldmatéria de
ensino” ou “disciplina escolar”. Uma disciplina doama de expressao
da unidade objeto e método, referida a uma ou rdaEms do
conhecimento. Disto resulta que:

[...] A relagdo conteldo/método apresenta-se
como objeto de estudo na medida em que se
constata seu tratamento dicotomizado e se
evidencia a necessidade de abordar esses dois
pélos em unidade, captar suas mutuas
implicacdes, compreender seu movimento na
dialética do processo pedagogico. [...]. (SAVIANI
N., 1994, p. 25, grifo nosso).

O ato interdisciplinar corresponde a pratica deinense
aprendizagem na qual mais de uma disciplina analisa mesma
realidade, mantendo a especificidade de cada catep@studo e,
também, encontrando pontos comuns de investigagd® exposicao
dos resultados. A prética interdisciplinar acontepartir de um tema de
estudo elaborado na relacdo da realidade e o sabetifico. O
contetdo € transdisciplinar quando nenhuma &aredadmmente
consegue explicar a totalidade das relacdes ireduid tema em estudo.
O tema é transversal quando necessita ou podébfsto ole estudo de
mais de uma disciplina escolar (Ver item 1.4.7 fAnsversalidade da
guestao ambiental”, no capitulo 1 desta tese).

O contelddo escolar constitui-se na relacdo do cimieato
cientifico e o conhecimento com origem no cotidiades alunos e
também do professor. Cavalcanti (2002, p. 77) assuessa
compreensao, referindo-se a Geografia. Afirma araut
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Em sua pratica de todo o dia, os alunos ja séo
portadores de um conhecimento da Geografia das
coisas. As criancas e 0s  jovens,
independentemente da Geografia que estudam na
escola, circulam pela cidade, pelo bairro,
realizando atividades cotidianas, criando,
recriando e organizando espacos, conhecendo a
Geografia das coisas. Essa Geografia pode ser
pensada ou conhecida no plano do cotidiano (onde
estdo dissiminados saberes assistematicos) e no
plano do nao-cotidiano (plano cientifico). Ao
manipular as coisas na pratica social cotidiana, os
individuos vé@o construindo e reconstruindo a
Geografia e um conhecimento dessa Geografia
(um conhecimento geografico). [...].

Estabelecer essa relacdo “conhecimento cientifico e
conhecimento do cotidiano” significa compreender ralacdo
“conhecimento e realidade soécio-histérica”. Cornstressa relagédo
enquanto préatica de ensino significa fazé-lo nanfoescolar, ou seja,
enquanto processo da didatica. A ciéncia na essslame a finalidade
pedagdgica de formacédo e informacdo dos sujeit@s. & unidade
contetdo/forma ou conteddo/método ser uma congligéma efetivacao
do ensino e da aprendizagém

A organizacdo e selegcdo dos contelddos disciplindee®o
referéncia nos métodos da area cientifica e ddichddessa mesma area
cientifica, definindo também a finalidade dessatigaasocial, ideia
ressaltada por Callai (2008, p. 2):

[...] A contribuicdo da geografia escolar para a
compreensdo do mundo atual exige que se tenham
claro quais os fundamentos da ciéncia e quais as

' O professor Roberto Lobato Corréa durante o X 8aigpNacional de Geografia Urbana —
SIMPURB, realizado em Florian6polis-SC, em 200Avgu um depoimento expressando
ideias sobre a Geografia. Falou de uma Geografe™enquanto resultado da a¢do humana.
A Geografia dos homens produzindo o seu espacadfemy diferenciado espacialmente e
com desigualdades sociais, econémicas e cultufafalou da Geografia que é produzida
pelos intelectuais, ou seja, por aqueles que assuméuncao de interpretar a Geografia
“real”. Destacou a possibilidade ou mesmo a nedadsi desse espaco geografico ser
apreendido por distintas lentes da prépria Geagr&ara ele, a vida ou o dinamismo dessa
area do conhecimento esta nessa diversidade te®ninatodolégica. E como se o “real”
fosse o caleidoscopio que pudesse ter rearranjoorene o olhar que lhes é feito. Ndo
podemos ter na Geografia um campo tecnocratic@nprizado, incapaz de captar o
movimento da Geografia “real”.
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possibilidades da educagcdo geografica. Mas
também é necessario considerar os parametros que
definem e estruturam o mundo atual. [...].

E é por essa razao que um ensino de Geografiayadoma
perspectiva disciplinar, interdisciplinar e com gib#idades de temas
transversais, ndo € compativel com a concepcaordelrios estaveis e
prontos para serem repassados pelos professorakinos.

A definicdo do contetdo programatico na educagéol@s com
a perspectiva da pesquisa como procedimento didétipedagdgico,
nao podera acontecer por definicdo unilateral détwgrama de Ensino
gque o professor disserta aos seus alunos. Essaicdefiprecisa
acontecer na interacdo dos sujeitos do ato edocaivenquanto
mediacdo da realidade com o conhecimento cientifiCabe a
singularidade de cada escola o desafio de estabetedorma e o
conteudo das suas praticas de ensino, mesmo carside as
orientagdes gerais das ciéncias e ou dos sisteenasstho. E esse é um
movimento que precisa ser permanente e renovaddaarmvo periodo
escolar.

A proposta para dar encaminhamento as atividadasctamo
estratégia a organizacao ou a definicdo de temassti@ir um tema
significa produzir a delimitacdo do que vai seudatlo da parte e na
seqiiéncia da elaboracdo do problema de estudo. fassuposto para
0 desenvolvimento das metodologias cooperativas lisadas
anteriormente. Esse € um ponto comum a todas aslofegias citadas
com as diferencas de como se definem os temadutesm cada uma
das situagOes. Sobre essas diferencgas, vejamos:

a) nos projetos de trabalho, o tema tem origem nurbl@noa
pratico e na argumentagcdo dos alunos participa@es) a
mediacdo dos professores acontece essa definig&tide
mais geral e, posteriormente, a articulagdo conolgstos
disciplinares. Ha, nesse sentido, uma desconstrigéicular
para que aconteca outra construcdo ndo linear e
interdisciplinar do conhecimento escolar;

b) nas unidades tematicas, as definicbes estéo refedas com
as éareas do conhecimento que formam o curriculolase
com a realidade socioespacial. Ser4 necessariculartio
método geografico de delimitacdo espacial (escdgmgfica)
e tematica, com base nos temas amplos que refenenga
estudos nessa area do saber. Mas o0 tema pode dringina
situacdo conjuntural de a&mbito local/regional, olaal ou
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mundial a partir da qual se identificam tematicasrderesse
sobre as quais se fazem perguntas geograficasprodiezem
as analises com enfoque geografico;

¢) nas situacBes de estudo serdo tematicas idenéificeom a
realidade e com as areas do conhecimento que estara
origem das definicbes dos temas a serem estudalos.
situacao de estudo é o préprio tema;

d) no estudo do meio a definicdo do tema serd conantaitom
a escolha do lugar, focando um aspecto dessa adalid
localizada, podendo, ainda, o tema ser o estudprdprio
lugar.

Essas escolhas precisam integrar o cotidiano dadasse isso
pode acontecer em momentos especificos, tais comptanejamento do
ano letivo escolar ou nos tempos dos semestnemdities, bimestres ou,
ainda, em outros periodos definidos na dindmicalasc Podem
acontecer escolhas de temas amplos, integradorestiouladores do
trabalho escolar. Dessas tematicas amplas derigarast e sub-temas
por meio dos quais o saber cientifico poderd sdrathado de forma
integrada com a realidade.

Na forma de projetos de trabalho evidenciam-secuidades
guanto a reconstrucdo curricular especifica dostabjdisciplinares. O
processo de construcdo dos temas promove uma GESCE
curricular, fato que oportuniza o desafio da retragdo dos contetudos
a partir das necessidades apontadas pela realdasdgisada e ou do
problema pratico definido para o projeto.

Esse é um caminho para se construir a ruptura cpetdagogia
tradicional. As condi¢cbes de trabalho e de formaigdelectual dos
professores, dentre outros fatores da organizagdizdar, no entanto,
constituem obstaculos para a efetivacdo dessasgicops. E, entdo, o
especifico ndo é reconstruido e os professoredetea demanda dos
contetidos programaticos, desenvolvendo formascteandiis de ensino-
aprendizagem. Para uma escola assumir a metodalegmojetos de
trabalho sdo necessérias algumas condicbes materikd trabalho para
0 grupo de professores, as quais ndo existem nariazgadas escolas
publicas brasileiras.

A partir dessa constatacdo, mesmo considerandonaigbciices
em termos de principios politico-pedagodgicos e decquimentos
atribuidos a metodologia de projetos de trabalhmsso entendimento
€ que essa ndo é a alternativa mais adequada, mersms prioritaria,
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para a renovacdo necessaria no ensino de Geogmatii@a escola como
um todo.

Assim, a nossa opcgdo volta-se para as praticas ndimoe
aprendizagem preferencialmente articuladas nasafroe unidade
tematica, estudo do meio e situacdo de estudos Ba&tapossibilidades
metodoldgicas que podem ser assumidas pelas comd@sicescolares,
ressaltando que n&o sdo modelos fixos de planejardes atividades,
mas sim, referéncias para que cada escola e oespoofelabore a sua
prépria caminhada.

Poderemos ter, entdo, uma realidade escolar cose@sntes
definicbes: a escola define um tema amplo ou garatorno do qual
desenvolve algumas atividades, incluindo os sigeita comunidade
escolar. Desse tema geral podem as turmas de atumoséareas do
conhecimento observarem possiveis desdobramentotermas mais
especificos ou subtemas sobre os quais também pedemtecer
atividades informativas, contextualizadoras, pnolaigzadoras ou
sistematizadoras, comuns a todos o0s sujeitos ddweslv Serdo
palestras, filmes, observacdes e ou ac¢des juntonarddade; pode ser
uma gincana, uma campanha socioambiental, etc.

Os temas disciplinares podem, entédo, ser defirsdasiderando
a trajetdria da comunidade escolar. Podem ser w@wpeoducdo dos
temas mais gerais e ou uma (re) tematizacdo a pladi referéncias
colocadas pelos objetos disciplinares de estudma Beemplificar: a
escola pode estar trabalhando com a temética gEsl Residuos
Sdlidos (lixo) e, na disciplina de Geografia, atipadas situacdes
evidenciadas, ser trabalhado o tema da industriadausociedade
industrial, ou ainda de consumo industrial. Essenemdo de definicdo
do tema especifico da disciplina precisa ser efdentbmo um ponto
de chegada e um novo ponto de partida. E um nowa, té a parte que
contém a totalidade a ser desvendada no processildio.

Esse é o momento das disciplinas e ou da intepllisaiidade a
ser desenvolvido nas formas das metodologias caiyms. Para a
Geografia, esse desafio é instigador, e é possévakalizado. O ponto
de partida precisara ser um novo momento de preiieagdo das
praticas sociais relacionadas com o tema, intedagitom o
conhecimento geografico ou evidenciando as ne@sesd
interdisciplinares.

O tema se reconstréi como problema ou objeto dquisss da
Geografia (ou de outras areas cientificas) por ndeiarealizacdo de
atividades problematizadoras para as quais os ggosenais amplos ja
desenvolvidos na escola e as informacdes e recudsddticos
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relacionados com a Geografia e com 0 contexto &soel ou a
conjuntura socioespacial serdo elementos esseridiass também, esse
€ 0 momento de resgate do conhecimento elaboradmtithano dos
alunos, o qual estard questionando e sendo quadtiam medida em
que se coloca no contraponto com as novas inforesaco

As atividades problematizadoras serdo aquelas eralgmos e
professores constroem suas perguntas, adentraeneg assumem o
tema como um problema também seu, constroem ndadsesi de
conhecer, de saber mais. Seréo aulas de pergun&asde respostas, de
construcdo do problema, de estudo-pesquisa, densteggdo e ou
significacdo social e histérica do contetdo. Pogle s momento do
texto-pretexto, ou seja, um texto literario, umaalede masica, uma
noticia de jornal, uma peca publicitaria, uma ousnfatos, enfim,
recursos didaticos que poderdo auxiliar esse delitgal e
problematizador.

A instrumentalizacdo, ou seja, a apropriacdo rdfletle novas
informacdes e de (re)significacdo das informac@epgssuidas pelos
sujeitos, é a etapa subsequente do processo. Messento, por meio
de estudos bibliogréficos, trabalhos de campo, spale e aulas
expositivas e, também, por meio das tecnologiasné@macdo e
comunicacdo, sempre com a mediacdo docente, efatimacoleta ou a
pesquisa de dados e/ou informacdes. Esses dadesinédomactes
transformam-se em conhecimento escolar. O conhatimé& a
informacao refletida, pensada, contextualizada.

Os estudos bibliograficos terdo como fontes os r®givros
didaticos, outros livros, enciclopédias, jorna@yistas, atlas escolares.
Os alunos precisardo ser orientados para esse rtmrdenleitura e
registro das informacdes (ndo coOpia) existentes textos, mapas,
gréficos e tabelas. Esse procedimento torna o ldidético um das
fontes de estudo, relativizando a funcdo de madidatico definida na
pedagogia tradicional.

O trabalho de campo precisara ser organizado tangpguanto
um momento de pesquisa a partir de questionametgbsrados sobre
0 tema em estudo. O aluno vai a campo com os @hasmente do
estudante, vai observar paisagens e espacos geogyaéntrevistar
pessoas e coletar dados a partir das suas refesécmiceituais e de
vida.

O planejamento de um trabalho de campo constaedatlaracéo
dos objetivos e do conteldo a ser buscado, dairegdio de materiais e
da elaboracéo prévia de roteiros, da organizaciifodaas de registro e
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sistematizacdo dos resultados, incluindo nesséziégao as interagdes
ou as contribui¢cdes para o estudo do contetdo ata.pa

A aula expositiva, a palestra, o audiovisual (filldecumentario)
também poderdo ser momentos de estudo e de calizxtdo dos
conteudos. Serdo aulas planejadas na rotina e gdéna da rotina
cotidiana da sala de aula, mas integradas ao @césnecessario
motivar os alunos para a participagdo e para amrledes posteriores,
valorizando os conhecimentos trabalhados na relegéoos objetivos
do estudo.

Com a internet, o hipertexto virtual sera mais ufmate de
pesquisa para ampliar o universo de informacOegukatas por
diferentes linguagens ou midias. As orientacdes eglianbes dos
professores incluirdo a selegéo dessas fontesideoasdo o que sera
pesquisado e como se darid o registro e 0 uso d@asnagdes. A
informética podera ser um instrumento muito Utibpa sistematizacéo e
exposicao dos trabalhos escolares.

O processo didatico completa-se com a etapa daigfiocou das
elaboracfes das sinteses, da dimenséo de totalidqde se conseguiu
atingir no processo de estudo. Esse momento nga+s® nos textos
ou hipertextos dos alunos, nas formas de desentapjis, maguetes,
mapas, graficos, tabelas (aluno mapeador consgientadros murais,
exposicdes, expressdes artisticas e literariagdtaadsica, poesia), e
acles praticas na comunidade. Serdo os trabalhsstdenatizacéo e
exposicao dos resultados dos estudos realizados.

S8o essas proposicbes ou esses caminhos oriestadere
metodologias de ensino que desafiam uma Geografial& renovada e
que nés queremos ainda mais focada na Geografigrakil. Dai a
necessidade de explicitar, também, o conteldogasgiaremos fazendo
no proximo capitulo.
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA DO BRASIL: do contetdo a fama

Um jovem brasileiro aprenderd nas aulas de
Geografia 0 que é o problema das sécas ou a
questdo do esgotamento dos solos, pois 0 ensino
da geografia fisica e 0 da geografia do Brasil
daréo ao professor a oportunidade de discuti-los.
As aulas de geografia humana serdo outras tantas
ocasifes para facilitar o conhecimento dos
problemas de imigracdo, de colonizagdo, de
dispersdo ou de agrupamento de populacdes.
Serédo conhecidos nas aulas de geografia todos os
tipos humanos do Brasil, ndo como temas
literdrios, mas como seres vivos em meios
naturais  definidos, representando papeis
definidos na vida social do pais, exercendo
atividades econdmicas diversas na economia
nacional. A eficacia da geografia econdmica ndo
serd menor. Certamente ndo se trata dessa
caricatura de geografia econdmica que consistia
em enumerar 0s paises e seus produtos,
classificando-os por ordem de grandeza, como o
locutor que proclamasse os resultados duma
corrida de cavalos. Referimo-nos a uma
geografia econdmica explicativa que,
estreitamente ligada a realidade, indique
problemas e tendéncias. Ndo havendo tal ensino,
e ndo sendo dado por professor adrede preparado
— onde, quando e como o jovem cidadao
aprendera o que é o problema de industrializagcao
do Brasil, em que consiste seu comércio exterior,
do qual depende tao de perto seu nivel de vida?
Onde, quando e como conhecera algo a respeito
da economia de outros paises, das rivalidades
econdmicas, dos aspectos do mundo que
condicionam a vida de cada nacdo? (Pierre
Monbeig, 1957, p. 17-18).

Estudar a Geografia (escolar) do Brasil, fundantEntao
paradigma da construcao social do conhecimentesppée uma pratica
de ensino para a qual os conteldos programaticaexeitem por
meio de temas. O tema é a parte, expressa 0 redartealidade,
incluindo as delimitagbes espaciais e temporais.tédsas estdo no
contexto social e historico e sao identificadospredos, delimitados
ou apropriados para o estudo na relagédo que deksta entre ciéncia e
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realidade. E os temas serdo geograficos na medidajue forem
tratados com esse enfoque, ou seja, ha medida ermregponderem as
indagacdes dessa area do conhecimento. O que restundaeografia é,
portanto, uma definicdo metodoldgica da ciéncia eali ensino.

Para melhor explicitar esse enunciado vamos, nespétulo,
caminhar do contelido para a forma, ou seja, dar@émgara a pratica
de ensino de Geografia. No terceiro capitulo fizemprocesso inverso,
fomos da forma para o contetido, da metodologiandimar para o saber
da ciéncia. Mas esses dois momentos objetivam, etdcthente,
estabelecer essa relacdo da forma e do conteldo mamunico e
sincrénico processo pedagdgico.

No primeiro capitulo desta tese, explicitamos aferéacias
metodoldgicas de como a Geografia estuda o Brsgdra se coloca a
tarefa de contextualizar esse conteldo programéatenedo como
referéncia a formacdo socioespacial brasileira s@ale geogréafica
nacional e ou nas divisdes regionais ou sub-re@poa ainda, quando
pertinente, numa escala de analise no nivel dd. loca

Vimos, entdo, que a escala geografica e a perigiitizastao na
origem dos procedimentos teéricos e metodolégiaos definem a
interpretacdo a ser elaborada sobre a realidadee§udar o Brasil ou a
formacdo socioespacial brasileira € uma opc¢do aquuii essas
definicbes espaciais e temporais. Podemos esteddidades com a
dimensdo escalar nacional, macro-regional, regionalocal e, ainda,
considerar a dimensao histérica, ou seja, a formdedcada realidade
focada no estudo.

Num Estado-Nacdo com as dimensdes do Brasil essathas
sdo essenciais para a andlise geografica. O esteidemas com a
abrangéncia nacional resultara em leituras amptasprcesso de
formacéo territorial e social. Serdo eixos temétipor meio dos quais
estaremos elaborando interpretacdes estruturanis fodmacéo
brasileira, porém, ndo contemplando ou detalhansjmedificidades
locais e regionais. Temas como o da formacao ditores brasileiro ou
da formagé&o da populacdo brasileira, ou da orgedizaspacial focada
nas especificidades do agréario, da industrializagaourbanizacdo, da
circulagcdo, das questdes geopoliticas ou, aindaddminios naturais,
estudados numa escala nacional, serdo uma copéribnecessaria.

Quando o estudo da formacdo socioespacial brasiEsume
escalas geogréaficas mais especificas, no entargo,dimensodes
geograficas de localizagéo e de transformacgéo do nadural e social
ficam mais evidentes, e a Geografia ou o objet@gdico fica mais
explicito. As diversidades ou a diferencas sociagisjs regionais ou



131

locais serdo compreendidas enquanto partes ou ewtagbes
localizadas da unidade nacional.

Neste sentido, a regionalizacdo definida em trésronagides
geoeconbmicas (GEIGER, 1966) produz uma leiturgpaesso de
formacado regional e nacional do territorio bragileiA regionalizacéo
que concebe a ideia de uma Regido Concentrada (SAN&
SILVEIRA, 2001) também é outra possibilidade decempreender o
Brasil, porém, com o entendimento de espaco gdogréhquanto o
territério usado. Ou seja, espaco como meio natumaio técnico e
técnico-cientifico e, finalmente, como meio técrigentifico-
informacional. Entendemos esta Ultima proposi¢cadaedgonalizacao,
sem descartar a anterior, como a mais adequadelepara a selegéo e
organizacao dos contelidos escolares da Geografieadi.

Vamos, entdo, trabalhar essa ideia. Primeiro, vamos
contextualizar cada uma das quatro macro-regidesjuagno
concretizagbes da formacgdo socioespacial brasileleborando um
texto para o qual fazemos escolhas, ou seja, @estacalguns
processos socioespaciais em detrimento de outrgenaralidade e a
incompletude do texto sdo conscientes. As necelesdda pesquisa
estdo atendidas na sintese construida na medidquenao apontar
possibilidades de interpretacdes socioespaciasirdicando, também,
as possibilidades de ampliacdo e aprofundamenteslesstudos. Nos
itens seguintes deste quarto capitulo vamos fosapassibilidades
teméaticas e de praticas de ensino que possam [rredeentralidade de
uma Geografia (escolar) do Brasil.

4.1 AS FORMACOES SOCIOESPACIAIS REGIONAIS E SUB-
REGIONAIS

As dimensdes escalares macro-regionais e ou aaesaaional
representam niveis de interpretacdo geografica @wilB Ainda, as
macro-regides contemplam diferenciacfes internas mrecisam ser
desvendadas por meio da identificacdo de sub-regiGmu subespacos
regionais ou locais. Comecemos, entdo, pela Rédpdideste, por ser a
de ocupacdo mais antiga se considerarmos o pedadformacéo
territorial do Brasil.

Assim, noNordeste ou na formacgdo socioespacial nordestina,
podem ser identificados alguns eixos unificadotas, como as ideias,
mitos ou as identidades regionais que definem adoegegido-
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problema, de clima ou de uma natureza hostil, denetismos
econbmicos e politicos, de manifestacbes culturdés,cidades ou
monumentos histéricos, etc. Mas, também e, priloipate, vamos ser
instigados a expressdo das diversidades regiddaisima subdivisdo
regional no Nordeste, elaborada a partir das fobema@aturais e socio-
histéricas: Zona da Mata, Sertdo, Agreste e MeideNoE, ainda,
especificidades micro-regionais e locais, que podemlocalizadas e
constituem-se objeto de estudo: Recéncavo Baiaanti Cearense, 0
médio Sao Francisco, que sao alguns exemplos dassestes
socioespaciais.

A Zona da Matasituada no litoral oriental desde o Rio Grande
do Norte até o sul da Bahia, apresenta um climagicab imido com
uma estacdo seca na parte dos Estados de Alagtasambuco. Esse
fator climatico, associado a existéncia de sologeif®® e rede
hidrografica permanente sdo condi¢cfes naturaigdaeds ao cultivo de
cana-de-acglcar. Na Paraiba e no Rio Grande do Nendantacbes da
cana e as usinas localizam-se nas varzeas, forjandlusive, a
denominacéo “rios de acUcapara caracterizar uma realidade dessa
regido. Em Sergipe, o cultivo da cana acontece equgnas areas de
solo calcério e no Recbncavo Baiano em &reas amieém se localiza
a producéo de fumo. A grande lavoura comercialaleedla Mata inclui
ainda as areas de producédo do coco e cacau maig da Bahia, e do
arroz no baixo Sao Francisco, mais precisamentémas de varzeas,
situadas nos Estados de Alagoas e Sergipe.

Grandes propriedades ruraantationd e o engenho (depois a
usina) sdo as bases da formacao socioespaciajaywa sociedade que
se constituiu na regido durante cinco séculos dsiBNo engenho era
transformada a producéo originada nas terras daripréngenho, mais
a cana fornecida pelos lavradores. Os lavradoges eroprietérios de
terras, porém, necessitavam beneficiar a sua pfiodng engenho do
Senhor, isto sem a opgéo de escolher o periodadgem e sem acesso
a “casa de purgar”, fatos que acentuavam a depeiadéa medida em
que ndo conseguiam controlar nem a quantidade eangualidade da
producdo final na parte que lhes cabia.

O poder do senhor-de-engenho era representadapefaidade
de terras, de escravos, da produgdo canavieirdaeppapriedade do
engenho. Um engenho compreendia, além das temrgstimentos na
compra de escravos e em prédios, tais como: a m@iteasa de purgar,
mais as edificacOes para a instalacdo da casagyreash-do-feitor e da
senzala e, ainda, instalacfes para 0s animaiss#itessa alimentacdo e
ao trabalho.
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Ao “morador do engenho” ou “morador de condicdoa er
permitido um rocado e um local para morar. Cabesse morador a
coordenacéo do trabalho dos escravos, porém, tmo-fiedr era dada a
autoridade na auséncia do Senhor. O capeldo fazasssténcia
espiritual e o doutrinamento tanto do Senhor quaite demais
moradores e escravos.

Os “foreiros”, também chamados de “moradores dalicén”,
vinham do Agreste ou do Sertdo para o engenhoerisdos de plantio
e colheita, e depois, retornavam para as suas tgrarigem também ao
tempo do retorno das chuvas. O proprietério da tawia de “foro”, do
trabalho do foreiro numa relacdo conhecida como b&mou a
condicdo, a qual estabelecia que o foreiro trakathpara o proprietario
em troca de um rogado para produzir a sua subsistéfinha também
0 engenho “aforado”, dividido em pequenos sitiogllgado para os
foreiros. O combate ao camb&o e a condi¢céo é gartentexto onde se
organiza o movimento social conhecido como as Lig@msponesas.

A introducdo de novas variedades de cana e mudancas
tecnoldgicas na industria sédo fatores constituidéesstransformacdes do
engenho para a usina. Os engenhos, que ndo caaseggompanhar a
modernizagdo, denominados “fogo morto”, passaraseraunidades
fornecedoras de cana para as usinas.

A usina, a exemplo do antigo engenho, mantinha nonesma
estrutura, a atividade agricola e industrial, porpor apresentar mais
capacidade de esmagamento de cana, necessitavaigiéerna e mais
cana, intensificando ainda mais a l6gica de conagid econbmica e
fundiaria. O antigo senhor-de-engenho desmontamgenho Bangué e
se tornava um fornecedor proprietario de matéii@agrmpara a usina.
Também ha situacbes em que as usinas compravamhasggogo
morto” e as transformavam em unidades produtoracash@ sob a
coordenagdo de um administrador, empregado da, @sim@ mais sob
0 comando o senhor-de-engenho.

O Sertdo e a area do Litoral Setentrional representam,
aproximadamente, 55% do territério nordestino, aempdendo a area
denominada como Poligono das Secas. Nesta padiwesidade de
espacos sub-regionais pode ser observada a padir cdndigbes
naturais: no litoral, a paisagem de praias e dudas,vegetagdo
caracteristica, como o Cajueiro do Ceara; as a@eagios sertanejos,
com largas varzeas, alagadas nos periodos de éeglersecas nos
periodos de estiagem; as areas serranas situadiigezans Estados; 0s
“brejos” e, ainda, as areas situadas no curso d&R&bd Francisco.
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Quanto as condig¢fes sociais, predomina no Sertacsoaiedade
latifundiaria, formada, também, a partir da doaci&o sesmarias. A
producdo pecuaria nas varzeas dos rios e penetmaasicareas da
caatinga constitui a base da economia comercitlrsga. A fazenda é
administrada pelo vaqueiro, o qual comanda o matejgado levado
da caatinga para as partes Umidas serranas e sacm#orme 0S
periodos de chuva e estiagem nessas sub-regiada,Acabe ao
vaqueiro e sua familia, as atividades de manutedgddnstalacdes da
fazenda e de marcacdo do gado. O sistema de queri@de cada quatro
bezerros, ficava com o vaqueiro, porém, na “quedigao proprietario
comprava a parte do vaqueiro para que ele cuigemsigual de toda a
criacdo. Além disso, a familia do vaqueiro € amtata a criar cabras,
porcos e carneiros, produzir leite e queijos, garda juntamente com o
seu rocado a subsisténcia e alguma renda.

A producdo agricola de alimentos, em pequenas ipdautes, €
desenvolvida nas areas Umidas dos brejos, dos-pérde nas vazantes
dos rios e, quando em condi¢des climaticas favisatambém na
caatinga. A organizagdo espacial demarcando areapeduéria e
agricultura era marcada pelo travesséo: um valatia, cerca de pedra
ou de varas, espinhos cactdceos ou, na forma rha$ de arame
farpado. Na Paraiba e no Rio Grande do Norte, lagas de alimentos
dividiam area com o algodéo e o café, destinadenezoado regional e
a exportacgéo.

No Sertdo, o beneficiamento da producéo agricadaga com
0s Engenhos Rapadureiros, menores e mais atrasshadogicamente
em comparacdo com o0s engenhos da Zona da Mata.odugéo
pecuaria contava com as Oficinas, local onde exduzida a carne seca,
conhecida com a “carne-do-cearalém do couro, vendido na regido
canavieira.

O Agreste situado em parte na regido do Planalto da Bonhare
€ uma area de transi¢do se consideradas as candafigais do Sertdo
e da Zona da Mata. Também é marcante a existéadieefbs, esse tipo
de formacgdo natural onde a agua ou a umidade senfawesentes
durante todo o ano, favorecendo préaticas agro-pasyanclusive em
pequenas propriedades.

Conforme Andrade (1998a, p. 139), além das fornmgde
pequenas propriedades, o Agreste também é palumdeeconomia de
fazendas latifundiarias num sistema de producdoelbamie ao do
Sertdo. Os sistemas da quarta, do rogcado, a condigd cambéo e,
ainda, os trabalhadores assalariados, denominadosunibas” ou
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“caatingueiros”, sdo migrantes temporarios da Ggatpara o Agreste e
também para a Zona da Mata.

O algodéo produzido no Agreste, em grandes e emepesg
propriedades, consorciado com o gado e ou com @uligra de
subsisténcia, teve, além das condi¢Bes naturassadesis, 0 aumento do
mercado externo em funcdo da Revolucdo IndustaaEwuropa e da
Guerra da Secesséo nos Estados Unidos, fazendiiasas social de
seus produtores, os chamados “brancos do algodéo”.

Nessa economia algodoeira se desenvolve o sisteata palha”
entre fazendeiros criadores de gado e pequenosrigigoips na
condicdo de rendeiros. O proprietério latifundiacede a terra aos
moradores “rendeirogiara o plantio de milho, feijdo ou outras culturas
de subsisténcia e também do algodédo. No acorderra precisa ser
devolvida até o més de novembro, ficando a colluzitalgoddo para o
proprietério da terra. Apés a colheita, 0 gado acperra e se alimenta
com a palha do milho e com as ramas do algodéo.

Os pequenos proprietarios vivem, entdo, de cultudas
subsisténcia e da renda das culturas de venda,amaisda obtida com
artesanato e com trabalhos temporarios realizados ps grandes
proprietérios.

A regido de economia agro-extrativa, situada Nbeio-Norte
caracteriza-se também como uma area de transi¢é® @rSertdo, o
Centro-Oeste e a Amazonia. E considerada uma régiiecedora de
mao-de-obra e produtos, carne e couro, para aoreggés dindmica, no
caso a Zona da Mata.

A criagcdo da Companhia Geral do Grdo Pard e da @uimg
Geral do Maranh&o incentivou o cultivo destinadraaexportacdo de
arroz e algodao, trazendo para a regido a maofdeasrrava. Essa
solugédo de suprimento da forca de trabalho peleaddéo apresenta
dificuldades apés a abolicdo na medida em que alagho negra tem a
possibilidade de obter a subsisténcia por meiomtidace uso do babacu,
da caca e da pesca, do cultivo do coco e rocagreas evolutas, fato
gue dava a eles a op¢éo de néo trabalhar parapsgarios e ou para
as Companhias Gerais.

Nas sub-regides mais antigas mantém-se a pecudmna gado
cuidado pelos vaqueiros. Na por¢éo norte-oriemd@mina o babacual
explorado pelos proprietarios de terras que siaril da mao-de-obra
demandada pelas populacdes pobres de origem calmdlando as
mulheres na atividade de quebra do coco pararadetdas améndoas.
Outro produto do extrativismo no Meio-Norte é aacda carnauba e
todos os demais produtos oferecidos por essa paémac
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A modernizagdo do latifindio nordestino se da peia
conservadora e financiada por programas estataiplicando em
processos de fusdo de usinas, ampliando aindaan@@incentragdo das
terras e da riqueza. E o caso de areas de peqpeopsedades,
produtoras de rapadura e cereais, como o Carinie@s® onde a
economia canavieira, agricola e industrial ocupdaceez mais 0s
espacos produtivos.

H4 uma desestruturacdo da sociedade tradicionakisiema
caboclo de producao, provocando o éxodo das pdmsgalpcais. As
politicas idealizadas e projetadas por meio domdBleDiretores da
Sudene ndo chegam a se realizar com a intensidadesgaria.
Propostas de organizacédo de cooperativas, de asgartbs de reforma
agraria, de formacdo de areas coloniais de pequprawiedades
articuladas com a participacdo de movimentos so@abu sindicatos
rurais encontram dificuldades de implantacao.

O contexto de diversificacdo agricola, fortementraado pela
producdo de soja, proporcionado pela presenca oidufores rurais
sulistas em areas do oeste baiano e na porcaeidehtal do Rio S&o
Francisco, no sul do Piaui e do Maranhdo, tambénstico um
movimento de forte impacto socioambiental. Assimmaoo o
desenvolvimento de culturas irrigadas de frutagideds, cebola, alho,
formagdo de pastagens e cana-de-acUcar, no mésgimmédio Sdo
Francisco fazem parte dessa nova realidade da®gides do Nordeste
brasileiro.

As transformacdes no agrario e nas sub-regides ntiyidr
nordestino estdo na origem de impactos signifioativa urbanizacao,
com o crescimento populacional e, consequentemdate atividades
econdbmicas e dos impactos sociais em centros @Egjogapitais
estaduais e é4reas metropolitanas. Em varias deseas urbanas
situadas na faixa litoranea, o incremento das datdes ligadas ao
turismo tem presen¢a marcante.

Para essas duas atividades, turismo e fruticultlucima quente,
com muito sol e pouca chuva, passa a ser um recrsdo um
problema. No turismo, existe a possibilidade dentogee ofertas de
produtos desse segmento durante todo o ano. Nauftuta, a
superacdo das adversidades do clima semi-arid@,séaibém, pela
inclusdo de meios técnicos e cientificos nos psmsesle producéo e
circulagdo. Sao exemplos os projetos de fruticaliuigada situados no
Vale do Acu e em Mossoré, no Rio Grande do Norte.

Outra situacdo que marca a atualidade de sub-eegifidestinas
€ a producédo de soja no Cerrado, abrangendo ardgi8alsas no sul
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do Maranhéo, a regido de Barreiras no oeste baaamda, a parte sul
do Piaui. Essa cultura intensificada pela presdagaigrantes do sul do
Brasil (gauchos), que trazem na bagagem valorésraid e ideoldgicos
relacionados a modos de vida e processos de toalzalhfronta com os
modos de vida e de trabalho das populacdes loaaisgém de outros
impactos socioambientais produzidos no meio gemgraf

Uma amostra dessas mudancas pode ser observada na
regularidade geométrica das paisagens edificadas péantactes de
soja em éareas planas antes ocupadas pelo Cerraadd€i nas partes
onde acontece a agricultura irrigada pelo sistemaidbs centrais o
impacto visual € evidente. O desvio das aguas @airigacdo e a
incidéncia de agrotéxicos levados das lavouras paileitos dos rios e
Ou para as aguas subterrdneas marca um dos impactatvos desse
processo.

Neste contexto de transformacdo regional, o projd®
transposicdo das aguas do Rio Sao Francisco eonstita questédo
polémica, considerando o0s impactos positivos e tivega do
empreendimento.

A Amazobnia brasileira € uma macro-regido, maior do que a
Regido Norte definida pelo IBGE. Compreende a d@@aimazodnia
legal ou a de atuacdo da Superintendéncia do Delsenento da
Amazodnia (Sudam) ou, ainda, se a referéncia faomd amazbnico é
necessario incluir territérios de outros paisef\derica do Sul. Pode
ser interpretada, no caso brasileiro, como umado@m socioespacial
de fronteira (CORREA, 2000) se considerada a céodig transicéo ou
de integracdo do todo ou de partes desse terrifmf estagios de
desenvolvimento ou de divisdo territorial do trabalivenciados na
formacao socioespacial brasileira.

Assim como o Nordeste é identificado como de clima
predominantemente quente e seco, mesmo nao sesala exsalidade de
toda a regido, a Amazbnia também possui a sua noarédentidade,
gque sao o rio e a floresta. S0 imagens construgdamrtir de
informacdes que alimentam o imaginario das pessgaando nao
fundamentam analises académicas. Goncalves (208balta essa
problemética, relacionando um olhar para a unigspara a diversidade
sobre esse territorio:

— a Amazobnia como natureza a ser dominada ou comdro o
lado da cultura ou da civilizacdo, incluindo aipagpulacdes
indigenas e caboclas como muito proximas dessaigéand
natural, atrasadas e ou tradicionais. Um meio @dicgrque
precisa, entdo, ser dominado, transformado, debadeo



138

pelos “de fora”, incorporado aos padrfes de pregreta
sociedade capitalista. Ou ainda, a visdo ecologistavé esse
espaco como natureza a ser preservada em seu patadal,
desconsiderando a opiniao e as necessidades ddagims ai
existentes, oamazonidas;

— a Amazbnia como regido periférica em relagéo aoehoode
desenvolvimento hegeménico do Brasil e mundiab @axcto
de poder das elites nacionais e internacionais &ssmbém,
uma perspectiva dos “de fora”, que véem a Amazéoiao
reserva futura de recursos naturais para o munadirdo
dessa visdo ou entendimento os que vivem e precdissse
meio também no tempo presente;

— a Amazdnia como questdo nacional quando focada a
formacéo, a extensio e a integracdo do territ@riBrasil. E
uma ideia forjada desde as questbes geopolitidasddeas
das nossas fronteiras territoriais até as estestégfuais de
integracdo ao projeto nacional, instituidas por omeie
projetos de infra-estrutura (rodovias, energia, l@ggao
mineral...), de politicas estatais e investimemidgados que
viabilizam o controle das terras, da forca de tfab& dos
capitais, materializando o pacto politico e ecomdmilas
elites regionais, cada vez mais subordinadas aes eli
nacionais e internacionais. Pacto que mais umaexelzi 0s
amazoénidaspelo menos os “de baixo”;

— a Amazodnia como um vazio demogréfico é também wimia i
gue justifica a agédo colonizadora ou de ocupac&oodéeira,
desconsiderando o patriménio natural e cultural e modelo
de desenvolvimento das popula¢bes locais, indiegios e
caboclos.

A referéncia & Amazbnia como uma unidade ou uma
uniformidade geogréfica faz sentido para a comp@zessa escala de
andlise, quando o tema em estudo assim exigir. Bbsangéncia
escalar, no entanto, podera ser um obstaculo mara diversidade na
medida em que 0s processos naturais e sociaisifefiendiados. Por
isso, € necessario identificar subespacos e ouwladak locais na busca
da concretude da vida passada e presente desge gspgrafico.

A condi¢cdo de formagéo socioespacial ou de espaggréfico
de fronteira permite visualizar as diferenciagfes periodizacdo do
territério e na formacdo dos espacos sub-regionaisfronteira
significando as diferencas territoriais e as forrdasorganizacdo da
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sociedade, o contraponto do que é interpretado catrasado ou
tradicional e o que é moderno ou civilizado. A AG@a brasileira
apresenta essa condicdo, € ainda um espaco geogeifi (trans)
formacgéo ou em processo de integracdo ao estagividéo territorial
do trabalho contemporéneo e ou ao capitalismo nac@internacional.

A periodizagéo do territério e a definicdo dos rez® espaciais
sdo escolhas metodolégicas que definem interpegada realidade
socioespacial. Periodizar o meio (espaco) geografiomo natural,
técnico-cientifico e técnico-cientifico-informacan (SANTOS &
SILVEIRA, 2001) é uma dessa escolhas. Na Amazdaoiemos ver
todos esses momentos e, nesse sentido, constaapussibilidade de
associar ou comparar essa periodizagdo com adceBnapresentadas
por Gongalves (2001) sobre os padrBes de orgawizeg@acial: rio-
varzea-floresta; estrada-terra firme-subsolo; eixos polos de
desenvolvimento.

Mas essas mudangas no meio geografico ou no padFdo
organizacao espacial, identificadas nessas lejtacasitecem em ritmos
e épocas diferenciadas, produzindo, também, diferebes
socioespaciais. O desenvolvimento é desigual e @yi@fia precisa
fazer essa leitura. A analise geografica implica d#svendar essas
diferencas, identificar as especificidades suberss, conhecer as
formacbes socioespaciais, que num momento se tmmticomo
fronteira e, também, interpretar a transicdo pamciedades
consolidadas.

Ao definir a Amazbnia como uma das regifes socio@&cicas,
Geiger (1966) identificou sub-regifes, as quaissado quase meio
século dessas definicbes, séo ainda referéncisampes avancos da
fronteira ou das frentes pioneiras. Essas subesgiStdo descritas no
texto que segue.

A regido de economia primaria diversificadtzclui inicialmente
as areas de criagdo de gado da llha do MarajGeas de producéo de
pimenta-do-reino para exportacdo (Tomé-Agu), eraasade producao
agricolas que abastecem Belém.

A construcéo da rodovia Belém-Brasilia e da Tramz@mica no
trecho Maraba-Altamira, mais as politicas ofici@gsincentivos fiscais e
de financiamentos, alteraram e ampliaram a franteile expansdo
agricola e populacional dessa sub-regiéo.

Ao tempo de constru¢cdo da rodovia, novos agentes
socioecondémicos aportaram na regido. Primeiro wiengequenos
proprietarios, posseiros e rentistas, 0os quais arenp e limparam as
terras por meio de atividades extrativas e agicol@bilizando, na
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etapa seguinte, a producdo pecudria comandada gmendeiros
individuais, tradicionais e ou mais capitalizadd¢essas fazendas
funcionavam as invernadas para a engorda do gado de Goias e de
Marajo, e cujo destino seria, entdo, 0 mercadoaléri

Essa ldgica € intensificada e ampliada a partatédada de 1970,
com a presenga de grupos econdmicos constituidpseto empresas
do setor agropecudrio. Agora, a motosserra derauiveata, o avido ja
utilizado para localizacdo e compra da area distiibherbicida e as
sementes de capim, preparando o terreno para ogg@&deem a seguir.
O trabalho do pedo assalariado e agenciado gafeiro atende as
necessidades de mao-de-obra. Terras mais distdasesodovias s&o
acessadas com menores custos pelos novos cagstalistis. “O capital
chega antes da estrada e dos posse(BECKER, 1982, p. 171).

A presenca desses grupos empresariais e de faxendei
capitalizados se estende, entédo, por toda a paetetad do Pard, norte
de Goids e parte do Maranh&o, num processo de nizagho que
inclui ao territério novas infra-estruturas de faortes, comunicacgdes e
energia, além de novas tecnologias de producdoserd&os situadas
no agrario e no urbano regional. A regido passanaiver com novas
relagcdes e novos conflitos sociais. Velhos e naviesesses estdo agora
no cotidiano dos agentes sociais.

Outro processo de ocupacdo dirigida, o Projetogtatto de
Colonizacao (PIC), organizado pelo Instituto Naalate Colonizacao e
Reforma Agréaria (Incra), acontece nas proximidadedviaraba e de
Altamira e no trecho da Transamazodnica. O objetraatrair 100 mil
familias que seriam estruturadas em agrovilas Entempoio em
pequenos centros de servicos, as agropolis, e etmoae mercados, 0s
ruropolis. Os projetos ndo tiveram o sucesso edpedavido a fatores
externos e, certamente, internos, que precisaeamvaliados.

A distribuicdo de lotes de 100 hectares atraiurasdalo nordeste
e do sul do Brasil. Alguns desses migrantes colsegLse capitalizar
enquanto outros nao obtiveram os mesmos resul@agassaram a ser
fonte de méo-de-obra para as empresas agropecaadasexploracao
mineral instaladas na regido. Muitos desses atpied foram
desalojados de suas terras pelas aguas da remeBacdrui ou por
dividas bancérias que nao conseguiram saldar. Eémwe do sul e
fazendeiros capitalizados ou grileiros de terras agentes atuantes
nesse processo de substituicAo de proprietariostedas e de
consolidacao do modelo de desenvolvimento ai emtrge

A regido de economia agro-pastogktende-se ao longo do vale
amazonico até as imediacdes de Manaus. Plantagdetace fazendas
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mistas com pecuaria e lavouras, além do extratojsfazem a

economia da regido. No século XIX, fluxos migraiérielacionados a
extracdo da borracha contribuiram para a formacdiopapulagcéo
cabocla que ai permanece até a atualidade. Sagalestas vinculados
as casas aviadoras de Belém e Manaus, de queniaracetensilios e
alimentos e a quem faziam a entrega da producdatelk Vigorava o

sistema de aviamento operado por meio do barracdaual o

trabalhador seringueiro mantinha vinculos de de@mcid por

endividamento.

O caboclo ribeiro, vivendo nas varzeas e no intetéfloresta,
apoiava a sua sobrevivéncia no extrativismo daabbe e das chamadas
“drogas do sertdo”, na pesca e na agricultura dsist@ncia e comercial
de juta, malva e pimenta. Este era um modo de datapopulacdes
tradicionais dessas areas do médio Amazonas.

Na década de 1960, a intervencdo do Estado e dalgayvado
se ampliou também nessa regido. A instituicdo daaZBranca de
Manaus, do Banco da Amazénia, mais ao sul do P&m@jeto Grande
Carajas, a ampliacdo da Transamazbnica e a cofstg rodovia
Cuiaba-Santarém, s&o evidéncias significativas nodefo de
desenvolvimento e do padrdo de organizacdo soecioesp Novos
agentes sociais, representados por empresariosona&ci e
internacionais ligados a pecuaria, a extracdo mlireede madeira, e ao
setor industrial da Zona Franca, vém confrontar caeresses das elites
tradicionais, promovendo conflitos e rupturas nahasociedade.

Da mesma forma, a ampliacdo da rede rodoviaria mazAnia:
Brasilia-Cuiaba-Santarém e Brasilia-Cuiaba-Portod®io Branco,
para citar alguns dos eixos estruturantes, coiititu um dos vetores
para a expansdao da fronteira de integracdo ao modadik
desenvolvimento comandado a partir da denominadgia®e
Concentrada.

Geiger (1966) define ainda mais trés sub-regideseswaco
amazodnico. Aregido de economia extrativgpara a qual, naquele
periodo, destina a maior parte do territorio fleakamazonico, situando
nos vales dos rios afluentes do rio Amazonas aoegianextrativa da
borracha, castanha do Parda, e muitos outros pdatéioresta.

A regido de pecuaria primitivano territério de Roraima, onde
também acontece o garimpo de ouro e diamantes. daecimeno
amazobnicoidentificado na grande area florestal habitadapog@ulacdo
nao integrada conscientemente a nacgédo brasileira.

A rapidez da fronteira de ocupacdo promove mudancas
significativas no tempo de algumas décadas, ddzatudo, a0 menos
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em parte, essa regionalizacdo elaborada por Géi@#6). Outros
estudos mais atuais prop6em recortes regionais aads especificos.
Nesse sentido, podemos citar o trabalho de Be@d#6] como uma
das referéncias de estudos sub-regionais da coicigliexamazoénica. A
autora propde trés macro-regides que ela denondnma dde Macro-
regido de Povoamento Consolidado, Amazdnia Cemtrdlmazonia
Ocidental e, a partir dessa escala, identifica @spasub-regionais.
Vejamos, no texto que segue, alguns elementos gegzasicdo.

Macro-regidao de Povoamento Consolidaon como referéncia
a definicdo do “arco do desmatamento”, indicandgrande &rea ja
ocupada ou consolidada. Mas esse processo de doupagle fronteira
consolidada apresenta diversidades a partir das géa identificados
espacos sub-regionais. Sao eles:

— Arco da EmbocaduraCorresponde a area da foz do rio
Amazonas, desde o0 Amapa ao Maranhao, tendo contim cen
dindmico a cidade de Belém do Para, interagindo
estreitamente com Macapa e Sao Luiz.

— Nducleo de Modernizacdo do Leste e Sudeste do.Para
Formado ao longo da rodovia Belém-Brasilia, a paté
concentracdo de polos madeireiros e de producacapac
Paragominas e Redencéo e, ainda, a partir da$eslapm o
complexo mineiro-metallrgico de Carajas.

— Corredor Araguaia-Tocantins Essa sub-regido amazonica
ocupa parte do Centro-Oeste e Nordeste brasileainjndo o
Estado do Tocantins e alguns trechos do Maranb&atifica
a ocupacdo de trecho da rodovia Belém-Brasilia com
atividades agropecuérias, plantacbes de soja asfrdb
Cerrado.

— Areas intensivas em tecnologia agroindustriiambém é
parte da regido Centro-Oeste, abrange o CerradMato
Grosso, onde a producéo pecuaria, seguida do algodf
soja, € realizada com o uso intenso de tecnologias,
destacando-se os centros de Rondondpolis, Cuighégada
dos Parecis.

— Agropecuaria tradicional e sistemas agro-florestaio
Estado de Rondbnia e porgao sul do Acre, constitoia area
de ocupacdo intensa nos anos 1970/80 por meicofiqs de
colonizacdo do Incra, desenvolvendo, inclusive, eacd
alternativas para a conservacao da floresta, ¢ai® @ pratica
do “empate” e de producédo agro-florestal.



143

Amazonia Centralepresenta o avan¢o da ocupacgéo da Amazonia
até o eixo rodoviario Cuiaba-Porto Velho-Manaus leidxovia do rio
Madeira. Nesta por¢do amazbnica podem ser distlaguiareas
socioespaciais ou formagdes sub-regionais corrésmolo  as
diferenciacdes no processo de fronteira ou de framacdo do meio
geografico. Temos entéo as seguintes sub-regides:

— Fronteira de preservacgaolnclui a parte norte do Pard, o
noroeste do Amapa e as fronteiras com a Guiana e o
Suriname. Séo areas de dificil acesso, correspdogden
também, a Unidades de Conservacao (UC's) e terdégenas
— pargue nacional “Montanhas do Tumucumaque”.

— Vale do Amazonasnicialmente definido como area de pesca
e agricultura de varzea e pela existéncia dos osiclebanos
de Santarém e Obitos. Conta, atualmente, com rexyestes
(empresa Cargill, por exemplo) e novas dindmicas de
producdo e de exportacdo, marcadamente de saj@ofae
pesca comercial.

— Producéo familiar da TransamazoOnicdNa sub-regido de
Itaituba, no trecho da Transamazénica que seguédtaimira,
no Para, em direcdo a Humaita, no Estado do Amazdha
uma regido de forte presenca de pequenos agriesltor
organizados no Movimento pelo Desenvolvimento da
Transamazdnica e do Xingu, com proposicdes de
sustentabilidade socioambiental.

— Frentes de expansa®e exploracdo madeireira e pecuaria e
de avanco no povoamento, podem ser identificadaBana,
em é&reas ao longo da rodovia Cuiaba-Santarem; ea ar
denominada como Terra do Meio, a qual faz jus awenpela
localizacdo entre os rios Xingu e lIriri; e aindaCorredor do
Madeira, nas areas de influéncia da hidrovia ddviialeira,
por onde € levada parte da soja produzida na regido

Amazébnia Ocidentalrepresentada pelas terras que formam as
grandes fronteiras politicas: Colémbia, Peru, Balie Venezuela,
paises em cujos territorios se completa a Amaz8ulaAmericana. E
uma area de grandes extensOes florestais, de tedégenas e de
unidades de conservacdo do Projeto Calha Norte @sidade ou
identidade também apresenta diversidades sub-gggjoas quais sdo
assim situadas:

— Fronteira de Integracdo ContinentaCompreende a area de

integracdo com a Venezuela, marcada pela existéteia
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rodovias e da usina hidroelétrica de Guri, locdiizaaquele
pais. Nesta sub-regido, produtora de arroz e jddamde
soja, estdo localizadas terras indigenas, derdse &lreserva
Raposa do Sol, rica em minerais e palco de cosflatre
indios e produtores de arroz.

— Alto Rio Negro Na porgéo noroeste do Estado do Amazonas,
abrange a area da bacia do rio Negro na fronteima a
Colébmbia. Predomina, ainda, uma economia extratggetal
e a existéncia de areas reservadas como terrggiiai.

— Vérzea do SolimBesNa fronteira de trés nacionalidades:
Brasil, Peru e Colédmbia, a sub-regido apresentarsllade
étnica e mobilidade espacial de fronteira entreidades de
Leticia e Tabatinga. A economia ainda é extratevanédeira,
Oleo e gas de Urucu, produto que faz ampliar adigacom
Manaus, passando por Fonte Boa, Tefé e Coari. @stdiio
da Integracéo Nacional assumiu essa area como @dgisio
do Alto Solimdes.

— Florestina. Situada no médio e alto cursos dos afluentes da
margem direita do rio Solimbdes em direcdo ao Esi@dalo
Acre, é uma area florestal de extragao vegetalpr@siominio
para a borracha.

— Manaus e seu entornoMetropole regional, estende sua
influéncia pelos Estados do Amazonas, Roraima, Azre
Rondo6nia. Disputa espacos de influéncia com BeléSae
Paulo por meio de Cuiaba. No ultimo meio séculdefinicdo
da Zona Franca de Manaus (ZFM) impulsionou o
desenvolvimento industrial e a diversidade étnizafencao
de migracdes vindas do centro-sul do pais.

Na busca dessas especificidades sub-regionais enau
interpretacdo, situando a escala do espaco amazdéencos a evidéncia
de que o modelo de ocupacdo, no periodo mais atisalime a
estratégia de formacdo de eixos de desenvolvimeatno base na
definicdo estatal de que as faixas de terras deg@id®metros ao lado
das rodovias seriam de dominio federal e destingdaa projetos
agropecuarios ou de extrativismos. E, também, déecia de que um
segundo modelo foi articulado em torno de pélogiesenvolvimento
vinculados a projetos e programas de colonizagtaggo de energia ou
de exploragdo mineral fomentados por meio de investos
governamentais ou de empresas estatais e ou desasmrivadas, mas
em muitos casos financiadas com recursos publicos.
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Essas estratégias de ampliacdo e consolidagcdoodteifa de
ocupacao capitalista do territério adentra, tamb@&mspaco geografico
do centro-oeste brasileiro. Estudar a reg@entro-Oeste significa
continuar interpretando a Amazbnia, ampliando &rpretacdo das
relacbes dessas regides, Norte e Centro-Oeste corRegido
Concentrada e ou com o0 todo do territério nacianalas relagbes
internacionais. Mas, significa também, estudar gamizacdo espacial
interna, identificando as diferenciagdes sub-regj®igue marcaram e
ainda marcam a sua formacao socioespacial.

O processo de ocupacdo do Centro-Oeste tem umeei@im
referéncia nos séculos XVII e XVIII, no desenvoleimio do garimpo
de ouro e diamantes e na criacdo extensiva deggdco consumo nas
préprias areas mineradoras. A decadéncia dessdaat econdmica
provoca uma retragdo no crescimento regional, @donsomente no
século XIX. Este novo periodo foi comandado petalpcéo pecuaria, a
qual, para além do consumo regional, assumiu umandca de
mercado, incluindo a exportagdo de couro e chaggoee de gado vivo
levado para engorda em invernadas localizadas emdvberais e na
Bahia. Esse processo foi intensificado apés a nayii de ferrovias,
ligando esses espacos inter-regionais.

Essa abertura comercial do Mato Grosso na seguetizdendo
século XIX é intensificada pelas possibilidadesndeegacéo do rio
Paraguai. A cidade-porto de Corumba torna-se mefeédara esse novo
momento nas relagbes de exportacdo e importacadmfoi@m
Mamigonian (1986, p. 53) esse contexto,

[...] ndo s6 permitiu escoamento mais rapido e

mais barato dos produtos tradicionais (couro e

peles, ipecacuanha, etc.), mas também tornou
possiveis producBes anteriormente inexistentes,
como a extracdo da erva-mate, a preparacdo do
charque, etc. Além disto, o rio Paraguai tornou-se

via de comunicagao obrigatéria do Mato Grosso,

por onde transitavam as mercadorias estrangeiras
e nacionais importadas. [....].

A introducéo de racas alternativas ao gado pamtareie novas
tecnologias também s&o fatores que impulsionanodugéo pecuaria
no Pantanal, nas areas ndo alagadas e ou em peeiodque as aguas
baixam, ampliando ainda mais as possibilidades rdeugédo. Esse
processo modernizador também é real em outras dceasual Mato
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Grosso do Sul, viabilizando, inclusive, a instataga frigorificos para o
abate na prépria regido.

No “Mato Grosso” de Goias, denominacdo dada aléosdizada
mais no centro-sul do atual Estado de Goias, adpectradicional
evolui para uma economia de mercado com o desémeito da
producdo agroindustrial de laticinios, articuladar pprganizacdes
cooperativas de agricultores, além da continuidddeproducéo de
pecuaria de corte para o abastecimento dos frigosif A producéo
lactea e, também, a de hortigranjeiros, visavanaarsados de Goiania,
Anapolis e de Brasilia.

A economia dessas areas citadas por Duarte (1888) espacos
estruturados sem a intervencdo direta de politgagernamentais,
podem ser acrescentadas as atividades ligadasigdipantaneiro em
hotéis-fazenda e o artesanato ceramico caraateridéi regido. Ainda,
cabe registrar a existéncia do polo siderdrgico u@ba-Ladario,
dinamizado pelo aproveitamento de manganés, calederro.

Mas a expanséo capitalista para o centro-oestdeimasdo se
da apenas pela dindmica do mercado e, sim, com@raoesso que
contou, principalmente a partir da década de 168G, a forte decisédo
do Estado em promover a integracao regional, iifiearsdo as relacdes
com a Regido Concentrada.

Tanto a parte norte da regido, que inclui a “Amazdregal’,
guanto as demais areas ao sul, foram amplamentéficadds na
segunda metade do século XX. A expanséo da frardeilocupacéo e a
rapida transformacdo de alguns desses lugares gpa@egoria de
fronteiras ou sociedades consolidadas, impulsioma@idda mais a
ocupacao amazobnica, confirmam a manobra de intggradg territério
brasileiro (COUTO E SILVA, 1981), a qual atribuia eentro-oeste a
funcéo de ser a base avancada para articularflaetm noroeste, a ilha
amazonica e o nacleo central.

Assim, as politicas estatais encaminhadas por aesoPlanos
Nacionais de Desenvolvimento — PND | (1972-74), AIN(2975-79) e
PND IIl (1980-85) e os Programas e Proj&taai derivados, foram os
grandes instrumentos de intervencdo nesse procesggal apresenta
antecedentes. A “Marcha para o Oeste”, instituiolaetulio Vargas
(1937), a construcao de Goiania para ser a cajgt@loias, e de Brasilia

' Os Programas e Projetos mais citados s&o: Progiaritegragdo Nacional — PIN (1970);
Plano de Desenvolvimento da Amazbnia (PDA); Prograse Poélos Agropecuarios e
Agrominerais da Amazénia (Polamazdnia); Prograntaghado de Desenvolvimento do
Noroeste do Brasil (Polonoroeste); Programa de dRéuliicdo de Terras e de Estimulo a
Agroindustria do Norte e Nordeste (Proterra).
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para ser a capital federal, e a criagdo das Supedé@ncias de
Desenvolvimento regional SUDAM para a Amaz6niaUbDECO para
o Centro-oeste, podem ser acrescentados nessequadr

Novos agentes socioeconémicos se fazem presenigsantes
nordestinos e ou de outras partes do Brasil chégagido na condicéo
de mao-de-obra em empreendimentos publicos e oo cofonos em
projetos de colonizacdo de iniciativa oficial ouvada. Mas, também,
empresas e ou empresarios do agronegdcio, na atipectde
reproducdo mais eficaz do seu capital, consideraaglacondicbes
naturais e, principalmente, para aproveitar osnines fiscais e de
crédito oferecidos pelo governo.

As mudancas socioespaciais no centro-oeste e garteorte
brasileiro, neste periodo, sdo entdo evidenciadks movos objetos e
acOes que passam a integrar esses territoriosvestimentos publicos
em infra-estrutura de transportes, energia e caragdes, aliados as
politicas fiscais e de crédito, mais 0 incentivoapa exportacdo extra-
regional e ou internacional de graos, carnes, migée madeira,
constituem fatores impulsionadores de um modeloodepacdo e
desenvolvimento concentrador da renda e das terrds excluséo,
principalmente das populagées nativas, indios sgiws. Esse contexto
€ palco de conflitos sociais mediados pelo Estadquase sempre,
favorecem uma suposta legalidade do capital emindetto da
legitimidade das populagbes nativas e ou de migsaimabalhadores e
Ou pequenos proprietarios agricultores, os quaiscadem na terra, ao
grande projeto agropecuario.

Os Pdlos de Desenvolvimento articulados aos Eixes d
Desenvolvimento séo, portanto, elementos definglolee ocupacdo do
centro-oeste a partir da década de 1970. Duartg88)1®ma como
referéncia as areas dos Programas de Pélos patdicde e analisar as
diferencas sub-regionais. E oportuno destacar sg@seireas abrangem
a maior parte do territério regional. S&o definidaatro areas: Entorno
de Brasilia, de Agropecuaria Capitalista Consobdade Fronteira
Capitalista Recente, e de Integragdo Regional.nvegecada uma delas.

O Entorno de Brasiliatem o diferencial de estar no centro
politico-administrativo do pais, concentrando s@sj ordens e
populacao, incluindo as chamadas cidades satdltespital federal. A
producdo de hortigranjeiros, cereais e avicultirastece parte desse
mercado regional. Também, pela proximidade de ilgio, a
agricultura ai desenvolvida tem mais acesso aoscasatecnolégicos
oportunizados por 6rgdo publicos que atuam nessa Ar sub-regido
possui, também, um significativo desenvolvimenttustrial.
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A sub-regido deAgropecuaria Capitalista Consolidadaa area
de atuacdo do Polocentro, na parte sul de Goi@kmeste do Mato
Grosso e centro-sul do Mato Grosso do Sul, compesafiferentes
vocagOes produtoras.

Na parte agricola de graos do Mato Grosso do Ssbja é
produzida por agricultores vindos do sul do Brasil,quais incluiram
nas suas bagagens, além do chimarrdo, do conhdcimgricola e do
capital, também a experiéncia de organizacdo catipieta. Algumas
transferiram, inclusive, as instituicbes, como fieras casos da Cotrisa
(Santo Angelo-RS) e da Cotrijui (ljui-RS), quersstalaram na regi4b
Na regido de Dourados, o governo ainda reforcaagpsesenca com a
definicdo de mais um programa de desenvolvimentBragrama de
Desenvolvimento da Grande Dourados (Prodegran).

No Estado do Mato Grosso, na regido de Rondon¢pmliso
Estado de Goias, na regido de Rio Verde, a prodig@oroz sequeiro e
pecuaria extensiva € progressivamente substituigla producdo
empresarial do agronegécio da soja e do algodd@ther culturas estas
com amparo de crédito e de tecnologia, além deigbesl favoraveis de
mercado.

A area dd-ronteira Capitalista Recentabrange a parte norte do
centro-oeste em dois processos de expansdo emdatigimtos. Na
década de 1950, o norte de Goias era conhecido ¢&wco do
Papagaio”, atual Estado do Tocantins. A construgéotrecho da
rodovia Belém-Brasilia incentivou a pecuaria, ainéatensiva,
produzindo e exportando gado em pé para abasteeernadas de
engorda situadas fora da regido. Isto a0 menosa atéstalacao de
frigorificos para o abate na prépria sub-regido Agaguaina.

O processo de ocupacgdo é também marcado pela gaeden
pequenos agricultores na producdo de alimentos,fadendeiros
individuais em médias e grandes propriedades dimica producao

" A Cotrisa — Cooperativa Triticola Regional Santugélo Ltda, nos anos 1970/80, instalou
sua sede regional em Campo Grande-MS e expandiwnitades recebedoras de grdos em
cidades situadas mais ao norte, em municipiosta®, Chapaddo do Sul, Sdo Gabriel do
Oeste, Camapud e Rondondpolis, este na divisa déstadlo do Mato Grosso. A Cotrijui —
Cooperativa Regional Triticola Serrana Ltda, atabperativa Agropecuéria & Industrial,
também em 1977 instalou sua sede regional em C@rgnude-MS. Sua presenca foi mais
ao sul, com unidades recebedoras de graos, lgagegmercados, em municipios tais como
Maracaju, Rio Brilhante, Sidrolandia, Bonito, CaaraDourados, Montese, Douradina e
Ponta-Pora. Além do cultivo de gréos, a Cotrijudlamtou a cultura de frangos de corte e a
instalagdo de um frigorifico na cidade de Dourad&-A presenca dessas organizacdes
cooperativas foram importantes para o processo agamga na matriz produtiva desta
regido.
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pecuéaria, e um terceiro segmento formado por ermposs do
agronegocio, vindos de fora com a expectativa geodeicdo mais
eficaz do capital. Este € um segmento normalmeideinteressado em
manter vinculos socioculturais mais significaticosn a regiao.

Nesse contexto, sao vivenciados conflitos entreaa®s atores
forAneos e as populagbes nativas, posseiros, guéviaim ou ainda
vivem praticando uma agricultura tradicional, cantia na regido como
“lavouras de toco”.

Na década de 1970, o norte do Mato Grosso, compeadon a
area drenada pelos rios Juruema, Teles e Xingterpentes a Bacia
Amazodnica, assumiu a condicdo de fronteira de a@gaCom uma
economia extrativa da seringa e garimpo de ouriamahtes, a regido
foi movimentada na década de 1960 por projetoshimizacao que dao
origem a alguns municipios, dentre os quais, d &toro dos Gauchos.

A partir dai constata-se, nas décadas de 1960-L888acentuado
crescimento demografico, indicando o rapido prazeds ocupacéo
efetivado por meio de projetos de colonizacao a@ice privados e ou de
organizacdes cooperativas. Assim como aconteceéranmo norte de
Goias, terras adquiridas dos governos estaduaiszogmicGes muito
favoraveis na década de 1960, foram objeto de espéo fundiria,
sendo vendidas para produtores migrantes do sulpais, com
valorizacdo também decorrente de obras de infrates (transporte,
energia e comunicacdes), desenvolvidas com recysdblicos dos
programas Polocentro e Polamazébnica. Além dissose es
desenvolvimento capitalista foi amplamente beredficicom incentivos
fiscais e vantagens crediticias de instituicOes&das oficiais.

Nas areas de colonizagdo, que contaram com a atuded
organizacdes cooperativas, percebiam-se algun®ddi@is em relacéo
a outras areas com predominio de empresas privi@®lonizacéo.
Sao experiéncias de colonizacdo efetivadas porepegue médios
produtores e com resultados que contabilizam éxtdeacassos que
precisam ser particularmente analisados. S&o nefe® dessas
experiéncias os projetos desenvolvidos nos mupiipie Barra do
Garca, Canarana, Agua Boa e Xavantina.

Outra sub-regido foi definida como detegracdo Regional
situada entre Cuiabad e Rondbnia, na area do Praghategrado de
Desenvolvimento do Noroeste do Brasil (Polonorgesteupada por
portugueses, no século XVIIl, quando foram criadeslcleos de Vila
Bela e Carceres, tinha no extrativismo de poaia enddeira, além da
pecuaria extensiva, a sua base econdmica. Na déleadQ@60 foram
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desenvolvidos projetos de colonizacdo e de proddedaimentos para
subsisténcia e de produgéo comercial de café kydedm.

Em 1981, a instituicdo do Polonoroeste objetivdagrar essas
porcdes fronteiricas com o Paraguai, promovendtoemo eixo da
rodovia Cuiaba-Porto Velho, o desenvolvimento delaas individuais
de criagdo de gado e de empresas agropecuarias,daléncentivo a
producdo de madeira destinada a exportagéo.

O espaco geogréafico compreendido pelas regifesstudeSul
constitui o territério deRegido Concentrada.Mas essa denominacao
representa mais do que a localizagdo e do que lagdes intra-
regionais. Inclui o passado e a atualidade dasGeinter-regionais e
internacionais. Significa a atualidade das relagt&s o Nordeste, com
a Amazénia e com o Centro-Oeste, que se estabelececada
sobreposicdo da divisdo social e territorial ddbatao. Concentrada é
diferente de central. Pode ter significado aproxionao de “area core”
na medida em que o0s contelddos socioespaciais poestar
simultaneamente no centro e na periferia. Mas édBegoncentrada,
também, porque ali o meio é mais denso em técridmcia e
informacao, por isso, um espac¢o mais qualificada paticular o todo
da formacdao socioespacial brasileira.

Nos primeiros quatro séculos de formacéo do teioitdrasileiro
prevaleceu a ideia de arquipélago e ou de pengsida Europa,
caracterizando as diversas regifes produtorasogciel subciclos
geoecondmicos). As regides se ligavam com o externassim, ndo
fortalecendo as relacdes inter-regionais. O cesdgtava no continente
europeu.

Na segunda metade do século XIX, a integracdo diote
nacional era ainda incompleta. Uma evidéncia dsei¢sacdo estava na
fraca rede urbana e ou na existéncia do que semilem® como
urbanismo de fachada para identificar a localizdig@idnea juntamente
com as fungdes portuarias da maioria das cidadesmétas até entéo.

Posterior a esse periodo, a implantacéo progredsivana rede
nacional de transportes e de comunicacbes (fesovigortos,
telégrafos...), juntamente com a producdo de emefgimaram uma
base fisica significativa para as relacfes intgioreais. O rompimento
de barreiras fiscais de circulacdo das mercadardee 0s estados
favoreceu a ampliacdo do mercado interno, vialilpaa industria de
bens de consumo e a criagdo de ndcleos urbanogrtamb interior do
pais. No processo que adentrou o século XX, a mgafdo da industria
automotiva, siderargica e, ainda, a construcao rdsilla, sdo também



151

situagbes que intensificaram esse processo daillagio interna do
territorio.

A passagem para o século XXI estd marcada pelaldasio da
industrializacdo de bens de consumo e, tambémemie de producéo e
pelo aprofundamento do processo de implantacamfdeestrutura de
transportes, energia e comunicac¢des, ao menosveinsaficiente para
dar a dimenséo de rede ao espaco geografico nacioapletam-se,
assim, as bases fisicas e funcionais necessaras gancep¢éo do que
€, entdo, dimensionado como Regido Concentrada.

Para compreender essa organizacdo do espaco ilbvagile
necessario interpretar essa trajetéria, consideramtha escala
geogréfica nacional, mas também, como produto aeepsos regionais,
desiguais e combinados para cada periodo e lugsseNsentido, a
exemplo das demais macro-regides, o Sudeste e gdBupartes do
territério nacional e, assim, precisam ser compuliges para que
também possam ser interpretados com a atualidaderiatiaada na
condicdo de Regido Concentrada. Vejamos entdo estzs;0es
especificas.

Dois movimentos marcam o povoamento do Sudestéddiasa
busca e a descoberta de ouro e pedras preciogdias Gerais, desde
0 século XVII, e em Mato Grosso e Goias, desdecolsé&VIll, dando
origem, inclusive, a nucleos urbanos caracteristidesse modelo
extrativista, como sdo os casos de Vila Rica, @uab Preto, em Minas
Gerais, ou Cuiaba e Carceres, no Mato Grosso.

O outro movimento se refere ao desenvolvimento adaura
cafeeira no vale do rio Paraiba, desde o séculd,X/ho Planalto
Paulista, desde o inicio do século XIX. A produdéocafé e de outras
culturas, tais como batata, milho, algoddo, canactdear e laranja,
marcam a expansdo para o oeste de Sdo PaulodooRarana, sul de
Minas Gerais, avangando para a regiao do Triandudeiro, definindo
a formacao de uma sub-regido de economia agraendelvida.

A parte do Sudeste Oriental se mantém como aresa®mia
agraria tradicional, com antigas fazendas de -cafélawuras
diversificadas em meio aos morros e baixadas daagems litoraneas
dos Estados do Espirito Santo e Rio de Janeirativdidade, além de
atividades ligadas ao turismo, essa regido é cqhdelam com o
desenvolvimento de industrias téxteis.

No trecho do vale do rio Paraiba, de Cabo FriotRJBantos-SP
esta situada a sub-regido mais industrializadabanizada do pais,
incluindo as duas metrépoles nacionais, Sdo Paukioede Janeiro,
além de outros centros industriais e urbanos.
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Em Minas Gerais, a mineragao e a industrializagémdram nas
areas proximas a Belo Horizonte, a denominada “pagiallrgica”; na
sub-regido do Triangulo Mineiro, o Cerrado vai dandigar a
implantacdo de lavoura comercial de exportacaoeégmina no sul do
Estado a producao agroindustrial de laticinios.

O povoamento do sul do Brasil por europeus datessétmlo
XVIII, contemplando dois processos diferenciadcs di@as de campo e
nas areas florestais.

Nos campos da Campanha Gaulcha e das regifes déa(&%)
e Lages (SC) e, ainda, de Guarapuava e Palmas egonvolve-se,
inicialmente, a pecuaria extensiva de corte, enmdgs propriedades
denominadas estancias ou fazendas de criacdo.dN@r&nde do Sul, o
aperfeicoamento técnico na pecuéria de bovinoszsedncomitante a
instalagdo de frigorificos articulados com o sealer exportacdo de
carnes. A producdo de ovinos, além da comercidizaga carne,
desenvolve também a industrializacdo da la. Processnelhante
acontece com a producgao pecuaria nos campos de eatgeVacaria.

Nos campos de Guarapuava e na regido de CastrpodRR)da
de imigrantes europeus, alemdes e holandeses, uogart o
desenvolvimento da pecuéria leiteira associado @agroindustria de
laticinios.

Juntamente com essas mudangas na producéo petarabam a
agricultura passa a ser uma opgao nessas areaam® co sul do
Brasil. A producéo de cereais na Campanha Gauehfaugicultura nos
campos de Vacaria e Lages sdo vetores de dinamizegggitalista
nessas sub-regifes. No Rio Grande do Sul, a proddeduva e a
fabricacao de vinho é realidade em Santana dorenéo. Além disso,
projetos de monocultura de eucaliptos para a pamlug celulose e
biocombustivel estdo em desenvolvimento nestass adea bioma
Pampa.

Nas areas florestais do norte do Rio Grande docaStd]onizacéo
de néo ibéricos nos séculos XIX e XX desenvolvaiestades coloniais
de pequenos proprietarios, sobrepondo a econontiatiea e de
subsisténcia até entdo existente em areas ocugamtadndios e
caboclos. Numa primeira fase, o vale do rio do®$Se a Serra Galcha
foram ocupados, respectivamente, por emigrantesdale e italianos,
formando as chamadas Colbnias Velhas. Numa segfesk a
ocupacao da parte central, regido de Santa Crigutl@ da “Quarta
Coldnia”, proxima a atual cidade de Santa Mariaguigla da formagéo
das Coldnias Novas no Noroeste do Estado, carzaneld um processo
interno de migracdo e de avanco da fronteira dgri€»fenbmeno tem
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sequéncia no século XX, com a migracdo de galchims @ oeste de
Santa Catarina e do Parana, ou ainda, para o Gmdte e Norte do
pais.

Processo semelhante de colonizagdo aconteceu erta San
Catarina, notadamente de emigrantes alemdes noddalajai e de
italianos (gauchos) no vale do rio do Peixe, maisentro do Estado. A
formacgéo de colbnias em pequenas e médias progeied® oeste se
deu pela expansao da fronteira a partir do Rio @ralo Sul. No sul de
Santa Catarina e também na parte sul do Rio G@dm&l aconteceu a
atividade mineradora de carvao.

No Parana, na faixa do primeiro planalto, nas pnakkdes de
Curitiba e também das cidades de Ponta GrossaoGasapa, foram
organizadas pequenas col6nias de alemaes, poloedtsd®mnos, cuja
producdo visava abastecer esses mercados urbarmsnidthos
instalaram suas moradas no segundo planalto, nadorede
Prudentdpolis e também em direcdo a Guarapuaveyceiro planalto.

No norte do Parand, um forte projeto de colonizggdbicular
trouxe para as sub-regides de Londrina e Maring®nos de origem
europeia, japonesa e luso-brasileiros. Na décadd9d®, colonos
vindos do Rio Grande do Sul fixaram-se em Pato &ra@utros vieram
nas décadas seguintes para a parte oeste do Edémgmvolvendo a
extracdo de madeira, seguida de lavouras comesgiainda, marcando
a fundacdo de cidades como Cascavel, Medianeiraledd, dentre
outras.

Essas transformacdes socioespaciais do Sudesteoed®ridas,
principalmente, desde a segunda metade do sécXp eXtom mais
velocidade no decorrer do século XX até a atuaiidadnstituem parte
significativa de formatacdo da Regido Concentrada.

Se em outras regides a marca principal de idergitiatia ainda
0 elemento natural como referéncia, ou seja, oachim Nordeste ou o
rio e a floresta na Amazobnia, a Regido Concentéaitkentificada por
essa trajetoria histérica e pela densidade e ftuittes objetos e das
acOes, tal como se apresentam na atualidade. Qoespsem mais fixos
e, por isso, também mais fluxos internos e externos

Por isso, ao conceber a existéncia de uma Regiaoe@trada,
estamos também encaminhando uma metodologia deprigtcao
geografica do Brasil, considerando as periodizagdas desigualdades
socioespaciais. No caso, o meio € técnico-cieatifitormacional, ndo
somente na “4rea corahas enquanto manchas e pontos como fronteira
de expansdo e transformacdo. E preciso ir além ddatificacio
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localizada dos elementos geograficos para compeeefidalmente, o
movimento ou a funcionalidade do territorio.

A descentralizacdo industrial € um desses movirsento
provocados pela dindmica do mercado, mas, tambéla,iqtervencéo
do Estado efetivada por meio de densidades norasativegais (normas
sanitarias, legislacdes ambientais, trabalhisté&s), € ou incentivos
fiscais ou tributérios, os quais, muitas vezesfigaram situacbes de
guerra fiscal ou entre os lugares ou regides.

Nesses processos constatam-se, entdo, modernizic@egigas
areas ou ramos industriais e ou 0 surgimento dema@®ao exemplos
dessas descentraliza¢ges, significando novos ngasrada divisdo
territorial do trabalho, o caso das industrias dgoraotivos hoje
presentes em varias unidades federativas, da fredimbntadora de
eletrbnicos na Zona Franca de Manaus, das indsisigacalcados e
outras que se instalaram no Nordeste, aproveitamointivos fiscais
definidos para a regiéo.

Também faz parte dessa dindmica de localizacdmstittocao
de territérios especializados em ramos produticoso s80 0S casos
das industrias de calgados no Vale dos Sinos, noGrande do Sul;
Franca e Bingui (cal¢cados infantis) em Sao PautwaNSerrana, Juiz de
Fora, Uberlandia e Uberaba em Minas Gerais; dasstrids téxteis no
Vale do ltajai, em Santa Catarina; oulidgerie, em Nova Friburgo e
em Petropolis, no Rio de Janeiro; ou de armamembosale do rio
Paraiba.

Outro desses movimentos socioespaciais é matadalinas
transformacdes na agricultura, provocadas pelagngad nos sistemas
de producdo. Temos nesse sentido,

[...] inovacdes tecnoldgicas e organizacionais na
agricultura concorrem para criar um novo uso do
tempo e um novo uso da terra. O aproveitamento
de momentos vagos no calendario agricola ou o
encurtamento dos ciclos vegetais, a velocidade da
circulagdo de produtos e informagbes, a
disponibilidade de crédito e a preeminéncia dada a
exportagdo constituem, certamente, dados que vao
permitir reinventar a natureza, modificando solos,
criando sementes e até buscando, embora
pontualmente, impor leis ao clima. Eis 0 novo uso
agricola do territorio no periodo técnico-
cientifico-informacional. [...]. (SANTOS &
SILVEIRA, 2001, p. 118).
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Essas inovacdes podem ser observadas como muderscaeas
consolidadas em processos técnicos anteriores. 0Sdcasos dos
processos de modernizagdo da agricultura pratimadudeste e no Sul:
mecanizacdo e uso de insumos quimicos nas décade#a/1990, ou
da biotecnologia marcadamente a partir de 1990/2000 entdo, da
agricultura de graos praticada na fronteira de rsgano Centro-Oeste
e Norte do pais, a qual ja nasceu moderna e predateimente
empresarial. Nesses subespacos,

[...] trata-se, assim, da producdo de uma nova
geografia feita debelts modernos e de novos
fronts no Brasil. Essesbelts sdo, por vezes,
herangas e cristalizagBes fl®nts préprios de
uma divisao territorial do trabalho anterior; areas
gue, ocupadas em outro momento, hoje se
densificam e se tecnificam. [...]. (SANTOS &
SILVEIRA, 2001, p. 119).

Além dessas mudancas nas areas consolidadas mesitgo em
decorréncia delas e da apropriacdo das novas tggas| outras frentes
de expanséo e ou de especializacdo produtiva, rfowas em outros
lugares podem ser a op¢do para a continuidade pedrgdo
capitalista. A fronteira, quando produzida pelanaggo do capital ou de
éxodo do trabalho, é também produto da modernizalyfas € a
migracdo do capital que leva o moderno. Alguns glesnpodem ser
citados: o café agora é produzido também em Road®&mia Bahia; o
Cacau, no Para e no Espirito Santo; o algodao, emtré&Oeste e no
Parana; a borracha é cultivada em Sao Paulo, BaMato Grosso; a
laranja na regido de Ribeirdo Preto, em S&o Paulo.

Ou, ainda, a exemplo do que acontece com a produgéstrial,
também na agricultura podemos constatar certoare@mto na diviséo
territorial do trabalho efetivado pela especial@acprodutiva dos
lugares. S&o exemplos, a producdo de flores ennibotg Sdo Paulo,
ou a producéo de frutas em algumas areas do Nerdmsho € o caso
da manga ou do mamao papaia no Vale do rio Sacibcan ou a
producdo de uvas e agroindustrializacdo de vinkuwsps e geleias no
Vale dos Vinhedos, em Bento Gongalves, no Rio GralwdSul.

As novas funcdes e formas do urbano ou do ruranalttambém
sdo manifestacbes da atualidade da divisdo téatitdo trabalho. Os
circuitos espaciais da producéo, da distribuico eonsumo, e também
os circulos de cooperagdo que se estabelecem ess@s varias
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instancias, sdo cada vez mais elementos unificadireses processos
sociais e econémicos. As novas funcionalidadegpdgaenas e médias
cidades, dos centros ou metropoles regionais, raailas metrépoles
nacionais e ou mundiais, alteram as hierarquiasrddss urbanas,
mudam as formas de circulagcdo e acesso aos benfrenacoes,
assisténcia técnica, financiamentos, etc.

A topologia das empresas e ou de setores produtvake
consumo também d& a dimensdo dessas cadeias, dacgwoao
consumo. Varios casos podem ser analisados negigoséais como o
do leite ou do frango no ramo de alimentos. O E®T@ecomeca na
producéo individual ou cooperativada por agriceogue séo assistidos
tecnicamente pela agroindustria. Esta define quandode realiza a
fabricacao e a distribuicdo dos produtos, planej@anaa da marca ou da
grife, articula os espacos nos hipermercados shopping-centersou
com os mini-mercados por meio de centros atacadita outros tipos
de produtos, a estratégia de vendas podera inglusgamelédromo,
sistemas porta-porta, comércio eletrénico, etc.

Portanto, € nesses movimentos visualizados nosgsos de
reestruturacdo da producdo industrial, agricola aenbém do
extrativismo, mas também nas logisticas de disgdtoue de consumo
de bens, normas, informacgdes e capital, que ossnas@s do territorio
se fazem reais. Assim,

[...] ao longo do tempo, cada lugar é alvo de
sucessivas divisdes do trabalho. Mas esse mesmo

lugar, visto num corte temporal, isto €, num
momento dado, acolhe simultaneamente vérias
divisbes do trabalho. [..] (SANTOS &
SILVEIRA, 2001, p. 119).

Poderiamos dizer, acolhem ou se superpfem varia®snde
producdo, os mais antigos e os mais modernos,edesses aquele que
se coloca como hegembnico na etapa atual da foorsggioespacial
nacional e ou nas suas especificidades regionage E 0 movimento
comandado pela Regido Concentrada e que, em tempoBnos
diferenciados, abrange todo o espaco geograficildira.

A sintese que elaboramos néo quer significar adtarpdo do que
deva ser o conteldo escolar da Geografia do Bidsik 0 conteddo
escolar tera, com certeza, relacdo com essas afdas e analises. Os
temas que dardo a forma didatica para estudar sil Bra Educacéo
Béasica serdo buscados nas realidades situadagsenfw texto. A cada
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estudo, a cada material didatico a ser elaboradgse@a e ou por meio
dos livros didéaticos, ou a cada pratica de ensispedfica, esse
conhecimento precisara ser (re) elaborado, conguettualizado. N&o
h& um saber pronto, completo, definitivo. A sintgee elaboramos é
proviséria mesmo para nd@s, serve como referéncia pantinuar

construindo essas interpretagfes. Vamos entdo,ites seguintes,
explicitar as formas didaticas ou a forma escaissd saber.

4.2 OS TEMAS GEOGRAFICOS E AS PRATICAS DE ENSINO DE
GEOGRAFIA

Nas praticas de ensino de Geografia do Brasiljvaftds por
meio de metodologias cooperativas, a elaboracatemia geografico
significa estabelecer a relagdo da ciéncia e doessino, ou seja,
elaborar o tema escolar. E necessario encontrar antrada para o
estudo do espaco geografico. Essa escolha sendadetpelo momento
vivido e ou pelo acesso a informacdes relacionadasontexto. O tema
sera, entdo, a forma de aproximacdo da univergalida ciéncia e a
particularidade da vida do aluno, professor e denwijeitos da
comunidade escolar.

Situar essas possibilidades tematicas regiondisregionais ou
nacionais ndo tem o significado de elaborar unsdlide temas para
ser parte de um conteldo programatico para o edsifi@eografia. Sao,
sim, possibilidades, e outras tantas poderiam Isec&das para suprir
essa finalidade demonstrativa. Os temas fazem partprocesso de
ensino-aprendizagem. Eles precisam ser objeto fieigd®, também,
com a participacdo dos sujeitos que fazem a edoesgdlar. Os temas
surgem dessas diferentes realidades e do sabeaitcahcinformativo e
metodologico da Geografia. O olhar geografico € vpieidentificar a
forma de interpretacdo da realidade e a praticandmo dard a forma
escolar desse estudo.

Para a Geografia, a definicdo do tema significabedécer a
periodizacdo e 0s respectivos recortes espacigsaticos, ou seja,
estabelecer ou delimitar a parte da realidade grée abjeto da andlise
geogréfica. Para a Geografia Escolar é necessaazer f a
contextualizacdo desse objeto geografico, elaboranch sentido
histérico-social para o aluno. O tema da Geografma, entdo,
convertido em tema disciplinar escolar. O tema las¢era significado
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para o aluno e professor e serd motivador de pgatie ensino pautadas
no paradigma da construcdo social do conhecimento.

Os conteudos disciplinares da Geografia Escold@otsempre
relacdo com as grandes areas teméaticas da ciGwjmdfica. Os temas
de estudo que dardo origem as Unidades Tematicaitoas formas de
metodologias cooperativas. Serdo aproximacdes aualizcdes
elaboradas em conformidade com as especificidaoleseib recortado
para o estudo.

Ao realizar essa transposicdo de temas geogrbiams temas
escolares, duas alternativas podem ser evidencmatasencaminhar o
estudo. Numa, o foco sera espacial; na outra o fmré tematico,
porém, sem a exclusdo de uma ou outra dessas @ieser@ tematico
sera, também, espacial e vice-versa.

Entéo, o tema podera ser definido a partir do tecespacial, ou
seja, ser o estudo de um lugar, regido ou tewitddterminado: um
bairro, uma cidade/ municipio, uma regido, um p&igt exemplo,
estudar a cidade/municipio onde a escola estaidadal ou seja, a
regido do Agreste Nordestino ou a Amazénia.

Mas o tema poderd ter o foco numa definicdo temd&tia partir
dai ter uma dimensé&o espacial e escalar. No casma poderia ser a
producdo de café no Vale do Paraiba, Planalto $2audi norte do
Parana, ou a expansdo do agronegdcio na regiddbdedR Preto, no
Estado de S&o Paulo, ou a descentralizacdo irelusta Brasil,
enquanto tema a ser trabalhado numa escala geagnafiional.

No nosso “esforco de sintese”, para utilizar a esgo de Santos
& Silveira (2001), enfatizamos a definicdo da Redi®ncentrada e das
macro-regides Nordeste, Amazonia e Centro-Oestmo caferéncias
para o estudo da formacéo socioespacial brasilgjrainda, os recortes
sub-regionais marcando as especificidades que podambém,
constituir objetos de estudo da Geografia do Brasil

Assim, as Unidades Tematicas ou outra da formapecativas
de ensino organizadas para estudar o Nordestadocarformacéo da
populacdo e do territdrio regional a partir de ternamo: Nordeste,
regido pobre de climas quente e seco. A probleatgd® desse tema
evidenciaria 0s pré-conceitos existentes em relacémgido nordeste e
instigaria o estudo das condi¢cdes de formacgdo qmlagio e das
condi¢cBes naturais e das transformacdes efetiveeta® quadro natural.
Teriamos, entdo, um estudo com a abrangéncia edscatpie se define
como Nordeste do Brasil.

Mas a interpretacdo da regido Nordeste também acdietecer
considerando a divisdo sub-regional: Zona da Matgeste, Sertdo e
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Meio Norte. Essas sub-regifes ou, ainda, lugareis especificos,

poderiam ser temas de estudo focados na perspedpacial e ou

tematica. Do engenho a usina seria um tema pastuda@da Zona da
Mata, ou entdo, a agricultura de varzea, incluiadoterpretacao das
relacBes de trabalho ai existentes, poderia satrada para o estudo
dessa sub-regido.

O sertanejo, morador e trabalhador tipico do Sepéaderia ser
uma especificidade tematica. A vida nos “brejosthooum tema que
focaria a realidade socioespacial do Agreste. @waa poderiam ser
focadas formacdes ou teméticas mais especificasransformacdes
sociais e tecnolégicas no Cariri Cearense; a frittica no Vale do Acu
e em Mocord, no Rio Grande do Norte; os galuchosagranegdcio no
sul do Maranh&o e Oeste da Bahia; a transposicdio &#o Francisco
ou as aguas do “Velho Chico” e a vida regional.

A escala geogréfica, abrangendo o todo da Amazpoide ser
uma necessidade de estudo. Nesse nivel escalamsevidenciados
temas geopoliticos relacionados com a ocupacéodéamicaz incluindo
as questdes de fronteira externa (Projeto Calh#&eNou a dimensé&o
estratégica do tema da biodiversidade, ou da Ani@azda relacéo
socioambiental do planeta Terra. Outro tema podecar o estudo das
Unidades de Conservagdo e as Terras Indigenas. pag, uma
Geografia Escolar ainda mais presente, € necessqriar a diversidade
amazodnica existente em espacos sub-regionais enpuematicas
especificas.

Nesse sentido, considerando a atualidade do estiystoposicao
elaborada por Becker (2006), poderia ser uma mdferépara essas
especificidades regionais e sub-regionais. Teriagmfio, uma divisdo
macro que define a parte do Povoamento Consolidd@dAmazoénia
Central e da Amazénia Ocidental. Nessa abrang@&scidar teriamos a
compreensédo do processo amplo de ocupagédo regmmad estudo de
alguns temas que dariam uma viséo geral da franj@iconsolidada e
da fronteira de ocupacdo. Um exemplo seria fodama dos eixos de
desenvolvimento (rodovias e hidrovias) e a reladéstes com o
processo de povoamento. Ou, incluir no estudo, éamlta estratégia
dos Pdlos de Desenvolvimento.

Mas sera no estudo focado em sub-regifes que lakades mais
especificas poderdo ser explicitadas. Assim, na dee Povoamento
Consolidado, um tema poderia ser o Arco da Emboeagara
compreender a dinamica que demarca a fronteiraul@agao na relacéo
com a fronteira jA consolidada. Ou estudar as fbanacdes ja
efetivadas na parte leste e sudeste do Para (@rfeeoptto Carajas), ou
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no corredor Araguaia-Tocantins, no Cerrado, j4 tidedo para o norte
do Mato Grosso, percebendo o meio geogréafico nae madural, e sim,
com significativa intensidade, um meio técnico-tifaro-
informacional, permeando as atividades do agronegba formacédo de
centros urbanos regionais.

Na Amazobnia Central podera ser estudado o vale G@ritag
antes uma regiao de economia extrativa e agrieuttarvarzea e, agora,
incluindo novas dindmicas econémicas de exportdedsoja, frango e
peixe. Em outras sub-regibes, situadas ao long@idos rodoviarios e
de desenvolvimento, vamos identificar o processoegpansdo da
fronteira do desmatamento e, na seqiiéncia, o agfoineda pecudria,
da soja e do algod&o. Ou, entdo, o estudo da adalicepresentada pela
presenca de pequenos produtores rurais na sulo-rdgidtaiatuba, no
noroeste do Para. Outro exemplo de tema estarigstuglo do Parque
Nacional “Montanhas do Tumucumaque”, no norte da.Pa

Por fim, a macro-regido mais preservada, a AmazOuidental,
na qual se inclui a regido da fronteira de intepagpntinental. Essa é a
regido do projeto Calha Norte e também da Reseapm$d do Sol, as
quais podem ser recortadas como temas ou objetas gmudos
escolares.

Outras sub-regies poderiam constituir Unidades é&fieas
organizadoras das atividades escolares. Nessdsgmiidem ser citadas
sub-regides, tais como a do Alto Rio Negro, a dez¥é do Solimdes,
ou a de Florestina. Sao areas caracterizadas,, giattapredominio de
elementos naturais e de atividades extrativas dieinegae do 6leo e gas
de Urucu. A Zona Franca de Manaus também seriacoma tegional,
com foco no urbano e na atividade industrial dé@eg de analise das
relacdes inter-regionais.

O Centro-Oeste pode ser estudado como regido densip da
fronteira de ocupacao e, atualmente, como umasdiran@é consolidada,
constituindo um espaco de interacdo da AmazbniaaeRdgido
Concentrada. A “Marcha para o Oeste” poderia semma articulador
desse estudo, numa escala macro-regional, inclusngwesenca do
Estado nesse processo. Ou focar periodos maissataaiatizando a
atuacdo de drgdos estatais como a Sudam, a Sudesd®Bgramas
Regionais de Desenvolvimento, com a construcaordsilz.

Mas, também, o Centro-Oeste se apresenta com idaees
destacadas, inclusive na ocupacédo recente articeladEixos e Pdlos
de Desenvolvimento. S&o definidas, entdo, quatteregides, as quais
poderiam ser estudadas na forma de Unidades Tasaféo elas, a
sub-regido do Entorno de Brasilia, a de Agropeau&apitalista
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Consolidada, a de Fronteira Capitalista Recente, de Integragéo
Regional.

Brasilia, como a capital politica do pais, patrimérda
humanidade ou enquanto area metropolitana, podeursetema de
estudo ou, no caso, ampliando a &rea para a siftmrdgnominada
Entorno de Brasilia. A presenca de migrantes dalsuBrasil poderia
constituir o tema de estudo para a compreensdo plosessos
socioespaciais na sub-regido de Agropecuaria Qigfat&onsolidada.
O “Bico do Papagaio”, atual Estado do Tocantins mode do Mato
Grosso também podem ser estudados, tendo comcermeiferessa
expansdo do agronegocio. Nesta parte do Mato Grpsderia ser
tematizada a formacéo da atual cidade de Portd@sddshos, fato que
representaria uma situacéo singular desse prodessoupacao. Outra
dessas situacfes de estudo poderia tematizar j@esogrde colonizacdo
organizados na forma de experiéncias cooperativas sadeste
matogrossense. O Programa Polonoroeste podetiansirma com foco
na sub-regido de Integracdo Regional entre Cuidt@ndonia.

Compreender o significado da Regido Concentradae psmt
objeto de uma Unidade Tematica, incluindo ai odestelacionado com
o conceito de meio técnico-cientifico-informacioraéria um momento
para interpretar, com os alunos, as periodiza¢@essdransformacoes
socioespaciais na regido e ou no todo do territirasileiro.

Mas o Sudeste e o Sul, regibes que formam a Regido
Concentrada, também vivenciaram um processo deafdon e de
diversidades sub-regionais. Muitas seriam as piidsittes tematicas
para estudar essas realidades. Por exemplo, estut#aea core”, ou
seja, a area das duas metropoles nacionais, S&w d°Rio de Janeiro,
como a regido mais urbanizada e industrializadapdis. Poderia
recortar a formacdo da megalépole Campinas, Sélo Radantos. Ou
focar nas industrias de laticinios no sul de MiGasais. A exploracao
de minério de ferro e a indUstria siderdrgica seui@o tema.

Na regido Sul distinguem-se os processos de ocnmkgaareas
de campo e das areas de mato e do litoral. Dai apegstudar a
Campanha Gaucha, os campos de Lages-SC, VacagaR&rapuava-
PR, estaremos identificando a formag&do de umadaaécom origem
em grandes propriedades rurais. J4 nas areas deowgirojetos de
colonizacdo em pequenas propriedades estdo namodge sociedades
coloniais de producédo familiar, resultando na #&ade em areas de
maior adensamento populacional e de intensidaderizinizacdo. No
litoral, o tema de estudo poderia ser a presengaaa@, marca da
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formacédo de vérios nucleos urbanos, incluindo &tdpolis, Porto
Alegre e Laguna, dentre outros.

Essas diversidades sub-regionais poderiam opoaiummuitos
outros temas de estudo com recortes espaciaiges@ticos: o turismo
na Serra Gaulcha; a cultura alema no Vale do l&aiSanta Catarina; a
mineracdo do carvao e a producdo de energia ena Satarina e no
Rio Grande do Sul; a colonizagdo particular na &gé@o do norte do
Parand; ou entdo, as araucarias e a industria remdaio sul do Brasil,
como atividade incluida no processo de fronteiraalgacdo regional.

As novas tecnologias e a formacdo 8efis e frontamarcam a
atualidade da expanséo capitalista na Regido Ctvadare também nas
demais regibes brasileiras. Sdo exemplos a produgdoa
agroindustrializagdo de laranja na regido de RabeiPreto, em S&o
Paulo, e ou de uva no Vale dos Vinhedos, em Beptw&@ves, no Rio
Grande do Sul. Poderia ser este um tema de eddadmesma forma, a
descentralizagdo industrial, focando alguns lugaspgcificos, como o
das regides de producéo de calcados, no Rio Goim8ell, S&o Paulo e
Minas Gerais; ou de indUstrias téxteis, em Santarida e no Rio de
Janeiro, seriam exemplos desse foco tematico.

Destacar temas regionais ou sub-regionais constitoia
necessidade para que o ensino de Geografia efetiveonhecimento
qualificado do espaco geografico brasileiro. Massae niveis escalares
algumas tematicas mais abrangentes ndo séo pleteaomriempladas
e, por isso, é preciso definir estudos também nestala geografica
nacional.

Todas as grandes areas tematicas da Geografia psdem
trabalhadas nessas diferentes escalas de integwetam alguns desses
eixos teméticos, no entanto, ha necessidade deratainterpretacdes
mais estruturantes do processo de formacgdo soeitiebpSera muito
importante ter uma interpretacdo numa escala giomraacional do
conjunto da urbanizacdo ou da rede urbana brasileda
industrializagdo ou da distribuic&o territorialiddustria; da circulacéo,
mostrando a evolugéo dos fixos e dos fluxos; dastdes geopoliticas;
e do conjunto dos dominios naturais.

Assim como fizemos com as diferentes realidadeadas nas
escalas regionais e sub-regionais, também nesskeasivalar podemos
apontar possibilidades tematicas para serem trat@th com a
finalidade escolar. Os temas didaticos, conformeexdlicitamos,
surgem da relacdo da ciéncia com a realidade, sdefinicbes que
integram o ato pedagdgico.
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No caso, a urbanizacdo brasileira podera ser tratha] por
exemplo, focando o tema da metropolizacdo e desp@izacéo, ou
das novas hierarquias urbanas atualizando a istagéo da rede urbana
nas diferentes formagdes socioespaciais. Essegjuasfode estudo,
porém, precisam de aproximacBes com a realidade atlows. A
realidade metropolitana poderia ser estudada ar pdot tema da
violéncia, da moradia, do transito e ou do trartspopletivo ou de
massa.

Para estudar a industrializacdo brasileira tambéetigamos
encontrar entradas, ou temas que aproximem a cpitapde desse eixo
tematico com a realidade dos alunos. Estudar ramdostriais, como a
indUstria automobilistica, as agroindustrias denaitacdo, industrias
téxteis, eletrdnicas, etc, ou focar 0 estudo nungardozagdo ou num
grupo industrial pode ser a Unidade Tematica. Uajepy pedagdgico
interdisciplinar sobre o “lixo urbano” pode ser oemsento
desencadeador de um estudo sobre o consumo iatlus@no.

No estudo da circulacdo fica ainda mais evidenmeeessidade
de visualizar ou interpretar uma escala nacionatvélucdo da malha
rodoviaria e ferroviaria ou hidroviaria, a ampliagd a construcao de
portos e aeroportos e, ainda, da infra-estrutigadd aos meios de
comunicacdo, podem dar origem a temas de estuldmjomando as
diferencas regionais e ou dos diferentes estagiosivisdo social e
territorial do trabalho.

A implantacdo dos fixos ou dos sistemas de engenltare
fazem o suporte aos fluxos dos produtos, mas tangd@édinheiro, das
informacdes e das pessoas, marca os periodosmndéotraacdo do meio
geografico, incorporando meios técnicos, técniestdficos e técnico-
cientifico-informacionais.

O estudo de temas focando essa relagéo de fixososfou seja,
das mudancas quantitativas e qualitativas nos otmgundissociaveis
de sistemas de objetos e sistemas de acbes, gonstit enfoque
essencial para a interpretacdo da formacéo soeiciesprasileira. Mas,
aqui, também sera necessério encontrar as entraass temas
elaborados na interagdo da ciéncia com a realidatenovendo a
aproximacdo didatica com o aluno. O tema das cdedidas rodovias
poderia ser um exemplo trabalhado a partir de iastisobre os
problemas ou as solucdes ai existentes. O temariatizacbes nas
telecomunicagfes poderia ser trabalhado focandeoodesses meios
pelos proprios alunos, o que poderia ser outratégia de entrada para
a elaboracdo de Unidades Tematicas.
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Associar populagéao e territorio significa dar sdmtjeografico ao
estudo da demografia. Visualizar o movimento papatal,
considerando a escala nacional, possibilita ingtspr diferencas
qualitativas e quantitativas, intra-regionais oierfregionais. Comparar
densidades demogréficas, estrutura etaria e dergécrescimento e
movimentos migratdrios efetivados na atualidades ex@ processo de
ocupacao é essencial para a leitura do espacodjeodrrasileiro.

“O Brasil estd mais velho” pode ser o tema ou aadat para
estudar a populacdo, tendo ainda como elementigddst a questio
dos aposentados e da viabilidade da Previdéncia.dMama foco seria
a mudanca na piramide etaria ou o fenbmeno dai¢éeandemografica
no Brasil. Os afro-descendentes e a politica dascpara acesso a
Universidade poderia ser um tema estudado pela r&f@dEscolal’.
Outras possibilidades teméticas poderdo ser idadds nos
movimentos migratérios, nas politicas publicas agmle da natalidade
e na interpretacao de indicadores sociais.

A necessidade de compreender as estratégias degacujplo
territério brasileiro e ou 0s interesses interna@i® nessa questdo
trazem para o estudo a dimensao geopolitica dar&fendg=sse foco de
estudo também requer uma escala nacional, mesmiatquegindo com
situacBes localizadas regionalmente. Estudar atefras internas, a
evolugéo das divisbes politico-administrativas stados e municipios e
ou as estratégias de expansédo das fronteiras gagiy constitui um
campo de possibilidades tematicas para o ensirtod&sas fronteiras
externas implica no reconhecimento das relagcemiationais e ou dos
estagios da divisdo internacional do trabalho atétagpa atual da
globalizacdo, abrindo outras possibilidades teragtic

Estudar o conjunto dos grandes dominios naturajsaoua,
considerar situacdes em que esses dominios ul@pass limites
politico-administrativos dos paises da Américariattambém constitui
uma éarea temética do ensino de Geografia. A naupmm exemplo,
pode ser estudada em outras escalas geograficam dgossistema,
porém a escala nacional permitir4 algumas inteapdets necessarias.

Os temas identificados a partir do meio naturang tratados
na escala nacional, atendem a objetivos especiliesse nivel escalar.
Estudar a agua pode ser uma dessas situacbes danead que a
propria legislagdo e as politicas publicas relewilais a esse tema se

8 A Lei n. 10.639/03 trata da inclusdo de estuddsres@ cultura afrodescendente nos
curriculos escolares da Educagdo Basica no Brasheografia Escolar também pode atuar
no sentido de atender esse preceito legal.
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apresentam numa concepcao sistémica com abrang@eiigal. O uso
da 4gua como recurso gerador de energia pode sedesnas situacoes,
mesmo considerando que as usinas hidroelétrickaneiocalizacdes
determinadas.

43 A CENTRALIDADE DA GEOGRAFIA DO BRASIL NA
EDUCACAO BASICA

No paradigma da analise geogréfica “a Terra e o éoino
ensino sobre o territério nacional representava weatralidade
curricular por conta da fungéo atribuida a escelaifuséo da ideia de
Patria. A centralidade da Geografia Escolar é cemté@terializada nessa
finalidade, ou seja, contribuir para a formacaagifita dos brasileiros,
porém, para ser cidadao de uma Pétria ideal, réloUWen modelo de
Patria idealizado ou sintonizado com o Estado oo @status qugara
0 qual, as pessoas ou os “cidaddos da Pétria” idevese adaptar,
servir.

Assim, nessa dimensdo paradigmatica havia coerégmiee
conteudo, forma e finalidade das préaticas de ensinjs resultados
estariam na apropriacdo pelos alunos das inforrsamdelas descricbes
geograficas formalizadas por meio dos manuais idat Nao
interessava, no caso, que as informacfes corresgeem ao Brasil real,
mas, sim, que descrevessem o territorio e nelaigsdm a natureza, a
populagdo e a economia, sem explicitar e analisazoatradicoes ou
conflitos que pudessem fazer parte dessa realidade.

A necessidade de renovacdo metodologica da Geagrafi
condicionada as transformacgbes evidenciadas porcontexto de
crescente globalizacdo da produgéo e do consumdintieiro/capital
financeiro, da informacdo e da cultura; de redefioi do papel dos
Estados Nacionais; de presenca cada vez maisantiengelhas e novas
questdes socioambientais; e de desenvolvimento tif@en e
tecnoldgico, especialmente das tecnologias de nrHgdo e
comunicacdo, € concomitante a renovacdo da imstduiescolar e
também do ensino dessa area do conhecimento.

Renovar o contetdo, assim como a forma de ensiagrender
Geografia na Educacao Bésica implica, também, restopnamento e
no reposicionamento da finalidade. O “nacionaligpadriético” perde
sentido para alguns dos interesses hegemonicos agialc mais
sintonizado com a ideia de que a vida, principatmem face da
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economia, estd para além de limites nacionaisielsga, entdo, construir
0 consenso da necessidade ou da liberdade paree ailiculagdo dos
produtos, dinheiro e informagodes.

A Geografia Escolar pode, entdo, negligenciar éssdidade,
tanto que nas proprias definicdes curricularescia”, Parametros
Curriculares Nacionais e ou nos Referenciais Quiates elaborados
pelas Secretarias Estaduais de Educagéo perpassangsndimento. Os
Estados Nacionais continuam existindo enquantoit@gos de
realizacdo da globalizacdo. Mas a identidade comc@mnal, necessaria
aos interesses hegemdnicos, é agora produzidagémamtor outros
vetores, como por exemplo, a midia nacional enatgonal. E, entdo, a
Geografia Escolar passou a ser uma Geografia sdtorie, sem escala
geografica, sem chao, vai do local ao global.

A fase atual da globalizacdo, comandada pelos efsges
hegemonicos do centro do sistema (Estados UnidpsioJe Europa),
efetivados na atuacdo tanto dos Estados quantongeesas globais,
impde aos paises periféricos, logicas especifieakedenvolvimento.

Santos (2000, p. 156) interpreta essa relacéo, tapdm a
existéncia de duas nacgdes, as quais identifica eon@nacéo passiva e
outra ativa. Aponta, também, para a ambiguidadeadedefinicdes se
consideradas as diferencas dos projetos societ&®mgponto de vista
dos interesses hegemonicos, “[...] a nagéo ativia sedaqueles que
aceitam, pregam e conduzem uma modernizacdo qpeedéinéncia
aos ajustes que interessam ao dinheiro, enquamégdo passiva seria
formada por tudo o mais.”

A nacgéo ativa € aquela materializada no tempo odpigor um
dinamismo articulado externamente pelos agentegnm@gcos, 0s
guais entendem como subalternos os interessesessiggrdes da outra
parte, compreendida como a nacgdo passiva. O r@suitais evidente
dessa relagédo esta na producéo da pobreza, dad@xadu da crescente
degradacdo socioambiental. Assim, a nacdo passif@nmada pela
maioria da populagdo e pela vida que acontece ugsrds. Nessa
perspectiva, caracteriza-se por ser:

[...] estatisticamente lenta, colocada as

rugosidades do seu meio geografico, localmente
enraizada e organica. E, também, a nacdo que
mantém relagcdes de simbiose com o entorno
imediato, relagcbes cotidianas que criam, espon-
taneamente e a contracorrente, uma cultura
propria, enddgena, resistente, que também
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constitui um alicerce, uma base sélida para a
producdo de uma politica. Essa nagdo passiva
mora, ali onde vive e evolui, enquanto a outra

apenas circula, utilizando os lugares como mais
um recurso a Seu servico, mas sem outro
compromisso. [...]. (SANTOS, 2000, p. 157).

A ambiglidade dos termos € proposital se entendalasua
dimensao ideoldgica de manter desarticulada a tnpedsiva”. Numa
outra visdo possivel (ou seria a outra globalizggisivel), porém, sera
esta a “nacdo ativa” na medida em que ai € queosstittii ou se
constréi a vida social, cultural e econémica. lteeessa interpretacéo
pode ser o caminho para um efetivo projeto de dedemento da
nacdo dos brasileiros. Essa podera ser a direcaonuaterializacdo da
nova finalidade da Geografia (escolar) do Brasil.

A cidadania constituida ndo pode mais ser a dét@sIjpassivos
que se adaptam a uma patria ou a um pais pronteedtso construir
outra formac&o, promover uma cidadania ativa, igdaparticipante. A
escola e, particularmente, ao ensino de Geogredibe assumir essa
outra finalidade. Para isso, € preciso uma pratieaensino que a
capacite para conhecer e interpretar o territéaiciamal, compreender
geograficamente a realidade brasileira, estudar rasiB real. A
elaboracdo de um ensino articulado com a finaliddde estudar,
interpretar a realidade social e promover a intgyacidada dos
estudantes, passa a ser o desafio de professdeelidacido Basica.

Para assumir essa nova finalidade sécio-histérés aulas de
Geografia, a prioridade educativa tera outro fetoseja, desenvolver a
capacidade de conhecer e interpretar 0 espaco &eogbrasileiro,
estudar o Brasil real ou o “territério usado”, taimo sugere Santos
(2006, p. 14): “[...] O territorio usado é o chaaisna identidade. A
identidade é o sentimento de pertencer aquilo cque pertence. O
territério € o fundamento do trabalho; o lugar dsidéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vid3."[..

A Geografia Escolar dos brasileiros precisa, ptotamconstruir
a sua finalidade e isso significa dar prioridade centralidade
guantitativa e qualitativa para o estudo da Ge@gydaf Brasil.

Conforme jé explicitamos no segundo capitulo desgta, ndo é
essa a orientagcdo curricular evidenciada nos P#&d@sn€urriculares
Nacionais e ou nos Referenciais Curriculares etatmy pelas
Secretarias Estaduais de Educacéo. Esses documpenpéem espacos-
tempos limitados para o estudo do Brasil, o quantgém assimilado
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pelos livros didaticos distribuidos para as escplésicas por meio dos
programas oficiais para o setbr

As bases tedricas que fundamentam os Parametrogulanes
Nacionais e ou os Referenciais Curriculares esisdymrém, néo
necessariamente constituem impeditivos para quee fefetivada essa
inversdo de prioridades para o ensino de Geoghéfisses documentos,
0 conteudo é compreendido como meio e ndo um finsiemesmo. A
perspectiva colocada é de um ensino focado no dasenento de
habilidades e de competéncias e na apropriacdord®itos e ndo em
contetdos prontos a serem repassados aos alunosncarnoncepcao
apenas informativa ou conteudista de ensinar.

A organizagdo curricular em eixos tematicos, temasibtemas
sem um enquadramento escalar, também torna flegivedcolha da
escala geografica e a definicdo dos niveis desmndla realidade em
estudo. Essa questdo da escala compreendida corao questdo
metodoldgica da Geografia é que pode ser um panttivérgéncia ou
de diferengcas quanto aos fundamentos teéricos disargeografica
proposta nesses documentos. As propostas curdgsufaiorizam um
paradigma fenomenolégico em lugar dos paradigmasisteformacgao
socioespacial e sistémico/geossistema.

Assim, as propostas curriculares apresentam inegacthas
também mantém a tendéncia de praticas ja consagdadarganizacio
desses conteudos, o que ¢é reafirmado pelos livrimgtiabs
disponibilizados para as escéfasremos, entéo, aproximacées no que
se refere aos conteldos escolares, conforme sbgixe a

Para a 5% série/6° ano, a indicacdo de conteldnsSnua
incluindo uma parte de alfabetizacdo cartografide €&eografia Geral,
focando em alguns conceitos a leitura das paisaggnsais e humanas.
Em alguns dos Referenciais estaduais sdo propestodos regionais.
Para a 62 série/7° ano permanece o estudo da Gaagr&8rasil com os
temas geograficos trabalhados na escala naciewlid® do estudo das
macro-regides. O estudo dos continentes e ou dastsituados numa

¥ Foram consultados, além dos Parametros Curriculbi@cionais, os documentos que
explicitam os Referenciais Curriculares elaborguklas Secretarias Estaduais de Educacéo:
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand, Sam,Pslinas Gerais, Goias, Tocantins,
Ceara, Distrito Federal, Para e Acre.

2 Essas definicdes de eixos tematicos, temas ersabtpodem apresentar algumas variacdes
num ou noutro desses documentos curriculares, pa@&mmudar a esséncia do significado.
A referéncia aos contelddos considera a alteragém jaigor de oito para nove anos letivos
no Ensino Fundamental.
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escala mundial continua sendo as referéncias par& a 8% séries ou,
entdo, para os 8° e 9° anos letivos.

No Ensino Médio, as praticas conteudistas sdo aimdis
requeridas em funcdo dos processos seletivos payeesso nas
Universidades. Assim, nas trés séries desse néveihdino continuam
os estudos de uma Geografia Geral e de temashealos numa escala
mundial e ou das regionalizagcbes também definidas @ssa
abrangéncia escalar. O Brasil é focado em algumsemtws do estudo.
Estudos regionais situando a Unidade Federativa ps@postos em
alguns dos Referenciais Curriculares estaduaisdaotente na ultima
série deste nivel de ensino.

E necesséario constatar que ndo é suficiente pramave
redefinicdo escalar dos conteldos escolares de r&®ogpara
acontecerem mudancas nas praticas de ensino. Esgpreenstruir,
também, outras condi¢cdes para o trabalho escolar geja na
disponibilizacdo de recursos didaticos, quer ndifquegao/formacao
inicial e continuada dos professores da Educacém®a

Dar prioridade ou centralidade curricular para adsafia do
Brasil € uma opcao metodologica e também politedagogica.
Instrumentalizar intelectualmente o aluno para terjmetacdo do
territério usado, ou poderiamos escrever, da foimagocioespacial
brasileira, significa a incluséo da “nacdo passiva’contexto escolar.
Eis ai a nova finalidade da Geografia Escolar, gasdo nessa
perspectiva 0 pensamento de Lacoste (1988, p. d8%Que “[...] €
preciso pensar o espaco para nele se organizarsgber ali combater.”

E essa, portanto, a nova finalidade que desafibéampara a
coeréncia de conteludo-forma do ato pedagogico. damzacao
curricular ou as praticas de ensino, articuladasedms tematicos,
temas e subtemas, precisardo ter sintonia com piletpds de ensino
referendadas no paradigma didatico da construcaocial sado
conhecimento. Os temas e subtemas precisam canpiittolemas de
estudo ou situagbes de estudo ao serem traball@Emlosneio das
metodologias cooperativas, também instigadoras deticas
interdisciplinares.

A forma escolar implica ha mediacdo entre os méta@dociéncia
e do ensino. Estudar o Brasil ndo significa estulase apropriar de
todas as informacdes sobre o pais. Os temas s@otesecdessa
realidade, sé@o partes do todo. No processo deceptedisa acontecer a
interpretacdo dessas realidades, ou seja, o altewsa@ aprender a
desvendar a dimenséo de totalidade ai existerde.de pressuposto de
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método de construcdo do conhecimento da ciénciaeepeecisa ser,
também, o pressuposto da didatica da ciéncia.

O tema, na forma de conteldo escolar, ndo estg didprecisa
resultar dessa mediacdo entre a ciéncia e a reelidaediacdo essa
cujos agentes serdo os professores, os alunosdentss sujeitos de
cada uma das comunidades escolares. Assim, emesadk serdo 0s
professores e 0s alunos que estardo construinddjtiena instancia, a
singularidade do seu curriculo, ou seja, o contalddorma de estudar
e aprender.

N&o se trata de apresentar uma seqiiéncia de test@sucdos
em séries/ anos letivos para assim estudar a GeodmBrasil. Essa
uniformidade nédo é necessaria, 0os temas ou oslclm#escolares nao
precisam ser Unicos, permanentes e estudados dzarf@sna em todas
as escolas. Ha, sim, uma universalidade da ciédomconceitos. Ha,
também, um conjunto de informacdes gerais quearcertte, fardo parte
dos contetdos da Geografia trabalhada em todascatags. Mas ha,
também, informacgdes locais e regionais e ou ret@gsécio-histéricas
particularizadas em cada comunidade escolar qée fassingularidade
do conteudo-forma da Geografia Escolar.

Mas o cotidiano escolar contém rotinas e essa caadnclui,
também, a organizacdo dos conteludos e das formasnsiear e
aprender. A escola €, também, o lugar do conhetin@entifico e isso
supbe a existéncia de método e de uma légica aaarm@ das praticas
de ensinar e apreender. No caso, para uma propasteular com a
prioridade para a Geografia do Brasil, poderiamgs & seguinte
aproximacgéao organizativa para o ensino fundamentaédio:

— 52 série/6® ano— estudo de temas locais, sub-regionais e

regionais, considerando a abrangéncia da Unidadkr&teva;

— 62 série/7° ano— estudo de temas, considerando a escala
geografica nacional, regional e sub-regional e dooo na
formacado do territério e da populacdo brasileiratreza e
sociedade) e, ainda, o0 espaco agrario;

— 78 série/8° ano— estudo de temas, considerando a escala
geogréfica nacional, regional e sub-regional, préodo os
espacos urbano, industrial e da circulacao;

— 8?2 série/9° ano- estudo de temas, priorizando 0 espago e as
guestdes geopoliticas do Brasil, incluindo as feag
internacionais e temas numa escala mundial e ou das
regionalizacdes nesta escala;
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— 12 série do ensino médie- estudo de temas, considerando a
escala local/global, com foco nos movimentos dareat, da
populagdo e ou da economig;

— 22 série do ensino médie- estudo de temas, considerando a
escala local/global, com foco nas questdes custumi
geopoliticas;

— 32 série do ensino médic- estudo de temas brasileiros,
considerando as escalas local, regional, sub-raljian
nacional.

E necessario observar que essa explicitacdo nastitobruma
proposta acabada, mas sim, apenas uma provocacgca paflexdo
sobre as possibilidades de organizacdo curricAlada, precisaria ser
incluida na 5% série e praticada em todos os demstisdos, a
continuidade da alfabetizacdo cartografica ja dedeida nas séries
iniciais do ensino fundamental. Outro destaque swg® refere-se a
transversalidade da questdo ambiental, o que isignser essa uma
possibilidade que deve estar presente em todesnmsstestudados, em
todas as séries do ensino fundamental e do engdidiom

4.4 O ENSINO DE GEOGRAFIA DO BRASIL: O CONTEUDO E A
FORMA

No planejamento e na préatica do ensino escolastsbaece a
relacdo conteudo e forma. Esse € um pressuposteétdalo dialético de
construgdo do conhecimento e também para o enpmeodizagem,
guando o saber cientifico assume a condicao de ssielar. Dai a
necessidade de coeréncia entre a metodologia mi@ai€ a metodologia
de ensino da ciéncia.

No paradigma tradicional da Geografia e do ensen&édografia,
essa coeréncia encontra lugar na perspectiva tiescdo método
geogréfico, associada a perspectiva do ensino ddeldos pré-
estabelecidos, repassados aos alunos. Assim spadD,a renovagao
paradigmética da Geografia Escolar, em conformidama os novos
fundamentos da ciéncia e das pedagogias contraridedEas,
aproximando as praticas de ensino-aprendizagemddasminadas
metodologias cooperativas, haverd que se buscapegércia do
conteudo e da forma.
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Trabalhar com as metodologias cooperativas signgiogramar
préticas coletivas de planejamento e execucao tdéadades escolares.
Fazer esse planejamento dos temas de estudo nda éealidade do
trabalho dos professores nas escolas brasileirascadamente nas
escolas publicas. Ali o ensino é ainda conduzidormeio dos livros
didaticos na condicdo de manual e com praticasopriedntemente
tradicionais.

Pela escola basica brasileira, desde as Ultimaddéao século
passado, perpassa o debate das tendéncias pedagogfc quais
objetivam produzir rupturas com o tradicional e pysfessores, em
parte, assimilam os fundamentos dessa renovacao.cofslicdes
materiais e de organizacdo curricular e de gegt@@m, continuam
incentivando ou possibilitando préaticas repassadata conteldos
prontos, incluindo no caso, também, os de Geogrddiana década de
1970, Saviani (2007, p. 444) expressava essa adalido afirmar que o
professor tinha a “[...] cabeca escolanovista, agmsondi¢cdes em que
teria que atuar eram as da escola tradicional.”

Essa realidade ou essas dificuldades continuanisatmda é
necessario conquistar avangos significativos nadicées materiais, de
trabalho e, principalmente, na formacéo e quaficados professores.
Mas essas conquistas ndo estdo desvinculadas ddrucéo das
propostas pedagoégicas, sdo sim, partes de um mpsInesso e de
envolvimento de todos os sujeitos da Educacédo Basitambém das
Universidades. Esse processo precisa se produnimcenidade tedrica
e prética.

As praticas de ensino escolar fundamentadas nagpgidado
oprimido e ou na pedagogia histérico-critica atemdeu entdo, s&o
caminhos de ruptura com o tradicional. Ou, aindatiouam assumindo
a perspectiva contra-hegemoénica, se consideradauaidade da
renovagdo pedagdgica assentada na premissa daepeerprender,
principalmente quando esse entendimento promov&vazemento da
funcéo especifica da escola para com o saber sistacho.

As metodologias cooperativas podem ser as fornu#ichs por
meio das quais a contra-hegemonia pedagodgica dejivae As
diferencas e ou as aproximacbes que apontamos astnertentes
freiriana e savianista e entre as proposi¢des dgtprde trabalho,
unidade tematica, estudo do meio e situacdo delestarvem para
explicitar o raciocinio académico conceitual. N@ahda escola essas
diferengas sdo ou precisam ser superadas pelagpséitial educativa,
prevalecendo as aproximac¢fes ou as contribuicGesaslaalternativas
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para a qualificacdo do ensino-aprendizagem. O qesidtese, a seguir,
explicita essas diferencas e ou aproximacdesteuer3.1 desta tese).

Metodologia

Projeto de
trabalho

Unidade
tematica

Origem do
tema

Experiéncia
anterior;
problema
pratico;
projeta uma
acao; objetiva
resolver o
problema.

Referéncia
nas areas do
conheci-
mento e na
realida-de. Os
temas da area
cientifica
interagindo
com os fatos €
situacdes
conjunturais.

Atividades
escolares
— Comuns:
escola,
turmas,
areas;
Especificas:

Contetdo
disciplinar
No processo,
conforme as
necessidades dc
problema
pratico. Didlogo —
com as areas turma e
para definir o disciplina.
que estudar. — Trabalho de
campo; com
imagens;
palestra;
leituras
orientadas
em fontes
impressas e
virtuais; aula
expositiva;
seminarios,
etc.

— Producéao dos
alunos nas
formas de:
textos; video;
mapa/maque
e; mural;
exposicao;
seminario,
acdes na
comunidade.

Definicdo prévia As mesmas
proviséria dos  citadas para a
itens do forma Projeto
conteido com  de Trabalho.
base nos temas

da ciéncia,

podendo ser

alterados no

processo de

problematizacdo

e de estudos

investigativos.

Referéncia
pedagdgica
Pedagogia
do

oprimido

Pedagogia
historico-
critica
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Estudo do Referénciaa Na interacdo dos As mesmas Pedagogia
meio um lugar temas da ciéncie citadas paraa historico-
(meio) e pode e o aspecto forma Projeto  critica
também ter selecionado da de Trabalho.
referéncia nas realidade ou do Pedagogia
areas do lugar ou 0 meio do
conhecimento geografico a ser oprimido
(idem estudado.
Unidade
tematica).
Situacdo de Numa A situacdo de As mesmas Pedagogia
estudo vivéncia ou estudo se citadas paraa historico-
situagao constitui na forma Projeto  critica
pratica forma de de Trabalho.
captada junto dialogo com as Pedagogia
a sociedade e areas do do
formatada conhecimento, oprimido
enquanto uma objetivando a
situacéo de definicdo do que
estudo. € necessario
estudar.

Fonte: elaboracao prépria do autor (2010).

Para o ensino da Geografia do Brasil, na persgeatmo
estamos propondo, compreendemos como mais adeduanihar
preferencialmente com a forma da unidade temétioddmentada na
pedagogia historico-critica. Assumimos essa pratééconsiderando a
definicdo dos temas de estudos derivados dos grdedeas definidos
pela ciéncia geogréfica, e a leitura de temas esparxiais, que pode ser
efetivada com essas referéncias.

N&o se trata de seguir um modelo estatico de plarijto
pedagogico. A préatica de cada escola é singulang@rtante é assumir
uma forma tematica de planejamento sintonizada aomonstrucéo
social do conhecimento escolar. Os temas precigagoisstituir como
socialmente significativos para os sujeitos da addade escolar,
principalmente para os alunos e professores. RracEssumir a forma
de tema/problema para o estudo.

A unidade tematica € uma das formas organizativagrdcesso
de ensino-aprendizagem, na qual estdo presentes tizl elementos
fundamentais do processo didatico: objetivos, fjaativa, conteudo,
atividades, recursos e avaliagdo. A unidade temdiaum plano de
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média duragdo, que compreende um conjunto de dalasn periodo,
ou do tempo necessério para o estudo de um desefmitema,
aproximadamente 14 a 16 horas-aula.

Com a finalidade de melhor explicitar esses eleasersera
apresentado, a seguir, uma simulacdo de UnidadétitamO contelddo
programatico em questéo € a agricultura brasileseado que optamos
numa primeira aproximacdo, focar o tema da modagéiiz da
agricultura no noroeste do Rio Grande do Sul. Vegmplano:

1. TEMA
— Modernizacdo da agricultura no noroeste do Rio @ran
do Sul.

2. TEMA-PROBLEMA:
— As sementes geneticamente modificadas ou as sesnente
transgénicas: problema ou solucgéo.

3. OBJETIVOS

Identificar e interpretar a realidade socioespagaéria do

noroeste do Rio Grande do Sul;

— interpretar geograficamente as transformacfes gdaces
agrario brasileiro, focando, para isso, a realiddaesub-
regido noroeste do Rio Grande do Sul;

— desenvolver a capacidade de coletar, pesquisamiaey e
interpretar informacgdes geograficas e de elaboearadise
geografica dessa realidade;

— interagir com as demais areas do curriculo esculara
perspectiva interdisciplinar.

4. JUSTIFICATIVA

Os alunos expressam um conhecimento sobre a quegtdida,
em geral e, particularmente, sobre o agrario regido noroeste do Rio
Grande do Sul. Esse conhecimento particularizaalodentemente mais
presente para os alunos das escolas localizadassosregido.

A partir das vivéncias familiares e ou de obsereagémpiricas,
0s alunos possuem nocgodes sobre as transformacdeslas, as quais
passam por fases de agricultura colonial de sébsist e comercial, de
modernizacdo marcada pela mecaniza¢do e uso dedsagyuimicos, e
da opcéo regional pela monocultura de soja e &jgoais recentemente,
por uma nova fase de modernizacdo com a introdiggdiotecnologia.
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Nessas transformagbes modernizantes ocorridas t& pas
décadas de 1960/70, o agrério regional integra@is fortemente ao
mundo globalizado, atende a interesses nacionagm®@tacdo, acentua
0 uso de ciéncia e tecnologia, intervindo aindasnmai meio natural,
amplia a sua relacdo com o capital financeiro, pr@ra concentracao
fundiaria das propriedades rurais e expulsa a pgaalpara as cidades
e ou para outras regifes do Estado e do pais.

Superar 0 conhecimento de senso-comum e, por iBs
restrito ao interno da regido, relacionando-o ca@mescalas macro-
regionais, nacional e internacional, constitui uneessidade para a
compreensao cientifica dessa realidade. Isso vatexer na medida em
gue o estudo escolar oportunizar a ampliacdo dasriacdes e também
o dominio de conceitos que os instrumentalize @araterpretacéo
pretendida.

A Geografia € uma das areas do curriculo escolar ppde
contribuir para esse entendimento. A entrada nteddo pelo tema dos
transgénicos e a delimitacdo socioespacial do stwad Rio Grande
do Sul se justificam pela polémica ou pelos queatitentos existentes,
envolvendo a questdo da biotecnologia e, tambéfa, peximidade
com a vida dos alunos. Ainda, por considerar qsa esgido possui
uma expressao particular da formagéo socioespaeisileira.

5. CONTEUDO

O espaco geogréafico do noroeste do Rio Grande do Su

localizacdo e formacéo do territério e da populacdo

— fases da agricultura regional: colonial de substé e
comercial, empresarial;

— aorganizacao do espaco agrario colonial;

— aorganizagao do espaco agrario empresarial;

— amodernizacao agricola e as questdes socioanibjenta

— 0s produtos transgénicos e o principio da precaucao

— 0s produtos transgénicos e as hormas de mercado;

— financiamento e destino da producéo agricola;

— alternativas para além da biotecnologia, a agticalt
agroecoldgica.
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6. ATIVIDADES
6.1. De problematizacdo
— Interpretacdo de um texto-pretexto: a propaganda da
empresa Monsanto publicada na Revista Carta Capital
ano XV, n°® 569, de 28 de outubro de 2009.
— Questbes para debater a partir do texto-pretexto:

v O texto publicitario da Monsanto aponta a
biotecnologia como solucdo para a producdo de
alimentos. Vocé concorda? Por qué? Ha alternativas?

v/ Quais as vantagens e quais as desvantagens ne uso d
sementes transgénicas?

v" Por que o titulo do texto “Como extrair mais alitiwen
de uma gota de chuva?”
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Gomo extrair

mais alimentos de uma

GOTA DE GHUVA?

A agricultura alimenta o mundo, mas Para isso, eles precisam ter acesso as mais

depende de recursos naturais vitais. Pense modernas tecnologias, como as sementes
nisso: a irrigacdo consome 2/3 da agua hibridas e as melhoradas por meio da . .
do mundo. } biotecnologia. AQHEU“UFH nao

‘ Especialistas concluiram que Nossa meta é produzir sementes ”T! adﬂ fﬂﬂUZ
a producao agricola precisara dobrar até que contribuam para aumentar g p
2050 para alimentar toda a populagéo do significativamente a safra de gréos e que BU% [Iﬂs a“mﬁnms
nosso planeta. possam ajudar os produtores a utilizar
Serd preciso extrair mais de cada gota menos 1/3 de agua por unidade produzida. ﬂU mUﬂdU.
de agua utilizada na irrigacdo e também E produzir mais. Conservar mais. Mas Blﬁ VBI
aproveitar melhor a solucdo que a natureza E ajudar a melhorar a vida dos . .
j& nos “1a: a chuva. 0 desafio dos agricultores. Isso é agricultura sustentavel. pfemsaf pm[luzn'
agricultores é tirar 0 maximo proveito E é com isso que a Monsanto se compromete.

de chuvas inesperadas. amda mals-

MONSANTO
Saiba mais WWW. to.com.br imagine"

PRODUZIR MAIS. CONSERVAR MAIS AJUDAR A MELHORAR A VIDA DOS AGRICULTORES.

© 2008 Monsanto Co. Monsanto Imagine and the Vins Design are trademarks of Monsanto Technology LLG.
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— A partir do debate inicial poderiam surgir novassibes,
agora elaboradas também pelos alunos. Teriamos, por
hipotese, questdes tais como:

v' O que é transgénico?
v’ Todas as plantacdes podem ser feitas com sementes
transgénicas ou somente a soja e o0 milho?

E proibido plantar com sementes transgénicas?

Qual a origem dessas sementes? Como e quem agprodu

O que é ou de onde é a empresa Monsanto?

Custa mais caro?

Todos podem usar ou somente os grandes agric@tores

Prejudica o meio ambiente?

Qual a relacdo com a quantidade de chuva?

Comer os produtos prejudica a saude das pessoas?

No passado também eram usadas essas sementes?

E 0 mesmo que agricultura agroecoldgica?

Tem que pagar para a empresa que inventou a sémente

Precisa usar veneno contra as pragas das lavouras?

Produz mais?

No Brasil....?

NN N N N N Y

Observacado:Cabe ao professor problematizar esses e outras hov
possiveis questionamentos e dai organizar o edRadieria, aindal,
pedir para os alunos conversarem em casa Sobréeesaes, com
isso, trazer mais elementos para a préxima aulae,Gambém, ag
professor, identificar as questdes geograficagjatas a Geografiz
existente no tema. Também, havera questionamenoprecisarag
ser remetidos para o estudo de outras areas doutarescolar e
entdo, outros professores poderdo contribuir corseas enfoques
especificos. Na parte especifica da Geografia teraptio, ag
atividades de instrumentalizacdo e de producao,foooe
explicitamos na sequiéncia dessa nossa simulacao.

&
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6.2.

6.3.

De instrumentalizacéo (investigacao)

Leituras orientadas de textos impressos (livrotatidae
virtuais com a finalidade de melhor contextualizar
tema-problema em estudo;

coleta de dados no site do IBGE sobre a estrutura
fundiaria e sobre a populacdo do Brasil e ou dé&#oeg
noroeste do Rio Grande do Sul;

organizacdo de um album de noticias comentadas sobr
tema — trabalho de grupo;

trabalho de campo: visita em duas propriedades&lo m
rural: uma que utiliza sementes transgénicas & @ute
pratica agricultura agroecoldgica;

elaboragdo do planejamento do trabalho de campo,
definindo trajeto, o que observar, que informac¢fes
coletar, roteiros de entrevistas, como registrar as
informacdes, o que fazer com os resultados dollraba
de campo;

relatério e analise dos resultados do trabalhoatepo,
tendo como referéncia também as demais atividades
realizadas.

De producéao

Elaboracdo de textos pelos alunos: em duplas, sgmelo
uma parte da turma fara textos argumentativos @ @w

uso de sementes transgénicas, e a outra parterda tu
fard textos argumentativos posicionando-se
contrariamente a essa pratica;

duas maquetes, cada uma construida por um grupo de
alunos, metade da turma explorando a propriedage co
agricultura familiar, e a outra a propriedade com
agricultura empresarial — analisar as diferencas.

Vamos, agora, fazer algumas observagbes sobrepleste de

ensino, elaborado na forma de uma unidade tematica.

O contetdo proposto — a agricultura brasileira eciga ser

textualizado, recortado ou delimitado, produzindapaoximag&o com
0s interesses e necessidades dos alunos e ou dmidade escolar.
Ndo uma proximidade apenas no sentido de localizdisica ou

necessariamente fisica, mas sim, ou principalmeatg@roximidade

socio-histérica. Dai que tematizar geograficamentaeodernizacio da
agricultura no noroeste do Rio Grande do Sul enfdoana questdo da
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biotecnologia oportuniza essa proximidade fisicgd&o-histérica com

os alunos das escolas localizadas no noroeste galitds é preciso
ressaltar que esse mesmo tema podera ser estudadalupos de

escolas de todo o Brasil, da mesma forma como teteasificados em

outras regifes poderdo ser estudados por aluncssdaks localizadas
na regiado citada do Rio Grande do Sul. A proximid&dica do tema
pode ser um aspecto facilitador, porém, ndo é ¢éondpara o0 ensino-
aprendizagem.

A escolha do tema-problema é uma etapa do planefame
Estudar transgénicos ndo é, necessariamente, usudorda Geografia,
mas cabe a Geografia, no caso, associa-lo ao edtugwocesso de
modernizacdo agricola e uma determinada formac&mespacial,
encontrando assim, a forma geografica ou a relsgéioespacial para o
tema. O mesmo encaminhamento é pertinente as deiseiglinas do
curriculo escolar.

Os conteldos propostos na unidade tematica serdo
(re)significados e poderdo ter alteragbes para maipara menos a
partir da problematizacédo inicial ou, ainda, dwugatoido o processo de
ensino-aprendizagem. Os itens citados séo orie@adin estudo e ndo
uma lista a ser estudada ou vencida naquela odsritens expressam
uma forma de contemplar a analise geogréfica. Dastudo da
formacgé&o do territério e da populacdo, dos sistedeasultura que se
internalizam nas propriedades rurais, das mudategamldgicas, das
relacbes com o capital financeiro e com o mercadgoional e
internacional. E, ainda, de como nesse processomdedancas
reorganizam-se as relacdes socioespaciais de umgeegrafico cada
vez menos natural e cada vez mais um meio técmientifico e
informacional.

A agricultura que acontece no noroeste do Rio Gratw Sul é
também agricultura brasileira, ou pertencente a ufimensao da
formacdo socioespacial especifica. Focar ou sibu@rocesso sécio-
histérico da modernizagdo, e ainda, tematizandoest§o do uso de
sementes transgénicas é a estratégia didaticapeogmar o contelido
da realidade, ou a realidade da ciéncia. E encontra dos temas
possiveis para pautar esse contetdo programatico.

Ao buscar essa aproximacado da ciéncia e da realideonos
desvendar, também, a complexidade da teméaticane@ssidades de
contemplar a contribuicdo de outras areas e oipliiss escolares. As
praticas interdisciplinares para o estudo do teerdosefetivadas nas
atividades desenvolvidas enquanto momentos de gmaltizacdo, de
instrumentalizacdo e de producdo. Serdo aquelagdamies que
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envolvem ou toda a escola, ou algumas turmas,maamais de uma
area ou disciplina do curriculo escolar. Mas eatigiglades produzirdo
elementos para dinamizar as atividades especifiaadisciplinas nas
respectivas turmas.

No nosso exemplo de Unidade Tematica, a probleatdz
inicial instiga momentos interdisciplinares e diiciares de ensino-
aprendizagem. Os questionamentos apresentados aapopara a
necessidade de se buscar, também, articulacdespaostas nas areas da
Biologia, da Quimica, da Fisica, da Matemética, Hiastoria e da
Sociologia. Cada disciplina ou area curricular @@ construir, a
partir dai, a sua especificidade, podendo ser imiela interagcdo com
Lingua Portuguesa e Artes.

Outros momentos interdisciplinares e disciplinarpedem
acontecer nas atividades de instrumentalizacdcakalho de campo
pode ser um desses momentos. A observacdo, colg@nizacio e
andlise de informagBes adentram ao ambiente esgale, num
momento seguinte, serem trabalhadas também erdaatas especificas
de cada uma das disciplinas escolares. Aos ressltdd trabalho de
campo serdo acrescentados ou poderdo interagisolsados das outras
atividades que integram a Unidade Tematica.

A interdisciplinaridade podera estar presente madygdes dos
alunos, como, por exemplo, a elaboracdo de textgsneentativos
favoraveis ou contrarios ao uso de transgénicogrpor a interacdo
com a Lingua Portuguesa. Ou entdo, na construcdondajuetes
acontecer a interacdo com a Matemética e ou cdkntes Plasticas.

Os trabalhos escolares expressam a nova compregmsizida
no processo de ensino-aprendizagem. Os textos,et&sga ou outras
formas de expressao dos resultados dos estudzmdeal serdo sinteses
ou o0 novo conhecimento apropriado pelo aluno, agma uma
qualidade diferente daquela apresentada na protiigéo inicial.

A prética social evidenciada no ponto de partiddepser agora
uma pratica social mais qualificada pela mediacéetivada na
educacao escolar. A superacao da leitura primeiraanstrucdo de uma
nova compreensdo da unidade do universal e dolampgtesente na
vida de cada um e ou do grupo social. Como afirmal&s (1988, p.
51):
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[...] A alegria da cultura elaborada é a alegria de

ampliar minhas aquisicbes sem as trair: adquirir

uma visdo juntos dos problemas e das tarefas;
fazer aparecer os elos entre 0 que vejo, 0 que
penso viver — e 0s acontecimentos que atravessam
o mundo. E assim, apreendo mais dados e os
apreendo com mais acuidade, pois eles iluminam-

se uns pelos outros. E ao mesmo tempo, sou
concernido por mais, participo mais, é assim que

posso esperar compreender o meu lugar, encontrar
e tomar o meu lugar. [...].

O lugar, no caso é o Brasil, ou o Brasil regiosab-regional,
local, mas também o Brasil no mundo ou o mundo resiB ou no
planeta Terra, no Universo. A minha, a nossa idadg socio-historica,
pode ser mais forte quando (re)construida pelo emmtento, pela
contribuicdo da Geografia Escolar ou para nos lerass, da Geografia
Escolar do Brasil.
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CONCLUSAO

Durante o século XX e na passagem para o séculg AXI
educacao escolar no Brasil vivenciou transformagigsificativas, as
quais acompanharam os diferentes contextos de masi@a formacéo
socioespacial  brasileira. As concepgdes pedagdgicqee
fundamentaram essa pratica social permanecem ai@vatualidade da
Educacdo Béasica. Os paradigmas tradicionais, esnotdas e
neoescolanivistas e, também, o contraponto dasgpgides contra-
hegemadnicas, pautam o debate politico-pedagogite geriodo.

A realidade escolar é, na atualidade, uma sintessedprocesso.
No campo das ideias orientadoras do ensino-ap@geiz e da
formacgé&o dos professores implantam-se concepc@sideoadas atuais
e inovadoras na linha do aprender a aprender aesknvolvimento de
competéncias e habilidades. Essas concep¢fescapammo sendo
caminhos de ruptura na relacdo com as praticasewdistas. No
entanto, no chdo da escola as aulas continuampaesrminantemente
tradicionais, o0s professores continuam repassarmde@dos pré-
definidos e contidos nos livros didaticos e, estesitinuam sendo 0s
manuais, ou seja, viabilizando o estudo do quezestao.

A Geografia Escolar é parte desse contexto. O jupnad
geografico, a Terra e o Homem, apresenta sintoorm o ensino
tradicional de Geografia. H4 um contetdo definidoapser ensinado,
focando nas informa¢des do quadro natural e dorquladmano do
Brasil e ou das divisbes macro-regionais do temitdrasileiro e ou das
divisBes na escala continental do globo terrestre.

Nas décadas de 1970/80 evoluiu a compreensédo dia e€stno
campo de luta social e, nesse contexto, sdo pEseng debate
pedagdgico, as concepcdes contra-hegemonicas degtes Freiriana,
da pedagogia do oprimido, e Savianista, da pedadugiorico-critica.
Também é esse 0 periodo da “Geografia Critica” ggaotdebate de
renovagdo metodoldgica da ciéncia e, por conse@éta ensino da
ciéncia geografica nos niveis fundamental e médio.

Iniciativas implementadas por Secretarias Estaduaisou
Municipais de Educacdo e agdes inovadoras gestadasteracdo de
Universidades e escolas produziram significativapegéncias de
reconstrucdo curricular “critica” da Geografia HacoJunta-se a esse
momento politico-pedagdgico a publicacdo de livdidaticos com
conteudos mais sintonizados com temas do Brasil @oomundo real,
ou seja, objetivando focar aspectos da realidacie-bistorica.
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Constituia-se, entdo, nos meios académicos e ore @#
professores de Geografia, o consenso da mudanceendaacdo da
escola e da Geografia Escolar. A prética, no entandto tinha e talvez
ainda hoje ndo assuma o mesmo ritmo, este ditaths pendicoes
curriculares e funcionais, ainda predominantemetrdicionais,
vivenciadas pelas instituicdes escolares. As itveia fundamentadas
pela “Geografia Critica” produziram avancos impot¢a, porém, nao
conseguiram ter a abrangéncia necessaria paralidansapturas.

Outro momento de renovacao da Geografia Escolartex® com
0 advento dos Pardmetros Curriculares Nacionaisueca@m o0s
Referenciais Curriculares ainda em processo deomdefio pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo. Acompanha estEntacdo para
essa reconstrucao curricular, a politica publica lidoo didatico,
definida por meio dos programas para o setor: BrogrNacional do
Livro Didatico (PNDL) e Programa Nacional do LivBidatico para o
Ensino Médio (PNLEM).

Os textos oficiais que definem esse hovo momengacdoriculos
escolares, no caso dos textos da Geografia, apom@mnhos
inovadores para o ensino-aprendizagem. Sintonizados o estagio
atual de desenvolvimento do capitalismo poés-faadigeforcam as
concepgbes do aprender a aprender, do desenvoteimee
competéncias e habilidades como fundamentos pedagoégde
formacédo dos sujeitos sociais. Os conteldos sdosn®iprecisam,
entdo, assumir as dimensfes conceituais, procetdirmenatitudinais.

As propostas curriculares para o ensino fundamesrighnizadas
a partir de eixos tematicos desdobrados em teniEn® bem como
temas transversais, definem conteddos e orientammeatodologias de
ensino, que incluem atividades e meios didaticosardicos e
diversificados.

Os livros didéticos, incluidos nos programas oficiale
distribuicdo desse material as escolas, acomparmgssias inovacoes,
indicando fontes de pesquisa escolar em sitiosntenit, videos e
hipertexto, sugerindo atividades dinamizadoras dmsine-
aprendizagem. Assim, apontam mudancas para as dpfjéngara 0s
contetdos, nem tanto. Permanecem as indica¢cbes prdiximas dos
conteldos ja praticados ha mais tempo nessa discipscolar: uma
Geografia Geral no 6° ano (52 série), o estudo @siBno 7° ano (62
série), com 0 mesmo roteiro dos temas geogréafiaossoala nacional,
seguido de um estudo das macro-regifes a partidefascoes oficiais
do IBGE. Nos 8° e 9° anos (72 e 82 séries) contmusstudo dos
continentes americano, europeu, africano e asiatitrtdo, neste



186

contexto de mudancas e permanéncias, as praticainuam
acentuadamente tradicionais.

No ensino médio, os ParAmetros Curriculares Naisaestacam
a finalidade desse nivel escolar quanto a formal@® jovens no
contexto da sociedade atual. Nesse sentido, destagsecessidade de
formacgéo ética, do desenvolvimento da autonomialectual e do
pensamento critico, além da atencdo para as exgédo mundo do
trabalho. Propdem um ensino mais formativo do qufermativo,
desenvolvendo, principalmente, competéncias e idatids para
integrar-se com a dindmica da sociedade.

Para a Geografia, as competéncias sdo situadaspaeidade de
trabalhar com diferentes linguagens e tecnologiasapacidade de
investigacdo e andlise dos fendmenos socioespaciisapacidade de
contextualizar e interpretar a realidade. No aspeognitivo, propéem
atencdo aos conceitos estruturantes, paisagemr; &ugarritério, e
também, a organizacdo curricular na forma de eisticos, temas e
subtemas. Manifestam tendéncia pelas concepcdesGalzgrafia,
fundamentada na fenomenologia, mas ndo fecha aibiidades de
uso dos paradigmas marxista e do geossitema.

A priori, hd uma significativa abertura para as definicbes
curriculares no ensino médio. A exemplo do que &oencom o ensino
fundamental, o livro didatico também aqui contiraisser o recurso
didatico organizador do ensino-aprendizagem. E ems@rso didatico
apresenta-se inovador em varios aspectos, como divdesidade de
sugestdes de atividades e de fontes de estudainieol aquelas
relacionadas com as novas tecnologias de informagéamunicacéo.
Sobre os conteldos, no entanto, € predominantatangiolade com o
estabelecido com algumas poucas variacdes entreeuoudra dessas
publicacBes. O estudo do espaco geografico brasibeintinua sem a
prioridade necesséria, apesar de algumas edit@psnibilizarem em
suas colecdes, livros focados na Geografia do IBrasi

Nessa atualidade do ensino-aprendizagem de Gexgradis
niveis fundamental e médio, podemos observar e m@Enger um
quadro de continuidades e de mudancas. Ha mudamgiesializadas
nas producdes académicas, nos textos dos parancetniculares e
mesmo nas publicagbes didaticas. Mas ha, tambéntjngmades,
constatadas principalmente na ponta do procespoesentadas nas
formas de uso dos livros didaticos e ou nas paticee acontecem em
cada sala de aula. No conflito entre o novo e bovidlvez haja, ainda,
o predominio de praticas tradicionais.
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O consenso pelas mudangas na educacgdo escolay tacibém,
divergéncias alimentadoras do debate tedrico &prabbre essa pratica
social. No caso da presente pesquisa, 0s questmasnestao referidos
ao conteldo e forma da Geografia Escolar. A ideibathada sugere
ampliar os espacos e tempos de estudo da GeodeaBaasil e, ainda,
construir caminhos metodologicos fundamentados pedagogias
contra-hegemodnicas e desenvolvidos por meio dasodwlegias
cooperativas. Vejamos, no texto que segue, algenseatos colocados
para essa reflexao.

Para a andlise geogréfica do Brasil, a referénciatérritorio
usado e isso inclui a interpretacdo do processood® 0 meio, antes
natural, vai se constituindo em meio técnico-cfmutinformacional. E,
também, interpretar as diferencas e as complexsdadeioespaciais
regionais, enquanto tempos diferenciados desse eggoc de
desenvolvimento da forgas produtivas e das relagéegroducdo, ou
seja, dos diferentes estagios da divisao intesnegido trabalho. Ainda,
por meio da analise geografica, interpretar osgestade inser¢éo do
Brasil na divis&o internacional do trabalho.

O método geografico supde duas definicbes basicescala ou o
recorte espacial de analise e a definicdo teméaticda parte sobre a
qual se constréi, pelo pensamento, a leitura didaele. Dai que
formagé&o socioespacial assume a dimenséo de mgtod® estudo do
Estado-Nacdo e ou das fracbes regionais e sulmggioque o
geossitema e ou o dominio natural sdo as refempaea a leitura
geografica a partir da natureza; e que os conceédagar e paisagem,
guando assumidos no enfoque fenomenolégico da &fdCultural,
também podem contribuir na andlise de situactescHg@ms de temas
identificados, principalmente numa escala local. s9d8 bases
metodoldgicas, as grandes teméticas, heranca dgraieoClassica,
continuam sendo referéncia aos recortes teméteestddo.

Fazer a transposicdo desse método geografico pdimemnsio
escolar é a reflexdo que objetivamos explicitar napitulos trés e
guatro desta tese. A ideia basica de organizagéicudar é o tema. A
forma didatica sugerida envolve o que chamamos ndetddologias
cooperativas”. O tema é a parte ou a definicAodspa tematica do
objeto de estudo. As metodologias sdo cooperapigegue instigam o
coletivo ou a cooperacdo entre os sujeitos da cmiade escolar, o
didlogo entre as disciplinas e ou éareas do conleston criam
necessidades para o uso de diferentes fontes as miigidticos e das
diferentes linguagens de sons, textos e imagensidaAi ou
principalmente, porque essas formas metodologi@scerentes com o
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paradigma da construgdo social do conhecimentdags@endamentado
pelas concepcgdes da pedagogia do oprimido e daypgidahistorico-
critica.

No nosso entendimento, a interpretacdo da formacao
socioespacial brasileira, fundamentada no conceait® Regido
Concentrada (SANTOS & SILVEIRA, 2001), é que pracser a
referéncia para a organizacdo curricular da Gelagm@d Brasil na
Educacéo Basica. Mais do que uma divisdo macromafjiessa € uma
concepcgdo metodolégica que inclui a periodizac@o atualidade do
territério, resgata e amplia a andlise efetivada mpeio das regides
geoeconbmicas (GEIGER, 1966). As macro-regidesnide pelo
IBGE permanecem citadas nos estudos, porém, nunwEcapo
secundaria de fornecimento de informacdes estatstiA escala
nacional pode ser, também, uma abrangéncia deaméia contemplar
recortes tematicos estruturantes do territérioaciehados com a
sociedade e ou com a natureza.

A escolha dos temas de estudo é parte do planejandzs
praticas de ensino-aprendizagem. Serdo escolhazdoi@gicas que
precisam acontecer na interacao da ciéncia comlidade. Serdo temas
geograficos na medida em que focam as dimensde®spaciais.

Estudar o Brasil real, contemplando todas as escalanalise e
todas as temédticas oferecidas por essa realidadeam édesafio
inesgotavel ou permanente. Podemos ter uma orgaioizeurricular
prévia e orientadora dos estudos, porém, tambéaecassario manter as
possibilidades para definicdo de temas produzidosnteracdo dos
sujeitos das comunidades escolares. Os temas tef@@ncias na
Geografia, mas também nos contextos do pais, daese sub-regides
e localidades. E, nas questdes conjunturais quenpae constituir na
entrada para o estudo curricular. A Unidade Teméaimbre o uso de
transgénicos na agricultura do noroeste do Rio d&rao Sul (item 4.4)
pode ser uma dessas possibilidades. Outras tavdasnpser pensadas e
viabilizadas para o estudo do Brasil, a partir éenitoes apresentadas
em cada realidade curricular.

Trabalhar a Geografia Escolar com base em temabraagéncia
escalar local, sub-regional, regional e naciortanghém um caminho de
aproximagdo destes conteldos e a vida das comesidastolares,
oportunizando maior reconhecimento pedagogico aatciplina. Os
temas de estudo poderdo estar referidos com s#siaggcioespaciais
sobre as quais os alunos e o0s professores percebmroes,
significados, identidades e pertencimentos, e is®m deixar de
compreender as dimensfes multiescalares da realeladestudo. Os
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lugares ndo existem em si mesmo, esse € um pressugom método
geogréfico.

Propor e assumir um curriculo escolar com prioeddel espaco e
tempo para o estudo da Geografia do Brasil é ung@apolitico-
pedagodgica que pode ser efetivada. Serdo escolasnd objeto
disciplinar, considerando a finalidade formativa ekiudo. Estudar o
Brasil pela Geografia pode significar a ativagadrdedo passiva”, ou
seja, esta é compreendida como a “nacéo ativaigamslo as pessoas,
0s sujeitos da construcdo sdcio-historica da nakddeografia Escolar
pode contribuir com esta finalidade, conectanddmsileiros ao seu
territério. A viabilidade dessa opc¢do curricularntau abrangéncia
nacional estara certamente condicionada ao asdoniistado brasileiro
quanto as condigbes materiais e de pesquisa pgreoducdo de
subsidios didéaticos e da formag&o dos professorasessa perspectiva.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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