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RESUMO

Esta pesquisa integra os estudos desenvolvidos lgatza de Pesquisa Educacdo e
Linguagem, do Programa de Pds-Graduagdo em EdudacBaiversidade Federal de Mato
Grosso. O objetivo desse estudo € contribuir @areonstituicio de uma histéria da
alfabetizacdo em Varzea Grande, tomando como pariondlo para essa contextualizacdo a
Escola Estadual de 1° e 2° graus Pedro Gardésydd gscolar implantado no municipio de
Véarzea Grande-MT em 1931. A constituicdo dessatigsse deu por meio do levantamento,
reuniao, organizacéo e analise de fontes docunsenef@irentes ao processo de alfabetizacéo e
suas metodologias no periodo que compreende 193B@& do século XX. Para melhor
subsidiar a contextualizacdo dessa historia mzatile fontes orais aqui representadas por
professoras que foram alunas desse estabeleciderdasino no periodo delimitado nessa
pesquisa. Trata-se, portanto de uma pesquisa deercgualitativo, seguindo as orientacdes
da pesquisa histérica. Neste estudo recorro a stiseestudiosos da Historia Cultural
(Chartier, Burke) e da Cultura Escolar (Souza, &&ilho, Vidal) dentre os quais destaco
como principais: Mortatti (1999), Soares (1988, #00Amancio (1994, 1999, 2008).
Recorro também as contribuicbes de Viera, Peixitmury (1998) no que concerne a
pesquisa historica. As fontes documentais encoadrado constituidas de Livros atas de teor
diversificado: Livro de matricula, Livro de Exanfesis, Livro de Posse e Compromisso dos
professores e funcionérios, Portarias internas asukeliberacdes onde ficava estabelecido os
procedimento e obrigacbes a serem regiamente adaspnpelos profissionais que ali
trabalhavam. Pelas caracteristicas da documentang@mtrada e preservada, bem como seu
teor, os dados revelam que as acOes registradagsnégros estdo submetidas a uma
sisteméatica burocratica que indica a valorizacaoretgstros que priorizavam a funcéo
organizacional da escola objetivando as informagdasa uma posterior averiguacao,
constatacdo da veracidade e validacdo desses domsnembora também possibilitem ler
nas entrelinhas de seus textos vestigios de umlur@uescolar”. As fontes orais aqui
representadas pelas alunas das “Escolas Reunidpssteriormente Grupo Escolar Pedro
Gardés foram de fundamental importancia para siansgdse estudo no sentido de agregar
dados aos vestigios de uma cultura escolar queusi yivenciou esse periodo poderia
informar.

Palavras-Chave: Historia, Memdéria, Grupos Escolares



ABSTRACT

This research includes studies undertaken by the Lianguage Education and Research
Program, the Graduate Education of the Federal asity of Mato Grosso. The aim of this
study is to contribute to the creation of a histofyliteracy in Lowland Grande, using as a
backdrop to this context the State School 1 ande@abs Gardés Peter, 1st school group
deployed in the city of Varzea Grande in 1931 . Thastitution of this story took place
through the collection, assembly, organization andlysis of documentary sources relating
to the literacy process and its methods duringpm@od covered from 1930 to 1980 of the
twentieth century. To better support the contexttto$ story | make use of oral sources
represented here by teachers who were studentgloérheducation in the period defined in
this research. It is therefore a qualitative stualgng the lines of historical research. In this
study, | turn to several scholars of Cultural Higt¢Chartier, Burke) and Culture School
(Souza Faria Filho, Vidal) among which the mainhfight: Mortatti (1999), Smith (1988,
2004), Amancio (1994, 1999 , 2008). | turn alsothe contributions of Viera, Peixoto,
Khoury (1998) with regard to historical researctheTdocumentary sources are found
incorporated in the minutes books containing deePaper plate, Book Review final book of
ownership and commitment of faculty and staff, dodo the deliberations which was
established the procedure and requirements to lebgngrofessionals handsomely who
worked there. According to the characteristicshef itocuments found and preserved, and the
content thereof, the data show that the actionsrdecd in these books are subject to
systematic bureaucratic indicating the recoveryeards that prioritize the organizational
role of the school targeting information for funth@vestigation , finding the truth and
validation of such documents, while also enabliegdr between the lines of his writings
traces of a "school culture”. Oral sources represehere by the students of the Schools
"Collected" and later primary school Pedro Gardésewextremely important to support this
study in order to add data to the remains of aalchdture that only those who experienced
that period couldin form

Key words: History, Memory, School Groups
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INTRODUCAO

Héa quatorze anos no cargo de Supervisora Escoldtumicipio de Varzea Grande-
MT, com a responsabilidade de orientar os professatos anos iniciais do Ensino
Fundamental questdo crucial do processo de enpmendizagem que é a Alfabetizacéo,
tenho me preocupado com este tema ndo apenas grdourntender seus aspectos
metodolégicos, mas também buscando compreendereasmdms de seus determinantes

histéricos e sociais.

Conhecer e, mais que isso, dominar um tema pagatario trabalho pedagdgico dos
professores é uma funcdo que demanda muita redplatede, ja que esse trabalho incidira
diretamente na préatica pedagdgica de profissicaés por sua vez, tém a responsabilidade
de efetivar com éxito o processo de ensino-apragdin promovendo a formacao integral

das criancas sob sua tutela, fato este de relevamumntestavel.

Ao refletir sobre uma atitude de educadora querepfe ser a mediadora desse
intrincado e complexo processo de ensino-apreneiragm cujas extremidades encontram-se
dois sujeitos, 0 que ensina e o0 que aprende, edosa dar suporte aos agentes desse
processo, comecei a sentir a necessidade de conbetepouco mais da histéria da

alfabetizacao na escola publica de Varzea Grande.

Sabe-se que 0 processo de integracdo social de&rse realiza efetivamente por
meio da aquisicdo da leitura e da escrita. Assiadfadetizacdo assume destacado papel no
processo educativo da crianca, influenciado podictonantes sécio-culturais que atuam
decisivamente na relacdo individuo sociedade. Mas @do € uma questdo emblematica
apenas para o presente € também uma questdo dolgassno pode ser visto em Amancio
(2008). Portanto, nesta pesquisa a problematicamréo se desenvolveu a alfabetizacdo de
criancas na Escola Estadual de Educacédo Basica Baddés no periodo compreendido entre
0s anos de 1930 e 1980 do século XXI?

Dentro desse contexto, o objetivo desta pesqui§ao#gtribuir para a constituicdo de
uma historia da alfabetizacdo em Varzea Granderta do levantamento e analise de fontes
orais e documentais referentes ao processo destffatéio e suas metodologias no periodo

que compreende 1930 a 1980 do século XX.
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No intuito de melhor subsidiar essa pesquisa paengar o0 meu objetivo maior,
estabeleci como objetivos especificos: Localinar,Escola Estadual de Educacdo Basica
Pedro Gardés do municipio de Varzea Grande, fowkesumentais relacionadas a
alfabetizacao no periodo citad@onhecer elementos da cultura escrita presentpsogesso
de escolarizacdo; Conhecer os métodos de ensinoateriah didatico utilizados por
professores (as) alfabetizadores (as).

Sabendo que o processo de alfabetizacéo e as rnogfiedousadas sdo essenciais para
aquisicdo do conhecimento e sdo também resultadpolittcas publicas adotadas pelos
sistemas educacionais que buscam certa hegemornitemetodoldgica, € que me propus a
pesquisar sobre 0 assunto na tentativa de entesdenarcas do passado impressas no

presente e futuro proximo da alfabetizacdo em \GaG@@ande-MT.

Para melhor contextualizar minha justificativa raparto a Soares (2006) quando faz
a seguinte referéncia: “Sao de Kierkegaard esti/maa: A vida s6 pode ser entendida
olhando-se para trds. Mas s6 pode ser vivida obiraedpara frente.” Para melhor
compreender os problemas com os quais nos defrostame, na alfabetizacdo de nossas
criancas e o empenho pela sua insercdo plena ndamie escrita, necessario se faz que
possamos resgatar o passado da alfabetizacdo euo pais, fazendo uma incursdo pelo

estado de Mato Grosso até chegarléous & minha pesquisa que € a trajetdria da
alfabetizacdo no municipio de Varzea Grande-MT.

Resgatar a historia da alfabetizacdo no municipivalzea Grande foi um desafio por
todos os motivos ja mencionados. Mas o maior dedalii principalmente a quebra do
paradigma intitulado “Marilia”. O paradigma de uaspirante a pesquisadora, no primeiro
momento, que leva debaixo do braco um projeto degipsa e a desse momento mais atual

escritora de uma dissertacdo de mestrado no lanidefesa de sua dissertacao.

A minha maior perspectiva € de que a Mariliaieser tenha conseguido quebrar o
paradigma da aspirante a pesquisadora e que diadimsua pesquisa com o0 éxito pretendido
possa situa-la dentro de uma perspectiva de outradgma, ou seja, que todo o
conhecimento construido possa alcancar uma gan@ oeisujeitos que tenha interesse em
conhecer a contextualizacdo histérica da alfabgizalo municipio de Varzea Grande-MT,
ratificando assim o valor que tem o passado natemd® de um futuro melhor, futuro esse,
pelo qual poderemos vivenciar na educacao comtpleste novo paradigma.
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A tessitura do meu trabalho foi assim se delineaNdoprimeiro capitulo, explicito a
histéria de Varzea Grande e o percurso da pesygisiando apresentar a origem da cidade e
aindaos caminhos percorridos na procura das fontes demians e orais para a construcao da
investigacdo. Para melhor contextualizacdo apresentonceito de cultura escolar sob o
ponto de vista de varios estudiosos renomadoshatgac a um conceito de cultura escolar no
gual acredito que meu trabalho esteja inserido.

No segundo capitulo trago algumas consideracoes@eito do referencial tedrico
adotado, tracando a trajetoria da alfabetizacdovViato Grosso, no Brasil e no mundo, a

criacdo dos Grupos escolares e a caracterizac&oupm Escolar Pedro Gardés.

No terceiro capitulo apresento as fontes docunwrgacontradas na instituicao
pesquisada constituidas de livros atas com um uaoado. Estes livros trazem assuntos
diversos dentre os quais: (1) Registros de matriclds alunos, (2) Exames Finais,(3)
Ocorréncias Internas, (4) Posse e Compromisso €@Bparias internas. Paralelamente a
apresentacdo dos documentos apresento a sua aegfiaglada em pesquisadores que falam

sobre a importancia das fontes documentais.

No quarto capitulo abordo as experiéncias vividagekatadas pelas minhas
entrevistadas (Sarita, Jana, Joana, Zilda e Ret#gyaldo contexto do entdo “Grupo Escolar
Pedro Gardés” procurando conhecer como era o edsieitura e da escrita, ou seja, quais
sentimentos essas professoras guardam como alassa época, 0 que mais era valorizado,
por qual método de ensino foram alfabetizadas, com@rofessores alfabetizavam seus
alunos, qual tipo de leitura era valorizado e due de livro era utilizado (Cartilhas ou outros

livros).
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CAPITULO |

OS CAMINHOS PERCORRIDOS NA CONSTRUGAO DA PESQUISA: CONTEXTO,
METODOLOGIA E FONTES.

Neste capitulo, explicito a historia de Varzea @eae o0 percurso da pesquisa visando
apresentar a origem da cidade e aimdacaminhos percorridos na procura das fontes

documentais e orais para a construgao da inve&bgac

1.1. Varzea Grande: contexto da pesquisa.

A histéria da Escola Pedro Gardés estd de certanaforrelacionada ao
desenvolvimento do municipio de Varzea Grarelaos caminhos percorridos pela instrucéo
publica no Estado de Mato Grosso. Portanto pargpmender o processo de ensino dessa
instituicdo, busco algumas informacbes da histdaacidade e o que foi idealizado, no
passado, como instituicdo, ou seja, o Grupo Escotagual transcorre a cultura escolar do

periodo delimitado nesta pesquisa.

Situado na micro-regido de Cuiaba, Centro Oest&lbrra, Estado de Mato Grosso, 0
municipio de Varzea Grantipossui uma extensdo territorial de 949,53 km,a@om uma
populacdo quase que totalmente na &rea urbanal(d@38 habitantésE o segundo maior

municipio do estado.

O municipio de Véarzea Grande, segundo Ubaldo Mantdi987), tem sua historia
marcada pela doacdo de uma sesmaria aos indiog€sUEsse povo era de natureza pacifica
e recebia com satisfacdo a todas as pessoas quevahea regido. Conta a histdria que da
receptividade desse povo surgiu uma espécie digaludo os primeiros mineradores que

aportaram a Mato Grosso a esse povo hospitaleiro.

! S0 raras as pesquisas que desvelam a histécalatézacdo da cidade de Varzea Grande, portarsquie
dados nas obras do historiador Ubaldo Monteiro {)L.98

Z Limita-se com os municipios de Cuiaba, Acorizahghda, Santo Antonio do Leverger e Nossa Senhwra d
Livramento.

% Segundo estimativas em 01 de julho de 2009 diutsBrasileiro de Geografia e Estatisticas (IB&ENso

de 20009.

4 Nac&o indigena de temperamento manso que desapatepois da fundacéo do povoado de Varzea Grande
devido as doencas e a influéncia do habito de beheidas pelo homem branco (Ubaldo Monteiro ,}987
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A Nacdo Guana se destacava pelas habilidades m@ezze£om que manejavam
embarcagdes, a forma como confeccionavam suas, réddsos, ceramicas e outros
armamentos. Segundo a historiografia Varzea-grasjessse povo passou a técnica da arte

de tear as escravas do Capitdo de Pequi, antigidade do municipio.

A rede tecida em Varzea Grande ficou famosa poitos anos e acabou sendo
conhecida em todo territorio nacional como “Redeiafana”, fato este plenamente
justificado, pois até o ano de 1948, o territona girisdicionado ao de Cuiaba. Ainda hoje,
em pleno século XXI, ainda se compra rede da mejoatidade em Varzea Grande-MT,
especialmente as produzidas em Limpo Grande, rethdaional das rendeiras. No entanto
outras localidades fabricaram as famosas redesugesso, Souza Lima, Engordador, Capéo

do Pequi e adjacéncias.

A ocupacéo do territorio que atualmente compreenaieinicipio de Varzea Grande e
de sua fundacdo, com data oficial 15 de maio de7,1&ta intimamente ligada ao
acampamento militar construido durante a guerra @orRaraguai, supostamente nas

imediacdes do atual centro da cidade - o Acampan@oito Magalhées.

Nesta ocasido, segundo Monteiro (1987) o presideat@rovincia, José Vieira de
Magalhdes, advogado e mineiro da cidade de Dianariiomem de confianca do Imperador
D. Pedro I, resolveu montar um campo de prisi@separaguaios na margem diraita Rio
Cuiaba, na capital mato-grossertse tempo da fatidica Guerra do Paraguai.

Na verdade o que se deu foi a permanéncia da depateranos de guerra para cuidar
de cidaddos paraguaios que moravam em Cuiaba an@scO presidente temia pela vida
dessas pessoas, huma possivel revolta popularmesééia as atrocidades cometidas (pelo
menos era a informac¢do vinda ao povo cuiabano)eetito paraguaio em época de guerra.

Os paraguaios detidos ndo vinham dos campos dédataam cidaddos comuns.

Muitos desses cidaddos eram habeis no corte eesecdg carne bovina, além de
eximios artesdos na fabricacdo de arreios e custdeeouro. Em pouco tempo a ociosidade
carceraria foi sendo substituida por uma atividadés rendosa. A experiéncia foi repassada
aos moradores da pequena vila que logo adquirianme fda melhor carne seca de toda a
regido. Posteriormente firmou-se entdo um povogde,girava em torno da Igreja de Nossa

Senhora da Guia e dos muitos caminhos que permitiacesso a este centro convergente.

Por muito tempo a comunidade sujeitou-se ao ind@mocampo de prisioneiros

paraguaios. Com o fim da guerra em 1870 uma nopal@gdo surgiu. Alguns paraguaios
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passaram ao cultivo de areas proximas. Verificoer#@o a origem do varzea-grandense
agregando pelo menos trés segmentos sociais —desldaasileiros, presos paraguaios e

vaqueiros - alicercada numa pequena povoacao, Endada por lavradores e carniceiros.

Demandado um tempo, pessoas de varias partespraaisamente de Nossa Senhora
do Livramento vieram fixar residéncia no pequenegaolo em ascensao. Surgiram entdo os

primeiros comerciantes, aumentando, ainda maimymdto nucleo populacional.

No dia 4 de junho de 1874, em festa e foguetériprimeira balsa deu inicio a
travessia entre Cuiaba e Varzea Grande, o que fperalumes de transportes e mercadorias

daguele entreposto comercial e capital — a balshigtoria.

A primeira igreja foi a de Nossa Senhora da Guim &onstrucdo foi devida a um
movimento histoérico, liderado por Elesbdo Pintepals por Sebastido dos Anjos. A obra foi

concluida no ano de 1892.

A Lei Provincial n°. 145 de seis de abril de 1888/0u o0 povoado de Varzea Grande,
gue sempre teve esse nome, a categoria de Paréqiim 1899, a Pardquia ja possuia

cartorio, sub-delegacia de policia, duas escolirdhasna urna para uso de eleitores.

Segundo Monteiro (1987) entre o final do século XIXicio do século XX, Varzea
Grande viveu momentos muito dificeis, caracterizguilo terror, violéncia e éxodo em razao
de lutas entre os grupos politicos do Senador @sad?once e do Coronel Antonio Paes de
Barros (Tot6 Paes), proprietério da maior usinaca@ira da época. Devido a esse conflito

muitas familias deixaram Varzea Grande e foram pamgerior do Estado.

Passado este periodo de turbuléncia politica, adeitiomou o ritmo normal e o seu
progresso foi reavivado. Em 1906 varias familia®mrreram a Varzea Grande e outras
originarias de Cuiab4, Poconé e Nossa Senhorawlaniénto fixaram aqui suas residéncias.
No entanto, somente em 1911, com a elevacdo aocatelg vila, Varzea Grande passa a ser

0 3° Distrito de Cuiaba.

Em 1942, o interventor Julio Muller inaugurou a f@ode concreto, unindo Varzea
Grande a Cuiaba, e dotou o terceiro distrito degiaelétrica, consolidando seu crescimento.

A Lei Estadual n°. 126, de 23 de setembro de 18d&utoria do deputado Licinio
Monteiro, criou o Municipio de Varzea Grande, cemitorio desmembrado do Municipio de

Cuiaba. O primeiro prefeito municipal nomeado fanajor Gongalo Roméo de Figueiredo.
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Nesta ocasido governava o Estado o Dr. ArnaldovBstde Figueiredo, que se notabilizou
como grande incentivador da politica migratérieegpansdo em Mato Grosso.

A Varzea do boiadeiro sempre mostrou vocacdo para&idade grande, de porte, e
parecia haver nos primeiros moradores uma exagergdaonfianca em relacao ao futuro da
peguena vila, que viria a transformar-se na cidadigstrial de Mato Grosso.  Prefeitos
dispostos como Julio Domingos de Campos, Liciniotdivo, Gongalo Botelho de Campos e
tantos outros encararam os problemas e imaginaranfuturo brilhante para sua Varzea
Grande O progresso no municipio se verificou na décadaetenta, pelo trabalho proficuo
dos prefeitos que passaram pelo poder. No govermuedeito Julio Campos ocorreu o que se
chamou de mudanca historica do municipio. A vocagéastrial ganhou notavel impulso.
Indmeras doacbes de areas, incentivos fiscais di@ matureza, infra-estrutura adequada
permitiram a atracdo de grandes grupos financeiros.

Disseminou-se a industrializacdo, anfdda Julio Muller, antigo caminho de
pescadores, ganhou ares de distrito industridialmsse ali a empresa Sadia Oeste, grande
geradora de divisas e empregos. Nas proximidadesaeu o grande bairro Cristo Rei, 0

maior de Varzea Grande e celeiro da mao-de-obgd loc

Devido a explosédo da industrializacdo, ocorrida gamase todos os quadrantes do
municipio, Varzea Grande passou a ser consideraildade industrial do Estado de Mato
Grosso e estimulou o comércio, que ferve em taakensao da cidade.

1.2 A abordagem metodoldgica utilizada na pesquisa

Numa investigacdo historica busca-se fazer a &itlas sociedades, esforcando-se
para entender como se constituiram, a partir defatm ou acontecimento importante.
Portanto a tarefa do pesquisador é, entdo, a deris&uir as variacdes que diferenciam os
“espacos legiveis...” (CHARTIER, 1990, p.12). E &listéria deve ser entendida como o

estudo dos processos com 0s quais se constréinidase (Idem, p. 17).

Partindo dessa compreenséao, considerei entdopvaligtii um estudo, do processo
histérico de uma instituicdo educacional, a maigyardo municipio, cuja histéria pode servir
de parametro também para retratar o que foi cepsachistorico pelo qual passou a Instrugédo
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Publica Mato-grossense, apoiado numa metodologikitaiva® de cunho histérico, pois uma
investigacdo por meio do estudo dos acontecimenlms,processos e das instituicdes do
passado, ajudam a elucidar sua influéncia na \odelscontemporanea, ou seja, a pesquisa

historica ajuda

[...] reconstruir 0 passado e descrever o presistiamatica e objetivamente,
através da coleta, avaliacdo, verificacdo e sintdseevidéncias para
estabelecer fatos e atingir conclusdes defensa@iso objetivo primordial
de compreender melhor o presente ( PRETI,1995,p.09)

Portanto, concordo com Névoa (1992) quando dizaghistoria parte do presente, que
0 passado nao é o objeto, mas que buscamos napassdigios deixados que nos ajudem a

responder as questdes sugeridas pelo mundo emvgneos.

Procurei, inicialmente, realizar levantamento detde documentais, do periodo que
compreende as décadas de 1930 a 1980, de umai@dstilo municipio de Varzea Grande-
MT, na expectativa de apreender o contexto e aireukscolar do Grupo Escolar Pedro
Gardés, com a pretensdo de dar visibilidade a wan&s que no municipio € pouco

explorado: a alfabetizacdo no contexto desse geapolar.

A intencao foi desvelar parte da historia de umacappois, segundo Burke (1992),
“tudo tem historia”, ou seja, tudo tem passadote psrmite ser resgatado e reescrito ao
longo das geracgdes que elaboram novas indagagimss projetos para o presente e para o

futuro.

Desta forma, a pesquisa historica tem a incumbé&lecisazer a tona, de fazer emergir
sentimentos e acontecimentos oriundos de um reb@tigrico no tempo para que se possa
conhecer por meio de sua trajetoria as concepigeigla dos homens nas suas mais variadas
dimensdes sociais. Percorrer esta trajetoria smaaiecorrer as diversas manifestacdes do ser
humano que sédo desveladas sob diversas formagotais. valores, imagens, sentimentos,

arte e tradigao.

Estas manifestagBes, por meio de vestigios e megise revelam sob formas de
escritos, objetos, palavras, musica, literaturatupa, arquitetura e fotografia, ou seja, em
pesquisa documental, pois esta “consiste na cotdtesificacdo, selecdo difusa e na
utilizacédo de toda espécie de informacdes, comgereio também as técnicas e métodos que
facilitam a sua busca e a sua identificagdo” (FACHA005, p. 136).

® Bogdan e Biklen (1991, p. 21) denominam a pesouisditativa como “[...] uma metodologia que erfata
descricdo, a inducéo, a teoria fundamentada eud@sias percepcdes pessoais”.
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Um dos passos mais importantes da pesquisa hastéria selecdo dessas fontes
escritas. Obvialmente estes dados coletados eim®dos por sujeitos histéricos que
produziram, consevaram e organizaram materiaisas variadas e diversas situacoes da
historia, embora a acdo do tempo, esses dados merem carregados de sentidos e
significados e portanto, sdo conhecimentos quenfocanstruidos historicamente e sua
reconstrucdo se constitui num texto de culturay®rp compreensao do real esta a reflexdo

do pesquisador, tanto quanto o proprio objeto. &ésta:

O documento ja ndo fala por si mesmo mas nhecessitgperguntas
adequadas. A intencionalidade j4 passa a ser @éévpreocupacao por parte
do historiador, num duplo sentido: a intencao denéghistdrico presente no
documento e a intencdo do pesquisador ao se amdesae documento
(VIEIRA, PEIXOTO e KHOURY. 1998, p. 15).

Nesse sentido, quando as fasdesdesveladas por meio de dados, o pesquisador
devera se respaldar ndo s6 no que esta sendoemas mas numa postura reflexiva que
possibilite o questionamento do por que esta seplesentado daquela maneira. Reconstruir
0 passado presupde que se considere o documergaantotalidade, ou seja conhece-lo
enquanto todo e qualquer vestigio deixado pelosehemlLe Goff (1994) evidencia o

documento como

[...] uma montagem, consciente ou inconscientehisi@dria, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épacessi/as durante as
guais continuou a viver, talvez esquecido, durastguais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 1$94647).

Diante do que foi exposto até aqui , resalto queferencial metodologico utilizado
nesta investigacdo foi se constituindo aos pouaosinte o percurso de realizacdo da

pesquisa.

Busquei, nesta investigacdo, ndo somente utilizdo@mentagdo escrita, que foi
preservada pelas instituicdes educacionais, masetampor meio da Historia Oral, construir

documentos a partir de relatos orais, entrevistastérias de vida.

Para tanto, optei por caminhos metodolégicos queperaitiram compreender 0s
grupos escolares do municipio de Véarzea Grande-Bmoclocus de materializacdo de
concepcOes, praticas, histérias de vida e tambaffabetizacdo no seu aspecto formal, na

busca de mostrar as tensdes com o contexto ppkttomdmico, intelectual e social da época.
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Em relacdo a escolha e ao tratamento dado as f@ntesirei me inserir na dire¢céo do
que Novoa (1988) definiu como “reinvencdo das fehtpois essa direcdo ao mesmo tempo
em que trata com sutileza os documentos tradicimerae utilizados, permite novos materiais

de investigacéo.

Dentre essas novas alternativas metodoldgicas, elz@os de vida escolar, o0s
depoimentos dos sujeitos, 0os materiais didatiautse ®@utros documentos, serviram de fontes

de estudo para esta pesquisa, pois assim comalG4#002) considero que:

A orientacdo teérica presente atualmente defende @uprocesso de

construcao de interpretacfes do passado se failogal necessario entre
nossas idéias e concepgdes e os indicios que comesgagrupar para

corroborar nossas assertivas. Nesse sentido, a@ridistias Instituicbes

Educacionais almeja dar conta dos varios atoreshédes no processo

educativo, investigando aquilo que se passa naantas escolas, gerando
um conhecimento mais aprofundado destes espac@issdestinados aos

processos de ensino-aprendizagem. Parece-noséqniase dada as analises
mais sistémicas cedeu lugar as andlises que piasite uma visdo mais

aprofundada dos espacos sociais destinados ao®sposc de ensino

aprendizagem (GATTI JR. (2002, p.29).

Sendo assim, um olhar apurado dos documentos asscatleitura e releitura dos
relatos orais testemunham as praticas que perpassas grupos escolares pesquisados.
Nesse sentido, busco apoio em Le Goff (1994), quatizl que “a memodria onde cresce a
Histéria, que por sua vez a alimenta, procura satv@assado para servir 0 presente e o
futuro” (p. 477).

Numa postura mais reflexiva, podemos afiancar queesquisa histérica é um
excercicio que nos possibilita o registro do pd@saos permitindo selecionar periodos e
acontecimentos de forma nédo aleatéria, mas conjetivabde registrar, para futuras analises,

a concepcao de mundo dos individuos que geralméntexcluidos da histéria oficial.

E pertinente enfatizar que ndo podemos nos libedmpletamente das idéias e fatos
ocorridos no passado, mas sim fazermos uma raeleltstes, de forma tal que os mesmos

venham a servir aos nossos interesses pois, orfigmdal em uma pesquisa nao é

[...] descobrir o que realmente se passou [.ifjheentar compreender como
se produzem e se explicam as diferemesdes que os diversos agentes
sociais envolvidos apresentam para cada caso (CKALB] 2001, p.40).

Nesse contexto, ao fazer a investigacdo das erp&# escolares do municipio de

Véarzea Grande - MT foi preciso estar atenta e lemeza de que os documentos nao séo
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testemunhas de fatos, mas versdes sobre cadaEssss. versdes carregam muitas intengdes
e, portanto se faz necessario serem tratadas astela@or parte de quem as investiga, pois o

pesquisador também esta envolvido com seu objdtante de tantas interpretacées nédo sao
neutros ou imparciais.

7

Portanto, € necessario explicar que nem mesmo q@uigaslor atento e acautelado
consegue uma neutralidade absoluta ao estabelevarstigar seu objeto de estudo.

No entanto, para Roger Chartier:

Por um lado, existe uma permanente interrogacae sopossibilidade de ir
do discurso ao facto, o que obriga a pér em caudéia da fonte enquanto
testemunho de uma realidade de que esta seria mstmmento de
mediacdo. Donde, a dupla tendéncia para analisaalalade através das
suas representacdes e para considerar as repog@ssntamo realidade de
multiplos sentidos. (CHARTIER, 1990. p.11).

De acordo com Meihy (2000),

[,..]é a oralidade que separa a historia da memérizela que se da o papel
da histéria oral como mediadora entre uma solugé® $p baseia em
documentos escritos (histéria) e outra (memorig ge estrutura, quase
exclusivamente, apoiada nas transmissdes oraisH{¥MEI000, p.93).

Assim a investigacdo historica hum primeiro momepdale perturbar, pois o seu
objeto de estudo

[...] aparece no emaranhado de suas mediacdegradiobes, recuperando
seu movimento de constituicdo, do qual fazem parfesquisador e sua
experiéncia social, que se depara com o descomhecid inesperado (
VIEIRA, PEIXOTO E KHOURY, 1998, p.10-9).

Posteriormente, sera objeto de reflexdo e de emsaf;ao, no sentido da  utilizacdo
de metodologias de analise, propondo leituras apdaidas e nas entrelinhas pois,

[..] Imaginamos que a histéria € a experiéncia danane que esta
experiéncia, por ser contraditdria, ndo tem umideninico, homogéneo,
linear, nem um Unico significado. Dessa forma, rfabéstéria como
conhecimento e como é a dos que nela atuam, pratuentender por que o
processo tomou dado rumo e ndo outro; significgates as injun¢des que
permitiram a concretizagdo de uma possibilidadécede outras (VIEIRA,
PEIXOTO E KHOURY, 1998, p. 11).



24

Desta maneira, torna-se relevante que o pesquigagtfoeba a multiplicidade da
histéria, mesmo que exista a oportunidade de unmexmais acurado sob perspectivas

especificas.

Assim, nesta pesquisa, a analise de dados foiialvata a cultura escolar do Grupo
Escolar Pedro Gardés, da qual fontes documenfarges orais foram entrecruzadas na busca
de elucidar o passado para deixar transpareceseue.

[...] 0 passado, o tempo de diferenca, se aprogienads, tornando-se cada
vez mais dificil ignora-lo, do mesmo modo que n&s @ mais possivel
ignorar a arte negra, a arte india ou a arte favdmana: ela nos queima os
dedos. As diferencas de todas as idades nos assedimtudo nossa
percepcdo ingénua, imediata, continua sempre seedmosso proprio
presente, Unico ponto de ancoragem no tempo (LEFG@F05, p. 233).

A utilizacdo das fontes documentais e fontes onaista investigacdo nao tém a
pretensdo de demonstrar diferencas ou aculturagéguyvilegiam, e sim contribuir para a
construcdo de uma histdria da alfabetizacdo deedd@rande que pode ajudar a definir as
representacdes e praticas exercidas no Estado de Gl@sso no contexto do periodo

historico delimitado.

1.3 - Cultura Escolar

“A Historia Cultural tem por principal j@eto identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade sdoaahstruida, pensada e dada a ler”.
Chatrtier (2002, p.16-17).

A definicho de um conceito de cultura escolar vesnds debatida em eventos
nacionais e internacionais por varios pesquisadolesvarias areas, em especial por
estudiosos do campo da Histéria Cultural. No foessds debates esta o funcionamento
interno da escola por ser considerada uma indysgodutora e transmissora de cultura.

Segundo Vidal (2005) ha aproximadamente uma déaadategoria cultura escolar
vem dando suporte as analises historiograficassemasdo notoriedade na estruturacdo de
eventos da Historia da Educacao. A notoriedadsibiMilade dessa categoria ficam explicitas
ao se tornar tema e fazer parte de eventos infenas como o F6rum do International

Standing Conference for History of Education (ISGHBem como sua inclusédo nos
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programas de Pés-Graduacdo em Educacdo das Udadesi de Sdo Paulo (USP) e da
Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP).

Souza e Valdemarin (2005) citam XavieD0@ chamando a atencdo para uma
observacdo por ele feita no que diz respeito aoga@ento dos objetos de pesquisa,
especialmente referindo-se ao eixo tematico “Paatiscolares e processos educativos”, ha
“um reconhecimento de que os processos educativopates de processos educativos mais
amplos” (2005.p.32). Segundo as autoras essavalgser nos remete para o entendimento de

que

[...] h& por parte dos pesquisadores, uma tendéirgeionada ao interesse
do conhecimento sobre o funcionamento interno dal&sna compreensao
de que em seu interior existe uma cultura em psocee formacdo que,
ainda que possa ser considerada particular, pperiéisidade das variadas
praticas dos sujeitos que ocupam esse espacaladie com outras praticas
culturais mais amplas da sociedade. (SOUZA E VALDYRNN, 2005,
p.32).

Dessa forma, a categoria cultura escolar eviden@aimportancia e reconhecimento
ao fazer parte em eventos tanto nacionais quantesnacionais. Em nivel nacional ela
ratifica esse reconhecimento por meio dos muitdsathos de reflexdo disseminado por todo
0 Brasil, tanto em eventos regionais quantos etvalinas ligados a grupos de pesquisas

vinculados aos programas de Pds-Graduacao.

A categoria cultura escolar esta vinculada aos maigados conceito de cultura
presente nos mais variados campos disciplinaregoMé&o os autores que tem utilizado o
conceito de cultura escolar dentre os quais podesitas Forquin, Frago, Julia, Novoa,

Hébrard, Chervel e Perrenoud, entre outros.

Segundo Souza e Valdemarin (2005) esses autoreaptiécado o conceito de cultura

escolar em formas bem diversas, isto é,

Cada um buscando adota-lo pela 6tica orientadorsude perspectivas de
explicagdo das préticas internas da instituicdolasd?ortanto, o olhar para
as praticas cotidianas da escola fixa-se nos adomatos silenciosos do
seu funcionamento interno. Silenciosos, seja pet#recia de documentos,
ou documentos pouco conservados, seja, ainda, por tarem sido
encontrados. (SOUZA E VALDEMARIN, 2005, P.33).

As autoras reiteram sua fala convidando os leitarenhecer como a categoria

cultura escolar tem sido apropriada por pesquigsdao Brasil propondo uma revisitagdo aos
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autores que desencadearam essa discussao.  @rdémrelas proposto é pela cronologia da
data de publicacdo e/ou traducdo dos trabalhosrasilBsalientando a utilizagdo dos seus
aportes nos argumentos dos trabalhos dos pesqrgsdutasileiros.

Comecam citando o trabalho de Mortatti (2000); ¥eddrin (1993,2000). Esses
trabalhos buscavam entender a selecdo de contegalimada pela escola, dando énfase a
cultura como elemento seletivo e normativo querdet& a cultura escolar. @sesmos eram
subsidiados pelo conceito de transposicao didatinzo forma de alargamento da abordagem
da cultura escolar e embasado nas explicacdes rd@ifrq1993) e Perrenoud (1993) cuja
base encontra-se nos trabalhos de Chevallard (1991)

A abordagem feita por Forquin (1993) sobre culeseolar se respalda no conceito
sociologico e etnologico da cultura. Para ele oceia de cultura contribui para o
entendimento do que se passa dentro da escolan@egiorquin (1993) a cultura escolar

pode ser assim definida:

Como o conjunto de contetdos cognitivos e simbsligoe selecionados,
organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sobfeit® dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto dea utransmissao
deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1j998,7)

Dentro da mesma perspectiva Perrenoud concebeafisposicdo didatica como um
conceito que assim pode ser explicitado:

Ensinar é antes de mais, fabricar artesanalmentsalosres, tornando-os
ensinaveis, exercitaveis e passiveis de avaliag@uadro de uma turma, de
um ano, de um horario de um sistema de comunicag&oabalho.
(PERRENOUD, 1993, p.25).

Dentre os estudiosos que estdo investindo no conéeto de cultura escolar
aparecem também Faria Filho (2002); Souza (200@gerigourt (2003). Esses estudiosos tém
como referéncia principal Chervel (1990), cuja dboicdo incide em seus estudos sobre a
histéria das disciplinas. Ele € um entre os dearastmais citados como referencial tedrico
com destaque nos trabalhos realizados pelo (GTipfitisda Educacdo da Anped (1985-
2000).

Chervel (1990) contrapfe-se ao conceito de transjgmgslidatica. “Ele defende a
especificidade da cultura que a escola produz gamo, critica os esquemas de explicacao
do saber escolar enquanto saber inferior ou derivde outros saberes tidos como

superiores.” Chervel ainda conceitua disciplina, qgralquer campo que se encontre como:
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“um modo de disciplinar o espirito, quer dizer ke tlar métodos e as regras para abordar 0s
diferentes dominios do pensamento” (SOUZA e VALDBMH, 2005, p.36).

Diante de tudo que foi dito Souza e ValdemarirD®@&nfatizam acrescentando que

N&o € sem razado que sua presenca apareca comptaksio, pois, as
discussbes por ele propostas contribuem para areemgifio das praticas e
das experiéncias escolares, dando a ver que aracywduzida nesse
interior escolar €, além de genuina, criativa (SAUW VALDEMARIN,
2005, p.37).

Frago (2000) é outro estudioso cuja presenca eéansigoificativa nesse cenario. Seu
foco de estudo e sua contribuicdo incidem na deagaccdo espaco e do tempo escolares,
numa perspectiva da dominacao da cultura escofao @bjeto historico. Sua concepcéo de
cultura escolar pode ser assim definida: “um cdojale idéias, principios, critérios, normas e
praticas sedimentadas ao longo do tempo das igétisieducativas” (Frago, 2000, p.100).

Nesse cenario também aparece em destaque Julid),(20¢a concepcéo ressalta a
importancia de se fazer uma analise da culturalasttimando como parametro o conjunto
das culturas contemporaneas. Sua compreensaocstionr@ escolar pode assim ser definida:
“um conjunto de normas que definem conhecimentessinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permite a transmissaeg&smhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos” (JULIA, 2001, p.10).

Souza e Valdemarin (2005) esclarecem que,

S&8o normas e praticas que precisam ser entendidasspectos relativos ao
contexto de sua producdo, a sua finalidade, que w&gundo o tempo,
podendo atender as questdes de ordem diversas coatigiosa,
sociopolitica ou de socializagéo e, por fim, a @®racao que recai sobre os
sujeitos que estardo envolvidos na obediéncia @u d# normas e no
estabelecimento das praticas didrias do fazer ascqSOUZA E
VALDEMARIN, 2005, p.38).

Outros estudiosos a quem as autoras dédo destatpusipgularidade do significado
que deram para a compreensao da constituicdo tl@acescolar foi o conceito de forma
escolar, conceito esse encontrado no texto intitul&obre a historia e a teoria da forma
escolar de autoria dos estudiosos: Vincent, Lakirdhin (2001). Segundo Souza e
Valdemarin (2005), para esses autores, a formdagsedum modo de socializagdo” que se
impds no transcurso historico, a partir do séculdl X*a outros modos de socializagdo”.
Ainda menciona que o modo de socializacdo que gdammo transcurso historico ndo €

estanque aos outros modos também de socializayzin$ a eles e acrescenta dizendo que a



28

sociedade produz a escola e por ela é produzidmedana forma que a escola ao produzir
também a sociedade também esta sendo produzidalagobDentro desse contexto, elas

finalizam enfatizando que,

No processo de invencdo de novos modos de sociizarelacao professor
aluno é modificada, os tempos e espacos sao rgooafios e novas regras e
novas ordens sdo estabelecidas e repensadas, eenssfuncdo da
emergéncia caracterizada pelos novos tempos — gehigtdricos — e pelos
novos contextos — contextos particulares e peesliax cada realidade
escolar. (SOUZA E VALDEMARIN, 2005, p.39).

Depois de aceitarmos o convite das estudiosas SoWaddemarin (2005), e trazer a
tona a forma de pensar a cultura escolar por neigranhde diversidade de olhares de tantos
estudiosos renomados é facil concluir que € indgaveontribuicdo dada por eles para a
formulacdo de um conceito de cultura escolar, eendienhamos que salvaguardar as
especificidades inerentes a cada um dos campaploliaces, via essa que cada um percorreu

na formulagéo e elaboragéo de um determinado doncei

Conforme pudemos verificar o conceito de Culturaoks se apresenta muito
diversificado variando conforme o autor e em fungaabordagem escolhida por cada deles

no direcionamento de suas pesquisas.

“Memoéria da cultura escolar da Escola Estadualrd®e@ardés” - MT é a
denominacdo que atribui ao meu trabalho. Tomandwao®feréncia esse titulo € certo que
para atender a demanda que esse titulo sugersshgoese faz que nessa proposta eu tenha
definido qual o conceito que eu atribuo a cultwseotar, ja que a minha proposta incide e
passa pela definicdo de um conceito. E claro quiefinir um conceito de cultura escolar eu
tomarei de empréstimo o conceito de um dessesiestisdque na minha concepcao atenda de

forma mais proficua as demandas da proposta em voga

Acredito que especificamente em referéncia ao gse gabalho propde o conceito ou
definicdo de cultura escolar, envereda ou passaqoeiceito que Dominique Julia concebeu
como cultura escolar. “Esta cultura escolar ndoepser estudada sem a andlise, [...] da
analise das relacfes conflituosas ou pacificasetpuenantém a cada periodo de sua historia

com o conjunto das culturas que Ihe sdo contempasgirfJULIA, 2001, p.10).

Ao fazer referéncia as fontes documentais e a irApaa das mesmas para a histéria
das praticas culturais, preconiza que “A histéaa graticas culturais €, com efeito, a mais

dificil de se constituir, porque ela ndo deixa arg@ULIA, p.15)”. Dessa forma surge a



29

necessidade daqueles que se propdem a uma efetidagde estudo a utilizacdo de varias
fontes que possam preencher as lacunas oriundesdssez de fontes documentais.

Concluindo, ressalta que o estudo do habitus n@rspectiva historica torna possivel
a compreensdo do modo como ao longo do tempo daewwmn se constituido em eixo
matriarcal da cultura, além de ser igualmente (eus €onflitos e acordos) possivel resgatar
como a cultura (e a politica) de um dado periodtohco condiciona a estruturagdo dessa

escold.

Acredito que me enveredei pelo caminho mais adertea escolha do conceito de
cultura escolar, para completar a tessitura deabalho, pois para sua completude preciseli
utilizar tanto as fontes documentais quanto ase®wrais, ndo no sentido de que uma das
fontes complete as lacunas deixadas pela outrapnmasntido de olhar como a escola estava
organizada como um todo, tanto no que dizia res@@Es seus elementos organizacionais e

funcionais, sem 0s quais essa instituicdo ndo @oder um agente cultural.

1.4 Arquivos consultados: Fontes documentais

Como ja é sabido de todos que se propbem a re@bizde uma pesquisa numa
perspectiva historica, é que a mesma demanda omiakl de perseveranca devido a dois
fatores de suma importancia: o que diz respeito sagsitos da pesquisa (muitas vezes

inexistentes) e o que diz respeito a escassez weiahaeferente ao periodo pesquisado.

Segundo Soares (2006) a pesquisa historica € urdarnela que vem se acentuando
nos estudos sobre a educacao e o ensino no Baadiltimas décadas, principalmente na area
da alfabetizacdo e da leitura. A pesquisa do passasi praticas do processo de alfabetizacao
oferece enormes dificuldades, ja que as praticansieo se perdem na transitoriedade de sua
ocorréncia, na natureza oral e, portanto, fugi@aseu exercicio, na auséncia de registro de
sua realizacdo. Desta forma ficam apenas poucasas fontes de pesquisas: documentos
legais que buscam determinar ou orientar o trabdtheente, cadernos de professores, de
alunos, livros didaticos, que nos permitem recupe@mo se concebia o processo de

alfabetizacdo em determinado periodo.

® Habitus entendido como resultante das disposiadgsiridas por meio da repeticdo dos elementosiraist
nos individuos.
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Sabedora das dificuldades que iria encontrar fatvacdo desse resgate histérico da
Alfabetizacéo no Municipio de Varzea Grande-MT aparelhor contextualizar essa historia,

estabeleci como parametro para a minha investigag&eguintes critérios:

* Escola, que por ser a primeira e mais antiga inglio escolar do municipio, me
permitiria conhecer por meio do percurso de suaiitgdade, como se deu 0 processo
de alfabetizac@o dentro do longo e arduo caminhmstaucdo Publica do Estado de

Mato Grosso,

 Escola que me permitiia analisar os aspectos dabetizacdo no periodo

determinado.

e Sujeitos que participaram do cotidiano dessa EsqotHessoras, diretoras e alunos

gue pudessem dar depoimentos sobre a alfabetinagéeriodo em pauta.

Respaldando-me nesses critérios e tomando ciéogeriodo em que essa escola foi
criada, estabeleci como referéncia temporal a @dadl930, como ponto de partida, ja que
essa escola ainda passou pela denominacdo de £Remlaidas “Pedro Gardés” em 1931, e
delimitei a década de 1980 do Século XX, com o @tp de abarcar um periodo que fosse
suficientemente significativo para a descricdo dad@no de uma escola que por si SO,
devido a sua historia, € capaz de representar texdorhistérico da alfabetizacdo em Varzea
Grande-MT.

Para compreender o contexto da escola em peridggtogas e conhecer as estratégias
utilizadas na pratica pedagogica diante das reptas@es direcionadas a uma cultura escolar
de alfabetizacéo, fui & busca de fontes documenteisquivd da escola, pois de acordo com
Vidal (2005, p. 71), “os arquivos escolares témrgide nos ultimos dez anos como temética
recorrente no campo da historia da educacdo”. A &sescento as palavras de Mogarro
(2005, p. 77), que afirma que a pesquisa em argudgoolares possibilita-nos conhecer as
potencialidades dos documentos e esses, por sypadzm ajudar a construir a historia da

cultura escolar com:

[...] informacdes que permitem introduzir a unifidtede na andlise
realizada sobre os varios discursos que sao pamhizpelos actores
educativos — professores, alunos, funcionariogrigatdes locais e nacionais

" Segundo Medeiros (2003, p.1) os arquivos se ¢aastiem conjuntos de documentos produzidos ou idksb
por 6rgdos publicos, instituicbes de carater pabbcentidades privadas, em decorréncia do exerdieio
atividades especificas, bem como pessoa fisicadgugraque seja o suporte da informagéo ou a naules
documentos.
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tém representacdes diversas relativamente a escaapressam-nas de
formas diversificadas (MOGARRO, 2005, p. 77).

Neste caso, pode-se de acordo com Lima (2004, B) dizer que “uma das
caracteristicas que singulariza a pesquisa docaineat diversidade e a dispersédo das fontes

de consulta que é capaz de reunir”.

Sendo assim, as memoérias da pratica escolar nadqmg®dem ficar guardadas nos
documentos, pela “consisténcia das suas informagdesla seguranca que transmitem aos
investigadores” (LIMA, 2004. p. 86).

Isso pressupde que os documentos carregam resgustaspesquisadores e se

constituem em conhecimento das representacdesi@préxercidas na cultura escolar, pois:

[...] os trabalhos cientificos, os textos e asaf@entas profissionais, os
debates de idéias em torno das apostas presenttss anissdes futuras da
escola sdo dos géneros discursivos que somentemtosemtido se
relacionados a uma realidade escolar supostamemigecida, designada
sem cessar mas descrita, a nao ser de maneirantaidu indireta. O que €
invocado, mas ausente, é o que se faz na esaplee, e faz hoje ou o que é
sempre feito, enfim, a préatica escolar (CHARTIE®QQ, p. 157).

Esses documentos podem revelar a cultura e ai@itagdgica exercida na escola
Pedro Gardés, pois “[...] eles refletem as ativedafiim da instituicdo escolar, que vinculam
as funcbes formais as suas praticas. [...] trazem s informacdes inegaveis do
funcionamento dessa instituicdo” (BARLETTA, 2005 19).

Para tanto, estive na escola Pedro Gardés em Vé@mzgale-MT, para pesquisar 0S
arquivos da instituicdo com a finalidade de buskenumentos que pudessem me auxiliar na
construcdo de uma historia das praticas de altfagdto do primeiro Grupo Escolar de Varzea
Grande. Conversei com a diretora, coordenadora@duoarios da Escola Pedro Gardés, a fim
de entregar o oficio que me apresentava como pE&bpra sobre a pesquisa — Memoria da
Cultura Escolar da Escola Estadual Pedro GardészedaGrande - MT — na éarea da
Educacao e Linguagem e também para apresentaqaige® o processo do trabalho a ser
desenvolvido. Nesta conversa, pedi que me disparsess documentos de que eu precisava,
tais como, planos de ensino, diarios de classetilhea, fotos e documentos que
contextualizavam a historia da escola, principabmersobre a pratica pedagogica da

alfabetizacao.
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Apesar de ter encontrado varios documentos, gaescinais adiante, na escola ndo
encontrei quase que nenhuma informacédo das prateansino de alfabetizagdo em seus
arquivos e, portanto, ressalto a importancia das@wacdo das fontes para a construcao de
uma pesquisa histérica, pois sua escassez foi umsaddiculdades encontradas nesta

pesquisa.

Sob essa oOtica pode-se dizer que a construcdostixikide um grupo, pode ser
determinada pela conservacao de suas fontes sefesea localizadas, organizadas, reunidas
selecionadas e analisadas. Sendo assim, 0s grugosiap conservam suas fontes estdo

sujeitos a serem tachados de “povos sem histéria”.

A partir do levantamento das fontes para esta jgsgacredito ser oportuno destacar

alguns aspectos em relacédo a documentacdo ena@nuaagbscola investigada.

A principio o problema enfrentado diz respeito aalgiade da preservacao e

conservacgéao das fontes e documentos.

A instituicdo investigada mantinha seus registrde@&mentos, no entanto, encontrei-
0S esquecidos em um “arquivo mortoEncontrei documentos sem datas, registros
misturados, mutilados, deteriorados pela acdo dgpdee pela falta de conservacdo. Essa
dispersdo comum em muitos acervos demanda muit@ngeac Talvez, pelo fato de que as
legislacbes passadas obrigavam as escolas a gardalguns documentos, foram
localizados: Livros de atas, de matriculas de auméermo de posse de professores, diarios
de classe, pastas individuais de alunos, entreo®ufue séo fontes de informacdes

fundamentais para a analise das praticas escolares.

Segundo Medeiros (2003), esse conjunto de docus@uem ser classificados em

documentos correntes, intermediarios e de valonaeente.

O conjunto de documentos que estdo em curso ou mesmo sem
movimentagao, constituem objeto de consultas freig8e séo documentos
correntes. Intermediarios sdo aqueles que, ndcosgadiso corrente nos
orgaos produtores, por razbes de interesse adrathiet aguardam a sua
eliminacdo ou recolhimento para guarda permanehtealmente, os
conjuntos de documentos de valor historico, proiaté informativo que
devem ser definitivamente preservados sdo docusigéomanentes. [...]
Um regimento interno de uma escola, enquanto estwe vigor, sera
documento corrente, pois sera consultado frequemiEn Documentos
escolares de alunos que concluiram primeiro ourslggraus, durante
algum tempo serdo documentos intermediérios, pmsndo ser consultados
para informacgdes. Historicos Escolares de alunads algum tempo como
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documentos intermediarios serdo preservados defpemmanente em razéo
do valor histérico, probatério e informativo (MED®EDS, 2003. p. 5).

A acdo de preservar documentos administrativoslaewe sentido do que as
instituicbes educativas tinham como prioridade. eflto que isso ocorreu devido as
mudancas de governo, pois cada vez que isso aeonéetambém mudanca das equipes, e
essas, ha maioria das vezes, tem prioridades wifadas, dentre elas, no cuidado e na
conservacao de documentos, ou ainda, por seremm@mtos permanentes, que por serem
“considerados de interesse publico e social nacempoder desfigurados ou destruidos”
(MEDEIROS. 2003 p.12-13).

Ainda segundo o referido autor

[...] Quem destruir os desfigurar tais documentdsa fsujeito a
responsabilidade penal, civil e administrativa. esponsabilidade civil diz
respeito a indenizacdo, a obrigacdo de custeaurest a devolucédo (caso
de desfiguracdo, ou de destruicdo parcial). A mesgqloilidade penal diz
respeito a pratica de crime de falsificacdo, eno tmd em parte, e alteracao
de documento; crime de destruicdo, supressdo dtag@a de documento
publico ou particular verdadeiro de que ndo podspat, e crime de
extravio, sonegacgdo ou inutilizagéo de livro ofioa documento de que tem
a guarda em razéo do cargo. A responsabilidadengstrativa diz respeito a
punicdo prevista em legislacdo administrativa, eamente a servidor
publico, no ambito da Unido, Estados, Distrito Fatle@ Municipios. E
evidente que todos esses dispositivos legais sBoawgis aos arquivos
escolaresNIEDEIROS.2003.p.12-13).

No entanto, na década de 80, a chamada desburacéaij levou a escola a incinerar,
com amparo legal, seus arquivos. Mesmo assim, alaeftedro Gardés ainda mantém

registros administrativos importantes para a hesida cultura escolar.

Nesse contexto, em que a escola devia guardar @émtasoficiais, nem sempre é
possivel encontrar fontes nao-oficiais como as ggomensais, 0s planejamentos dos

professores, os cadernos escolares.

Mesmo assim, a pesquisa nos arquivos e as fonteam@mtais encontradas,
principalmente e as da Escola Pedro Gardés, fevaate na medida em que permitiu
compreender aspectos de uma histéria dessa ipdttuDs dados trazem informagfes que

possibilitam o conhecimento das representacdedtiegs da cultura do seu cotidiano.

Nesse caso
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As fontes estéo na origem, constituem o ponto didpaa base, o ponto de
apoio da construcdo historiografica que é a reoag@bd, no plano do
conhecimento, do objeto histérico estudado. Asasnfontes histdricas ndo
sdo a fonte da historia, ou seja, ndo é delas opia & flui a histéria. Elas,
enguanto registros, enquanto testemunhos dos iatésidos, sao a fonte do
nosso conhecimento historico, isto €, é delas qoim,bé nelas que se apdia
0 conhecimento que produzimos a respeito da has{&AVIANI, 2004, p.
5-6).

Portanto, o estudo dos documentos encontradosquivay como justifica Le Goff

(1994), compreende uma “revolucao conceitual”, :pois

O documento ndo € qualquer coisa que fica por cdatpassado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo agbedade forcas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento ermuariumento permite
a memdria coletiva recupera-lo e ao historiadorloséentificamente, isto

€, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 19945).

Prosseguindo com a reflexdo sobre os pressupostiosioldgicos que orientaram esta
investigacgédo, fui a busca de outras fontes no AmRBidblico do Estado de Mato Grosso, mas
poucas encontrei. O trabalho de garimpagem evidermile sdo rarissimas as informacdes
sobre o passado da educacdo no municipio de V@ragale. Sendo assim, senti necessidade
de acrescentar mais um foco na pesquisa: o cadidianGrupo Escolar Pedro Gardés que
diante de suas representacfes carregam uma cstotar.

Segundo alguns autores como: Forquin (1993); Haitteo, (1996); Julia (2001),
Frango (1995) o conceito de cultura escolar apaseoepre relacionado com um espaco
destinado a transmissdo de conhecimentos e valdme®spaco da escola Pedro Gardés,

constitui-se uma cultura escolar, pois segundod{H@05) a cultura escolar é

[...] o conjunto dos aspectos institucionalizados qaeacterizam a
escola como organizagdo, o que inclui praticasnelwas, modos de
vida, habitos e ritos — a histdria cotidiana dceefagscolar —, objetos
materiais — funcdo, uso, distribuicdo no espacdemadidade fisica,

simbologia, introducéo, transformacao, desaparatimee modos de
pensar, bem como significados e idéias compartiha(FRAGO

1995, pp.68-69).

FRAGO (1995) ainda considera que a cultura esqmde ser entendida sob varios
pontos de vista como, por exemplo, referir-se a ufoaltura especifica de um
estabelecimento docente determinado” (FRAGO 19953969).
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Assim, apos leitura atenta das fontes documentat®ngradas, fiz uma selegéo
criteriosa das mesmas com base no objeto de egitmwosto para a pesquisa. Esse
procedimento teve como pretensdo separar documegowsne auxiliariam a conhecer o

cotidiano da escofa

Mesmo a primeira vista escasso, 0 arquivo da esewgklou-se riquissimo quanto a
diversidade de fontes documentais acerca do cotidda escola, pois segundo Luporini
(2005),

[...] quando ocorre o zelo na preservacdo, atingpe@almente o0s
documentos oficiais e que refletem o trabalho athtnativo da escola: atas
de reunibes pedagogicas, de pais e mestres, darativp escolar, de
solenidades, termos de visitas, registros de ouwcaé de alunos,
funcionarios e professores, termos de posse eiexerdiarios de classe,
diarios oficiais, copias de regulamentos, decretossolugdes (LUPORINI,
2005, p. 5).

Ao separar as fontes documentais relacionadastaraiuda pratica e do cotidiano
escolar, encontrei também, no arquivo, alguns deotms de normatizacdo de ensino pela
Secretaria de Educacao do Estado de Mato GrosdoUGSEe pelaDelegacia Regional de
Ensino (DREC), que me auxiliaram na analise, nticdele confrontar com as demais fontes

documentais localizadas.

Estudar documentos referentes as normatizacoes lpealenos a compreensao dos
fendbmenos sociais e da cultura escolar da época.eBaa pesquisa, as Leis, os decretos e as
resolucdes desse periodo constituem-se em um pgonttamental para a proposta, pois
“permite articular, descrever e analisar, [...Jeadmeno educativo, tais como 0s tempos, 0s

espacos, 0s sujeitos, 0os conhecimentos e as grascalares” (FARIA FILHO, 2003, p. 85).

O estudo desses documentos normativos ajudou-mieh@cer as diversas prescricoes

gue chegavam a escola conforme demonstra o quadro 1

8 Sobre estes documentos ver capitulo 3.
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Quadro 1 - Relacao de fontes documentais (norngai@a

Descri¢ao das fontes

Resolucdo n°. 002/72 que fixa normas preliminaegisnglantacdo do regime instituiglo
pela Lei Federal n°. 5692, de 11 de agosto de 1971.

Resolucdo n°19 de 28 de junho de 1972. Da novgdedaresolucao n°. 002/72 de
05/01/1972 e fixa normas preliminares de implardgaii@ensino de 1° Grau, instituido
pela Lei Federal n°. 5692, de 11 de agosto de.1971

Resolucdo n°28/72 das normas gerais para a organigda curriculo pleno e relaciona
0s conteudos curriculares para a parte divers#ickdensino de 1° Grau.

Parecer n°.052-A/72 aprovado em sessdo plenaBa/d8/1972. Normas gerais pard a
organizacao do curriculo pleno e relaciona os coit® curriculares para a parte
diversificada do ensino de 1° Grau.

Fonte: Arquivo da Escola Pedro Gardés

Os documentos demonstrados nos quadros 2 e 3 panmihe conhecer um novo
foco na investigacdo, ja mencionado anteriormeatgretanto, Luporini (2005, p. 5) alerta
que a “perspectiva historica e administrativa” datituicdo, “prejudica a preservacdo de
outros documentos que referenciariam o cotidiancolas como cadernos e trabalhos

escolares, producdes docentes, entre outros”.

Embora ndo tenha encontrado esse tipo de mateeataco que por meio dos
documentais existentes, localizei diretores e peufiees que trabalharam na escola, desde
quando tinha a denominacédo de Escolas Reunidas Bedldés, e alunos que I cursaram a
primeira série. Alguns desses sujeitos se dispumsartalar como era prética de alfabetizacao

no periodo em que lecionaram ou estudaram nauigstd.

Assim, tive que desenvolver uma pesquisa que nfieegse voltada apenas para
informacgdes do passado, registradas em documestn®s, mas utilizando as lembrangas de

sujeitos para complementarem os dados desses datmsme

A partir do exposto, busquei verificar nas fonteaisy a pratica pedagodgica da

alfabetizacao.

1.5 As entrevistas realizadas ou os procedimentos tinvencdo” dos depoimentos orais

Diante de tudo que foi dito anteriormente, masqipamente pelo inestimavel valor

dos depoimentos desses sujeitos que vivenciaramhést®ria nesse periodo a solu¢do que
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encontrei foi dar significado a voz de: professpaisnos e diretores que participaram de uma
histéria da alfabetizacdo do Grupo Escolar Pedrodé3a no periodo delimitado nesta

pesquisa. Portanto recorri a historia oral comansx metodoldgico, pois para Thompson

(1992, p.22):

Pode-se certamente ser um meio de transformar tantmteddo quanto a
finalidade da histéria. Pode ser utilizada pararaito enfoque da prépria
histéria e revelar novos campos de investigacdq; gode devolver as
pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria unarldgndamental,

mediante suas préprias palavras.

Assim, busquei elementos, dados na histéria oogd, lpe Goff (1994, p.107), citando
Lucien Febvre (1949), afirma que “a histéria fezsem davida, com documentos escritos.
Quando ha. Mas pode e deve fazer-se sem documest#os, se nao existirem”.
Acreditando nesta possibilidade parti para essasitda. Para tanto lancei méo de
questionario e entrevista semi-estruturada a pgofas, alunos (as) e diretoras, que fizeram

parte da escola pesquisada, no periodos delinitasta investigacao.

No primeiro contato que tive com meus colaboradanegliquei-lhes que estava
elaborando a minha dissertacdo para o Mestradocgrsava na Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) e que, para o desenvolvimenttedma ao qual estava me dedicando,

era da maxima importancia a participacao deles.

Os dados foram coletados em dois momentos: no panfei utilizado um roteiro
para entrevista na fase inicial da pesquisa. As perguntas forspandidas tranqgtilamente
pelos sujeitos Este instrumento teve por objetmohecer alguns aspectos de suas vidas, tais
como: nome, idade, sexo, profissdo, endereco, al@tade, nivel de escolaridade, entre

outros e, no segundo, foi aplicado a entrevista-sstruturada.

Para evitar a realizacdo das entrevistas em logaiks a interrupgdo, que certamente
atrapalharia o livre fluxo de idéias dos entredieta pedi a eles que escolhessem o local mais
apropriado para a entrevista. As residéncias fashocais mais escolhidos, com excecao de
uma, que preferiu que eu fosse a seu local dellk@abdeste ultimo caso tive o cuidado para
ndo interferir na rotina de seu trabalho. Por @agéo, a entrevista ocorreu no horéario de

almoco, momento marcado pela entrevistada.

A duracdo média destas entrevistas foi de 50 nsnuto

° O modelo do roteiro para entrevista estad em anexo.
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Para Meirelles (2005, p.26), a entrevista semiyagtada favorece “momentos ricos
de conhecimento do objeto de estudo, pois permijel as diferentes experiéncias e
percepcbes dos sujeitos entrevistados formem urdrgusignificativo a compreensédo do

nosso problema de pesquisa’.

Apresenta certa flexibilidade, pois possibilita urai@cao de.

[...] interag&o, havendo uma atmosfera de infl@nhceciproca entre quem
pergunta e quem responde. Especialmente nas atéie\ndo totalmente
estruturadas, onde ndo ha imposicdo de uma ordgda rile questbes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com bas informagdes que
detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo devistdr Na medida que
houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutuiamfarmacdes fluirdo de
maneira notavel e auténtica (LUDKE e ANDRE ,19883)

Ao contrario da “observacdo unidirecional, por egkm ou na aplicacdo de
questionarios ou de técnicas projetivas, na ersti@vi Que geralmente “estabelecem uma

relacdo hierarquica entre pesquisador e pesquigatidKE e ANDRE, 1986, p.33).

Certa de que o registro dos depoimentos dos ssijataboradores com essa
investigacdo permitiria compreender o processo ltebeatizacdo do passado no Grupo
Escolar Pedro Gardés, recorri a Alberti (2004) paladar meu posicionamento frente a este

aspecto, pois este autor pondera que:

[...] E da experiéncia de um suijeito que retraia;sarrativa acaba colorindo
0 passado com um valor que nos é caro: aquele agueld homem um
individuo anico e singular em nossa historia, ujeisu que efetivamente
viveu — e, por isso da vida a — as conjunturagratasas que de outro modo
parece téo distantes. E, ouvindo-o falar, temanaagdo de ouvir a histdria
sendo contada em um continuo, temos a sensacdo ude ag
descontinuidades sdo abolidas e recheadas comdimigies pessoais:
emocoes, reacdes, observacdes, idiossincrasiasosebitorescos. [...] E
como se pudéssemos obedecer a nosso impulso derrafpuele filme, de
reviver o passado, através da experiéncia de musstocutor (p. 14).

Assim, passei para a etapa da organizagdo doaatairentrevista. Procurei ter um
conhecimento mais profundo sobre entrevista, pdp,mie algumas fontes bibliograficas,
pois assim como Freitas (2002, p.91) acredito dado’ entrevistador precisa saber como
conduzir a sua entrevista, as questdes mais inmestaa serem perguntadas e até onde ir

nessa entrevista”.

Apés o estudo sobre o tema, elaborei um roteisovid que permitiu surgir, durante a
entrevista, outras questdes no depoimento dosv&sirdos, mas fiquei atenta para nao deixa-
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los presos ou muito distantes do roteiro. Quansim aontecia, trazia-os de volta ao assunto,

pois, devemos considerar que:

[..] o entrevistado ndo é obrigado a gravar eidtavnenhuma, é
recomendavel que se aprenda a ouvir. Existem pespea para chegar a
resposta que |he foi feita, precisam lembrar-séaties ligados ao tema em
gue o entrevistador tem interesse. O entrevist@dodeve se submeter aos
interesses do entrevistador, todavia precisa-sendelver um clima de
respeito matuo e de camaradagem entre as parteSGNFENTO, 2006,
p.132).

N&o posso negar que construir uma documentacao temdo fonte a oralidade, ndo
foi uma tarefa simples e facil, mas foi com certe@ea experiéncia valiosa que me permitiu

ampliar as informac6es sobre a instituicao, alémpadsibilitar a recuperagéo da sua historia.

Ressalto que tomei a iniciativa de construir essaughentacéo porque considero de
suma importancia, a fonte oral para a construcapate de uma documentacdo que ficara
guardada na histéria, pois assim como Thompsor2(894), acredito que “a historia oral é
uma historia construida em torno de pessoas. Btala vida para dentro da propria vida e
isso alarga seu campo de agédo. [...] Traz a hasyiara dentro da comunidade e extrai a
histéria de dentro da comunidade”. Assim, os rela® pessoas que participaram da historia
da instituicdo da histéria da cidade enriqueceraandise e me ajudaram a compreender

como era organizada a escola.

Percebi durante o arduo trabalho de transcricdo ajuestéria oral possibilita a
reconstrucdo historica e torna rica a memoria dsgqes que ndo sao lembradas pela histéria

oficial, dando a elas “voz”, além de preencher tasudeixadas pelas fontes documentais.

Assim, ela permite ao pesquisador analisar atiégagle ndo deixaram registros e
vestigios para serem estudadas e possibilita ges esdividuos, geralmente excluidas da
histdria oficial, sejam ouvidos — deixando regidétm para andlises futuras sua propria viséo

de mundo e aquela do grupo social ao qual pertencem

Para Thompson (1998):

(...) Enquanto os historiadores estudam os ataaeSigioria a distancia, a
caracterizacdo que fazem de suas vidas, opinidesdes sempre estard
sujeita a ser descricbes defeituosas, projecOesexgeriéncia e da

imaginacao do préprio historiador: uma forma ded&@erudita. A evidéncia

oral, transformando os “objetos” de estudo em f&gg contribui para uma

histéria que ndo s6 é mais rica, mais viva e maigsovente, mas também
mais verdadeira. ( p.137).
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No entanto, mesmo sendo uma rica via de informagbésnte oral deve ter as suas
informagdes cruzadas com os dados encontrados @as dantes. Sua utilizagdo torna-se

importante para a Historia das Instituicdes eseslgrois:

Bem certo que o historiador ndo pode deixar mamfdamacao oral, sob
pena de se perderem gradualmente os depoimentos veferentes a
periodos altamente significativos da historia rezén]. Mas tal recurso ndo
pode deixar de contrapor-se a informacéo escritAGM.HAES, 1996,
p.17).

Nessa etapa

A partir dos dados colhidos e acumulados, o ingadtir se volta para os
fundamentos da teoria para uma reflexdo sobre wseitos iniciais, para
colocacdo em duvida das idéias evidentes. Assincahstréi uma nova
aproximacdo do objeto: o pensamento antigo que gadme mas nao
excluido, encontra outros limites e se ilumina teba@acdo presente. O
novo contém o antigo incluindo-o numa nova perspe¢MINAYO, 1999,
p. 233-234).

Isto consiste na “combinacdo e cruzamento de nmatipontos de vista através do
trabalho conjunto de varios pesquisadores, de phustinformantes e multiplas técnicas de
coleta de dados” (MINAYO 1999, p. 241).

1.5.1 Os sujeitos da pesquisa

E preciso ressaltar que os sujeitos dessa invedtigamdo foram escolhidos
aleatoriamente, mas a partir dos registros enabwdranos documentos da instituicao
investigada. Com base nesses documentos consicleme primeiro critério que esses
tivessem cursado a 12 série, atualmente 2° anammslnocefundamental, no Grupo Escolar

Pedro Gardés.

O segundo critério foi a escolha: de sujeitos damale terem sido alunas também
trabalharam na Escola em diferentes funcdes Assimstrui uma amostra de 05 (cinco)
sujeitos, dentre eles: professores, diretoresrealwgue fizeram parte do cenario historico do

Grupo Escolar Pedro Gardés.

Considerei esse numero de sujeitos satisfatorio wvjge os dados obtidos em seus
depoimentos ajudaram-me a construir evidénciasesobobjeto de estudo. Os nomes dos

colaboradores, suas caracteristicas pessoaisdestéigtas no quadro abaixo:
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Quadro 2: Dados dos Sujeito¥

or

N°. SUJEITOS DA LOCAL DE NASCIMENTO DATA DE IDADE FORMACAO

PESQUISA NASCIMENTO
1 | Sarita Baracat de Arrudgd. Varzea Grande — MT 2911 | 78 Professora/Nivel Super
2 | Joana Untar Cuiaba — MT 23.06.45 64 Professorall$iuperior
3 |Jana Mussa. Varzea Grande - MT 03.01.33 76 Ratedivel/Médio
4 | Zilda P. Leite de Campos. Varzea Grande — MT 02.0 Professora/Nivel/Superi
5 | Rute Leite da Silva. Véarzea Grande — MT  09.08.4%0 Professora/ Nivel superi

Fonte: Entrevista

Todos 0s sujeitos aceitaram gravar a entrevistaneotdaram com a divulgacdo de

seus proprios nomes, pois deixei claro para elesogudepoimentos nao tinham a pretensao

de julgar suas praticas ou comportamentos, magaifecer um pouco de suas experiéncias

escolares, principalmente as relacionadas a aifalgéb.

Assim, ndo € mais fator negativo o fato de o defgodistorcer a realidade,
ter falhas de memorias ou “errar” em seu relat@ue importa agora é
incluir tais ocorréncias em uma reflexdo mais anpaguntando-se por que
razao o entrevistado concebe o passado de uma &oméa de outra e por
gue razdo e em que medida sua concepcédo difered@udas de outros
depoentes (ALBERTI, 1990, p.3).

No entanto, se faz necessario resgatar diferefiv@ses e, entdo descobri que meu

olhar também necessitava ser resgatado da obviedkiesensibilidade, da indiferenca o que

Bourdieu (2000) chama de “conversao do olhar”,:pois

Tratando-se de pensar o mundo social, nunca se @aisco de exagerar as
dificuldades ou as ameagas. A forga do pré-comnstresta em que, achando-
se inscrito a0 mesmo tempo nas coisas e nos cerabeose apresenta com
as aparéncias da evidéncia, que passa despergebglee é perfeitamente
natural. Trata-se de produzir, sendo ‘um homem ’ﬁbvpelo menos ‘um
novo olhar’,[...] E isto ndo € possivel sem [...] uma revolugcéo nheuntaa
mudanca de toda a visdo do mundo social (BOURDI&GW2D. 49).

De todas as representacdes apreendidas, nos desuttas entrevistas, e analisadas

optei por apresentar as respostas que mais meriaimda alcancar meus objetivos. Deixei

algumas repostas de lado. Isto ndo quer dizer [gendo tenham sido objeto de analise

9 Todos os sujeitos séo professoras aposentadas.

1 Grifo do autor
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gualitativa. Foram analisadas igualmente, o qugi@xe mim bastante tempo de reflexao,
apenas nado foram comentadas no corpo do texto. pcokferivel comentar, principalmente,

aguelas mais relevantes para este trabalho.

Para melhor visualizacéo do leitor descrevo a segutaracteristicas dos sujeitos

1.5.2. Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa

1.5.2.1 Sarita Baracat de Arruda

Nasceu em 29.12.1931, em Varzea Grande-MT. FilhMideel Baracat e Warda
Zain Baracat, residente e domiciliada na Rua Mifdaghcat, n°. 64, Bairro — Centro, Varzea
Grande-MT. Iniciou sua Educacéo Formal nas “EscBksnidas Pedro Gardés” onde cursou
as primeiras séries (12 a'43)Cursou o Ginasio (52 a 82) séries, hoje denornin@dEnsino
Fundamental de (V a VIIl) no Colégio Estadual ded@rosso, hoje Liceu Cuiabano. Fez o
Normal, hoje denominado de Ensino Médio na Escotamdl Pedro Celestino. Cursou
Também Contabilidade pela Escola Técnica de Coméidel Cuiaba. Fez dois cursos
universitarios: O curso de Direito pela Universidldéederal de Mato Grosso (UFMT) e
Estudos Sociais — Licenciatura Curta pela UnivadigdFederal de Goias (UFG). A primeira
escola em que lecionou, em 1952, foi no Grupo BscBedro Gardés nas classes de
Admissdo. Militou também na Politica Varzea-grars#ese tornando em 1966 “a primeira

Prefeita eleita no Estado de Mato Grosso”. Hojégssmora aposenta da Educacgéo do Estado.

1.5.2.2 Jana Mussa

Nasceu em 03.01.1933, em Varzea Grande-MT. Filh®etro Mussa e Chamma
Mussa, residente e domiciliada a Rua Nossa Serdwmi@armo, n°. 266, Bairro — Centro,
Véarzea Grande-MT. Iniciou sua Educacédo Formal NEsx6las Reunidas Pedro Gardés”, em
1940 onde cursou de (12 a 4%) series, hoje dendasnde primeiras séries do Ensino
Fundamental (I a IV). Cursou o Ginasio, hoje Endtumdamental de (V a VIII) na Escola

Couto Magalhaes, escola essa em plena atividadesalés atuais. Fez o Ensino Médio no

12 Neste trabalho, como se trata de uma pesquisaribést, as terminologias primeira série primarid, 4 42
série, ginasio, 2° grau e 3° grau atualmenteresmectivamente 2° ano do ensino fundamental, iaiuiais do
ensino fundamental que compreende do 1° ao 5%ans, finais do ensino fundamental que compreend®® do
ao 9° ano, ensino médio e ensino superior.
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DASA (Departamento de Acdo Social Diocesana). Alanaluna do Pedro Gardés atuou
como professora por aproximadamente 13 anos, nzejpa série do Ensino Fundamental.

Lecionou Também na Escola Adalgisa de Barros

1.5.2.3 Joana Untar

Nasceu em 23.06.1945, em Cuiab4a-MT. Filha de Maen&da Luiza Untar, residente
e domiciliada na Avenida Couto Magalhaes, n°. 1B&irro — Centro, Varzea Grande-MT.
Iniciou sua Educacdo Formal nas “Escolas ReuniddsoRGardés” em 1952, onde concluiu o
Ensino Fundamental (I a IV). Fez o Exame de Adauss Cursou o Ginasio no Colégio
Liceu Cuiabano, hoje Ensino Fundamental de (V d)VHstudou o 2°. Grau : Habilitacao
para o Magistério na Escola Normal Pedro Celestfamaduou-se em Pedagogia pela
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e see@aslizou em Fundamentacao
Didéatico-Metodologica da Formacdo Docente a Nivepedior. Exerceu a funcdo de
Docéncia nas Escolas: Escola Estadual de 1°. Gdalgisa de Barrds — Periodo: (05.1969
a 10.1973) trabalhando com as séries iniciais @® a&éries, e na Escola de 1° e 2° Graus
Couto Magalhdes. Periodo de (02.1983 a 10.1986pnltrando com o 2°. Grau com as
disciplinas de: Psicologia do Desenvolvimento eufgta e Funcionamento do 1°. Grau. Na
funcdo Administrativa foi Diretora de trés escolasia em Cuiabé e duas em Varzea Grande-
MT. Na Escola Estadual de 1°. Grau Pedro Gardéfhduede (11.1973 a 12.1980), e na
Escola Estadual Adalgisa de Barros no periodo @uele 06.1991 a 12.1993 e na Escola
Estadual de 1° e 2°. Graus Presidente Médici, emb@uwno periodo que vai de 02.1981 a

12.1982. Hoje é professora aposentada do EstaatteGrosso.

1.5.2.4 Zilda Pereira Leite de Campos

Nasceu erf2.07** em Varzea Grande-MT. Filha de Bruno Pereira Leite e
Hercilia Conceicdo Leite. Residente e domiciliaga ¥arzea Grande-MT. Iniciou sua
Educacdo Formal no Grupo Escolar Pedro Gardés.oCurs Ginasio hoje Ensino
Fundamental de (V a VIIl) no Ginasio Brasil em @dia Cursou o 2°. Grau na Escola
Barnabé de Mesquita onde fez o Curso técnico entabitidade (periodo noturno) e

concomitantemente também fez o curso de Magist@aidscola Normal Pedro Celestino

13 Atualmente esta escola é denominada Escola E$ielialucacdo Basica Adalgisa de Barros e ateneteaap
0 Ensino Médio.
4 A pedido da professora néo revelarei o ano deascimento.
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(periodo matutino), ambas as escolas em Cuiaba.3NoGrau cursou Pedagogia na
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). A metea iniciou sua carreira profissional
antes mesmo de se formar (estava no terceiro anblatpstério) lecionando na Escola
Estadual Nadir de Oliveiraonde também exerceu as funcbes de Supervisora ¢onabe
Diretora. Trabalhou na Escola Estadual Pedro Gaat#a a 32 série primaria; No colégio
Licinio Monteiro com a 22 e 32 séries primariamamlkém Trabalhou no Colégio Estadual
Jercy Jacob como Supervisora Educacional. Exercéungéo de Teécnica da Assessora
Pedagogica do estado. Posteriormente ingressoudaapulitica sendo eleita vereadora de
Varzea Grande, conquista essa que segunda a mmafessultou do trabalho por ela realizado
quando foi diretora da Escola Nadir de Oliveirai €&leita também deputada Estadual. Foi
Secretaria de Educacdo no Governo de Branco dedBaor um periodo de dois anos
aproximadamente. Mais recentemente foi também ®eeremunicipal de Educacdo no
governo do Prefeito Jaime Verissimo de Campos riogde (01.2001 a 12.2004). Em sua
gestdo a Educacdo do municipio de Varzea Granberelae implantou o Plano Municipal
de Educacdo, onde estdo contidos objetivos e npes a melhoria da educacdo do

municipio por um periodo de 10 anos.

A elaboragdo desse plano teve a assessoria dtutogflaulo Freire. Dentro desse
plano maior surgem também outros projetos tais cénmplantacdo da Gestdo Democratica
nas escolas por meio da Construcdo do PPP (Plditcd®®edagdgico), construcdo essa
inerente a cada unidade escolar e cujo ponto forte respeito as diferencas individuais de
cada comunidade escolar A elaboracéo e implant@gdeferencial tedrico da Alfabetizacao:
CBAC (Ciclo Bésico de Alfabetizagdo Cidada) e Odreficial tedrico da Educagéo Infantil
“Consolidando um Direito”. Atualmente a professercontra-se aposentada da Educacao do

Estado de Mato Grosso e afastada de suas ativigatiBsas no municipio e no estado.

1.5.2.5 Rute Leite da Silva

Nasceu em 09.08.1949, em Varzea Grande-MT. Filh&rtiedo Leite da Silva e
Maria Cassiana da Silva. Residente e domiciliad&rasessa Dom Orlando Chaves, n°.251,
Bairro Manga, Varzea Grande-MT. Iniciou sua EduocaEarmal no Grupo Escolar Pedro
Gardés, em 1956, cursando da 12 a 42 série dodERdimario. Cursou o Ginasio na Escola
Estadual Fernando Leite ambas no municipio de @&&rande-MT. Cursou o0 Segundo Grau
na Escola Normal Pedro Celestino no municipio delé2dMT. Fez o curso de Pedagogia

pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT¥sBiotrés Habilitagdes: Administracédo
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Escolar e Docéncia, Supervisdo Escolar e OrientBg&olar. Segundo minha entrevistada a
professora Rute, ela iniciou sua carreira no magasantes mesmo de se formar. Comecou
lecionando na Escola Municipal Maria da Gloria fFegeatualmente com a denominacao de
Escola Municipal de Educacdo Basica Marilce Bewmedie Arruda. Posteriormente ja
formada no Magistério em 1969 lecionou na Escoladtsl Manoel Gomes. Em 1987 a
professora Rute Leite foi nomeada pelo governadastiado de Mato Grosso para exercer 0
cargo em comissédo de Diretora da Escola Estadult de2° Graus Pedro Gardés no periodo
de 1988 a 1990. Rute também é concursada comoci&éem Educacdo em nivel superior

pela Secretaria Municipal de Educagédo de Cuiabé patmanece ainda em plena atividade.
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CAPITULO Il

O PERCURSO DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, trago algumas consideracdes aitesfmereferencial tedrico adotado,
tracando a trajetoria da alfabetizagdo em Mato $&x0a criacdo dos Grupos escolares e a

caracterizacdo do Grupo Escolar Pedro Gardés.

2.1. Contextualizando a alfabetizacdo no Brasil: effoco as pesquisas do Estado de Mato
Grosso.

Segundo AMANCIO (2008), no Brasil nas duas ultintEsadas do século XX a
alfabetizacdo tem se constituido tema de relevamoiatestavel, tornando-se preocupacao de
muitos educadores e pesquisadores. No que digitesppesquisa de fundo histérico ainda
h&a muito a ser construido, apesar de muitos pestpriss desenvolverem pesquisas cujo
objetivo é fazer o inventéario, a organizacdo e\aldacdo do conhecimento construido e

ainda por construir sobre a alfabetizagéo no Brasil

Dentro dessa temética, alguns autores brasilegrakestacam pela relevancia de suas
pesquisas nessa area, dentre eles podemos citesSd989), Barbosa (1990), Espdsito
(1992) dentre outros. Em referéncia a pesquis@ridat podemos destacar a de Bertoletti
(1997) Magnani (1997), Mortatti (2008) ressaltampe essa pesquisadora foi pioneira no
Brasil. O trabalho de Mortatti aborda o0 movimen® abnstituicdo da alfabetizagdo como
objeto de estudo e enfocando a questdo dos médedalfabetizacdo no Estado de Sdo Paulo
abrangendo o periodo de 1876 a 1994.

Em referéncia a incipiéncia ou escassez de pesqudsa fundo histérico em
alfabetizacdo no Brasil e a completa auséncia nadBsde Mato Grosso até o ano 2000,
AMANCIO (2008) comenta:

As razbes do numero reduzido de investigacbes dessareza em

alfabetizacdo se ligam, entre outras dificuldadedalta de tradicdo, no
Brasil, de estudos historicos, questdo apontaddNpgte ha mais de vinte
anos (1984), cujas reflexdes ajudam a compreemtdergerta forma, os
rumos e o ritmo das pesquisas de fundo historicaltabetizacéo, ainda em
pequeno ndamero no Brasil, e completamente auseotdsstado de Mato

Grosso até o ano de 2000, pelo menos. Todaviaud&e reconhecer que,
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especialmente nessa década, vem crescendo sitivéfinante a producao
académica e cientifica na area da historia da edodarasileira, abordando-
se novos problemas e novos objetos. (AMANCIO, 2p084)

Ratificando a fala de Améancio (2008), o estado d#oMGrosso também marca sua presencga
na pesquisa de fundo histérico por meio do piosrei da referida pesquisadora. A importancia de
seu trabalho é ressaltada pela pesquisadora tamlwéraira no Brasil, Maria do Rosario Longo
Mortatti no prefacio do livro intitulado: “Ensinced_eitura e Grupos Escolares.” Mato Grosso / 1910-
1930 da pesquisadora em foco. Em um trecho doqiefiéortatti nos leva a refletir a respeito da

obra quando enfatiza:

[...] convida a conhecer um importante momentoigigtia do ensino inicial
da leitura e escrita e da Instrugdo Publica em Matwsso e no Brasil. E,
como ocorre com estudos pioneiros e densos, este thmbém sugere
amplo e instigante conjunto de possibilidade deosmstudos e pesquisas
necessarios para a compreensdo e/ ou complemertdasdes e de tantos
outros aspectos correlatos.

Dentro desse contexto, podemos coraidgie “0 Marco Referencial” das pesquisas
de fundo histérico em Mato Grosso é a pesquisaep®rie Amanciti (2008). A mesma
possibilitou o desencadeamento de varias outraguisas, que a exemplo da realizada por
Amancio permitirdo o resgate do contexto histodecalfabetizacdo ambito regional. Com o
surgimento dessas novas pesquisas a constituicAmaldistoria da alfabetizacdo no Estado
vai se delineando na medida em que alguns munsctpagam o seu perfil educacional que
agregado a todos os outros individualmente coritélpara compor um perfil regional numa

completude da histéria da educacao no estado de Gtasso.

Dentre os municipios do estado de Matosso que ja empreenderam sua jornada
historica educacional dando sua contribuicdo para aomposicdo da historia regional em
nosso estado, podemos destacar. Varzea Grande cpescaisa de AMARAL (2008),
intitulada de “Concepcdes e praticas pedagogicgsafessoras alfabetizadoras aposentadas”
(1985 a 2005). O objetivo da mesma foi identifiaarconcepcdes e a pratica pedagogica de

professoras alfabetizadoras aposentadas.

No municipio de Alta Floresta, destaco a pesqdes&OCHA (2008), tendo como
denominacéo “Alfabetizacdo em Alta Floresta: Aspecte uma trajetoria” (1978 a 2006). O

objetivo desse trabalho foi contribuir para o regidistorico do conhecimento didatico da

5 A professora é membro do Grupo de Pesquisa “Alitedgfio, Leitura e Letramento Escolar, ALFALE,
coordenado pela Prof2. Dra. Cancionila J. Cardorsado em 2001. pesquisas histéricas sobre alfauto tém
sido orientadas pelas duas professoras desde 200PPGE, UFMT em Cuiabd-MT e no PPGEdu, em
Rondondpolis a partir de 2010.
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alfabetizacdo, que vem sendo construido nos ult2Bosnos em Alta Floresta, identificando
quais praticas foram utilizadas pelo professormgin® de leitura e escrita, que tipo de livro

didatico foi adotado e em que condicbes se deramawendizagem.

Em Caceres se destaca a pesquisa de FARIA (200).titulo é: As praticas de
alfabetizacdo na Escola Estadual “Dom Galibert” @aceres-MT — 1975-2004. Essa
pesquisa propde compreender como se deram asaprétcalfabetizacdo. E uma pesquisa
historica, baseada em fontes documentais e biBficgs aportadas no ambito da Histéria
Cultural e da Educacéo, bem como da Historia @ralpgando por isso, com alguns de seus
representantes: Chartier (1990), Le Golf (1994agBr(1993), Mortatti (2000), Faria Filho
(1998, 2001), Vidal (1995) e Meihy (1996).

Nesse contexto, esta pesquisa ao somar-se as oairasxistentes e mais
especificamente a pesquisa de Amaral (2008), ceijaatica € a alfabetizacdo numa
perspectiva historica e cujo locus € também o nipicicde Varzea Grande-MT, a mesma
podera contribuir para a composi¢do dessa histérialfabetizagdo na medida em que coleta
e agrega dados elucidativos que referendam e coetsma trajetoria ao longo dessas cinco

décadas delimitadas.

2.2. Alfabetizacao: alguns interlocutores.

Sempre que quisermos falar em alfabetizacdo num@epgao mais contemporanea de
modernidade, necessario se torna que possamosacaot foco os trabalhos de Ferreiro
(1985, 1986, 1992) e Teberosky (1985) e Ferreif@akicio (1987), trabalhos esses cuja
relevancia é incontestavel para uma melhor compé&eeio processo de assimilacdo das
criangas, tanto nos aspectos funcionais quantesiosturais da lingua escrita. Foi partindo
dessa compreensao, que os professores puderameengreima analise de sua pratica
pedagogica e fazer a distincdo das técnicas gée pst tras das idéias que ai estdo postas.
Segundo Mortatti (2000), o trabalho de Emilia Feore

[...] € uma das mais valiosas e recentes contdesgic no sentido de
considerar a escrita como representacdo da linguagendo como um
cbddigo de transcricdo grafica de unidades sondras. outro lado ela
considera a crianca, que aprende, como um sujBito que interage de
modo produtivo com a alfabetizacdo (MORTATTI, 200252).

Para Oswald ( 2006,p.61)
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As pesquisas de Ferreiro e Teberosky trouxeramgsapaaticas de escrita a
enorme contribuicdo de libertar a crianca da obégade passar grande
parte do seu tempo na escola exercitando suas dsing@&rcepto-
neurologicas. Em outras palavras, libertaram-na ¢&®fas pouco

significativas de "cobrir pontinhos", "levar o osaw cachorrinho", "apontar

a cadeira que esta a esquerda da mesa", "correspaghis"” etc. Livraram-
na também das interminaveis copias e das correpdes efetuadas com
caneta vermelha, faziam sua escrita sangrar.

E de suma impotancia que ndo esquecamos tambéeyidear as pesquisas de Ana
Teberosky, na Espanha, realizadas em colaboragadcadlia Ferreiro(1985), bem como as
voltadas para a dimensdo pedagdgica-metodoldgicendimar a ler e escrever, publicadas
conjuntamente com Beatriz Cardoso (1993). Valeaaredsaltar seu trabalho com professores

na construcao de uma da linguagem escrita na tikspeonstrutivista (1994).

Mas quando nosso foco volta-se para a historiegda alfabetizacdo e sua relacao
com fatores socioculturais, € de suma importanembrarmos os trabalhos de Frago na
Espanha e Graff (1994), nos Estados Unidos.

Segundo Frago (1993, p.82)

As pesquisas sobre histéria da alfabetizacéo, tid paruma perspectiva e
contextos amplos, oferecem uma continua recondeatg@o do préprio
objeto de estudo até praticamente dilui-lo na hatdos processos de
comunicagdo humana e de aquisicao e intercambidatenacao (p. 82).

O referido autor argumenta que, para compreenderan@dfabetizacdo em seu
contexto historico precisamos relaciona-la comflaéncia econémica, social e cultural, em

cada regido, considerando todas as suas caracgristoprias.

Assim sendo podemos afiancar que essas pesquisambito internacional , como
nao podia deixar de ser, respaldaram as prodeggaificas voltadas para a alfabetizacdo no

Brasil.

Em todos os periodos da Histéria da Educacdo Bnasilmas principalmente nas
ultimas décadas do século XX , a alfabetizacdo mrasiB foi motivo de preocupacgéo quase
gue unanime entre os educadores cuja preocupagdainas questdes do ler e escrever. Ela
foi amplamenteexplorada por autores como Paulo Freire (1983,1@9@Jcancou o0 seu
apogeu nos anos oitenta com o surgimento de @astpres como Soares (1986), Soares
e Maciel (2000), Mortatti (2000).
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Com o surgimento dessas pesquisas, esses estugiwdesam por meio de suas
investigagdes, reunirem elementos concretos, quesubsidiaram no entendimento do
processo de aprendizagem da lingua escrita, esjeceénte no que diz respeito aos fatores
sociais, econémicos e politicos pelos quais € enitiada, numa abrangéncia que abarca os
métodos de ensino, a relacdo oralidade e escsit@gcaologias e acdes didatico-pedagogicas
e, mais recentemente, as fungbes da leitura e aldaesm praticas sociais e culturalmente

determinadas.

No ano de 1989, Soares desenvolveu um traballmoepé edicdo da série “Estado do
Conhecimento”, no qual a pesquisadora faz a sualgdigdo por meio de um amplo
inventario dessas produg¢fes num periodo que comeatal951 chegando até 1986.
Direcionando sua pesquisa, cujo nome intitulou dehecimento em construcdo, Soares
(1989) procedeu a uma analise de um total de 10§osy publicados em 21 periddicos
brasileiros da &rea da educacgéo, naquele periago,tetal de 75 trabalhos académicos, entre

teses e dissertacdes, abrangendo o periodo deal19B6.

Com a divulgacdo desse trabalho e os resultad@s aof#ldo, tornou-se notério e
evidente que na década de 1970 e na década de h880¢ um descrescimo do numero de
estudos voltados para a discussdo dos métodositraals de alfabetizagdo e um progressivo
aumento de pesquisas respaldadas em novos paradigseecialmente da psicologia
genética, da linguistica e da psicolinguistica, ooph foi menscionado anteriormente. As
investigacdes sobre métodos sofrem uma considedawahuicéo, ja que os paradigmas se

alteram, ou seja, o foco agora € o processo daedipegyem e ndo mais a metodologia.

A partir dai surgiram pesquisas que em

[...] decorréncia do novo paradigma da alfabetiaaisio €, as contribuices
das pesquisas da psicogénese, da sociolinguisticda elinguistica
propriamente dita provocam mudancas substanciaiscorecepcdo da
aprendizagem da leitura e da escrita (SOARES e MAC2000,p.17).

Dentro desse contexto, a concepcao de alfabetizaigfuire vultuosa importancia no
momento em que novas perspectivas de analise vamuden questionamento as concepc¢des
tradicionais. Os estudos em referéncia a concegedalfabetizacdo sdo provenientes das
Gltimas décadas, do século XX, numa inferéncia maigartir dos anos 80, pois foi nesse
periodo que houve mudanca de paradigma que prapia® alteracdes profundas na
concepcao de alfabetizacdo. Esse era um momengolain ou seja, momento para a
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realizacdo de uma reflexdo critica acerca das roktgids tradicionais e da prépria

conceituacao do termo alfabetizacgéo.

No entanto, Cardoso (2000) afirma que o traballsemholvido por Soares (1989),

[...] embora constate crescimento na producdo atadée cientifica na
area, aponta, igualmente, lacunas. A principalsddia respeito a estudos
sobre aquisicdo da lingua escrita comprometidos osnprocessos de
desenvolvimento ou de construcdo. Pesquisas dessaera sdo ainda
reduzidas e recentes, ndo abarcando toda a prdldanm@m questédo
(CARDOSO, 2000, p.16).

No trabalho de Soares (1989) também é possiveklper a caréncia de pesquisas
histéricas sobre a alfabetizacdo, pois em seullralzgparece apenas uma pesquisa com essa

abordagem. Diante dessa caréncia vale saliengar qu

[...] a importancia de investigar o processo dastacdo, ao longo do
tempo, do saber sobre a alfabetizacdo e do fatadyetizacdo, no Brasil,
desvendando as relacbes entre esse saber e esse fazecondmico, o
politico e o social, em cada momento histoérico (R84 e MACIEL, 2000.
p.63).

No ano 2000 Soares e Maciel, apresentam a segulid@eda série “Estado do

Conhecimento”, na verdade uma atualizacdo da mane€licao,

[...] ndo sbé pela incorporacdo de novos dados adodme
anteriormente analisado, complementando-se asdaalgtectadas na
publicacdo anterior, mas, ainda, pela inclusdoddakos relativos aos
trés ultimos anos da década de 80, estendendsssm, @ analise até
o final dos anos 80. (SOARES e MACIEL, 2000, p.5).

Nessa segunda edicdo da série “Estado do Conh@oimeonstam as pesquisas
referentes ao periodo de 1961 a 1989, divulgansimasés décadas de producdo académica
— teses e dissertacdes — cuja tematica centrallfalzetizacdo, em cursos de Pds-Graduacgao
das seguintes areas: Educacao, Psicologia, Le®éstigbios da Comunicacdo. (SOARES E
MACIEL, p.5).

E imprescindivel enfatizar que este trabalho, séguas autoras, tem por objetivo

contribuir para a constituicdo de um banco de dgdespor duas razdes nao deve ter término:

A primeira razéo é que [...] no movimento inint@tauda ciéncia ao longo
do tempo [...] a andlise, em pesquisas de “estadmuhecimento” [...] deve
ir sendo paralelamente construida, identificangxmicitando os caminhos
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da ciéncia, para que se [...] possa tentar a extégr de resultados e,
também, identificar duplicacdes, contradicbes bretado, lacunas, isto é,
aspectos ndo estudados ou ainda precariamenta@ssianetodologias de
pesquisa pouco exploradas. A segunda raz&o parpeggeisas de “estado
do conhecimento” tenham carater permanente, poiso[banco de dados
[..] precisa manter-se atualizado, dada a suadgramlevancia para
pesquisadores e estudiosos. No Brasil [...] o Ugfopo [...] que dispde de
teses e dissertagbes resumidas e categorizadappmaon um banco de
dados que vem sendo utilizado por pés-graduandagres pesquisadores
sobre o tema alfabetizagéio é o CE{le]

Como bem explicita Soares e Maciel (2000), se fe@ressario que surjam novos e
mais estudos nessa area trazendo como conseg@épulaicacdo de trabalhos académicos
com substancial relevancia para a educacdo Brasilsobretudo trabalhos sobre
alfabetizacdo. Além dos trabalhos de Soares (192804), coloco em evidéncia outros
pesquisadores dessa area que merecidamente deskacouito que tem contribuido para a
composicdo e resgate da historia da alfabetizagaBrasil. Dentre eles destaco: Mortatti
(2000 e 2004), Cagliari (1992 e 1999), Cardoso 32006 e 2007), Amancio (2002, 2003 e
2006), Kramer (2002), dentre outros.

Esses estudos contribuem para a compreensdo daepcdes e as praticas
pedagodgicas na alfabetizagdo em todos os perieddsstbria da Educacao Brasileira.

Além disso, tais investigacdes, permitem um me#mendimento do processo de
alfabetizacdo, no que se refere aos fatores hiegjrisociais, econdmicos e politicos
abrangendo e influenciando, os métodos de ensimelagdo oralidade escrita, as praticas
pedagodgicas, as funcdes da leitura e da escrita pnascas sociais culturalmente

determinadas.

2.3. Breve histérico dos métodos de ensino.

As discussodes e reflexdes no que diz respeitambetizacdo no Brasil tiveram sempre
como lécus ou ponto referencial os métodos de ensisua “eficacia”. Dessa forma os
meétodos foram sendo criados com um propdsito emupgonsolucionar os problemas
enfrentados nas acbes em sala de aula e facilapreamdizagem da leitura e da escrita. Em

decorréncia desse fato muitos foram os conflitesspudesencadearam entre seus defensores.

Segundo Mortatti (2006)

16 Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita da Ersidade Federal de Minas Gerais.
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A histéria da alfabetizagédo tem sua face mais @isia historia dos métodos
de alfabetizacdo em torno dos quais, especialndedde o século XIX,
vém-se gerando tensas disputas relacionadas cotigdsin e “novas”
explicacbes para 0 mesmo problema: a dificuldadea$sas criangas em
aprender a ler e a escrever, especialmente na aespdblica.
(MORTATTI.2006, p. 1)

Ao longo de todo o seu processo historico, a dlfzdghio no Brasil de maneira geral
sempre apresentou Propostas Pedagogicas quea®a thovadoras, mas que na realidade so
apresentavam elementos novos aos ja existentesma €le aprender a ler e escrever. Mesmo
objetivando uma ruptura com os modelos antigossiderados ultrapassados para aquele
momento historico para a qual se destinava todasgasepropostas tomavam como base
experiéncias do passado, inviabilizando assim uw@pteta ruptura entre formas de

alfabetizacdo consideradas ultrapassadas ou aiaizyum contexto de modernidade.

Segundo Corréa (2003)

As propostas pedagdgicas renovadoras para a agagadi da leitura e da
producdo escrita, embora possam objetivar um roemtioncom os modelos
antigos, baseiam-se em experiéncias passadas, edesbonhecem o0s
modelos anteriores, apesar de muitas vezes pregendejeita-los. (p.29).

Y

Quando a abordagem fizer referéncia a alfabetizagdesstiver centrada na questdo da
utilizacdo dos métodos para ensinar a ler e esceswetermos de Brasil, uma das referéncias mais
presente na literatura brasileira € a contribugpd® Mortatti (2000) traz em seu livro “Os Sentidas

alfabetizacéo”.

Nessa obra a autora faz uma abordagem em relag@bodlizacdo do ensino da leitura e da
escrita no Brasil a partir das Ultimas décadasé&mle XIX até os dias atuais. Para uma melhor
visualizagdo, a autora relaciona quatro periodos ela considera cruciais para uma melhor
compreensdo da evolucéo historica das questéeisasla alfabetizagdo. Sdo eles: A metodizagéo do
ensino da leitura; A institucionalizacdo do Métodmalitico; A alfabetizacdo sob medida;

Alfabetizacdo: Construtivismo e desmetodizacao.

Seguindo uma linha de tempo com obediéncia a umaokygia histérica, o leitor tera
oportunidade de uma visualizacdo mais assertivan, @@mo uma melhor compreensdo dos fatos

relacionados a histéria dos Métodos, ou seja, gitpihente a histéria da alfabetizacdo no Brasil.

Saber ler e escrever no Brasil Império eram unhecimento a que poucas pessoas tinham
acesso e quando tinham os mesmos se restringiamudinsentos da leitura nas poucas escolas

existentes na época. No final do século XIX condweato da Republica, e os ideais de modernidade
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que ela propunha o saber ler e escrever tornomseperativo sem o qual os ideais republicanos ndo

se justificariam.

No Brasil, de acordo com MENDONGCA (2007) existe aumelacdo intrinseca entre a
evolucdo historica dos métodos de alfabetizacé® teaasformacdes econdmicas, sociais, politica e

principalmente, educacionais. Quando faz referémziiacasso escolar o mesmo ressalta:

[...] ndo € o mero conflito de métodos que motivoufracasso da
alfabetizacdo, no Brasil, mas antes de tudo umodgzmmisso das elites
com a inclusdo das classes sociais desfavorecidasso social da leitura e
da escrita, o que ofereceria uma alternativa pai@rraacdo de cidadédos
criticos na construcao de uma sociedade mais j(MEBNDONCA, 2007,
p.19).

Nas ultimas décadas do Brasil Império, devido sodgnizacdo do ensino e as poucas
escolas existentes nessa época para ensinar maeruélizados os chamados métodos de marcha
sintética (da’parte para o todo”) A abordagem é&icd estabeleceu como suporte geral ao
aprendizado do ler e escrever regras nas quaibesecia a fases, ou seja partindo do que se
considerava simples (letras) para o mais complexotexto). Dessa forma apresentava a lingua aos
alfabetizando como elemento externo a eles. S&odds predominantemente Sintéticos: Soletracao,

Fobnico e silabacao.

Soletracéo:

Esse método é considerado o mais antigo, emprefgsite a Grécia antiga e continuou a ser
utilizado até o século XIX, periodo esse coincidesim o desenvolvimento da Instrugdo publica no

Brasil.

Segundo Frade (2007) esse método pode ser assintales

Tem como unidade principal a letra, sua sequénaitiapde uma ordem

crescente de dificuldade, iniciando pela decoracabdas letras do alfabeto,
seu reconhecimento posterior em pequenas sequéleciasio o alfabeto e,

finalmente, de letras isoladas. Em seguida a de@orde todos os casos
possiveis de combinac¢Bes silabicas, que eram nmadas sem que

estabelecesse a relacdo entre o que era reconlggafimmente e o que as
letras representavam, ou seja, a fala. (FRADE 20022).

Dessa forma pode se dizer que com esse méetodoo agwende:
« O nome de todas as letras nas formas maildscula®isculas, manuscrita e etc.

* A seqiéncia do alfabeto.
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» Combinacéao das letras entre si, formando silalpasa@ras.

Fonético:

Enfatiza a correspondéncia grafia-som. Existem dt@srentes”. Sintética e
Analitica. Na corrente Sintética, o aluno conhesesons que as letras representam e faz a
combinacéo desses sons para pronunciar as paldlaarrente Analitica, o aluno aprende
primeiro uma seérie de palavras e posteriormentte gaara a associacdo entre o som e as
partes das palavras. E permitido o uso de cartilhas

Segundo Corréa (2003)

[...] A soletracdo exigia muito esforco de professocaluno e demandava
muito tempo. Com o método fonico, com base agoraoro das letras,

houve um avango no procedimento. Nessa fase o @ewveria aprender a
distinguir diferencas e semelhancas graficas erasrentre as letras, como,
por exemplo, entre d e b, e entre v e b. (p.30).

O aluno aprende, portanto, a:
* Inicialmente o som das letras isoladas;
* Relne em silabas;

* Forma palavras

Silabico:
Este método apresenta primeiro a palavra e posteride dela se retira as
silabas. Sua aplicacdo comeca com a apresentagdordeas e o0 nome das vogais, como
geralmente costuma aparecer nas cartilhas, ouAdia] O U. Logo a seguir as vogais se

combinam formando ditongos e tritongos: Al EI Ol EU IA Ul AU OU UAI, etc.

Posteriormente passa pela combinacdo das vogaismantas consoantes do alfabeto.

Se a consoante for F, por exemplo, a primeira apigao aluno vai aprender € a forma
da letra; logo em seguida as silabas formadasgsar@nsoante junto com as vogais. Ex: FA
FE FI FO FU. A préxima etapa é a formacao de patagcom a combinacdo dessas silabas e

de outras caso ja tenham aprendido anteriormetéeque se esgotem todas as familias
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silabicas. A partir dai o procedimento € primeirataeapresentar as silabas formadas de

consoantes e vogais (cv) em que a correspondémceasmm e grafia é biunivoca.
O aluno aprende:
* Inicialmente a silaba;
* A combinacéo entre as silabas;

* Formacéo de palavras.

A institucionalizacdo do Método Analitico no Brail

No Brasil, a institucionalizacdo do método Anatitteve inicio no ano de 1890 com a
reforma da Instrugdo Publica do estado de S&o Paujas bases estavam centradas nos
ideais republicanos e mais especificamente nossnméiodos de ensino. Em 1910 o estado
de Mato Grosso a exemplo do estado de Séo Pauldrescestados brasileiros também
implantou a Reforma da Instrucdo Publica do esteskpaldada também nos ideais

republicanos.

Em referéncia a adogdo do método analitico, enticgtambora esse método estivesse
vinculado aos Grupos Escolares, conforme precoaiaareforma, como um fator diferencial
de modernidade no ensino da leitura, na instru¢dtiga Mato-grossense o mesmo aparece
apenas como uma referéncia de qualidade, ndo sétaomdo, portanto, uma obrigatoriedade
de adoc¢é&o ou aplicagdo do mesmo. Sua instituckagaio so se efetivou quase duas décadas

depois com uma nova reforma de ensino no ano dé 192

Métodos Analiticos sdo os que levam os alunos #sanaim todo (palavra) para
chegar as partes que o compde. A proposta do mataditico foi romper com o processo de
decifracdo propondo novas formas de trabalho oadwisrizava a anélise e a compreensao,
“defendendo a inteireza do fendbmeno da lingua epubxesso de percepcao infantil”
(FRADE, 2007, P.26). Os métodos predominantemengit@os podem ser: palavracao,

sentenciacdo, contos ou historietas e natural.
Palavracéo:

Nesse método, o aluno aprende por meio da assodigcalgumas palavras as suas
imagens visuais. Portanto utiliza-se a memoriaatisQuando o aluno ja conhece algumas

palavras, estas séo divididas em silabas para fauti@as palavras.
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Sentenciagao:

O ponto de partida do aluno é uma frase que a ttemtza colocado em discussao,
posteriormente visualiza e memoriza as palavraspeid analisa as silabas para a formacao

de novas palavras.

Contos ou historietas:

O método Global de contos e historietas se efetnmBrasil no inicio do século XX.
Ele possui como unidade de andlise o texto. Eldigitom uma ampliacdo do método de
sentenciacdo. O aluno tem como ponto de referépetmienas histérias para chegar as
palavras e silabas e com estas a formacao de palagas. Nesse método o foco do trabalho
era o0 sentido, portanto, o professor priorizavaagmvivio significativo com o texto para

posteriormente introduzir o processo de decomposica

Natural:

O ponto de partida do método natural € um pré-liyre contém registro de conversas
da classe sobre determinado assunto. Vai sendsespaelo aos alunos de forma gradual para
a sua visualizacdo. Na fase seguinte se introdeifiga sonorizada de cada silaba da palavra.

Tomando como referéncia essas silabas, o alun@foovas palavras e novas frases.

Teve seu inicio na década de 1920 do século XX egordéncia da autonomia
didatica trazida pela reforma Sampaio Dorea, cejencussdo foi a intensificacdo da
resisténcia ao método analitico. Em meio as divenigé entre os defensores e 0s opositores
do método analitico busca-se a conciliacdo e sumgemeétodos mistos ou ecléticos (analitico
sintético ou sintético analitico). Esse periodestende até o final da década de1970.

A terminologia construtivismo esteve sempre agragaml pensamento construtivista
sobre alfabetizac&o, oriundos de pesquisas sopsicagénese da lingua escrita introduzida
no Brasil por Emilia Ferreiro na década de 1980stituindo-se assim em marco referencial
quando a temética diga respeito ao aprendizadimgiad, ou seja, alfabetizagdo: ler e escreve

e interpretar.

A divulgacdo das pesquisas de Emilia Ferreiro e ragsmo a terminologia
construtivismo e as novas idéias que essa pesprgpanha comecaram a ser disseminadas

em territério nacional em primeira instancia nosgressos e simpdésio de educadores.
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Posteriormente no ano de 1984 o livro chave deelere Teberosky, “Psicogénese da

Lingua Escrita” saiu em edi¢éo brasileira.

No Brasil essas idéias foram disseminadas rapid@neeadquiriram tanta credulidade
no meio educacional que se tornou assunto obrigatdés meios pedagdgicos, chegando ao
ponto de gerar preocupacdo da propria autora eemérefia a forma como essas idéias

estavam sendo levadas para a pratica em salaale aul

A critica que Emilia Ferreiro faz a alfabetiza¢éalicional diz respeito ao excessivo
peso que essa forma de ensinar a ler e a esci@ypara um aspecto exterior da lingua (saber
desenhar as letras) desprezando um aspecto mui® nelavante: suas caracteristicas
conceituais, ou seja, compreender a natureza déaescle que forma ela se organiza. Para os
defensores do construtivismo, existe uma relacdongeca entre o aprendizado da

alfabetizacao e o conteudo da escrita.

Para a pesquisadora Emilia Ferreiro, quando seefalalfabetizacdo também se fala
na apropriacdo das fungBes sociais da lingua. Em pmsquisa ela concluiu que os
desempenhos diferenciados que as criancas dass \@asses sociais apresentaram nao
significava maior ou menor capacidade intelectos sim a um maior ou menor acesso a

materiais escritos (textos lidos e escritos).

A teoria construtivista ao acreditar na fungao aloda escrita ndo recomenda 0 uso
das cartilhas por entender que esse tipo de maigieaece um universo artificial e
desinteressante ao alfabetizando. Em contra padig@aentemente da alfabetizacdo dita
tradicional, recomenda aos educadores utilizarextogede atualidades, livros, jornais e
revistas permitindo que haja uma transformacacah@m sala de aula, procedimento esse

gue favorece ao que ela chama de” ambiente altzioketi”.

A teoria construtivista preconiza que na tentatigacompreender o funcionamento da
lingua, as criancas elaboram verdadeiras teoriplcativas desenvolvendo assim algumas
hipoteses. S&o elas: a pré-sildbica, a silabicailabico-alfabética e a alfabética. Cada
hipotese apresenta algumas caracteristicas quens#o importantes para o trabalho do
professor em sala de aula. Conhecer essas hipoteses caracteristicas e como propiciar
atividades que levem o aluno a avancar em sua dspodte leitura e escrita € um

conhecimento necessario sem o qual o professorpod@era mediar a construcdo do

conhecimento do aluno.
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2.4. Instrucdo publica no Estado de Mato Grosso: @nunicipio de Varzea Grande em
foco.

Durante muitos anos do periodo colonial (1719 a81lMato Grosso pertenceu a
capitania de S&o Paulo. No ano de 1748 tornou{sgan&, mas somente em 1751 aqui
chegou seu Capitdo-general, vindo de Portugal @ mgh das Moncgbes do rio Tieté D.
Antonio Rolim de Moura, trazendo consigo jesuita® gerviram como formadores de
aldeamento indigena. Em 1759 com a expulséo dokgsslas colbnias portuguesas devido a
politica de Pombal, no que se refere a educacde pedlizer que a sua contribuicdo foi
exigua. Segundo Mendonca (1977)

Quando o Ministro de D José |, o grande MarquésPdenbal,

Sebastido Jose de Carvalho e Melo, expulsou o#taesie Portugal e
suas colbnias, lavrou uma sentenga de morte cantnstrucdo no
Brasil. A Colbnia ficou sem escolas (MENDONCA, 19p5).

Os decretos pombalinos de 1759 tinham a finalidkl@reencher a lacuna deixada
pelos jesuitas nas colonias de Portugal, no entawtoque tudo indica 0s mesmos nédo
obtiveram nenhuma ressonéncia em Mato Grossogaqui ndo haviam estado na qualidade

de educadores.

Ainda em 1759, o governo portugués, através dorANRegio de 28 de junho de
1759, fez a desativacdo do ensino jesuitico e arieganismos para a existéncia do ensino
Leigo, bancado pelo imposto chamado Subsidio lriterémposto este instituido pela Lei de
10 de novembro de 1772, mas sO aplicado em MatesGrem 1775. O mesmo era
proveniente de 100 mil réis de prata, cobradosatia cle aguardente, e de real por libra de
cana verde. O mesmo vigorou até o ano de 1836dquanextinto pela Lei Imperial n°13 de
30/12.

Segundo Amancio (2008), tudo indica que as prisdiniciativas de aulas régias em

Mato Grosso também estavam ligadas a instituicddutisidio Literario, em 1772.

Desta forma a instrugcdo publica em Mato Grosso $emn marco referencial de
oficializagdo no ano de 1772 em decorréncia do iflidb&iterario e da obrigatoriedade de
criacao de escolas de primeiras letras.

Em 1772, as grandes reformas elaboradas determingua se criassem escolas de

primeiras letras e curso de filosofia, teologiapniea, e linguas gregas e latinas em todas as
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terras do dominio portugués. Segundo Marcilio (1968 que parece nao beneficiaram a
movel capitania”. Ressalta ainda “que nem o Subsiliterario, [...] concorrera

imediatamente para a modificacdo desses status-quo”

As noticias no que se refere ao ensino de MatosGnossta época séo sobrias, todavia
posteriormente ao inicio da arrecadacdo do “Subgiitirario” o governo volta sua atencao
para a instrucdo. A comprovagao, desse interegass@ por meio dos nomes de professores
gue as Chronicas Coevas registraram, sao eleesBarfrégio de latim Zeferino Monteiro de

Mendonca, o mestre régio de ler, Jodo Antoniopfegsor régio Peixoto.

No ano de 1798 chega a Cuiaba o Pe.José Mandihdeira. Marcilio (1963) cita
Virgilio Correia Filho quando diz: “o primeiro ciiano que tornou de longes terras, aonde

fora em busca de illustracéo, com a nomeacéao dessa de Philosofia”.

Em 1808, com a chegada da familia real ao Braglais voltou a ter instituicoes
culturais criadas por D. Jodo. Em seu governoasiBieve grande desenvolvimento. Entre as
obras de impulsdo a cultura do pais estdo a cridgddcademia de Guardas Marinhas em
1808 e Academia Real Militar, em 1810. No entamfoesar da criacdo dessas escolas,
Mendonca (1977) cita Teobaldo Miranda Santos qualizto‘ndo houve progresso real em
matéria de educacao popular. O ensino primaricensirio, deficiente e fragmentario, nao
despertou interesse do povo e nem constituiu obdgfreocupacéo do governo”.

No ano de 1822 com a proclamagéo da Independéadsaasil, a educacéo passou a
ser tema central dos constituintes. Apos a indegend, no ano de 1827 foram tomadas as

primeiras medidas educacionais para um Brasil ieclégnte:
- Escolas de primeiras letras nas cidades, vilagagejos.

- Criacdo de escolas: incumbéncia do president@rdaincia em conselho e das

Camaras Municipais.

Mato Grosso, em 1828, contava com apenas uma gsgbl@a de primeiras letras,
com 57 alunos; populagédo em torno de 23.319 hdbégdivres, ndo contando os 12.715
escravos (populacéo desconsiderada), emboramgerial de 1827 determinasse a criagéo de

escolas em todas as cidades, vilas e lugares m@ausgsos.

No século XIX em Mato Grosso o método prioritariateeusado foi o simultaneo,
cuja base encontra-se no sistema Lancasterianom#iadque o ensino se realizasse,

concomitantemente, por professor e monitores.
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Segundo Amancio (2008), pelo que se pode obsetvar,uma preocupacao
relativamente aos métodos de ensino empregadosoningia de Mato Grosso, em quase
todos os regulamentos da instrucéo publica e redatde inspetores de estudos, admitindo-
se, porém, certa liberdade de escolha ao profedeede que o Inspetor Geral dos estudos

também fosse favoravel ao método escolhido.

Ainda segundo a autora, o método de soletracdo gmerteu nas escolas mato-
grossenses por mais de um século, mesmo nao senduml@rado suficiente para ensinar a

leitura. E complementa parafraseando Cardoso J(83@R),

E possivel inferir que somente pequenas fracdesodi@dade, [...] tinham
acesso ao ensino da leitura por meio de outrosdogte procedimentos de
leitura Uma pequena elite podia dar sequéncia stosl@s, extrapolando o
deficiente ensino da leitura pela soletracdo (AMABC2008. p.69).

ApoOs duas décadas, em 1892, tais questdes relativassino da leitura e da escrita,

ainda persistiam conforme a critica feita por Gardé

[...] 0 que se ensina realmente é leitura e d@sgmumero bem limitado de
meninos recebem leves noc¢des de arithmetica e denr@atica Nacional.
Ora, tdo diffundida como esta a instruccdo em quadas as nacles
civilizadas, saber ler e escrever o seu nome é Quagsmo que ndo saber
cousa alguma; o cidadao de Matto-Grosso por issmmeachar-se-ha n'uma
inferioridade relativa em presenca dos d'outrasepar(GARDES, 1892,

p.2)
Como se pode observar, embora ndo saber de faiberp o conceito que Gardés
tinha a respeito da leitura e da escrita, podazss due para ele ndo bastava saber desenhar e

ler o préprio nome o que para sua época era basasahcado.

O Regulamento Geral da Instru¢cdo Publica do esthmldMato grosso de 1896,
introduzindo o método intuitivo, colocou oficialmiernum ponto final do sistema até entdo
adotado, determinando no seu art. 25, que deixaveedpermitido o sistema de ensino por
decurides ou monitores, devendo os professoresnicipessoalmente a seus alunos. Esta

recomendacéao se repete no regulamento de InstRigdiza Primaria de 1910.

Nos regulamentos que normatizam a Instrucdo Pubkcdlato Grosso “Leitura e
escrita” aparecem fazendo parte de um programa disoplinas ou matérias ndo havendo,
portanto, tratamento especifico diferenciado asmmes ou seja, hada que evidenciasse

preocupacao com a sua metodizacao ou algo semzlhant
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Para Amancio (2008).

Na verdade, parecia haver pouco espaco para piegiegp relativamente a
organizagcdo do ensino de primeiras letras — prefarale professores,
aplicacdo e normatizacdo de métodos de ensino itlgalee escrita,
qualidade e quantidade de compéndios e cartilhas easinar a ler e
escrever — num contexto em que predominava a praQéo com oS
inimeros problemas de ambito administrativo que teade a falta de
professores, cujos salarios eram baixissimos, at@séncia de mobiliario
adequado, para alunos e professores (AMANCIO, 20082).

Em 12 de outubro de 1908 assumiu a administrac@maladade de Vice Presidente o
Senhor Pedro Celestino Corréa da Costa, em subgtta Generoso Paes Leme de Souza

Ponce que renunciou ao cargo.

Segundo Marcilio (1963) foi em seu governo quesin® de Mato Grosso chegou ao
apogeu de sua histéria podendo assim ser denomioada “Revolucdo do Ensino”.
Posteriormente, por meio de mensagem datada de btacto de 1910, o presidente Pedro
Celestino explana a assemblaigeal situacéo do ensino de Mato Grosso sugenratiidas a
serem adotadas pelo governo, mostrando assim @&iéncbnhecimento do problema. Nessa
explanacéo, ele sugere uma reforma da instrucdoseos varios setores: “Diretoria da
Instrucdo”, “Liceu Cuiabano”, “Escola Normal”, “g8&m da Infancia”, “Escolas Primarias”,

“Intervencgédo Local no Ensino” e “Professorado”.

Em quatro de julho de 1910, o poder executivo, e da Lei n°. 533 autoriza a
reorganizacdo da instrucdo publica do Estado deo Matosso, estabelecendo alguns

parametros:

a) Desmembrar a Diretoria Geral do Liceu Cuiabano, pagsara a ter a propria
diretoria.

b) Criar na capital um curso normal misto, tendo ddpates duas escolas primarias
e um jardim de infancia.

c) Sujeitar os institutos particulares de ensino atdira geral da instrucdo publica,
quanto a estatistica, higiene e moral.

d) Promover acordo com 0s governos municipais, pama tle propaganda e
fiscalizacdo da instrucdo primaria.

e) Extinguir o curso complementar primario.

f) Restabelecer as gratificagcbes adicionais de adtdei aos professores que
tivessem mais de dez anos de efetivo servico nasitdag, até o maximo de 50%
dos respectivos vencimentos.

g) Dar nova organizacao ao conselho Superior da g&trpublica.
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Segundo Leite (1970) Pedro Celestino da Costa,r aldoreforma, ponderava em
1910:

Convencido da necessidade urgente que ha de cuigadm futuro da
instrucdo popular, base fundamental de todo o pssgrsocial, que é tanto
mais sélido, quanto mais difundida ela se achayrevencido, também, de
gue o primeiro passo a dar para este fim é a f@mde bons professores,
mandei contratar dois normalistas em S&o Paulo, @dm de criar aqui
uma Escola Normal, de que havemos mister pardiaagi@o desse objetivo.
(LEITE, 1970, p.117)

Nessa época € notoria a insatisfacdo com o erSagundo Leite (1971)

[...] governantes e governados reclamavam. Toddsmvaocn 0 ensino

antiguado, os mestres ineficientes, os programpsdpnios. O regulamento

pretendeu, por isso, sanar todos os defeitos, aledt's processos

pedagdgicos, preferidos nos paises mais adiantiedBsiropa e nos Estados
Unidos da Ameérica do Norte. (LEITE, 1970, p.117)

Assim, a criagdo da Escola Normal e a vinda déepsores paulistas que foram
contratados pelo Estado de Mato Grosso representavaolucdo de todos os problemas
educacionais, pois estes professores trouxeram nowa orientacdo pedagodgica para a

educacao mato-grossense.

O Regulamento da Instrugdo Publica (1910) do Estizdblato Grosso esta dividido
em 06 titulos, 32 capitulos e 215 artigos. O tittdenomina-se “Da Organizacédo Pedagodgica
do Ensino”. Neste titulo esta explicitado que dremsera leigo, gratuito, ministrado a todos os
individuos, sem distincdo de sexos, classes ouemsjgassinalando no artigo 5° sua

obrigatoriedade: “para todas as criangas de s##e anos de idade”.

Este Regulamento também explicitava que as eseselatividiam em dois graus e
seriam criadas em todas as cidades, vilas e posoddoEstado. Eram subdivididas em
escolas do sexo masculino regidas de preferénciprptessores e escolas do sexo feminino

regidas por professoras.

Em referéncia as disciplinas ministradas para @nemnsas escolas de 1° e 2° graus

estabelece em seu Artiga

Escola do 1° grau: leitura, escrita, célculo aritbeésdbre nimeros inteiros
e fracdes, lingua materna, geografia do Brasilev civicos e morais e
trabalhos manuais apropriados a idade e ao sexaluuss.
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Escola do 2° grau: as mesmas do 1° e mais: grarélémentar da lingua
portuguésa, leitura de prosa e verso, escrita isathod caligrafia, aritmética,

até regra de trés, inclusive sistema legal de pesobwdidas morfologia

geométrica, desenho a mao livre, moral praticaueagho civica, geografia
geral e histoéria do Brasil, cosmografia, no¢desiélacias fisicas, quimicas e
naturais e leitura de musica e canto.

A partir da concepcéo tedrica baseada nas ciénoiesderadas modernas definiram
0s métodos de ensino e as metodologias do proeesswo-aprendizagem e para formar os
cidadaos de acordo com os interesses republiceanosyma visao utilitarista de escola, de

ciéncia, de método e de profissionais da educag@oceanca, futuro cidaddo republicano.

A organizacédo do ensino implantado pela normatzagareforma da década de 1910
em Mato Grosso em seu Titulo | Capitulo 1l do Raqento da Instrucdo Publica de 1910

dizia que:

Art. 12 — O ensino nas escolas primarias seran@itivo e pratico quanto
possivel. Nele, o professor deve partir sempre, seiais prelecdes, do
conhecido para o desconhecido e do concreto patsstoato, abstendo-se,
outrossim, de perturbar a inteligéncia da criaraya o estudo prematuro de
regras e definicdes, mas antes, esforcando-sajparas seus alunos, sem se
fatigarem, tomem interesse pelos assuntos de queshde tratar em cada
licdo (MATO GROSSO, Decreto n. 265, 1910).

De acordo com esse regulamento fica também estat®lgue o ensino tinha de ser
intuitivo e préatico, ou seja, ao ensinarem suaSeB¢ os professores deveriam partir do
conhecido para o desconhecido, do concreto pabatoato, restringindo o estudo de regras e
definicbes, possibilitando assim a criatividadeatl;no, “a fim de que este se interesse pelas
licoes”.

Ainda em referéncia ao Artigo 12, também néo erajiglo o sistema de ensino por
decurides ou monitores, tendo assim os professtgdecionarem pessoalmente para cada
aluno. Em seu artigo 27 explicitava serem absoletdenproibidos os castigos corporais, ou

“qualquer outro que possa abater o brio da crianca”

Por meio desse Regulamento, surgiu o grupo escoiasfituindo-se uma inovacgéo. A
formagao do grupo escolar se dava com a reunideideescolas em um distrito, funcionando

em um so prédio.

Facilitava o funcionamento das escolas particuléeasino livre) desde que o0s seus
professores se submetessem as exigéncias do regatamrimordialmente no que tangia a
estatistica, higiene e moral.
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No que dizia respeito a fiscalizacdo do ensindas#e responsabilidade do estado

enquanto 0 mesmo nao firmasse acordo com 0s MigsECip

Segundo Leite (1970) apesar do Regulamento de d&1ifem intencionado, na forma
como foi organizado e da Escola Modelo e da Esblmanal terem por objetivo formar

professores, 0 mesmo nao produziu a melhoria doe@ns

Para Leite (1970)

E um regulamento, infelizmente, ndo tem forcas pdaram golpe reformar
tudo. Nem a questdo fundamental gira em torno deegmlamento. Causas
de natureza diferente, causas de natureza ge@gefilemografica, de um
lado, e administrativas, de outro, vém impedindodesenvolvimento

harmdnico da instrucdo Mato-Grossense (Leite, 19722_3).

Ainda em referéncia ao Regulamento de 1910, L#8&Q) ressalta:

A questdo ndo € somente de métodos e técnicasegtaguprimeira € do
meio. As condicbes que a geografia Mato-Grossemsel devem ser

maduramente analisadas. Por outro lado, a situegt@agnada do professor
mal remunerado e sem possibilidade de acesso déa senguém ou seduz
0S menos aptos para outros misteres da vida. (p.23)

Dentro desse contexto se tornou evidente que ol&eguato da Instrucdo Publica de
1910 em relagéo a disseminacédo da educacao pdpitem exiguo em termos de resultados

praticos.
Leite (1970) reitera assinalando:

O regulamento de 1910 nao previu tais circunsténeissendo em muitos passos razoaveis, se
considerarmos as circunstancias do tempo e do @spag teve forcas para desvencilhar o ensino da
influéncia de outras causas mais sérias e maisidaei Delas decorreu a geral perturbacdo que
sempre se observou na instrugcdo, quer nos momeatdfcos, quer nas horas incertas da nossa
historia politica (Leite, 1970, p.123).

Finalmente, esse regulamento pretendia uma nowsafde organizacdo da educacgao
escolar primaria publica para se alcancar o pregresa modernizacdo das cidades e do
ensino, nas primeiras décadas do século XX. Nonemtapode-se dizer que, no Estado de
Mato Grosso se desenvolveu de forma lenta se campaa outros Estados brasileiros,

sobretudo ao Estado de S&o Paulo.
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2.5. Os Grupos Escolares no Brasil e no Estado deakd Grosso.

No Brasil, os Grupos Escolares foram implantadas periodo republicano
constituindo-se como uma nova modalidade de egcwid@ria. Fato esse em decorréncia dos
mesmos apresentarem uma organizacao escolar besrcomplexa, racional e moderna, se
constituindo assim no tipo predominante de escoldoago do século XX. Sua historia,
portanto se confunde com a histéria do ensino printaasileiro aparecendo como o foco do
processo de institucionalizacdo da escola publicBnasil. Foi somente com a promulgacao

da Lei 5.692 que a sua extingéo se efetivou.

Os Grupos Escolares surgiram primeiramente noocdgs leis no ano de 1893, em
Séo Paulo e no Rio de Janeiro, tendo somente r@gularizacao e instalacéo a partir de 1894
em Sao Paulo com posterior disseminacéao ao longluae décadas republicanas em alguns
estados brasileiros, dentre eles estdo: Rio deirdafi897), Maranhdo e Parana (1903),
Minas Gerais (1903), Bahia, Rio Grande do Nortgifie Santo e Santa Catarina (1908),
Mato Grosso (1910), Sergipe (1911) e Paraiba (1@ B8aui (1922).

A importancia atribuida aos Grupos Escolares rasiBfica evidenciada de forma
notdria e contundente na fala de Vidal (2006) goamus convida a voltarmosnmwsso olhar
de forma acurada para o que nos revela a histiwiggja, tomarmos ciéncia do importante
papel por eles desempenhado na insercédo de umdaerdnel parcela da populagédo nacional

no universo dos saberes formalizado.

Vidal (2006) nos informa que, “o pesquisador ga@pde como desafio investigar
a cultura escolar priméria e/ou a historia da icfamrasileira no periodo republicano depara
com a presenca frequente dos Grupos Escolgkédal, 2006, p.7).

Considerados como escolas graduadas, os Grupodaesc@agregavam em uma
mesma sede as antigas escolas isoladas. Sua @doa¥aciorganizada de forma seriada
fazendo correspondéncia com o ano civil e sua oeéolse dava pela aprovacgéo ou retengao
por meio de um exame final. Essa forma de orgaa@ap ensino, portanto, substituia as
classes cujos alunos se encontravam em niveisediés de aprendizagem, bem como
desaparecia a figura de um unico professor paggéncia das chamadas classes multiseriada.
E nesse momento que surge a figura do Diretorrdigssa cuja insercdo propée uma maior
organicidade e homogeneidade ao processo de edadkr produzindo assim uma nova

hierarquia publica.
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Nessa proposta de organizacdo, as matriculas detinadas no inicio do ano letivo,
sendo obrigatéria para criancas dos 07 aos 12 facs|tando o ingresso de criancas de 06
anos e de 13 a 16 anos) estabelecendo efetivameotianto uma idade escolar em
consonancia com a idade de infancia, diferententnteegislacdo Imperial (Lei 54 de 1868),

gue estabelecia como parametro de idade para la etementar dos 05 aos 16 anos.

Vidal (2006) ratifica a importancia dos Grupos Hapes no que diz respeito & sua

forma de organizacédo quando explicita:

Paulatinamente, a exigéncia de observancia deesldgsmogéneas para 0
ensino e a aprendizagem nas escolas graduadas #mdsociar idade ideal
a série e a consolidar medidas extraordinariasgasxolarizacao elementar
de alunos fora das faixas etéarias ideais, comampanhas de alfabetizacao
de jovens e adultos, iniciadas na década de 1p4). (

Mesmo enfatizando a importancia dessa forma den@@géo de ensino, Vidal (2006)
nos chama a atencdo lembrando que no ambito déggmwleducacionais nem sempre se
verificou na pratica dos sistemas escolares essatadigacdo entre Grupo escolar e infancia,
OouU seja, Nndo se conseguiu a hegemonia pretenditae$te que pode ser atestado com o
respaldo de alguns fatores: Dificuldades de implgid das escolas graduadas nas diversas
regides brasileiras, devido ao alto custo, sendoemsnas substituidas pelas Escolas Reunidas

por reduzirem gastos de instalacéo e pela manwetwéodelo Multisseriado.

Outro fator por ela apresentado diz respeito Btéagia que alguns grupos sociais
demonstraram a um novo modelo escolar que pri@izagrianca em detrimento de outros
interesses, sejam eles quais forem. A frequénciaridamca na escola pressupunha seu
afastamento do lar e consequentemente do trabathsutpvo, dessa forma acarretando
prejuizos econdmicos e financeiros as familias, omsolidando assim a supremacia da

autoridade da escola.

Segundo Amancio (2008), em referéncia ao statusrddibilidade que lhe foi

conferido na época de sua criacdo e em déecadasiposs, os Grupos Escolares...

[...] trouxeram para Mato Grosso uma modalidademmnizacdo escolar
gue representava um fator de modernizacdo cultaiakla que fosse
necessario desafiar as condi¢gfes sociais e ecoa®mc estado para a sua
implantacdo. (AMANCIO, 2008, p.91)

Os Grupos Escolares emergiram em um contexto nd @uaomento historico

propunha a defesa da escola laica, da liberdadendmo, da obrigatoriedade do ensino
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elementar, do direito a educagdo, do dever do @stadla familia em oferecé-la. Sua
organizacdo, como j& dito anteriormente, se reapalda difusdo das praticas dos principios
europeus e norte-americanos de escolarizacéo, bero alicercava sua docéncia ou pratica
pedagogica referendando a utilizacdo do métodaitimb” ou "licbes de coisas”. Dentro
desse contexto, portanto, o ideal civilizatorio, @ijo bojo, apareciam as referéncias civicas e
patridticas estava sendo propagado em quase tedasaas do pais.

Dentro desse contexto, € inegavel a importancieeqgsa inovacao desencadeada pelos
Grupos Escolares passou a significar fazendo emprgfundas transformacdes tanto na

organizacdo, quanto na constituicdo dos sistentadugss de ensino publico no pais.

Em resumo esse modelo de escola pressupunha raleEsimentos, pois para que o
seu funcionamento se efetivasse dentro de paddiesderados adequados, necessario se
fazia a edificacdo de espacos proprios, professhadslitados, mobiliario moderno e
abundante material didatico. A ordenacgdo escotdraticomo caracteristicas singulares a
racionalidade e a uniformidade. Essa singularidadenecava desde o agrupamento
homogéneo das criancas (alunos) em turmas med&ntdassificacdo pelo grau de
conhecimento, consolidando assim a no¢céao de atas8ge, bem como o estabelecimento dos
programas de ensino, ou seja, distribuicdo ordedadaatividades e saberes escolares, e a
atribuicdo de classe a um professor. Ele propunhdaaa adocdo de uma estrutura
burocratica hierarquizada.

Essa hierarquizacédo, segundo Vidad§2dizia respeito a...

[...] uma rede de poderes, de vigilancia e de o@ntrenvolvendo
professores, diretores, porteiros, serventes, iosge delegados e diretores
de ensino. Perpassavam também a ordem discipfidngida aos alunos —
asseio, ordem, obediéncia, prémios e castigos)(p.2

O Estado de Mato Grosso, a exemplo de outros estadsileiros, também se engajou
nesse processo de modernidade quando em 1910p€es mrefetivou a Reforma da instrugao
publica priméaria do estado respaldada e moldadss peétodos de Sdo Paulo, considerado na
ocasido como a vanguarda na formacéo intelectus educacéo civica da infancia e da
mocidade. Reforma embasada em orientagcdes pedagogionsideradas modernas
disseminadas na Europa e Estados Unidos.

Desta maneira, a reforma de 1910, consubstancieldaRegulamento da Instrucéo

Pulblica Primaria, expedido pelo decreto n° 263319# constituiu no marco referencial na
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histéria da instrucdo publica do estado de Matos&oEste Regulamento teve um papel
fundamental, porque desencadeou acdes e decispedantes, conforme descritas no item
anterior deste trabalho, nas questdes relativansioo de leitura cuja importancia se nao era
negligenciada, também nédo era considerada comeséaralia que fazia necessaria pelas

autoridades educacionais da instrucédo publica gatesense.

A grande inovagao que esta reforma propunha faeféméncia aos Grupos Escolares,
cuja criacdo oficial no estado de Mato Grosso datd 908 por meio da Lei n°. 508, mas

somente tendo a sua efetiva implantacdo com amafde 1910.

Segundo AMANCIO (2008), essa forma de organizagmlar propunha uma nova
concepcao de escola, jA que as mudancas a serdantacias acarretariam alteracdes nao
somente em sua estrutura fisica, mas também epaimente nas relacdes humanas intra-
escolares a serem estabelecidas de acordo comracitvaalidade, se distanciando assim da

forma anterior de se organizar, bem como se relacioo ambito escolar.

Em Mato Grosso, a instalagdo e o mérito do funcimrdo dos Grupos Escolares
estdo vinculados a chegada dos professores Paulistatratados pelo governo Mato-
grossense, Leowigildo Martins de Mello e Gustavdliann responsaveis pelos Grupos
escolares do 1° e 2° distrito da capital de Matus&y, criados pelo Decreto n°. 258, de 20 de
agosto de 1910, artigo 1° (Matto-Grosso).

Conforme Amancio (2008), dentre as dificuldades oatradas nessa jornada
educativa de mudanca de paradigma, os professawdstps argumentaram que um dos
obstaculos que se mostrou mais dificil de ser p@ste e até de certa forma impossivel
mesmo de ser superado, foi o que dizia respeitdra-éstrutura dos iméveis destinados a
instalagdo do Grupos Escolares. A ratificagéo degsefica evidenciada quando o professor
Mello denuncia as condicdes precarias dos melh@geis que poderiam transformar-se em
grupos escolares, alegando que os prédios naociafierecondicdo de uso imediato, em

Cuiaba, fato este extensivo a todo o estado do Mateso.
Amancio (2008) explicita que,

Obviamente, pelo alcance da reforma empreendidd, ds problemas
apontados nao foram eliminados, nem solucionad@s #m davida, os
grupos escolares trouxeram para Mato Grosso umaalidade de
organizacdo escolar que representava um fator deemmaacdo cultural,
ainda que fosse necessario desafiar as condic@e&sisse econbmicas do
estado para a sua implantacdo. (AMANCIO, 2008,)p.91
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Apesar das vantagens que esta modalidade de cagaaizle ensino propunha até o
ano de 1916, passados seis anos da implantacapridesros grupos verifica-se que néo
houve alteracéo, ja que 0 niumero de grupos perraamecesmo, ou seja, das 144 escolas
existentes no estado, apenas 18 foram incorporadasistema, ficando, portanto 126

dispersas pelo interior do estado, como escolédias.

2.5.1. Antecedentes do Grupo Escolar Pedro Gardés.

Nos itens anteriores vimos que as Instituicdes |lBsesy na sociedade brasileira e
mato-grossense, ao longo do tempo, foram adquigndtornos diferenciados, pois sofreram
transformacdes nos aspectos econdmicos, socidtjcpok, especialmente educacionais,
conforme os interesses da sociedade. Partindo gesssuposto é possivel dizer que essas

transformag(")es ocorreram

[...] para atender a determinada necessidade hymmaag ndo qualquer
necessidade. Trata-se de necessidade de carateaneste. Por isso a
instituicdo € criada para permanecer. [...] Asitingbes sdo, portanto,
necessariamente sociais, tanto na origem, ja querntieadas pelas
necessidades postas pelas relacbes entre os haroers,no seu proprio
funcionamento, uma vez que se constituem como urjuct de agentes
gue travam relagbes entre si e com a sociedade saquem. (SAVIANI,

2005, p. 28)

Pode-se, portanto, dizer que as instituicoes e®solexpressam as relagcdes sociais
situadas num determinado contexto e periodo hisioruma vez que s&o criadas e

organizadas a partir dos interesses da sociedade.

Em Véarzea Grande-MT,

no periodo que compreende sua fundagédo (1867 ai@),1840 se tem
noticias de nenhum tipo de educacao formal;, pdssérde, era exercida a
chamada educacdo doméstica, ou seja, aquelasammile tinham algum
conhecimento ensinavam rudimentos da leitura esddat@ aos seus filhos
em casa (AMARAL,2008,p.21).

Nesse contexto, a familia era responsavel por ansis criancas a ler, escrever e

contar.

A histéria da educacdo do referido municipio foi yseriodo marcado por

significativas mudancas geradas pela necessidadeadpopulacdo. Assim como no restante
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do pais, ela sempre seguiu as tendéncias da fooma estava organizada a educacdo
nacional. Tal historia inicia-se, de acordo com kao (1987), somente nas duas ultimas

décadas do século XIX.

Nesse tempo, varios professores lecionavam de fgureaaria nos nucleos de
habitacao ribeirinha, como por exemplo, o senhaoAp Abadias da Rocha, que chegou a
Bom Sucesso logo depois da guerra do Paraguai, toatodhou como professor, ensinando

os moradores da comunidade a ler e escrever.

Em 1879, em decorréncia do nascimento das primeirasicas do povoado, o
governo destinou verba no orgcamento para pagaineepo professor de Varzea Grande,
mestre Bildo. A escola era a prépria casa do mgs&dmprovisava suas aulas aos 10 alunos
que conseguiu arrebanhar, embaixo de frondosa meaaglEste era pago para ensinar e
recebia uma gratificacdo de aluguel, no entant @sitificacdo ndo se constituia um direito

assegurado pela legislacao de 1873.

Portanto, nesta época, a escola, em sua estruisica, f possuia caracteristica
doméstica pelo fato de as aulas serem ministraslaasas dos préprios professores “[...] que
mal aquinhoados, como séo, ndo podem habitar sandpessimos e acanhados edificios”
(MATO GROSSO, Governo, Presidéncia da Provinciacso, 1845).

Segundo Faria Filho (2002)

A auséncia de um espaco adequado acabava por imperlia escola se
tornasse mais efetiva, simbdlica e materialment®toj a populacao.
Compartilhando, o0 mais das vezes, do espaco (dmeéstaco, a escola
compartilhava também das sensibilidades, dos \&ldms ritmos e ritos que
ai tinham lugar (FARIA FILHO, 2002. p.29).

A reorganizacao das escolas em seu processo pecagibg acordo com Sa (2002 p.
87), “[...] mantém estreita relacdo com a exis@ngu transformagdo desses aspectos
materiais da cultura escolar [...]". Assim, a fal& estrutura fisica da casa escola repercutia

no trabalho do professor e na aprendizagem dosaltonforme nos afirma Murtinho

A questdo da casa escola tem mais influéncia sobensino do que
vulgarmente se pensa. Pode-se dizer sem receiodgusua aptiddo e
capacidade dependem grande parte o progressoianbaaaento dos alunos.
Basta esta raz&o para se aplicar o grande empeamhajge nos Estados
Unidos se trata de estabelecer escolas em edifipiapriados, construidos
de modo a satisfazer as todas as necessidadesido EMATO GROSSO,

Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1871).
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Ao relacionar 0 espaco escolar e a aprendizagemalwlto acreditava-se que as
condicbes materiais influenciavam ou até mesmo dimpe o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelo professor durante as aulas, cefsledo na aprendizagem dos alunos.
Demonstra também a relacdo entre o espaco escolanéodo de ensino, pois enquanto se
atendia a um numero pequeno de alunos na casaeas@isino podia ser individual. No
entanto, quando a escola comecou a utilizar o rméMdtuo, Simultdneo ou Misto que
poderia atender a um numero maior de alunos, gGesfmcasa-escola se tornou insuficiente

para aplicar as novas metodologias.

Essa influéncia no trabalho pedagdgico do profgsede ser confirmada no relato do
Inspetor Pe. Ernesto Camilo Barreto. Segundo efg,.pacanhamento dos compartimentos
faz com que nem ao menos os professores possa@bi@ixo de suas vistas imediatas, todos
os alunos e daqui a impossibilidade de inspeciosaiirante as horas dos estudos” (MATO
GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Relatorind )18

Ao criticar a estrutura fisica da casa-escola, spétor Barreto ainda declarou: “[...]
sem casas adaptadas, sem mobilias, sem matenaisp&nder e ensinar a ler, escrever e
contar, a escola é, e sera sempre, uma irriso(MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos
Estudos, Relatorio, 1874).

Faria Filho (2002) alerta que, a dimensdo educatvadificacdo, € um aspecto que

merece ser observado, pois,

N&o apenas acontece educacao dentro de um espagoidado, o escolar,

mas também que este, em sua proje¢do fisica e lgimboéumpre uma

funcdo educativa fundamental. Nessa perspectiv&upagédo do espaco
escolar, sua divisdo interna, suas aberturas paespaco exterior, a

delimitacdo de fronteiras entre o interno e o extere, mais que isso, a
disposicéo e diferenciacdo dos sujeitos alunosfessores e dos objetos no
espaco, na sala de aula, tudo isso cumpre um palpelativo da maior

importancia (FARIA FILHO 2002, p. 17-18).

Nesse sentido, € necessério, de acordo com Fr&gd)(2refletir sobre o espaco
escolar e a escola como lugar, relacionando osggace fisico com o seu valor simbdlico: “O
espaco se projeta ou se imagina, o lugar se corsstgartir do espaco como suporte:
‘Constréi-se a partir do fluir da vida’ o espacortpnto, esta sempre disponivel e disposto
para converter-se em lugar, para ser construidé1)pE, ainda admite que o espaco escolar:
“ndo apenas contribui para a realizacdo da educagé® € em si uma forma silenciosa de
educar” (2001. p. 69).
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Escolano (2001) concorda com Frago (2001), a resfdeiespago, hdo ser um cenario

neutro e sim um cendrio de construcao social, a feguinte observagéo:

O espaco cultural tem de ser analisado como umtrcgbs cultural, que
expressa e reflete, para além de sua materialidederminados decursos.
No quadro das modernas teorias da percepgéo, goespeola é, além disso,
um mediador cultural em relagdo a génese e formalg®o primeiros
esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elensgtoficativo do
curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendiza(FFERCOLANO 2001, p.
26).

Assim, Frago (2001, p. 72) pondera que, “Existe) dévida, uma clara relacao entre

a construcao especifica, propria, e a independéspiacial’.

Feitas as consideracdes, volto a historia da edoode Varzea Grande. Em 1920, foi
criada uma escola do sexo feminino, tendo comaepsofa Dona Adalgisa de Barros. Essa
professora marcou época, esfor¢cada e inteligenteesama deu novos rumos ao ensino da

localidade. Varzea Grande Ihe deve a implantacgwideeiro teatro do antigo povoado.

A Revolucéo de 1930 determinou significativas mgdamo sistema politico e social
de Varzea Grande. Em 1931 havia trés escolas aalgilVarzea Grande, sendo uma para

alunos do sexo masculino e duas para o sexo feminin

Em decorréncia da demanda populacional crescenteteosentor Antonio Mena
Goncalves criou as Escolas reunidas de Varzea 6rammmeando algumas professoras
normalistas de Cuiab& para ministrar aula na eifdre elas estdo Maria da Gléria Freire e
Angela Jardim Botelho que se predispuseram fazgrew diaria com travessia de balsa para
vir lecionar na sede da escola localizada hoje dande esquina entre a Avenida Couto
Magalhdes e a Rua Miguel Baracat, em um prédicuabppr muito tempo fora residéncia da
professora Adalgisa de Barros que foi a diretorm Bscolas Reunidas de Véarzea Grande,
permanecendo com esse nome durante todo o peraditadura Getulista.

Segundo Relatério da “Diretoria Geral da Instru¢@ablica” — Estado de Mato
Grosso, datado do ano de 1842 Diretor Geral o Prof. Francisco A. Ferreira Mes relata:

Palavras textuais da pg.22 do referido relatério:

17 Secretaria da Instrucdo Publica primaria em Cui8hhdde dezembro de 1942. Assina o
secretario (como s6 tem a assinatura nao pudefidanb nome).
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Escolas Reunidas “Pedro Gardés”.

“Instaladas a 14 de abril de 1931, funcionam asdas Reunidas “Pedro
Gardés” no 3° distrito da capital, em edificio prigpdo Estado e distante
desta cidade 6 quildmetros.” O prédio dispondo dadhacomodacgdes, esta
muito estragado, necessitando de urgentes reparos.

Neste sentido, solicitei a V. Excia as providenaigsessarias a fim de
aproveitar ainda o periodo ferial

“Véarzea Grande”, designacdo da sede destas escalae grandemente

na quadra calmosa, de falta d’agua, pois o abastecito da populacéo é

feito por pogos de serviddo publica que, anualmesgeam criando uma

situagéo precaria para a vida das escolas reunidig. esse motivo, é de se
compreender o decréscimo da frequiéncia escolaitimoaitrimestre letivo.

A sua matricula no ano findo foi de 249 alunos, é@qgiéncia de 93%.
O corpo docente se compde de sete professor@®:sen
Efetiva-------- 1

Interina------ 6

QUADRO DEMOSTRATIVO DAS ESCOLAS REUNIDAS.
Cuiabé: Escolas Reunidas Pedro Gardés

Nome dos professores Data das nomeagdes Titulos
Interina Efetiva
Maria da Gloria Freire 7.2.1927 Normalista
Alina Maria Siqueira 13.2.1928 Normalista
Antonia de Arruda Castro 15.3.1934 Normalista
Amélia Vieira de Figueiredo 18.7.1931 Normalista
Clélia da Silva Griggi 20.4.1937 Normalista
Angela de M. Jardim Botelho 10.5.1937 Normalista
Marina Leite do Couto Fortes 19.6.1942 Normalista
OBS:(Efetiva  no Capap
Grande).

Fonte: Relatério da “Diretoria Geral da Instruc@blita” — Estado de Mato Grosso, 1942.

Retomando a historia da educacdo em Mato Grosse-g®dizer que os anos 10 do

século XX, representam 0 momento histérico em gogirem 0s grupos escolares no cenario

educacional do estado.

De acordo com Amancio (2000. p.107) os Grupos kseslforam [...] “criados

oficialmente no Mato Grosso, pela lei n°. 508 d68Lp..]”, no entanto sua implantacao sé
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ocorreu com o Regulamento de 1910 que normatizdya Jareforma da instrucdo publica

priméria [...]. A justificativa para a mudanca ngamizacdo do ensino foi a de que, j& havia
se passado vinte anos deste a proclamacéo daiogpéld instrucdo em Mato Grosso ainda
apresentava poucas diferencas em relacdo a épolapdoo, ou seja, ainda era incerta e

descuidada.

E neste contexto historico que o entdo presideatiaPCelestino Corréa da Costa,
embasado no ideario republicano da “[...] modeweda civilizacao, [...]” (SOUZA, 2004, p.
121), inicia um movimento para mudancas do ensiimgpio e secundario em Mato Grosso,

OU Seja, uma reorganizagao no ensino.

Esse movimento de moderniza¢do da educacgéo prim@esatado idealizou os grupos
escolares como uma solucéo possivel para os prablesocial e econémico, enfrentado pela
sociedade da época. Entretanto, a instalacdo etemgdio dos grupos escolares tinham um
custo bem elevado, por esse motivo foram criadgsingipio, em Cuiaba (1908), Caceres,
Poconé e Rosario Oeste (1912), Corumba (1908), €dbnande (1912), Aquidauana, Trés
Lagoas e Ponta Pord (AMANCIO, 2008), estes Ultior@slos nos anos seguintes, até 1927.

Em 1830 o governo propds a abertura de seis espolagrias, nas localidades de
Céceres, Poconé, Chapada, Rosério, Livramento te 8atdnio, no interior de sua unidade
provincial (LEITE, 1970, p. 14), atendendo a Leildede outubro de 1827 que determinava a
criacdo de escolas em cidades, vilas e localidaes populosas para o estabelecimento da

instrucdo primaria.

A escolha dessas cidades se deu por possuirempata, €uma maior estrutura

econdmica, populacional e cultural que as demdedeis de Mato Grosso.

Como nesta época Varzea Grdfidainda era apenas uma vila - 3° Distrito de Cuiaba
-, hdo entrou no rol das cidades estruturadasmAsgpesar de, apds a década de 1890, o
Brasil ter “[...] as primeiras construcdes publiga®prias para a realizacdo da instrucao
primaria: os grupos escolaré¥ (FARIA FILHO 2003, p. 147), Varzea Grande someistee
seu primeiro grupo escolar quando as Escolas Rasjnein 22 de maio de 1947, por meio do

decreto n° 304 foram elevadas & categoria de “GHspolar’Pedro Gardés”.

'8 Somente em 1948, Varzea Grande passa a ser nionicip

19 Grifo do autor.

2 Empreendimento de carater republicano, considevagkpaco proprio e adequado & instrucdo primgpara
a nova organizacao escolar.
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2.5.2. O Grupo Escolar Pedro Gardés

Na época o grupo contava com 8 professoras pardeateriancas dakérie A, B, C,
2% 3 e 4 séries. Foi frequientado por alunos das mais \@siadndi¢cdes sociais e por alunos
que hoje s&o ilustres no Estado de Mato Grossop gamexemplo, Jalio José de Canfpas
Sarita Baracafque além de aluna foi também professora dessauigét, dentre outros.
Estava sediada na Av. Couto Magalhdes onde hageamtra a Casa de Arte do municipio,

Praca Aquidabam.

Mas porque o Grupo Escolar teve essa denominacéedse Gardés, ndo era cidadao

varzea-grandense? Busquei entdo, junto a escal®&isgrafia para poder entender.

Foto 1: Jodo Pedro Gardés

Fonte: Acervo Fotografico da Escola Pedro G&rdés

Segundo sua Biografiacedida gentiimente pela escola, Jodo Pedro Gaatésu em
Lausanne, departamento de Alto Loire (Franca) erde3@gosto de 1844. Filho de Claudio

Gardés e de Melania Gardés. Formou-se bachareFpelddade de Letras da Academia de

2l Ex-prefeito de Varzea Grande, homem publico sengsteve ligado a politica. 66 anos, administrador
publico, engenheiro, ja teve mandato de prefei®¥8la 1977), Deputado Federal (1979 a 1983 e 1988@),
Governador (1987 a 1991), Senador (1991 a 1999).

22 Ex-prefeita de Varzea Grande se destacou na viofisgional. Aos 77 anos, vilva mae de dois filhos,
educadora, advogada, contadora, delegada do ME{ta Baracat de Arruda hoje é aposentada, e meuntbro
Diret6rio Municipal e Estadual do PMDB.

23 Unica foto encontrada na escola.

24 As informacg6es sobre a Biografia foi cedida gemgihte pela escola Pedro Gardés e faz parte doregioP
Politico Pedagégico (2002)
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Grenoble, capital do Departamento de Isére em 0dgdsto de 1869. Recebeu seu diploma
das maos do Ministro da Instrucdo Publica do IngmrdNapoledo Il a 22 de setembro de
1869. Formou-se com 25 anos de idade. Depois deaftor embarcou para a Argentina em
companhia da sua irméa Bertha e de seu sobrinhdeSHaumoald, que mais tarde se tornou o

maior cantor de tango - Carlos Gardel, francésageimento e argentino de coracéo.

Sabendo das riquezas de Mato Grosso, para cagie,dthegando em 17 de julho de
1871 com quase 27 anos de idade. Ficou empolgad@dwspitalidade do povo cuiabano e,
esse fato o prendeu para sempre nesta terra. Moioeiramente em uma chacara em
Coxip0, precisamente onde hoje se encontra a Casarrd "Lua Morena" antiga Boate
"Sayonara". Trabalhou como ajudante de Boutiqu®rmsga da Matriz (Cuiaba), depois se
dedicou ao artesanato, ceramicas (preparandostidoa que construisse sua residéncia em
frente ao campo D'Ourique, onde hoje se localiPaaga Moreira Cabral, onde funciona a

Assembleia Legislativa).

Ministrava aulas particulares e depois passou radatealunos da Casa do Menor do
Arsenal de Guerra. Mais tarde ocupou as cadeirdsrdpia Inglesa e Histéria Natural na

Escola Liceu Cuiabano e no Colégio Salesiano Sag&io.

Em 17 de abril de 1882 casou-se com dona Ana Esldgeévioraes Carvalho, filha de
uma das mais tradicionais familias cuiabanas. Nma&pele tinha 38 anos e ela 18 anos
incompleto. Dessa unido, nasceram 10 filhos.

Em 1900, com 56 anos, retornou a Franca porqueaestaito doente. Licenciou por
seis meses para tratamento de saude. Esteve espBradelona e Montevidéu. Em setembro
de 1900, retornou a Cuiab4. Essa viagem durourseses. Foram dois meses para ir, dois
para seu tratamento e dois meses para voltar. Ete 0@zembro de1903, nasceu sua Ultima

filha que se tornou freira - "Freira Maria da Cdpéae".

Pedro Gardés foi o primeiro Diretor da Escola Imdaisde Cuiaba, onde hoje € o
#CEFET.. Em 1909, comanda a construcdo e orgamizigg&scola de Aprendizes Artifices
que ficou pronta em janeiro de 1910. Esteve nacBoala Escola até 1914 quando assinou
seu pedido de demissdo em carater irrevogaveind&rss convencendo e persuadindo, dai a

auréola de respeito e veneracdo que lhe envolveante. Eleito Deputado Constituinte,

% O CEFET localiza-se a Rua: Professora Zulmira Gamas. Numero: 95. Bairro: Centro. Cidade: Cuiaba.
Estado: Mato Grosso
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porém ndo o atraiu 0 convivio com a vida politicgoasciente disso, seguiu a frase popular

do Baréo de Melgaco - ou “servia para a politiceaolitica é que nédo Ihe servia”.

Faleceu em 03 de abril de 1926. Esta sepultadeemitério da Piedade proximo ao
Centro Federal de Educacdo Tecnologica de MatosGresCampus de Cuiaba (CEFET).
Mesmo morto permanece vivo na lembranca do povogradsense, pelos seus méritos, pela
sua honradez, pela sua firmeza de principios, ridiagde e inteligéncia esclarecida.

Diante do exposto a resposta para a pergunta deitiormente €: em 1947, Varzea
Grande era o 3° Distrito de Cuiaba e ainda naous@ssn filho despontado com realce no
magistério e nem em outras areas culturais, eJef® Pedro Gardés, que se distinguira no
passado como ilustre docente, tornou-se o Patraiitsdola em 22 de maio de 1947 por meio
do decreto n° 304.

Foi uma justa homenagem, pois Jodo Pedro Gardée fstato Grosso sua terra natal

e lutou pelo bem estar social e cultural e muitttrdouiu com a educagéo cuiabana.

O Grupo Escolar Pedro Gardés, em 05 de setembi® @tk passa a ser denominado
Escola Estadual de 1° Grau "Pedro Gardés", criatta [Pecreto n° 2210, conforme Diario
Oficial de 09 de setembro de 1974, autorizada foan@onar o 1° Grau, conforme Resolucéo
n° 013 / 85 e reconhecida pelo Parecer n° 291¢/ B6rtaria n° 361 / 87, publicada no Diéario
Oficial de 27 de maio de 1987.

Foi elevada a nivel de 2° Grau pelo Decreto n°@@dicado no Diario Oficial de 14
de dezembro de 1983. A Resolucdo n°® 218/91, mdaino Diario Oficial de 1° de

novembro de 1991, autoriza o funcionando do "Cligsmico em Contabilidade".

Em 1997 a escola foi transferida para outra seddwdilinto Muller n® 1511, onde
funcionava a Escola Estadual Professor Fernande tleiCampos.

Conforme processo n° 443/98- CEE / MT autoriza es@ule Supléncia |, Il Fase e

Supléncia Nivel Médio .conforme a Resolucéao n°/293- CEE/MT.

O CEE / MT mediante a Lei n° 9.394/96 e a Lei Canp@ntar n®49/98,ean® 77/
00, de 13 de dezembro de 2000, aprovado pelo @enfe943, de 20 de agosto de 2001,
com base na Resolugcéo n° 118 / 01- CEE, o Decrstiad&al n° 1826 / 00 com vista do
Processo n° 464 / 02- CEE/M que originaram o Pamet&52 / 03 CEE/MT reconhece o
Ensino Fundamental, Modalidade Educacdo Especiah aigéncia por cinco anos
compreendendo 01/01/2003 a 31/12/2007.
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Atualmente a escola oferece atendimento com SaRedarsos, Salas Especiais para
portadores de deficiéncia mental e auditiva, Saéa&nsino Fundamental, sendo no periodo
matutino e vespertino atendendo desdéfas®: do Il Ciclo a 8Série . E no periodo noturno
atende Ensino Médio Regular.A Escola muito tem rdmuhdo com a educacdo e para a

formacao dos cidadaos varzeagrandesses.

Diante da andlise desse contexto, busquei conhmelror o grupo escolar Pedro
Gardeés fui a procura de fontes documentais e @@a saber como era o cotidiano desta
instituicdo e, principalmente, como era a pratieaatlabetizacdo na tentativa de desvelar o
ensino desenvolvido pelas professoras alfabetiaada partir da compreensdo das
normatizacdes propostas no periodo de 1930 a 1886p como foco o resgate de uma
historia da cultura escolar de alfabetizacdo daalaente, Escola Estadual de Educacéo

Basica “Pedro Gardés”.

No quadro abaixo apresento o percurso da Escoli Batdés do periodo de 1930 a
1980:

Quadro 3 — Descricao da denominacgéo e implantag&ordos na escola: 1931 a 1980

Denominacgéao da Classes Cursos e/ou Mudancas Ano
Instituigdo no percurso
de 1930 a 1980

Escolas Reunidas Pedrd® ao 4° ano Primario 1931

Gardés

Grupo Escolar Pedro Gardés 12 série A, B, CPrimario 1947
23 32 e 42 série

Escola estadual de 1° Grau | 12 a 42 séries — 53 Primario e Ginasio 1974

Pedro Gardés. a 82 séries.

Fonte: Descricdo em livro Ata sem apontar a firmali sobre o percurso da escola cedida pela Séardtar
instituicao.

Apenas para titulo de informacdo em 1983 a Esadagya oferecer o Curso Técnico
em Contabilidade. No ano de 1998 o Curso de Suplétizel Médio. Também a partir do
ano 2000 oferece a Modalidade de Educacgao Especial.

Atualmente a Escola funciona atendendo no periodoma o Ensino Fundamental
séries finais e no periodo noturno o ensino médiairda oferece classe de Educacao

Especial.

Ficou claro para mim, durante a pesquisa, algupsctss relacionados a cultura

escolar da instituicdo. Parte das alunas, quetldd@sm se formou professora no Curso
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Normal e no Magistério em escolas de Cuiaba, eaaaabsendo professoras e/ou diretoras
nessa instituicdo. Como professoras, alfabetizarcges ao longo do século XX. As alunas
professoras, algumas atualmente aposentadas, gudeti@brancas e valores construidos
relacionados ao cotidiano e da pratica pedagogicfabetizacdo que, segundo elas, traziam

resultados no ensino da leitura e da escrita.
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CAPITULO Il

ARQUIVO DO GRUPO ESCOLAR PEDRO GARDES

3.1. Leitura dos livros

Segundo Souza e Valdemarin (2005) uma das castiatasi da sociedade atual é a
atracdo pelos arquivos, pois cada dia mais se tdisgsuimportancia da preservacado do
patrimdnio historico. Esse encantamento provémupotado, do desejo de aproximar-se do
passado, mas emerge também, da vontade de supestjuecimento, do receio a perda

generalizada da memodria.

Partindo dessa premissa a realizacédo de toda qeugunglesquisa que possa contribuir
para localizar e sistematizar dados e informac¢éesoastituem em exercicio relevante para
que se possam superar as limitacdes com que lidaéwosd do Estado de Mato Grosso, mas
também no contexto nacional, no que diz respeitacagso e a conservacao das fontes. Sousa

e Catani (2001) enfatizam que:

Desse modo, a produgcdo de pesquisas-instrumentes ggtem
catalogos, bancos de dados, repertorios etc., redqeievancia
especial ao evitar a duplicagcdo de investimentosestadiosos e
potencializar o uso de materiais ja trabalhado®USA, CATANI,

2001, p. 241).

E sabido por todo pesquisador cujo trabalho eneepeta abordagem histéria que o
resgate dos vestigios de um passado longinquo een distam décadas da sua
contemporaneidade, que o desenvolvimento e eféivde um trabalho dessa envergadura
irdo requerer como mola propulsora ndo somentspdibilidade e vontade do pesquisador,
mas principalmente uma postura na qual se evidemoee atitude perseverante agregada ao

discernimento necessario no momento de lidar cofordss de que dispde.

Na maioria das vezes essas fontes encontram-senadag expectativas por ele
pretendidas, principalmente no que se refere agatesde alguns tracos que possam ser
caracterizados como pertencentes a uma culturdaesoa seja, vestigios de um cotidiano
escolar que teve sua valorizacdo ratificada acesolar a passagem do tempo por meio de
sua preservacao ao invés de seguir o curso nalerrsér descartada, pratica essa aceita sem

nenhum estranhamento por individuos leigos e désomdores da importancia da
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preservagdo desses documentos, cujos registrosogeseos possibilitam o desvelamento,
ainda que de forma bem objetiva os caminhos pédosrpelos sujeitos ao longo da histoéria
na construcao das praticas hoje valorizadas nadambe vigente, esquecidos de que ao negar
0 passado, por meio de seu descarte e desvalarizastdremos lidando com um presente
estruturado sob bases oscilantes e incertas e séenighsubstancial para a constru¢cao de um

futuro mais promissor.

Em relacdo a essa pesquisa e as fontes documgueaisie foram disponibilizadas
para essa investigacdo o material ou acervo dodaimicaram restritos a livros atas nos
quais se fazia os registros burocraticos da incditusem que nenhum outro material do
cotidiano escolar da vivéncia da instituicdo fosseontrado principalmente material que
fizesse referéncia a area pedagogica tais comiosligscolares, planos anuais, semestrais, ou

planos de aula dos professores.

Dentro desse contexto, apesar dessas fontes agraegte se mostrarem insuficiente
para a demanda pretendida, essa pesquisadora fpodg@Baque ao acurar o seu olhar para o
gue naquele instante foi considerado importantegovar, esses documentos que no primeiro
instante podem parecer simples registros buroosjtica realidade os mesmos possibilitam
gue se tragam a tona vestigios que nos reportamre fde ser e agir dos sujeitos, bem como
a forma que enfrentavam e solucionavam determinaaiddemas do cotidiano escolar.

As acdes registradas nesses livros atas estdo sdasn@ uma sistematica burocratica
que evidencia em primeira instancia a valorizac@oradjistros que priorizavam a funcéo
organizacional da escola. O teor nelas contido tdequee o objetivo a que se destinava era o
registro de informacdes para posterior averigu&c&alidade desses documentos, conforme
exigéncia conferida aos documentos oficiais emditteento a burocracia vigente na época.

Além do atendimento as exigéncias burocraticagsedsvros Atas” também nos
possibilitam ler nas entrelinhas dos seus textestigios de uma “cultura escolar” tomando
como parametro o conceito socioldgico e etnografieocultura do qual fala Forquin ao
enfatizar sua contribuicdo para o entendimentoustosg passa dentro da escola e também, no

seu entorno.

Segundo Souza e Valdemarin (2005), para Forquaultara escolar pode ser assim
definida: “como um conjunto dos contetddos cogn#iv® simbdlicos que, selecionados,
organizados, normalizados, rotinizados, sob ostosfedos imperativos de didatizacgéo,

constituem habitualmente o objeto de uma transmidsBberada no contexto das escolas”.
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Nesse pequeno acervo de documentos encontradas egi@iessos e impressos
(registros manuscritos) ainda que de forma objeatigacinta os valores da época explicitados
por meio das acOes descritas pelos sujeitos gegraram a instituicdo pesquisada, tais como:
registro de mensurac¢des ou notas dos alunos, likrgmrtarias externas e internas, livros de
matriculas e livros de ocorréncias diversas, omdm ecolocados o0s problemas ou entraves

ocorridos naquele momento histérico sejam elesdieno burocratica ou pedagdgica.

Esses documentos além de nos subsidiarem com gaedioformacdes do cotidiano
escolar eles ainda se apresentam com uma pecatlargingular. Textos construidos com a
utilizagdo de letra manuscrita, podendo ser avalmaonsiderada esteticamente “bonita” e
bem trabalhada, bem ao estilo de uma época, quanoeleza da letra (manuscrita) era
considerada um atributo a mais no que tange aixaf@o do profissional, principalmente

para aqueles ou aquelas que pretendiam ou ingessS&Y magistério.

Segundo a professora Rute Leite, ex-aluna e posteente diretora da Escola Pedro
Gardés, em resposta a indagacéo dessa pesquisadodo Ihe perguntei se ela havia usado
caderno de caligrafia, se 0 mesmo era importanépoea e qual o0 motivo, Rute € enfatica ao
dizer “Era! Muito, muito! por causa da letra! Pdiear bem bonita, redonda! Tinha essa

preocupacgao com o professor”. (RUTE LEITE, 2009)

Ao proceder efetivamente a leitura e anélise dedseumentos, ndo posso deixar de
enfatizar o que diz AMANCIO (2008):

E o trabalho laborioso do pesquisador que vai, ami estratégias e
técnicas interpretativas, dar organicidade aosnfesgos, ao disperso
conteudo das fontes histéricas, construindo seetlge investigacdo ao
longo do texto escrito, numa ordem nao previstadhhente. Dessa forma
vai também construindo uma narrativa organizadag@ea apresentacao do
objeto construido, sua problematizacdo e andlisartseulam num texto
inteligivel e adequado. (AMANCIO, 2008, p. 47)

Embora saibamos da importancia dessas fontes dotaisietodo pesquisador nao
desconhece que as referidas fontes por si sO rsdascortinam e nem sao capazes de alargar
suficientemente os horizontes de uma pesquisapcaposta sinaliza conhecer a forma como
se procedia a alfabetizacdo em Varzea Grande-Mdtica do entdo “Grupo Escolar Pedro

Gardeés”, nos dias atuais com a denominacdo ded&Bstddual Pedro Gardés.

Dentro desse contexto é importante que se possaiat real valor dessas fontes

dando a elas a importancia devida, mas sem esquesafas limitacdes a que esse tipo de
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fonte estd submetida ja que as mesmas se constiémemegistros escritos cuja caracteristica
principal é a objetividade, ja que essas fontesii@ntais nos possibilitam o desvelamento
do cotidiano escolar ainda que de forma objetiyaeial ainda ndo conseguem revelar as
nuances comportamentais dos sujeitos descaractgoizes de uma subjetividade téao

necessaria ao descortinamento das marcas impressatidiano escolar.

Em relacdo ao valor atribuido as fontes docume/ai&ncio (2008) nos diz:

Obviamente, entende-se o0 alcance limitado de fodbesimentais, sejam
quais forem. De modo geral, embora importante eicén necesséria para o
desenvolvimento de pesquisas historicas, nenhumae fgpode ser

considerada suficiente na compreensdo dos verdadeinbates ocorridos
no contexto de sua producéo e existéncia. (AMANZ0DOS, p.46).

Sabedora da importancia, mas também conhecedordindéascoes dessas fontes
documentais pelas razées acima expressas, fiecaeclawtorio que precisarei utilizar as fontes
orais para a efetivacdo da completude um trabatseaddimenséo, ainda que ndo abarcando
de forma integral a histéria dessa instituicdo (Pedardés) ja que minha delimitacdo de
tempo se restringiu aos seus cinquenta primeiros de uma historia cuja longevidade ao
final desse trabalho de pesquisa completa 78 (seteqito) anos de existéncia ininterruptas,
fato esse que a credencia como uma instituicamelgavel prestigio, prestigio esse que se
mantém até os dias de hoje, podendo ser comproeadatificado pela demanda de
atendimento que na maioria das vezes essa indbturdo consegue atender devido a

indisponibilidade de vagas.

Na Escola Estadual Pedro Gardés, os documentostaensindicios significativos de
informacfes de praticas cotidianas tais como: ugés dadas aos professores quanto ao
ensino e a postura que deveriam assumir peraféssecobjetivos da educagdo, mudangas na
legislacéo, indicativos do governo, puni¢cdes deatas professores e alunos, entre outros.
Dessa forma, esses documentos apresentam veshigidamentais ao entendimento de
algumas praticas escolares. No quadro abaixo apeese descricdo dos documentos

encontrados:



Quadro 4 - Relacao de fontes documentais diversas

Descri¢cao da Fonte Quant. Ano
Livro de Termo de Compromisso e Posse 04 1931 a 1957
1931 a 1954
1972 a 1978
Livro de Resultados Finais 03 1960 a 1963
1966 a 1969
1976
Livro de Exames do Grupo Escolar 02 1956 a 1959
1964 a 1966
Livro Recuperagéo final e Exame Especial D1 9761
Livro de matricula 02 1972 a 1979
1979 a 1988
Livro de Reunides internas 01 1974 a 1985

Fonte: Arquivo da Escola Pedro Gardés

Considerando a importancia desses documentos cioam fontes histéricas para a
compreensao e o conhecimento da cultura escoladadss neles disponibilizados podem
propiciar uma investigacao sobre as transformagdesidas na escola levando em conta as
caracteristicas do alunado por ela atendido; o emntento de sua organizagdo didético-

pedagodgica e acdo educativa; o curriculo e os mgtdd ensino propostos; bem como o

papel social da escola no contexto histérico dadedle Varzea Grande-MT.

Tendo em vista o controle de inspecédo das esqmasce que os diversos documentos
burocraticos eram construidos mais para se tofnatcode analise de agentes externos do
que para fins pedagogicos, como por exemplo, anoerde compromisso e de posse
assinados pelas professoras conforme podemoscaerifia ilustragdo 1 escolhida para

representar os documentos dos Livros de Termo dep@onisso e Posse que descrevo a

seqguir:
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| - Livro Termo de Compromisso e Posse.

Foto 2: Termo de compromisso e de posse 1931

Fonte: Acervo da Escola Pedro Gardés

Livro n° 1 - Esse livro é de capa dura forrado quapel amarelo e revestimento
plastico. Contém 150 folhas, das quais apenas ®Lltd&Zzadas Na capa esta escrito a mao:
Livro: Termo de Compromisso e Posse: 1931 a 195Jireira pagina aparece em branco e
sem numera¢do. Em seguida aparece a pagina 2uqilieaxla para dois fins: metade para o
Termo de Compromisso que fica na parte superiorTermo de Posse que fica na parte

inferior da pagina.

Nele estdo registrados todos os termos de compmoraiposse a partir de 29.03.1931
a 15.03.1957, quando fizeram o encerramento nalpgévido a precariedade do livro
(apresentava folhas soltas) devendo o registrare@rtno livro n°2 . Nesse periodo a escola
era denominada de Escolas Reunidas do 3° distrittapital em Varzea Grande. A primeira
professora a assinar o termo de compromisso e tposae foi a normalista professora Maria
Edeltrudes Freire, nomeada professora interinayraedas classes desdobradas do primeiro
ano desta unidade escolar por portaria n°. 127od®rde da Secretaria Geral do Estado,
comprometendo-se o “selo” no desempenho das furd@esu cargo no magistério publico.
Decreto n°. 750 de 22 de abril de 1927 do Rg d&ins

Uma peculiaridade encontrada nesse livro € quédma 2 até a pagina 10, os termos
de compromissos sao assinados pelos professoresadompor portarias e decretos e no

26 Conforme escrito no Livro.
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termo de posse ndo consta nenhuma assinatura.tiA gapdagina 11, em agosto de 1934

aparece a assinatura do diretor Francisco NunesrRib

Outra peculiaridade desse livro diz respeito adessaele encontrado. Os selos
encontram-se colados em cima da data e assinaisrgetnos de compromisso. Eles podem
ser assim descritos: Selo de cor verde, onde s&lparte superior central a palavra Brasil e
um pouco mais abaixo em forma de arco Estado de TMR Grosso, cuja escrita
ortografica da palavra “MATO” aparece com dois “Tbgo abaixo esta escrito a palavra
“SELLO” palavra cuja ortografia aparece com dois.“Blguns termos de compromissos
também possui selos de cor vermelha, onde se l&aEéo e Saude. Aparecem também dois
selos de cor amarelo no valor de 1000 Réis onde sscrito em cima do valor do selo a

data de “16.10.935", se presume que seja do ai93e

Nesse livro assinam os Termos de Posse 0s segdirgegges:

1934----------mmmmeo- Francisco Nunes Ribeiro.

1935-------mmmmmoeeee- Adalgisa Gomes de Barros.

1938/49--------------- Maria da Gloria Freire.

1950------------------- Salvelina Ferreira da Silva.

1951/54--------------- Elmaz Gattas Monteiro.

1955-------mmmmmmmeee- Maria da Gloria Monteiro Bno (Auxiliar de diretor).
1955--------m-mmmemeo- Josefina Andrelina da Sily@iretor substituto).
1955--------mnmmmem- Maria Francisca da Silva Barr@retor).
1956/58------------ Nadir de Oliveira.

Livro n°. 2 - Livro em precério estade donservacgdo, forrado com papel metro e
plastificado. Em sua primeira pagina em folha bemaralada e danificada devido ao tempo,
estd o termo de abertura dizendo conter 200 foldas, quais apenas 151 folhas sé&o
destinadas aos Termos de Compromissos do pessaantdoe administrativo do
estabelecimento de ensino cuja denominagdo nease dspecificamente aparece como
“Escolas Reunidas em Varzea Grande”. Periodo tieagtio: (1931 a 1954)

O mesmo é datado de 23 de abril. Ondimoesta legivel, aparecendo de forma legivel
s6 o ultimo numero (1). Quem o assina € a “Profasdivetora” Adalgisa Gomes Botelho. A
segunda folha esta bem danificada n&o tendo lelgidg para uma leitura fidedigna sendo
possivel apenas a leitura de palavras soltas. tk gdarsua terceira folha podem-se identificar

melhor os registros referentes aos Termos de Comgso.
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Foto 3: Termo de compromisso e de posse 1935

Fonte: Acervo da Escol ro Gardés

Livro n°. 3 - O livro contém 150 (cendocinquienta) folhas, das quais apenas 91
(noventa e uma) sdo utilizadas. A primeira pagieasd livro aparece em branco e sem
numeracdo. Em seguida aparece a Pagina de nunmra 2itilizacdo foi dividida: metade
para o termo de compromisso, na parte superioadm®, e metade para o termo de Posse
gue aparece na parte inferior da pagina com armbEsg apenas da palavra “Posse”. Todos
0s registros escritos sao feito com letra manwascrit

Livro n° 4 - Livro em bom estado denservacao, forrado com papel pardo e
plastificado. Colado a sua capa um papel branctoema de quadrado onde se ler: “Livro de
Posse” e logo abaixo ano (1972 a 1978). O seu tderabertura o identifica como destinado
aos Termos de Compromisso e Posse dos funciortaiescola.

Quem o assina é a diretora Ana Porfie Barros. Todas as paginas sao divididas
entre os termos de compromissos (na parte supaidolha) e Posse (na parte inferior da
folha). Uma peculiaridade no termo de compromissca@arecimento de foto ¥ colada e ao
lado do texto. Sua utilizacdo data de 1972 a 1978.

Il - Livro de Registro dos Exames do Grupo EscBledro Gardés

Ao encontrar trés livros “Atas” de kRstgp de Exames do Grupo Escolar Pedro
Gardés em bom estado de conservacao, mesmo aquelegpesar do tempo decorrido ja que
0S mesmos se reportam as décadas de 50 e 60 (diamciisessenta) ainda assim permitem
gue se faca uma andlise de seus registros, semagaerejuizo de dados a serem coletados,
podemos presumir a importancia conferida a essadgpdocumento onde eram registradas as
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informacgdes que diziam respeito a vida escolaratlasos. O que se pode presumir é que esse
tipo de informacdo era muito relevante na épocaa pgque fossem preservados e
sobrevivessem ao tempo, ao contrario de outrostregido cotidiano da escola, tais como
diarios de clas$é planejamento do professor, curriculo, entre cutRara que haja uma
melhor compreensdo e corroboragcdo da minha argag@éntnessa analise que procedo,
chamo para sua ratificacdo as pesquisadoras Sovaklemarin (2005), quando fazem uma

reflexdo sobre documentos e arquivos escolares:

Em geral interessadas no valor comprobatério dosurdentos, as
secretarias de escola mantém cuidadoso registvadascolar de alunos e
professores atualizando com freqiiéncia os arquivoente¥. O mesmo
desvelo ndo é concedido a documentacédo histéricanaioria das vezes,
acumulada com arquivos mortos, e aos documentosduzicins
cotidianamente pela atividade pedagdgica. Seu fisseraelha-se,
distanciando-se apenas no tempo. Enquanto os posnsdfrem destruicdo
progressiva em virtude da ma conservacao, os seguwmtontram na lixeira
seu destino. Por uma espécie de sele¢cdo natusak wouitros sobrevivem,
testemunhando matizes do trabalho na escola. (SOUXALDEMARIN
2005, p.21e22)

Foto 4: Livro de Registro dos Exames de alunosvagulos - 1931

Fonte: Acervo da escola

27 Segundo informagéo da dire¢éo da escola Pedro §dadbs os documentos das décadas anteriores@®sitenta, tais
como: diarios de classe, planejamento de professure outros, foram incinerados devido ao péssastado de
conservacdo, sem nenhuma possibilidade de guasdatloconserva-los.

2 segundo o Dicionério déerminologia arquivista,arquivo corrente é “um conjunto de documentos istmente

vinculados aos objetivos imediatos para os quaianfoproduzidos ou recebidos no cumprimento de daile-fim e

atividades meio e que se conservam junto aos Ong@akitores em razédo de sua vigéncia e da frecdi@oech que sao
consultados”(Camargo & Belloto, 1996, p.6)
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Livro n°. 1 - Livro em bom estado de conservacaapaCdura, forrada com papel
metro e plastificado. Na capa |é-se em papel bramdorma retangular e com letra
manuscrita: “Livro Atas” e abaixo constam os anesld64 a 1966. Na primeira pagina
consta o termo de abertura que o identifica conag destinadas aos exames do Grupo
Escolar Pedro Gardés, datado de 1964 e assinaddMaona F. da Silva Barros (sem
identificacdo de fungéo). O livro possui 100 folhdas quais 95 séo utilizadas. Nesse livro as
mensuracdes do desempenho dos alunos aparecem remit@® categorizados que 0sS
distinguia de forma enfatica e contundente, forssa&ue se evidenciava pela disposicdo em

gue eram registradas essas mensuracoes de desemdpsrdiunos.

As turmas eram formadas por categoria de géneroscithao e feminino),
posteriormente aparecem turmas mistas. Em refer@scmensuracfes de conceito ou notas
estdo assim dispostas: Aprovados com distincaosunagdes de notas que giravam em torno
de (10,0 a 9,6), Aprovados Plenamente (9,4 a 8 (pmvados simplesmente, cujas

mensuragdes giravam em torno de (7,0 a 5,0).

Uma coisa que me chamou atencdo nesse livro dieitesa falta de registro dos
nomes dos alunos que ndo conseguiram aprovacaaeoolgiveram mensuracfes de notas
abaixo de (5,0). Os mesmos aparecem em forma derofisem que haja uma identificacao
do sujeito (nome, nota). No final da pagina elesr@gem como alunos reprovados e quantos
sdo. Ao que parece servindo apenas para compoestaisstica.

Como ndo havia nos livros uma observacdo que peidegsiicar o porqué dessa
ocorréncia a quem eu denomino de peculiar que fom@&ssdo dos nomes dos alunos
reprovados, aqueles cujo desempenho ficou num pataferior (a nota 5) mensuracdo essa
ao que tudo indica insuficiente para que essesosldnssem relacionados nas listas
conjuntamente com os demais, pois a divisdo pagoat abrangia somente os alunos
aprovados conforme descricdo do livro 1 do itemA\itulo de esclarecimento, mas também
de curiosidade indaguei a duas professoras quevesiti e as respostas que obtive também

me pareceram bem singulares.

Quando perguntei a Joana Untar, professora queeestdrente da direcdo dessa
escola, se ela conhecia o porqué da ocorréncie d&ss a mesma responde sem titubear e

esclarece:

Sabe por qué? Porque naquela época, era a Uricda,esdo fazia
transferéncia, ndo tinha necessidade de estudegundo grau entdo, néo
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tinha porque registrar! A partir do momento queetewtras escolas,
comecou a ter necessidade de transferéncias! TGimdder registro. Como
gue ia dar a transferéncia se nao tivesse regicloaha Untar, 2009).

Quando a mesma pergunta foi dirigida a professama 8ussa, a resposta que obtive
também pode ser considerada ainda mais peculiarspa justificativa do fato sai do ambito
organizacional e envereda por questbes de ordefticpokocial. Jana Mussa também
esclarece:

Na escola estudavam alunos filhos das familiasrdsde Varzea Grande.
Essas familias tinham muito poder politico e ecanére nao ficava bem
gue os filhos deles aparecessem em listas de ateapo®/ados. N&o ficaria
bem para eles, pois muitas pessoas poderiam gea Mussa, 2009).

As respostas das professoras podem até parecéé oneamo serem singulares, mas
se tomarmos como parametro as fontes documentais @scola dispunha, verificaremos a
falta de livros atas com os registros das transtéaé expedidas referentes a esse periodo fato
esse comprobatorio e que dar respaldo as respgstzsentada pelas professoras.

Livro n°. 2 - Livro de capa dura, forrado com papwtro e plastificado. Colado no
plastico tem um quadrado de papel branco ondersélLlero de Atas” e abaixo em outra
linha 0 ano: (1956 a 1959).

Foto 5: Lista de alunos aprovados - 1956

Fonte: Acervo da escola
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A primeira folha ndo tem numeragdo. Em seu termalmgtura consta que contém
100 folhas destinadas ao registro dos Exames Essal® Grupo Escolar Pedro Gardés. As
turmas séao distribuidas por género. A aprovacgmesantada por categorias: aprovados com
distincdo, aprovados plenamente, aprovados simplgene os reprovados aparecem apenas
como numero, ja que 0S seus nomes ndo sao listddeentemente das outras categorias
apresentadas. E datado de 1956 e esta sob a rasftidage da diretora Nadir de Oliveira, ja

gue € a mesma que o0 assina.

Livro n°. 3 - Livro em precério estado de consefigagapa dura forrada com papel
laminado e plastificado, onde se pode ler em payagico colado: “Livro Atas” 1960 a 1963
(escrita feita de forma manuscrita sem nenhumai@sté Contém 100 fls. sendo todas

utilizadas.

Em seu termo de abertura consta que o mesmo dsstiém atas dos exames finais do
Grupo Escolar Pedro Gardés. Nessas atas, os temultios exames do grupo escolar
apresentam-se por meio de trés denominacdes oweitmsicAprovados com Distingdo

Aprovados Plenamente e Aprovados Simplesmente.

Nele aparece também um resumo dos dados estaistiobe consta: numero de
alunos matriculados, alunos aprovados, os reprevaddunos que deixaram de comparecer
aos exames. Para cada conceito utilizado apareecamumacdes ou a nota correspondente a

respectiva terminologia utilizada, como ja menc@aao livro n°. “1”,

Livro n° 4 - Livro em bom estado de conservacaapaCdura e forrado com papel
pardo e plastificado. Em cima do plastico tem uradya de cor branca onde se ler: “Livro
Atas”, datado de 1969 com letra manuscrita. O saud de abertura o identifica contendo
100 folhas, das quais 81 s&o utilizadas e destnada Exames do Grupo Escolar Pedro

Gardés. O mesmo é assinado pela diretora Eucaiar®s.
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Foto 6: Lista de alunos aprovados — 19609.

Fonte: Acervo da escola

Il - Livro de Resultados Finais:

Livro n° 1 - Livro em precario estade cbnservacdo. Capa dura forrada com papel
pardo e plastificada, onde se pode ler em papeicbraolado: “Livro Atas” 1960 a 1963
(escrita feita de forma manuscrita sem nenhumaiesté Contém 100 fls. sendo todas
utilizadas.

Em seu termo de abertura consta queesind as atas dos Exames Finais do Grupo
escolar Pedro Gardés. Nessas atas, 0s resultasi@xames do grupo escolar apresentam-se
por meio de trés denominacdes ou conceitos: Apas/acbm distincdo; Aprovados
Plenamente e Aprovados simplesmente. Para cad&itmnconforme foi apresentado nos
outros livros citados anteriormente, para cadaiterimgia ou conceito aparece mensuracoes
ou notas correspondentes. Apresentam também ummoesonde constam: alunos
matriculados, aprovados, reprovados e alunos guarden de comparecer.

Livro n° 2 — Livro em bom estado de semvacédo, capa dura e forrada com papel
pardo e plastificada. Colado na capa tem um papecb em forma de quadrado, onde se ler:
“Livro Atas” ano: (1966 a 1969). O livro ndo posseiimo de abertura e sua primeira pagina

aparece em branco. De acordo com o texto da peragar na pagina 1, a mesma o identifica
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como destinado ao registro dos exames finais rfasedtes classes. As turmas s&o mistas.
Nesse livro também consta o nome dos alunos regogydato este peculiar em relacdo aos

outros livros.

Foto 7: Livro Atas -1966 a 1969

Fonte: Acervo da escola

IV - Livro Ata de Exames de Recuperacao e Exampsdais

Livro n°. 1 — O Livro estd em bom estald conservacdo. Contém 100 (cem) folhas
das quais apenas 94 (noventa e quatro) sdo uéiz&hpa dura, forrado com papel branco e
plastificado. Escrito no papel branco com letraswmsaritas vermelhas na parte superior da
capa: Atas de Exames de Recuperacdo e Exames &spexiparte superior do livro. O seu
termo de abertura o identifica como destinado agist® de atas dos Resultados de
Recuperacéo Final, e Exames Especiais. Datado#feel8ssinado pela diretora Joana Untar.



V - Livro de Registros Diversos.

Foto 8: Livro de Registros Diversos - 1956.

Fonte: Acervo da escola

Ilustragao 1: Portaria 03/1968
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Como se pode observar nesse documento além danséepde alunos era comum
também nesse periodo, a suspensdo de professareSofgmdiam” seus diretores com
expressdes agressivas. A tolerancia para essed#@pgsituacdo parecia ser pequena: a
professora perde oito dias de trabalho. Essa m@osto diretor em relacdo a atitude da
professora ao que ela chamou de *“expressbes gratenwdensivas” evidencia um
comportamento repressor e punitivo bem nos moldesmdmento politico (ditadura) pelo
qual passava o0 pais, momento esse em que foramnsaspodos os direitos civis e politicos

dos individuos principalmente a liberdade de exga@reslos “cidadaos”.

Vidal (2006) em referéncia a representatividadegitopos escolares comenta:

[...] fundaram uma representagdo de ensino printargondo apenas regulou
0 comportamento, reencenado cotidianamente, degzafes e alunos no
interior das instituicdes escolares, como dissemiradores e normas sociais
(e educacionais). Assumiu, especialmente nas quairoeiras décadas

republicanas, a posicdo de uma escola de verdalflea [uma parte da

sociedade brasileira, para a qual funcionou combalo de coeséo e status.
(VIDAL 2006, p.09 - 10).

Livro n°. 1%° — O livro contém 100 (cem) folhas. Nesse livrostarem seu termo de
abertura que o mesmo € destinado ao registro datatRas” do proprio estabelecimento de
ensino, que neste periodo é denominado de “Grupold&sPedro Gardés”. Quem assina

como diretora é a Senhora Nadir de Oliveira.

O registro das portarias comeg¢a com 0 n°. 2 (dtatdda de 17/04/56 e vai até a
portaria de n° 01(um), datada de 1967. (perioddtiizacdo do mesmo livro — 11 anos).

As portarias apresentam um teor de assuntos digadks. Dentre eles se podem
citar: Dar posse aos professores; Suspensao de paurnindisciplina; Atribuicdo de classe
para professores; Expulsdo de aluno por indis@pkribuicées de professores em relacéo a
procedimentos a serem adotado no ambito escolarglegéo ao aluno e as agdes do proprio
professor); Designacao de horario e data de pr(emmes escritos e orais de promocdes
finais do corrente ano); Banca Examinadora de gréveembros da banca). Pedido de licenca
de professor; Atribuicbes de funcionérios da es(mdateiro e continuos); dia e horario para

curso de admissao.

2% Embora o livro encontre-se bastante danificadoesmo ainda permite a leitura de seus dados, jésjgeus
registros apresentam uma boa legibilidade.
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Livro n°. 2 - Livro em precario estado de conse@iea¢Capa dura, forrado com papel
colorido, Colado a sua capa colorida um papel loramcle se Ié escrito com letra manuscrita
a palavra “Ata” e 0 ano: 1967. Na sua primeira pagbd seu termo de abertura o identifica
como destinado ao registro de portarias do Estabs@to de Ensino. Datado de novembro

de 1967 e assinado pela diretora: Joselina Cruth@aanes.

Nos Livros de ocorréncias diversas encontrei Fagate punicdo dadas a alunos e
professores que nao acatassem os dispositivossdplotia existente na escola como, por

exemplo, o respeito e a obediéncia hierarquica.

Acredito que com essa forma de exercicio do pgufecurava-se moldar os modos de
viver, prevenir acdes de desvios e criar no¢coesmttres que pudessem normalizar o modelo
social, em construcao no interior da escola e dogsso educativo. Esse exercicio do poder
embora acabasse estereotipando a figura do ddetescola, na realidade o mesmo ratificava
um modelo de escola pretendido da época, exemssi® que segundo Vidal (2006), visava a
“organicidade e homogeneidade a escolarizacdodupiredo uma nova hierarquia funcional

publica” (p.8).

Os Registros no Livro de ocorréncias diversas aksim no ano de 1968, alguns
problemas em relacdo a autoridade da diretora {@eaaacao das docentes, conforme pode se
observar na ilustracéo 3 (trés). Percebe-se messanento que essa educadora foi abordada
junto a cobranca de obrigacbes como o cumprimemfragrama, a garantia da disciplina e a

obediéncia as orientacdes da direcao.

No relato de Dona Joana Untar, professora do GEggolar, e sujeito desta pesquisa

ficam evidentes este aspecto autoritario da daetorperiodo em que lecionou:

A diretora era brava, chamava a nossa atencao ymiguer motivo, se
faltava, além de ser chamada a atencdo ainda ezscortados os dias de
falta. Nos ndo tinhamos direito a quase nada, mharhos muitos deveres.
A diretora nos orientava a metodologia que deviatraizalhar, de acordo
com as instru¢des que ela recebia dos inspetoresdileo e ai de alguém se
nao cumprisse (Joana Untar, 2009).

Verifiquei também que por diversas vezes, o papslatucadoras era retomado em
reunides pela propria diretora ou pelos inspetdeegnsino que insistiam em explicitar de
forma enfética a hierarquia que sustentava aqueldelm de escola. A figura do diretor
aparece exercendo uma funcdo constante de infamdicutir as orientagdes dos inspetores

de ensino.
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Dessa forma o comportamento demonstrado pelas gsesgoe faziam parte da
comunidade escolar, principalmente aquelas que avemp cargos de chefia, no caso
especifico das escolas, aparece a figura do digeterao adotar uma postura rigida e até
mesmo inflexivel no que tange a cobranca dos papé&srem desempenhados por cada
membro do grupo, postura essa que nos tempos ater#s considerada arbitraria e até
mesmo discriminatdria, para aquele momento hisidmssa rigidez e inflexibilidade

sinalizavam uma escola organizada e eficiente.

Segundo Vidal (2006) a inovacado representada pglopos escolares significou
profundas transformagdes na organizagédo e na wogd&t dos sistemas estaduais de ensino

publico no pais. A mesma reitera argumentando que:

[...] A racionalidade e a uniformidade perpassavados os aspectos da
ordenacgdo escolar, desde o agrupamento homogésecridacas (alunos)
em turmas mediante classificacdo pelo grau de cimkato consolidando a
nocdo de classe e série, 0 estabelecimento de apmagr de ensino
(distribuicdo ordenada dos saberes escolaresjibaigfio de cada classe a
um professor, a adogdo de uma estrutura buroctiiizarquizada — uma
rede de poderes, de vigilancia e de controle eewole professores,
diretores, porteiros, serventes, inspetores, deétega diretores de ensino.
Perpassavam também a ordem disciplinar impingidaahenos — asseio,
ordem, obediéncia, prémios e castigos (VIDAL, 2GD&8).

llustracéo 2: Portaria 17/1957
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Fonte: Arquivo da escola.
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Indicagcbes quanto a postura, ao tom de voz, beno amrelacdo ao a&nimo que o
professor deveria apresentar diariamente em sulas, aa manutencdo da disciplina, a
preocupacao constante em ensinar a valorizacé® (last coisas, 0 respeito aos horarios se

constituiam ao que tudo indica em obrigacdes eadoisi da profissdo docente.

llustragao 3: Portaria 06/1956
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Fonte: Arquivo da escola.

Em quase todos os documentos eramwdr no periodo que compreende esta

iInvestigacgédo, as orientagdes mais enfatizadas €taspeitar e cumprir ordens da diretoria.
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llustracao 4: Portaria 12/1979
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Fonte: Arquivo da escola.

Pareceque essas orientagfes perpetuaram-se por muitcofevigio que, em um
documento encontrado na escola datado de 1979)ettammanuscrita, estavam registrados
alguns procedimentos que o professor deveria adatasuas aulas, como podemos verificar
na ilustracédo 5, lembra os professores de umamsapdidade, ndo podendo sair da sala para
conversar com seus colegas. Parece que a prataixdg os alunos sozinhos é antiga. Num
dos livros encontrei um documento avulso entre pdainas. Nesse documento, conforme

pode se observar, ha registros relacionados ao m@d@tar os alunos, bem como o tom de
vOz a ser usada nessas ocasioes.
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llustracdo 5: Orientacdo ao professor

4

ATTVIDADES DO PROFESSOR

a) = T0Z 4 entonagdo ¢ & altura ds vos s inportante pave qus & orian-
ga gathe confiangs no professor, s0 iuvde de sentir medo ente
wna voz forte o alte ou inssguranga a0 moter wma entonagio 17 ]
mila ¢ sam mokivagss.,

b) - LINGUAGEM = Cgbe ap professor commicar-se do wa manadre mimples o
:olsra, ugando palam expresedes ao nfvel de seu conhscimep
) 8GN DO, T6C ou chanar a atengdo da eriange pelo
modo comp els fels, ’ P

¢) = OLAREZA NAS « As solicitegOes de exercicios Jogos, ete ;o deven ssr
SOLICTTAQUES da forma meis clara posefvel pa.r; que ageria;qa entenda °
ﬁdamente 8 responda con agSes imediatas ndo m9 desuoty

1)

d) - MAN'P.ERS - Atrav‘a’da atividades recreativas ¢ do trato com g criane
y  INTERESSE - ga a0 nivel da mesma, o professor deve chamar s atengdo ¢
para sus aula e sustentar o interesss atd o final,

e) ~ ATENCA0 « A atengdo dads & cortas eriangas em 3 :
T particular of poderd
A 10005 = despertar cilnes, insegurengs e desmotivecdo por pezte daw
quelas qus ee sentiren "esquecidas”, Por isso, & atencdo &
;:::;,_ indistintansnte, gera maior confianga a incentivo !
0

f) ~ PACIENOIA < O mundo mental da crdengs ¢ bem diferente
do mmde do
B COMPREENSXO - adulto, Suas fantasias e "criatividade", vm & tons s
qualquer momentio,

g) = GIS10 5o levarmos em conta que o oriengs & wng imitedore por exgelay
oiaJ,m o' professor ¢ wn espelho, e & crienge copla todos op seus
808508,

Fonte: Acervo da escola

Esse documento, com escrita datilografada e cdgtiemda em esténcil, bem nos
moldes da época em que a tecnologia era represemqelh maquina de escrever e
mimeaografo, foi encontrado de forma aleatéria @iperentre os registros de atas de um dos

livros pertencentes ao acervo da escola.
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Ao proceder a leitura desse documento observengléeesta contido prescri¢cdes de
conduta em sala de aula/pratica de ensino carzanteld assim o desvelamento de uma
cultura escolar vivenciada nessa instituicdo denensainda entdo denominado “Grupo

Escolar Pedro Gardés”.

Ainda em referéncia ao documento acima pode senabiséambém que essas
atividades séo postas como se fossem “receitasis $rofessores as seguissem regiamente
provavelmente os resultados seriam satisfatoriopre&cricdo dessas atividades nos leva a
crer que nessa concepcdo de ensino aprendizage® asdcriancas aprendiam da mesma

forma, sem considerar individualidades.

Era a abordagem tecnicista que se fazia presemeah@ educacao escolar organiza o
processo de aquisicdo de habilidades e atitudabgeconentos cientificos, Uteis e necessarios

para que o individuo se integre na maquina dorsetsocial global.

Pode-se verificar, nos documentos, que em divgged®dos 0 espago das reunides
pedagogicas foi dedicado a discussao das obrigacdtisides das professoras.

VI — Livro de Ocorréncias do Estabelecimento deiritns

Livro n° 3 - Livro em bom estado de conservacamtén 100 (cem) folhas, das
guais apenas 76 (setenta e seis) sao utilizadgsa €dorida e plastificada. O seu termo de
abertura o identifica como destinado ao registre deorréncias do Estabelecimento de

Ensino. Datado de 1971 e assinado pela diretoraPAn@io de Barros.

Seu teor aborda assuntos diversos, tais como: &edei pais e mestres, reunido para
tratar da merenda escolar, reunido para avaliagitoeavaliacdo do grupo, comunicacéo de
festa da escola, recebimento de visita e ocorrérdigxias da rotina escolar (o0 registro era
diario de toda a rotina da escola). Seu uso datd9dd até 1993 e foi neste livro que
encontrei vestigio sobre a metodologia de alfabefia do final dos anos 70 do século

passado como se pode observar na ilustragao 06.
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llustracdo 6: Ata n°02/79
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Fonte: Arquivo da escola.

A Ata n°. 02/79 trata de uma reunido destinadapacsde alunos matriculados na 12
série e teve por principal objetivo explicar a edebre o Projeto Novas Metodologias de

Alfabetizacédo que foi adotado pela escola.

3.2. Projeto Novas Metodologias do Ensino

No arquivo da EEEB Pedro Gardés localizei algunsun@ntos que evidenciam
tentativas de mudancas no que diz respeito acasétie alfabetizacdo no estado de Mato
Grosso, e consequentemente no municipio de Varzead®, na década de 70 do século
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passado. Nos relatos dos sujeitos dessa pesgessa, tentativas também foram identificadas,
como mudanca na prética de alfabetizacao.

Um desses documentos € o Projeto Banco de Objefvogeto do MEC (Ministério
da Educacéao e Cultura) sob a direcdo do entéo tviniey Braga no governo do Presidente
Ernesto Geisel. Sua elaboracéo e implantacdo daléchda de70 (1972/1974) do Século XX
e ficou sob a responsabilidade do Departamentonden& Fundamental e Coordenacao de
Ensino — CODEN.

Sua estrutura era assim constituida: Se dividi@leas partes: A primeira parte abria
um leque que abarcava trés tépicos: (A) Orientggdal que consistia da Fundamentacgéo do
projeto e visdo global do projeto; (B) Desenvolvntoedo projeto durante o ano de 1975 que
se constituia da preparacéo do projeto e elabodeftanos instrucionais para 12 e 22 séries;

e (C) Sugestdes para 0 uso e adaptacdo dos pletagionais para o ensino por objetivos.

A segunda parte se destinava para as orientacpesifisas por areas abordadas: (A)
Comunicagdo e Expressdo (Lingua Portuguesa); (Bhdiis Fisicas e Biologicas; (C)

Matematica: (D) Estudos Sociais; e (E) Educacacd:is

Este manual traz em seu bojo informacdes e oriéesagos profissionais da educacéao
sobre o curriculo que se constituiu no 1°. PSE@n@PBetorial de Educacéo e cultura) objeto
de um projeto associado a reforma de ensino deali® @ 1°. Psec previa a formacdo de uma
equipe em nivel federal para estruturar nas unglalde federacdo comissGes capazes de
planejar curriculos segundo as normas da legislagdovigor e de acordo com as mais

compativeis técnicas de desenvolvimento do cugicul

A concretizacdo desse trabalho demandou que peqantral fosse subsidiada
previamente, jA que em nosso pais seria a primeizagque se definiriam os programas a
serem seguidos pelos professores sem que pasgassernvo de nivel Federal. Dessa forma
foi elaborado um plano de acéo, para melhor alcargabjetivos propostos no Projeto 23 do
1°. PSEC.

No triéncio de 1972/1974 foram estabelecidos osistgs objetivos: (1) Elaboracéo
de curriculos para o ensino fundamental, peloslesta DF; (2) definicdo de mecanismos de
implantacéo, controle e avaliacdo; (3) treinameatdqgorofessores para o conhecimento das
bases dos novos curriculos; (4) preparacéo de ialad@tatico adequado a sua implantacao.
Ao final do ano de 1974, 25 propostas curriculg@elaviam sido elaboradas, no entanto a

necessidade de realimentacdo do processo de deserardo de curriculo exigiu do DEF a
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montagem de projeto especifico que permitisse, papaatriénio seguinte, 0 prosseguimento
do trabalho. Desta forma surge o Projeto de Novamdblogias Aplicaveis ao Ensino de 1°

grau, do 2° PSEC.

llustracéo 7: Manual de Orientacao

PROJETO BANCO DE OBJETIVOS

Manual de orientacdo
dos planqs instrucionais
para ensino por objetivos

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL
Nl COORDENACAO DE ENSINO — CODEN

[ T———
Fonte: Acervo da Escola

O Il PSEC propunha objetivos de modernizacao earialqualitativa do ensino, a serem
atingidos mediante projetos de inovacdo e renovdeaacdo educativa. Dentre seus objetivos
destaca-se a dinamizacdo dos esforcos para “ddgemeoto de novas metodologias aplicaveis

ao processo ensino aprendizagem” (MEC, 1974, p.47).

Segundo Persoffa1993.p.59)

[...] o subprojeto Desenvolvimento de Novas ddetogias aplicaveis ao
processo ensino aprendizagem na area de ensirfogiaulpropunha, a partir
de estudos e experimentacdo, desenvolver novaslol@y@s para subsidiar as
unidades federadas com vistas a uma melhor apagedizprincipalmente na
leitura e na escrita. Havia preocupacdo com a fiodiade das 1séries e a
reducao dos indices de distor¢ao idade/série.

%0 Rosa Maria Jorge Persona coordenou esse ProjditatarGrosso junto a Secretaria Estadual de Edacagss
pesquisas que esse projeto ensejou, a SecretaBdutacdo pdde elaborar a cartlha "Ada Eeu" com
vocabulario mais ligado as peculiaridadeedéio.
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O Projeto Desenvolvimento de Novas Metodologiascd@pkis ao Ensino de Grau, do
I PSEC, através de suas metas, visava permitito tgjue as unidades da Federagéo
desenvolvessem programas capazes de corrigir blepras diagnosticados e prioritarios dos
sistemas estaduais, como ao proprio Departamentngmo Fundamental (DEF) a buscar
caminhos para realimentar, através de assistééciach, a acdo das equipes estaduais de
curriculo.

Em Mato Grosso, esse projeto culminou com a elgBorae uma cartilha intitulada “Nova

Terra, Nossa Gente” que foi usada por profess@edfabetizacdo. Dada a repercussao desse material

a Bloch editora interessou-se por essa producasformando-a na Cartilha “Ada e Edu”

31 Essa cartilha e seu processo de constituicAaelapdo em Mato Grosso foram recentemente teméjeeoo
de estudo da professora Cancionila J. Cardoso emusso de pés doc. Na UFPR-PR.
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CAPITULO IV
MEMORIAS DA ALFABETIZACAO: O QUE CONTAM OS SUJEITOS
4.1. Professoras, diretoras e alunos narram sua fetoria.

Vamos fazer um acordo: ndo vou falar espontaneamné&fucé tera que me
extorquir as lembrancas do passado, as coisas egterhunhei, as pessoas

gue conheci. Se quiser conto, se ndo quiser namcBnometo apenas nao
mentir...

Raquel de Queiroz, Tantos anos — uma biografia.

...nada permite retirar da testemunha a posi¢ao ejacadquiriu ao aceitar
depor. Presume-se, portanto, que ela seja sincer@igude “da posicao de
gue fala”, resumindo-se toda a questao na manegssd sinceridade.

Daniéele Voldman, A invengédo do depoimento oral.

No capitulo anterior, percorri teorias que trataobre as questdes dos grupos
escolares e da alfabetizac&o. Tal discussao irdeifé¢z necessaria para estabelecer conexdes
entre algumas caracteristicas do Grupo EscolaroR@drdés e da préatica da alfabetizacéo
nesta instituicao.

Neste capitulo, procuro abordar algumas passageraprendizado, assim como 0s
momentos iniciais da trajetéria da alfabetizaca&adeta, Jana, Joana, Zilda e Rute. Estas me
prestaram informagdes valiosas para a realizac@i@idalho.

Aqui procurarei cruzar algumas informas;0pois penso que no momento em que se
agrega a analise documental a voz dos sujeitosgiyabd uma certa completude na pesquisa.
A finalidade € dar suporte e sentido aos dadoglabtnos documentos encontrados, cuja
caracteristica é a objetividade diferentemente sigsitos que atuaram e vivenciaram essa
histdria cuja caracteristica marcante é a subjktde inerente a cada individuo propiciando
assim a construcao de uma histéria ndo s6 contaatatambém e principalmente vivida.

Em referéncia a importancia desse procedimentauabsfio chamados 0s sujeitos, no
sentido de agregar uma maior subjetividade a pssquor meio de dados que somente 0s

individuos que vivenciaram poderiam contribuir € ghamo Pérez (2003) quando explicita:

A subjetividade se contrapbe a construcdo idedddgie identidade-
mesmidade. Na subjetividade o sujeito constréi &ne sentidos a
experiéncia, o para si, expressa 0 seu modo singldaentender e se
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posicionar no mundo, uma forma peculiar de intézagho dos artefatos
culturais disponiveis (PEREZ, 2003. p. 127).

Quando se fala em dar voz aos sujeitos estamasdfalenplicitamente da Histéria

Oral, momento integrador e tdo importante instruimeara analise na pesquisa historica.

Os relatos orais sobre o passado englobam expiitte a experiéncia
subjetiva. Isso ja foi considerado uma limitacd@snmoje é reconhecido
como uma das principais virtudes da historia dedbs pingados aqui e ali
nas histérias de vida dao ensejo e percepc¢desnaie wm modo de entender
0 passado é construido, processando e integranditaade uma pessoa.
(CRUIKSHANK, 1998, p.156).

Segundo Meihy (2005) nos dias atuais a histéribjarse tornou parte integrante das
discussbes sobre a funcdo do conhecimento soadlize em uma linha que questiona a

tradicao historiografica centrada em documentasas$i. Ainda reitera ao explicitar que,

[...] a histéria oral hoje € parte inerentes dobatles sobre tendéncias da
historiografia contemporanea ou da histéria do tenppesente. Como
pressuposto, a historia oral implica numa percepigipassado como algo
que tem continuidade hoje e cujo processo histérdmesta acabado. E isso
gue marca a historia oral como historia viva. (MEJI2005, p.19)

Partindo dessa premissa, € nesse momento que s@zE©aos sujeitos da pesquisa
por intermédio das analises de suas falas e poo o@s relatos de suas vivencias que
subsidiardo a pesquisa numa melhor compreensatatssocorridos, descritos, registrados
nesses documentos e preservados embora haja al@ag¢émpo. Entendendo-se aqui esses
“‘documentos” numa concepcgao conceitual de Mort@@00), quando faz referéncia a
terminologia “documento” que diz que “dado ao satater emblematico, tais documentos,
permitem, enfim, melhor apreender a simultaneidaidre sentidos descontinuos e

continuidade do movimento, entre as temporalidad@splas que neles coexistem”.

7

Sob esta 6tica “Documento” é entendido como:

Uma montagem, consciente ou inconsciente, da lastdia época, da
sociedade que o produziram, mas também das épecasss/as durante as
guais continuou a viver, talvez esquecido, durastguais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio, e o0 que aledevem ser em primeiro
lugar analisados desmistificando-lhe o seu sigmificaparente. Trata-se de
um esforco das sociedades em construir certa imafersi (LE GOFF,
1994, pp. 547-548).
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Dai a preferéncia da histéria oral por essas lest@ilenciadas, esquecidas, ou seja,
histérias que ndo foram reconhecidas como histdfigal, que ndo se constituem em
documentos, mas em signos, que nao Nos apresergamentos, mas sentidos. Historias que

nao nos falam de fatos, mas de acontecimentos.

Foucault (1999) entende que:

[...] acontecimento ndo € nem substancia nem aeideeam qualidade nem
processo; 0 acontecimento ndo € da ordem dos cdEptretanto, ele ndo é
imaterial; é sempre no ambito da materialidade gjeese efetiva, que é
efeito; ele possui seu lugar e consiste na relag@xisténcia e disperséo,
recorte, acumulacdo, selecdo de elementos mateni@s € 0 ato nem a
propriedade de um corpo; produz-se como efeito éeneuma dispersao
material (FOUCAULT,1999,p.57-58).

Essa concepcao, acerca do significado de acontetwm@& um desafio em apurar o
olhar do pesquisador, neste caso 0 meu, no setdidmmpreender essa materialidade das

praticas cotidianas.

Assim, ao compartilhar os acontecimentos do cotaiascolar, mergulhamos nas

memorias cotidianas, para delas extrair um perae £sse espaco-tempo

E esse pensar, alimentado pelo presente, trabalma'as fragmentos do
pensamento’ que consegue extorquir do passadmie sebre si. Como um
pescador de pérolas que desce ao fundo do mapand@scava-lo e trazer a
luz, mas para extrair o rico e o estranho, as agr@ o coral das
profundezas, e trazé-los a superficie, esse paosala as profundezas do
passado - mas ndo para ressuscita-lo tal como evantibuir para a
renovagao das coisas extintas. O que guia essament € a convic¢do de
gue, embora vivo, esteja sujeito a ruina do terogwocesso de decadéncia
€ ao mesmo tempo um processo de cristalizacdonasigrofundezas do
mar, onde afunda e se dissolve aquilo que outmaraieo, algumas coisas
'sofrem uma transformagdo marinha' e sobrevivemneras formas e
contornos cristalizados que se mantém imunes amveakos, como se
apenas esperassem o pescador de pérolas que uiesdexa até elas e as
trara ao mundo dos vivos - como ‘fragmentos do greesto’, como algo
'rico e estranho' [...] (HANNAH ARENDT, 2003, p.d)7

Essa articulagdo entre os acontecimentos do cotidéscolar e a memoria € uma
estratégia importante a construcdo de uma novaafaenpensar praticas pedagodgicas na

busca de superar o tradicionalismo que tem orieraadraticas curriculares da alfabetizacao.
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4.2. Alfabetizacdo: Escola e memoria.

Antes que se possa efetivamente comecar a triggggulde dialogo entre essa
pesquisadora, seus sujeitos de pesquisa e o0s aagjoeedardo respaldo aos resultados das
analises realizadas torna-se necessario que sa @sdarecer gue os sujeitos dessa pesquisa
embora tenham feito parte da historia dessa iiggdidy os mesmos ndo foram
contemporaneos, ja que tenho sujeitos de pesquésainda frequentaram essa escola quando
ainda com a denominacéo de Escolas “Reunidas Rahaes” em 1931 até chegar a outros
sujeitos que estudaram quando sua nomenclaturayasgenominagdo de Grupo Escolar
Pedro Gardés em atendimento a uma politica deupasque devido a longevidade como
membro integrante dessa historia, dista um tempdorm@am relacdo a nossa
contemporaneidade e que justamente pela peculieridesse fato nos possibilitara tracar um
perfil da instituicdo desde os mais longinquosquers de sua acdo” formadora”. Entendendo-
se formacao, nos moldes vigentes de uma escolaaula eépoca.

Durante as entrevistas algumas questdes iam sedetio em meu pensamento como
forma de analisar as riquissimas narrativas eratasr nas falas dos sujeitos entrevistados.

As respostas que mais me chamaram a atencéo felarronadas ao objetivo da pesquisa.

Certamente muitas dessas questdes nao serdo rielggonahas elas direcionam a
busca desse estudo em olhar para esses sujeitosuggp entender a partir de seus relatos
como constituiram seu percurso de escolarizacaocipalmente no que tange a

alfabetizacao.

Ressalto que as narrativas dos entrevistados s&sfdquissimas de dados durante a
realizacdo das entrevistas. Como meio de orgamizdg8 dados para analise, estabeleci
alguns eixos de discussédo para que se possa tercams&rucdo de idéias por meio das
reflexbes e questionamentos apresentados pelogmtepo Cada detalhe dos modos de vida

desses sujeitos tem a ver com a sua historia déaggacao.

Nos depoimentos notaremos que na biografia desgesos, a cartilha, embora a
maioria ndo se lembre do titulo, e a punicdo caristica da educacédo tradicional vao

permear todas e em grande parte essas historias.

Jana Mussa frequentou o 1° ano na década de 184fhmecar a responder a questao

que norteia a pesquisa: onde, quando e como fabetizada, suas primeiras lembrancas
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remetem-se a idade com que cursou o primeiro arropntiddo naquele periodo e de sua

primeira professora. A educadora inicia assim atoel

Comecei a estudar com sete anos, naquele tempace#ava com menos
idade. Eu gostava de estudar, gostava da profedeguameiro ano. Ela se
chamava Tarcina. Quando entrei no 1° ano eu ja $atbé escrever, mas um
pouquinho, porgue minha irmad mais velha sempre nsnava em casa.
Sabia o alfabeto, escrever meu nome. (Jana Mu3g8).2

Essas primeiras lembrangas obviamente ndo saoona#si pois ao relembrar as
experiéncias do passado, o fazemos a partir do mtorpeesente em que vivemos. Essa acao
requer muito esfor¢co, como afirma Bosi (1995, p.38a maior parte das vezes, lembrar nédo
€ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, iooagens e idéias de hoje, as experiéncias do

passado”.

Sarita Baracat ingressou na escola no final daddéda 1930, mais precisamente no
ano de 1938. Ao |Ihe perguntar onde, como e quarddffibetizada, nos diz que foi aos sete
anos de idade, que segundo ela era a idade enodp® comecavam a frequentar a escola
naquela época. Embora as professoras Jana e Sgjdma contemporaneas, a professora
Sarita diferentemente da professora Jana, queaatiemaprendido a ler em casa, é firme e

objetiva ao dizer que aprendeu a ler na escolasias reminiscéncias assim nos relata:

Na escola, estudei o Primeiro Grau. Antes era “Bséteunida Pedro
Gardés” aqui em Véarzea Grande. Com sete anos. Nagpertunidade nos
tinhamos o primeiro ano A, B e C. Quem era assteligente fazia os trés
num ano sé. A partir dai quando passei para o siegamo, eu comecei a ler
ja. Aprendi no primeiro ano. (Sarita Baracat, 2009)

As impressdes de Sarita em relacdo ao aprendizaddeitlra e da escrita se
mostraram uma experiéncia prazerosa. Ao ser cotlevidaelatar essa experiéncia a assim se

expressa:

Eu tive uma experiéncia muito gratificante que alraiprofessora do primeiro ano A, Be C
era professora Ercilia e ela tinha uma letra liadal consegui imitar a letra dela, entdo eu adaava
professora porque ela tinha um carinho especiala®alunos principalmente, com a gente e comigo!
Eu procurava me esforcar, eu sou filha de paisssiriQue sdo rigorosos no tratamento com os filhos

Exige mesmo que a pessoa, que o filho estude quedégue (Sarita Baracat, 2009)

Esta lembranca me remete a Julia (2000) quandocestenta que, “[...] a cultura

escolar ndo pode ser estudada sem analise pressald¢cdes conflituosas ou pacificas que
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ela mantém a cada periodo de sua histéria, comonurdo das culturas que lhes sao
contemporéaneas: cultura religiosa, cultura polibigaultura popular” (2000, p. 10).

Aprender a ler e a escrever, foi para Zilda umaee&pcia de solidariedade, que se
constituiu numa aprendizagem significativa, afetieate implicada com o prazer, com a
liberdade, a brincadeira, com a alegria e a lewpra sé criangas ensinando a criangas

possuem.

Eu comecei a estudar mesmo, a freqlentar uma esouolanais de oito anos
de idade. N6s mordvamos num sitio, meu pai contratta senhora, ndo era
nem professora e nem da area educacional. [..(aBbaofessora) procurava
fazer uma aula assim dentro dos padrdes convengjdittha uma mesa

grande e a gente sentava... todo mundo ali em &®raoncidvamos muito

com ela apesar dela ndo ser da &rea da educal&ntao a gente comegou
a alfabetizacdo ali! Nesse ritmo de muita trandéde, muitas brincadeiras,
corridas e pescarias com ela, enfim, maravilhosomé esquec¢o!E eu me
lembro disso hoje, da riqueza que foi! Nao havitoté@a sala porque era na
sala da casa dos meus pais, ali chegava gentay@nsaia meu pai com 0s
funcionarios passava pelo meio, enfim era aqueldemte de movimento e

aquilo terminava n&o incomodando a gente! (Zildigel.2009)

Ao relembrar essa época, Zilda, reelaborou e atualos acontecimentos da sua
primeira experiéncia com a alfabetizacdo, que pld]...] foi um processo extremamente

interessante! Extremamente rico!”. (Zilda LeiteQ2p

Pode-se dizer que essa professora parecia ofeasceriancas o que elas mais
realmente necessitam. Segundo Freinet (1973) &sé@oe "Demos-lhe ar puro, alimentacéo
sa, espago para brincar; vigilantes bem preparad@emos como a crianga se recompde e
desabrocha [...]" (p.75).

Ao lembrar esse periodo, tdo marcante para elatidiano ganha forma de linguagem
e as imagens traduziram-se em formas de ser e iestbrancas de sua historia, quase que
apagadas da memoaria foram revisitadas transforms@@on “paisagens de um espago-tempo
de vida, de trabalho, de aprendizagem” (PEREZ, 20027).

Eu achava interessante quando ela (a professdaapfeolha no préximo
ano voceés ja vao para a cidade e la é tudo difeeembcés vao aprender até
a fazer problemas! Na época era uma palavra estrpala mim! Eu
pensava muito na histoéria do problema! (Zilda Le2@09).

No entanto, como “nem tudo sao flores” ao sair ii® € vir estudar em Varzea

Grande, Zilda relata deixando transparecer em sz@& ¥ambém em seu olhar, certa decepcao
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Quando eu cheguei ao Pedro Gardés ainda era a@selade 1° ano A,

primeiro ano B e logo a professora percebeu quaodaria ser promovida.

Eu achei 6timo porque eu ja ndo agientava maidabistdria de alfabeto e
ta, ta, ta! Porque eu ja sabia aquilo! Quando epdta a outra turma, era a
professora Rosanete. A professora Rosanete dikseagora daqui a alguns
dias nés vamos aprender “problema”! Eu levei unmostremendo! Nossa
agora sim! Mas, quando a professora comecou avescoeproblema eu

pensei ah! Mas é isso que € problema? Veio umapd@cesnorme com a
escola! Porque eu achei que problema era uma @is@mamente

importante! Ela comegou com probleminha, aquelssacale inicio da

alfabetizacdo mesmo. Ai eu fiquei, ah! Eu tenho wplear 14 para o sitio,

pois aquela professora vai dar conta de me enstisas mais importantes!
(Zilda Leite, 2009).

Além disso, aquele ambiente onde estava acostuanaigar em liberdade, ou melhor,

em aprender com liberdade foi trocado por uma

[...] sala de aula convencional. Ficar quatro hdexgtro de uma sala de aula
saia naquele intervalinho rapido de dez quinze toéna aquela histéria do
problema que deu aquela decepc¢dao, eu fiquei extnenta desgostosa com
a escola! Tanto € que estudei na escola Pedro &aded#ois a trés anos, mas
sempre fazendo comparacdo com que era la no si&sa& escola muito
fechada. Muito formal! Aquela disciplina rigida! &itp me chocou! Ia no
sitio nds tinhamos aquele sistema bem aberto de astlando pelo campo,
ir ao rio, fazendo tudo com liberdade, e no peridaldarde a gente saia com
ela (a professora), era aquela aventura! lamos dagas silvestres pelos
campos, tinham muitos naquela época! (Zilda L&0@9).

Percebe-se nos relatos de Zilda (2009) que a esleolzona rural era um espaco
agradavel e, que a aprendizagem acontecia em unergmlestimulador, alegre, colorido e
barulhento. Neste ambiente, segundo a entrevista@damais prazeroso aprender e contribuia
muito mais com nosso desenvolvimento e com a naggandizagem do que aquelas aulas

entre quatro paredes”.

Este ambiente da zona rural assemelha-se muit@alaalo desenvolvido por Freinet,
pois para ele “a funcdo educativa ndo estid de matmion confinada as paredes da escola”
(FREINET, 1966, p. 296). Para o autor as condigfieambiente externo desempenham um
papel fundamental para a aprendizagem “Desde quenascOes exteriores sejam favoraveis
a germinacao, ha uma forca que desperta, cresita,cagdo de trigo, que comeca a escala

para o esplendor do seu servir” (Freinet, 19988j.

As experiéncias vividas e registradas pela Profasdoana Untar em referéncia a
escola e ao aprendizado da leitura e da escritess@mia uma dualidade, pois a mesma

demonstra ter sido uma experiéncia de desprazesfawr-se ao aprendizado da leitura e da
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escrita, mas situa a escola como um lugar prazevode encontraria seus colegas para

brincadeiras. Ela faz o seguinte relato:

Foi aos seis anos de idade, porque naquela époctinha idade fixa para
comecar a estudar, entdo eu comecei com seis Bnogostava da escola
porque l& tinha alunos, colegas para brincar! Néiestudar! Naquela época
principalmente a familia, os pais diziam: se va&e fizer isso, vocé vai para
a escola, vai ter que estudar. A gente tinha alestamo um castigo, como
uma puni¢do! Entdo eu ndo era muito de estudairsgot (Joana Untar,
2009)

Ainda como se deu sua aprendizagem da leituraesatda assim explicitando:

Eu aprendi a ler com muita dificuldade no segunum ado tinha segunda
série antigamente, era segundo ano e nao gostavgitde nenhum
principalmente de ler! Eu lia porque tinha que fgzer obrigacdo, mas eu
ndo gostava muito ndo! E porque naquela época pirihaeiro ano! Eram
trés anos de primeiro ano e dai que ia para o degano. (Joana Untar,
2009).

Convidada a lembrar a forma como a professora aesjra depoente traz algumas

lembrancas a tona

Na escola a professora Tarcina fazia leitura déllear eu ndo lembro o
nome da cartilha, mas todo o dia tinha leitura.ddepue ela lia passava no
guadro mandava copiar no caderno, depois lia nmaidraom régua no
guadro. Nao tinha livros de historinhas, era sartilica. Cada aluno tinha
uma cartilha, os pais que compravam. A professara @ nome e eles
compravam. Para ensinar a professora tirava pakssen... Palavras da
licdo do dia e mandava formar frases, tinha diaegaeseparacdo de silabas
(Jana Mussa-2009).

Percebe-se que a forma de alfabetizar da profesoana tendia a reproduzir um
modelo presente nas cartilhas de alfabetizacadauab trabalhavam com frases e palavras
isoladas, fora de um contexto real, impossibiligndntre outras coisas, a producédo do

sentido pela aluna.

No entanto, a maneira como a professora de Ziklzalinava na sala de aula revela
que se acredita ser 0 processo da construcéo theaorento e como ele se processa. “No
sitio, n0s comecamos pela alfabetizacdo atravésalthbeto mesmo, as letrinhas, os

numerais”. [...] ela ensinava meio que pataicéo® (Zilda, 2009).

%20 grifo é meu.
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Zilda ndo esta se referindo ao Método Intuitivoppimmente dito, mas é possivel
perceber, certa semelhanca na forma como a profes Zilda ensinava, mesmo que
inconscientemente, com 0 mesmo, pois usava umgsoakferente para a pratica de leitura e
escrita. Segundo Faria Filho (2003, p.144), “o métantuitivo leva em consideracdo a
atividade do aluno, como sujeito no processo demaliragem”. Nesse sentido, pode-se dizer
que a professora usava o método intuitivo porqupipiava aos alunos a observacédo das
coisas, dos objetos, da natureza, dos fendmenanwdgendo assim a educacdo dos
sentidos.

Nos dizeres de Zilda a forma de aprender no sdticostrapde ao aprender privatizado
e monopolizado da escola formal, ou seja, do GEguwlar Pedro Gardés.

“Era aquela coisinha: formar frases, perguntassposas Nao havia uma abertura,

nao havia criticidade mesmo!” (Zilda Leite — 2009).

Pode-se dizer que n&o havia o respeito e a vapdgzdo conhecimento que a crianga
carrega consigo e sua livre expressao de opinNiste sentido caberia a professora:

Ajudar a crianca, manter nela o desejo e a ne@sido trabalho, deixar
gue seja ela a interrogar e a pedir conselhosyamjamos as coisas de
maneira que lhe faca o bem... e, triunfante, pasiairar o resultado do
préprio esforco (FREINET, 1973, p. 80).

Para Freinet, é inatil os professores acharem gseala € um universo fechado para
transmissao da cultura académica, e necessariodazascola um espaco aberto para todas as

riquezas do mundo Como postula Freire (1996.p. 79)

A verdadeira educacéo [...] se funda em processmuleecimento, em que
0s sujeitos envolvidos investem sua capacidade oidecer no objeto

passivel de conhecimento que o0s mediatiza. O edueadcando,

dialégico, problematizador, entende o conteldo namgtico como a

devolucdo organizada, sistematizada e acrescedtalalementos que sua
comunidade (alunos e familiares) Ihe entregou dedadesestruturada.

Diante do exposto, é possivel dizer que aprendes @gilda, s6 “faz sentido com
referéncia a histéria do sujeito, as suas expeamgta suas referéncias, a sua concepcao de
vida, as suas relacbes com o0s outros, a imagentequale si e a que quer dar de si aos
outros” (CHARLOT, 2000, p.72).
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Além disso, aprender é também “(...) uma atividdeepropriacdo de um saber que
nao se possui, mas cuja existéncia é depositadab@tos, locais, pessoas” (CHARLOT,
2000, p.68).

Depois suas viagens pelas lembrancas a remetensdglidas, rememorando suas
dificuldades enfrentadas em Portugués como notarabaportugués era mais dificil... Por

iSso eu sempre gostei mais da matematica” (Janaaylne09).

Para Zilda o Portugués também era mais dificil

As disciplinas naquele tempo era Portugués e Mdiesmdvias eu gostei
mais da matematica. Porque o portugués era mdisl.dfks aulas eram
divididas assim: faziam o portugués na entradapeidelo recreio faziam a
matematica. Também tinha dia de caligrafia, ass/eaesala as vezes como
tarefa nos faziamos e levavamos para corrigir.ugrareino, para que nao
saissemos das linhas (Zilda, 2009).

hY

Ao rememorar sua alfabetizacdo, Zilda trouxe a tommamentos significativos de
aprendizagens matematicas de sua infancia, caractdo assim um relato de suas memorias

de alfabetizacdo, bem como de suas memoarias deesagao.

Rute Leite, também demonstra sua preferéncia palamatica.

Eu gostava de matemética e Lingua Portuguesa,egasiava de histéria
para decorar, tinha o ponto, tinha que passar polino caderno. Quando
vocé fazia prova, até as virgulas tinham que selzghho! Nao permitia
vocé extrapolar daquilo 14! Nao desenvolvia o reicim da crianca. (Rute
Leite, 2009)

As disciplinas escolares sdo mencionadas de mageimérica pelos sujeitos, nao
sendo pensadas como representacdes de saberesel8@mssparecem demonstrar que estes
resistiam a aprender aquilo que ndo compreendidarl@ (2000) afirma que para aprender
“é preciso também entender.” (2000, p. 60)

Se o aluno ndo compreende o que lhe é explicagm'pto, ele provavelmente nao se
interessard mais pela disciplina, que passa astedagla somente na medida em que lhe

permita passar de ano.

Dessa forma, ha a hip6tese de aprender e sabeiasepreender. Concluiu Charlot
(2000, p. 60) assim, que “[...] dito de outra formmabalhar na escola implica para uns que se

aprenda e para outros que se compreenda.”.
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Talvez, essa dificuldade em Portugués seja porqa#abetizacdo se iniciava, de
acordo com Vidal (2003, p.501) “A partir de exelm$cpreparatorios, quando a crianca era
instada a apurar o controle dos movimentos da ndim antebraco, seja com desenhos no ar

ou no papel, iniciava-se o aprendizado do tracadetdas, palavras e frases”.

E também, porque a escrita, se restringia a comacaligrafia que enfatizando o
desenho correto das letras. Segundo Vidal “A ingmmin de desenvolver a “boa escrita” era
realcado pelo imperativo de formar o senso esté@&arianca, precioso a sua educacao
sentimental. O ensino da técnica, ainda, deve@qocionar ao aluno habitos de ordem,

asseio e disciplina mental” (1998, p. 23).

Quanto a avaliagdo, no periodo em que 0s sujetesam a 12 série € nitido em seus
relatos, que os professores a entendiam como pieasxercicios. Estas eram aplicadas
mensalmente e no final do ano. Ndo compreendiavaleaedo como um processo amplo da
aprendizagem, indissociavel do todo, que envolsparsabilidades do professor e do aluno.
Afastavam dessa forma, a avaliacdo de seus verdadmiopdsitos, de sua relagdo com o

ensinamento, de seu aspecto formativo.

A avaliacdo naquela época era prova todo fim de, méwa mensal. A
professora corrigia 0 portugués ai punha a notgaftugués, corrigia a
matematica. As vezes tinha alguma coisa de his®rgeografia depois
somava todas as notas e dividia se era quatro diefd& por quatro a nota.
Essa era a nota do boletim naquela época eramo]et] (Jana Mussa,
2009).

Segundo relatos dos sujeitos dessa pesquisa, @acawaldo aproveitamento era
quantitativa e qualitativa, com a realizacéo déficagbes mensais, semestrais, provas finais.
Também eram valorizados os habitos e atitudes dososs ou seja, “era contado o
comportamento em sala de aula, se 0 estudanteaeg&vo ou nao, tinha também o peso do

comportamento” (Sarita Baracat. 2009).

No depoimento de Rute, embora tenha estudado emaégigtinta a de Sarita,

percebe-se uma grande semelhanca sobre a manewvalde. Para ela a avaliagdo comegava

Desde quando vocé entrava. Observava as cartegaspcé riscasse as
carteiras, isso influenciava na nota, por vocé estando carteiras. Se vocé
estava limpinho, ndo importava se a roupa era yealms se a roupa
estivesse bem passadinha. O professor exigia de!d&m jogava papel no
chdo...! Era avaliado! Tinha a pontuacdo dos caderRarticipacdo nao
tinha, pois, 0 que o professor falava vocé... Falawa coisa, o professor
mandava vocé calar a boca! (Rute, 2009)
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Os critérios de avaliagdo eram variados. “Provareasal. Fazia prova mensal e tinha
prova no final do ano também, para poder passargaérie seguinte” (Sarita Baracat. 2009),
os alunos eram avaliados em cada disciplina emegraaturidade e os pais eram informados

do aproveitamento através do boletim escolar.

Cabe ressaltar que, os estudantes eram subme#idius & provas escritas quanto
provas orais, e 0s exames eram sempre observadosnpdbanca examinadora previamente

nomeada pelo Diretor Geral da Instrucédo Publickstado.

Era prova escrita e oral. N0s éramos sabatinados, egemplo, na
matematica, era aposta tinha palmatoria, erravavéew bolo como nés
diziamos, era palmatoria mesmo, sabatina. Mas\agazia prova escrita e
oral (Sarita Baracat, 2009).

No que diz respeito as notas, esta era dada atdev&®nceitos. A cada conceito

atribuia-se uma determinada nota. Vejamos:
v" Aprovado com Distin¢do — equivalia a nota dez;
v" Aprovado Plenamente — equivalia a notas entreeoitove,
v' Aprovado Simplesmente — equivalia a notas enteessete.

Para Zilda a avaliagdo naquela época “era extrem@mi@justa! Extremamente
injusta! Porque nés passavamos o ano inteiro tnabeb, fazia prova ai descartava todo esse

processo e nos faziamos a prova final que valia tp@io” (Zilda, 2009)..

De modo geral pode-se dizer que a avaliagdo naaépomcque meus colaboradores
estudaram servia para classificar, castigar, de@inidestino dos alunos de acordo com as
normas escolares. Tinha funcdo seletiva, de exxlugé costumava rotular os “menos
capazes, com problemas familiares, com problemapmndizagem, sem vontade de estudar,

sem assisténcia familiar” e muitos outros termas@dos.

Uma avaliacdo que segundo Luckesi (1999), € aapzaida culpa onde as notas séo
usadas para fundamentar necessidades de clasgfida@lunos em que os desempenhos sao

comparados e nao objetivos que se desejam atingir.

Dentro dessa perspectiva se pode afiancar qudarssa de avaliacdo se enquadra e
apresenta caracteristicas de uma Pedagogia ltberatista que apareceu nos Estados Unidos
na segunda metade do Século XX e é introduzidarasil@ntre 1960 e 1970. Nela o homem

é considerado um produto do meio, numa concepgé@padamentalista. Sua consciéncia é
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formada nas relagbes acidentais que ele estabmlat® meio ou controlada cientificamente
por meio da educacao, possibilitando assim umaigitevde resultados de determinadas

abordagens em relacdo ao homem produto final.

Na tendéncia liberal tecnicista a educacéo esoofmmiza 0 processo de aquisicao de
habilidades e atitudes, conhecimentos especifites e necessarios para que o individuo se
integre na maquina do sistema social global. Senseddos de ensino (curriculo) sdo as
informacdes, principios cientificos, leis etc, bslacidos e ordenados numa sequéncia logica
e psicolégica por especialistas. “E materia de nensapenas o que € redutivel ao
conheciemntos que pode ser observado, o0s conhdosnedecorrem da ciéncia
objetiva”.(LUCKESI,1994,p 60-61).

A educacdo funciona no aperfeicoamento da ordenmalsegyente (o0 sistema
capitalista), articulando com o sistema produtive fdrma direta. Para uma melhor
viabilizacdo emprega a ciéncia da mudanca de cdampento. Sua meta é produzir
individuos “competentes para o0 mercado de trabakinansmitindo, eficientemente,

informac@es precisas, objetivas e rapidas” (LIBANESB9, p.290).

A pratica escolar nessa pedagogia teve como fuespecial adequar o sistema
educacional com a proposta econémica e politiceegine militar, preparando, dessa forma,
mao-de-obra para ser aproveitada pelo mercad@lalio.

Quando perguntei sobre a forma como suas professm@aminhavam o ensino da
leitura e da escrita e, se os dois processos swagfan simultaneamente ou havia a
priorizacdo de um deles, relataram que, emboraatenineqiientado a escola em décadas
diferentes os procedimentos n&o diferiam muito. abodfiangaram que havia leitura, em

alguns casos diariamente, mas com uma énfase nea@scrita.

A professora Zilda ao se referir a leitura nosteela

Tinhamos leitura! Assim, ndo dias estabeleciduda tquarta toda quinta!
Ndo era isso. As vezes tinha semana que nés tishéeitora duas, trés
vezes por semana! O que tinha muito era cépialaC@pprofessora passava
na lousa e nds copiavamos!

Em relacdo a valorizacdo que era a dada escritartdo-a uma atividade prioritaria e

rotineira nas salas de aula, Zilda enfatiza:

A professora valorizava muito a escrita! Era aitdcEra a Escrita, sem
davida nenhuma! E ndo se percebia, eu posso @€ ergjanada, algo tao
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distante! A compreensao do texto, porque fazia untsapretacdo de texto
extremamente mecanica, superficiall A gente ndgapatava daquilo!
(Zilda, 2009).

No relato de Joana fica ainda maisieitpla énfase dada a escrita quando pergunto se
a leitura era uma atividade de todos os dias. $§9sranos informa:

Era meio dificil, pois a maioria ndo sabia ler ® 38 dava énfase para a
leitura! Dava-se énfase de passar os ensinameoins antigamente! Era

principalmente separar silabas, fazer ditado, pges#o para vocé decorar
para depois...! (Joana Untar, 2009).

A Professora Rute também informa que a atividadis neorizada em sala de aula
era a escrita, mas, diferentemente das outras diggodaz uma ressalva ao enfatizar que a

leitura era uma atividade diaria. Rute afirma:

A escrita! Era quadro negro! Primeiro era uma &oputro dia era ditado e
dentro desse texto tirava o exercicio. Mas batigdarem redacdo. Muito!

Na verdade era descricdo! Cada aluno fazia a dba, ®leitura tinha todos
os dias! Tinha uma cartilha na escola nessa éfitssd cartilha vocé tinha
que zelar, pois passava para outra pessoa de upasmoutro. (Rute, 2009).

Os relatos das professoras ao deixarem clara azaigéo da escrita sobre a leitura me
remetem a Olson (1997) quando o mesmo ressalt@ algpmou de “ubiquidade” da escrita.
Ele explicita que,

[...] uma caracteristica importante das sociedadedernas € a ubiglidade
da escrita. Quase nenhum evento significativodeataracdes de guerra aos
simples cumprimentos de aniversario, prescinde arirdentacdo escrita

apropriada. [...] analogamente, entre nossas tab#is mais valorizadas esta
a capacidade de usar textos escritos, nosso doa@nescrita e da leitura.

(OLSON, 1997, p.17).

Ao que tudo indica essa escola ao priorizar asdatiles de escrita situando a leitura,
num plano mais secundario, deixa transparecer at@va em uma superioridade da escrita

com relacédo a fala. .

Sua forma de encaminhar a alfabetizacao (leitescata) a situa no que Olson (1997)
chamou de uma das crengcas ou pressupostos profentianaceitos eamplamente
compartilhados a respeito do dominio da escrite &menta aspectos da crenca na

superioridade da escrita em relacéo a fala e ébeplic
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[...] esta dltima é vista como propriedade do pdsolta e desregrada”. [...]

ja a escrita € considerado um instrumento de @eces poder. Ler a

transcricdo da prépria fala € uma licdo de humégadtal ponto que a fala
esta repleta de hesitagbes, agramaticalidadegs fatsnecos e infelicidades.
Nas ocasides publicas importantes, a fala € previtenescrita — planejada,
composta e corrigida — para alcancar seu objetivadlizer precisamente o
gue se quer e, no entanto dar a impresséo de idexdere espontaneidade.
Aprendemos a escrever, em parte, como uma formapdender a nos

expressar correta e precisamente ao falarmos. (QL.$297, p.20).

Se analisarmos o0 posicionamento da escola ves@icague essa crenca na
superioridade da escrita nada mais é do que oxoefle uma postura adotada coletivamente

pela nossa cultura ocidental.

Se essa forma de pensar a escrita era tdo amaigedchegava a atingir dimensdes
continentais pode-se supor que essa instituiciendeo cujo objetivo principal naquela
época era o ler, o escrever e o calcular embarcasssse inconsciente coletivo e também
desse a escrita o0 “status” a ela conferido, pemngotque se integrassem as demais instituicdes

formadoras de individuos letrados.

Em relacdo a essa atitude ou postura coletivand#07) enfatiza que essa forma de
pensar ou mais precisamente de agir comecou as$azde nas Ultimas décadas do século

XX. Ele assim se expressa:

[...] No ocidente, durante cerca de trezentos &assamos nossa crenga na
superioridade cultural sobre nossos ancestraialfaBetizados, assim como
sobre nossos vizinhos ndo ocidentais no acessdeques a um simples
artefato tecnoldgico, a escrita alfabética. [..dsNiltimos vinte anos essa
perspectiva confortavel comecou a se desfazet. H...os estudiosos
ocidentais verificaram gue a retérica da escritzed® em muito a validade
do que tem sido alegado. Com efeito, provas coraeta acumular-se
mostrando que nossas crengas a respeito da esustiaram fatos com
suposi¢cdes — sdo, na verdade, mitologia, uma \d@ebiiva dos fatos que
ndo so justifica as pretensas superioridades ti@gitess como atribui falhas
da sociedade, e do mundo, ao analfabetismo. (OLS99V,, p. 18, 19).

Se fizermos uma reflexdo mais acurada desse fatte-ge dizer que essa forma de
pensar a escrita parece vigorar até os dias armisora estejamos em pleno século XXI,
mesmo num século onde a tecnologia tém tido avaegtsordinarios, ainda se pode
perceber que invariavelmente continuamos a adatamo que inconscientemente formas de
pensar a escrita que ndo diferem muito da formaocessa escola se colocou frente aos

saberes que considerava prioritario, a énfase critegsmesmo que nao se admita clara e
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explicitamente, esse fato fica evidente quandonolviduos deixam transparecer o que

pensam e por consequéncia na forma como agem tagAoe linguagem escrita

Ainda em referéncia a escrita, todas as entrewdstatencionam que fizeram uso de
caligrafia enfatizando a importancia de uma esooitganizada e esteticamente bonita,
principalmente naquela época em que a maioria dakhenes escolhia como oficio

profissional o magistério, muitas vezes acreditamgoa vocacao e outras por falta de opgéo.

Em referéncia ao uso de caligrafia na sua épogafassora Sarita relata que o uso da
caligrafia “era obrigatorio e tinha muito, muitospena boa letra! “Eu acho que herdei a letra
da minha professora, tanto é que da minha fantilises: que tenho a letra melhor, bem clara”
(Sarita, 2009). Esse relato é confirmado por Jogamado esta diz: “Nao tinha livro, ndo tinha
cartilha, era s6 caderno de caligrafia, por isse gutigamente todo mundo tinha letra

bonita” Fazia muita caligrafia! Exigia muito tetta bonita” (Joana, 2009).

As duas professoras destacam a importancia dadsaeaa caligrafia, no entanto a
professora Sarita ao dizer que possui uma letrhane& que a herdou de sua professora, a
mesma ratifica o valor atribuido a estética daaletstética essa que naquela época era
moldada com exercicios de caligrafia. Ao que tuattice, a boa letra era de importancia
fundamental para quem quisesse ingressar no nragigééque um dos requisitos inerentes a
um bom professor passava por uma caligrafia baopitéapudesse ser considerada um modelo

a quem todos os alunos deveriam imitar.

Segundo Cagliari (1992), o ensino do portugués dielm fortemente dirigido para a
escrita, chegando mesmo a se preocupar mais carénaia da escrita, seus tracos, do que
com o que ela realmente faz e representa. Aindarederéncia ao uso das letras na
alfabetizacdo ressalta que alguns métodos de tffab@ ensinam a escrever pela letra
cursiva, chegando mesmo a proibir o uso da letrafod®ma e que os adeptos desse
procedimento se justificam dizendo que: “[...] @m¢a que aprende a escrever com letras de
forma tem que aprender depois a fazé-lo com lemasivas, e isso representa o dobro do
trabalho, sendo inconveniente porque pode levaraaga aconfundir esses dois momentos

de escrever” (1992, p.97). Em referéncia a estdiativa o autor pondera e explica:

Considero esse tipo de argumento falso e sem sertidscrita de forma é
muito mais facil de aprender e de reproduzir qeeraiva. Além disso, é a
escrita de forma que aparece nos livros (excetacamihas...). A escrita
cursiva tem um uso muito particular, individual,sm®s nos dias de hoje. E
de dificil leitura e exige um dominio perfeito do®vimentos para a sua
realizacdo, o que representa um esfor¢co muito grpod parte das criangas,
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gue nem sequer conseguem segurar o lapis e coldrodm facilidade.
(CAGLIARI, 1992, p.97, 98)

Gagliari (1992) ainda reitera dizendo que,

[...] o sistema cursivo é o mais complicado dogesias de escritas que
existe no mundo, porgque varia enormemente, seguiaddiossincrasias de
cada usuario. Para uma crianga que esta comec¢daddex 0 que escreveu
ou pior ainda, o que escreveu o0 colega, é algweérrente dificil. A escrita
cursiva s6 é menos dificil para quem esta acostaroach o escrever e com
0 modo de tracar as letras de quem escreveu, oas@io, sabemos muito
bem, é dificil ler o que os outros escrevem eeagy, até mesmo o que nés
préprios escrevemos. (1992, p. 98)

Na perspectiva, das coloca¢cbes das entrevisedds respaldo que os estudos de
Gagliari, pesquisador da Lingua Portuguesa, coafara essa analise por meio de colocactes
tdo pertinentes ao ensino da escrita no que deitesao uso do tipo de letra que seria
adequada na alfabetizacdo pode-se supor que zacdii da caligrafia no tempo dessas
professoras ndo se restringia somente ao valdroestémbora por desconhecerem as nuances
do nosso idioma acreditasse que a utilizacado dgxsele atividade conferiria beleza a letra

de seus alunos, justificativa essa que todas deaaana utilizacao da referida atividade.

Diante de tudo que foi dito por esse pesquisadde{se presumir que 0 uso da
caligrafia tinha uma relacdo estreita ndo sO conbeteza estética da grafia, mas
principalmente com as dificuldades que esse tipletde acarretava por ser o0 sistema cursivo

um dos mais complicados do mundo.

Outro aspecto do estudo e analise data&sjue explicitarei e chamarei para dialogar
com os estudiosos da alfabetizacdo diz respeitatiaslades que eram utilizadas para o
ensino da leitura e da escrita. A maioria das eistadas cita algumas atividades que
coincidentemente eram as mesmas, independentedegoca em que aprenderam a ler e

escrever.

Em seu depoimento Jana diz: “Ela tirava palagsana..! Palavra da licdo do dia e
mandava formar frases. Tinha dia que era sepadg&iabas” (Jana, 2009). E Joana relata

que...

Tinha uma coisa que eu ndo gostava: o tal de capiguadro de giz! Ah!
Era copiar esse ponto que era ponto de histéristopie geografia porque
nao tinha livros, né? Os Unicos livros que tinhaamecartilhas de portugués
s0. O resto era copiado, ndo tinha esse negoatfateetizacdo, de preparar
ndo! O negdcio era...! Por isso que tinha que pgssaA, B, C...! [...] Era
principalmente separar silabas, fazer ditado, passgonto para vocé
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decorar para depois... E principalmente o estudtablaada duas vezes...
Umas duas vezes. (Joana Untar, 2009).

Se nos reportarmos as reminiscéncias descritas pefessoras podemos constatar
gque mesmo priorizando a escrita, as atividadesndebeédas para esse aprendizado se
constituiam de exercicios que se repetiam numaaradii@ria em sala de aula. No entanto se
nos reportamos a época em que essas professaas damas, décadas 60/70, momento em
que a educacao brasileira vivenciava uma pedagodecnicista verificaremos que esse
procedimento adotado pelos professores condiziaa@roposta vigente nessa época, pois
essa abordagem deu énfase a reproducédo do conheximnalorizando o treinamento e a

repeticdo para garantir a assimilagdo dos conteudos

A permanéncia dos procedimentos demonstra queeiar dessas atividad&s aluno
deveria ler o texto, dominar as palavras escrit&peti-las ao professor...” (BITTENCOURT

1996, p.95) isso permitia a professora verifican séuno havia aprendido.

Dessa forma pode-se dizer que o elemento centrgdedagogia tecnicista, era a
organizacdo racional dos meios, sendo que o plaee® era o centro do processo
pedagogico elaborado pelos especialistas. Os pwfs e 0s alunos eram relegados a
posicdes secundarias; ndo se valorizava a relagidespor-aluno, pois o0 aluno devia se

relacionar com a tecnologia.

Um dos pontos a ressaltar na andlise dos relatsesisujeitos diz respeito ao fato de
que quase todas as depoentes afirmaram que a@endder e a escrever utilizando cartilha.
No entanto, apenas uma presume que o titulo da anesnfCaminho Suave: “acho que era”.

Eu n&o me lembro muito!” (Zilda, 2009).

As demais ndo se lembram ou citam, no maximo, uasdidées por elas estudadas.

Joana assim se expressa ao falar da cartilha:

Tinha uma cartilha que eu inclusive até escrevii ague eu me
lembro! Mas eu nédo lembro exatamente, mas eu mbréee um
“tal” de seu Fulgéncio! Que ele fazia tudo, aquetanem era o
“Macgyver® daquela época! Fazia de tudo, tudo! N&o tinhaie q
seu Fulgéncio néo sabia. (Joana Untar, 2009).

¥ “Macgyver” era uma série de televisdo da décadd0d@0 cujo protagonista de mesmo nome era um agent
secreto estilo James Bond, s6 com um grande ddiaierle ndo usava arma. Ele era o tipico brasildando
um jeitinho em tudo apenas usando seus conhecimeiatatificos e seu inseparavel canivete.
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Quando sao convidadas a lembrarem dos métodos £gmais foram alfabetizadas, a
situagdo muda um pouco, pois algumas delas apesa@ialestarem completamente seguras,
arriscam e dao nome aos métodos com os quais peestenem sido alfabetizadas. Dentre
elas, a professora Zilda foi a que se mostrou artic ao explicitar que sua alfabetizacéo

ocorreu por um dos métodos Analiticos, porém n&oméando um deles especificamente.

[...] eu acredito que foi pelo método analitico! Merdade ela fazia uma
mistura, ela j& incluia frases, ai retornavamo®atque tinha alunos de
todos os niveis. Tinha um funcionario de meu plai,veio do Parana e o
menino dele era mais velho do que todos noés. Elerg totalmente

alfabetizado. J& tinha os livros deles! Entao &egsmra ficava naquele vai e
vem...! Entdo eu ndo posso dizer que tinha um rémsbecifico de

alfabetizacdo. (Zilda Leite, 2009).

Ao reconhecer que sua alfabetizacdo se efetivourmo da utilizacdo do que ela
chamou de “método analitico”, mesmo sem que terdbadth uma denominacdo mais
especifica no que dizia respeito a qual métodeeleferia, bem como a maneira como sua
professora encaminhava esse trabalho, esse re&afddd nos faz crer que essa professora
conhecia a nomenclatura dos métodos de alfabetiz&gdmétodo analitico de ensino da
leitura e da escrita foi estabelecido como par&ratrexceléncia e modernidade quando da

implantacédo da Reforma da Instrucéo Publica de [Bat@so em 1910.

A professora Jana diz ndo se lembrar do métodoacqual aprendeu a ler e escrever,
no entanto em suas reminiscéncias como profespesaada mesma néo ter verbalizado de
forma taxativa e segura o nome do método por éiaaalo, ela assim relata,

Ah! Era dado pela escola. [...] Era um negdcio rdeoletrando. Naquele
tempo era assim: passava no quadro para as criarcpsfessora ficava ali
na frente ou entdo punha um aluno que ja estavandabcom a régua

mostrando né? E as criancas acompanhando! Lidanttoy depois ia
soletrar.

Ao descrever a forma que utilizava para ensinagitara e a escrita utilizando a
“soletracdo”, bem como o procedimento ou forma coemsaminhava esse trabalho, a
professora Jana nos remete a uma pratica que nggraente a distancia um pouco da época
em que ela foi alfabetizada, década de 40 e pahngnte do periodo em que se alfabetizou,
mas gue mesmo assim se encontrava presente emasiga pm sala de aula de acordo com
os fatos por ela relatados, indicando a permané&tesae procedimento. Segundo Amancio

(2008) o ensino pela soletracdo foi um método recmado pela instrucdo publica do estado
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de Mato Grosso datada de meados do século XIX. Estaucdo era direcionada aos

professores de primeiras letras da provincia.

Essa pesquisadora ainda enfatiza que:

A soletracdo, recomendada nessa Instrucdo, paeoensetodo que vigorou
no estado de Mato Grosso por quase um século, mitacbemente com as
cartilhas do ABC que, pelo que tudo indica, foram dos recursos, por
exceléncia, mais utilizados no ensino da leiturand#oria das criancas que
freqlentaram as escolas mato-grossenses de emsirérip no século XIX
e grande parte do século XX. (AMANCIO, 2008, p..67)

Quando a professora Jana relata também o proceinmr ela adotado para
encaminhar o trabalho em referéncia ao aprendigadteitura, procedimento esse que se
constituia na ajuda que a mesma recebia de aluacs adiantados para desenvolver esse
trabalho, essa forma de proceder também nos remetmn meéetodo de ensino bastante
utilizado no estado de Mato Grosso no século Xk gegundo Amancio (2008) mantinha
semelhancas com o método Mdutuo, cuja base encargewno sistema Lancasteriano,
sistema esse que permitia ao professor responpalzelkclasse recorrer aos proprios alunos

para se ensinarem um aos outros.

Para uma melhor compreenséao dos leitores em refaréo método usado no século
XIX e boa parte do XX, chamo Amancio (2008) queorez a Siqueira (2000), cuja
afirmativa em relacdo ao que se utilizava em Matos& no ultimo quartel do século XIX,

esclarece que o método usado

[...] foi o simultaneo, que mantinha semelhanca cométodo mutuo, cuja
base encontrava-se no sistema lancasteriano. Qlonéimultaneo admitia
gue o ensino se realizasse, concomitantemente rpespor e monitores;
enquanto o professor se encarregava de aplicasliedcertos grupos de
alunos, os monitores atendiam a outros colegasigias| diferenciadas
(AMANCIO, 2008, p.60).

A professora Rute nos revela que o seu aprendidadeitura e da escrita se deu por
meio da silabacdo e assim relata: “Era so silaba¢@@poca da decoreba. Silabacao, silabas!
[...] primeiro vinham as silabas, as palavras ergéo as frases. Eu aprendi assim. Depois 0s

bilhetes e redacéo. Depois tinha as cartinhasejorglo ano eu ja fazia!” (Rute, 2009).

O método Sildbico se aproxima do método da SoBtragma vez que apresenta um
apelo excessivo a memoria e ndo a compreensaogdalénotivar muito pouco os alunos para

a leitura e escrita. A énfase recai também numa painima da lingua escrita.
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Segundo Carvalho (2005, p.23) até hoje é possikitificar o uso do método de
silabag&o nas classes de alfabetizagéo:

Embora pareca anacronico, 0 método sintético dbagjbio ainda continua
em uso tanto nas cidades quanto no interior, tgdeegque do ponto de vista
do adulto pareca facil de aplicar. No entanto, nedos os alunos, sejam
jovens ou criangas, se mostram capazes de entendeecanismo da
combinatoria das silabas. (CARVALHO, 2005, p.23)

Este método € caracterizado pelo uso excessivaadi#gha, sendo adotada, muitas
vezes, como Unico recurso didatico. Somente namastquinze anos em funcdo de novos
paradigmas para a alfabetizacdo e nova politicdigaupara o livro didatico € que esse
recurso tem alterada sua configuracao tradicia@addo acrescida de elementos e conteudos

mais apropriados a uma nova concepcao de ensiledwa e da escrita.

A professora Sarita ao responder ao questionanseibt@ o método com o qual havia
sido alfabetizada, a mesma também néo conseguéimhare assim me responde:

Olha, néo sei...! Com dedicacdo do professor, coentacdo, com leitura
principalmente e com a copia no quadro negro, 2ssveo livro de exercicio
também que a gente fazia! (Sarita, 2009).

Diante desse relato podem deduzir que a&gsofa Sarita entende método como
procedimentos didaticos mais gerais, ja que amrely a minha indagacdo, nao identifica e
nem cita um método, mas faz referéncia a forma cam@rofessora desenvolvia 0 seu
trabalho (atitude ou postura) frente aos alunossata de aula, quando desenvolvia suas
atividades de leitura e escrita e também ao meaciatividades ou exercicios direcionados a

escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS.

A aprendizagem da leitura e da escrita sempre B&ittou como um dos principais
objetivos da escola como instituicdo formadora sgra isso mesmo uma das questdes mais
polémicas da tarefa imposta as instituicdes deneresn todos os tempos e espacos escolares

onde a proposta passe pela formacao intelectuahdv$duos.

Engajada na educacao ha mais de 15 anos, eu tan@weéfui excecdo a regra no que

diz respeito a preocupacdo com a leitura e a asdds criancas que estdo sob a
responsabilidade da escola onde trabalho na sggerde professores alfabetizadores.

E desnecessario dizer que o meu interesse que jgramde adquiriu uma dimens&o
maior ainda, portanto, eu busquei uma forma meldd@r conhecer os porqués dessa
problematica nos dias atuais denominada de “alfagto” ainda se constituir como uma das
mais presentes na educacao de jovens na socieniagenporanea.

A alfabetizacao € tdo polémica no presente quantm passado. A Unica diferenca &
que ha algumas décadas essa tematica vem sendo ddaestudo de muitos pesquisadores
nas varias areas do conhecimento que procuram wpkcagdo que dé conta desse

fendbmeno.

Sabemos que sdo inumeros os estudos efetivadogrocigravam e ainda procuram
responder aos entraves que envolvem as questdeguda e da escrita ou da Alfabetizacao
na contemporaneidade sem que nenhum deles atétagbean respostas que déem conta da
mesma em sua totalidade. Dessa forma essa pestiosteve a pretensao de abordar a
alfabetizacdo de forma mais ampla, portanto, mebatho foi direcionado ao resgate da

memoria da cultura escolar da Escola Estadual Redrdés — Varzea Grande-MT.

Ao resgatar a memaria da cultura escolar dess#uigdb conheci algumas de suas
facetas (organizacional e funcional), ou sejanébtam fazendo emergir como o processo de
aprendizagem da leitura e escrita (alfabetizacéojless no tempo e espaco escolar dessa
instituicao.

Assim, ao finalizar esse trabalho duas coisas ssgconcluir: No que diz respeito as
fontes documentais, embora a quantidade de matksibnibilizado para efetivacdo desse
trabalho ndo possa ser considerada grande, todaumeéntacdo constituida por Livro Atas
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demonstra que para essa instituicdo nessa époaaxplicita a valorizacdo de registros que
priorizavam a fungdo organizacional da escola g @teor dessas atas objetivava o registro
de informacdes para posterior averiguacdo, comsiatala veracidade e validade desses
documentos, conforme exigéncia conferida aos dootoweoficiais em atendimento a

burocracia vigente na época.

Ainda assim ndo se pode negar que esses regiatrd®m possibilitaram ler nas
entrelinhas dos seus textos vestigios de uma feukgcolar’” tomando como parametro o
conceito sociologico e etnografico de cultura daldtorquin (1993) fala ao enfatizar sua

contribuicdo para o entendimento do que se pasgeodia escola e também, no seu entorno.

Em referéncia as fontes orais posso dizer quegfduddamental importancia para que
se pudessem conhecer as praticas educativas dets#gao, jA que nao havia documentos
que fizessem referéncia ou se reportassem as @egmas: diarios de classe, planejamento
do professor, livros ou cartilhas utilizados naa@pd-oi por meio das fontes orais que resgatei
a forma como os professores pensavam a alfabatizég&eus alunos, como colocavam na
pratica essa forma de pensar, 0 que valorizavano a@orizam na otica dessas professoras

enquanto aluna do “Grupo escolar Pedro Gardes”.

No que diz respeito a alfabetizacdo propriamente dode se concluir que as praticas
para o ensino da leitura e da escrita giravam enotdo aprendizado dos termos “vogais,
silabas, alfabeto, palavras e frases” com pequerés;oes. Em relacdo aos métodos com o
qual foram alfabetizadas duas das professoras ,citeas ndo de forma muito precisa. A
professora Zilda cita que foi alfabetizada por wa thétodos analiticos, mas sem, no entanto,
precisar qual deles; a professora Rute fala quendpu a ler com a silabagdo. Em relacédo as
cartilhas aparecem em destaque: “Caminho Suave'tefgréncia as questdes procedimentais
da escola em relacdo aos alunos, as entrevistaitiaanc a rigidez do sistema escolar da
época, alegando que o aluno nao tinha vez e volgno, descaracterizando de significado o
que se propunham ensinar, ja que ndo havia interagéie os dois agentes do processo:
Quem se propunha a ensinar e quem se propunharadapr
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1 — Nome Completo

2 — Nomes dos pais

3 — Local e data de nascimento
4 — Endereco

5 — Atividades atuais.

Il - EDUCACAO FORMAL.

1 - Qual o nome da primeira escola em que estudou?

2 — Qual o nome do seu primeiro professor?

3 — Quais 0s nomes das escolas onde estudou 2f Hraus?
4 — Qual o nome da Instituicdo onde estudou o&%?y

Il - MEMORIAS DA ALFABETIZACAO:

1 — Qual a sua idade quando comecou a frequertuoda?

2 — Vocé gostava da escola? E de estudar?

3 — Vocé aprendeu a ler na escola?

4 — Vocé guarda na memoéria quando exatamente conaglgn? Vocé gostava de ler?
5 — Em sala de aula vocé lia todos os dias?

6 — Qual tipo de material vocé lia em sala de auiads de histéria? Cartilhas?

7 — Vocé lembra quais disciplinas vocés estudavapoca?

8 — Quiais as disciplinas mais valorizadas? E qqgakavocé mais gostava?

9 — Ler e escrever eram atividades realizadasganaénte ou havia predominancia de uma
por ser mais valorizada?

10 — Vocé sabe com qual método foi alfabetizada?
11- Quais os tipos de exercicios ou atividades eeatizados em sala de aula?



12 — Vocé aprendeu a ler usando que tipo de migteria

13 — Se vocé utilizou cartilha para se alfabetizacg lembra o nome?
14 — Voceé utilizou caderno de caligrafia?

15 - Qual o tipo de avaliacdo era utilizada nepsa&?

IV - SEGUNDO GRAU: CURSO NORMAL.

1 — A sua opcao pelo Curso Normal € provenientarda vocacdo pelo magistério ou pela
falta de outras oportunidades na época em quecestud

2 — O curso satisfez as suas expectativas em oedacgue desejava para exercer a profissao?
3 — Qual o tempo de duracédo do Curso?

4 — Quais disciplinas eram estudadas?

5 — Havia material disponivel para o estudo dedisagplinas?

6 — Se havia material vocé lembra do nome de atguin?

7 — Quando vocé fez o curso, vocé recebeu algugestio de qual método utilizar em sala
de aula para alfabetizar?

V — TERCEIRO GRAU:

1 — Ingressar no Ensino Superior foi uma necessigaofissional ou um prazer em conhecer
mais e aperfeicoar seus conhecimentos? Ambas éssip¢

2 — Os professores possuiam conhecimentos pedmasntdisciplinas que lecionavam para o
atendimento de suas expectativas em relacdo aom?curs

3 — Quais as disciplinas estudadas?
4 — Havia material disponivel para o estudo dasplisas?

VI — CARRERA PROFISSIONAL: VIVENCIA NO MAGISTERIO P UBLICO.

1 — Vocé ingressou no Magistério por meio de cawyublico ou de nomeacdo para o
cargo?

2 — Qual o nome da primeira escola onde lecionou?

3 — Qual foi o periodo e com série trabalhou?

4 — Quando vocé comecou a lecionar se sentia @dgp@ara enfrentar uma sala de aula?
5 — Vocé prepara ou planejava suas aulas antesi@de em sala de aula?

6 — Vocé recebia orientacdo pedagogica para prepanalanejar suas aulas?



7 — Em caso positivo, entre essas orientacdes ladgiema em referéncia ao método a ser
utilizado para alfabetizar? Qual o método sugerido?

8 — Vocé dispunha de material para trabalhar cars akinos? Quais?

9 — Quais os tipos de atividades ou exercicios wgd&ava para o estudo da Lingua
Portuguesa? E para alfabetizar?

10 — Vocé utilizou cartilha para direcionar a adftibacdo de seus alunos?
11 — Em caso positivo, vocé lembra o nome?
12 — Como professora, a leitura era uma ativid&@detiha no seu dia a dia em sala de aula?

13 — Em sua sala de aula quais eram as leituragsapéepropunha aos seus alunos? Leitura
de cartilhas, livros de historia ou leituras ouras

14 — No seu acervo de vida profissional vocé coagemateriais: cartilhas, caderno de plano
de aula, fotos e algumas anota¢gdes que achouguediregistrar?

15 — Em caso positivo, estdo disponiveis a essp@asiora?

16 — Durante o tempo em que alfabetizou houve ngatana organizacao do ensino? E em
relacdo aos meétodos de ensino e procedimentos?

17 — Se houve mudancas, vocé aderiu e procurowadagua pratica porque estava convicta
e acreditava nas mudancas ou aderiu por nao tey optar?

VIl — ESCOLA ESTADUAL PEDRO GARDES.

1 - Em referéncia a Escola Pedro Gardés, o que podéria me contar da historia dessa
escola? Fale um pouco da rotina como aluna e coafessora.
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