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RESUMO

A presente pesquisa investiga o processo de Ré&gé@nm Curricular
Popular Critico no Ensino de Ciéncias, no municiggoChapecdé/SC,
envolvendo as mudancas nas praticas pedagégicaprdéessores,
através da participagdo nesse processo. Para squicita e
contextualiza os pressupostos freireanos presaetse movimento de
reorientacdo curricular na area de Ciéncias Natwdiusca identificar
quais pressupostos freireanos foram incorporadtms gducadores no
seu fazer pedagdgico. A investigacdo configuraeseocuma pesquisa
gualitativa e os dados empiricos foram obtidos argdia aplicacdo de
instrumentos baseados em ilustragcdes e entreassgan como o estudo
de documentos. O grupo investigado compde-se degsares da area
que atuam de 52 a 82 séries do ensino fundameéddateferenciais
tedricos de andlise sdo os estudos de Paulo Feine a Educacgdo
Libertadora e as categorias elencadas sdo: diaadi, inédito-viavel e
repensar na a¢do. A pesquisa revelou algumas|ddides por parte dos
professores em trabalhar, a partir das falas figtifas, seja em
perceber a contribuicdo da area, seja na sele¢&o cdatetdos
programaticos. Mas, de modo geral, as andliseizadak revelaram
mudancas nas praticas dos professores, sendo guies gbrincipios
foram incorporados pela maioria, na pratica catidiaDentre eles,
destaco a valorizacédo dos saberes dos alunosicdoetntre a realidade
e o conhecimento cientifico, a necessidade dadistgplinaridade e do
trabalho coletivo na acdo docente. Porém, a pritexdagogica, via
Tema Gerador, ndo se encontra mais na rede mundgpansino de
Chapecd, pois algumas condi¢Bes necessarias @stiaudade ndo se
encontram a disposicdo. Sao elas: abertura parasquiga com a
comunidade, acompanhamento pedagégico com momeatestudo e
aprofundamento, apoio das dire¢Bes escolares,jvolg¢ professores
coeso e resistente. O que se observa sao inigasekadas, na forma e
resisténcia, por alguns professores em continuabalinando
dialogicamente com seus alunos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Curriculo, &thwm Popular,
Freire, Préatica Docente.



ABSTRACT

This research investigates the process of reotientaCurriculum
Critical Popular in Science Teaching in Chapecd/i8@lving changes
in teachers’ practices through participation irsthrocess. To do this
explicitly, and sets the conditions present in tmevement of Paulo
Freire curricular reorientation in the area of NatBciences and Paulo
Freire seeks to identify which assumptions wereolporated by
educators in their pedagogical. The investigaticas wlesigned as a
gualitative research and empirical data were obthibby applying
instrument based on illustrations and intervieveswall as the study of
documents. The investigated group consists of egackiho work in the
area from 5th to 8th grade in elementary schood fRleoretical analysis
is the study of Paulo Freire on Education and labieg the categories
listed are: dialogue, novel, feasible and recomsitie action. The
survey revealed some difficulties on the part afcheers to work from
significant speeches, is to realize the contrilsutio the area, or in the
selection of the syllabus. But, in general, the & performed
revealed changes in teachers’ practices and somegdes have been
incorporated by most in daily practice. Among thénemphasize the
enhancement of students’ knowledge, the relatipnbletween reality
and scientific knowledge, the need for interdisoguly and collective
work in the classroom. However, the pedagogicattima via Theme
Generator is no longer in the municipal educatidragecd, therefore
some necessary conditions for its continuity is aotilable. It’s:
openness to the research community, with momentpedfagogical
support research and analysis, support from tleetitins school teacher
collective cohesive and resilient. What is obsenae isolated
initiatives, shape and resistance by some teathersntinue working
dialogically with their students.

Keywords: Science Teaching, Curriculum, Popular datgion, Freire,
Practice Teaching.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Analise dos elementos freireanos reg@sanos
instrumentos baseados em ilUSragOES .....ccccccevvvvvnninvniiiinninnninnns 102
Tabela 2. Analise dos elementos freireanos recimsaras

entrevistas



AC
ACTs
ADEVOSC

ANPED

APAE

BSCS
CAPP
CADES

CBA
CECISP
CEls
CEIMs
CEMUT
CEPSH

COMED
CTGs
CTS
EBM
EJA
ENPEC

ER

FED
FOMDEP
IBECC

INEP
IRFED
ocC

PSSC
PUC/SP

LISTA DE SIGLAS

Aplicacdo do Conhecimento
Admitidos em Carater Temporario
Associagdo dos Deficienteswdis do Oeste
de Santa Catarina
Associacdo Nacional de PG4s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacéao
Associagdo dos Pais e igam dos
Excepcionais
Biological Sciences Curriculum Study
Centro de Atendimentm®ssocial Patrick
Campanha de Aperfeicoamento do Ensino
Secundéario
Chemical Bond Approach
Centro de Ciéncias deF&fdo
Centros de Educacéo Infantil
Centros de Educacéo Infantil Municipais
Centro de Informética Municipal
Comité de Etica na Pesquisa em Seres
Humanos
Conselho Municipal de Educacéo
Centros de Tradicdo Gaucha
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
Escola Basica Municipal
Educacéo de JoveAddtos
Encontro Nacional de Pesquisadores em
Educacédo em Ciéncias
Estudo da Realidade
Fundo Europeu de Desenvolvimento
Forum Municipal em Defesa da Escola Pablic
Instituto Brasileiro de Educagdo Ciéncia e
Cultura
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais
Institut de Recherche, Formation, Educatibn e
Développement
Organizacdo do Conhecimento
Physycal Sciences Study Committee
Pontificia Universidade Catdlica de Sadd’a



RBPEC

SAPS
SINTE
SITESPH

SMSG
UFRN
UFSC
UNOCHAPECO

UNOESC
USP

10

Revista Brasileira de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias

Servigo de Apoio Psicossocial

Sindicato dos Trabalbves em Educagéo

Sindicato dos Trabalhadores no &ervi
Puablico Municipal de Chapec6 e Regido
School Mathematics Study Group
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Comunitaria da Regido de
Chapeco

Universidade do Oeste de Santa Catarina
Universidade de S&o Paulo



SUMARIO

INTRODUGAO.........cooererriricinn, OSSR 13
CAPITULO | - TECENDO RELAGOES ENTRE O ENSINO DE
CIENCIAS, AS INOVACOES CURRICULARES E A

FORMAGAQO DOS PROFESSORES.......cccovoviiierceieeeeeeeseinenainns 20
1.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: ALGUMAS
REFLEXOES ...ttt et eee e et et e eae e 20
1.2 AS INOVACOES CURRICULARES E AS INTERACOES COM
OS PROFESSORES.......oeouteutiee et eememes et ee e e e e ee e 27

1.3 A ESTREITA RELACAO ENTRE INOVACAO CURRICULAR E
A FORMACAO PERMANENTE DOS PROFESSORES DE
CIENCIAS ..ottt ettt e et e e 40

CAPITULO Il - A CONSTRUCAO CURRICULAR POPULAR

CRITICA NO ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO DOS

PROFESSORES EM CHAPECO.........ccoooviiieceeeeeeeeeeee e 47
2.1 O MUNICIPIO DE CHAPECO ......cociiiiiieeeeieieee e 47
2.2 A POLITICA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE CHAPECG
EDUCACAO COM PARTICIPACAO POPULAR ................... 50
2.2.1 A Educacéao Popular na Gestao Educacional (I82004) em
(O =T o L= ol o 50
2.2.2 A Secretaria Municipal de EAUCAGA0 ......ccccvvvvvvvvviiiiiiininnnnnn. 58

2.3 A CONSTRUGCAO CURRICULAR POPULAR CRITICA NO
ENSINO DE CIENCIAS, EM CHAPECO, E A FORMAGAO

PERMANENTE DOS PROFESSORES...........ccoooevnnieieeiinen. 63
2.3.1 O Tema Gerador e 0 Ensino de Ciéncias.......cc..ccceeeuvvveeeeenn. 63
2.3.2 O processo de construcao curricular a partida realidade:

0s varios momentos da investigagao tematic........................ 70

2.3.3 A interdisciplinaridade como exigéncia da préca dialogica. 76
2.3.4 A formacéo permanente dos professores de Cadas no

movimento de reorientagao curricular.............ccccoeeeeeeeeeen. 80
2.3.5 Contribui¢cdes da Educacdo Popular na formaggmermanente

dos professores de Ciéncias .........cccceeevveivvieiiiiiceeeeeeeeeee, 86
CAPITULO IlI - INVESTIGANDO A RELACAO ENTRE
TEORIA E PRATICA ..ottt 89
3.1 O GRUPO PESQUISADO........coeiiuiirieiieeeaceeiieeeeeiiea e eiieee e 89
3.2 APROXIMACOES DO OBJETO DE ESTUDO COM A

PESQUISA QUALITATIVA ..o 90

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA........cotiiit e 92

3.4 ANALISE DOS DADOS ...t et 97



12

CAPITULO IV - ANALISE DOS DADOS COLETADOS.......... .. 100
4.1 AS INTERACOES DOS PROFESSORES DE CIENCIAS
NATURAIS COM O MOVIMENTO DE REORIENTACAO
CURRICULAR: A RESSIGNIFICACAO DOS SENTIDOS E
SIGNIFICADOS NO FAZER PEDAGOGICO.......cecveevenann. 100
4.2 A DIALOGICIDADE NA ACAO DOCENTE........cccoceerevnnnn 105
4.3 AS SUPERACOES DA PRATICA: O INEDITO-VIAVEL ..... 111
4.4 REPENSAR NA ACAO: REFLETINDO E AGINDO SOBRE A

PRATICA PEDAGOGICA ......coiiieiectiemmme s 116
CONSIDERACOES FINAIS .....cooviviietieeeeeeeeee e 129
REFERENCIAS ...ttt snee et 136
ANEXOS ... et a et a e a e 614
ANEXO 1 - Falas significatiVas..............ueueeeverereeerieeeieieeeeeeeeeeeeees 147
ANEXO 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecid........... 148
ANEXO 3 - Modelo do instrumento baseado em ilustraies ........ 149
ANEXO 4 - Modelo de entrevista semiestruturada (pdto) .......... 151
ANEXO 5 - Roteiro da entrevista semiestruturada ..................... 152
ANEXO 6 - Compilacdo dos instrumentos baseados em

HUSTFAGCOES ... . 154

ANEXO 7 - Transcricdo das entrevistas .........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeennn. 164



INTRODUCAO

Acreditar na Educagdo como possibilidade de mudaacal,
muito mais que uma utopia, € um sonho possiveledeakkancado,
quando sonhado coletivamente.

Como professora de Ciéncias Naturais no ensinoafuedtal
da escola publica, sempre acreditei nessa podsithdi e procuro fazer
de minha préatica cotidiana um testemunho dessaepgéo de
educacao.

Portanto, acreditar que o Ensino de Ciéncias poss#ibuir
para constru¢do da mudanca social, com vistas lBoneelda qualidade
de vida das pessoas, exige discutir seu carater easicepcao.

Dessa forma, torna-se relevante discutir a impoidar® o
carater do Ensino de Ciéncias nas escolas, e, ipapa temos as
contribuicbes dos estudos de Chassot (2001), Meng2609),
Cachapuz et al. (2004), Delizoicov et al. (2002pl Pian (1992),
Krasilchik (1988), Zylbersztajn (1991), que anatisas problemas e os
desafios que acompanham a area de Ciéncias. Oseautdados
destacam alguns elementos importantes como a iamuistdos saberes
dos alunos na construcdo do conhecimento, enfdtizannecessidade
de uma concepcao critica para o Ensino de Ciéncias.

Recorrendo, porém, a histéria do Ensino de CiénaiaBrasil,
percebe-se que esta tem mostrado que sempre gufesgdo dos
interesses econdmicos e politicos de cada épapse,aepetidamente, a
pratica docente muito se distancia da concepchicacdie educacao.

Estudos sobre as propostas curriculares, Krasil¢ht#87),
Fracalanza et al. (1986, 2002) no Ensino de Ciéndielatam as
diversas tendéncias que os influenciaram, ao lalugotempos. Dentre
elas, podemos citar a tecnicista, centrada no @mqsin médulos, auto-
instrutivo, com énfase na avaliacAo e aplicacdo testes; a
escolanovista, com a preocupacdo em ensinar o méiedtifico e a
ciéncia integrada com o uso de materiais instr@sorPor mais que
tivessem trazido inovagfes para a época vivideatidade cotidiana
dos alunos néo era objeto de estudo, em sala ae aul

Mas, nos anos 60, comecaram a emergir no paissdides e
experiéncias na éarea educacional que buscavam staspanais
adequadas para a problematica educacional brasilBiscutiu-se a
valorizacéo da escola publica, com a ampliacaovegas e a busca de
melhor aproveitamento dos alunos das classes pepulmovimento
este chamado de Democratizacdo da Escola Publica.
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Nesse periodo, consolidaram-se as propostas au#sl de
progressistas, termo emprestado de Snyders (197d)parte da analise
critica das realidades sociais, discutindo a ediccagmo instrumento
de transformacéo da sociedade. Libaneo (1986) zgjoe tal pedagogia
tem se manifestado em trés tendéncias: a libegadotibertaria e a
critico-social dos contetdos.

Neste estudo, centrarei as discussdes na tendénogjeessista
libertadora (LIBANEO, 1986), sendo que farei refmié aos estudos de
Paulo Freire, aplicados ao Ensino de Ciéncias édrdos trabalhos de
Delizoicov (1982, 1991), Angotti (1991) e Pernan®dud994). Os
estudos desses autores baseiam-se em propostpsoqueam dialogar
com os diferentes sujeitos envolvidos no processtagogico, com
énfase na construgdo de conhecimentos, tendo cbjetw ale estudo a
realidade local e suas contradi¢cdes sociais, bdecaremancipacgéo e
humanizacao dos sujeitos envolvidos no processo.

O objetivo dessas propostas € construir um cuaiaue,
dialogando com os diferentes saberes, construacampreensao critica
da totalidadk da realidade com vistas a transformacdo social. O
conhecimento cientifico passa a ser entendido corstoumento de
andlise e compreenséo da realidade, encontrandocritgdrios para a
selecdo de conteudos.

A preocupacdo em contribuir para a construcdo de um
educacéo de qualidade sotiajue fizesse diferenca na vida dos alunos,
sempre foi uma constante no meu processo de foomagino
professora, na busca de ser uma educadora. Em imiatiea docente
sempre busquei inovar, queria que as aulas fossEmessantes e que
despertassem o interesse dos alunos para aprender.

Ao longo de minha a¢éo docente, comecei a indagasabre
como construir um ensino de Ciéncias que de fatmske os educandos
a compreender o mundo, e poder ajuda-los a melbersmas condi¢des
de vida. Eis a minha inquietagdo. Enquanto profassia Rede
Municipal de Ensino de Chapec6 passei por variosnembos de

1 O termo totalidade, na perspectiva freireana agupregado, envolve um desvelamento do
real, a descodificacdo de uma situacao-problemagjat uma situagéo-limite, na sua dimensao
ampla e abrangente. Nas analises de Kosik (20ti2alddade da realidade vai se constituindo,
ndo como a soma das partes, mas vai se estrutyrdiatkticamente, como um todo, de tal
sorte que os fatos possam ser compreendidos da fagional.

2 Conforme Camini et al. (2001), entende-se poridadé social a capacidade da sociedade em
promover uma educagdo com padrdes de acesso a esiiica, que vise a uma formagao
ampla, ndo restrita aos bancos escolares e a faopega 0 mercado de trabalho, mas voltada
a emancipagao humana e social, capaz de conaiitéisdormas de relacdo econdmica, social,
cultural e politica, radicalmente diferentes das existem atualmente.
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formacdo continuada, oferecidos pela Secretari&dlecacdo: ensino
por redescoberta, trabalho por projetos, feiras Giéncias, plano
integrado de forma interdisciplinar.

Mas foi no periodo de 1997 a 2004, na Gestdo doefBov
Democratico e Popular, em Chapeco, cuja SecreMtinicipal de
Educacgédo desencadeou um movimento de Reorientagdicular nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, deré® @ Ensino de
Ciéncias, que comecei encontrar respostas parangstza questdo.
Nesse processo, iniciou-se um debate que discativtepcdo da area,
contextos, sujeitos e processos, conceitos, camketd e realidade,
junto a comunidade escolar, com o objetivo de comsim ensino que
aproximasse a teoria da pratica e contribuisse @atasvelamento da
realidade com vistas a transformacéo social.

Como professora de Ciéncias, vivenciei na Rede éifadi de
Ensino de Chapec6 esse processo de construcdo aeedntacao
critica, pautada na Pedagogia Libertadora de P&ubore, mais
conhecida como Educag&o Popular, que marcou prafuecte o meu
fazer pedagogico. Esse movimento reflexivo propicioa
problematizacdo das préaticas pedagdgicas, o caofentre diferentes
concepcdes e desafiou os educadores a pensarafidade local, como
parte integrante do processo educativo, e 0os edasatbmo sujeitos
ativos, no processo de ensino-aprendizagem. Raitioiesse periodo,
enquanto professora e também coordenadora daefeigémcias em que
tive a oportunidade de organizar momentos de fdiimazpntinuada
com os educadores da area. Nesse fazer, discuintasicepcdo de
area, de ensino, de avaliacdo, tendo a praticagpgita como
instrumental a ser construido, coletivamente, e ersgdo,
continuamente, no dialogo entre os diferentes sabequer do
educando, quer do educador.

Nesse sentido, acredito que a formagédo permanemnte fator
importante no aperfeicoamento da prética, tornaedeada vez mais
necessaria, na busca da qualidade social na educaca

Segundo Menezes (19964, p. 3):

Em vista da, cada vez mais rapida, dinamica da
producdo de conhecimentos, a formacdo dos
professores das varias Ciéncias deve constituir um
processo permanente, no qual cada professor seja
participe ativo e reflexivo, dispondo de tempo e
de condi¢bes adequadas para isso.

Acredito, portanto, que a formacgéo permanente dufegsores,
centrada na discussdo coletiva de suas pratigasp saminho para a
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construgdo da consciéncia critica dos docentese ssbhas acdes
pedagogicas, para que sejam participantes ativaeflexivos, e nao
meros expectadores.

Em muitas politicas curriculares progressistas, $aallo
(1993), Porto Alegre (1993-2004), o curriculo canisio tem como
ponto de partida a realidade social, vivida peldscandos, que se
encontra imersa em contradi¢cdes sociais, que passam entdo, objeto
de estudo, ou seja, os Temas Geradores. A pesguidantificacdo
desses temas ocorrem através da Investigagdo Tampatbposta por
Freire, no capitulo 3 do livr@edagogia do Oprimid@ reorganizada
por Silva (2004a). A Investigacdo Teméatica envalue pensar coletivo
da escola e do planejamento, que passa a ser peasednstruido,
cotidianamente, pelo professor relacionando osrealmos alunos e os
conhecimentos construidos, historicamente, de famteadisciplinar.

Para a implementacdo dessas politicas, faz-se sdewesima
formagdo permanente dos docentes, de carater veoleg
interdisciplinar, cuja reflexao critica sobre aatjgas torne-se essencial
no enfrentamento dos problemas cotidianos, na bdacsuperacédo e
troca de préaticas conservadoras por praticas ssigtas.

Nesse sentido, a implementacdo de propostas dargsu
progressistas é desafiante, no sentido de aproxnt@oria da pratica.
Essas propostas procuram construir um curriculodigiegue com os
diferentes sujeitos cognoscentes, procurando supemasino descritivo
e afastado da realidade em busca de um ensindi@nati qual tem
como ponto de partida a realidade. O conceito ddidegle, aqui
mencionado, refere-se aos problemas cotidianosFgeiee chama de
situacBes gnosiologicas, que as comunidades earfrenbd seu dia-a-
dia, na busca da sobrevivéncia, e que sdo cheiasexplicacoes,
chamadas de visdes de mundo. O didlogo com esft@ssvile mundo e a
passagem da consciéncia ingénua para a consc@ftga (FREIRE,
1999a), tendo a educacéo como mola propulsora damgas, € a meta
a ser perseguida por quem se considera um edysadpessista.

Fazendo uma retrospectiva do Ensino de Ciénciagred-se,
conforme Fracalanza et al. (1986), um distanciamentre as novas
concepgbes que foram propostas e o que de fatdemeonna grande
maioria das salas de aula.

Estudos sobre as inovacfes no Ensino de Ciéneializadas
por Terrazzan (2007), Carvalho (2007), Krasilchik992, 2000)
apontam varios fatores responsaveis por esse cletagnto e colocam
a participacdo docente na proposi¢cao das mudangas findamental
para o seu éxito.
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Conforme Moreira (2002), em seus estudos sobrécalorno
Brasil, dentre as teorias criticas diretamentaaéstadas nos problemas
da educacgdo brasileira, a educacdo popular temadoupugar de
destaque nas iniciativas de reorientacdo curriclNdoreira (2002)
chama a atencdo para a necessidade de uma apragiewrtte 0s que
pensam o curriculo e aqueles que o executam, ridleele ampliar as
possibilidades e romper os limites. E afirma: “Cos® constata nos
casos estudados, a presenca de pesquisadoredargesede mudanca
curricular abre espaco para a revitalizacdo daiate®rda préatica”
(MOREIRA, 2002, p. 39).

Portanto, pesquisar as inovacdes curriculares, emtide de
investigar suas interferéncias nas praticas dosemeimportante na
busca da melhoria da qualidade social do ensina [@gocupacéo é
discutida por Terrazzan (2007) e Thuler (2001), glestacam a
relevancia de investigar esta tematica, pois pofibenecer parametros
para avaliar mudancgas na escola que promovam nedhdevidamente
justificadas com o desenvolvimento profissional piagessores.

Sendo assim, nesta pesquisa procuro investiganinidato de
Reorientagdo Curricular Popular Critico, com enéoaq Ensino de
Ciéncias, ocorrido no municipio de Chapec6, de 238#4. Busco com
esta pesquisa identificar se este movimento dderdgagdo curricular
promoveu mudancas na pratica pedagodgica dos poodssde Ciéncias
Naturais, visto que este fazer deveria ter provocaals escolas um
pensar e repensar das praticas.

Como questéo de pesquisa, levanto a ideia de queeascdes
dos professores de Ciéncias Naturais com a propistanovacdo
Curricular tenham provocado mudancas em suas as&ti@ropiciado a
incorporacao de alguns pressupostos freireanosuaasacdes docentes.

Assim, o objetivo principal desta pesquisa é:

Investigar se a proposta de Reorientacdo Curri@ramoveu
mudancas na pratica pedagdgica dos professoresdeids Naturais,
no municipio de Chapecé.

E os objetivos especificos séo:

» |dentificar e contextualizar a presenca dos ppEssos
freireanos na proposta de Reorientacdo Curricidaérea de Ciéncias
Naturais;

* Investigar as mudancas na pratica dos profesder€séncias
Naturais;

eldentificar em que medida os pressupostos freieaimaa séo
contemplados pelos professores no seu fazer peidagog
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Buscando dialogar com o objeto de estudo, orgamizomeiro
capitulo caracterizando o Ensino de Ciéncias ncsiBedravés dos
estudos de Chassot (2001), Menezes (1996a, 20@@hafuz et al.
(2004), Delizoicov et al. (2002), Krasilchik (198&al Pian (1992),
Zylbersztajn (1991), destacando os problemas efidesarticulando
estas questdes com as interagfes dos professaresasanovacgoes
curriculares, ao longo das décadas, Terrazzan J2Q@@rvalho (2007),
Sacristan (2000), Krasilchik (1987, 1992, 2000xcktanza et al. (1986,
2002), Gouveia (1995), Villani, Pacca e FreitasO(®Q Balzan (1995).
Busco, também, perceber a influéncia destas ter@¥no ensino de
Ciéncias, relacionando as mudancas curriculares dormacao
continuada dos professores como instrumento deifiqgagho e
melhoria do ensino. Para isso, fago um breve ralatpanorama da
formacdo continuada dos professores na area, nspgutiva da
formacdo permanente no Brasil, apontados por Kiakil (1987),
Gouveia (1995), Menezes (1996a), Gil-Pérez (1998kani, Pacca e
Freitas (2000), Selles (2002), Vianna e Carvalh60@2?, Moreira
(1988), Silva (1990), Freire (1999b), No6voa (1996pgrcia (1992),
destacando os avancos e os desafios no Ensin@deids.

No segundo capitulo, relato uma experiéncia de ag@y
Curricular ocorrida no municipio de Chapeco, emasods areas de
ensino, sendo que foco o olhar para a area de i@¥€Naturais. Para
isso, relato a experiéncia, buscando explicitgsressupostos freireanos
presentes na Proposta de Reorientacdo CurricularEmgino de
Ciéncias, em Chapeco, através dos estudos e reflaelé Paulo Freire,
contidas em trabalhos do préprio autor (1995, 20@6a6b, 2008), e
seguidores como Damke (1995) e Delizoicov et &l022, que serviram
de fundamento e base para a construcdo do prodesBeorientacio
Curricular. Para isso, contextualizo o municipio @bapecd nas
dimensdes geografica, econémica e politica, POB1}, Bellani (1989)
e Renk (1999). Relato os trabalhos desenvolvidda [@cretaria
Municipal de Educacédo, na gestdo 1997-2004, Scan€kD06), Poli
(1994), Prefeitura Municipal de Chapecd (1998, 208002), Silva
(2004a) e o processo de formacdo permanente dofespooes
desenvolvido nessa politica educacional Stuani esiali (2008).

Caracterizando, ainda, a politica educacional dededa no
periodo, na area de Ciéncias Naturais, estabeddggio entre o Tema
Gerador e o Ensino de Ciéncias, Delizoicov (1982082, Angotti
(1981, 1982), Pernambuco (1983), Pontuschka (199&re (1975,
1995, 1998, 2006a, 2006b, 2008), Delizoicov et (aD02), Silva
(20044a), Prefeitura Municipal de Chapec6 (2004k8talho o processo
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de construcdo curricular, via Investigacdo TematiEeire (1975,
2006b, 2008), Silva (2004a), Delizoicov (1991), Belard (1971),
Snyders (1988). Destaco a interdisciplinaridade twabalho coletivo
como condicdo da préatica dialdgica através dosdestde Jantsch e
Bianchetti (1995), Severino (1995), Freire (197908). Analiso a
formagcédo permanente dos professores de Ciénciamovimento de
Reorientagdo Curricular, bem como as contribuicdas Educagéo
Popular nesse processo, com base nos estudos teidoel et al.
(2002), Giroux (1997), Freire (1998, 2006a), Baatt:(1971), Brandao
(1990), Sacristan (2000), Delizoicov e Angotti (@R9Silva (2004a),
Morrow e Torres (1997), Paludo (2001), PrefeiturainMipal de
Chapeco6 (2004b).

No terceiro capitulo da dissertacdo, apresento amsintios
metodologicos da pesquisa, buscando referencidlraifios (1992), na
tentativa de fazer um distanciamento do objeto dwtude, para
vislumbra-lo com profundidade, bem como os instmtioe de coleta de
dados e a construcao das categorias analiticas.

No quarto capitulo, analiso os dados coletadosyvédr dos
instrumentos de pesquisa a luz das categoriagdres: dialogicidade,
inédito-viavel e repensar a acéo, buscando ideatifelementos da
pedagogia freireana presentes, ainda, na praticaedocadores de
Ciéncias da rede municipal de ensino.

No quinto capitulo, apresento as consideragdesisfina
analisando as interferéncias que a participacdo ptofessores de
Ciéncias Naturais no movimento de Reorientacdoictiar propiciou
nas suas praticas, destacando elementos importdetds processo
como a participacdo ativa e o trabalho coletivo.o®p alguns
encaminhamentos desencadeados a partir da pesguisaanto a
hipétese que a implementacao do processo de Remd@enCurricular
Popular Critico, no Ensino de Ciéncias, pode tertrdmido para a
instauracdo de um novo estilo de pensamento FE2R6]), entre os
professores pesquisados.



CAPITULO |
TECENDO RELACOES ENTRE O ENSINO DE CIENCIAS, AS
INOVACOES CURRICULARES E A FORMACAO DOS
PROFESSORES

Neste capitulo, procuro caracterizar 0 ensino éac@s no
Brasil, enfocando seus problemas e desafios, Emida estas questbes
as interacfes dos professores com as inovacfdsutames, ao longo
das décadas, apontando as interferéncias na pnagidagdgica e
destacando a importancia da formacdo, permanentgracesso de
interacdo dos professores com as inovacdes camisuINesse sentido,
ressalto o papel da participagdo dos professorass pnocessos de
reconstrucdo curricular e no desenvolvimento do fegswr
investigativo, que propde e reflete sobre a pratica

11 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: ALGUMAS
REFLEXOES

Com o avanco, cada vez mais rapido, da ciénciaecdalogia,
muito se discute sobre a importancia da educacgoemsino das varias
areas do conhecimento, entre eles o Ensino dei@#nc

Nessa perspectiva, cabe indagar, afinal por queansSiéncias
na escola? Em busca de respostas, trago as cayiebude alguns
autores Chassot (2001), Menezes (2009), Cachapual. ef2004),
Delizoicov et al. (2002) e Dal Pian (1992) que dism o carater e a
importancia do Ensino de Ciéncias, no ambito escola

A defesa de um ensino mais voltado ao cotidiancatlo®s, na
perspectiva de melhor compreender a realidadeguaé® intervir, com
vistas a construcdo de um mundo melhor, fazem pideestudos de
Chassot (2001).

A nossa responsabilidade maior no ensinar
Ciéncia é procurar que nossos alunos e alunas se
transformem, com o ensino que fazemos, em
homens e mulheres mais criticos. Sonhamos que,
com o nosso fazer Educacgdo, os estudantes
possam tornar-se agentes de transformacdes —

para melhor — do mundo em que vivemos
(CHASSOT, 2001, p. 31).

As contribuicbes de Chassot (2001) fazem-nos ieflebre a
interferéncia do que ensinamos na escola e se @gaedpermite a
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construcdo de sujeitos pensantes e atuantes ena rsogsedade.
Remete-nos a discutir o papel do Ensino de Ciérnciam um processo
de constru¢cdo do conhecimento cientifico e de dédmsi@a sobre a
realidade que nos cerca.

Na construcdo do conhecimento cientifico, muitagese o
nosso aluno idealiza-o como magico e distante d#idegle. Nessa
perspectiva, pensando o ensino na dimenséo epiégoa encontram-
se as analises de Menezes (2009) que defende ecimeimto sobre as
Ciéncias como direito de todos na superacdo desmaitrendices, para
isso a escola deve promover uma cultura cientificitica, ética e
critica.

[...] na Educacéo escolar, as Ciéncias devem ser
pensadas como um equipamento essencial a vida e
ndo como uma admiracdo passiva da “Ciéncia dos
cientistas”. [...] Cabe a escola transcender a
cultura de consumo tecnolégico e promover uma
cultura cientifica pratica, ética e critica
(MENEZES, 2009, p. 106).

Portanto, a escola deve ser um instrumento de ieoigacao
dos alunos, na superacao de explicacdes magieapeito da Ciéncia.

Nessa mesma légica de construir nos alunos umapqutig
cientifica e critica da Ciéncia, e portanto do eesino, tém-se as ideias
defendidas por Cachapuz et al. (2004). Esses aulbaigcam construir
uma ciéncia viva, pautada na relagdo entre o muredd e o
conhecimento cientifico. Cachapuz et al. (2004)tades que é
importante na escolaridade, desde cedo, fomentariasidade natural
dos alunos e o seu entusiasmo pela Ciéncia/Tedaolog

O carater académico e ndo experimental que
marca em grau variavel os curriculos de Ciéncias
€ 0 seu ensino é, porventura, 0 maior responsavel
pelo desinteresse dos jovens alunos por estudos de
Ciéncias. A Ciéncia que se legitima nos curriculos
esta desligada do mundo a que, necessariamente,
diz respeito (CACHAPUZ et al., 2004, p. 368).

Nessa relacdo, entre ciéncia e tecnologia, ha euerssiderar
os diferentes interesses e fatores que interfeeepraducao cientifica, a
fim de entender a ciéncia como producdo humanaodargo, ndo
neutra.

Entender o papel do conhecimento como instrumeatpoder,
em nossa sociedade, e, portanto, também como fhdssie de
interferéncia no real, é fundamental para compreread relagbes entre
ciéncia e tecnologia. Para isso, temos as congdbside Delizoicov et
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al. (2002), Dal Pian (1992), que trazem a dimerdd@aonhecimento
cientifico no Ensino de Ciéncias como fundamentalerercicio da
cidadania.

Conforme Dal Pian (1992), a educacéo para a cidaéanolve
construir conhecimentos que desenvolvam no cidadéapacidade de
opinar, analisar e discutir sobre o papel e a &slea da ciéncia na vida
moderna.

As ideias desses autores relacionam-se com Fr&88),
quando este destaca que o ensinar exige reconfpeeea educacao €
uma forma de interven¢do no mundo. O autor cabggapel da Ciéncia
no processo de superagdo das desigualdades sociais.

Nada, o avanco da ciéncia e/ou da tecnologia,
pode legitimar uma “ordem” desordeira em que s6
as minorias do poder esbanjam e gozam, enquanto
as maiorias, com dificuldade até para sobreviver,
diz que a realidade é assim mesmo, que sua fome
€ uma fatalidade do fim do século (FREIRE,
1998, p. 113).

Portanto, o Ensino de Ciéncias deve ser um procqeso
garanta, através do didlogo entre o conhecimergoogualunos trazem
sobre os fenbmenos e o0s problemas cotidianos, enbecimento
cientifico, a fim de construir o sentido do empadeentd, no qual
conhecer passa a ser sindbnimo de interacdo e jpgapake alternativas
para a realidade vivida.

Para se alcancar tal meta, porém, ha que se disgsiti
problemas e desafios que o Ensino de Ciéncias reéafiegualmente,
olhando sua trajetoria e as varias mudancas deepodes que o0
acompanharam ao longo dos tempos.

Analisando o Ensino de Ciéncias, atualmente, perselque o
gue mais prevalece sé@o as aulas descritivas, raas guivro didatico
passa a ser a literatura predominante. Essasasrigmcontram-se
documentadas em Krasilchik (1987), Prefeitura Mipaicde S&o Paulo
(1990) e podem-se relacionar com o processo de af@on dos
professores, ao longo das décadas. Percebe-se,rasi, Rjue foi
hegemdnica a formacgéo que priorizou o repassect&sas e modelos,
muito mais do que a discusséo da concepcao ereplsigia do ensino.

Krasilchik (1988) aponta para a andlise do procedso
formacgéo do conhecimento, em relacdo ao Ensindétecias, sob dois

3 O termoempowermentempoderamento é usado por Freire e Shor (1992) designar o
processo de libertagdo dos sujeitos das condic@esorthinacdo, desenvolvendo neles suas
potencialidades criativas e a capacidade de pgoparudancas.
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angulos: a producédo de conhecimento sobre o agestalde Ciéncias e
a producédo do conhecimento como resultado do edsii@iéncias.

Para isso a autora discute a importancia de selEralguns
pontos de mudancgas que marcaram as varias etapasgonentos, em
busca da melhoria da qualidade do ensino.

Nesse sentido, Krasilchik (1988) destaca a infliZénde
fendbmenos como a industrializagdo, o desenvolviméatnoldgico e
cientifico, e a urbanizacdo nas mudancas no cloriescolar, que
interferiram na logica do ensino a ser trabalhaoeascolas.

Portanto, ha que se considerar a estreita ligagdterte ente
educacdo e sociedade e definirmos qual o papelddaagdo com
relacdo ao Ensino de Ciéncias: a preparacdo pareroadd ou a
preparacgdo para o exercicio da cidadania.

Analisando sob o segundo aspecto, véarias sdo giidfaales
que acompanharam e acompanham o ensino de Ciémjegscitadas
por Cachapuz et al. (2004), Zylbersztajn (1991)sichik (1988) e
Delizoicov et al. (2002).

As andlises de Zylbersztajn (1991) trazem as dongbes de
Kuhn no que tange as limitag6es da visdo cumulaiv@ntinua da
natureza do conhecimento cientifico, muito freqeexihda na ciéncia
curricular.

Krasilchik (1988) relaciona as dificuldades do easi
fragmentario, livresco, memoristico e enciclopédiediado a ma
formacéo dos professores, desde 1968, sendo depesdde livros
didaticos.

Tais questdes apontadas acima sdo avaliadas papiDeV et
al. (2002) como desafios a serem superados e destsais fatores que
contribuem para tal questéo.

1. A superagdo do senso comum pedagégico que
caracteriza a ciéncia como um produto acabado e
inquestionavel.

2. A necessidade de construir uma Ciéncia para
todos, destacando o desafio de pbér o saber
cientifico ao alcance de todos os segmentos
sociais, com destaque aos que até entdo nao
frequentaram a escola.

4 0 termo aqui utilizado preparacéo para o mercadere-se a logica Neoliberal que entende a
educacdo como um instrumento de domesticacéo etemgdio da ordem pré-estabelecida, que
contribui para a excluséo social. Nas palavras eletil5 (1995) a educacéo para o emprego
defendida pelos neoliberais, quando aplicada ajuetindas maiorias excluidas, ndo € outra
coisa sendo a educacéo para o desemprego e a alidegia.
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3. A compreensao da Ciéncia e tecnologia como
cultura, a fim de que o conhecimento cientifico e
tecnologico seja proporcionado a maioria da
populacdo de forma critica, incorporando no
universo das representagfes sociais, constituindo-
se, entdo, como cultura.

4. A incorporagcdo de  conhecimentos
contemporaneos em ciéncia e tecnologia, de
forma que o0s alunos acompanhem o0s
conhecimentos mais recentes.

5. A superacdo das insuficiéncias do livro
didético.

6. A aproximagdo entre pesquisa em ensino de
Ciéncias e ensino de Ciéncias, contribuindo para a
disseminacao dos resultados das pesquisas na sala
de aula e na pratica docente dos professores
(DELIZOICOV et al., 2002, p. 31-38).

Esses desafios requerem a construcdo de uma nsitagppor
parte do professor com relacdo ao ensino, passindma intervengéo
vertical para uma relagdo que procure estabelé&lmgd entre o saber,
historicamente elaborado, e os saberes cotidiao®aldnos.

Com a preocupacéo de discutir a postura do profefssnte ao
ensino, tém-se os estudos de Cachapuz et al. (2884gs autores
analisam as dificuldades no Ensino de Ciéncias ertugal, mas que
muito se aproxima do nosso, sob a perspectivaeepisbgica, e analisa
gue o modo como se ensina as Ciéncias tem a vepgupdo como se
concebe a Ciéncia que se ensina, o0 que requer nafugamento com
vistas a formacgéo epistemologica do professor. Bam levanta dez
pontos criticos cuja alteragc&o é necessaria nai@iéscolar que temos:

e Ensino de Ciéncias que comeca demasiado
tarde e termina demasiado cedo, ndo se inserindo
numa perspectiva de aprendizagem ao longo da
vida;

e Ensino das Ciéncias fortemente marcado por
uma visao positivista da Ciéncia e, em boa parte
por isso mesmo, sobrevalorizando contextos
académicos [...];

e Ensino das Ciéncias quase s6 tendo lugar em
ambientes formais (escola) ndo explorando
sinergismos com a comunidade cientifica,
trabalhos de campo, clubes de Ciéncia, visitas a
centros de investigacdo, instalagdes industriais,
centros de Ciéncia, museus de Ciéncia...;

e Ensino das Ciéncias sub-valorizando (de fato) o
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desenvolvimento de competéncias e atitudes
cientificas;

e Ensino ndo experimental (apesar de recentes e
corajosas iniciativas no quadro do Programa
Ciéncia Viva);

e Ensino das Ciéncias onde o uso pelos alunos de
novas tecnologias da informagcédo e comunicagéo
como recurso didatico é praticamente simbdlico;

e Ensino de Ciéncias onde a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade estao ausentes;

e Ensino das Ciéncias onde o carater transmissivo
asfixia o investigativo;

e Ensino das Ciéncias onde se burocratizaram as
funcBes do professor, a comecar pela ritualizacdo
da avaliacdo da aprendizagem;

e Ensino das Ciéncias privilegiando a extenséo e
ndo a profundidade nas abordagens programaticas
(confuséo entre “cumprir’” 0 programa e promover
a exceléncia das aprendizagens) (CACHAPUZ et
al., 2004, p. 378-79).

Cachapuz et al. (2004), ao citarem os pontos @sitim Ensino
de Ciéncias, destacam a necessidade de avancaemosnoepcao e
I6gica do ensino, superando a mera transmissaorde(rlos, para uma
abordagem analitica na construcdo dos conceitatifaies. Destacam,
também, a necessidade de ultrapassarmos os murasscéa ha
elaboragéo do conhecimento cientifico, aproximamsima cotidiana do
saber elaborado.

Tais andlises e proposi¢des instigam-nos a pengugtse
concepcédo de Ensino de Ciéncias queremos corsintdr aos alunos e
professores, a fim de superar tais dificuldades?

Cabe aqui destacar que, quando levanto essa guesiEi@
ressaltar a importancia de discutirmos o ensin@ sdmente na
perspectiva técnica ou pedagdgica, mas também aadsuensdo
politica e epistemoldgica.

Para isso, trago as reflexdes de Krasilchik (1@8Bklizoicov
et al. (2002), que destacam a importancia da agg@&iro conhecimento
na perspectiva critica, organizando a sala de @iz um espaco de
analise, discusséo e proposi¢éo acerca da ciéncia.

Krasilchik (1988) defende a necessidade de superar
transmisséo de conhecimentos e desenvolver nadaests habilidades
gue os leve a pensar de forma autbnoma, sobreobtepras que os
cercam. A autora destaca que devemos possibititaestudantes:
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e Pensar por si mesmos, obedecendo a razédo e
ndo a autoridade;

e Ser capaz de identificar os mecanismos de
controle exercidos sobre o cidadao;

e Sistematizar 0 conhecimento parcial
fragmentario, adquirido em contatos com a
familia e com os amigos no mundo do trabalho;

e Entender o papel e o significado da ciéncia e da
tecnologia na  sociedade contemporanea,
compreendendo o que se faz em ciéncia, por que
se faz e como se faz (KRASILCHIK, 1988, p. 59-
60).

Essa concepcdo de ensino e educacéo, defendidawela,
requer trazer o contexto cotidiano para a salautke sevendo o ponto
de partida para a constru¢cdo do conhecimento,ackntmo aluno e na
sua realidade.

Na perspectiva de conceber o aluno como sujeito do
conhecimento, Delizoicov et al. (2002) propdem queonhecimento
construido em sala de aula seja um didlogo, entfegsores e alunos,
de conhecimentos sobre o mundo onde se vive, d&fooletiva.

Partir de temas significativos e apresentar os
conhecimentos como processuais, histéricos,
portadores de procedimentos é resultado de acdes
e possibilita acbes e explicagdes, tornando seu
aprendizado uma forma de conquista pessoal e
coletiva de uma vida melhor (DELIZOICOV et
al., 2002, p. 154).

Construir uma ciéncia viva, que dialoga com o murefd e
seus problemas, que instiga os alunos a pergunenmgihetirem sobre
os fendbmenos que os cercam, entendendo sua ormgfmiZarmas de
distribuicdo e acesso, faz do aprender um atoideder e recriagdo do
conhecimento.

Sendo assim, na busca de superar tais desaficsndeat de
forma critica, estas novas demandas, é fundamentahder o papel
docente nesse processo, além de conceber o profeEso sujeito,
cujas acles estdo permeadas de sentidos e sidafficanstruidos ao
longo de sua profissao.

Para isso ha que se entender as formas de acesso ao
conhecimento e interacdo, por parte dos professooes as mudancas
que ocorreram no Ensino de Ciéncias e que prop@@m aos
profissionais a construcdo de suas praticas, algumasés conservadoras,
outras mais progressistas.
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1.2 AS INOVAGCOES CURRICULARES E AS INTERACOES COM
OS PROFESSORES

A histéria do Ensino de Ciéncias no Brasil é redhede
propostas inovadoras que buscavam interagir comrafessores na
busca da melhoria da qualidade do ensino, poréomaafcomo se deu
essa interacao e as interferéncias disto, na eaald, revelam o carater
da participacdo docente nos processos inovadores.

Na discussdo desse tema, trago as contribuicdd®miazzan
(2007), Carvalho (2007), Balzan (1995), Hernandezle (2000) e
Sacristan (2000), que tratam das inovagOes cuariesirelacionando-as
com a participacdo dos professores.

Para discussdo de tal tema, adotarei o teimmvacao
curricular ao invés denudancaseguindo a caracterizacéo de Terrazzan
(2007) ao identificar que as mudancas podem sigmifiou estar
associadas a todo tipo de alteragbes ocorridas ranmdeterminado
ambiente, sem ter, necessariamente, uma preocupefiva com
possiveis melhoramentos.

Sendo o termo inovacdo referente a acodes
consistentes que ndo devem partir do improviso,
mas de uma acdo completa que envolve etapas
como: instalacdo/implantacdo, aceitacdo, a
utilizacao/vivéncia e a consolidagdo de
determinada mudan¢ca (TERRAZZAN, 2007, p.
170).

Sendo assim, considero a concepcao de inovacaendiega
pelo autor, como a mais apropriada para discutiineeyacées dos
professores de Ciéncias com as reformas curriculacpie
acompanharam e acompanham a area. Defendo esaa ddgido a
nocdo de planejamento, sistematizacdo e acompant@mnmgie a
caracterizam.

Hernandez et al. (2000) discute as inovagbes como
possibilidades de promover melhorias na qualidanleertsino, o que
podera ser um fator de adocao por parte dos poséssde tal proposta.

Portanto, cabe ressaltar que, ao se analisar umagéo
curricular, a participacdo docente torna-se fundaaheo seu processo
de implementacdo.

Segundo Severino e Pimenta (2002)s estudos e pesquisas
mostram a relevancia dos professores como prafiasiessenciais nos

® Os autores apresentam a Colegdo Docéncia em Famag livio de DELIZOICOV, D. et
al. Ensino de Ciénciasfundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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processos de mudanca das sociedades. Destacabéntaque essa
tarefa esta estreitamente relacionada com as fadmantendimento e
nivel de consciéncia desses sujeitos, com relacoaapratica e os
fundamentos que a estruturam.

Carvalho (2007), reportando-se a implementacaoropoptas
inovadoras no Ensino de Ciéncias, também refoqgapel do professor
no desempenho dos alunos e a relagdo existente atitudes e
comportamentos do professor, ao ensinar, e a dpagedn de seus
alunos.

O professor, enquanto autoridade na sala, alémodstrair
conhecimentos, também deixa transparecer valogmeipios na sua
acao docente, o que faz do seu comprometimentcaciomplementacéo
de uma inovacao, um ponto positivo na sua contau&d

Terrazzan (2007), em seus estudos, também destag@ebdos
professores nessa questdo e enfoca que as inowsgmares devem
levantar contribuicbes para os professores paatitgs dos processos.
Analisa, também, que a adogéo, pelo professorndeiniovacao, deve-
se ao equilibrio entre exigéncias e compensacoes.

Para isso, o autor destaca algumas caracteriticisas que
uma inovacgao deve ter para favorecer diretamenpeodsssores:

1. Quando promovida pelos proprios docentes,
pois costuma produzir um aumento em sua auto-
estima-profissional;

2. Quando a participagdo efetiva pode se traduzir
também em promocao profissional, sobretudo
para as posicfes mais altas na hierarquia da
estrutura da carreira profissional;

3. Quando o professor constata claramente um
aumento de sua autonomia didatica e pedagdgica,
na medida em que passa de uma situagao
tradicional de executor de tarefas a elaborador de
propostas e construtor de solugBes partilhadas
pelos pares (TERRAZZAN, 2007, p. 181).

Percebe-se que a forma como os professores ingamahs
inovacodes tem relacdo direta com as mudancas gu@pem em suas
praticas. Conforme Hernandez et al. (2000), issmomde do fato de
como as pessoas analisam as inovagdes, sendmtpdrtdispensavel
estudar a forma como elas interpretam as mudangasstdo sendo
propostas.

Sendo assim, estudar as inovacgdes na perspecsivautiancas
que elas promovem, pode contribuir para o deseimehto
profissional dos docentes, no sentido da buscaupma autonomia
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critica de suas praticas.

Conforme Hernandez et al. (2000, p. 31):

Os individuos, ao modificarem suas condutas
racional e emocionalmente, através do
conhecimento de que existe uma melhor forma de
atuar, desenvolvem ao mesmo tempo suas
proprias capacidades intelectuais e suas
habilidades profissionais.

Porém, ha que se destacar que a interacdo dossoods com
0s processos de inovagao escolar € decorrentsond® sua autonomia
profissional, mas também esta sujeita as pressbesdgria instituicdo
em que ele atua, o que pode predeterminar, em wAiorenor escala, o
sentido, a direcdo e a instrumentacdo técnica deceeteldo. Neste
sentido, Sacristan (2000, p. 167) analisa:

Possibilidades autbnomas e competéncias do
professor interagem dialeticamente com as

condicdes da realidade que para o que ensina vém
dadas na hora de configurar um determinado tipo

de pratica por meio da prépria representagdo que
se faz destes condicionamentos. [...] O professor
ativo reage frente a situa¢des mais do que cria-las
de novo. Mas na realidade, ninguém pode escapar
da estrutura, e uma grande maioria aprende logo, e
com certa facilidade, a conviver com ela e até

assimila-la como o “meio natural”.

Sendo assim, entender as formas de interacdo dfesgores
com as inovagdes curriculares e os condicionameqntesas cercam, €
essencial para compreender as lacunas e as cagfiger das praticas
correntes em sala de aula.

Os estudos sobre as propostas curriculares no dErcsn
Ciéncias, Krasilchik (1987, 1992, 2000), Fracalaetzal. (1986, 2002)

e Gouveia (1995) revelam que este foi influencigowr varias
tendéncias ao longo dos tempos. Dentre elas podeitaos tecnicista,
centrada no ensino por modulos, auto-instrutivom cénfase na
avaliacdo e aplicacdo de testes; a escolanovistaacpreocupacdo em
ensinar o método cientifico e a ciéncia integrama o uso de materiais
instrucionais.

Para melhor compreender as inovagdes curriculardsnsino
de Ciéncias, adotarei a organizacdo proposta asilkhik (1987, 1992,
1995, 2000) e Fracalanza et al. (1986, 2002), tir g década de 50,
acompanhada das analises sobre a formacdo dosqmae e suas
interagcbes com as mudancas realizadas por Goul®8b); Villani,
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Pacca e Freitas (2000).

A década de 50 marca o inicio de tentativas de useab
melhorias para o Ensino de Ciéncias, focadas, slegbracalanza et al.
(1986), no incentivo da participacdo ativa do alumm processo de
aprendizagem.

A preocupacédo central era substituir o ensino ¢edilivresco
por métodos ativos, que defendiam as aulas pratcas uso do
laboratério, sendo a grande inovacdo desta épodansino por
Redescoberta. Conforme Krasilchik (1987), a gramdd¢a das aulas
praticas era o lema de “aprender fazendo”.

Na década de 60 a disputa entre os Estados Unidodredo
das Republicas Socialistas Soviéticas pelo desemehto de
tecnologias espaciais, impulsionaram o desenvohtionede varios
projetos. Desenvolveram-se nos Estados Unidose messodo, varios
projetos curriculares, principalmente para o engimédio, como o
SMSG (School Mathematics Study Group), em 1958amimpdo pelos
matematicos dos Estados Unidos, e na area de @3€Bivldgicas o
BSCS (Biological Science Curriculum Study), que am programa
educacional para a area. Na area da Fisica tantiéalborado o PSSC
(Phisycal Science Study Committee), que circulosl Bstados Unidos,
na Europa e na América Latina, e na Quimica o CBhe(nical Bond
Approach). Segundo Krasilchik (2000), esses prsjetisavam a
formacdo de uma elite que garantisse a hegemonie-americana na
conquista do espaco e isso dependia de uma escoladgria em que 0s
cursos das Ciéncias incentivassem 0s jovens arseguicarreiras
cientificas.

No Brasil, ainda antes desses projetos, tivemosnic®m dos
anos cinquenta, a organizacdo do IBECC (InstitutasiBiro de
Educacédo Ciéncia e Cultura), em S&o Paulo, quéamente com o
Ministério da Educacao, promovia cursos de capgimtpela CADES
(Campanha de Aperfeicoamento do Ensino Secundarmojps
programas oficiais tinham impregnados em seu nadtas influéncias
da literatura européia e norte-americana.

Krasilchik (1987) aponta que o objetivo do programfiaial e
dos textos bésicos era transmitir informacdes,saptando conceitos e
descrevendo espécimes e objetos, o chamado prddudi&ncia, sem a
preocupacdo de discutir a Ciéncia no contexto enmu) politico e
social.

Essa logica de ensino produziu uma concepcdo deizié
neutra, e, por que ndo dizer, magica, pois preaegspanuito mais com
0 produto do que com a construcéo de processos; @ramadaiéncia
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para a formacédo de futuros cientistagie marcou a histéria do Ensino
de Ciéncias e, segundo Krasilchik (2000), influanainda hoje as
tendéncias curriculares das vérias disciplinastotam® ensino médio
como no fundamental.

Nesse contexto, a formag¢do continuada dos profEssor
baseava-se no repasse de informacdes e matesiigionais, cabendo
aos profissionais a tarefa de meros executoresop@gtas pensadas por
especialistas. Apesar de o movimento gerar expexdapor parte dos
professores, pouco se efetivou de concreto nas dalaula.

Conforme Villani, Pacca e Freitas (2000, p. 3):

Apesar da renovacdo das expectativas dos
professores, do movimento produzido e das
assessorias dos especialistas quando os projetos
foram para as salas de aula, os resultados ndo se
concretizaram da maneira esperada. De certo
modo, os professores eram considerados simples
executores dos projetos, nos quais a explicitagdo
das etapas do método cientifico ajudaria a moldar
o aluno na diregdo da pratica cientifica,
dependendo da qualidade do produto produzido.

Pode-se perceber que, nesse periodo, as inovagdisilares
foram pensadas fora do contexto escolar. O cotideaas necessidades
da escola ndo estavam no centro das mudancas, anasigéncia do
mercado em formar futuros cientistas. Percebe-seqrofessor é visto
como um executor de tarefas e ndo como um ageop®gitivo, 0 que
pode ser um entrave na efetivacdo de tais mudamgaspratica.
Partindo-se do principio de que os professores aGgoprincipais
protagonistas da eficacia das inovacdes curricsilar@ pratica, ha que
se dar uma atencao maior a participacdo docentestda execucao,
mas também na reflexdo e proposicdo das mudancas.

Na década seguinte, no periodo de 1960-1970, tenrmarco
da Guerra Fria, caracterizado pelo confronto emweidente e o mundo
socialista. Segundo Fracalanza et al. (1986), basea incorporar ao
ensino a vivéncia do método cientifico, didaticateenrganizado,
através do Método da Redescoberta.Nesse proceakmareproduzia
uma suposta vivéncia do método cientifico, atral@sima sequéncia
padronizada de etapas, que levariam a obtencdo a@wosn
conhecimentos.

Conforme Krasilchik (1987), comecgava-se a pensar a
democratizacdo do ensino destinado ao homem corgum,apenas
convivia com o produto da ciéncia e da tecnolodevyendo ele ter
acesso ao conhecimento, ndo apenas como espacialist
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Para isso era necessaria a participacdo do alumtabaragéo
de hipéteses, identificacdo de problemas, analise vdriaveis,
planificacdo de experimentos e aplicacdo dos et obtidos
(KRASILCHIK, 1987, p. 10).

A rigorosidade do método cientifico, aliada a cahjua do
milagre econdmico, vivido no pais, deixa transpareacjue
alcancariamos o desenvolvimento via educacao eiajgorém, ha que
se discutir o carater dessa ciéncia que, por me®gvolvesse o aluno,
ndo discutia as questbes sociais que envolviam aa poducéo,
disseminagdo e consumo.

Nesse sentido, viviamos a euforia do consumo ewrjid que,
nas palavras de Gouveia (1995, p.235), estavam@ndgndo a ser
consumidores modernos, consumindo, acriticameptas ‘o momento
politico ndo propiciava uma atitude mais questionaduma vez que o
Estado era cada vez mais autoritario e centralizado

Para implementar essa nova pratica de ensino, esr@ssario
investir na capacitacdo dos professores, 0 quenotiga criacdo, no
pais, dos Centros de Ciéncia.

Conforme Krasilchik (1987), esta politica visavatt@inamento
dos professores das ciéncias, com o objetivo dmuiar a metodologia
cientifica, o que, aos poucos, foi atrelando a &m0 dos professores, a
cargo dos especialistas académicos.

Novamente percebe-se uma formacdo centrada nanissd®
de técnicas e modelos, sem discutir a concepcamiédeia, escola e
sociedade. Apesar de inovador na forma, a vivémma método
cientifico mantinha a logica de producdo e consuemd nossa
sociedade, com a falsa ideia de gerar desenvolidmen

Paralelamente a estas questdes, nesse period@edspsctivas
de processo de ensino-aprendizagem intensificamrdiszussdes no
Ensino de Ciéncias: a influéncia cognitivista, cbase nos estudos
piagetianos, considerando as fases de desenvoldanoegnitivo dos
alunos, e a perspectiva construtivista, considerarsl pré-concepc¢des
dos alunos sobre os fendbmenos e sua atuacdo nas judticas
(KRASILCHIK, 2000).

Conforme Villani, Pacca e Freitas (2000), somente minoria
dos professores conseguia se apropriar dos praetos os Centros de
Ciéncias e a vivéncia da metodologia cientificmydondo-se parte de seu
fazer pedagdgico, sendo que a grande maioria santiacapaz de
satisfazer os padrbes exigidos, o que abriu margema a
desvalorizagéo social e econémica da profisséo.

Esse fato € analisado por Krasilchik (2000), quentg como
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uma dificuldade por parte dos professores em tiabatom as
perguntas dos alunos. Isso devido as representag@esais que
prevalecem entre professor e aluno, aliado ao naedprofessor de
perder a autoridade.

Portanto, a mudanca de postura de um ensino descrit
transmissivo, para uma légica de construcao regleerprofessor
seguranca e apoio.

Trabalhar a partir das ideias prévias dos alungeromentos
de estudo e aprofundamento em que o professor pogsaxr suas
dificuldades e, coletivamente, na troca de expeidnavanc¢ar na busca
de respostas para os problemas enfrentados nanmemtecdo desta
nova postura pedagogica. Além disso, envolve disseriamente a
concepcdo de educacdo e de ensino-aprendizagerastfiee envoltas
nestas ideias. Ha que se perguntar;: O que quere€mws 0 que
ensinamos? Por que ensinamos isto e ndo aquilo® Gelecionarmos
os conteldos que de fato sejam significativos parasso aluno?.

Essas respostas exigem estudo e aprofundamentivagier
parte dos professores, porém, nas leituras realzgoercebe-se que
esses momentos coletivos de estudo e aprofundamétoestavam
presentes, quando da implementacdo dessa inovagdcoular, o que
pode ser um agravante no processo de compreensdpape dos
professores.

Ainda, nessa época, temos a experiéncia da alfabat de
adultos proposta por Paulo Freire, baseada nogdi&atre aprendiz e
docente, instigando a reflexdo e a tomada de degi§&@nte as questbes
sociais e politicas. Na andlise de Villani, PaccBr@tas (2000) tais
ideias repercutiram, fortemente, na area académioas orientacdes
politicas da época.

Ainda visando a melhoria do ensino de Ciéncias,genum
amplo debate na area educacional que culminou cproraulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n.44.@2 21 de
dezembro de 1961, que alterava o curriculo de @igné disciplina
Iniciacao a Ciéncia foi incluida desde a prime#&gesdo curso ginasial
e a carga horaria das disciplinas cientificasc&jgQuimica e Biologia
aumentou (KRASILCHIK, 1987, p. 15).

Divulga-se com intensidade, nesse periodo, o métdao
Redescoberta, pelo IBECC (Instituto Brasileiro dii¢acao, Ciéncia e
Cultura) que segundo Krasilchik (1987) buscavanaqrar o ensino de
Ciéncias, através das aulas préticas.
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A introducao de aulas praticas [...] como parte do

processo de aprimoramento do ensino de
Ciéncias, ndo meramente pela atividade em si ou
pela busca de informacgéo, mas com o sentido de
fazer o aluno pesquisar, participando da

descoberta (KRASILCHIK, 1987, p. 16).

Porém, em 1964, com o golpe militar, o Ensino dén€ias
passa a ser pensado na formacdo de méao-de-obrificgdal
consolidando-se a intencdo com a promulgacéo danl&.692, de
Diretrizes e Bases da Educacgéo, em 1971.

Observa-se com isso, que o ensino de Ciénciasasil Bempre
esteve atrelado as mudancas politicas e econémécasnda época, e
muito mais voltado para as necessidades do memadgue para a
construcdo de um ensino que de fato contribuisse gpaonstrucdo da
cidadania critica.

Mas foi nos anos setenta que, segundo Krasilcl®8), houve
um desenvolvimento explosivo nas inovacbes e featat de
melhoramento no Ensino de Ciéncias.

Fracalanza et al. (1986) cita como eventos imptetana
criagdo da escola de primeiro grau em substituig#o antigos cursos
primério e ginasial, o que fez com que muitas dags de inovagao
fossem oficialmente incorporadas aos programasaidicE a tentativa
de propor um tratamento interdisciplinar ao contedd Ciéncias em
todo o primeiro grau.

Villani, Pacca e Freitas (2000) destacam, nessédier o
movimento das pesquisas sobre as Concepcdes Ailtasa a Teoria
de Ausubel, que influenciaram, significativamentw, tentativa de
resgate do professor, principalmente das ciéncias.

No Brasil, porém, a promulgacéo da lei n. 5.692ffdvanca as
mudancas curriculares, puxando o ensino para dctemm, em que o
livro passou a ser instrumento fundamental, atragtés estudos
dirigidos.

Na formacdo de professores, surge a licenciatura @wjos
professores tinham um periodo de formacdo comumtodas as
Ciéncias e Matematica que, posteriormente, poderi@omplementado
com novas especializacbes em Fisica, Quimica, @&aloou
Matemética.

Conforme Krasilchik (1987), tem-se, ainda, nessdoge, a
tentativa de inovar presente em algumas propostas @ do CECISP
de S&o Paulo, cujo objetivo era ajudar o professoisua tarefa de
transformar um ensino livresco, memoristico em adggnificativo,
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engajando os alunos no processo de investigacatficia; porém esta
nao contemplava, como um dos elementos fundamerddisrmacao, a
pratica pedagdgica dos professores de Ciéncias.

Gouveia (1995) analisa a formagdo continuada dofegsores
nesse periodo como linear, pois 0s cursos pretendige o professor
agisse, aprendesse, refletisse e mudasse, dedcadan método de
ensino e colocando outro, que era mostrado comioomelo seu lugar.

Novamente cabe ressaltar a falta da participaci@ufessores
na elaboracdo de seus planejamentos, além de nusr@atavaliacdo
coletiva das praticas.

Para inovar, ha que se refletir que a adocdo deaawm habito
ou atitude envolve, por parte do professor, a sgder de antigas
crencas, formas de pensar e agir dos docente® namué algo simples
e tranquilo. Envolve reorganizagdo dtatus quoe abertura para os
sucessos, desafios e fracassos que o movimentadiooimpde na sua
dindmica de implementacédo (THULER, 2001).

Sendo assim, essas questdes podem tornar-se sntnave
implementacdo das inovagbes, que Terrazzan (206rptal como
equilibrio entre as exigéncias e compensacdes @gueofessor. As
compensacdes, segundo o autor, devem garantir dsfgctos
fundamentais: conhecimento, compreensao e intesighd da inovacao;
reflexdo sobre a pratica e acdes de pesquisa;sgimializacao,
formacdo permanente e promocao profissional.

Avancando ao longo da histéria, na década de 88¢cessdo
econdmica afeta a maioria dos paises. Os impaetagahologia no
acesso ao emprego impdem a escola mudancas camresuConforme
Krasilchik (1987), o ensino de Ciéncias novamemtesmudancas,
tanto em termos de conteddos como em metodologéatag em sala de
aula.

Nesse periodo, comecam as discussdes sobre a¥esekttre
Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (CTS), que derangewri ao
Movimento CTS. Segundo Villani, Pacca e FreitasO®@0 além de
trazer novas demandas para a formacao de profesesse movimento
influenciou as diretrizes curriculares na tentatde formar pessoas
capazes de participar do processo de tomada dgddeaioletivas sobre
o0 papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

Krasilchik (1995), ao analisar as inovac¢des no rinsile
Ciéncias no Brasil, destaca a continuidade dasitteas de inovacao,
porém classifica-as como evolutivas e ndo revohias, pois as
modificacbes foram superficiais e limitadas, cdirsi® na substituicdo
de conteudos, por outros mais atualizados.
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Ainda nesse periodo, a abertura democratica popassava o
pais reclama novas relacbes sociais na educaci@index uma nova
postura em relacdo as questdes curriculares, a&nunda maior
liberdade dos docentes para pensar a educacadpgaado a posicéo
distinta entre os que pensam o curriculo e os gx@outam.

As questbes politicas, que nas décadas anteriG@seram
relacionadas com as questbes educacionais, comggaieragir nos
processos de formacéo continuada dos professores.

Conforme Gouveia (1995), os trabalhos de Pereb&1()lque
relacionam a qualidade do ensino e os contetdds-sditurais e os de
Heller (1985) sobre o conceito de vida cotidiangm-se as ideias de
Snyders (1988), Saviani (1985) e Freire (1975, P0@8construcédo de
um projeto politico que visa a mudar a vida, caholcaa escola nesse
processo transformador.

O cotidiano do professor passa, entdo, a ser @ gnpartida
para a formacdo permanente, que, segundo Gouvefb)(1so foi
revelado como significativo pela abertura politica anos 80.

Nesse periodo, temos um distanciamento das inovacle
curriculares pensadas por especialistas e exesupmlas professores,
para uma preocupacao em envolver o professor copartecipante na
elaboracéo de propostas.

Emergem nesse contexto pesquisas e experiéncias de
construgdes curriculares centradas no cotidianol&as@com énfase na
construcdo do conhecimento, a partir da realidadaluho, e da busca
por um ensino questionador, propositivo e criticé participacao
docente é vista como fundamental na implementagdsad propostas,
cujo professor é desafiado a pensar e propor sulargratica docente.
Vérios pesquisadores empenham-se nessa tarefa,etedr Delizoicov
(1991), Angotti (1991) e Pernambuco (1994), aplicams ideias de
Freire para o Ensino de Ciéncias.

Angotti (1991) discute a organizacdo de certos etoE
chamados por ele de unificadores, como articuladoeerelacdo entre
conteldos das ciéncias e os Temas Geradores, aaizagao das
programacdes escolares.

Delizoicov (1991) discute estratégias didaticasgpregadas em
sala de aula, que contemplem dialogicidade e praileacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e os conhecimeciatificos.
Analisa esta questdo com base nas categorias tieuidade e ruptura,
num dialogo entre Freire, Snyders e Kuhn. O pomt@aitida sdo as
representacdes que o0s sujeitos fazem da realidage spgundo
Delizoicov (1991, p. 160), envolvem um tripé “apari@ do fendmeno
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+ ideologia + lingua”, em interagdo, e que atusentido da percepcao
do sujeito da representacéo que ele faz da realidad

Pernambuco (1994) analisa as transformacdes naipagao
do cotidiano escolar e das préaticas docentes tia gareorganizacao do
curriculo escolar, envolvendo problemas da comuieida

Pierson (1997) analisa a compreensao do conceitotiBano
por duas linhas de pesquisa no Ensino de Fisicaabasdagens
tematicas e pesquisas em Concepc¢des Alternativas.

Esses autores propdem a construcdo de um ensittad®enas
experiéncias e explicagbes dos alunos como pontpad&la para o
didlogo com o conhecimento cientifico, estruturanammentos para a
organizacdo da aula, conceitos estruturadores dssiplthas e
programacdes baseadas na realidade social bmasleia importancia
de uma formacdo permanente dos professores, cantradeflexdo
cotidiana da pratica, tendo na participacao contipadia um principio
organizador dos processos reflexivos.

Hoje, no Brasil, tem-se inlUmeras experiéncias culares,
desenvolvidas a partir do referencial de Freiragdsegue muitas foram
assessoradas por Silva (2004a). Em sua tese derawmento, Silva
(2004a) analisa momentos organizacionais para neowos de
reorientacdo curricular, com base em referenciéicos politicos,
epistemologicos e pedagdgicos, na Teoria Criticmaepraxis da
Educacdo Popular e Libertadora. Discute, tambénrtekagdes entre
esses movimentos e as politicas curriculares, tegizando os avancos,
dificuldades e as condi¢cdes necessarias para spienm@ntacdo, de
forma coerente.

Silva (2004a) analisa os seguintes movimentos oiéergacéo
curricular: Angra dos Reis-RJ (1994-2000), Porteght-RS (1995-
2000), Chapec6-SC (1998-2003), Caxias do Sul-R28P903),
Gravatai-RS (1997-1999), Vitéria da Conquista-BA998-2000),
Esteio-RS (1999-2003), Belém-PA (2000-2002), Maédi6 (2000-
2003), Dourados-MS (2001-2003), Goiania-GO (200030 e
Cricima-SC (2001-2003), embasados nos estudos reiee Fe na
Educacédo Popular.

Esses movimentos de reorientacdo curricular téncamum,
segundo Silva (2004a), atender a demanda, garardicesso a escola,
investir na construcéo de novas unidades, bem e@mrecuperacdo de
prédios e equipamentos, na compra e na reposicamtigial didatico-
pedagdgico e na valorizacao profissional dos edweack funcionarios.

Percebe-se nesses movimentos uma concepcao ddageatie
ensino, entendida como qualidade social se quengacpresente na
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valorizacdo das praticas emancipatfrias ja existermas redes
municipais e no trabalho coletivo, envolvendo todss segmentos
escolares e na formacao permanente dos educadmsss.pratica se
distancia da verticalizacdo das relagbes pedagdgicse aproxima de
uma horizontalidade, visando a democratizar assdesj procurando
conceber a escola, também, enquanto espaco decfmma

Portanto, a escola é concebida como um espacormadao e
acdo permanentes, cujo curriculo € uma pedagogi@iaca da
resisténcia, para a transformacéao.

Silva (2004a, p. 302) afirma: “O objetivo é a comgho de
politicas curriculares de resisténcia que partemeatgtividade vigente
na escola publica e na sociedade contemporaneaapsaasformacao
dialégica dessas realidades vivenciadas”.

Analisando o Ensino de Ciéncias com relagdo aogelf€CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), ha pesquisapaoeiram articula-
lo com os pressupostos freireanos, como Auler d@ebv (2006), que
buscam propor encaminhamentos curriculares, atrdaéarticulagédo
entre os pressupostos freireanos e referenciga&jds ao denominado
movimento CTS. Nascimento e Von Linsingen (2006pré@m as
convergéncias entre o enfoque CTS e a filosofic@tanal de Paulo
Freire.

As analises acima propostas levam a perceber qupantange
a histéria das inovacdes curriculares, no EnsincCicias, na sua
grande maioria foram pensadas e elaboradas porcigigas e a
participacdo dos professores era de executore® eledpropositores.
Percebe-se, porém, que, a partir da década depaticipacdo docente
adquire sentido e significado relevante, bem comelacdo entre a
escola e a sociedade, trazendo para 0 ensino mnag@o, um carater
participativo e transformador.

Gouveia (1995) descreve bem esse processo e chateacéo
para a participacdo docente.

O envolvimento dos participantes com suas
proprias questdes faz com se tornem, ao mesmo
tempo, agente e produto do processo e nao meros
aplicadores de instrugbes, que supostamente
levariam a inovacgdes. Tornando-se um

pesquisador de sua realidade, o professor de 1°
grau esta exercitando a reflexdo sobre seu préprio
cotidiano, podendo, com isto, buscar solucdes
mais apropriadas para seus problemas
(GOUVEIA, 1995, p. 253).

Nesse sentido, Terrazzan (2007) analisa algunsefatque
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devem ser considerados na hora do planejamentoudicwo e da
definicdo de uma “teoria da inovacéo”. O autor afest
e Deve-se ter o cuidado de definir claramente os
niveis de decisdo antes de promover a elaboragao
e execucdo de uma inovacgao;
e Deve-se privilegiar a comunicacdo horizontal
em relagdo a vertical;
e Deve-se promover a necessaria articulagéo (e
equilibrio) entre a autonomia profissional, para o
desenvolvimento de propostas inovadoras, e
responsabilidade profissional frente a avaliacdo e
a critica publica (TERRAZZAN, 2007, p. 178).

Ha que se chamar a atengéo para outro ponto nareengao
das inovacdes, enquanto modismos, em que as peadeasm as
mudancas sem analisar muito bem os prés e 0s spmEN 0S
desdobramentos dessa nova acao.

Analisando as inovagfes, na perspectiva de modjsBaizan
(1995) destaca o desgaste que as inovacbes pecagG&pfreram,
quando passaram a ser entendidas como modismaare ch atencao
para as entendermos, em fungéo de que e a seevipoeth inovamos.

Inovar para a “atualizagdo histérica”, que nos
remete a aceitacdo implicita de modelos que vém
de fora, sempre valorados positivamente, uma vez
gue se revelam (?) satisfatérios em paises de
adiantado grau de industrializacdo e sofisticacdo
tecnoldgica? [...] Em sintese, inovar para que a
desintegragdo cultural que caracteriza nossa
sociedade permaneca, embora mais “atualizada”,
ou inovar para a superacdo desta desintegracao?
(BALZAN, 1995, p. 287).

Sendo assim, dois pontos merecem a devida atengdiscaitir-
se uma inovagdo curricular e sua suposta adesdopgoe dos
professores, o grau de participacdo e autonomigedegrofissionais
frente aos processos de construcdo e decisdo, rdendanento do
porqué de se inovar.

Para isso ha que se discutir o carater e a impmiatada
formacg&o dos professores nos processos de inov@adealho (2007)
destaca que a implementacdo de qualquer Propastadora de Ensino
de Ciéncias na escola fundamental e média passadmaussdo da
formagé&o continuada de professores. Sendo assiengpa as propostas
se efetivem como um movimento de reflexdo e cogdtrude
alternativas visando a melhoria do ensino e daadi; o carater da
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formacao dos professores torna-se fator primordial.

Nesse sentido, a formacédo dos professores deuengagrocesso
gue envolva o pensar, 0 agir e o teorizar a praticen movimento de
reflexdo-acao de carater coletivo.

13A ESTREITABELAQAO ENTRE INOVAGCAO CURRICULAR E
A FORMACAO PERMANENTE DOS PROFESSORES DE
CIENCIAS

Gracas as vivéncias conhecidas, pode-se afirmar @gle
processos de inovacao curricular exigem um enventom dos
professores no seu movimento de implementacdo, ® rgguer
momentos de andlise e discusséao.

O comprometimento do docente com as mudancas Aeiesss
serem implementadas no seu fazer pedagoégico é ota gecisivo para
0 sucesso da inovagéo curricular. Thuler (2001)deba resisténcia dos
professores as transformacgdes de suas praticasapnmcipal fonte de
fracasso das inovacdes curriculares.

A autora ainda discute que a maioria das inovacqes,
interessou aos professores por algum tempo, nurtoauenas salas de
aulas e nas suas praticas. Tal fato deve-se, adormacao inicial e de
um esforco de formacédo, a falta de um acompanhamedividual e
coletivo.

Nesse sentido, a formacao dos professores tentsitkiderada
por varios autores (TERRAZZAN, 2007; CARVALHO, 2007
MENEZES, 1996A; VIANNA; CARVALHO, 2000), como uma
demanda de estudos e pesquisas na busca da gealidaelducacéo
brasileira, formacdo essa que supera a mera tres@onide receitas,
técnicas e modelos, e passa a conceber a formagé@oum processo de
reflex@o critica sobre a pratica e a formacao gkrglessoa, envolvendo
aspectos éticos, epistemologicos e axiologicogneiida, entdo como
formacgéo permanente. Porém, a dimenséo da forntfoofessores,
pensada na perspectiva de formacdo permanente,odewgar-se em
alguns principios fundamentais:

- uma concepcdo do professor como agente
transformador e, portanto, a proposicdo de
atividades de formacao orientada para a reflexao e
as acOes em sala de aula (pesquisa-a¢ao);

- a aprendizagem entendida como um processo de
significacéo e de construcdo de conhecimentos;

- as atividades de formacdo compreendidas como
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elaboracdo conjunta dos processos de mudanca,
por parte de professores e formadores; estes
Ultimos, através da fungdo de facilitadores da

formacéo;

- os facilitadores de processos de formacdo como
pessoas que possuam um bom conhecimento da
disciplina cientifica em questéao;

- materiais e atividades formativas que rednam

conjuntamente os contetdos e as formas didaticas;
- atividades de formacdo que permitam a

elaboracdo e colocagdo em pratica coletiva os
processos de mudanca (MENEZES, 1996a, p.

159-160).

Nesse sentido, a compreensdo da inovagdo por pade
professores exige uma aproximacdo entre 0S gueameR’so0s que
executam a agéo, rompendo com a verticalidaderdea{i&o.

Estudos recentes discutem a distancia entre a iziéte
academia e a ciéncia da sala de aula e propdeaiters baseadas na
pratica da formacg&o permanente como uma possitdida melhoria da
gualidade do Ensino de Ciéncias.

Dentre eles, destaco Moreira (1988), que propoartcipacao
do professor de sala de aula como pesquisadoryermgue ele trabalha
com situacOes reais de sala de aula, com solucgwotdemas, com
concepgbes contextualmente errbneas dos alunasideeg autor, por
que ndo pesquisar em ensino? Moreira (1988) defeadtio, a
promocao do professor-pesquisador, como um institov@e melhoria
do Ensino de Ciéncias.

“Qualquer profissional consciente deve, constantéeeefletir
acerca de sua pratica. Ao pesquisar, os professstasio pensando,
criticamente, sobre a pratica de ensinar” (MOREIR288, p. 44).

Na mesma légica de defender o professor como fsestpri de
sua prética, Silva (1990, p. 3), em sua pesquisstada que “cabe ao
professor se tornar um pesquisador, ele mesmo nsépal pela sua
autoformacdo, através da acgédo e reflexdo contiawsaua pratica”. Para
isso a autora analisa a construcdo do curriculsaande aula, através
da discussdo de modelos, enfatizando a importéseia curriculo
centrar-se em questfes que atendam a realidadesohm .enuma visdo
transformadora para uma préatica de ensino compidanet

Vianna e Carvalho (2000), na perspectiva de encuat
distAncias entre a ciéncia dos cientistas e ciédaissala de aula,
propdem a formacdo permanente com 0s seguintedgitag
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e Conteldos atualizados nas areas cientificas e
didaticas, proporcionando  atualizagdo e
aprofundamento em conhecimento aos
participantes;

e Imersdo no meio cientifico, proporcionando
uma visdo da ciéncia em construcdo e mantendo
um contato permanente com os produtores do
conhecimento cientifico e educacional;

e Investigacdo da pratica docente, para reflexao e
aplicacdo dos contelidos atuais e pertinentes aos
niveis de ensino e as caracteristicas dos alunos
(VIANNA; CARVALHO, 2000, p. 41).

Dessa forma, conceber a formacdo dos professoras, n
perspectiva da formacdo permanente, envolve ollia @ docente ndo
como um sujeito passivo, mas como criador e tramsfdor de suas
préticas, pela reflexdo constante de sua acao.

Nesse sentido, atualmente, discute-se a relevamga
considerar, na formagdo permanente dos professaredimensao
profissional do professor como pesquisador de sétca (ELLIOT,
1986).

Essas ideias aparecem na década de 90, numa veendati
resgate da autonomia do professor e nas discussbes o processo de
conscientizacéo desse profissional que somentsfdrama a sua pratica,
na medida em que amplia a consciéncia critica sslare

Autores como Gil-Pérez (1996) e Novoa (1995) aaali®sse
processo defendendo o uso das concepcdes préviaprdfessores
sobre sua pratica como ponto de partida paraexéeficritica.

Nas palavras de Gil-Pérez (1996, p. 77) “[...] aaddgia de
formacdo continuada, na perspectiva da formacdomagrante,
potencialmente mais produtiva, consiste em ins@siprofessores na
pesquisa dos problemas de aprendizagem de Ci@miagie se baseia
sua atividade docente”.

O autor propde estratégias para a constru¢do defarmacéo
permanente nessa dimensdo,que se aproxima da gispela
formacgéo permanente, com as seguintes caractasistic

a. ser concebida em intima relagdo com a pratica
docente, como tratamento dos problemas de
ensino-aprendizagem que tal pratica coloca;

b. ser orientada no sentido de favorecer a vivéncia
de propostas inovadoras e a reflexdo didatica
explicita, questionando o0 pensamento e
comportamento docente “espontaneos”, isto €, o
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carater “natural” daquilo “que sempre se fez”;

c. ser planejada para incorporar os professores na
pesquisa e inovacdo na Didatica das Ciéncias e
desse modo, propiciar-lhes a construcdo do corpo
de conhecimentos especifico da Didatica das
Ciéncias e incorpora-los a comunidade cientifica
deste campo (GIL-PEREZ, 1996, p. 77-78).

O autor intitula esta estratégia de autoformacdetica dos
professores de Ciéncias, na busca do aperfeicoardandocéncia e na
construcdo de um trabalho coletivo coeso de formaginhecido como
Formadores de Formadores, sendo que, para a efaivdessa
perspectiva, 0 autor ressalta a importancia dalinabcoletivo e aposta
que os professores, através de suas investigacOgEo@essos
inovadores, possam contribuir, também, para a fpfimaermanente de
seus colegas.

Busca-se com essa logica, inserir cada vez mgisobsssores
na reflexdo sobre suas praticas e na construcaon@e consciéncia
critica do seu fazer pedagdgico, com vistas a eiyag#n.

Esse caminho para a formacdo permanente dos pededsz
parte dos estudos desenvolvidos por Brzezinski eida(2001), a
partir das andlises das pesquisas realizadas nwdpede 1992-1998,
sobre a formacéo de professores. Logo, 0s estyodasn que, a partir
de 1996, a tbnica da formacdo permanente centroaseflexdo dos
professores sobre suas praticas e sobre as présmadares. Nas
andlises dos autores, os investigadores buscamdentes problemas
do cotidiano escolar como base para a criacdo ternafivas
transformadoras, fundamentadas na abordagem despoof que pensa
a sua pratica. A formacédo permanente assume cartétec, passando a
desenvolver-se no ambito escolar, envolvendo todmrpo docente,
membros da equipe e comunidade escolar. BrzeznGdrrido (2001)
citam como base tedrica dessa concepcao de formasdestudos
desenvolvidos por Stenhouse (1986), Novoa (1998ici& (1992), os
quais defendem o professor como um profissional ppresa e reflete
sobre sua pratica.

Destaco, também, os estudos desenvolvidos no Brasd
buscam uma acdo pedagodgica que contemple a refteitéa sobre a
pratica. Pesquisas como as realizadas por Seb@R)2Perez, Costa e
Viel (2002) apontam para a escola como um espagoaédo onde
trabalhar e formar sdo atividades conjuntas e ledaise

Portanto, ao destacar a formagdo docente, na ptvspela
formacdo permanente, ressalto que essa dimenaégaana direcdo de
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pensar a docéncia, hdo apenas no sentido da agfaizios conteldos,
como se vé na maioria das formacdes continuadasnendimenséao da
praxis, em que ensinar exige um posicionamento® &ibre o que se
ensina e por que se ensina.

As andlises de Prada (1997) esclarecem diferengatermes
entre a formacgdo continuada e a formagdo permanEmguanto a
primeira tem sua preocupacao central na atualizdggocontelidos e
conhecimentos que o professor ja possui, a seguisdaa formacdo
geral da pessoa humana, sem se preocupar apenagscoiveis da
educacao formal.

Prada (1997, p. 95) afirma que ser educador é edeca
permanentemente, pois o processo educativo nd&rka &€ é continuo.
Assim sendo, o educador elabora novas sinteseas melacdes, novas
procuras, novas duvidas, novas construcdes a mediglaeelabora o
conhecimento com seus estudantes.

Saul (1988), ao se reportar a formagdo permanentgaposta
de Reorientagdo Curricular da Secretaria MunialgaEducacdo de Séo
Paulo:

[...] a formacdo permanente dos profissionais de
ensino, desenvolvida a partir, necessariamente, de
uma analise critica do curriculo em acao, ou seja,
do que efectivamente acontece na escola,
buscando-se, através da consciéncia de acertos e
desacertos, localizar os pontos criticos que
requerem fundamentacdo, revisdo de praticas e
superacao das mesmas (SAUL, 1988, p. 158).

Nesse sentido, propostas de reorientagéo curri@n#e elas a
Abordagem Temética via Investigagdo Tematica, s&outidas por
Halmenschlager, Stuani e Souza (2009) como padssibds de
formacgéo permanente, pois desencadeiam processedlaléio critica
sobre a prética.

No Brasil temos varias experiéncias de reorientagéidcular,
como as ocorridas em diversas prefeituras do paidé¢cada de 90, em
especial na Prefeitura de S&o Paulo (1993), Pdegré (1993-1996) e
Chapeco6 (1997-2004), as quais exercitam a formaefimanente na
dimensdo da praxis, que a discussdo da praticaadanino fazer
cotidiano dos professores é privilegiada, tendgadicipacdo efetiva
dos mesmos um instrumento de superacao das ddubescenfrentadas.

Os estudos de Abib (2002 apud CARVALHO, 2007, )20
caracterizam a formagdo permanente dos professieeacordo com
guatro critérios, ou eixos citados abaixo:
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1. Promover a discussdao e a realizacao de
atividades que estejam organizadas em torno de
resolucdo de problemas que tenham um forte
significado para os professores;

2. Favorecer a andlise dos problemas em pauta e
dos possiveis encaminhamentos de solugdo por
meio de discussbes e de instrumentos técnicos que
possibilitem conflitos e/ou evidencie lacunas de
modo a promover sucessivas revisdes de ideias, de
praticas e de atitudes;

3. Discusséo sobre o contexto escolar e de suas
relagdes coma comunidade e o contexto social, de
maneira a possibilitar interpretagdes sobre o papel
social do professor, as dificuldades de seu
trabalho, seus limites e formas de superacao;

4. Promover “a realizacdo de diversas formas de
trabalho cooperativo”.

Desta forma, destaco trés aspectos que considportemtes na
dimenséo da formac&o permanente dos professopeged do conflito,
gue evidencia lacunas, possibiltando rever pratiea atitudes; a
discussdo sobre o papel social do professor e andéo coletiva da
formacdo, que exige um trabalho de equipe. Portaatgumas
perguntas se fazem necessarias: A gquem sirvo camem&no? Que
valores e atitudes estao agregados em minha peasesvem de modelo
para meus alunos?

Freire (1999b) defende que a formacao dos professtave ser
encarada como um processo permanente, sendo gidadiéea formacao
que se faz no ambito da propria escola, com pegugnapos de
educadores ou com grupos ampliados e destaca algimsipios
basicos para um programa de formacdo permanente:

1) O educador é o sujeito de sua pratica,
cumprindo a ele cria-la e recria-la.

2) A formacao do educador deve instrumentaliza-
lo para que ele crie e recrie a sua pratica através
da reflex@o sobre o seu cotidiano.

3) A formacdo do educador deve ser constante,
sistematizada, porque a pratica se faz e se refaz.
4) A prética pedagobgica requer a compreensao da
propria génese do conhecimento, ou seja, de como
se da o processo de conhecer.

5) O programa de formacdo de educadores é
condicdo para o0 processo de reorientacdo
curricular da escola.
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Assim, ao destacar a importancia da formacdo pemten
Freire (1999b) a coloca na dimensdo da humanizaygdis, instiga o
educador a ser sujeito de sua prética, numa diroessd vai além da
mera atualizagdo, adentra na ontologia do ser, agmguser mais e
busca, com a reflexdo critica sobre a pratica,saudsédo dos valores
éticos envolvidos no fazer pedagégico.

Para tanto, Krasilchik (1987) afirma que é impaeazonceber
0 espaco escolar também como ambiente de estudorneadio.
Segundo a autora, sdo condicbes necessariasi@pagdo voluntaria,
coeréncia e integracdo entre conteldo-metodologiaypos de
professores de uma mesma escola, atendimentoadsiter atividades
dos participantes. Krasilchik (1987) destaca, néasefa, o papel dos
cursos analitico-participativos, cuja énfase estdrabalho coletivo de
producdo, em resposta a demandas docentes, e @iise ata postura
do professor, em classe, com o intuito de provouatancas de atitude
e concepcao de educagéo.

Para cumprir tal demanda da formacdo permanente dos
professores de Ciéncias, no contexto atual, Vijllf#dcca e Freitas
(2000) destacam o papel conjunto a ser desempenida
Universidade, Escolas e Secretarias, na constrig@plementacéo de
um planejamento viavel para a formacdo dessesspiafiais, ao longo
de sua carreira docente.

Uma formagdo permanente que caminhe nessa dire¢éo,
dialogando com os saberes docentes e as necessittadela de aula,
na busca da reflexdo e reconstrucéo do fazer,lobonprara a construgéo
do professor investigativo e autbhomo, desafioajmmésente no Ensino
de Ciéncias.

Sendo assim, destaco neste capitulo, a importaeiama
formacdo permanente centrada na discussdo doep@ablcotidianos
da sala de aula e que invista na participacaoteahalho coletivo, como
processo a ser desenvolvido junto aos professBadiento que somente
através da reflexdo critica sobre a pratica pautatha principios
emancipadores, dentre eles a participagdo progoséi o trabalho
coletivo, é que alcancaremos as mudancas necasgaraconstruirmos
uma concepcao critica de Ensino de Ciéncias.

No capitulo seguinte, procuro relatar uma expei@éne
inovacao curricular, no municipio de Chapecé, gueokveu todas as
areas do conhecimento, dentre elas o Ensino deci@&rmpautado na
perspectiva popular critica, buscando, na pesqusaceber as
mudancgas que tal movimento provocou na praticapdofessores, a
partir das interacdes dos mesmos com a propostepdscao curricular.



CAPITULO Il
A CONSTRUCAO CURRICULAR POPULAR CRITICA NO
ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO DOS PROFESSORES
EM CHAPECO

Neste capitulo, relato a experiéncia de inovacaoicalar
desenvolvida no municipio de Chapecd, no periodb98§-2004. Para
isso, explicito os pressupostos freireanos presenge Proposta de
Reorientagdo Curricular no Ensino de Ciéncias, etap€co,
contextualizando o municipio de Chapecd nas dinensgf@ografica,
econdmica e politica. S&o relatados os trabalhsgndelvidos pela
Secretaria Municipal de Educacao, na gestdo 1904;200 processo de
formagc&do permanente dos professores, ao longo slendgar dessa
politica educacional. Para melhor entendimento dacepcédo do
trabalho desenvolvido, procuro estabelecer relagéte o Tema
Gerador e o0 Ensino de Ciéncias, a importancia @eadisciplinaridade
na prética pedagégica e as contribuicbes da EdocRgpular na
construcao deste fazer pedagdégico.

2.1 O MUNICIPIO DE CHAPECO

A cidade de Chapecd, localizada no Oeste do estaddanta
Catarina e no Sul do Brasil, é considerada poloiadustrial do Sul do
pais e centro econémico do Oeste do Estado. O fpimioi fundado
em 25 de agosto de 1917, e possui, atualmente, papalacdo de
155.433 habitantes, a maioria de origem italialeama e polones%.

® Dados retirados do site: <http://www.portalchapead.br>. Acesso em: 10 abr. 2009.
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Figura 1. Localizacdo do municipio de Chapeco.
Fonte: <http://www.ub.es/geocrit/-xcol/257.htm>.

Sua delimitagdo territorial estd diretamente relsa@ila ao
conflito entre Parand e Santa Catarina, denomin@dotestado.
Segundo Bellani (1989), apdés a solucdo deste tmnfiuinda-se o
municipio de Chapecoé pela Lei n. 1.147, promulgatia25 de agosto
de 1917.

Capital latino-americana de producéo de aves excbrdsileiro
de pesquisas agropecuarias; tem suas atividade8reimas baseadas na
agricultura e na agroindustria. Possui renome natdonal, como
exportadora de produtos alimenticios industrialimadde natureza
animal, com destaque para os frigorificos das esagr8adia e Aurora.

Sua histéria remonta a ocupagéao original por indass tribos
Guarani e Kaingang, que habitaram, sozinhos, oeQestirinense até
1838, quando tropeiros paulistas e imigrantesitak e aleméaes, vindos
do Rio Grande do Sul, comecaram a cruzar a regi&o a Sao Paulo,
para comercializar gado. Devido as paradas deitogpe com a vinda
das companhias colonizadoras, iniciou-se 0 procdssmigracédo de
outros Estados, principalmente do Rio Grande do Sul

As empresas colonizadoras, nessa época, dominavam a
ocupacdo do solo em Chapecd e regido, recebenahigeentes vindos
do Rio Grande do Sul, em busca de trabalho e $ébsia.

Segundo Poli (1991), os colonos que vieram paegido Oeste
buscavam a propriedade da terra, a sobrevivéncia a&davoura e a
formac&o de pequenas industrias, moinhos ou sEsradtem como a
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instalacdo de pequenos comércios.

Os indios e caboclos, nesse jogo de poder, deddsuas
relagbes de producgdo primitivas, nada mais tinhara pferecer, sendo
expulsos de suas terras ou, gradativamente, elilmgndo processo. A
terra, que antes era um bem coletivo, passou ans@bjeto de compra
e venda, como um meio de produzir renda, capiéggrglo riqueza para
as empresas colonizadoras e comerciantes.

Houve um choque de culturas e modos de sobreviv@ne fez
da ocupacdo do Oeste Catarinense um processdwosidli

Esses conflitos resultaram na expulsdo dos brasleiescritos
por Renk (1999), em seus estudos sobre as migracdes

Havia uma incompatibilidade entre o sistema dos

brasileiros em criar animais soltos e os colonos.

Além disso, havia uma série de preconceitos em

relacdo aos brasileiros. Ora eram apresentados
COmMO preguicosos, ora COMO perigosos e assim
por diante. As companhias que colonizaram o

Oeste Catarinense acharam por bem, para garantir
seus negoécios, limpar as terras e tirar os

brasileiros que nela estavam estabelecidos
(RENK, 1999, p. 21).

Os primeiros ndcleos urbanos comegaram a se oggaein
pequenas vilas e cidades, entre elas a de Passoéndios, atual
Chapecd. A pequena propriedade passou a ser \sted @gente
fundamental para a formacéo dos primeiros frigayffida regido.

Inicialmente, Chapecé tinha sua atividade econdrh@seada
na extracdo de madeira, escoada para outros egmelgedalseiros que
trabalhavam no Rio Uruguai.

Por volta de 1950, apesar de a indUstria madeicgirdginuar
sendo a mais representativa, ocorre o rapido gamescrescimento das
agroindustrias que se transformaram na base da@améio municipio,
juntamente com a agricultura. Como exemplo, temosdistria e
Comércio Chapecé — SAIC (1952), marcando a implémgéo da
indUstria. moderna (semente da agroindlstria no cfpig),
industrializando derivados de suinos tornando-sstepiormente, um
dos maiores frigorificos de Chapecd. Mais tardegtor metal-mecénico
surgiu como alternativa de desenvolvimento e vemspecializando na
producéo de equipamentos para frigorificos.

Localizada em meio a um entroncamento de rodoederéis e
estaduais, com acesso facil aos paises do Mer@#\gentina esta a
160 km), Chapecd € um ponto estratégico para negded Sul do
Brasil.
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Chapecé também é considerado polo turistico doeO&3s$
gauchos enraizados no municipio preservam os cestmtradicdes
através dos varios Centros de Tradicdes Gauchasg)CPparticipando
ativamente dos festejos da Revolucdo FarroupilhanddumentoO
Desbravadoy no centro da cidade, reflete a luta pela terraeggéo,
abriga em sua base o Museu Paulo de Siqueira e asto ge
informacdes turisticas. Préximo a esse local temdSatedral Santo
Antbnio, inaugurada em 1956. Existem mais dois msisgie ajudam a
contar a histéria do municipio e regido, sendo: elesuseu Tropeiro
Velho, com mais de 1.000 pegas entre elas pelsadas, ferramentas e
armas abandonadas pelos combatentes da Guerrantest@do e da
Revolucdo Farroupilha; e o Museu Municipal Antorgelistre de
Campos, com acervo sobre a arte e costumes dogefedi e
colonizadores, além de fotografias sobre a histfizienunicipio.

A populagdo indigena remanescente encontra-se Banie
Indigena Ximbangue, a 10 km do centro, preservarsdoostumes dos
primeiros habitantes da regido, além de exposigéméa de artesanato.

O turismo também é explorado através das riqueaasais,
como as estancias hidrominerais, cachoeiras e taasamo a
Cachoeira Alto Capinzal e a cascata e gruta da Besidin e a Floresta
Nacional de Chapecdé/Gleba, com 3.120.000dm mata nativa, duas
cachoeiras, um riacho com aguas limpas e faunasificada.

Em virtude de seu crescimento econdmico, 0 muimiciiai,
também, migrantes de varias regides em busca Hallimg gerando,
muitas vezes, ocupacOes irregulares e alta demsidednogréafica
urbana, bem como um esvaziamento da populagdo do mmal. O
municipio enfrenta, atualmente, problemas que @ewola seguranca, o
trafico de drogas e um numero considerado de Ilgélgitairregulares,
gue esperam por regularizacao fundiéria.

2.2 A POLITICA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE CHAPECG-
EDUCAGAO COM PARTICIPAGAO POPULAR

2.2.1 A Educacédo Popular na Gestdo Educacional (IB2004) em
Chapeco

A opcéo pela Educacdo Popular em Chapecdé/SC foitads
de todo um movimento anterior que procurava enaordlternativas
para os problemas enfrentados pela educacao neipioni

Nesse periodo anterior, destacamos o trabalho d#Eg®Eo
pelo FOMDEP (Férum Municipal em Defesa da EscolaliPd) que
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envolvia representantes da rede municipal e edtapaia de alunos e
servidores, sendo que as principais organizactedagiam parte desse
Férum eram os sindicatos SITESPH e SINTE. Esse mmentb
organizava-se e lutava por melhores condi¢cdes dbaltro dos
professores e demais funcionarios, valorizacdo alifipacdo da
educacao publica.

Conforme Schneider (2006, p. 67):

O FOMDEP tinha e tem como principio que a
escola existe em funcdo das necessidades da
populacdo. Defende que a superacdo da dura
realidade da escola publica passa pela acao
conjunta e articulada de pais, educandos e
educadores.

Apesar de uma ampliacdo do atendimento da edugeddica,
desde 1960, a qualidade do ensino ndo acompanaamento da oferta
de vagas oferecidas a populacdo brasileira. Esta lmpalidade se
expressa de diversas formas: na precéria quaBificdQs professores, na
deficiéncia da estrutura fisica, nos altos indides reprovacdo e
repeténcia, que fazem transparecer que a educébéoap é tida como
inferior, em relacéo a rede particular de ensino.

Essa demanda pode ser justificada, segundo P8l)18evido
a toda uma estrutura social excludente que perreanietacta, apesar
das transformacdes pelas quais passou a sociedaldego dos anos.

[...] Mais de uma década os professores tentaram a
melhoria das condi¢des de trabalho e de salario, o
desénimo e a descrenca [...] resulta o abandono da
profissdo por muitos bons professores, os que
ficam se sobrecarregam com jornada de 60 horas
por semana. A decadéncia da escola publica nao
atinge s6 os professores. [...] Sem que haja uma
acdo conjunta entre a categoria dificilmente sera
possivel qualquer conquista mais significativa [...
se a populacdo nao deu, até o momento, um apoio
mais efetivo, € porque esse apoio nunca foi
efetivamente solicitado. Nunca se fez um trabalho
sistematico de informagdo e discussdo com a
sociedade em relagdo a problemética da escola.
Dificilmente conseguir-se-a4 qualquer sucesso no
sentido de mobilizar a populacdo em torno da
guestdo da escola publica, sem que ela tenha
elementos consistentes para interpretar, por si
propria, tal experiéncia [...]. H& varios setores
defendendo que a solucdo se dé pela via do
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subsidio a escola particular. Essa saida, no entant

€ discriminatoria e podera aumentar ainda mais as
desigualdades sociais. E preciso capacitar toda a
populacdo quanto a propria categoria para

participar desse debate e analisar alternativas que
estdo sendo propostas (POLI, 1994).

O Forum em Defesa da Escola Publica se firmou ergquan
espaco de estudo, mobilizagdo e luta da populagso rpelhoria da
gualidade do ensino publico; reivindicacbes estasemfatizavam a luta
por uma escola publica de qualidade; enfatizavaalarizacdo do
profissional de educacdo (politica salarial, cdpadb e
aperfeicoamento, profissionais habilitados); Cmacdo Conselho
Municipal (atribuices controle de aplicagcbes drursos, exigéncia de
democratizacdo na escola, eleicbes de diretoresydigbes fisicas e
materiais didatico-pedagdgicos; valorizagao do stégo.

O Conselho Municipal de Educacdo é criado com mesnbr
nomeados e escolhidos pelo prefeito, em 1994, caonbuigéo
meramente consultiva, o que tirou o carater ppetoio e deliberativo
pelo qual lutava o FOMDEP.

O FOMDEP continuou o debate sobre a concepcaowmedo
que queria construir, 0 que resultou na proposta uden Lei
Complementar para redefinir o Conselho MunicipalEdieicacéo e de
outras providéncias em relacdo a educacdo no rpimi€ioi elaborada
uma carta de principios com o objetivo de estimadadebate e a
mobilizacéo, pesquisa sobre a realidade da edumgaChapeco para
encaminhar reivindicagdes, nucleo de formacgéo sealas, textos para
estudoe seminariosEssdérumserviudebase para a problematizacdo da
educacgdo municipal, extrapolando também em nitatieal e nacional.

Quando em 1997, através das eleicdes municipaisova
gestdo se instala, as questfes a respeito da &duidaestdo postas, e
espera-se do poder publico municipal um novo gihaa a educacao.

Cabe aqui destacar que, juntamente com o Forumyatuno
municipio movimentos sociais (Movimento dos Trabhdthres Sem
Terra, Movimento das Mulheres Agricultoras, Movinendos
Atingidos por Barragens), com uma longa caminhadmwlvimento
nas lutas e reivindicagdes locais. Essas forcandiefm a gratuidade e
a qualidade da educacéo, bem como acreditavam gseoda poderia
ser um importante espaco de debate e construcdonde nova
sociedade. A Secretaria de Educacéo, que tambBmuima concepcao
voltada aos interesses da classe trabalhadoraaapajue a educacao a
ser implementada deveria estar em consonancia seenpeincipio e ter
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na participacdo popular e na inclusdo dos margeddis, o direito a
educacao.

Esses principios orientaram a Secretaria Munidpdtducacao
em seu primeiro ano de atuagao, que foi de diaignddas condicbes da
rede de ensino e discusséo a respeito do caratedutzacdo a ser
implementada.

Foram reunidos representantes das diversas escojadarefa
era multiplicar os estudos nos seus locais de ltrab®s estudos e
discussdes desse forum culminaram com a constda&tano Politico-
Pedagdgico, juntamente com assessoria da Univdesida Oeste de
Santa Catarina (UNOESC, atualmente UNOCHAPECO) eDdo
Odilon Poalli. O Plano Politico-Pedagdgico compuskade trés marcos
referenciais: situacional, operacional e doutrinal.

A partir dessas discussdes e leituras com a coraidscolar
e assessorias, chegou-se a diretrizes e princfpiesorganizariam o
planejamento nas escolas e CEIMs (Centros de E@lodatantil). Os
principios da Educacdo Popular como: Cidadania, d2esaia,
Trabalho Coletivo e Autonomia deram encaminhameptya a
reorganizacdo dos tempos e espacos escolaresola estava, agora, a
servico do aluno e de suas demandas de aprendizagem
desenvolvimento como ser humano em sua totalidade.

Firma-se nesse processo a ideia de uma educadaésivac
libertadora e dialdgica, comprometida com a comsiziacao das classes
populares, a “Educacdo Popular’. A comunidade ascolos
movimentos sociais, 0 FOMDEP, o COMED (Conselho idipal de
Educagéo), Associacdo de Pais e Professores e iadade civil
organizada passaram a fazer parte desse procegpemsh, construir e
propor esta nova educacao.

Nesse mesmo periodo, professores e alunos cobraleam
Secretaria Municipal de Educagdo, uma nova propesta 0 Ensino
Noturno, que na época era oferecido em quatro &scdh rede
municipal de ensino. O alto indice de repeténcevasao, além dos
contetdos desfocados do mundo adulto, comprometigumalidade da
educacéo oferecida e geravam a necessidade degagdan

A partir disso, foi organizada uma comissao pasaulir essas
questbes, sob a coordenacdo da Diretora da Educkgdlmvens e
Adultos, Leusa L. Possamai. Essa comissdo visitha® experiéncias
como a Educacao de Jovens e Adultos de Porto Alalfna de discutir
propostas e encaminhamentos, o que resultou n@rigr€sso da EJA,
em 1997, que discutiu e aprovou a elaboracdo deawu curriculo,
comprometido com a realidade do mundo adulto, rappetiva de
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transformacdo. Para concretizar essa perspecttoa-sp pelo trabalho
pedagdgico para um novo curriculo, via Tema Geradoperspectiva
freireana.

Para viabilizar essa proposta, a Secretaria Mulicige
Educacéo propiciou momentos de formacéo para amgtaprofessores
e direcBes, através de oficinas, chamadas Ofiadna$ema Gerador,
sendo que, em janeiro de 1998, as direcoes, pooésss representantes
da Secretaria de Educacdo participaram da oficora o professor
Antonio Fernando Gouvéa da Silva, com duracdo de r&d EBM
Victor Meirelles.

Foi fundamental para o nosso coletivo a
participacdo de 10 professores na oficina com o
Prof. Fernando Gouvéa no més de Janeiro, foi um
momento rico de constru¢cdo, onde 0 grupo
conseguia visualizar a construgcdo da proposta e o
que significaria o trabalho nessa perspectiva
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO,
1998, p. 29).

O Movimento de Reorientacdo Curricular, como pass@er
chamado esse repensar do curriculo, iniciou naeEd06s, estendeu-se
para as outras modalidades de ensino (Fundamentadueacio
Infantil).

Havia na rede, por parte dos outros niveis de ensin
(Fundamental e Educacéo Infantil) o questionamdatoomo trabalhar
a Educacdo Popular em sala de aula, sendo que balhivade
Reorientacdo Curricular Via Tema Gerador na petsefreireana foi
uma das respostas encontradas.

Coordenado pela Secretaria Municipal de Educagédo de
Chapeco, no periodo de 1997 a 2004, fazia partendgrocesso de
implementagdo na pratica dos principios construitsgro do Projeto
Politico-Pedagdgico.

Para atender a essa nova demanda, em 1997 consttd
equipe pedagdgica, cuja tarefa era mediar o trab@k escolas e CEls
com as diretrizes da Secretaria de Educacgdo. Essesgo de mudanca
curricular exigiu estudos e formacéo, que foi afiele aos professores e
componentes da equipe pedagogica, a partir dasasisedo professor
Gouvéad.

" Antonio Fernando Gouvéa da Silva atuou como asseda Secretaria Municipal de
Educacgé&o no processo de Reorientagdo Curriculaperiodo de 1998 a 2004. Assessorou a
Educacgdo Infantil, a Educagdo de Jovens e Adultas Ensino Fundamental. Doutor em
Educacgéo — Curriculo — PUC/SP.
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Foram organizadas oficinas para compreensdo de como
trabalhar, a partir da realidade, com temas geeaduara os professores
em geral da rede municipal. Esse fazer desencagieoprocesso de
estudo, aprofundamento e problematizacdo, quanitteacionalidade
do conhecimento, ao ponto de partida da constrdggwanejamento, a
interdisciplinaridade, aos sujeitos da praticadiatia das escolas e CEls
e a concepcgao de curriculo.

O Movimento de Reorientacdo Curricular envolveu os
educadores como sujeitos ativos do fazer pedag@gipoe demandou
da Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura lzagdo de eventos
de capacitacéo, dentro de um programa de formar#muoada. Dentre
eles destaco, somente no ano de 1998 8eminario de Educacdo
Popular, 0 2° Congresso da EJA, Férum de debatds @ Formacéao,
Conquistas e Desafios (folder de divulgacédo daesata Municipal de
Ensino “Um lugar onde se Constr6i Educacdo com dicRacao
Popular”. Editado e publicado no ano de 1998).

A efetivacdo das praticas progressistas nas eseol&Els
exigiam estudo e aprofundamento por parte dos gsofes, direcdo e
coordenadores, com o acompanhamento da equipe duickagda
Secretaria Municipal de Educacgéo. O papel da eqpeédagodgica era de
mediar o trabalho dos professores, com embasartesitico e pratico,
bem como, juntamente com os coletivos das esquimsar acdes para
os problemas vivenciados cotidianamente. E no pengaatica que se
busca a teoria, a préatica esta embebida da viv&dwialuno, num
constante movimento criativo do fazer pedagdgicssiy, “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, ers/alv movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobfazer” (FREIRE,
1998, p. 42-3).

Esse compromisso com a participacdo popular ecliesuma
educacdo dialégica e transformadora da realidatialsdesencadeou a
opcédo pelo trabalho pedagogico via Investigacéo dfiem) ou Tema
Gerador. Apesar de ser denominadwmetodologid, esse fazer envolve
uma concepcao de educacdo e sociedade que sedprateancar; que
requer um mergulho na realidade e um comprometonea uma
sociedade que ndo €, mas esta sendo, portantojghaesmudancas.

O conceito de “tema gerador”, ndo € uma criacdo
arbitraria, ou uma hipé6tese de trabalho que deve
ser comprovada [...] nos parece que constatacdo
do tema gerador, como uma concretizagao, € algo
a que chegamos através, ndo sO da prOpria
experiéncia existencial, mas também de uma
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reflexdo critica sobre as relag6es homens-mundo e
homens-homens, implicitas nas primeiras [...] 0
tema gerador ndo se encontra nos homens isolados
da realidade, nem tampouco na realidade separada
dos homens. S6 pode ser compreendido nas
relagbes homens-mundo. Investigar o tema
gerador é investigar, repitamos, o pensar dos
homens referido a realidade, é investigar seu atuar
sobre a realidade, que é sua praxis (FREIRE,
2008, p. 102-114).

A vivéncia pedagogica via tema gerador coloca al@asm um
movimento constante de didlogo e problematizag@esjual o trabalho
coletivo e a relacdo entre as areas sdo condi@iasapconcretizacao
das praticas. Instiga no professor a busca peltvemimento, pela
pesquisa. Constroi referenciais de analise que hamo ndo s6 o
conhecimento cientifico, mas a leitura critica deiedade. Tem no
conflito epistemolégico, socioldgico do conhecingend instrumento
para alcancar a conscientizacdo dos diferentegasujenvolvidos no
processo ensino-aprendizagem. De acordo com SH0Q44), esta
forma de conceber o conhecimento parte das nedgdies da realidade
social para a construcéo das positividades matedaiturais e sociais.

Educar a partir das negatividades ¢é formar
resisténcia a desumanizagdo, € assumir um
posicionamento ético-critico e praxioldgico.
Nesse sentido, arte e ciéncia sdo, ao mesmo
tempo, capazes de estabelecer novas perspectivas
e direcionar os sentidos para a criagao do inédito
curricular (SILVA, 2004a, p. 15-6).

A busca dos temas geradores implica, necessariament
apreensdo e compreensdo da realidade, explicitai®seselaboradas,
coletivamente, com a participacdo da comunidadeolasce que
definiram o Plano Municipal de Educacdo, conformescdeve o
documento da Secretaria Municipal de Educacao.

8 As teses, no total de 126, distribuidas em 5 tieasa compdem o Plano Municipal de
Educacgéo de Chapecd, aprovado na 22 Conferénciipkirde Educacéo, realizada nos dias
1,2 e 3 de dezembro de 1999, nas dependéncias MaCABC — Chapecd. As teses definem,
também, as diretrizes para a educacdo municipgindegmos dois anos (2000/2001).



57

A construcdo do conhecimento deve se dar com a
mediacao do educador e participagdo do aluno, da
comunidade, partindo da sua realidade
trabalhando com temas significativos para
conhecer e entender 0 meio em que Vvive,
buscando a transformacgdo da sociedade atual —
tese 61 (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CHAPECO, 2000, p. 5).

As teses revelavam, naquele contexto, a intenétatsd do
movimento de reorientagdo curricular, tendo comecema Educacdo
Popular. Podemos, ainda, ressaltar que para imptameréticas de
carater progressista como a vivenciada em ChapaEssita-se:

1. Iniciar o movimento de construgdo curricular
com atividades que, problematizadas, desvelem os
conflitos e as contradicBes concretas presentes na
pratica pedagoégica tradicional, bem como,
valorizem as praticas diferenciadas e criticas ja
existentes na unidade escolar;

2. Desencadear uma pesquisa sociocultural —
pesquisa-acdo — como necessidade pedagdgica de
buscar falas da comunidade que expressem
situacdes significativas [...] — temas geradores —
qgue, consequentemente, supdem 0s respectivos
temas reversos, contratemas, a partir de um olhar
critico dos educadores [...];

3. Contextualizar a realidade local com a
construcao de uma rede tematica — a partir da
problematizagdo das falas  selecionadas,
identificando as tensbes entre os conhecimentos
presentes sobre a realidade local que registrem as
andlise relacionais da micro e da macro
organizacdo social realizadas pela comunidade
escolar expressas em diferentes relagfes entre os
aspectos socioculturais da infra-estrutura local,
inserindo-a em um contexto mais amplo [...]
propiciando a compreensdo dos conflitos como
contradicdes sociais passiveis de superagdo a
partir da préatica dos sujeitos envolvidos;

4. Identificar conceitos analiticos
supradisciplinares presentes na construgdo e
organizacdo da rede temaética que possam ser
privilegiados na  sistematizagcdo  didatico-
pedagdgica do processo de ensino-aprendizagem;
5. Construir questbes geradoras pelo didlogo entre
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as diferentes dimensbes analiticas do

tema/contratema, orientando os educadores no
percurso pedagdgico programatico a ser
organizado a partir da rede tematica;

6. Finalizar o planejamento com a implantacdo de
uma pratica critica e coerente, que se concretize
pela superacdo das necessidades, dos conflitos e
contradicdes  vivenciadas na  comunidade
problematizadas no dialogo em tensées com o
conhecimento universal sistematizado;

7. Organizar todo o0 processo coletivo de

construgcao curricular, em seus momentos de
planejamento e de realizagdo na pratica de sala de
aula, bem como nas sucessivas atividades de
acompanhamento e avaliagdo, a partir da praxis,
compreendida como uma dinamica dialégica e

sistematizada nos trés momentos pedagdgicos —
Estudo da realidade, Organizacdo do

Conhecimento e Aplicagdo do Conhecimento

(SILVA, 2004a, p. 173-4).

Os encaminhamentos acima, sistematizados por &0@4a),
expressam uma forma de pensar e fazer educacé@nygolee conceber
a escola, o conhecimento e o fazer pedagoégico camo
posicionamento ético, critico e epistemolégico, arvigo da
democratizacdo da escola e do saber. A EducacadapPodentro da
politica educacional, na gestdo 1997-2004, em Qidapinha esse
compromisso de ser o principio norteador da cogétrude uma
educacdo inclusiva, e que efetivasse, na préaticatopia de ver a
educacao contribuir para um mundo melhor.

Nesse sentido, a proposta educativa, firmada pdostams
envolvidos no processo e que almejavam uma educp@tendesse
os interesses da populagdo mais excluida, foi &dlacacdo com
Participacdo Popular, fundamentada na perspecti@dna, visto que
isso, mais tarde, tornou-se a marca da educacamnigipio.

Um compromisso com a vida de todos os sujeitos|eigos no
processo, no sentido de buscar a emancipacéo Bsarpeitico, o que
resultou num repensar coletivo das instancias derp® deliberacdo em
todas as areas de atuacéo da administracéo, ihclaiEducacgéo.

2.2.2 A Secretaria Municipal de Educacao

A necessidade de construir uma educacdo inclusivde e
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qualidade para as classes populares, desencadegestdo do governo
de 1997 a 2004, um Movimento de Reorientacdo QGuarc nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, deré® @ Ensino de
Ciéncias, objeto do estudo desta dissertacao.tRat@, iniciou-se um
debate para abordar, junto a comunidade escolarongepcdo do
projeto, contextos, sujeitos e processos, congeitoshecimento e
realidade, com o objetivo de pensar um ensino guexenasse a teoria
da prética e contribuisse para o desvelamentoatidade, com vistas a
transformacao social.

A preocupacéao era discutir sobre uma educacgaoaraetigse a
formacgé&o da cidadania das classes populares —aaéatuPopular.

A Educacdo Popular, enquanto opcao politica da Rede
Municipal de Educacéo, deve-se a0 compromisso cdemecratizacao
da escola publica e a superacdo do modelo exclidentducacao e
para uma nova praxis educacional comprometida céranaformacao
da realidade sociocultural e econdmica vigenteddea participacao
popular como eixo organizador das politicas publdmeducacéo.

Nessa caminhada, a Secretaria Municipal de Educsafieu
alteracdes e mudancgas tanto estruturais como fitasy abrindo-se
como um espaco de didlogo e construcao coletiva. dacretizar essa
meta, a partir das diretrizes do projeto populararh instituidos
diversos espacos e instrumentos de participacdoOrgamento
Participativo, o Conselho Municipal de Educacdo aepresentantes
eleitos, as Conferéncias Municipais de Educacaoeleiacdo dos
dirigentes das escolas e Centros de Educacado imfadhinicipais
(CEIMSs), a composicao de Conselhos Escolares cogimdnaximo da
escola, o Forum dos Dirigentes eleitos, os colstide professores, a
avaliacdo descritiva com a participacao de professgais e alunos, a
construgao participativa do Projeto Politico-Pedggi e a opcao pelo
trabalho com o Tema Gerador, embasando a constdgdurriculo
escolar, a partir da pesquisa participante. Todasiseinstancias de
participacdo popular ressaltam o compromisso cdengocratizacdo da
educacao, sendo ela condicdo essencial para ovengoto popular e a
educacéo libertadora. Na educacédo popular, a daniacé o principio
por ser o parametro de gestdo, de participacdopdstrucdo coletiva
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO, 2000).

A Secretaria Municipal de Educacéo do MunicipicGtepecd
encontrava-se organizada em departamentos, deoammmtos niveis de
ensino: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental eckcio de Jovens e
Adultos. Cada departamento constituia sua equipeodedenadores
pedagogicos, sendo professores da rede que trabalh@as escolas e
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CEIMs. As equipes eram multidisciplinares e tinhar objetivo
acompanhar e auxiliar o trabalho pedagogico naslascorganizar e
promover estudos e debates, auxiliando na orgdiouzdg planejamento
docente.

Outra preocupacdo era com a garantia da aprendizags
alunos portadores de necessidades educativas aspseindo criados
para isso servicos de apoio como 0 SAPS (ServicoAgsio
Psicossocial), além de toda uma reorganizacao etopos e espacos
escolares, promovidos pelos Ciclos de Formacaofo@ue documento
da secretaria de educac¢do “Educacdo Publica patasTampliou-se
naquele periodo os convénios com as instituicbesatendem alunos
com necessidades especiais como: CAPP, APAE e AY/@
criaram-se nas escolas municipais turmas regulales Ensino
Fundamental, organizadas em ciclos de formacéde, gi®nder alunos
portadores de necessidades especiais — defici@unditiva e retardo
mental leve.

A implantagédo dessa politica foi viabilizada pgteozacdo na
12 Conferéncia Municipal de Educacéo em 1997, dtei®a Municipal
de Ensino, que significou um marco na educacgdo aipah pois
garantiu a autonomia pedagdgica e administrativamimicipio na
educacdo. O Sistema Municipal de Ensino compreeadBecretaria
Municipal de Educacdo como 6érgdo gestor, o Consklanoicipal de
Educacdo como o6rgdo normativo, consultivo e figadr, as
instituicdes do ensino fundamental e de educadaatihmantidas pelo
poder publico municipal e as instituicbes de eda@odgfantil criadas e
mantidas pela iniciativa privada.

A atuacdo do Sistema Municipal de Educacgéo potsibibo
municipio a regulamentacdo de sua educacdo. Egsdameentacdo
pdde ser concretizada com a atuacdo do Conselhadiciigain de
Educacgéo que nos dois primeiros anos analisou @@pmais de 20
pareceres, resolugcbes de normatizagdo da educagéioipal. Dentre
elas destaco: o parecer n. 001/98 que aprovou eaE#@o de Jovens e
Adultos nas Totalidades de Conhecimento; o paraceéd10/98 que
aprovou o Ensino Fundamental organizado em Ciclo§atmacao; a
resolucdo n. 004/99, que regulamentou a Educaddiatimo municipio
e o parecer n. 019/99 que aprovou a proposta pgitagda Educacao
Infantil e regularizou os Centros de Educacéo hiffltunicipais.

A proposta pedagogica elaborada pela rede munidgahsino
pautava-se na Educagdo Popular, cuja materializdedta no fazer
pedagdgico, provocou um movimento de reorientac@ericalar
interdisciplinar, via Tema Gerador. Esta proposta discutida e
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implementada nos diferentes niveis de ensino, Ediecimfantil, Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos.

Na Educacéo Infantil atendia criancas de zero eocanos de
idade, nos seguintes segmentos: bercario em peiritetpral, maternal
com atendimento de periodo integral, maternal eendithento de 4
horas diarias e pré-escola em 4 horas diarias,osqnd o trabalho
pedagdgico era realizado pelo professor docente agente educativo.

No Ensino Fundamental a organizacdo deu-se na qodirsp
dos Ciclos de Formacéo, fundamentada na visdoee gar humano se
desenvolve em sua totalidade e com diferentes sitexdempos de

aprendizagem.

Na estruturacéo dos Ciclos de Formacao foram cersids os
diferentes periodos de desenvolvimento do ser hantam cada ciclo
h& processos diferentes de aprendizagem:

Os ciclos sao organizados em periodos que vao
dos 6 aos 14 anos, sendo:

1°) Ciclo de Formacdo: idade de 6, 7, 8 anos,
correspondendo ao ciclo da infancia, com enfoque
voltado a desenvolver a capacidade de observagdo
e descricdo dentro do processo de alfabetizacgéo.
29 Ciclo de Formacéo: idade de 9, 10, 11 anos,
correspondendo ao ciclo da pré-adolescéncia, com
a atencdo voltada a desenvolver a capacidade de
andlise. Sendo que o conhecimento sistematizado
é trabalhado olhando-se para a transicdo deste
ciclo entre o processo inicial de alfabetizacéo e o
aprofundamento das areas do conhecimento.

3°) Ciclo de Formacdo: idade de 12, 13, 14 anos,
correspondendo ao ciclo da adolescéncia, com
preocupacdo em desenvolver a capacidade de
sintese e proposicao, através do aprofundamento
das diversas 4reas do  conhecimento
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO,
2000, p. 12).

Para trabalhar os diferentes ritmos de aprendizagerascolas
organizavam seus tempos com atividades diversdgadomo as

oficinas pedagdgicas.

Em 1997, iniciou-se o Programa de Educacdo de doeen
Adultos, dentro da concepcéo das Totalidades ddv€ximento e pelo
trabalho pedagdgico via Tema Gerador.
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As totalidades do  conhecimento  sdo
compreendidas a partir de que nada acontece por
acaso, mas que tem uma relacdo interdisciplinar
entre os acontecimentos, estando em constante
movimento de transformacdo, onde as partes tém
a ver com o todo, e o todo interfere nas partes
num movimento dialético. Portanto, o
conhecimento é totalizante, e a atividade humana
em geral, € um processo de totalizagdo, que nunca
alcanca uma etapa definitva e acabada
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO,
2002, p. 21).

As totalidades do conhecimento atendiam alunosrewmige 15
anos e eram, em nimero, de quatro totalidadesp sguel cada uma
delas tinha carga anual de 600 horas, distribiddad 80 dias, de 3h e
20 min., em 4 dias da semana. Um dia da semaremesaderado como
atividade a distancia e os professores se reuniama pstudo e
planejamento. A avaliagdo era descritiva, sendopmvaitamento
mensurado nas categorias avanco e permanéncianab dé cada
totalidade, possibilitando o avanco em qualquercgpanediante a
avaliagao.

Com a implantagdo desta politica educacional dirsaua
evasao escolar que em 1996 era de 5,73%. Em 28@8ulpara 1,05%,
além de melhorar o indice de aproveitamento esaplar passou de
81,48%, em 1996, para 92,12%, em 2003 (PREFEITURMNMIPAL
DE CHAPECO, 2004a).

O eixo central dessa educacdo era a instituici@spacos
participativos e democraticos, sendo que a demiacszcconcretizava
na pratica, através da participacdo da comunidaae seguintes
espacos

* Conselho Municipal de Educacéo, eleito de
forma direta, contemplando a representacéo de
pais, estudantes, entidades, instituicdes;

* Eleicdo direta dos Diretores das Escolas e dos
Coordenadores dos Centros de Educacéo Infantil;
 Conselho Escolar (6rgdo maximo da escola);
 Coletivo de professores (trabalho conjunto para
planejar e pensar a escola e as programacdes de
aula);

e F6rum de Dirigentes (deliberar e discutir os

9 Cabe salientar que os representantes do Conselimicibbl de Educacdo, Diretores,
Coordenadores de CEIMs, Conselho Escolar eramhédoslvia processo eleitoral.
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problemas comuns da Educacao);

* Avaliacéo Descritiva;

» Projeto Politico-Pedagodgico e a metodologia,
construindo o curriculo a partir da pesquisa
participativa,;

* Formacédo Continuada aos educadores e
servidores (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CHAPECO, 2004a).

Havia, nesse contexto, uma preocupacdo com 0Sdeersi
publicos, investindo-se na formacéo permanentediastos segmentos,
em especial os professores da rede, através deters;oseminarios,
congressos, relatos de pratica e intercambio cdrasaxperiéncias.

23 A CONSTRUQAO CURRICULAR POPULAR CRITICA NO
ENSINO DE CIENCIAS, EM CHAPECO, E A FORMACAO
PERMANENTE DOS PROFESSORES

O repensar do curriculo, no periodo de 1997-2004Ckapeco,
foi um movimento interdisciplinar e coletivo querafigeu todas as
areas do conhecimento, incluindo o Ensino de Gadniliaturais, o que
envolveu estudos e aprofundamentos tedrico-metgioi® que abordo
a seguir.

2.3.1 O Tema Gerador e o Ensino de Ciéncias

As ideias e a concepc¢éo de Freire sobre a edut@&géorigem
em 1960, mas tornaram-se conhecidas com a puldickg8eus livros:
Educacéo como Pratica da Liberda(t968) ePedagogia do Oprimido
(1975), nos quais Freire propde uma educacdo qoiilm para a
libertagdo dos homens do processo de opressaajahce encontram
submetidos nas relacdes homens-mundo. Conformediuely (2008),
sua prética e reflexdo sobre a educagdo encon&aocmstradas na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e na educac&@onial, e ndo na
educacao escolar.

Os referenciais de Freire para a educacdo passara@r
utilizadas no Ensino de Ciéncias, segundo Delizoi@®08), através
dos estudos de uma equipe de investigadores encadtu em
Ciéncias, da Universidade de Sao Paulo (USP), deetsidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade FederRio Grande do
Norte (UFRN), cuja trajetéria é descrita por Merse£#996b), que
desenvolve, desde 1979, projetos de Ensino de i@@€para a escola
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publica, procurando investigar de que forma a cogée de educacgdo
de Paulo Freire pode ser utilizada no ensino fordealCiéncias nas
escolas.

Essa equipe, segundo Delizoicov (2008), buscandoxiapar
Freire do Ensino de Ciéncias e propdem quatro geggtara estudo.
Séo elas:

1. Como se obtém temas geradores para uma
determinada escola?

2. Que fatores e variaveis devem ser considerados
para estruturar um programa de Ensino de
Ciéncias que tenha os temas geradores como
referéncia central?

3. Qual a metodologia de ensino adequada para a
sala de aula que contemple as dimensdes dialégica
e problematizadora (FREIRE, 1975, 1977) no
processo educativo proposto por Freire?

4. Quais sdo as modificagBes estruturais na pratica
docente e no cotidiano das escolas que ocorrem
pela implementacdo de uma perspectiva educativa
baseada na concepcao freireana? (DELIZOICOV,
2008, p. 39).

Na busca de respostas para essas questdes, opgntipgpou
de varios projetos citados por Delizoicov (2008)d0 o primeiro deles
Formacdo de Professores de Ciéncias Naturais dené&Bissau
coordenado por Delizoicov (1982) e por Angotti (1981982),
desenvolvido em cooperagédo comngtitut de Recherchd-ormation,
Education et DeveloppemefiRFED, Paris) e Ministério de Educacao
de Guiné Bissau (Africa), com financiamento do Furilropeu de
Desenvolvimento (FED) e implantado de 1979 a 1@Bhbjetivo era
formar professores em Ciéncias Naturais para a@?sgries e foram
envolvidos cerca de 70 professores.

O segundo projetd;nsino de Ciéncias a Partir de Problemas
da Comunidadefoi coordenado por Pernambuco (1983) e destisava-
a educacao de 12 a 42 séries, mais especificaraeficemacéo de
professores, ocorrendo no periodo de 1984 a 198Tmnmmunicipio
rural e em uma escola da capital do estado do Riade do Norte, em
convénio com a Universidade Federal do Rio GrandeNdrte e
Ministério da Educacdo do Brasil, os quais finaria o projeto,
envolvendo a parceria com a Secretaria de Educdgamunicipio
responsavel pela escola onde se desenvolveu dgroje

O terceiro projeto,Interdisciplinaridade via Tema Gerador
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(PONTUSCHKA, 1993), cujas amplitudes tanto opens&i®, quanto
conceituais foram mais desafiantes que os demai¥prne afirma
Delizoicov (2008), foi implantado nas escolas praside Séo Paulo de
1989 a 1992, quando o préprio Paulo Freire foi &ado Municipal de
Educacédo. Este ultimo projeto serviu de base parapéantacdo no
municipio de Chapec6é do Movimento de Reorientacawiclilar, via
Tema Gerador, no periodo de 1997-2004.

Portanto, falar de Freire, no Ensino de Ciénciaggeeum
esfor¢co no sentido de entender qual a concep¢adaueacio, o autor
defende e como esta converge com a concepcao d ElesCiéncias
que se pretende construir.

Freire (2006a) analisa a educacdo como uma situacao
gnosiolégica, cujo processo de construgdo visanaoientizacéo. Para o
autor o desvelamento da realidade, via educac@psirdois pdlos do
conhecimento sujeito e objeto, nos quais subjetdéde objetividade
unem-se numa unidade dialética.

Para isso Freire (1975, 2008) trabalha com duasgoaas
intrinsecamente relacionadas: a problematizacagi&@gicidade.

Freire (2006a, p. 81) entende a problematizacdoocam
processo de construcao do dialogo entre sujeitgjetap afirmando que
a tarefa do educador éda problematizar aos educandos o conteudo
que os mediatiza e ndo de dissertar sobre ele

A problematizagdo ndo se resume a uma conversa
descompromissada com os educandos, mas € pagsaddvel do ato
cognoscente.

Inseparavetlo ato cognoscente, a problematizacéo
se acha, como este, inseparavel das situages
concretas. Esta € a razéo pela qual, partindoslesta
Ultimas, cuja analise leva os sujeitos a reverem-se
em sua confrontagdo com elas, a refazer esta
confrontagdo, a problematizacdo implica um
retorno critico a acdo. Parte dela e a ela volta
(FREIRE, 20064, p. 82).

A problematizacdo, enquanto procesdexieb, requer o pensar
critico sobre um contetdo, um ato ou sobre o poéptd, para agir
melhor, tanto com o0s outros como para intervir aoais qualidade
sobre a realidade.

Freire (2006a, p. 60-61) afirma que a Unica mardsrajudar o
homem a realizar sua vocacgéo ontoldgica, a seiénsarconstrucao da
sociedade e na direcdo da mudanca social, é slibstita captacao
magica da realidade por uma captagcao mais critica.
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Portanto, a problematizacéo é algo que, para Fa@6a), &
inseparavel do ato cognoscente. Sua funcéo prialagdie envolver os
educandos na tarefa de pensar criticamente e ae sias proprias
conclusdes sobre os fatos. E a problematizacdo dgsacomoda,
conflitua e pde em movimento o pensamento humaloie soreal. E ela
também que possibilita articular as relacdes endpeteos problemas
nas suas dimensfes mais profundas e contextuaizada

Nesse sentido, Freire (2006b) enfatiza que a praileacéo
implica um retorno critico a acdo. Parte dela elaavelta, sendo,
portanto, inseparavel das situagdes concretas.

Sendo assim, o professor assume um papel muitartame, o
de problematizar o conteldo com seus educandas,gagundo Damke
(1995, p. 82), a medida que dialoga, cabe-lhe anm@ndo a atengéo
para os pontos obscuros ou ainda ingénuos, bem paracas relacdes
entre as descobertas que estdo sendo feitas p@idssenvolvidos na
situacdo gnosiolégica.

Por isso, a tbnica do didlogo centra-se na busceidmais e da
humanizacéo, problematizando os homens, 0 mundagag lacbes
entre si e com 0 mundo, concebendo as situacdéedicomo passiveis
de mudanca, o que Freire (2008) chama de inéditeli

Segundo Freire (2008), a superacao das situagdiediocorre
quando, problematizando suas visdes de mundo, eitsyjassa da
consciéncia real efetiva (aquela proxima da sitoidigdite), tida como
intransponivel, para a consciéncia maxima possieel, seja, a
possibilidade de uma acdo de mudanca, chamadargioe F2008) de
inédito-viavel.

Assim como os educandos reelaboram o conhecimepdotia
da problematizacdo de suas visdes de mundo sobipetw de estudo
(situacdes-limites), avancando da consciéncia efativa para a
consiéncia maxima possivel, os educadores tambésapapor esse
processo, quando se trabalha a partir das suassviE®®mundo sobre a
educacdo, o que, de acordo com Freire (2008), tesizze 0 inédito
vidvel.

Esse processo acontece durante a formacédo permaordé o
repensar da pratica tem como ponto de partidat@scées-limites do
fazer pedagdgico dos professores, num didlogo @otestde acgdo-
reflexdo-acéo, suscitando a reelaboracdo de satsas; seus inéditos-
viaveis.

Assim, a problematizacéo esta presente em todaso®ntos
do processo de ensino-aprendizagem, tanto no mordargroducéo do
conhecimento como no momento da apropriacdo dxigdeate, sua
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tarefa é estabelecer o didlogo dos homens com aonyrara que
possam admira-lo, criticamente, ndo de forma ingémas totalizada.

O cientista quando busca, investiga, sua
descoberta partiu de uma problematiza¢éo. O que
defendemos € precisamente isto: se o0
conhecimento cientifico e a elaboragdo de um
pensamento rigoroso ndo podem prescindir de sua
matriz problematizadora, a apreensdo deste
conhecimento cientifico e do rigor deste

pensamento filoséfico ndo pode prescindir

igualmente da problematizacdo que deve ser feita

em torno do proéprio saber que o educando deve

incorporar (FREIRE, 2006b, p. 54).

Portanto, quando se fala em um Ensino de Ciéncitisoce
préximo da realidade dos alunos, a problematizag@odialogicidade
sdo fundamentais para a concretizagéo de tal gamis

Sendo assim, o conhecimento cientifico é enfocadartr de
situagbes-problemas, ou situacdes-limites num psace de
problematizacdo e construcdo de relacdes. Para, tereire (2008)
propde a organizacdo do curriculo baseado na igaedb da realidade
de seus Temas Geradores, obtidos por meio da igae&bd Tematica. E
na busca do conteldo programatico dessa educégditadiora, através
da pesquisa sobre a realidade que emergem os Téeradores que
organizam o curriculo.

A busca do Tema Gerador exige pesquisa e dispioiaithé para
ouvir o outro, no sentido de captar sua forma desveensar o mundo
gue o cerca.

Nesse sentido, Freire (2008, p. 114) descreve caTearador
como: “Investigar o tema gerador é investigar,teepds, o pensar dos
homens referido a realidade, é investigar seu atlme a realidade, que
€ a sua praxis”.

Portanto, trabalhar tendo como referéncia a reddidancreta,
exige compreender o papel do conhecimento, no goade construcéo
da consciéncia sobre a realidade vivida, com vstasa transformacao.

Sendo assim, Delizoicov et al. (2002, p. 165) sgontue os
temas geradores cumprem um papel central na pragdagogica
freireana:

Os temas geradores foram idealizados como um
objeto de estudo que compreende o fazer e o
pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica,
pressupondo um estudo da realidade em que
emerge uma rede de relagBes entre situacdes
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significativas individual, social e histérica, assi
como uma rede de relagdes que orienta a
discussédo, interpretacdo e representacdo dessa
realidade.

Ao planejar sequéncias didaticas nessa perspeotigdyucador
progressista busca estabelecer um dialogo critite @ realidade e o
conhecimento universal sistematizado, elevandorsai®ncia que 0s
educandos tém sobre a situagao-limite.

Conforme Delizoicov et al. (2002, p. 166), os tergasdores
tém alguns principios basicos:

« Uma visdo de totalidade e abrangéncia da
realidade;

e A ruptura com o conhecimento no nivel do
Senso comum;

 Adotar o didlogo como sua esséncia,;

e Exigir do educador uma postura critica, de
problematizacdo constante, de distanciamento, de
estar na acdo e de se observar e se criticar nessa
acao;

e Apontar para a participacdo, discutindo no
coletivo e exigindo disponibilidade dos
educadores.

A construcdo curricular popular critica no EnsimoGiéncias,
em Chapeco, a partir dessa perspectiva, provocooutiro olhar para o
conhecimento e para a &rea, que exigiu refletirresoblguns
guestionamentos, como: Por que Ensinar Ciéncias? &Qcontribuicdo
da &rea no entendimento dos problemas vivenciaglacpmunidade?

O Tema Gerador, enquanto processo de dialogo rea hies
conhecimento programatico a ser trabalhado, emdsataula, exigia da
area colocar-se a servico da compreensdo da mdalidaida pelos
alunos. Esse dialogo deve ser compreendido conhogiimlade, que,
de acordo com Delizoicov (1982, p. 15):

A dialogicidade é entéo a premissa basica, oriunda
de uma reflexdo critica e auto-critica perante a
educagdo e a sociedade; é a predisposi¢do, um
“estado de espirito”, que se corporifica a medida
que se pensa a educacdo e a sociedade. E uma
tomada de posicdo que subjetivamente leva a
intencdo de interagir com a comunidade e
objetivamente leva a uma pratica da apreensao da
realidade.

Portanto, trabalhar o Ensino de Ciéncias nessapgquiga
envolve pensar criticamente a pratica, e analissal @ papel do
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conhecimento cientifico na educacado dos alunosuasriq sujeitos
pensantes e atuantes na e sobre a realidade ewivgoe Como ndés,
professores de Ciéncias, podemos, com a nossa@yg&abuir para o
desenvolvimento nos alunos da curiosidade epistagital, de quem
sempre quer saber mais a fundo sobre o porqué itiasctes
vivenciadas.

Essa busca pelo saber mais faz parte da dialodeileireana.
Para Freire (1995), a questédo da dialogicidadeéma ligacdo com a
curiosidade ingénua e epistemoldgica.

A relacdo dialégica — comunicacdo e a
intercomunicagdo entre sujeitos, refratarios
burocratizagdo de sua mente, abertos
possibilidade de conhecer e de mais conhecer — é
indispensavel ao conhecimento. [..]. A
experiéncia dialégica é fundamental para a
construcdo da curiosidade epistemolégica
(FREIRE, 1995, p. 80).

Assim sendo, no Movimento de Reorientacdo Curnicidan
Chapeco, a area de Ciéncias Naturais foi se coinskii como um
instrumento de didlogo entre os problemas vivensigdla comunidade
e 0 conhecimento cientifico.

O curriculo elaborado partia da realidade concvetanciada
pelos educandos, expresso nas suas falas e daidageincomo objeto
de estudo para a construgéo do conhecimento, endeaula.

A é&rea, nessa perspectiva, passava a ter a funcé#d de ser
espaco privilegiado em que as diferentes explicagdbre o mundo, 0s
fendbmenos da natureza, e as transformacgfes pragsupiddem ser
expostas e comparadas.

[...] expressdo das explicagbes espontaneas dos
alunos e daquelas oriundas dos varios sistemas
explicativos. [...] Possibilitando a percepg¢édo dos
limites de cada modelo explicativo, inclusive dos
cientificos, colaborando para a construgdo da
autonomia de pensamento e acdo (PREFEITURA
MUNICIPAL DE CHAPECO, 2004b, p. 38).

Assim, o curriculo que se coloca a favor dos omlrsj como
diria Freire (2008), e também defendido por Sil2@0da), tem na
materialidade concreta e nas suas diferentes fodeasxpressdo, a
génese criadora do conhecimento a servigo dadifart

Conceber a problematizacdo e o dialogo como essermnara
pensar a educacdo como uma situacdo gnosioldgiedesgtrar na
dimensao que Freire da a educacéo, ndo como abgope acabado,

a
a
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mas em constante mudanca. Portanto, nas palaviaside (2006a, p.
95) “A educacdo problematizadora — que ndo aceitgpresente bem
conduzido, nem um futuro predeterminado — enradzae presente
dindmico e chega a ser revolucionéria”.

Sendo assim, para organizar esse processo de ug@iustrio
conhecimento de forma interdisciplinar e pautads pdncipios da
Educagéo Popular, utilizou-se da concep¢do de conbrto enquanto
processo, através da Investigacdo Tematica.

2.3.2 O processo de construgdo curricular a partida realidade: os
varios momentos da investigacéo tematica

Em seu trabalho com os agrénomos-educadores, F2E06b)
reforca a necessidade do didlogo a partir da eidvivida pelos
camponeses, para que a educacdo nédo se reduza &ranemisséo de
conhecimentos.

Para isso, propde formas de como organizar o cdotel
programatico desta educacdo, cujo ponto de padi&lsem ser os
sujeitos, suas necessidades e suas visdes de snndoa realidade.

Nesse processo de organizar o fazer pedagoégiato ®wmo
ponto de partida os sujeitos, suas necessidadegsevisdes de mundo
sobre a realidade, é que Freire (1975, 2008) prapiwestigacdo da
realidade, na qual os homens estdo inseridos,éatrda Investigacao
Tematica.

A Investigacdo Tematica, muito mais que uma meéoam, é
uma postura pedagdgica, diante dos homens e deedag8es com os
outros homens e o0 mundo. Remete refletir sobreeosggiedade esta
sendo, e que sociedade queremos ajudar a constiuitpmada de
consciéncia de nossa capacidade de intervencaaimgom

Para concretizar esses principios basicos, no feagogico,
em sala de aula, exige-se a elaboragdo de um poodesnvestigacdo e
descodificacdo dessa realidade, para a qual R20@8, p. 116-139)
propde 0s seguintes passos:

1) Levantamento preliminar da area selecionada

para trabalho;

2) Andlise das situagbes e escolha das

codificages;

3) Diadlogos decodificadores;

4) Reducéo temética;

5) Preparacao de atividades para sala de aula.
Silva (2004b) aprofunda os dialogos decodificadaleg-reire
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(1975, 2008), através da proposi¢do do Contrateisag de mundo dos
professores sobre o Tema Gerador), em que propEaebaracdo de
questdes geradoras e indica, para a reducéo tamatarganizacao de
uma estrutura de sistematizacdo e andlise das dalgmesquisa, feita
pelo grupo e denominada Rede Tematica, como sitama abaixo:

a) Levantamento preliminar da realidade local.

b) Escolha de situacdes significativas.

c) Caracterizagcdo dos temas/contratemas

geradores sistematizados na rede tematica.

d) Elaboracao de questbes geradoras.

e) Construcéo da programacéo.

f) Preparacdo das atividades para sala de aula

(SILVA, 2004b, p. 7).

Essa perspectiva de trabalhar o conhecimento,giialmente,
também ¢é  discutida por Delizoicov (1991), que peopuma
sistematizacdo quanto a preparacdo das atividamlessala de aula,
denominada Momentos Pedagodgicos: Estudo da Realid&dR),
Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacdo doh€dmento
(AC).

A construcdo curricular popular critica no EnsiroGiéncias,
em Chapecd, articulou os aprofundamentos realizagioSilva (2004a)
com as sistematizacdes feitas por Delizoicov (19%9¢hdo como
referéncia a concepcéo freireana de educacédo (FRERIBO8), partindo
da pesquisa antropoldgica, mais conhecida comaujsasparticipante,
contemplando as etapas da Investigacdo Tematicd |lZOECOV,
1991, 2008), perpassando todas as areas do comimégjrdentre elas o
Ensino de Ciéncias. A seguir descrevo, sucintamestenomentos da
investigacdo tematica citados acima que organiza&amprocesso de
reorganizacao curricular popular critica no EnsiacCiéncias:

a) O levantamento da realidade local — pesquisaiosoc
antropologica

O ponto de partida para a constru¢cdo do conheocimerat
perspectiva freireana, é a realidade. Nao ha ensimo pesquisa e
pesquisa sem ensino (FREIRE, 1998, p. 32). Portaswa realidade
precisa ser conhecida e investigada, através doegso conhecido
comopesquisa participanteparticipante porque envolve a participacao
direta do investigador. Nesse fazer, os educadoodscam-se a
investigar quais os problemas enfrentados pela cilade e que s&o
significativos para os educandos.

Silva (2004a) chama a atencado para a natureza didsgo,
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gue requer entendé-lo como uma pesquisa-acao.
O didlogo do educador com a comunidade, com
0S seus pares e com O conhecimento
sistematizado, dentro e fora da sala de aula, deve
ser sempre encarado como um ato de investigacédo
— pesquisa-acdo —, de buscas sucessivas para uma
compreensdo mais profunda de  seus
interlocutores, dos contextos e das praticas de
onde falam e constroem visdes e processos de
intervencdo na concreticidade do real (SILVA,
2004a, p. 227).

Nesta coleta, realiza-se o levantamento de dadastitptivos
sobre a realidade local e conversas informais euelardo os possiveis
problemas enfrentados pela comunidade, bem conwesydicacdes a
respeito e suas visbées de mundo. Esses problemasgdtrados na
forma de falas expressas pela comunidade, chamdds
significativas A opcédo por partir das falas da comunidade eatlo®os
para a organizagdo do curriculo, envolve assurdialagicidade como
concepcdo de educagdo e, segundo Silva (2004alvensoncepcdes
do processo ensino-aprendizagem, tendo na linguagerpressdo da
palavra como um “processo vivo”’, em constante &u@o com o
pensamento que a gerou e que por ela é gerado.

b) Andlise pelos educadores dos dados coletades@aha de
situacOes significativas

Apéds coletadas as situacdes significativas, expsesas falas
da comunidade (educandos, pais, liderancas), aesdizim momento de
socializacdo e analise. Sdo escolhidas algumas dagjaificativas, com
critérios baseados nas caracteristicas do que éfalmasignificativa
(Anexo 1).

Para analise das falas, organizou-se um quadrgegdainte
forma: fala, visdo de mundo do outro, elementoisaovdo outro, viséo
de mundo do educador, elementos na visdo do eddGado
problematizacbes do limite explicativo, topicos donhecimento,
detalhamento dos tépicos e areas. Muitas vezasdrg era organizado
em dois momentos, ficando as problematizacdes, 6pgds e o
detalhamento dos tdpicos e as areas para um seqamdento.

A segunda fase da investigacdo comeca, precisampraado
os investigadores, com os dados que recolherangach@ apreenséo

% 550 elementos que fazem parte da estrutura social: moradia, trabalho, ocupagéo do
solo, organizagéo social que aparecem nas expéisagie os professores d&o para o problema.
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daquele conjunto de contradigbes (FREIRE, 2008,2p), ou seja, as
visdes de mundo dos investigados sobre os probleohetados.

Segundo Freire (1975, 2008), € nesse momento que 0S
investigadores, com os dados que recolheram, ajfgs®n o0 conjunto
de contradi¢cfes, contradi¢cdes essas que revelarfamas geradores e
que, apos submetidos a andlise, também pela coaumiderdo objeto
de estudo, em sala de aula, pelos educandos.

A analise dessas contradicbes possibilitard praiiear as
falas coletadas, no sentido de se perceber, ndointdas mesmas, 0s
ndcleos que devem ser superados no decorrer datadés docentes,
revelando as possiveis situa¢fes-limites, ou esjiemas geradores.

c) Caracterizagcdo dos temas/contratemas geradores
sistematizados na rede temética

A escolha dos temas geradores é feita apds subaetalas
selecionadas como significativas a apreciacdo dosos e da
comunidade, os quais irdo indicar quais os proldemais relevantes
gue merecerdo ser trabalhados pelos educadoreslhiieco tema
gerador, que é a problematica central, com a egélic da comunidade,
passa-se a elaboragéo, por parte dos educadoresiagesxplicacdes
sobre o problema, que caracteriza o Contratemign$isizado por Silva
(2004a), o contratema é a explicacdo dos educadobes o problema
de forma mais ampla e aprofundada, apontando pawperacdo da
situacdo-limite vivenciada.

Definido o Tema Gerador e o Contratema, as fatasfgiativas
selecionadas, juntamente com o quadro de anaBse,omjanizadas
numa rede de relagdes chamada Rede Tematica. A Ratética é
construida, coletivamente, por todos os professagesepresenta a
sintese das discussées do grupo a respeito do Gerador selecionado
para estudo. A partir das relagbes estabelecidase em limite
explicativo, presente nas falas, os elementos ttat@s social, nas
dimensdes local (realidade proxima), meso (reatidadional), e macro
(realidade nacional), a rede vai se estruturandefletindo as analises
realizadas pelo coletivo de professores. Essas;Oeda permitem
compreender o problema nas suas mdultiplas dimengess
contribuicdes das areas do conhecimento para aiegdpeda situacao-
limite.

Podemos dizer que o trabalho com o Tema Geradantigado
em rede, envolve sucessivas sistematizacdes, tpra firganizadas nas
seguintes etapas por Silva (2004a, p. 262):
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Contemplando as seguintes etapas: organizagdo de
uma rede de relacbes que justifigue o tema
gerador escolhido; caracteriza¢éo do contratema —
sintese da visdo dos educadores — como antitese
do tema gerador; estabelecimento de relacdes
entre os aspectos geogréaficos locais (fisicos,
climaticos, ambientais) e a trama sociocultural
entre 0s segmentos sociais presentes na
comunidade; organizagdo dos aspectos da
infraestrutura  local e dos respectivos
equipamentos coletivos explicitando as relagdes
microssociais da  regido;distribuicdo  dos
elementos macrossociais (como movimentos
sociais, politicas publicas, modelos
sécioecondmicos, etc.) em fungdo das
necessidades suscitadas pelas dimensbes locais e
microssociais.

Seguindo esses passos, a organizacdo da redectertért
como ponto de partida as falas e o Tema Geradodosque cada
coletivo de educadores organizara a rede de aamupa realidade
local, eleita pela comunidade. No estabelecimerdo relacbes da
realidade local com a meso e macro estrutura, yEveeendo 0s
elementos que sé@o agrupados de acordo com a aaglisindada de
cada fala significativa. Os pontos de tensdo sdmocados de acordo
com o limite explicativo, presente nas falas, ergem problematizar e
construir as relacdes de superacao.

Esse momento envolve um dialogo profundo entrereasae
uma negociagao entre os topicos a serem trabalhados

Organizada a rede, as areas voltam a olhar parauas
especificidades, percebendo a contribuicdo de aada delas na
superagdo do limite explicativo, tendo presenteaja® de ligacdo das
areas com o tema séo as falas e as rela¢des ddastaupartir destas.

d) Elaboracédo de questdes geradoras

Com a preocupacado de ndo se distanciar do objetstddo e
ser critico na pertinéncia dos contetdos selecama8ilva (2004a)
propde a elaboracdo de questdes geradoras gerp® @reas do
conhecimento.

A questdo geradora consiste numa pergunta cujeostsp
desencadeia processos de construcdo de andlisesenyolvem as
diferentes dimensbes da rede tematica. A questdiadg=a geral
estabelece relacé@o entre o Tema Gerador e o Gantaa as questdes
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geradoras especificas séo relagbes estabeleciia®erema Gerador e
as areas do conhecimento.

Relacionando com as ideias de Bachelard (1971% paver
ciéncia tem que haver perguntas. “Para a ciérada, ® conhecimento é
resposta a uma questdo. Se ndo houver questdo oo haver
conhecimento cientifico. Nada é natural. Nada éodabudo é
construido” (BACHELARD, 1971, p. 166).

Portanto, formular questdes geradoras € fundamemal
caminhada do planejador, visando a ruptura com detocexplicativo
da comunidade. Sao as questbes geradoras quelestab® dialogo
entre o conhecimento universal sistematizado e alidagle local
especifica. A partir do limite explicativo, presentas falas, e das
questdes geradoras das areas, € que as programagdes delineando,
parametrizadas pela busca de conteldos que camtribpara o
aprofundamento do tema pelos educandos.

e) Construcéo dos programas e preparacao das aiiled para
sala de aula

O dialogo entre as visbes de mundo dos educandos ss
problemas vivenciados e o conhecimento cientificecipa de uma
organizacao didatico-pedagogica, de forma a garantialogicidade e a
superacao das visées de mundo.

Nesse momento, a area dialoga com a situagéo-limite

problematizando a visdo de mundo presente na mgmmezgbendo as
contribuicdes que tém a oferecer, no sentido daraggo, organiza-se a
problematizacéo do limite explicativo presente ala £, a partir desta,
0s topicos do conhecimento vao sendo seleciond®lmsteriormente,
esses topicos sdo organizados em momentos deesaldad O trabalho
em sala estrutura-se num movimento constante derafféxado-acéo,
partindo dos estudos de Delizoicov (1991), atral&problematizacao
da realidade (Estudo da Realidade), didlogo deficadior com o
conhecimento cientifico (Organizacdo do Conheciojest retorno a
realidade para interacédo e proposicao (Aplicaca@athecimento).

Cada momento pedagogico cumpre um papel na desogicst
da cultura primeira (SNYDERS, 1988) até a constuda cultura
elaborada (SNYDERS, 1988), garantindo o processeodificacéo-
problematizacédo-descodificacdo, elevando o nivetalesciéncia dos
educandos.

O Estudo da Realidade, ou Problematizacdo Inicdalp
momento de resgatar o conhecimento que os educaéuiosobre o
tema, problematizando suas explicacbes. A probleagdto das



76

explicagBes ira explicitar as contradi¢des, exigidd educando a busca
de novas interpretacdes que poderdo ser alcangadasynhecimento
cientifico. O auge da problematizacdo inicial éefazom que o
educando sinta a necessidade de buscar novos coeheus para
entender o problema.

Na sequéncia, 0 proximo passo é o da Organizacdo do
Conhecimento, que serd organizado pelo educadon @e selecionar
conteudos e atividades que contribuam no aprofuederdo problema,
através da introducéo de conceitos cientificos.

O dultimo momento, a aplicagdo do conhecimento, \asa
abordar o conhecimento de que o educando se apuquaia analisar e
interpretar as situacdes iniciais. Além de percebste podera fazer
extrapolagbes para outras situacdes semelhantesbj&ivo desse
momento é o de instrumentalizar o educando levanalda-empregando
0 conhecimento cientifico e a conceituacao cieatiéim situacdes reais.

Cabe aqui ressaltar que esses momentos exigemuda.ckul
disponibilidade para o diadlogo coletivo entre a®aér sendo a
interdisciplinaridade e o trabalho coletivo condigiara a realizacdo de
tal tarefa pedagdgica.

Sendo pressuposto do curriculo, o conhecimento é
compreendido pelo tripé sujeitos-contextos e psmesermos forjados
por Silva (2004a) e que implica em assumir uma gaosipolitica,
estética e ética frente a realidade educacional ogoailtural,
desencadeando ac¢des comprometidas com uma detganforana de
organizacdo social, o que implica na escolha dereatial tedrico
coerente com tal orientagédo pedagdgica. No espatitucional, alguns
elementos sdo fundamentais para a garantia delétiagpeducacional,
como a garantia do trabalho coletivo, a predisgosido grupo a
reorganizacdo de horarios, a formacado permanente assessoria
pedagdgica.

Héa que se ressaltar que esses passos da investigagica so
tém significado na dimensédo da educacéo libertadsmarabalhados
coletivamente e interdisciplinarmente, a partireidade vivida pelos
educandos.

Pode-se considerar que os estudos de Freire infaram as
politicas curriculares no Brasil e possibilitaradrios movimentos de
reorientacdo curricular, como o que ocorreu no oipiu de Chapecoé.

2.3.3 A interdisciplinaridade como exigéncia da préca dialégica

No trabalho pedagdgico de pensar o conhecimerdoT@ma
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Gerador, a interdisciplinaridade é condicdo par@ @conteca a
superacdo dos limites explicativos, presentes is®y de mundo dos
alunos, porém ha que, primeiramente, delimitar cuaionceito de
interdisciplinaridade que permeia a préatica ped&gdglentro desta
perspectiva progressista de educacdo.

Jantsch e Bianchetti (1995) apresentam a inteptiilsaridade
como um processo inseparavel do modo de producaasgem uma vez
gue este demanda determinada producdo de conhéeilfitosofia e
ciéncia) e de tecnologia, o que nos impde entemdé-partir de uma
totalidade histérica.

Na visdo de totalidade, busca-se, atualmente, aratgo da
fragmentacdo que compde a sociedade moderna, eacplem por
perpassar, também, a pratica escolar. Sendo aslsirasta associada a
uma maior dinamicidade, na hora de enfrentar oslgmmas e questbes
gue preocupam a sociedade e por que nao dizertamkescola.

Remetendo ao contexto escolar, ndo podemos iddalz@mo
a redentora de todos os problemas, pois conforimmeaafSantomé
(1998), ela ndo é apenas uma proposta teorica, sohsetudo, uma
pratica, que se aperfeicoa nas experiéncias reaisblalhno em equipe.
Portanto, é fazendo e refletindo sobre este fazersg aprende a fazer
melhor o que se fazia.

Entendendo-a como uma pratica escolar, Severin®@5§19
aprofunda a questdo da interdisciplinaridade, edtrana dimenséo
axiolégica, envolvendo questdes de natureza éficditica.

Assim, no que concerne a tematizagdo da questéo
interdisciplinar, a preocupacéo ndo é mais, pura e

simplesmente, uma preocupacdo epistemolégica:

com efeito, coloca em pauta uma espécie de

pressentimento de que o saber n&o estabelece
nexos puramente logicos entre conceitos e

relagbes formais; ele parece penetrar a dimenséao
axioldgica, envolvendo questdes de natureza ética
e politica. O saber tem também a ver com o poder
e nao apenas com o ser e com o fazer

(SEVERINO, 1995, p. 160).

Para se alcancar a dimensao axioldgica da intgtifsridade,
alguns aspectos do fazer escolar devem ser aradisddntre eles a
dimensao do poder. Severino (1995) analisa o ppaeio saber tem no
desvelamento e na denuncia da opressdo. Desta, faatianta a
necessidade de as acfes na escola convergirencudaseim 0s meios
aos fins, superando a fragmentagédo que ha entigcorsb tedrico e a
pratica real dos agentes, além de destacar a fraggd® que se
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materializa na desarticulagdo da vida da escola eomwida da

comunidade, o que pressupde a necessidade dela esnostruir um

projeto educacional.
O projeto educacional cria um campo de forgas,
como se fosse um campo magnético, no ambito do
qual as agdes isoladas, autbnomas, diferenciadas,
postas pelos agentes da pratica educacional,
encontram sua articulagdo e convergéncia em
torno de um sentido norteador (SEVERINO,
1995, p. 170).

Portanto, trabalhar, interdisciplinarmente, na kesgouito mais
que um modismo, envolve pensar que projeto de a&sgokremos
construir, e quais as acles e estratégias deveimglkmentadas para
que este se desenvolva.

Nesse sentido, trabalhar, interdisciplinarmentequee uma
mudanca de postura frente ao conhecimento e aedaitativo; exige
busca constante por novos conhecimentos e um widilmgo entre as
areas do conhecimento.

Portanto, pensar o conhecimento em sua totalideleglve
romper com as barreiras que individualizam as pliseis, buscando
perceber as interfaces que ligam os diferentegeslp@ compreensao
dos fendmenos estudados.

Diria que o sentido do interdisciplinar esta natdbnicdo das
areas do conhecimento, no entendimento de um olgjetestudo
comum, desvelando as varias dimensbes que o0 envoldendo um
sentido de totalidade.

A construcdo curricular popular critica no munigipde
Chapecd, no periodo de 1997-2004, pautou o trahaddagogico na
perspectiva do Tema Gerador, como um projeto dele&gjue se
pretendia alcancar, exigindo a participacdo de umguipe
multidisciplinar composta por professores das dagrareas, além da
participacdo de outros profissionais.

No processo de constru¢cdo do conhecimento, visstigagao
tematica, quando o coletivo de educadores conaufarocesso de
investigacdo, este ja apontava as possiveis prabtEm que
circundavam a localidade e afetavam a vida da ciatade.

Esse conjunto de informagbes necessitava ser ahali®
discutido pelos educadores, a luz das varias éeasnhecimento. Era
nesse momento que o0s investigadores, com os dasosegolhiam,
apreendiam o conjunto de contradicbes que revelagamtemas
geradores que, ap6s submetidos a andlise, tambEnca@®unidade,



79

eram objeto de estudo em sala de aula pelos edwugaattavés das
areas do conhecimento.

Nesse sentido, Freire (2008, p. 114-115) tambémtapa
necessidade da interdisciplinaridade:

Estes temas devem ser classificados num quadro
geral de ciéncias, sem que isto signifique,

contudo, que sejam vistos, na futura elaboragéo do
programa, como fazendo parte de departamentos
estanques. Significa, apenas, que ha uma visédo
mais especifica, central de um tema, conforme a
sua situagdo num dominio qualquer das
especializagdes.

A pertinéncia da abordagem do tema por diferenteasado
conhecimento é a compreensao das diferentes dieens@ formam o
real, e que, muitas vezes, encontram-se submeasasontradi¢es. O
aprofundamento interdisciplinar dado ao tema, pgermiorganizagéo de
unidades de aprendizagem que permitirdo ao educandthor
compreender a situagéo estudada.

Através do didlogo interdisciplinar dos especiatisé que se
compde, também, a selecéo dos conteldos programat& negociagédo
entre as areas de quais topicos serdo abordadoadmciéncia.

Destaca-se, entdo, nesse fazer pedagogico, a é&npiartdo
trabalho coletivo, entendido como um grupo de msHees que pensam
e repensam coletivamente suas praticas, tendo bas@um objeto de
estudo em comum.

A superacdo dos limites explicativos, presentes Teona
Gerador, s6 poderdo ser vencidos, através do h@almlletivo e das
contribuicdes das areas do conhecimento. No entaatgue se salientar
que esta tarefa exige do professor disponibilidaa® o dialogo e a
humildade de perceber o olhar do outro sobre o dmmuinio de
conhecimento.

Outro ponto que merece destaque na pratica intigplirar, € o
planejamento e trabalho coletivo, como um processocontribui para
a superacao das dificuldades encontradas na algfo.de se constituir
como um instrumento de pensar novos olhares einasstfrente ao
trabalho pedagogico.

O trabalho desenvolvido pela Secretaria Municipa d
Educacdo, no periodo de 1997-2004, tinha como us pdimcipios
basicos da politica educacional, o Trabalho Caletsendo um dos
principios que compunham o Plano Politico-Pedagdgigprescindivel
para a acgéo interdisciplinar na escola. Pode-seradisessas questdes
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nos documentos da Secretaria de Educacéo “[.dliecagdo popular tem
um papel fundamental, o de contribuir para quecéedade se construa
através do principio da coletividade” (PREFEITURAJNICIPAL DE
CHAPECO, 1998, p. 11).

Observa-se na andlise dos documentos que o0 pdncipi
norteador do trabalho pedagdgico buscava implemeguniEo aos
professores uma nova postura no trato com o camketd e 0 pProcesso
de ensino-aprendizagem.

[...] que os envolvidos deixem de ser agentes
passivos, para se tornarem agentes ativos frente ao
processo de ensino-aprendizagem, exercendo um
papel de pesquisadores do conhecimento, numa
perspectiva participativa e de interagcdo com o
conhecimento (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CHAPECO, 1998, p. 11).

Foi esse novo olhar para a educacgéo que exigieckzt8ria de
Educacdo um repensar dos tempos escolares, ongamizgomentos de
estudo e planejamento coletivo e reorganizandogigddda formacao
continuada, na perspectiva da formacdo permangote,apresento a
seguir.

2.3.4 A formacdo permanente dos professores de Cadgs no
movimento de reorientacdo curricular

A formacdo permanente dos professores de Ciénaias e
Chapecd embasou-se na discussdo da pratica codoetaducadores
em sala, na vivéncia da implementacdo do curripafaular critico. O
ponto de partida para os aprofundamentos tedricasn ssempre a
prética cotidiana, num permanente movimento de -egffexdo-acdo
que abordaremos na discussao seguinte.

O trabalho educativo, nessa perspectiva, exigiuptdofessores
um horario de estudo e planejamento coletivo, d fpiagarantido
semanalmente pelas escolas.

A formagdo permanente dos professores acontecia nos
planejamentos coletivos das escolas, nos encopwospolos (que
envolviam mais de uma escola de uma mesma regifio} €ncontros
bimestrais, por area, tendo como ponto de partitkzer cotidiano de
sala de aula.

Nos encontros coletivos das escolas, discutiamos o
planejamento a partir da investigacdo tematicajaesomo referéncia
cada realidade local (contexto), com a participagdocomunidade
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escolar (sujeitos), construindo formas de interéieng planejamento de
atividades em sala de aula e atividades extra@sso{processos).

Nos encontros por pélos, discutiamos questdes amjdas,
que envolviam diferentes escolas, como por exengoloo organizar a
pesquisa participante nas comunidades; como oryaQipprocesso de
avaliacdo emancipatéria; como trabalhar, intergiseirmente, a partir
das falas significativas.

Nos encontros por area, tomando como base a al€g@neas
Naturais, olhavamos para a especificidade da aearad desse
movimento de reorientacdo curricular. Comecavargblgmatizando a
concepcdo de Ciéncia, para qué e por qué estuédaci€ Naturais,
recorrendo as contribuicbes da epistemologia contuito de entender
a Ciéncia como investigacdo humana, ndo lineacessual, de carater
coletivo e sujeita as pressdes econbmicas e palitie cada época,
portanto ndo neutra, embasando-nos no trabalhodlieoizov et al.
(2002).

O trabalho interdisciplinar, partindo da realidadeouxe
consigo novas demandas, que exigiam estudo e agearhento
discutidos nos encontros por area, tais como:

* Qual a contribuicdo da area para a superagéo da
situacao-problema estudada?

* Como selecionar os conteddos programaticos da
area, a partir das falas significativas?

*  Como trabalhar, interdisciplinarmente,
percebendo as ligagBes entre as diferentes areas
do conhecimento?

* Como organizar a intervencdo em sala de aula,
através do uso dos momentos pedagogicos: estudo
da realidade, organizacdo do conhecimento e
aplicacdo do conhecimento, de forma dialdgica e
estruturalmente articulada com a situagéo-
problema?

* Como organizar as aulas de forma a construir
andlises, contemplando as praticas da area:
observacao, problematizacgéao, pesquisa,
experimentagdo, as praticas relacionadas a
comunicacgéo, as praticas relacionadas a simulagéo
e aos modelos e as praticas relacionadas ao estudo
do meio ambiente;

* Como organizar os conceitos unificadores da
area de Ciéncias Naturais, de forma a delimitar os
parametros para a selecdo dos conhecimentos
cientificos e estruturagdo das programacdes,
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construidas a partir da realidade?

* Como construir critérios de avaliacdo da area
gue contemplassem a concepgdo de avaliagdo
emancipatéria?

* Como construir um curriculo, a partir da
realidade, respeitando o nivel de desenvolvimento
dos diferentes sujeitos, criangcas, adolescentes,
jovens e adultos? (STUANI; MAESTRELLI,
2008, p. 4-5).

Todas essas discussfes possibilitaram o exerc&iprdtica
curricular popular critica no Ensino de Ciénciadatena coletiva. Nos
ultimos encontros foram constituidos grupos dedestiobre concepcgéo
da area, concepcao de ensino, funcdo social don&mg Ciéncias,
praticas da area, estrutura e construcao concettuatiextualizagcao dos
momentos pedagodgicos e avaliacdo, o que resultoorganizacao
coletiva do Caderno de Area de Ciéncias: uma r@flegobre o
conhecimento.

Essas reflexdes partiam sempre da pratica pedagdalpe
professores e procuravam aproximar a teoria ddcaraatravés do
dialogo e da problematizacao do fazer educativimaeeomo referéncia
os estudos desenvolvidos por Delizoicov e Angt8bQ), Delizoicov et
al. (2002), Krasilchik (1987) e outros.

A formacdo permanente centrava-se, portanto, nigxé&ef
critica sobre a pratica, tendo a participacao terdisciplinaridade e o
trabalho coletivo como organizadores do processo.

Dialeticamente falando, € na acéo-reflexdo-acaparsir de
seus proprios limites que o educador desenvohai@sensar sobre sua
acdo, passando de um olhar ingénuo para um olit@ogrerante o seu
fazer. Repensar a préatica na acao cotidiana, requeeber a educacao
nao como algo pronto e acabado mas em constangtrogo, e 0s
educadores como sujeitos de sua a¢do. Assim, ejalaanto ndo era
visto como algo estanque, mas como um processo @mstante
aprofundamento teérico e pratico.

Pensar e repensar sobre a pratica pedagogica, deirana
dialégica e problematizadora possibilita a superagd consciéncia
ingénua para a consciéncia critica (FREIRE, 1999a), educador vé
justificada a necessidade de transformacéo decsiedmcente.

Para concretizar essa légica, na época, a redaveonbm 17
escolas de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental,uco grupo de
professores de Ciéncias Naturais constituido dexapadamente 20
pessoas, sendo uma parcela de professores ACTstidabem Carater
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Temporario) que se alternava a cada ano letivo.

O curriculo implementado pela rede era avaliadaspescolas,
guando necessario, e sempre ao final de cada tivo. |I©s docentes
eram convidados a participar de seminérios e ceagse ndo apenas
como ouvintes, mas para apresentar relatos degsatiepoimentos e
para participar na organizagdo de materiais deiqagalo: livros e
revistas.

A experiéncia de implantac&o do curriculo critem Chapeco,
permitiu comprovar que a execug¢do de uma propasticalar critica
fundamentada na Educacao Popular, exige, ndo poniliidade para
o diadlogo, como principio norteador, mas também neipacdo e
conscientizacdo dos sujeitos envolvidos no processno meta a ser
alcancada, coletivamente.

Conforme Giroux (1997, p. 50):

Se um dos propositos do curriculo é gerar

possibilidades de emancipagdo, teremos que
desenvolver uma nova linguagem e novas formas
de racionalidade para realizar tal tarefa. [...]

Devemos desenvolver uma espécie de curriculo
qgue cultive o discurso te6rico critico sobre a

qualidade e proposito da escolarizagdo e da vida
humana.

Dessa forma, é necesséario problematizar algunsdigaras
incorporados a pratica pedagdgica dos docentes @aea novas
concepgbes possam ser construidas e implementadadazer
pedagogico da sala de aula.

Pensar e viabilizar um curriculo critico, a padir realidade,
aponta para a reflexao sobre varias questfes,edelas: Qual o papel
social da escola e das areas do conhecimento?2@upabnto de partida
para a elaboragédo do conhecimento?

Segundo Freire (2006a, p. 95):

A educacgao critica é a futuridade revolucionaria.
[...] Ela se identifica, portanto com o movimento

que compromete os homens como seres
conscientes de sua limitagdo, movimento que é
histérico e que tem o seu ponto de partida, o seu
sujeito, o seu objetivo. Este ponto de partida
encontra-se nos préprios homens. Mas ja que os
homens ndo existem fora do mundo, fora da
realidade, o movimento deve comecar com a
relagdo homens-mundo.

A busca da compreensdo da realidade na elaboragdo d
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curriculo critico envolve pensar um ensino que @éadissociado da
pesquisa e uma docéncia interligada com o prodesgsstigativo dessa
realidade social. Fala-se, entdo, da importancia ptofessor
investigador, que indaga, busca. E é nessa indagaghre qual é o
ponto de partida para o dialogo em sala de aule, @professor
investigador vai delineando os conteldos signifioat a serem
trabalhados. Tais contetdos nao sépriori, do sujeito, mas nascem da
necessidade de responder a problemas advindoslad@aehomens-
mundo.

Lembrando Bachelard (1971), diria que todo o canfetto
vem como resposta a uma questéo, e somente attavgéperacio dos
obstaculos de aprendizagem € que podemos apreender.

Portanto, a elaboracdo do conhecimento envolve et@nca
pesquisa como parte integrante do fazer pedagdgico.

Branddo (1990), ao falar do pesquisador como educad
reforca a relevancia da pesquisa como instrumeamtoothpreenséo da
realidade. Diz ele:

Apreender a rede de relagfes sociais e de conflitos
de interesse que constitui a sociedade, captar os
conflitos e as contradic6es que lhe imprimem um
dinamismo permanente, explorar as brechas e
contradicdes que abrem caminho para as rupturas
e mudancas, eis o itinerario a ser percorrido pelo
pesquisador que se quer deixar educar pela
experiéncia e pelas situagdes vividas
(BRANDAO, 1990, p. 25).

A organizagédo social em que vivemos, denota umadade de
classes sociais, de explorados e exploradoresmAsgiando se pensa
uma educagdo que leva em consideracéo a realidai, percebe-se
gue ndo existe neutralidade, pois a nossa pragasgogica encontra-se
recheada de valores, sentidos e significados, go®sl aos diferentes
componentes do curriculo.

Logo, o papel dos professores, na elaboracao décaiar;, é
fundamental, seja qual for a sua posicao ideolo@ioaforme Sacristan
(2000, p. 181):

[...] as concepcdes dos professores adquirem um
papel de primeira importancia na modelagdo dos

conteldos e, em geral, todas aquelas perspectivas
profissionais que se liguem mais diretamente com

as decisGes que o professor toma quando realiza
uma pratica, pois serdo, em parte, responsaveis
pelos significados que atribua aos componentes do
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curriculo e as formas de desenvolvé-lo, seja qual
for o grau de definicdo com que este lhe seja
apresentado.

Pensar, portanto, o curriculo, envolve discutircaacepgdes
docentes envolvidas nesta tarefa, que interfereetiatihente na sua
implementagdo, uma vez que, estes sdo considesag®s ativos no
processo de mudanca.

Freire (1998, p. 31) também reforca a importancigapel do
educador problematizando a tarefa docente, quesadionita apenas a
ensinar os conteddos, mas também precisa enspensar certo, e ele
coloca: “o professor que pensa certo deixa traesparaos educandos
que uma das bonitezas de nossa maneira de estaumin e com o
mundo, como seres histéricos, € a capacidade teevimdo no mundo,
conhecer o mundo”.

Segundo Silva (2004a), todo curriculo pressupbe uma
concepcdo de sujeitos, contextos e processos pargamizacdo da
pratica. Sendo assim:

O curriculo deve partir das necessidades materiais
nas falas significativas da comunidade — critério

ético/critico para a sele¢do dos objetos de estudo
gue apontam do reconhecimento do “outro”, das

negatividades comunitarias a que estd submetido
como compromisso com a emancipagao

pressupondo o direito de participar da construcao
das possibilidades identitarias humanizadoras
(SILVA, 2004a, p. 13).

Dessa forma, pensar a area de Ciéncias Naturaisun@ipio
de Chapecd, numa perspectiva critica, aponta paeaessidade de uma
formagéo continuada que desafie os professoresalagdiem com
algumas contraposicfes, descritas por Delizoicongotti (1990)
como: cotidiano x distante, senso comum x conhedimneniversal
sistematizado, didlogo x mondlogo, desafio x veedadEssas
contraposicdes sO poderdo ser superadas com eigedio ativa dos
professores, enquanto sujeitos de sua praticansefoblematizacéo,
seja na andlise ou na proposicao das politicakalames.

Silva (2004a, p. 298) afirma que o movimento deiestacao
curricular popular critico:

* N&o pode ser compreendido como uma pratica
institucional formal, o planejamento de um
documento burocraticamente construido pela
equipe diretiva da unidade escolar ou
encomendado a autores externos e distantes da
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pratica escolar cotidiana.

« Deve fazer parte da politica de formacéo
permanente dos segmentos da comunidade, sendo
praxiologicamente instituinte, ou seja, construido
e instituido na gestdo democratica e reflexiva da
escola publica — deve ser, portanto, apreendido
como praxis coletiva e dialégica, fundamentada
na andlise critica e transformacdo da realidade
social concreta.

No processo de formagdo permanente, implementadeds
municipal de ensino de Chapecé em todas as aestacdndo-se a area
de Ciéncias Naturais, a preocupacdo constantesegisscltir um ensino
vinculado a vida cotidiana e os problemas enfrergtgtla comunidade
escolar, expresso nas falas dos educandos e dos pai

Os momentos de estudo e planejamento eram pensedos
I6gica de buscar e organizar processos (SILVA, ap0O#endo como
ponto de partida a pratica do professor, num mavimede
problematizacdo desse fazer, andlise com aprofuentantedrico e
volta & pratica para possiveis alteracdes e mudarggarticipacdo
docente era contemplada em todos os momentosgeisadesenvolver
no profissional da educagéo uma postura ativacatpropositiva, pois
acreditava-se que, repensando na acédo de formtwvaple educador
poderia ter uma consciéncia critica sobre o sear.faz

2.3.5 Contribuigbes da Educacgéo Popular na formacg&peermanente
dos professores de Ciéncias

Os principios da Educacdo Popular, democraciadaida e
trabalho coletivo balizavam todo o fazer pedagogiacSecretaria de
Educacgéo, incluindo a formagé&o continuada.

Relacionando com as caracteristicas dos princff@idsducacéo
Popular, utilizo-me de Morrow e Torres (1997), qdefinem a
Educacgéo Popular como:

1. Intencionalidade politica dirigida a favor dascialmente
desfavorecidos;

2. Conjuga pesquisa em educagdo com processodieds cie
participacdo popular;

3. Privilegia conhecimentos populares e cientificos
comprometidos com a transformacgéo social, critiosadeparacado entre
teoria e pratica;

4. Assume a pratica educativa como uma totalidaxhereta,
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guestionando as especializa¢cdes que impedem adgéegdas praticas
sociais e simbolicas de um sistema social, suassbgsistemoldgicas,
sociais e politico-econémicas.

A éarea de Ciéncias Naturais organizou-se e set@situde
forma a garantir o debate, juntamente com os pgofes sobre a
concepcdo de Ciéncia que eles tinham e, atravésanddises e
aprofundamentos, perceber qual a Ciéncia que at@sdinteresses das
classes populares, discutindo a néo neutralidadez#o cientifico e os
interesses inerentes no desenvolvimento tecnoldgico

Juntamente com a concepcédo, buscava-se construnsimo
que, de fato, dialogasse com os saberes dos edissamul sentido de
contribuir para desmistificar mitos e crencas pamasd, trazendo o
conhecimento cientifico como uma constru¢édo humaunaca acabada.

Olhar para a éarea e perceber as suas dimensdeslisanb
produtiva e social, e o papel da ciéncia no didlogo com as visdes de
mundo presentes nas falas, e na concretizacdo d@rooesso de
humanizagdo dos sujeitos, superando preconceitsstindinacdes e
desenvolvendo atitudes éticas e solidarias, eranfoyue constante nas
discussoes.

A Educacao Popular era a base para pensar, reflisteer uma
outra ciéncia em sala, a ciéncia do cotidiano, is&va a um processo
de conscientizacao e luta por melhores condi¢ceglde

O trabalho pedagdgico nesta perspectiva é difeadacno
sentido de atender a necessidade e interessedadasscpopulares e
contribuir para o seu processo de conscientizagague torna as
experiéncias pautadas na educacgao popular um atatad singular e
Gnico.

A dimenséo simbdlica, presente no fazer pedagdgico trato
com a visdo de mundo dos alunos e professorestagaas sentidos e
significados expressos, e nos valores nele contéasn dos elementos
oriundos da educacdo popular, pois sua preocupag@oa dimensao
dos valores éticos e politicos é o pano de fundtadmncepcéo.

Segundo Paludo (2001, p. 99), as praticas edusatieaem
priorizar a “construcdo de sujeitos populares (Hideas, educadores)
capazes de serem construtores de sua propriaidistérlibertacéo,
como protagonistas deste processo”.

Essa intencionalidade, expressada pela autora, étamée
encontra presente nas sistematizactes feitas gélmsdores da area de
Ciéncias, no Caderno de &reas: uma reflexdo solrenbecimento

1 Termos retirados de SEVERINO, Rilosofia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
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(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO, 2004b, p. 37):

Precisamos, portanto, construir uma pedagogia no
ensino de Ciéncias, que resgate a possibilidade de
autonomia individual e coletiva dos seres

humanos, para praticarem as mudancas e as
transformacdes necessarias. Esta construcao
democratica precisa garantir valores que

constituem a ética dos seres humanos, que para
Paulo Freire deve estar presente na relagcédo entre
educadores e educandos, valores como a
solidariedade, a amorosidade, a tolerancia,

entendida como aceitacdo da diferenca, o respeito
ao outro, a humildade entendida como aceitacao
de que existem outras verdades; o gosto pela
alegria e pela vida, a abertura ao novo e a
disponibilidade para mudar, a persisténcia na luta

e a identificagcdo com a esperanca.

Outra questdo muito discutida e exercitada nos mtwsede
formacéo permanente é a dimensdo coletiva desee, fazigindo do
educador disponibilidade para o didlogo com asasutareas do
conhecimento, visto que a superacao das situaighesdrabalhadas em
sala, depende do didlogo com outras areas do damdrego através da
interdisciplinaridade e trabalho coletivo.

Sintetizando, pode-se afirmar que os principiosEdacacéo
Popular, conjugados com a tentativa de construgdanda educacéo
pautada no didlogo e na problematizacdo da realjdaaissibilitou a
vivéncia de uma formacdo permanente participativerioldgica.

Analiso, também, segundo estudos realizados qupeaiéncia
de Inovacado Curricular, descrita anteriormenteg t8®us processos de
construcdo embasados na reflexdo critica sobrétaarPara isso, a
participacdo de todos os envolvidos no processoirabalho coletivo,
eram principios fundamentais para a implementag@® rdudancas
desejadas. Destaco, ainda, que tal inovacio aradita possibilidade
dos docentes construirem uma consciéncia cribioeessuas praticas e
sobre a transformacdo da realidade, através de achaacdo
libertadora.

No capitulo seguinte descrevo os caminhos utilizagara a
coleta e andlise dos dados.



CAPITULO Il ]
INVESTIGANDO A RELAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA

A Rede Municipal de Ensino de Chapeco tem uma iidstie
elaboracdo de propostas pedagégicas e de formag@muada dos
professores em todos os niveis de ensino. Nestguipasprocuro
investigar uma parte desta trajetéria, o Movimedén Reorientacéo
Curricular, ocorrido no periodo de 1997-2004. Cetisp deste estudo é
investigar se esse repensar da pratica promovelwangasl na acao
docente dos professores de Ciéncias Naturais damadicipal.

Ao pensar a formacdo permanente dos professoresa nes
caminhada, a preocupacdo era trabalhar com odosjeontextos e
processos, com vistas a emancipacdo dos docemssywblvendo o
pensar reflexivo, a criacdo e recriacdo da pratica.

Neste capitulo, busco delinear o desenvolvimento ude
processo que possa dialogar com esses sujeitq@éae aa dificuldades e
0s avangos da experiéncia por eles vivenciadareudsncgas deixadas
na sua acgao.

Para isso, primeiro caracterizo o grupo pesquisation de
justificar o carater da pesquisa como qualitato@n referéncia aos
estudos de Trivifios (1992). Em seguida, descrexdpima detalhada,
0s instrumentos de pesquisa utilizados, buscansiack os objetivos
de cada um na coleta dos dados.

3.1 O GRUPO PESQUISADO

O grupo pesquisado compde-se de professores kxkyscina
area de Ciéncias, a maioria efetivos na rede npalicie ensino, com
varios anos de experiéncia. O total de professguesparticiparam da
formacdo continuada no periodo estudado giravaoemo e 20, sendo
que a amostra estudada nessa dissertacdo compéelSeprofessores
de Ciéncias Naturais, do ensino fundamental de 582 aséries,
correspondendo a 65% do total de professores daei@# O estudo néo
abrangeu 100% dos professores, pois alguns nédo ezticendo a
funcdo em sala de aula e outros ndo fazem mais gdartquadro de
pessoal docente. O critério utilizado na selecadcamastra abrange
professores que participaram do Movimento de Ret@g&o Curricular
e que hoje continuam atuando em sala de aula, sqodoesses
professores assinaram o termo de consentimente dévesclarecido,
aceitando participar da pesquisa (Anexo 2).
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No presente trabalho, busca-se desses profissionas a
incorporacdo do processo, enquanto método, mas entdes e
significados elaborados pelo grupo e as marcasadasxno seu fazer
pedagdgico, os avancos e as dificuldades e o dlnaratica em todas
as suas nuances.

3.2 APROXIMAGOES DO OBJETO DE ESTUDO COM A
PESQUISA QUALITATIVA

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité deaFta
Pesquisa em Seres Humanos (CEPSH), da Pro-Rdi®riResquisa e
Extensdo da Universidade Federal de Santa Cataémalo aprovado
em 15 de dezembro de 2008.

O estudo refere-se a pesquisa qualitativa, petodatalgumas
de suas caracteristicas convergirem com o objetsstielo. Dentre elas
destaco, conforme Trivifios (1992, p. 122), a prpacéo que este tipo
de pesquisa tem com “a necessidade de observar@®s ndo em
situacOes isoladas, artificiais, sendo na perseae um contexto
social, colocando énfase na ideia dos significadmentes do
comportamento do homem?”.

As impressBes e a importancia dada a esse propedss
educadores, na sua pratica, sdo fundamentais én@rcdo dos dados
da pesquisa. Parte-se do pressuposto de que amengbg;do de uma
nova proposta curricular exige dos educadores cemtiaimento dos
desafios que emergem desse novo fazer, bem comasiagncias, por
parte de alguns, ao novo, elementos que serdo desadds na
investigacdo do problema.

Implementar processos de reorientacdo curriculakolhee
pensar o papel da educacdo, enquanto caminho pasamsiormacao
social, tendo como principio a participacao de sasenvolvidos desde
o levantamento da realidade local, analise e tordaddecisdes. Tendo
a participagdo coletiva como principio e a reakdadmo ponto de
partida, cada experiéncia € Unica, pois segue ssopague O grupo
construiu enquanto pensar coletivo. A metodologlatada devera,
portanto, satisfazer essa particularidade de idigehd propria contida na
proposta, e captar as diferentes visdes de mundougo.

Outra caracteristica basica da pesquisa qualifaiiegosta por
Trivifios (1992), refere-se a que o investigador fiéa de fora da
realidade que estuda, pois esta inserido nos femisnelos quais
procura captar seus significados. No presente @stucheu contato de
pesquisadora com o contexto investigado comecotoranteriormente
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a investigacdo, devido a minha atuacdo, enquantwrdepadora
pedagogica da area de Ciéncias, juntamente conp gnvestigado.
Atualmente exerco a funcdo de professora de Ci&nataando em sala
de aula, e o contato que tenho com o grupo pesipuidave-se aos
encontros de formacdo continuada, que ocorrem, aheaste,
oferecidos pela atual Secretaria Municipal de Edlica

Portanto, retornar ao grupo, enquanto pesquisadaraoleta
das informagfBes necesséarias para pesquisa, toenpar® mim um
momento de avaliacdo, também do trabalho que apud®plementar,
ao longo dos 8 anos de vigéncia do Movimento deriR#acio
Curricular. Além de desafiante, trouxe muitos agizedos e
aprofundamentos através das leituras e analisemtiial coletado.

Outra questado fundamental é a importancia da iigegsto, no
sentido de contribuir com elementos para pensarmaaicdo continuada
dos professores, na perspectiva da formacéo penteanm® sentido de
aproximar a teoria da pratica e perceber avancdsnieacdes na
implementagdo de propostas progressistas.

Sendo assim, busca-se com este trabalho revelamrdess
dimensdes em que os pressupostos freireanos apaneaepratica dos
educadores de Ciéncias, através do uso de diferciotes de
informacao.

Para isso, usei diversas fontes de informacdo,osguné no
presente trabalho serdo utilizados trés instrursediferentes para a
investigacdo do objeto de estudo: analise de dantasieinstrumento
baseado em ilustracdes e entrevista semiestruturada

Inicialmente, realizei um levantamento preliminarasd
producdes nacionais acerca do tema curriculo, figcwacao curricular,
buscando material produzido, que tivesse semelhemgao objeto de
estudo. Essa pesquisa foi realizada nas atas d@osveacionais,
voltados para educacgédo e ensino de ciéncias, denwmntro Nacional
de Pesquisadores em Educacédo e Ciéncias (ENPERBao Anual
da Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e PesguisBducacéo
(ANPED).

Foram selecionados artigos em periodicos de digélgade
pesquisa em ensino de Ciéncias: Revista Brasiti@raPesquisa em
Ensino de Ciéncias (RBPEC), Investigagcbes em EndancCiéncias,
Ensaio, Ciéncia e Educacado, Ciéncia e Ensino, Refsasileira de
Educacédo. Considerou-se para o trabalho, os arigiolicados, a partir
do ano de inicio de divulgacdo da revista até imalpublicacdo. Os
artigos foram selecionados a partir do titulo eetmumo apresentado e
da andlise dos mesmos, 0 que contribuiu para aaffando corpo
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tedrico da pesquisa.
3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

As pesquisas qualitativas caracterizam o ambieatt&rad como
fonte direta de dados, dando a devida importarcisadalho de campo,
tendo no pesquisador o seu principal instrumerdse& enfoques estdo
muito presentes nas pesquisas etnogréaficas, cegruygpacdo é captar
esse ambiente de forma natural e sem modificacpes,isso é
considerada, por alguns autores, como naturaligti¢dBKE e ANDRE,
1986). O papel do pesquisador na coleta e analise dhdos é
fundamental, dando flexibilidade para rever a pssguonstantemente,
e alterar os instrumentos e técnicas, bem comdizacaovos sujeitos,
gquando necessario.

Dentre os instrumentos de coleta de dados muiiradds nos
estudos qualitativos, temos: entrevista, andlise diEumentos,
gravacdes e anotacdes de campo.

Considerando essas questdes, opto pela analisecdmentos,
instrumento baseado em ilustracdes e entrevistéestuturada, que
apresento a seguir:

 Analise de documentos

A busca de informacdes, presentes em documentasna
estratégica utilizada em pesquisas qualitativas.

Conforme Marconi e Lakatos (1999), essas informagidelem
estar contidas em fontes primarias e fontes secdasd&s autoras
caracterizam as informacdes presentes em livendstas, jornais e
publicagBes avulsas, cuja autoria € conhecida dontes secundarias.

O registro da proposta de reorientacdo curricutenoetra-se
documentada, parte em fontes secundarias, parte peducdes
coletivas, as quais tiveram a participacdo de attures, na elaboracéo
de artigos, materiais que compdem revistas, lierosaterial produzido
nos planejamentos coletivos das escolas. Os datmnteados nos
materiais produzidos, durante a vigéncia do Movimele Reorientacdo
Curricular, trouxeram muitos subsidios que confrbbu na
reconstrucdo do processo vivenciado, relatado mmtuba dois da
dissertacdo. Além de trazer elementos importantegpracesso de
construcao curricular coletiva, como a participagitrabalho coletivo,
a interdisciplinaridade e os principios da Educa¢&mpular que
ajudaram na andlise dos dados coletados.
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* Instrumento baseado em ilustracbes

O objetivo desse instrumento foi coletar informagéedados
referentes a pratica pedagogica dos educadorestvahdo elementos
da concepcéao freireana presentes na sua acao.

O referido instrumento (Anexo 3), compde-se detBagbes
que apresentam diferentes pontos de referéncia gpalaboracdo do
conhecimento, em sala de aula, aos quais changassdntos

O assunto 1 aborda a questdo do saneamento basis e
imagens selecionadas remetem ao acesso diferendmddiferentes
grupos da populacdo a este bem social. O assurdwidéncia as
contradicdes sociais presentes nos problemas vadog pelos
educandos, 0 que estaria em sintonia com uma cp@cé@ireana, uma
vez que a pedagogia freireana envolve pensar ummeconento a ser
trabalhado, intrinsecamente, vinculado a realidadal. A selecdo de
conteldos passa a ter referéncia nela. Assim, dieconento é
elaborado baseado no didlogo e na problematizag&o sduacdes
vivenciadas, de forma coletiva e interdisciplinar.

O assunto 2 sugere o trabalho com o corpo huménagdo a
gue, geralmente, o professor da muita énfase andatelos conceitos.
A situacdo apresentada remete a abordagem condbDRTIMER et
al., 2000), propondo a constru¢do do conhecimettayés do estudo
de temas que privilegiam a abordagem de certosetoaccientificos.
As imagens apresentadas devem chamar a atencaoofiesspres
conteudistas, provocando a escolha desse assunfgiessores com
essa perspectiva. No entanto, embora ndo apreseidéncias de
contradicdo, 0 assunto pode, também, ser escaflsidoser trabalhado
numa perspectiva freireana, de acordo com a abemd&gcolhida pelo
professor e descrita nas questbes que complemergseninstrumento
de pesquisa.

O assunto 3 aborda a questdo do consumo e a poodegio,
questdo muito presente em nossa sociedade e queléedo direta com
a qualidade de vida das pessoas. Esse assunto¢cdmemas figuras
escolhidas para apresenta-lo, retratam problemas pyopiciam a
discussdo sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedad&)(CHmbora os
professores ndo tenham discussdes a respeito dot@sesses temas
CTS encontram-se, cotidianamente, na midia e ndsulos de
divulgacéo cientifica aos quais eles tém acess@abérdagem CTS
defendida por Souza Cruz e Zylbersztajn (2005)oksvdiscutir as
relacbes existentes entre ciéncia, tecnologia edade, de forma a
construir uma educacdo cientifica fundamentada Qao ae na
contextualizagdo social e cultural do conhecimerBaseia-se na
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necessidade de envolver, no Ensino de Ciénciagjnglandos alunos e
dos professores e incorporar suas preocupacdesentamdo a
capacidade de identificar e resolver problemas, veaague a ciéncia e
a tecnologia cada vez mais influenciam a vida cotal

Juntamente com os assuntos foram encaminhadas®este

Questdo n. 1 — Que assunto vocé escolheria pdraltes em
sala? Por qué? O objetivo é identificar qual o pale partida para o
professor iniciar o trabalho em sala de aula.

Questdo n. 2 — Procure descrever como vocé gostaria
trabalhar essa situacdo ou assunto, em sala de caulgual seria a
melhor abordagem para esse tema. O objetivo é tigaesque
elementos da proposta freireana estdo presentegrética dos
professores.

Questdo n. 3 — Como vocé esta trabalhando a disciple
Ciéncias em sua escola? Por qué? Visa identifigmesenca ou ndo da
interdisciplinaridade e do trabalho coletivo nasoéss. Saliento que as
informacdes colhidas serviram de base para a seligdprofessores a
serem entrevistados.

Junto ao instrumento baseado em ilustragdes, &izaglo um
estudo piloto que envolveu 7 professores, sendofetives e 3
contratados, em carater temporario. O critério stmlba dos docentes
foi o sorteio. O estudo piloto tinha por objetiverificar a validade do
instrumento, no recolhimento das informacgfes sabpeatica docente.
Considero a escolha dos assuntos, da forma coramfapresentados,
um pré-diagnostico do posicionamento epistemologlooeducador,
frente ao conhecimento e ao ato de conhecer. Hages, porém, foram
checados e comparados com a entrevista semieattatgue forneceu
outros elementos para melhor compreenséo da acg&otdgpara, apos,
realizarem-se as analises.

* Entrevista semiestruturada

Dentre os instrumentos utilizados nas pesquisabtajivas, a
entrevista (Anexo 4) tem um lugar de destaqueddedivantagem que
oferece na captacao imediata e corrente da infé&ondegsejada.

Ha vérios cuidados que devem ser considerados atiligar
qualquer tipo de entrevista, dentre eles destacoegpeito pelo
entrevistado, e estar atento ao fluxo de informagiee advém do
sujeito pesquisado.

Dessa forma, a preocupacéo foi elaborar quest@rtaappara
que o educador se sentisse a vontade em respad@taas fechando,
podendo, inclusive, ser complementadas via prolileag@io. As
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questdes buscam impressdes deixadas pelo movimden&orientacao,
no que se refere a formacdo permanente, viveng@attagrupo, que
tenha influenciado na sua prética pedagdgica. é&ng#o ndo é perceber
se todo o processo de investigacdo tematica forflacado, na integra,
mas detectar aspectos desse fazer, que passamantrabslhados de
forma consciente, desde a abordagem inicial, pararabalhar o
conhecimento em sala de aula, até a postura, etoggducador.

Nesse sentido, primou-se a elaboracdo de um roabieoto,
sem questdes rigidas, a fim de que o professoess@isua forma de ver
0 processo de Reorientagdo Curricular e as im@leagele em sua
prética pedagdgica. A entrevista teve a funcaootktar informacdes e
ampliar os angulos de observacao, bem como a @mndie producao
dos dados.

Utilizei a entrevista semiestruturada para ter ainacdo sobre
0 que perguntar, sem fechar as questdes a fimrddbdalade e espaco
ao entrevistado. A entrevista foi gravada em auchon o objetivo de
obter o depoimento em sua integra. Esse registro uma funcdo
importante na organizacdo e andlise dos resultads, acesso a um
material mais completo do que as anotacdes podeenecef,
permitindo, ainda, ter acesso, novamente, as éstasy reexaminando
seu conteldo. As entrevistas realizadas tiveram ocavhjetivo
confrontar o discurso com a pratica, na busca deéocia do educador,
em seu fazer pedagdgico, além de contribuir conosielementos para
possibilitar, melhor, a compreenséo do problempedguisa.

O roteiro inicial da entrevista compunha-se de 8stfies, que
buscavam levantar informagfes sobre: interdis@pliade (trabalho
coletivo), ponto de partida para a construcdo ddeoimento em sala
de aula, estrutura e organizacdo das aulas, &aldg movimento de
Reorientacédo Curricular.

Foi realizada uma entrevista-piloto com um profesgoe
também ja tinha respondido ao instrumento baseaddustracdes, a
fim de perceber se as questbes ajudavam a aprofioxiadados
apresentados nele. Apds realizar a entrevistaspifrcebeu-se que as
guestdes levantaram dados importantes que coméiibuia anélise do
objeto de estudo. Na entrevista, o professor apguéstdes e relata
fatos que, no instrumento baseado em ilustrac@esséo explicitados.

Apds submetida a banca de andlise de projeto, r@vesta
sofreu alteragfes (Anexo 5), deixando as pergungas abertas, dando
maior liberdade para o entrevistado se posiciomss. questdes
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elaboradas na primeira entrevista foram reorgaagain torno de 4
eixos, sendo denominadas de questdes desencadfadora

A ideia de utilizar questbes desencadeadoras éebenca
entrevista como um processo de interacdo socie¢ emtrevistador e
entrevistado. Portanto, conforme o entrevistadseaiolocando, outras
reflexdes sdo postas, a fim de aprofundar os dadteados, que
acabam por se constituir num novo conhecimentourkp Szymanski
(2008), o significado é construido na interacdndeegque 0 movimento
reflexivo que a narracdo exige acaba por sistearatizzensamento do
entrevistado de uma forma inédita, até para elenmes

Sendo assim, a busca de resgatar um conhecimexftoradio,
representado na fala do outro, exigiu uma horiziolatde na entrevista e
um exercicio de ndo inducdo dos entrevistados, osexsd questbes
desencadeadoras um caminho possivel para talvabjeti

As questbes desencadeadoras apresentadas na seatrevi
semiestruturada sao:

1. Como vocé avalia o Movimento de Reorientacaai€uar,
vivenciado na Rede Municipal de Ensino de Chapeodperiodo de
1997-2004?

Pontos a observar:

e Pros e contras do movimento de Reorientacdo @iaric

e Limites e dificuldades no fazer pedagégico

e Contribuicbes para a pratica na area de Ciéncetsrals.
Quais?

e Aplicacdes no fazer pedagégico? De que forma?

A questdo 1 tem a intencdo de identificar o olhas d
educadores frente aos pontos positivos e negatlessa concepcao
pedagdgica, analisar o seu fazer pedagdgico no sgueefere ao
entendimento do processo, contribuicdes para acdaplicacées na sua
préatica educativa.

2. Como vocé tem organizado e planejado suas aléas
ciéncias?

Pontos a observar:

e Trabalho com as outras areas

e Critérios para a selecédo dos conteldos programsatic

e Saberes dos alunos

2.0 termo questéio desencadeadora é utilizado ponsBski (2008) para designar o ponto de
partida para o inicio da fala do participante, laeado o ponto que se quer estudar.
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e Problematizacdo (promove debates, discussées,tr@ions
relacdes)

A questdo 2 procura aprofundar a investigagao tkssppostos
freireanos incorporados na pratica pedagoégica dosfegsores,
identificando, o ponto de partida para a construighoonhecimento em
sala de aula, o dialogo com os saberes dos edg;amtecessidade da
interdisciplinaridade, a reflexdo-agdo no procedsoconstrucdo do
conhecimento.

3. Como vocé descreveria sua participagdo no Mawionde
Reorientacdo Curricular, vivenciado no periodo @@7120047?

Pontos a observar:

e Sujeito ativo-passivo

e Aprendizados. Quais?

e Mudancas. Quais? Por qué?

A questdo 3 procura identificar as formas de ppe@do dos
educadores no processo de Reorientacdo Curri@daaprendizados e
as mudancas na sua forma de ver e pensar a &3énbéas Naturais.

4. Se este processo de Reorientacdo Curriculare foss
desencadeado em outra rede de Ensino. Que sugest@daria?

Pontos a observar:

e Limites e desafios

e Atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica

A questdo 4 procura perceber o olhar critico ddegsor, seja
ele simpatizante ou ndo do que vivenciou e tambémir& de
comparativo com a questao 1.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Para analisar os dados coletados, tanto no insttonb@seado
em ilustracbes, quanto na entrevista, optou-se pbkervagdo de
elementos da pedagogia freireana presentes em ambos

Os dados coletados apontam para regularidades cealiolade
do aluno, saberes dos alunos, problematizacdo, uigasq
interdisciplinaridade, trabalho coletivo, repensda pratica. Essas
guestdes recorrentes apareceram de forma parc&linstrumentos
baseados em ilustracdes, mas de forma quase unaasnentrevistas.
Acredita-se que sua auséncia, na pratica atualeréelpida pelos
professores, 0s quais apontam a importancia e essidade de sua
acdo, principalmente a interdisciplinaridade epensar da pratica.
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Para melhor analisar esses elementos (realidadeludm,
saberes dos alunos, problematizacéo, guestionasnpento
interdisciplinaridade, pesquisa , trabalho colgtiforam pensadas as
tabelas. Foi organizada uma tabela para os inshtosi@ outra para as
entrevistas. Os instrumentos, baseados em ilussg@nexo 6), foram
transcritos em sua integra bem como as entre&taso 7).

Uma vez organizadas as tabelas, buscou-se agrgsas e
elementos por proximidade de andlise, cruzando adosd do
instrumento com as informacdes obtidas, através eafsevistas
semiestruturadas.

A forma como os professores relacionam esses etemeom
seu fazer pedagogico e a énfase que deram a alggess elementos,
considero justificar a utilizagdo dos mesmos naé®uwe instrumentos
analiticos para dar respostas ao problema da gasqui

Sendo assim, buscando as analises frente aosadEsutibtidos,
chegou-se as categorias analiticas, sendo eldsgididade, inédito-
viavel e repensar na acao.

As categorias acabaram se intercruzando, confosndados
foram sendo analisados, mas pode-se perceber oserdtEs se
agrupando, de acordo com as categorias elabor&eéaslo assim, a
realidade dos alunos, os saberes dos alunos e quiggesforam
analisados a luz da dialogicidade; a interdiscipldade, o trabalho
coletivo, os saberes dos alunos e a realidade Ho®sapodem
novamente ser analisados, tendo como principi@ditmviavel. Além
disso, a interdisciplinaridade, o trabalho cole#vo repensar da pratica
aparecem como fundamentais para os docentesrefigttriticamente,
sobre suas ag¢fes, sendo analisados a partir dgogateepensar na
acao.

A categoriarepensar na aca@aparece como a possibilidade de
analisar a participacdo docente nos processosa@gao curricular,
bem como a reflexdo da préatica pode contribuir mangrocesso de
conscientizagdo dos professores sobre suas acgoes.

As analises foram sendo construidas através daamla
estabelecida entre a categoria elencada e asdaletadas, tanto nos
instrumentos baseados em ilustracBes, quanto m&vistas. Recorri a
esse procedimento, visto que € na fala que o sgejiressa sua visao
de mundo sobre os fatos e também suas contradic@es.
aprofundamento das analises embasou-se na revld@mtafica feita
sobre o tema pesquisado, e também na andlise aosndpntos que
registram a histéria do Movimento de Reorientacaori€ular, no
municipio de Chapeco.
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No capitulo seguinte apresento os resultados abtad@ves
desse processo metodoldgico.



CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo, analiso os dados coletados atralEs
instrumentos de pesquisa, a luz das categoriadj&oode estudo da
pesquisa € identificar os pressupostos freireameseptes na pratica
pedagogica dos professores de Ciéncias Naturais.

Para identificar os sujeitos envolvidos na pesquisidizei o
sistema alfanumeérico, resguardando a identidadengssnos, assim os
professores de Ciéncias Naturais da rede munidpaknsino serdo
identificados como P1, P2, P3...

4.1 AS INTERACOES DOS PROFESSORES DE CIENCIAS
NATURAIS COM O MOVIMENTO DE REORIENTACAO
CURRICULAR: A RESSIGNIFICACAO DOS SENTIDOS E
SIGNIFICADOS NO FAZER PEDAGOGICO

A proposta de Reorientacdo Curricular Popular €xjtino
municipio de Chapecd, pautou seus estudos e tmabathconcepcgéo de
Freire sobre a educacdo. Sendo que todo o Movintenieorientacao
Curricular ocorreu nas diversas areas do conhetimemtre elas o
Ensino de Ciéncias, que se baseou no processo rigruggfio do
conhecimento, via Tema Gerador, através da Inzestm Tematica.

A intencdo era desenvolver processos, visando aedlneacao
que possibilitasse a participacdo dos diferentgsitesi envolvidos,
como ferramenta para pensar uma nova escola, alatdes
humanizadoras, além de um outro projeto de soceedad

A educagcdo que vem sendo construida tem a
intencdo de contribuir para a constru¢cdo de uma
nova sociedade. Através desta perspectiva de
educagdo a escola colocar-se-a a servico da
conscientizacdo da populagcdo que historicamente
foi sendo excluida do processo educacional,
politico, econémico e social, pois, se a educacgéo
ndo é a Unica alavanca no processo de
transformacao a sua participagdo é fundamental
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO,
1998, p. 5).

Pautando o trabalho nos principios da Educacao |&opu
cidadania, autonomia, democracia e trabalho coletendo como meta
uma educacdo libertadora e inclusiva. A ressigmgo do fazer
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pedagdgico visava problematizar o modelo de escelssino vigente na
época, incorporando novas visées de mundo sobohi@agdo. Nesse
sentido, destaco alguns elementos da concepcéeafnaj presentes na
proposta educacional:

» O ponto de partida para construgdo do conheciménto
realidade social, imersa nas contradigdes sociais;

* A participagdo dos sujeitos envolvidos no processensino-
aprendizagem é condicdo essencial para a efetivis®a educacao;

» O didlogo e a problematizagdo sdo processos queraae
estar presentes em todos os momentos do ato educati

A tarefa da educacao é construir conhecimentosvigeen a
conscientizagdo dos educandos sobre a realidaida;viv

» O conhecimento constréi-se com a contribuicioodag as
areas do conhecimento, de forma interdisciplinasletiva;

O objetivo da avaliacdo é a busca da emancipag¢do d
sujeitos, enquanto produtores, também, de seu iprgwocesso de
aprendizagem;

» A utopia desta educacdo é a busca da humanizagsio d
homens e mulheres na luta por um mundo melhor.

Com o intuito de identificar as mudancgas provocageR
participacdo nesse movimento na pratica pedagdaipsaprofessores,
utilizou-se de dois recursos para a coleta dos sda@o primeiro
instrumento busca analisar elementos presentesasadacente, através
da utilizagdo de 3 assuntos, nos quais os profEsserdo que descreva
sua pratica. O segundo, a entrevista, busca anal@grofundar pontos
que apareceram no primeiro instrumento e aproximaliscurso da
prética.

A busca das informacdes baseia-se na analise das fa
presentes nos instrumentos de coleta. Na falauj@ics expressam
seus sentidos e significados sobre os objetos ebémmsuas
contradi¢cdes.

Segundo Freire e Shor (1992), pesquisar as paléalatas e
escritas, no caso dos estudantes, € para saberedegusabem e querem.
E um acesso privilegiado as suas consciéncias.oBestio, nas falas
dos professores as mudangas que as interacdes ddavimento de
Reorientagdo Curricular provocou nas suas agOesitematicamente,
em suas consciéncias.

Nesse sentido, procurei destacar elementos retesreque
apareceram nos instrumentos, baseados em ilusdragcdas entrevistas,
tendo como critério elementos presentes no proadssaaboracdo do
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conhecimento, via investigacdo tematica. Para slstorei tabelas de
analise, apresentadas a sequir.

Tabela 1.

instrumentos baseados em ilustracées.

Andlise dos elementos freireanos recom&®s nos

Professoreq Realidade
do aluno

alunos

Saberes| Problema

dos tizacéo

Questiona
mentos

Interdiscipli
naridade

Pesquisal Trabalho

coletivo

P1

X X

P2

X

P3

P4

P5

XIXIX]X X

P6

s << [ < | <>

P7

P8

P9

P10

P11

X | X

X|x<|><

P12

XXX XXX

P13

s [ ><[><]<|>X >

Tabela 2. Andlise dos elementos freireanos

recorress nas

entrevistas.
Professores Realidade| Saberes Pr_oble~ma Interdiscipli Pesquisa Trabalho
do aluno | dos alunos| tizacédo naridade coletivo
P1 X X X X X
P2 X X X X X
P3 X X X X X X
P5 X X X X
guestion.

P6 X X
P7 X X X X
P8 X X X X X
P9 X X X X X X
P10 X X X
P11 X X X X

Como ja mencionado, os elementos (realidade dmafiaiberes
dos alunos, problematizagdo, questionamentos,dist@plinaridade,
pesquisa e trabalho coletivo) foram selecionadgsrtr de sua relacdo
com a pedagogia freireana, tendo como critériopgaaenca nas falas
dos professores, quer explicitamente, quer naprgtcdo das mesmas.
Foram realizados 13 instrumentos baseados emaifdgs, abrangendo
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100% da amostra, referente ao grupo pesquisadadibse por realizar
a entrevista com todos os professores que compuatamostra, sendo
que se chegou a 11 entrevistas, compreendendo 858mdstra. Isso
devido, a alguns professores ndo disponibilizaremteimpo para a
participacdo nas entrevistas. Cabe salientar que pradessores
entrevistados sentiram-se bem a vontade para expegas pontos de
vista, assim como levantarem 0s pontos positivas celacdo ao
Movimento de Reorientacdo Curricular. Eles tambémqpuseram as
criticas e os pontos a melhorar.

Com relacdo aos dados fornecidos pelo instrumdiaiseado
em ilustracdes, dos 13 professores consultadosc@heram o assunto
1 (saneamento bésico) para trabalhar em sala de Z2@scolheram o
assunto 2 (corpo humano) e 3 escolheram o assylio)3

Com relagédo a justificativa dada pelos professoasnto a
escolha do assunto, observo que a realidade apaoetecritério geral
nos trés assuntos escolhidos para trabalhar o ciomr@o com os
alunos. Dos professores que escolheram o assufft@dixam claro a
relacdo que este assunto tem com a realidade donssalQuanto aos
professores que escolheram o assunto 2, 1 considetacdo que este
assunto tem com a realidade dos alunos. Os proéssgoe escolheram
0 assunto 3 justificam sua escolha, devido ao detesse problema
acontecer, de modo geral, em nossa sociedade. Sssidy a realidade
aparece como critério na organizacéo da atividade gala de aula, pela
maioria dos pesquisados, que aponta para a aprgiint tema com 0
cotidiano dos alunos. A hipétese era de que a lesadbs assuntos
estaria relacionada com a proximidade dos professaom os
pressupostos freireanos de educacéo, dando-se émdiécse ao assunto
1. Porém, ao analisar os dados, mais detalhadanpemtebe-se que um
importante critério utilizado pela maioria dos msdores, na escolha
dos assuntos para trabalhar em sala de aulardétagio do mesmo com
a realidade dos alunos. Esse critério (realidageatlimos) apareceu na
escolha dos trés assuntos sugeridos para tralesthaala de aula, o que
demonstra uma preocupacdo dos docentes em disouatiecimentos
mais préximos dos alunos, superando a distancia entealidade e o
conhecimento cientifico, ou seja, independentemenite assunto
escolhido, a maioria dos professores partiu dades dos alunos para
organizar as atividades em sala de aula.

Olhando para a dinamica da organizacdo da aulaj@iendos
professores procurou estabelecer um didlogo comalosos na
elaboracdo do conhecimento em sala. Conforme ossdamletados, 7
professores relataram, em algum momento da auld/gmatizacoes,
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guestionamentos, ou outra dinamica que instigaatogh. Outros 3
propdem momentos de discusséo e andlise de textak observacdes
realizadas durante a aula, o que demonstra umatitente superacao
do mondlogo, nas aulas de Ciéncias.

Outro ponto forte de analise dos instrumentos, duhse em
ilustracdes, é a forma de trabalhar a disciplin&bmcias, em sala de
aula, pois a busca era por um trabalho coletivaezdisciplinar. Dos 13
professores pesquisados, apenas 3 deles relatades@evolveram um
trabalho interdisciplinar e buscaram organizarfatena coletiva, com
outras areas. Um professor manifestou que trabalediorma isolada;
dois professores relataram que tiveram problemasioca falta de
estrutura e material, além de pouca formacédo ateda e, os demais,
nao deixaram claro esta questdo, em seus relatos.

Um ponto interessante observado, nos instrumerassallos
em ilustracdes, é a forma de organizacdo das ddsmo escolhendo
0 mesmo assunto, os professores demonstraram teastatividade e
autonomia na organizacdo do planejamento. Per@baim
enriguecimento na elaboracdo das aulas, no queredese a quebra do
padrao, muito comum nas aulas de Ciéncias, quituéalele textos e a
realizacdo de questionarios.

A proposicdo de alternativas para os problemasdados
aparece como uma estratégia comum proposta pelarianaios
professores na organizacdo das atividades, sendmo 9total,
correspondendo a 69% dos professores consultados.

Essa postura indica um afastamento da visdo ndatfZiéncia
para uma visdo mais critica, no sentido de se perca interferéncia
dos avancos cientificos sobre a vida da populacao.

O elemento pesquisa aparece em 12 dos 13 instrospent
baseados em ilustragbes, e apresenta diferentesnsbies na sua
utilizagcdo, desde um recurso didatico na compreemga contelido
trabalhado, como forma de melhor compreender adeekd local, até
uma perspectiva antropoldgica. O professor 9 ddixa, em sua fala, a
importancia da pesquisa, no sentido antropolégimomo forma de
conhecer a realidade dos alunos e organizar ojpfaeato da aula.

Os dados dos instrumentos, baseados em ilustrafgiias)
cruzados com as entrevistas, a fim de melhor camper a pratica dos
professores.  Percebe-se que certos elementos como
interdisciplinaridade e o trabalho coletivo, quetam pouca incidéncia
no instrumento, baseado em ilustragfes, aparecaemmaioria das
entrevistas. Para melhor analisar os dados presapt instrumentos,
baseados em ilustracfes, e nas entrevistas, lewandm consideracdo
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0s elementos que se relacionavam com a concepg@ieafra, foram

elaboradas trés categorias de analise, que buscdliaraa organizacdo

do pensamento-acao, presente na pratica e no stisdas professores.
As categorias de analise sdo: dialogicidade, ioédétvel e repensar na
acao.

4.2 A DIALOGICIDADE NA ACAO DOCENTE

A construcao curricular popular critica no Ensire Ciéncias
em Chapec6 procurou pautar-se no dialogo entréfereickes saberes,
incluindo os saberes dos professores na praticendeacéo pedagogica
dialégica. Para isso, problematizou-se a visdo d@noa neutra,
procurando trazer para a sala de aula a voz domslunediante a
importancia dada aos conhecimentos empiricos.

O processo de formacdo permanente visava problemadi
visdo de educagdo e ensino e partia sempre dazldéddes dos
professores em implementar o curriculo em sala uda. & pratica
cotidiana era ponto de partida e chegada nas féesaduscando na
teoria as respostas aos problemas vivenciadosdégpgia da pergunta,
os debates, discussdes e troca de experiénciasnfazrte do processo
de problematizacdo do paradigma da educacgéo guessa superar.

A formacdo dos profissionais se deu de forma
totalmente diferente dos cursos tradicionais, onde
o professor recebia apostilas prontas e acabadas
como se aquilo fosse o que realmente interessava
aos mesmos. Descobrimos que é a partir da
reflexdo sobre nossa ac¢éo que nos construimos no
dia-a-dia, educadores populares (PREFEITURA
MUNICIPAL DE CHAPECO, 1998, p. 18).

Como prética corrente, tanto na formacdo quanto na
reorientagdo curricular, a dialogicidade visavastir no professor
uma outra postura pedagdgica, superando o mongigblZOICOV;
ANGOTTI, 1990), buscando o dialogo na construcacatthecimento.

Enquanto categoria analitica, na busca de respqstas 0
objeto de estudo da pesquisa, ela se encontranfgas® necessidade de
construir o conhecimento, a partir daquilo que ghifcativo para os
alunos, ou entdo da intencionalidade de trazer pasala de aula um
conhecimento que tem relacdo com a realidade, tithiarm.

Relaciono a dialogicidade, também, a importancidadaelos
professores aos saberes dos alunos, na constrag@mkecimento, em
sala de aula, bem como & postura investigativardfegsor, enquanto
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alguém que busca estabelecer o didlogo na selegagodteldo
programatico e incita os alunos a duvida e a pgéagun
A pratica de trabalhar o conhecimento, a partquda que é
significativo para o aluno esté presente nas stggifalas:
Sempre questionando eles, sempre partindo do
empirico até o cientifico fazendo estas pontes.
(P2)

Porque hoje a gente trabalha por projetos. Mas os
meus projetos, eu trabalho com as falas. Coleto,
sempre consigo sim, trazer presente na minha
disciplina, e ir para o coletivo e dizer que é
importante tal assunto em funcdo de falas da
comunidade. (P9)

A partir desta proposta eu consegui fazer o
conteldo, a sala de aula relacionar com o dia-a-
dia, com a vida, com a vivéncia dos alunos. (P11)
As falas dos professores citados acima refletempmitancia
dada pelos mesmos aos conhecimentos dos alunoseeessidade de
partir do que é significativo para o aluno na etabéo do conhecimento
em sala de aula, o que demonstra uma outra postraglacdo ao
processo de ensino-aprendizagem.
Outros professores apontam para a importancia @ogdi na
pratica pedagogica, no posicionamento quanto dheseaa justificativa
do ponto de partida para a elaboragdo do conhetineen sala de aula.
Ao justificarem a escolha do assunto, demonstraenesse por
se tratar de problemas vivenciados pelos alunoseancotidiano. Tal
justificativa parece demonstrar, por parte dessegegsores, uma
preocupagcdo com o conhecimento trabalhado em gal\, estar
relacionado com a realidade concreta, exigindo siiyacdo, ou
pesquisa, com a comunidade e alunos. A seguirifidantos esta
relacéo nas falas de trés professores.
A situacdo 1 porque esta € uma realidade de
muitos de nossos alunos e esta situagdo interfere
na qualidade de vida deles e na aprendizagem e no
relacionamento na escola. (P2)

Assunto 1, por serem temas que estdo presentes
no dia-a-dia dos nossos alunos (contexto
ambiental e social). (P1)
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Eu escolheria o assunto agua, porque é uma
problematica que estamos vivenciando em nosso
meio e precisamos esclarecer ao nosso aluno
sobre o problema para que o mesmo possa propor
solugdes. (P3)

Segundo Damke (1995) a teoria freireana tem o glidtmmo
condicéo para o conhecimento, que tem sua dimendéadual, porém
nao se explica tudo no individual. O conhecimeetaanstréi no social
e o dialogo é a mediagdo desse processo. O diéglmgo caminho e
exigéncia epistemoldgica na busca de uma educagéartizadora esta
presente nos varios momentos do ato de conhe@rsegja na busca do
conteudo programatico, no desvelamento da realidadebusca da
superagdo da situacdo-limite, ou seja, em todosmomentos do
processo pedagdgico.

Freire (1975, 2008) ao afirmar a educacdo como sitnacdo
gnosiolégica, explicita a intima relagdo existezmére 0 conhecimento
da realidade e a descoberta do ser cognoscente suggito capaz de
construir a sua propria histéria.

Nesse sentido, ouso apontar que a dialogicidadepessente
como um pressuposto para esses professores, @noctitilizado por
ambos na escolha do ponto de partida para a coaéstrdo
conhecimento em sala, ou seja, o ponto de parsidana realidade dos
alunos, expressa nas contradicbes sociais. E tamidéforma como
organizam as aulas para que o conhecimento sirva atstrumento de
compreenséo da realidade e também de intervencao.

Ao analisar a prética desses professores, presamiss
instrumentos baseados em ilustracdes, percebe-aéantencionalidade
em estabelecer relacdo entre o problema e o condeid cientifico,
buscando construir relagbes, perguntando e inslars alunos a
proporem alternativas.

Com relacdo ao conhecimento, alguns professordicitm,
no seu fazer, uma preocupacao com as suas dimesmdabke politica,
guando se referem a importancia da intervencawjgéitcs na realidade,
ou quando explicitam, em sua fala, a relevancipeasar critico.

Para que os mesmos criem suas proprias opinides
e identifiquem-se como membros dessa sociedade
para gue possam construir-se como sujeitos

criticos e participativos e com ag¢des que possam
fazer diferenca no mundo em que vivem. (P4)

Em funcédo justamente disso, 0 que a gente quer
para o nosso aluno, que tipo de aluno a gente quer.
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Que cidadao a gente quer, um cidaddo pensante,
alguém critico, alguém que ajude a construir a
sociedade. Alguém que olhe com esse olhar.
Entéo, que eles possam olhar para o0 mundo deles
e possam refletir os problemas deles, mas que eles
possam estar argumentando, que eles possam estar
lutando. (P9)

Percebe-se na fala desses professores uma preéougpzgal
com o conhecimento, no sentido de sua relagdo adioetim a
participacdo do sujeito na sociedade. Diria queptaocupacdo se
aproxima de um conceito de Ensino de Ciéncias guelwora as ideias
de Krasilchik (1988), Dal Pian (1992) e Delizoigetval. (2002), no que
se relaciona ao Ensino de Ciéncias e ao exercaciidddania.

Nesse sentido, Freire e Shor (1992) também analiaam
educacdo sob o mesmo enfoque, quando afirmam qaeedoracao
libertadora ndo se resume a proposicdo de meragdsr ela traz a
intimidade da sociedade e a raz&o de ser de céia de estudo.

A busca de uma concepgéao dialégica de educacaagsarpela
postura problematizadora e investigativa do profes®ara Freire
(2008), a problematizacdo é inseparavel do atoasmgmte. Sua funcao
primordial € de envolver os educandos na tarefsedsar criticamente e
de tirar suas préprias conclusdes sobre os fatos.

A dimenséo da problematizacdo, enquanto procesdagiio,
na perspectiva freireana, percebe-se no fazer pgiatagde alguns
professores, quando ha uma organicidade entreto derpartida para a
construcdo do conhecimento e a busca do dialogoocoamhecimento
cientifico, refletindo uma postura investigativa docente, no ato de
educar.

A postura investigativa do professor é defendida fpire
(1998) como indispensavel ao ato de conhecer. Or aaforca que
pensar certo, do ponto de vista pedagdgico, € itaspgesenso comum
no processo de sua necessdria superacdo, estimuamapacidade
criadora do educando.

Esta questdo é explicitada também em outras fatas:c

Esse tema eu procuro problematizar em sala para
ver se realmente esta condizente com aquilo que o
coletivo escolheu. (P8)

Entdo através desta metodologia que esta que é de
projetos, mas eu trabalho sempre buscando a
realidade do aluno. A partir dai eu vou para a sala
de aula, a partir da realidade deles e comecgo a
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instigar, a problematizar, a buscar com eles. E a
partir deles € que vem os conteddos, vem se

deslanchando e a gente vai planejando, vai
preparando as aulas a partir dai. (P9)

Relaciono essas posturas dos professores diantqueatbes
apontadas como um sinal de resisténcia, frente @wstaculos
enfrentados na sua acdo docente. Para justificalnanposicdo trago
Giroux (1986), quando este destaca o valor pedegdta resisténcia,
como processo de construcdo da autonomia e déosujgstoricos.

A resisténcia aparece, também, na fala de outrfegsor que
traz a concepgdo da Educacdo Popular como um apadode uma
conquista na sua formacao docente.

Percebe-se na fala do professor a presenca deanoepgao de
educacao por ele defendida que se aproxima dosios da Educacgéo
Popular, construidos na rede de ensino, no peesmaado.

A gente ndo consegue por mais que se tente usar
outra pratica pra sala de aula. A gente usa aquela
gue a gente sabe que vai criar autonomia, vai

buscar a liberdade do sujeito, entdo por mais que
tentem arrancar isso da gente, a gente viu que
naquela formacgéo toda que a gente teve que foram
8 anos de formacgéo, isso foi se construindo dentro

de nés. (P1)

Com relagdo a organizagdo das aulas, analisanatona tomo
alguns professores as estruturam, percebe-se @ge estabelecem
relacdo com o problema, analisando e propondo aligbssperacéo.

Para isso organizam sua pratica pautada na protiegéo. A

problematizagéo enquanto processo, acompanhaavsrdis momentos
da aula, e os professores demonstram preocupag@@ya as analises
realizadas estabelecam, junto aos alunos, umabpiokgie de acéo,

instigando-0s a proporem alternativas. Isso egpéesgo nas falas dos

professores abaixo:

Que atitudes devemos tomar em relagdo ao gasto
de agua em nossa casa? (problematizacao final da
P2)

Convidar um representante da associacdo de
moradores para falar sobre o bairro (infraestrutura
geral).Elaborar uma carta de reivindicagcdo junto
as autoridades, vereadores e prefeito e eleger 3
representantes da sala para entregar junto com a
professora a carta. (P1)

Percebe-se, porém, que alguns professores utilzaermo
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problematizacdo e até questionamentos, mas quaxglitado, na
pratica, distancia-se da concepcéo freireana decagéa, pois €
utilizado como uma forma de introduzir determinamimtetdo e néo
para dialogar com um problema ou situacdo que laeiora com a
vivéncia dos alunos. Posso citar as seguintes falas
Os questionamentos quando eram abordados os
assuntos era perguntado o que ele sabia daquilo,
guem tinha sugestdes, quem ja sabia, quem queria
saber mais sobre o0 assunto. (P5)

As vezes eu uso o inicio, a problematizagdo como
iniciar o conteudo, ai eu fago a problematizacgéo.
(P6)

Considero, porém, um avanco em relacao a pratigaatessor,
porque mesmo que de forma ingénua, revela uma siiguw para
superar o monélogo no Ensino de Ciéncias.

Entendendo a dialogicidade como forma de estabelece
dialogo com o outro e ndo para o outro. Outro ppnégente € a postura
investigativa do professor; essa € fundamental quonto de partida, na
busca da elaboracdo do conhecimento, na perspectitiga. O
professor entrevistado deixa claro, em varios maéosete sua fala, esta
tensdo entre partir da realidade, ou do contdgdo.se manifesta mais
guando indagado sobre os critérios utilizados te;&e dos conteddos
trabalhados em aula. O professor relata:

O que a gente procura fazer, elenca-se o0s
contetidos segundo o projeto, mas na nossa Vvisao
que a gente resgata de Educador Popular, que é
isso que a gente resgata a todo momento, e busca
dentro da gente aquilo que valeu a pena das
nossas formagbes [..] Entdo a gente com esse
conhecimento da Educacdo Popular ndo consegue
elencar o conteddo e jogar |4 e pronto e vou
trabalhar o conteudo pelo conteldo [...] a gente na
nossa visdo de olhar pro educando, busca outros
conteudos que realmente vao valer a pena pra ele,
porque sendao. (P1)

A fala do professor demonstra uma preocupacao &altrar
conteldos que de fato fagam sentido para a vidduto. Destaco nesse
ponto a importancia da pesquisa como processo twstior do
conhecimento.

Essas constatagfes levam a perceber que a pa@dicigis
professores no Movimento de Reorientagdo Curricdiesencadeou
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processos de mudanca na préatica pedagégica, assanadisarei a partir
da categoria seguinte.

4.3 AS SUPERACOES DA PRATICA: O INEDITO-VIAVEL

O olhar para os instrumentos de coleta dos dados éhar de
busca por um didlogo correspondido, quanto a ne¢ex&e uma prética
pautada na criticidade, que tem como ponto de daamis sujeitos
mediatizados pelo mundo.

A problematizacdo das praticas pedagdgicas, atrales
implementacdo do Movimento de Reorientacdo Cuaicydossibilitou
desencadear, junto aos professores, um processefleefio sobre o
fazer pedagogico cotidiano.

Partindo das situagcBes-limites vivenciadas pelosentes na
reconstrucdo do curriculo na perspectiva critioagsca-se na teoria
fundamentos e embasamento para a reorganizacicétiaas.

Isso possibilitou o aflorar das davidas, dificuldad e
contradi¢cdes presentes entre o0 discurso e a pragarofessores, mas
também desencadeou um processo de busca, pesesis@o e
aprofundamento.

“O educador, hoje, tem necessidade de se atuaizauscar
novos conhecimentos, estd engajado na sua melaoda coletivo,
ampliando seus horizontes para além das quatrdgmda sala de aula”
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO, 1998, p. 9).

Com relacdo as questdes abordadas anteriormepesgaisa
revelou que a dimenséo da busca e da pesquisanfaprendizado entre
os professores.

Pesquisa, questionamento, dialogo, expor aulas,
preparar aulas. (fala do professor P5 ao se referir
aos aprendizados)

Com certeza, o desafio langcado naquela época eu
trago até hoje. Me desafio sempre, ir em busca de
coisas novas, poder trazer a realidade do aluno.
(P7)

Com certeza, a questdo da pesquisa que eu nao

tinha muito presente comigo. E hoje eu trabalho

muito a pesquisa com os alunos, e a questdo nao

s6 da pesquisa, mas o incentivo a leitura. (P10)

Freire (1975, 2008), ao abordar o processo detdib®@o dos
oprimidos, aponta a necessidade da superacdo datsadigdes
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presentes na sociedade, mas também nos sujeitos.

Para isso, Freire (1975, 2008) analisa a imporéadaireflexdo
e acao dos homens sobre o mundo para transforradgieal chama de
praxis. Sendo assim a praxis € uma atividade ctmcdps seres
humanos sobre o mundo visando sua transformacao.

A praxis é a atividade concreta pela qual os
sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem
alteré-la, transformando-se a si mesmos. E a agéo
que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa da reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que
remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar
seus acertos e desacertos, cotejando-os com a
pratica (KONDER, 1992, p. 115).

Portanto, posso afirmar que a pratica docente semse
transforma quando se torna objeto de estudo nuninmato constante
de reflex@o e ag¢do. Nesse sentido, as contradicoemnflito tornam-se
molas propulsoras para a construgdo de um novapsolsre a agao.

A problematizacao das situagfes-limites do fazetagégico
buscando as respostas coletivamente e na teogae éossibilitara a
superag¢do do conhecimento ao nivelddaa (opiniao) para dogus
(raz&o), conforme Freire (2008).

Assim, novamente a dialogicidade emerge como urnessm
que possibilita tanto ao aluno quanto ao professtender com maior
profundidade a realidade que os cerca. Tal dialteyie é mediada pela
reflexdo, a partir da pratica, pois somente naexéff-acdo é que os
homens tornam-se sujeitos historicos e sociais:

E como seres transformadores e criadores que 0s
homens, em suas permanentes relagbes com a
realidade, produzem, nao somente o0s bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas
também as instituicbes sociais, suas ideias e
concepcOes (FREIRE, 2008, p. 92).

E na reflexdo sobre a agdo que ocorre a superagdo d
situacBes-limites que Freire (1975, 2008) chaménddito-viavel, ou
seja, a possibilidade de mudanca.

No momento em que estes as percebam ndo mais
como uma “fronteira entre o ser e o nada, mas
como uma fronteira entre o ser e o mais ser”, se
fazem cada vez mais criticos na sua agéo, ligada
aquela percepgdo. Percepcdo em que esta
implicito o inédito viavel como algo definido, a
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cuja concretizacao se dirigird sua acao (FREIRE,
2008, p. 94).

A implementacdo do Movimento de Reorientacdo Cuwlai¢
em ChapecO, possibilitou a discussédo das situdighitss dos
professores de maneira coletiva e participativaemiesdeando nos
professores a possibilidade do inédito-viavel.

Em vista disso, adotei a categoria inédito-vidwghpdiscutir as
superacbes de situagBes-limites presentes no @rofazer dos
professores que, na visdo deles, era algo impdssige percebido
como importante. Essa categoria (inédito-viavedcprara identificar as
mudancas que a participacdo na proposta de resg@mtcurricular
provocou em suas praticas. Varios elementos ermorde presentes
nessa categoria, 0 partir da realidade, probleagd,
interdisciplinaridade, pesquisa. A identificacéo tdes mudancas foi
feita nas falas dos professores, que apontam cel@eante, também, o
processo de formacgéo permanente. Acredito queaepso de formacéo
permanente, tendo a pratica pedagogica como p@fmadida para o
dialogo com a teoria, tenha contribuido para ques gudessem
construir suas proprias conclusdes e sinteses s@ozesso.

Destaco, entdo, as seguintes falas:

A discussédo que antes dessa época nunca se fazia.
O ER que a gente chamava antigamente e que
hoje eles ddo outros nomes, mas é a mesma coisa.
Sempre questionando eles, sempre partindo do
empirico até o cientifico fazendo estas pontes.

(P2)

Mudou que a minha pratica era uma pratica de
informar, eu informava o meu aluno. Porém a
partir daguele momento eu passei a formar o meu
aluno. A partir do momento que eu pensei em
formar o aluno, eu passei a ser um agente
mediador. Eu partia do problema do aluno, eu
pegava o conhecimento comum passava para 0
cientifico e juntamente com o aluno, nés
encontrdvamos a solugdo daquele problema. (P3)

Assim, mudou a sequéncia dos conteldos, as
vezes a gente quer ter uma sequéncia e ndo é
necessario. Da para trabalhar varios contetdos
sem ter uma sequéncia de série, por exemplo. (P6)
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A gente percebeu e contribui até hoje, a maneira
como os alunos vém para a escola e colocam
aquilo que eles sabem. Acho importante eles
exporem o que eles sabem a ideia deles. (P6)

Ha também a interdisciplinaridade entre as

diferentes areas do conhecimento, que isso eu
aprendi a trabalhar a partir dos Ciclos, que aggent

comegou a fazer essa relagdo. A principio eu nao
tinha essa facilidade, eu via a minha area para
trabalhar. (P10)

Antes de trabalhar nesta proposta, quando eu ia
trabalhar a 4gua. Eu trabalhava os estados fisicos
da agua, a importancia da agua, como ela era
usada, mas nunca relacionava com o dia-a-dia do
aluno. Entdo eu trabalhava a agua e de repente
esse aluno nem tinha agua encanada em casa, ou
tinha muita falta de agua. Entdo hoje eu consigo
relacionar com o dia-a-dia do aluno, eu parto da
realidade deles para depois o conteddo em si.
(P11)

Pode-se perceber na fala dos professores que tadangas
devem-se ao fato de participarem do Movimento deriBetacdo
Curricular, quando deixam clara a reorganizagcacswdes ideias com
relacdo ao processo educativo.

Apesar de atualmente na Rede de Ensino de Chamtad e
vigorando outra proposta pedagdégica baseada ngé&gdale Projetos,
fundamentada em Gasparin (2005), e os professdies estarem
trabalhando inteiramente a pratica freireana, rddeam as superacdes
da prética, os inéditos-viaveis (FREIRE, 2008)ibAto essas mudancas
ao processo de problematizacdo da estrutura e pgAwele escola que
se tinha e a formacdo permanente que trazia a dmlaula e o
planejamento pedagdgico coletivo como pano de fudwoestudos e
aprofundamentos.

As entrevistas trouxeram a tona essa questdo com o0s
depoimentos dos professores, a respeito da formpeéoanente e a
importancia do trabalho coletivo.

O professor entrevistado destaca a dificuldade tope em
trabalhar com as falas, mas enfatiza a relagéo oquanejamento
coletivo trazia, no sentido de contribuir para pesacéo do problema.
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Nesse momento a gente trabalhava com falas.
Uma coisa legal, mas dificii que a gente
encontrava, era vé a area na fala. Mas como a
gente trabalhava no coletivo, coletivamente era
mais facil, porque a gente se ajudava. (P6)

Outros depoimentos destacam o acompanhamento gecago
como fundamental para o andamento do trabalho epearacédo das
dificuldades.

Mas geralmente eram sanadas as dificuldades que
a gente tinha com uma orientacdo muito forte.
Entéo sempre que vocé precisava ia pedir apoio e
tu ja conseguia resolver. (P2)

Continuar dando toda aquela atencdo, aquele
acompanhamento que se tinha, porque a gente
recebia muita orientacdo. Tinha as pessoas que
realmente vinham e ajudavam nés a formular ou
tirar todas as duvidas que a gente tinha. Havia
muito acompanhamento e era muito legal. (P11)

Sendo assim, analiso as mudancas como um processo
construido coletivamente com a participacdo ativas dujeitos
envolvidos, com modificagbes nas suas percepcdése so ato
educativo do ensinar e aprender.

Partindo do pressuposto de que a conscientizacaomtece,
segundo analise de Damke (1995, p. 96), quandalidade é tomada
como objeto do conhecimento e 0 sujeito assume POECAO
epistemologica, e quando esse momento formar uidadedindmica e
dialética com a acdo transformadora, € que podefatzs em
conscientizagao.

Percebe-se que os professores, ao alcancarem remlitos-
vidveis com relacdo ao fazer pedagogico, estanigmarando a chamada
consciéncia ingénua que Freire (1999a) discute tari@® mais
préximos da consciéncia critica.

Para isso, trago alguns pontos que se afastam rizepgio
bancéaria e se aproximam da concepcéo libertadotdgmatizadora
presentes nas falas dos professores, como o0 penfmarida para a
constru¢cdo do conhecimento, em sala de aula, o su&ncontra na
realidade vivenciada e ndo no contetdo; a preoéiopde trabalhar de
forma interdisciplinar, rompendo com o isolamerdacédea, as tentativas
de problematizar o assunto instigando os educaadpensarem e
construirem relacdes; a busca por formas de ert€do na realidade
concreta, levando os educandos a proporem altegsgiara 0os assuntos
estudados.
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Destaco que tais superagbes sO sao possiveis quando
desenvolvemos nos sujeitos a capacidade de reftdine suas proprias
acOes e quando colocamos a teoria a servigo dagerBara isso, trago
uma terceira categoria Repensar na A¢do na qualtdis importancia
de construir um processo de aprofundamento do fpeeagdgico
centrado na pratica cotidiana do professor.

4.4 REPENSAR NA ACAO: REFLETINDO E AGINDO SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA

Atualmente um dos grandes desafios no Ensino decia@é a
formacdo tanto inicial quanto em servico, compradqui como
formacdo permanente.

Prova disso sdo os diversos estudos que buscaformacao,
saidas para a melhoria do ensino, como os de Veas@aavalho (2000),
Terrazzan (2007), Carvalho (2007), Gil-Pérez (19B®8)nezes (1996a),
nos quais o olhar para a formacéo ndo é distanfazdw cotidiano da
sala de aula.

Esses autores destacam a importancia da aproxinea¢@oos
que pensam e 0s que executam a educacgdo, constespdcos para
gue a participacé@o e o poder de deciséo sejam ctifmpdos. Para isso,
trazem a sala de aula e seus problemas no centréordmcéo
permanente, do Ensino de Ciéncias.

Sendo assim, ao analisar inovacgdes curriculargserepensar
por sua vez que formacdo é necesséria, a fim delatas demandas
exigidas pelo repensar da prética. Isso requetamor, uma formacéo
permanente que aproxime teoria e pratica, num aotesmovimento de
reflexdo da acéo docente, a fim de avancar na g&igp de superar as
dificuldades encontradas, visando a profissiongdiaee a autonomia do
professor.

Isso requer uma formacdo que rompa com a légica da
transmissdo de receitas e instrugcfes de manuaIMEnum pensar
aprofundado e detalhado das estratégias formatil@sjue se pensar
processos que consigam, a partir dos problemasaciados pelos
professores, desencadear reflex6es e acdes degaudan

Autores como Gil-Pérez (1996), Menezes (1996a) walle
(2007), ao tratarem do tema, reforcam a importam&apartir das
concepcbes prévias dos professores para um procekso
problematizacdo das certezas, a fim de construmakancas didaticas.

Para isso, Gil-Pérez (1996) analisa como desenvahos
professores o espirito investigativo, na pesquisa problemas de
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ensino-aprendizagem em que se baseia a praticantdoeedestaca
algumas estratégias para formacéo permanente:
a) ser concebida em intima relagdo com a propria
pratica docente, como tratamento dos problemas
de ensino-aprendizagem que tal pratica coloca;
b) ser orientada no sentido de favorecer a vivéncia
de propostas inovadoras e a reflexdo didatica
explicita, questionando o0 pensamento e
comportamento docente “esponténeos”, isto €, de
carater “natural” daquilo” que sempre se fez”;
c) ser planejada para incorporar os professores na
pesquisa e inovagdo na Didatica das Ciéncias e,
desse modo, propiciar-lhes a construcdo do corpo
de conhecimentos especificos da Didatica das
Ciéncias e incorpora-los a comunidade cientifica
deste campo (GIL-PEREZ, 1996, p. 77-76).

Outros autores, como Selles (2002), Freire (1998%a&rez,
Costa e Viel (2002) defendem a formacédo permarawgeprofessores,
centrada nos problemas do cotidiano escolar, eemdly a propria
escola como um espaco permanente de formagéao.

Dessa forma, o movimento de reorientacdo curricodgoular
critico no Ensino de Ciéncias, enquanto uma prapdst inovacao,
buscou na formagédo permanente coletiva e particgpaim meio de
problematizar a l6gica de educacé@o e ensino tidnoctradicional,
buscando uma perspectiva progressista.

De acordo com o relato de Stuani e Maestrelli (2008rios
foram os espacos de estudo e formag&o organizadhsive na escola,
com a garantia do horario de estudo e planejantettivo. O trabalho
partia da visdo de mundo e dos problemas vivensipdims professores
no seu cotidiano, para pensar a organizacao dééggas de formacao.

Pautada na concepc¢éo freireana de educacdo, apsstaa
participacdo e na proposicdo como meios capazeteskencadear no
professor uma postura reflexiva, diante do seurfaeglagdgico. A
citacdo a seguir demonstra esta preocupacao:

O educador ndo é somente aquele que desenvolve
sua aula recebendo receitas de um grupo
competente de coordenacdo que as prepara e
organiza. O trabalho de sala de aula exige espacgos
de construcdo coletiva sobre as ac¢des educativas,
onde o educador possa criar e recriar, pensar a sua
prépria pratica construindo-a através da teorizacédo
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CHAPECO,
1998, p. 11).
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Nesse sentido, a categoiepensar na Acatraz presente a
importancia dada pelos professores aos momentdscgssao coletiva,
nos quais se refletia sobre o fazer, no sentidsugerar dificuldades e
encontrar solugbes para os problemas vivenciadagplica-se a
importancia do trabalho coletivo, da interdisciplidade, da
participacdo, e aponta a dimensao da sala de @ula ponto de partida
para pensar o planejamento e as a¢des educativas.

Analisando as falas dos professores, coletadagmtesvistas,
vé-se muito recorrente a questdo do planejamentéetiven
interdisciplinaridade e a dimensdo da sala de adao pontos
importantes a serem valorizados no pensar a pratica

Os professores trazem em suas reflexdes a neasssitia
romper com o individual presente, hoje, em muittsokas e fazer a
retomada da andlise coletiva dos fazeres.

Com relacéo ao planejamento coletivo, o profed3dy [evanta
uma preocupacdo quanto ao seu carater e relevaocimomento
presente. Apesar de ainda permanecer como umaistanga rede, e
essencial para se pensar e planejar as diversas ggé envolvem o
processo de ensino-aprendizagem, nao se da o deafdio enquanto
espaco de reflexdo e encaminhamentos coletivos) celaia P1:

Sempre que a gente tem a possibilidade de
trabalhar junto com os outros professores e

organizar as aulas juntos é claro que é um ponto
positivo. S0 que hoje a gente se depara muitas
vezes com essa falta do trabalho coletivo nas
escolas. A gente tem a impressao de que nao se da

muita importéncia pra isso. E quando a gente tem

0 grupo reunido todo e que a gente poderia estar

planejando em grupo, junto, pensando, trocando
ideias, socializando experiéncias, a gente fica com

aqueles momentos pra repasse de recados, na

escola [...] Entdo hoje a gente se limita bastaate

tempo desperdi¢ado, que hoje quem coordena esse
trabalho nas escolas, ndo pensa que esse momento
gue a gente para pra pensar juntos seja bem

aproveitado.
Percebe-se na fala do professor, comparando cama prética,
uma coeréncia entre o discurso e a acdo, um révedrasciéncia sobre o
trabalho coletivo que se aproxima de uma cons@éadtica sobre o
assunto abordado. Essa questédo aparece quandalisa argue se tinha
e 0 que se tem, hoje, na maioria das escolascdesia a dimensdo da
participacdo e da reflexdo-acdo como um elemenportante no fazer
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Outra dimensé&o que se entrelaca com o planejameldtivo é
a questao da interdisciplinaridade, pratica quseséonsolida num olhar
coletivo para a sala de aula. A distancia desterfap cotidiano de
algumas escolas faz-se presente nas seguintges fala

Hoje a gente se sente um pouco perdido, porque
cada um prepara a sua aula e vai para a sala de
aula, ndo sabe o que o outro esta fazendo.Hoje na
escola é tudo muito individual, cada um faz do seu
jeito. Ninguém olha para o planejamento da gente
pra dizer que tem que melhorar, se esta bom. E eu
e o0 aluno de sala de aula, nao tem
interdisciplinaridade. (P2)

E trabalha por disciplina e muito pouco a gente se
retne. Alguma disciplina a gente vé que esta
trabalhando, ai ah eu to trabalhando isso eu posso
encaixar, tudo na correria a gente ndo consegue
discutir o assunto. (P6)

Entendo a interdisciplinaridade ndo como justagasige
contetdos, mas como um didlogo compartilhado nasbde melhor
compreender o objeto de estudo. Percebe-se naldalgrofessores a
importancia dada a ela e ao planejamento coletemo espacos de

reflexdo da prética.

Outro aspecto

relevante apontado pela pesquisa 0S40

momentos de formacdo permanente, 0s encontrogae/u se remeter
a eles, os professores destacam a importancia sbeitidi o fazer,

analisando as aulas.

Outro ponto que eu gostei, nossos encontros de
areas que eram a cada 15 dias. [...] E a genta podi

discutir assuntos da area, colocar assuntos em dia,
demonstrar praticas e isso a gente sente falta
bastante hoje. (P7)

Eu achava interessante porque havia uma troca de
conhecimentos, de experiéncias que davam certo.
(P8)

Ao se referir ao planejamento coletivo, na escaatro
professor entrevistado novamente enfatiza a dinsedadsala de aula
como um espaco de reflexdo da acéo.

Hoje ficou muito gaveta e dai fica dificil. A gente
ndo para mais para falar da aula, [...] ndo se tem
mais esse tempo, discutir o que eu estou fazendo,
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vocé esta fazendo. Porque se vocé discutir a aula,
desde a disciplina dos alunos, vocé consegue
controlar, vocé discute, troca ideias. (P4)

O processo de elaboragdo do conhecimento via lgaedb
Tematica, tendo a realidade como mediadora na bamlgdo do
conhecimento possibilita trazer a sala de aula coendral no processo
de formacao.

Essa preocupacgdo em fazer da sala de aula, tarnb€esgpaco
de formacgédo e dialogar com as ideias prévias dufegsores, é motivo
de muitas pesquisas e estudos como apontam o®estadGil-Pérez
(1996), Menezes (1996a).

Isso também ¢é entendido como um desafio na busca da
melhoria da qualidade no Ensino de Ciéncias, conadisa Vianna e
Carvalho (2000) ao falarem da Ciéncia dos ciemtistda ciéncia de sala
de aula. Carvalho (2007) analisa a distancia easregropostas dos
grupos de pesquisa das universidades e o cotidesescolas.

Portanto, com relagdo a formacdo permanente, \isdamo
periodo estudado, pautada na construgcdo do currigal investigacédo
temética, os professores destacam a dimenséo da éus participagéo
como importantes aprendizados:

As vezes a gente para e tem aquele sentimento de
saudade daquele tempo, ndo é? Um sentimento
assim que aquilo faz falta no nosso dia-a-dia.

Porque a gente acabou, que aquela formacéao,
aquilo tudo que a gente vinha fazendo, aquilo que

a gente vinha construindo, era parte da nossa vida,
e era muito importante pra gente desenvolver o

nosso trabalho. [...] Entdo |4 a gente buscava a
orientacdo, tudo construido por nés educadores,
nada tava pronto, tudo a gente foi construindo

juntos, coletivamente. (P1)

Hoje, o trabalho ocorre de maneira satisfatéria,nao
ha uma formagdo continuada para o professor,
temos grandes dificuldades financeiras. (P3)

Na minha opinido houve contribuigdo sim, porque
houve aquisicdo de novos conhecimentos, o0s
guais proporcionaram uma visdo nova de ver 0s
fatos, necessitava  estar  constantemente
pesquisando novos assuntos para ampliar os que
estavam sendo trabalhados em sala de aula. (P5)
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[...] na época que se tinha esta proposta se tinha
muito mais acompanhamento, se tinha muito mais
ajuda, muito mais cursos, a formacdo era bem
melhor. (P11)

Percebe-se nestas falas a importancia da formagampente,
centrada na prética escolar, defendida por varidsres como Selles
(2002), Freire (1999b), em que, a partir da reflexids problemas
cotidianos, desenvolve-se no professor a busca perapectiva
investigativa.

Essa perspectiva investigativa também se deve taodf o
processo de formacgéo e construgdo curricular peingipio da pesquisa
como fundamental. Os professores destacam a pasqoimio um
aprendizado que os instigou ao espirito investigati a busca. Pode-se
observar nas seguintes falas:

Eu me sentia bem ativa e com dificuldades.
Porque parece que sempre tinha coisas novas para
a gente aprender. A gente estava sempre
procurando aprender mais. (P2)

Foi um periodo muito bom, porque fez com que o
professor crescesse, também na pesquisa, na
busca, na integracdo entre as areas, entre 0s
professores. [...] Porque tinha que pesquisaratinh
gue ler, buscar e se aperfeicoar. (P5)

A contribuicdo que foi um desafio para mim
montar as programacdes das aulas, que hoje eu
tenho facilidade para fazer isso e a questao da
pesquisa. Hoje eu trabalho com os alunos, até com
0S pequenos, eu sempre estou incentivando neles a
pesquisa, a leitura, todos os dias. (P10)

A possibilidade de refletir sobre a pratica é unoadicdo
essencial para a implementacéo de propostas ps@Ejass 0 que requer
pensar outra l6gica de formacdo docente. Ldgica eswmtrada na
participacdo ativa dos sujeitos e na abordagem dwdlitos e
dificuldades presentes no fazer.

A importancia da reflexao critica sobre a préaticefendida por
Freire (1998), quando coloca que somente pensamiicamente, a
prética de hoje, ou de ontem, é que se pode melagnaxima pratica.

Ha, porém, que se destacar que essa postura vaflex
professor, sé é possivel quando ele é convidadarcipar, ndo
somente como ouvinte, mas como alguém que ajudasape a propor.

Nesse sentido, ndo ha como pensar um processaid@lo
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problematizador do conhecimento, buscando a humginz sem que
haja a efetiva participacéo de todos 0s sujeitos.

Nas palavras de Freire (2008, p. 80):

Deste modo, o educador problematizador re-faz,
constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar
de serem recipientes déceis de depositos, séo
agora investigadores criticos, em dialogo com o
educador, investigador critico, também.

A participagdo é condicdo na busca do didlogo qedga a
reflexdo sobre os homens e 0 mundo, rumo a huntdtza

Principio norteador de toda a Proposta de Reogaata
Curricular esta presente nas varias instanciaoderpcomo um veiculo
de democratizacdo do acesso, permanéncia dos ahanascola e
exercicio do poder de decidir. Entre os profess@lastem o carater de
desenvolver no profissional a autonomia de serraldosua pratica,
guando este se coloca em uma postura de buscamendd saber mais,

e da pesquisa.

A dimensédo da participagdo também aparece nas €aas
professores como significativa, revelando o car&ebjetivo que
permeia toda acao pedagdgica.

Eu me sentia bem ativa e com dificuldades. [...]
Mas a gente se sentia sujeito, porque a gente
acabava fazendo, as vezes errando, as vezes
acertando, entdo ndo era uma coisa decorada, mas
a gente estava sempre indo em busca. (P2)

Eu me sentia como parte integrante desse
movimento, eu sentia prazer em participar. Porque
eu percebia que esse conhecimento estava me
dando uma maior visdo de mundo, os meus alunos
também estavam tendo uma melhor visdo de
mundo. (P3)

Olha, eu me sentia valorizado, eu me sentia numa
forma de trabalhar totalmente livre. (P7)

Bom, eu me sentia bem envolvida. Porque a gente

acreditava na proposta, entdo a gente se sentia na
obrigacdo de fazer com que tudo desse certo.

Entéo eu estava sempre participando, indo para o

debate, buscando maiores informagfes para

ajudar, para contribuir com a proposta. (P9)
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Olha, ndo posso me considerar uma pessoa que
era muito participativa. Eu fazia mais aquilo que
eu tinha seguranca e que eu achava que vinha a
contribuir naguele momento do trabalho. (P10)

Eu me sentia muito valorizada no trabalho que a
gente fazia, expondo trabalhos, tendo muitos
cursos, eu aprendi muito naquela época. (P11)

As falas revelam que a participacdo dos professwgsocesso
estava relacionada a dimensao axiologica, no quelaeiona ao seu
grau de seguranca, valorizacdo, entendimento relile de acgéo.

Essas questbes sdo analisadas por Freire (1928)d@o autor
coloca que ensinar exige risco, aceitagdo do nawje&do a qualquer
forma de discriminacéo.

N&o ha, por isso mesmo, como pensar sem entendijresmt
entendimento, do ponto de vista do pensar certognifansferido, mas
co-participado (FREIRE, 1998, p. 41).

Nas falas coletadas pela entrevista, percebe-seaquaioria
dos professores sentia-se participativo e valooizadentro do
movimento. Apenas dois professores revelaram gaessvam muito
entrosadas com o processo.

Sendo assim, um dos grandes desafios da implerdenti
gualquer proposta inovadora e progressista é gagaparticipacdo, na
perspectiva do sujeito histérico, quer seja naismalquer seja na
proposi¢ao de ideias novas.

Como em todo processo participativo, e que primé& pe
dimenséo da participacé@o coletiva dos sujeitosfaner pedagogico, a
proposta também apresentou limites e dificuldadss,quais foram
levantados pelas entrevistas.

Os professores entrevistados apontaram como linaite
dificuldade que muitos professores tinham em coemter a I6gica de
construcao curricular desenvolvida na rede, segokEarem também
como participantes.

Muitos, a gente percebeu que ndo entenderam e
nunca vao entender. E se a gente fala de novo em
Educacao Popular, com toda essa organizac¢éo que
tinha, ficam com medo. Ficam com medo por
nunca terem entendido, entdo como é que a gente
poderia ter feito diferente, pra chegar até esses
educadores e aos poucos fazendo com que
entendessem que as ideias, tudo aquilo que estava
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sendo construido era com a participacdo dele
também. (P1)

Porque os nossos professores, esta incutida esta
proposta, esse jeito de trabalhar e a resisténcia a
mudanca. Entdo de repente a forma, na formacgéo
de como estar orientando, para ir mudando. Para
gue eles facam a mudanca, de repente assim no
meu ver ficou um pouco falho na formagéo, na
capacitacdo, no entendimento. (P9)

Pode-se destacar nessas falas o grau de entermlidest
entrevistados, quanto ao papel da participacdaaleiot movimento e
relacionar com as ideias-forca de Freire (2006a)respeito da
conscientizacdo, ao defender que o homem, quandotegra nas
condi¢cBes de vida, reflete sobre elas, incorpor@sdenquanto sujeito
de acdo que cria cultura, pois se coloca numa céadle ir em busca
de respostas para os desafios apresentados.

Por outro lado, levanta outra questdo muito impoetaa ser
debatida neste contexto, que é o medo da liberdp@dado os sujeitos
temem a liberdade por terem que se comprometercomndanca e iSso
desacomoda o sujeito da condi¢do passiva em gercsatra. Percebe-
se esta questdo estampada na fala da educadora @Epastar aos
demais educadores que ndo acreditavam na proposta.

Freire e Shor (1992) chamam a atencdo para 0 meslpajra
sobre a cabeca dos educadores, e que se materalizaedo da
punicdo, de perder o emprego, a credibilidade mdispéio, porém
afirmam que este ndo nos pode imobilizar, merecepddanto, ser
investigado e superado na acao coletiva.

As dificuldades sao apontadas no préprio fazerdseque
muitas das acdes realizadas ndo foram devidamelaeadas em nivel
da consciéncia, mas da ac¢do. O medo do novo eofuagamento das
problematiza¢gbes, das perguntas certas, nas hertes,cquem sabe
deixou brechas que mereceriam um maior estudolis@par parte, ndo
s6 dos educadores, mas de qguem ajudava a conquBICEsSO.

A gente percebe que alguns erros a gente também
cometia enquanto educador. Quanta coisa nés

tinhamos no nosso caderno de &rea de Ciéncias,
que ndo se entendia e que a gente tinha ajudado a
construir. (P1)

Outro professor, porém, destaca um aspecto quecengreim
maior estudo e aprofundamento para avancar no dimento dos
professores, quanto ao trabalho com as falas isigtivas colhidas na
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pesquisa.
Um aprofundamento melhor no estudo para a
gente conseguir entender melhor as falas. (P6)

Nesse ponto, percebe-se a dimensdo da pesquisa womo
elemento a ser aprofundado, entre os professooesnp decorrer do
movimento varios foram 0s momentos em que essadguepareceu
como uma dificuldade.

A dimensdo da pesquisa também aparece na fala tesou
professores, quando eles colocam a questao ddisales temas e dos
conteudos escolares.

E alguns contedos nunca entravam ou a gente
tinha que forcar na rede para entrar. Essa
repeticdo de conteddos fica um pouco dificil,
deveria ter um jeito melhor de distribuir estes
conteldos. (P2)

Os temas eram repetitivos e limitava muito a
gente para trabalhar, entdo isso foi bastante
complicado, Outra coisa que eu acho que ndo ha
necessidade, porque a gente investiga com o
proprio aluno, é fazer o que a gente fazia, dasr n
casas das familias coletar as falas. (P10)

Essas falas tém uma ligacdo com a dificuldade dufegsores
em trabalhar a partir da pesquisa e da visdo dedonwo outro,
remetendo a uma andlise mais aprofundada sobrenlecimento da
area, a concepcao de ensino e a pesquisa. Rermgim, @ reflexao de
gue a questdo da pesquisa antropolégica e a esdolbaTemas
Geradores requerem maior estudo, aprofundamentgavenento dos
professores também na proposicao de novas formastateencao na
coleta dos dados.

A dimensdo da pesquisa com a comunidade é defepdida
Silva (2004a) como fundamental para se conhecentexto, no qual o
aluno esta inserido e melhor compreender a visamutedo presente
nas falas.

Ainda com relagcdo a pesquisa com a comunidadegsqgujsa
participante, Brandao (1990) analisa a importaradéa o professor
envolver-se na pesquisa de modo a captar os candlias contradicbes
presentes na sociedade, para somente assim melhgreender a
realidade.

Percebe-se que essa questdo foi mal compreendigmaipe de
alguns professores e mereceria, caso 0 movimergssg continuado,
um maior aprofundamento.
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Juntamente com o trabalho, a partir da pesquisayést da
construcdo do conhecimento, via andlise dos pradegotidianos
expressos nas falas, aparecia também, como déigejd entendimento
da Rede Tematica, desde sua construcdo até o pell gentro do
processo de ensino-aprendizagem. Esse ponto, omgieda pesquisa,
esta expresso na fala do professor:

Tornar ela mais pratica, porque ela era bastante
burocratica; assim tinha que montar o Tema

Gerador, depois tinha que montar a rede e aquilo
tudo. Eu achava aquela parte da rede burocratica
demais. (P4)

Essa fala revela o entendimento de alguns professpranto a
proposta, no sentido de entendé-la como um métatiioecomo uma
concepgéo, como também o préprio limite da coorgBmgedagodgica
em construir formas de convencimento, que ndo dadeassem essa
compreensado do fazer pedagdgico, a partir da esldidmas também
revela o desafio de construir a partir do outro.

Sendo assim, fica colocada para mim, nessa questarefa de
como instigar os coletivos das escolas a pensapbne ® processo, e
eles mesmos construirem outras formas de sisteamatizque fossem
mais proximas dos sujeitos. Penso que poderiavégrcado mais nessa
guestao, desafiando os coletivos a proporem, tambidgestdes para as
dificuldades encontradas no decorrer do trabalho.

Como pesquisadora, mas também como membro partieipa
gue ajudou na elaboracdo deste novo olhar pareotaga educacédo e o
ensino, tenho algumas sinteses construidas, attdavgmesquisa. Em
primeiro lugar, acredito e os dados revelam que @ssvimento de
problematizacdo das praticas e da logica da eseolamissiva, trouxe
alguns aprendizados aos professores. Considerc egsendizados
como superagdes, analisando sob a Idgica dosdsédéveis de Freire
(2008). Entre eles destaco o olhar para o alunguano sujeito e a
aproximacgéo do conhecimento cientifico com a radkd Em segundo
lugar, o movimento de reorientagdo curricular gobtgiu refletir sobre
o fazer pedagdgico suscitando nos professores end@n coletiva da
acdo docente, expressa na importancia dada adhtabaletivo e a
interdisciplinaridade. E, ouso afirmar, que desérawoem muitos deles,
como revelam as falas dos professores, um gravmkeiéncia sobre a
sua acdo, enquanto educador, e uma certa critcidaibre sua
profissionalizacdo. Em terceiro, revelou fragilidad como em toda
proposta que queira romper com a acomodacao egiormsprocesso de
mudanca que € o envolvimento dos professores.
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Como protagonistas em qualquer processo de mudanca
curricular e entendendo-os como sujeitos historicomitribuiram na
consolidacdo do Movimento de Reorientacdo Curnictdento nos seus
avancgos quanto em seus desafios.

Acredito que toda acdo que se propde a superarccalito
normal e natural, ainda mais na escola, na qualtara escolar ajuda a
acomodar, sofra resisténcia, inseguranca e tamlean considerada
ousada.

Para entender essa questdo, entendendo o professar
central no processo de ensino aprendizagem, Sac(BD00) relaciona
a responsabilidade atribuida ao docente nos paxessaprendizagem
dos alunos, o que interfere na sua acdo, no ddsangato curricular,
ou seja, na selecao dos contelidos consideradagnsente validos.

Visto assim, ha que se discutir que a acdo do gsofeesta
condicionada, também, as pressdes que a propiedade exerce sobre
ele, sendo que se tem, hoje, uma pressao maioafmrder a demanda
do mercado do que transformar as relacdes humasasias, gerando
novas formas de producgéo, tanto do conhecimentotgis meios de
sobrevivéncia.

Portanto, ha que se considerar a atividade doggsofes nao
apenas como algo individual, mas como uma praticéals inserida
num contexto que é a propria instituicdo escolacriStan (2000)
argumenta nessa direcdo, analisando a pratica dfespor como
inevitavelmente condicionada as instituicdes.

O professor ndo decide sua a¢do no vazio, mas no
contexto da realidade de um local de trabalho,
numa instituicdo que tem suas normas de
funcionamento marcadas as vezes pela
administracdo, pela politica curricular, pelos
orgdos de governo de uma escola ou pela simples
tradicAio que se aceita sem discutir. [..]
Possibilidades autbnomas e competéncias do
professor interagem dialeticamente com as
condicOes da realidade que para o que ensina vém
dadas na hora de configurar um determinado tipo
de pratica por meio da propria representacdo que
faz desses condicionamentos (SACRISTAN,
2000, p. 166-67).

Apés realizar as andlises, a partir das categaiescadas,
conclui que as categorias complementam-se e irgra@ sintese dos
dados pesquisados. Diria que a perspectiva di@ddgiesente no
Movimento de Reorientagdo Curricular, tendo comseeba trabalho
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coletivo e a problematizacdo das praticas, po#sibilo repensar na
acdo. A perspectiva da andlise e do repensar \umldtis praticas na
construgdo do curriculo popular critico possihilita superagcdo dos
limites pedagégicos, resultando nos inéditos-viavelatados pelos
docentes pesquisados.

Partindo do pressuposto do inacabamento humanendidd
por Freire (2008), e tendo como principio o fazsetivo como meta no
trabalho educativo, posso salientar que o movimeetaeorientacdo
curricular popular critico no ensino de ciénciastdbuiu para uma
maior clareza dos professores sobre a representagés
condicionamentos que interferem em sua praticants) também, para
muitos desafios que ficam na construcdo dessa lgliea de escola e
muitas sdo as problematizacbes sem respostas,reemevido tempo de
construcao interrompido pela gestéo da politiczadonal.



CONSIDERACOES FINAIS

Acreditar na educagdo como um processo continuo de
construcdo, que envolve o agir e o refletir sobpgréddica pedagdgica,
num movimento constante de busca para os desaifosng&dos no
fazer cotidiano, € um desafio didrio, que envolupesar limites,
dificuldades e uma postura aberta para a mudanca.

A implementagdo de processos de inovacdo curricaiano o
ocorrido no municipio de Chapeco, no periodo de728®4, revela a
necessidade e a disponibilidade dos professorestarem abertos para
pensar, criticamente, a pratica e ousar mudar.

A presente pesquisa objetivou buscar na praticagiefica dos
educadores de Ciéncias Naturais da rede MunicipalEdsino de
Chapecd, participantes desse processo, e a predengkementos da
concepcdo freireana de educagdo. O interesse esstigar esse
problema decorre do trabalho que realizei, junto esses educadores,
enquanto coordenadora pedagodgica, assessorandoorgénta;ao
curricular nas escolas e também nos encontros afe ém Chapeco.
Além de vivenciar essa experiéncia, no municipicCtapeco, também
pude participar de assessorias a outros municipimsp Concordia/SC,
Anchieta/SC e Belém/PA, os quais também organizananimentos de
reorientagdo curricular semelhante ao pesquisadwatéalho com os
educadores suscitou a curiosidade epistemolégmapo cdiria Freire
(1975, 2008), em perceber quais as mudancas gagiagacao nesse
processo poderia trazer para a pratica docente. thlapém, a
preocupacdo com a possibilidade de diagnosticar, pasquisa, 0s
avancos, mas também os limites e as dificuldadetemulo, assim, rever
praticas e encaminhamentos, no sentido de, noofutavancar na
implementagdo desses processos, ampliando as ipdadids de
reconstrucao curricular.

Esse desafio envolve assumir o conflito (didlogancas
diferencas, trabalhar a partir das contradicbesasypccomo um
instrumento de andlise dos desafios que a educaggEiéimpde e ter a
consciéncia do que gueremos e onde queremos chegam nosso
trabalho educativo.

Assumir a posicdo de um educador progressista, ndegu
Snyders (1988), envolve assumir um compromissoo édiom a
conscientizagdo dos educandos, despertando nedesapacidade de
promover mudancas na sociedade. Exige disponibdéigara o didlogo
e o entendimento de que tal tarefa ndo se resumen arabalho
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individual, mas a um esforco coletivo. E necesstaicna participacéo
dos diferentes sujeitos, a incorporacdo de uma fuoi@a de conceber a
construcdo do saber e das relagcdes humanas. lgslveedesenvolver
habilidades de andlise, sintese e proposicdo,ddsaruma autonomia
coletiva e nao individual, sendo que s6 desta foémeonstruida a
consciéncia de classe.

Para investigar o problema, optei pela pesquishtafiia, pois
acredito ser o caminho mais viavel para coletadamos, uma vez que
as informacdes virdo recheadas de sentidos e isapols construidos
pelos educadores ao longo do processo.

Organizei um instrumento de coleta de dados quvaibuscar
elementos da pratica docente, através da escolhassletos para
estudo. Esse instrumento tinha como objetivo exali@ pratica para
ser aprofundada apods a entrevista, semiestrutwistiague n&o se faria
observacdo in loco das aulas.

A hipoétese levantada era de que os educadorescatherem o
assunto para a elaboracdo das aulas e motivades pestracdes
apresentadas, estariam, consciente ou inconscientenadeclarando sua
concepcgdo pedagogica de educacdo. Tal fato serroanfh ou ndo
diante das respostas as demais questdes do instoudeepesquisa, que
buscavam saber como o professor abordaria o asesotthido. Essa
hipo6tese, porém, ndo se confirmou, visto que dassndbs resultados do
instrumento e das entrevistas mostrou que aparaciEegmentos e
praticas que se aproximam da perspectiva freireana,todos o0s
entrevistados.

A entrevista semiestruturada foi organizada corgentl
guestdes desencadeadoras, que visavam a levadtar @aespeito dos
limites e dificuldades enfrentados pelos educadaresseu fazer
pedagdgico, contribuicdes para a pratica e aplesagds aprendizados
na atualidade, além de investigar a organizacaopkareejamento das
aulas, considerando o didlogo, os saberes dos rth&ao trabalho
coletivo e a interdisciplinaridade. Para isso, eafpse a participacdo e
a avaliagcao do processo, levantando os prés emsasalo Movimento
de Reorientacdo Curricular e sugestdes de mudanca.

Como instrumento de aprofundamento dos dados doketa
entrevista revelou-se eficiente e muito rica. Qegasores participantes
da pesquisa colocaram-se bem a vontade para respamihdagacoes,
e ndo se demonstraram coagidos ou desconfortageigpimarem a
respeito dos avancos e limites do processo.

Ao analisar os dados, percebi que um mesmo processo

formativo interage de forma diferente em cada uns dojeitos
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participantes. Para alguns professores, a vivédoaprocesso de
reorientagdo curricular gerou sentimentos que aesformaram em
acOes de busca constante por novos conhecimerdnsgi@ncia do
papel da educagdo como propulsora de mudangas @mmpromisso
com a emancipacdo dos educandos, no sentido daveiddo na
realidade em que vivem. A outros atingiu com mem@nsidade, sendo
percebida como uma nova metodologia dentro do psocde ensino-
aprendizagem.

Percebe-se que alguns professores incorporaramcapgio de
Educacéo Libertadora, reafirmando os principios ques acreditam,
dentro da perspectiva da Educacdo Popular freirdarsgando formas
de resisténcia nos tempos atuais, visto que ha pubposta em vigor,
que se sobrepde a proposta vivenciada durante dmaow de
reorientacéo curricular. Vivem uma tensao cotidiantae o querer fazer
e a falta das condicbes objetivas para o desemwehitdb da acéo.
Deixam claro, em seus depoimentos, a simpatiagvefzosta estudada e
0 quanto esta acrescentou importancia ao seu mesiti e qualificacéo
profissional, como também em nivel pessoal.

No entanto, observa-se que a participacdo no Maowonde
Reorientagdo Curricular provocou mudancas nascpsitie todos os
entrevistados, contribuindo para qualificar o fagedagogico em sala
de aula.

Alguns pontos foram enfocados com bastante énfasparte
dos professores como o trabalho coletivo, a irdeiplinaridade, o
partir da realidade na constru¢do do conhecimemtal&élogo com os
saberes dos educandos.

Portanto, ao implementar processos de reorientag&ular,
na perspectiva progressista, como a reorganizagi&ocudar via
Investigacdo Temadtica, exige, enquanto premiss&ayas trabalho
coletivo, a interdisciplinaridade e a pesquisa aouiogica como
elementos fundamentais que possibilitam a reflex@reorganizacéo
das préticas.

As andlises realizadas apontam para a importamctaadalho
coletivo na construcdo de propostas progressipigssd encontram eco
quando se tem um coletivo, organicamente articylads escolas,
porém o trabalho coletivo e 0 acompanhamento peiemoque se
tinha durante a vigéncia da proposta, ndo sdo mmaia realidade
vigente na rede municipal de ensino, em Chapecée Hsmite é
apontado pelos professores, na entrevista seniigsita, no relato de
suas praticas pedagdgicas (P1, P2, P3, P4 e Pihljlefesa do trabalho
coletivo, referindo-se, ndo somente ao tempo dibgmado, mas ao
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teor do que se trabalha neste espaco, ressaltafialtaada troca de
experiéncias e de um planejamento mais aprofundamo, estudos e
reflexdes.

Outro aspecto apontado pela pesquisa, refere-sema u
avaliacdo do trabalho desenvolvido pela equipe gigglea, quanto a
forma de convencimento dos outros educadores paeitesia educacao
que se queria construir, que muitas vezes foi moahpceendida, e
entendida como resisténcia a proposta. Destaco tijigamos
professores contrarios a proposta, mas também sgmwfs que nao
aderiam a ela por falta de clareza e até de segrés respostas dos
professores também apontam para a necessidadeadenupatia maior
por parte de alguns coordenadores e um aprofundanmaaior a
respeito do trabalho, a partir da realidade, tesmidalas significativas
como ponto de partida para a reorganizacao cuatricul

Alguns professores revelaram dificuldades em thatvak partir
das falas, seja em perceber a contribuicdo da se@ana selecdo dos
conteldos programaticos. Acredito que a pesquisgya®to processo
que organiza um outro olhar para a dimensdo do ealacativo,
mereceria um aprofundamento maior, no sentido tender o porqué
do trabalho, a partir das falas, e qual a implicadé se construir uma
educacao a partir dessa premissa. O estudo dadjpgue a dimensao
do simbdlico no processo ensino-aprendizagem,uéatio as analises
de Freire (1975, 2008), sobre 0 processo educa®r@m questdes para
serem aprofundadas, a meu ver. Muitas vezes fdlia & obvio e ir a
fonte para compreender melhor o que o autor qaer.dhlguns estudos
realizados com a equipe pedagogica, que ajudagadzir 0 processo,
poderiam ser feitos, também, com a rede, com a megiwrosidade no
grau de aprofundamento, para se ter uma compreemsémr dos
assuntos.

Olhando para o Ensino de Ciéncias, algumas tera€nci
poderiam ser melhor analisadas, como as concefi#nativas no
processo ensino- aprendizagem e a aprendizagenificsitiva,
articuladas aos estudos de Freire (1975, 2008ptguasuperacdo dos
limites explicativos. Também se mostra necessariapsofundamento
de questdes epistemologicas, relacionando os estddoBachelard
(1971), Fleck (1986) e Freire (2008), no que sereeho processo de
construcao curricular via Investigagdo Tematica.

Pensando na dimenséo social do conhecimento, kagemteria
inserir-se  mais no mundo dos Movimentos Sociaissitando
experiéncias, promovendo leituras e debates noténelgson6mico e
politico com todos os professores.



133

A pesquisa também revelou o quanto o trabalho peileq na
perspectiva freireana, contribuiu para qualificaraalas e envolver os
alunos, conforme relata o professor 3, professa& pgrofessor 8. O
professor 3 relata que o aluno se sente muitoizatby quando a fala é
citada por ele para conduzir ao cientifico. “A gepbde perceber aquele
aluno mais malandro em sala de aula, se vocéautilizonhecimento
dele, a fala dele, ali, para levar para o ciemtjfale interage e ele deixa
até de baguncar, ele se torna participativo”.

Outras entrevistas também revelam a importancidisteitir a
sala de aula e seus problemas, enfocando estegpratno fundamental
nos encontros de area, mas também nos planejaneni&divos. Para
isso, trazem a dimensao da interferéncia do outreau fazer, suas
criticas e sugestbes como relevantes para aprafundgualificar a
pratica, de forma coletiva. Percebe-se que essesnt#iz tém uma
concepcdo de formacdo que muito se aproxima denafgio
permanente, discutida por muitos autores, como k&NEL996a), Gil-
Pérez (1996), Carvalho (2007) e Freire (1999b),ue, gpara mim,
configura um avanco no nivel de consciéncia dgasdssionais sobre
suas praticas.

O estudo, portanto, mostra que muitas foram as nuaga
incorporadas pelos professores que participaramMdeimento de
Reorientacdo Curricular, porém a prética organizadando da vigéncia
do movimento ndo se encontra mais na rede munidipatnsino de
Chapecd. Atribuo isso a uma nova politica que veends
implementada pela atual secretaria de educacédalguaas condi¢cdes
necessarias para a continuidade que ndo estagasi¢é&o, como o
apoio das direcbes das escolas, 0 acompanhametdagdugco com
momentos de estudo e aprofundamento, a abertussapgaesquisa com
a comunidade e um coletivo de professores nas asscmeso e
resistente. Portanto, 0 que se tem sé&o iniciats@adas, na forma de
resisténcia por parte de alguns em continuar tnabdb dialogicamente
com os alunos. No entanto, o contato com oS esteglos suscitou a
necessidade de voltar a estudar e a discutir aagdoc nessa
perspectiva.

Nesse sentido, propbs-se a retomada do grupo deaétohes
Populare¥ que se encontra, voluntariamente, uma vez por p#s,

3.0 grupo de Educadores Populares foi formado Ipgs @ término da politica educacional
da qual o Movimento de Reorientagcdo Curricular RopGritico fazia parte, por professores
da rede municipal interessados em manter os estadmsrofundamentos pedagoégicos da
educacgédo na concepcao freireana.
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estudo e reflexdo sobre a educagéo na perspectiveaha, contando
atualmente com a participacido de professores gaeeafn parte dessa
pesquisa.

Acredito que a incorporagdo dessa nova concepcadubacao
pelos professores deve-se ao fato de que a repagdoi curricular, via
Tema Gerador, primou pela participagdo ativa dgsites, pautou o
planejamento de forma coletiva e repensou a praacgartir da
organizacdo da propria pratica. Percebe-se que daistatacdes
assemelham-se aos estudos de Freire (1999b) ell@a(2®07), que
destacam a importancia de, nos processos de irmvegdicular,
discutir o contexto escolar e suas relacbes conoraugidade. Os
autores destacam que essas ac¢fes possibilitantidspapel social do
professor, seus limites e dificuldades, construisgizeracdes que seréo
possiveis, mediante um trabalho colaborativo.

As andlises realizadas também revelaram que o ipense-
acdo dos professores mudou apds a participaca® mEesesso, €
alguns principios foram incorporados pela maiorapratica cotidiana.
Dentre eles, destaco a valorizacdo dos saberesldoss, a relacéo
entre a realidade e o conhecimento cientifico, aessmdade da
interdisciplinaridade e do trabalho coletivo nacagécente.

As préticas pedagdgicas dos professores analisagadir das
categorias analiticadialogicidade, repensar na aca® inédito-viavel
convergem para a concepcdo de formacdo permanent&raire
(1999b), pois concebe o professor como sujeitogrgase atuante sobre
0 seu fazer, considerando a formacdo, ndo apenatimensdo da
perspectiva profissional, mas como um processoutkeahizacdo, em
gue pensar a educacgdo envolve pensar a possibildtadma sociedade
mais justa e humana para todos.

A partir da problematizacdo das praticas e da &de escola
transmissiva, foi-se construindo, na rede municigal ensino, em
Chapeco, um outro olhar para a educacdo. A pesigwisgata a hipotese
de que a disseminacdo das ideias de Freire, solm@neepcdo de
Educacéo Libertadora, bem como a vivéncia coleteva&onstrugéo de
uma nova pratica pedagogica, possibilitou a inatgio de um possivel
novo estilo de pensamento (FLECK, 1986), posstua que néo foi
aprofundada neste trabalho e ainda carece de esteflexao.

A vivéncia freireana nas praticas escolares cantrjdambém,
para um processo de humanizacdo (FREIRE, 1998p fi=a
comprovado, quando o0s entrevistados relatam a edigar que a
participacdo nessa experiéncia trouxe para as edas, desde a
superacdo do medo de falar em publico, o gosto Ipédlara e pela
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pesquisa e os ensinamentos de como lidar com amdade escolar.
Essas falas citadas anteriormente deixam clarcage@ducacdo popular
faz a diferenca na vida dos sujeitos, pois temripio da coletividade
e da participacdo como mediadores do processo.

Nesse sentido, as andlises desenvolvidas suscitgimas
reflexdes: Que fatores e valores interferem natoog@o do pensamento
do professor sobre sua pratica? Que fatores intenf@a formacéo do
educador, no sentido do seu compromisso ético cedueacao?

Para encerrar, gostaria de colocar a satisfacadogpara mim
realizar esta pesquisa e 0 quanto os estudos sassbes coletivas
possibilitaram um olhar mais aprofundado sobre Ee@&ncia vivida,
agora investigada. Espero que nesse processovdsediae do repensar
constante da educagdo a presente pesquisa conpdltaso debate a
respeito de como podemos humanizar as nossas agratigpiando
olhamos para ela, coletivamente, e somos sujeitomssa acao.
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ANEXO 1
FALAS SIGNIFICATIVAS

« Abordam questdes recorrentes da realidade loaptesentam algum
grau de dissociacdo entre as diferentes dimensplses da realidade
(aspectos amplos da macro-organizacdo sociocukuegiondmica nao
articulados as situac@es significativas vivencigdas

» Geralmente, o limite explicativo aparece de foreeplicita e
pragmatica no discurso da comunidade, entretant@ndp muito
carregada de baixa autoestima, pode estar impdioitauitas situacdes
e discursos, em diferentes formas de expressao;

« Contextualizar sempre as falas selecionadas (@mmpéo dos
processos de construgdo dos paradigmas explicalévosalidade);

» A selegéo se da por contradi¢bes, por diferengasisdes de mundo
e concepcdes da realidade concreta entre educadooesnunidade
(evitar a escolha narcisista, do idéntico);

» Toda fala significativa é significativa, porquentinda um patamar
analitico (epistemoldgico) desconhecido para o f@ut referencial
diferenciado do pesquisador;

« E, portanto, fundamental apreender os conceitdisli@moos e as
obviedades presentes nas explica¢des e propogigésentes na leitura
de mundo da comunidade;

+ E imprescindivel perceber que as diferencas exstireoncepcdes de
realidade (de educadores e educandos) baseiam-seeferenciais
epistemologicos distintos e vao além das informag@bre o real para
uma fundamentagao conceitual analitica e relagional

« Assim, ao selecionar uma fala significativa, jéae®s, implicita ou
explicitamente, relacionando informagBes e conse@pistemoldgicos
analiticos a serem trabalhados por diferentes érdasiplinas.

Fonte: SILVA, A. F. G. daAssessoria pedagogicaChapecé, dez.
2001.



ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor Professor,

Vocé estd sendo convidado para participar da pss¢di Construgdo Curricular
Popular Critica no Ensino de Ciéncias Naturais-eranacéo dos Professores: limites, tens6es
e superagOes da préatica’. A qualqguer momento vodé plesistir de participar e retirar seu
consentimento, pois sua participacdo ndo sera aibrig. Sua recusa ndo trard nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou dostiigao.

Os objetivos deste estudo s&o: investigar a impieagéo da Proposta de
Reorientagdo Curricular no ensino de ciéncias erap€tp. A pesquisa se justifica pela
necessidade de compreendermos quais agfes sderr@airecessarias e importantes, ou néo.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira emméspa um questionario e uma
entrevista, semiestruturada, para coleta de daidermacdes.

A pesquisa néo oferece riscos, pois ndo faremdgupraintervencéo direta em sua
pratica.

As informagbes coletadas, através desses instromeserdo usadas apenas na
pesquisa em questdo. Os dados sé&o confidencisseguaamos o sigilo sobre sua participacéo.
Os dados nédo serdo divulgados de forma a posaitslita identificacdo, pois seréo utilizados
nomes ficticios em todo o processo.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde constaehefmnes e os enderecos do
pesquisador principal e responsavel, podendo #tes dlvidas sobre o projeto e sua
participacédo a qualquer momento.

Assinatura do Pesquisador Principal Assinatura do Pesquisador Responsavel
Geovana Mulinari Stuani Prof. Dr. Sylvia Regina Pedrosa Maestrelli
geovana_mulinari@yahoo.com.br e-mail: sylvia@ccb.ufsc
Endereco e telefones do Endereco e telefone do Pesquisador Responsavgl:
Pesquisador Co-responsavel: Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
Rua Rui Barbosa, 896 - Chapecd| | Cientifica e Tecnoldgica
— SC CEP: 89801-148 Universidade Federal de Santa Catarina
Telefones para contato: (49) Floriandpolis, SC
3323-8994 Telefone: 37215533
UFSC - Florianopolis, SC - CEP 88040-900
Telefone para contato: (48) 3721-9072 ramal 21

Declaro que entendi os objetivos, riscos e bemafide minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar.

Assinatura do Professor Local e Data



ANEXO 3 i
MODELO DO INSTRUMENTO BASEADO EM ILUSTRACOES

Caro Professor: 0 instrumento a seguir apreserdas@ntos que sdo
colocados a sua disposi¢do para a escolha daqueleogsiderar mais
importante para se trabalhar em sala de aula.

Assunto 1

UMA VIAGEM PELO
CORPO HUMANO...

@“\
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1. Que situacéo vocé escolheria para trabalhaata® Por qué?

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabatita situacdo, em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iéren sua escola?



ANEXO 4
MODELO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (piloto)

Roteiro da Entrevista

1. Como vocé avalia o processo de ReorientacdacGlam, vivenciado
na Rede Municipal de Ensino, no periodo de 19974200

2. Os estudos e as reflexdes desenvolvidas nake&saos encontros de
area, foram importantes para a sua pratica? P@r qué

3. Vocé tem conseguido empregar os estudos e Geflexa sua pratica?
De que forma?

4. Na sua opinido, olhando para a area de CiéNaagrais, quais 0s
prés e contras da Proposta de Reorientagdo Cuatcul

5. Como vocé tem organizado as suas aulas? Vocédeseguido
trabalhar em conjunto com outros professores? Bdagma?

6. Na sua opinido, o que uma aula de Ciéncias deter para ser
considerada de qualidade?

7. Quais os critérios que vocé tem utlizado paetecionar os
conteudos, trabalhados em aula?

8. Vocé acha que sua forma de ver/pensar/entendesnsino-
aprendizagem de Ciéncias mudou depois do proces$tedrientacdo
Curricular? Por qué?

9. Qual o seu sentimento, enquanto participanfgralcesso? Por qué?



ANEXO 5
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Questbes desencadeadoras:

1. Como vocé avalia o Movimento de Reorientacao riGuar,
vivenciado na Rede Municipal de Ensino de Chapeodperiodo de
1997-2004?

Pontos a observar:

* Prés e contras do movimento de Reorientacdo Cilaricu

« Limites e dificuldades no fazer pedagdgico

e Contribuicbes para a pratica, na area de Ciénaaisrdls. Quais?

e Aplicacdes no fazer pedagdgico? De que forma?

2. Como vocé tem organizado e planejado suas dele€ncias?
Pontos a observar:

» Trabalho com as outras areas

« Critérios para a selecao dos contelidos prograrsatico

» Saberes dos alunos

» Problematizacdo (promove debates, discussGesr@emstacoes)

3. Como vocé descreveria sua participagdo no manonale
Reorientagéo Curricular, vivenciado no periodo @@712004?

Pontos a observar:

 Sujeito ativo-passivo

¢ Aprendizados. Quais?

e Mudancas. Quais? Por qué?

4. Esse processo de Reorientagdo Curricular temrspgctiva de ser
desencadeado em outra rede de Ensino. Que sugestiesdaria para
qualificar esse processo?

Pontos a observar:

* Limites e desafios

 Atuacéo da coordenacéo pedagdgica

OBSERVACAO:

A guestdo 1 tem a intencdo de identificar o ollwa elducadores, frente
aos pontos positivos e negativos desta concepgimpgica, analisar o
seu fazer pedagodgico no que se refere ao entendindenprocesso,

contribuicbes para a area e aplicacbes na suagpettucativa.
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A questdo 2 procura aprofundar a investigagdo d@ssppostos
freireanos, incorporados na pratica pedagogica gosfessores,
identificando o ponto de partida para a construtgioonhecimento, em
sala de aula, o dialogo com os saberes dos edgamtecessidade da
interdisciplinaridade, a reflexdo-acdo no procedsoconstrucdo do
conhecimento.

A questdo 3 procura identificar as formas de ppH@E@o dos
educadores no processo, os aprendizados e as rmadangua forma de
ver e pensar a area de Ciéncias Naturais.



i ANEXO 6
COMPILAGAO DOS INSTRUMENTOS BASEADOS EM
ILUSTRACOES

PROFESSOR 1

1. Qual situacgao vocé escolheria para trabalhaaande aula?
Assunto 1, por serem temas que estio presentda-aedth dos nossos
alunos (contexto amb. e social).

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabaf#fiia situagdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

1° Passo: organizar a sala de aula em circulopmexmo o centro com
um cenario: recorte de gravuras e textos que eetrais impactos
ambientais do bairro e do municipio. Ao entrarem sa#é (fundo
musical instrumental, som da natureza). Motivar apaque
percebam/observem o cenario e relacionem ao fundaal.

2° Passo: Orientar para que cada aluno escolh@tawara/texto/objeto
do cenério e comentem no grande grupo.

3° Passo: Propor que desenhem o bairro onde mayaniuzio o que
tem nele (problemas e coisas boas).

4° Passo: No cenério da sala os mapas (traballgnuge com textos
orientados, sobre o tema).

5° Passo: Visita ao bairro, orientados para quéearobservem tudo
sempre lembrando o tema.

6° Passo: Ao voltar retornar os mapas/desenhosvearae tem que
acrescentar algo a mais. Formular perguntas.

7° Passo: Convidar um representante da associacawidores para
falar sobre o bairro (infraestrutura geral) (nedi@ cada aluno com
perguntas dialogam).

Elaborar carta de Reivindicacdo junto as autorislafereadores e
prefeito).

8° Passo: Eleger 3 representantes da sala paega&njunto com a
professora a carta.

9° Passo: Retomar os grupos e apos a leiturat@ debre os temas:
Saneamento Basico, doencas de origem hidrica, fogte da vida,
qualidade de vida, o que é?

Apresentar para os demais, através de uma radiorit@ma.

Ultimo momento: Expor todo o trabalho desenvolviiva as demais
turmas da escola.



155

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iéren sua escola?
Procuro desenvolver minhas aulas de Ciéncias deecimafidica,
criativa, fazendo com que o aluno se envolva eragas atividades,
propondo, discutindo... Entendemos que assim @stare
construindo/formando cidaddos que busquem tranafg&m

PROFESSOR 2

1. Qual situacédo vocé escolheria para trabalhasadande aula?

A situacdo n. 1. Porque esta é uma realidade d®smeé nossos alunos
e esta situacéo interfere na qualidade de vida @etex aprendizagem e
relacionamento na escola. Também € uma situacamagigemete a
refletir como estamos fazendo uso de nossa agua.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabaffia situagdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagenegaestema.

A melhor maneira seria fazendo questionamentosta ga moradia de

cada um. Por Exemplo:

Para onde vai a agua usada da sua casa?

De onde vem a 4gua que usa?

Esgoto a céu aberto que problemas pode causar?

Como melhorar essa situacdo? E outras...

Trabalhar textos referentes a: agua poluida, tg®sagua, doencas
causadas por 4guas poluidas (transmitidas).

Que atitudes devemos tomar em relacdo ao gast@uke €m nossa
casa?

Fazer painel com os diversos usos da agua.

Producéo de texto: Como esté a situacdo da agea hoj

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iéren sua escola?
Estou trabalhando de forma isolada das outraspiiises, seguindo o
rol de contelidos necessarios a cada idade, seedodps os alunos da
rede devem estar vendo o0 mesmo conhecimento da fgtral.

PROFESSOR 3

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaat&® BPor qué?

Eu escolheria o0 assunto a agua, porque é uma pratida que estamos
vivenciando em nosso meio e precisamos esclareceroaso aluno
sobre o problema para que o mesmo possa propgdssido mesmo.



156

2. Procure descrever como vocé gostaria de traba$ita situagdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

Trabalho o assunto em sala de aula: Partindo dacéiv local, através
de visitas no Lajeado Sao José (ponto de captaméia)e textos de
reportagens locais onde apresenta a situacéo dar@gununicipio e

regido. Apds isso, a apresentacao de textos d@astiSobre a agua,
pesquisas pelos alunos sobre a problematica, desaldee o problema,
apresentacdo de propostas de solucéo do problearéages para expor
as solucdes para a sala de aula e também par&r@s toumas.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?

O trabalho ocorre de maneira satisfatoria, ndo @ dormacéo
continuada para o professor, temos grandes difidelsl financeiras,
pouco material para pesquisa, pouco interesse dno.almaterial
existente sucateado. Muitas vezes é 0 proprio algum® mantém
financeiramente uma atividade mais complexa (viagpasseio de
estudo, pratica em sala de aula, xérox) e até mesprofessor. Esta
faltando maior comprometimento com a educacaoyéedrde maiores
verbas ou de uma maior fiscalizacéo das verbas@awvie através disso
haveria uma melhora significativa nas préaticasade de aula.

PROFESSOR 4

1. Qual situacédo vocé escolheria para trabalhasadande aula?
Situacdo 3. Vivemos hoje um momento em que falas@o nas
questbes ambientais, mas infelizmente ndo vemas mojtas acoes
praticas e objetivas voltadas a preservacdo analhienécessitando
urgentemente conscientizar nossos adolescentesmgartancia a
preservacdo do meio ambiente.

2. Procure descrever como vocé gostaria de traba#ita situagdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagenegaestema.

Nesta situacdo vemos a importancia da reciclagemgpreservacao de
nosso planeta. Procuraria expor aos educandosgwate observacdo
do ambiente onde moram para ver se existe um sistEncoleta
seletiva. Vocé separa este material em sua casa® €30 as ruas onde
vocé mora? Sao limpas ou sujas? Quais as condi@egda das
pessoas que fazem o trabalho de coleta? O que pedier para
diminuir impactos ambientais.
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3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iéren sua escola?

Dentro das condi¢cdes ou realidade da escola e ldogsatentando
sempre tornar o assunto mais proximo possivel aidagle de nossos
educandos. Para que 0s mesmos criem suas propiaies e

identifiquem-se como membros dessa sociedade paga pgssam
construir-se como sujeitos criticos e participativew com acdes que
possam fazer diferenga no mundo em que vivemos.

PROFESSOR 5

1. Qual a situagcdo que vocé escolheria para trabalin sala de aula?
Por qué?

Situacdo 3. E tdo importante para que nossos aklm@sidam desde
cedo a preservar nosso planeta. Que eles sintaperpean fazer a
separacdo. Que ndo seja como um castigo em faper is

A importancia da separacgéo e da reciclagem, paasaterros tenham
mais tempo do que o previsto, para depositar o. IRor que da

compostagem para as familias que moram em lugaes@ fundo do

quintal haja um espago. A compostagem traz beosfiodmo com o

adubo produzido pode-se produzir verduras e heatale mais este
acumulo de restos de alimentos ndo vai para a®atéazendo com que
eles tenham menos tempo 0 que o previsto no templegbsitar o lixo.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabef#fiia situagdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

A melhor abordagem é que os alunos, possam visiter fabrica de
celulose, onde é produzido o papel e ter nocdo atéria prima que é
necessaria para deixar o papel pronto como: casleimibas, cartolinas,
papel pardo, etc. enfim todo papel que é usadoiama-dia da vida
escolar. Também visitar varias escolas da mesradeido final de cada
turno, da propria escola no final do dia quandeddlhido o lixo das
lixeiras, fazer a pesagem para ver quantos Kg fggesduzidos num
dia, multiplicar pelos dias de aula do més, quaétasres devem ser
cortadas para producado desse papel que foi desapaodisimplesmente
uma folha que né&o foi usada, s6 foi amassada dgoualixeira.

Fazer visitas a uma oficina de reciclagem e discgtial a sua
importancia.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iéren sua escola?
O estudo de Ciéncias nos permite conhecer o plamaetdda e a
preservacdo do meio; e assim nos conduz a proparcioqualidade de
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vida.

Também proporciona um conjunto de situacdes deriéxpés que lhe

permitem: avaliar a quantidade total do lixo pradaozna escola,

identificar os tipos de lixo encontrados, quantelatk lixo reunido,

destino do lixo escolar. Também alguns lideres stmla para fazer
anotacdes qual é a escola que produz mais lixoqeieo

Com estes elementos, o professor discute com neslas problemas e
possiveis solucdes e reutilizagcdo do lixo esc@laal o desperdicio com
0 custo do caderno? Compostagem na escola cons résttegumes,

casacas de frutas.

Avaliacdo com os alunos: Porque € importante r&d¢icl

PROFESSOR 6

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaat® BPor qué?

O segundo assunto. E um assunto que mais me identiéntro de
Ciéncias. Consigo ler mais sobre o assunto, e malatdidatico e
pedagdgico para o trabalho, também existe mailvnasas.

2. Procure descrever como vocé gostaria de traba$ita situagdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnmegaeastema.

Gostaria de trabalhar primeiramente com sala artdgiecom mais
recursos didaticos e pedagdgicos (jogos) ofereqiddes Secretaria de
Educacéo; com um acervo bibliografico melhor ensassibliotecas e
nao somente livros didaticos para pesquisa.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?

Trabalho com textos, resumos tirados do livro didat revistas
superinteressante, jornais, maquetes com massadelan desenhos,
cartazes, apresentacdes de trabalhos pesquisaddagdo de textos,
exercicios de fixacdo, DVD e mapas dos sistemaseSges 0s recursos
que temos para trabalhar esse assunto.

PROFESSOR 7
1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaat® Por qué?

Escolheria 0 assunto 1. Por que os atuais acorgati1 em nossa
regido (seca) despertaram tal interesse.
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2. Procure descrever como vocé gostaria de traba$ita situagcdo em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

Para trabalhar este assunto em sala de aula, éuapdas atuais
realidades dos alunos (como moram, se possui agrenada), desta
forma seria possivel realizar um trabalho mais amglchegar até o
Tema que seria “Qualidade da agua X Saneamentad®astendo

assim, entraria no tema: qualidade da agua, ow®f@o progresso do
ser homem, as influéncias com o meio ambientet@edstufa).

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina Ciéraasua escola? Por
qué?

Estou trabalhando com alguns problemas de falestiatura e material,
mais, nem por isso deixo de trabalhar o que plaregen poucas aulas
préticas. Mas sempre valorizando a capacidadeutio al

PROFESSOR 8

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaa&rds aula? Por qué?
Embora todos os 3 assuntos estejam interligadassealheria o assunto
2, porque, primeiramente por afinidade pelo asswertosegundo lugar
por se tratar do corpo, do “meu corpo”. Ndo é usua® distante, onde
o0 aluno pode tocar, sentir e perceber os Orgdossisiemas e o
organismo, como um todo.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabalta assunto em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagenegaestema.

1° Questionar sobre o corpo humano de modo geral:

- Quais as divisbes do corpo humano?

- Onde localizam os principais 6rgéos vitais?

- Qual a funcgéo de cada 6rgao?

- Qual a diferenca entre 6rgao e sistema?

2° Fazer com que os alunos entendam os niveigydeinacao do corpo
humano, através de desenhos: atomo — moléculawa céltecido —
Orgéo — sistema — organismo.

3° Levar para a sala de aula, bonecos anatbmiays, montar e
desmontar, os 6rgaos e identificar sua localizagéo.

4° Assistir DVDs que mostrem os 6rgaos, os sisteba®, como sua
funcao.

5° Leitura de textos relacionados aos 6rgdos enss nos livros
didaticos

6° Variedade em atividades sobre os textos: crokadj caca-palavras,
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guestionario, completar, etc.

7° Em grupos, confeccionar cartazes, utilizandonapesucatas para
representar cada sistema. Posteriormente, cada,drigppara frente e
explicaria a representacédo de cada sucata, bem admwdo de cada
orgao.

8° Em grupos, um integrante de cada, deitaria Solp@pel pardo para
contornar seu corpo, para em cada aula, colocasentio dos 6rgéos na
sequéncia até preencher todo o espaco do deseohtgndo assim o
organismo.

9° Recortar de revistas o desenho de um ser huroalao,no caderno e
identificar as partes, os 6rgdos externos do corpo.

10° Desenhar o corpo humano, fazer as divisdemngifida-las.

11° Pediria aos alunos que trouxessem, para aaalala, reportagens,
assuntos que abordassem corpo humano para debates.

12° Levaria mapas dos sistemas do corpo humanapkraxpositiva e
explicativa.

13° Projetaria 0s sistemas com 0 retroprojetor paxplicar a
localizacao, funcéo e formacao dos 6rgaos e sisteznano um todo.

14° Se possivel organizaria uma viagem a labocatade uma das
Universidades da cidade para maior aprendizagem.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?
N&o respondeu.

PROFESSOR 9

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaa&rds aula? Por qué?
A partir de uma pesquisa realizada in loco, em, saés falas, eu
iniciaria pelo assunto 1, pois me parece que eetraia realidade de sua
vida. Posteriormente seria mais facil entrar nanale assuntos, pois
vao se completando.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabalta assunto em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagenmegaeastema.

Iniciaria problematizando, com imagens, figurasiogo para que
pudessem comparar, Que realidade temos? Em quac&itunos
encontramos? Todos tém a mesma realidade? Quajmiraspais
diferencas? Quais as principais causas das dis@ntem solucdes?
Quais?

A partir da problematizacdo é que daria 0 segmeataula mostrando
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interferéncias ambientais, sociais e econdmicas.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina Ciéraasua escola? Por
qué?

Nas turmas que atuo estou trabalhando atravésajetqs, porém os
projetos que tenho desenvolvido sdo coletadas, fgasquisa da
realidade da comunidade. Posteriormente juntamesiplinas a fins
para desenvolver o mesmo. O projeto que estou et atualmente
surgiu a partir de falas: “Aqui no bairro tem meéghorro que gente”.

PROFESSOR 10

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaa&rds aula? Por qué?
Assunto 1. Eu escolheria 0 assunto n. 1 porque éuoma pertinente a
todos, independente do nivel de conhecimento @udire se trabalha.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabalta assunto em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

A melhor abordagem ao tema que se deve dar é sitdevam trabalho
continuado e interdisciplinar, desenvolvendo a omspbilidade e
consciéncia do educando e que ele seja 0 mediadantp sua familia e
a comunidade todos os dias.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?

Na sala de aula a disciplina de Ciéncias esta seabalhada, sempre
tentando a interdisciplinaridade, também voltades datos” ou
problemas mais urgentes do nosso meio. Ex.: A fitagua em nosso
municipio.

Em relacdo ao tema estamos trabalhando:

- Oficinas onde os alunos tiveram que mostrar asicpraticas de
como ajudar para que tenhamos 4gua de qualidadessa escola, casa
e comunidade.

- Visitagéo a estacdo de tratamento e ao lajeagdognece agua.

- Palestra sobre o aquifero Guarani.

- Leitura informativa sobre o tema (jornais, reasst..).

- Producéao de textos, desenhos e maquetes sadmeo t
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PROFESSOR 11

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaatrds aula? Por qué?
Eu escolheria 0 assunto n. 1, porque a 4gua paétesendo ameacada
pela grande quantidade de esgoto e lixo de todtpass

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabalta assunto em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

Fazendo a abordagem da porcentagem de &gua pqtéékmos na
natureza e como essa agua esté sendo utilizada.

Fazendo um questionamento com o0s alunos, para SEbdpdos

possuem agua encanada em casa. Qual é a qualaladdpia que tem
em sua casa. Se falta agua com frequéncia ou néo.

- Qual a importancia da 4gua para os seres vivos?

- Seria possivel sobreviver sem agua?

- Quais sdo as utilidades da 4gua para o ser hidmano

- Como seria a vida dos seres humanos sem agua?

- Quais os cuidados que devemos ter para ndo diespedigua?

- O que podemos fazer para ndo poluir a agua?

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?

Estou trabalhando em um laboratério de CiénciaEstala Municipal
Ciro Sosnoski onde minha funcdo é trabalhar auftaticas de um
conteudo que foi trabalhado em sala de aula, coalur®s de 12 a 52
séries, é programado juntos.

PROFESSOR 12

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaa&rds aula? Por qué?
Todos sdo importantes, mas escolho o assunto ué&dando o destino
correto para o lixo, fazendo a sua separacéo elagem, estaremos
preservando a agua, o solo, o ar. Enfim todo o mioiente, e em uma
acdo conjunta, poderemos salvar o planeta. E tanginéque esse € o
grande problema que enfrentamos hoje.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabalta assunto em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnegaeastema.

a) Observacdo do meio ambiente em que vivemos ,(@sDla,
comunidade). Realidade

b) Analise da situacéo em relagédo a sua conseryagparacao do lixo).
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¢) Anotacéo do que esta sendo feito: pontos positvnegativos.
d) Concluséo.
e) Atitudes préticas a serem tomadas para sua rizelho

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?

Trabalho os conteldos previstos para cada séuienda sempre o
possivel para trazé-lo a realidade dos educandosiu® temos uma
“grade curricular”, mas que pode ser flexivel.

PROFESSOR 13

1. Qual assunto vocé escolheria para trabalhaa&rds aula? Por qué?
Assunto 1. Por que € um tema de fundamental impodaA falta de
cuidado e a contaminacdo dos recursos hidricogesgonsaveis por um
grande nimero de internacdes nos hospitais pupljicioeipalmente de
criangas, que sao as principais vitimas de dodregasmitidas pela agua
como as verminoses, colera, hepatite, etc.

2. Procure descrever como vocé gostaria de trabalta assunto em
sala de aula, ou qual seria a melhor abordagemnmegaeastema.
Selecionaria alguns textos relacionados com o tegna e saneamento
basico para os alunos lerem e discutiria com edafados, explicando o
contetdo dos textos.

Assistiria 0 documentario “Pobres e sujos, ricopotuidores”, que
aborda muito bem a questdo da poluicdo nos paisees ou em
desenvolvimento, que € a falta de destino adeqaado, a falta de
saneamento basico que contamina os recursos lsidfiambém levaria
a turma para fazer um passeio pelo bairro, velegés e 0 esgoto das
residéncias, para onde vai e por ultimo faria unsitava estacéo de
tratamento de 4gua — CASAN.

3. Como vocé esta trabalhando a disciplina de @iérem sua escola?
Por qué?

Neste ano ndo trabalho com a disciplina de Ciénaias trabalho de
maneira parecida com as questdes que descreviamente.



ANEXO 7
TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista semiestruturada piloto
Roteiro da Entrevista
PROFESSOR 1

1. Os estudos e as reflexdes desenvolvidas nalagseos encontros de
area, foram importantes para a sua pratica? P@r qué

Foram muito importantes, na verdade era o que dawu#do, para a

nossa agdo como educadora. Quando a gente busssas fiormacoes,
na formacdo continuada as experiéncias vivenciaglagyue a gente

socializava junto, na verdade era um aprendizadb@aosso dia-a-dia.
Na nossa pratica pedagdgica, na nossa agdo lalerdesaula com o

nosso educando, com o0 nosso aluno sé qualificaméioEa gente

gostava, buscava, era prazerosa.

2. E hoje, vocé tem conseguido empregar os eseidasreflexdes na
sua pratica? De que forma?

A gente na verdade ndo consegue se distancialaage faz bem, né e
que ajudava a gente nessa acdo como eu vinha diz&mido na

verdade tudo aquilo que a gente foi aprendendo oagol dessa

formacgéo continuada que a gente vinha tendo, nésendolvendo, a
gente aprendeu. E hoje ndo consegue ficar longameconsegue fazer
diferente 14 na sala de aula, né na nossa préiemquanto educadora.
N&o se consegue dar um outro jeito ou uma auleediie. A gente tem

aquele aprendizado, aquela riqueza, aquelas emrpers€e dai se
fundamenta nisso para a nossa agdo, aprendemas muit

3. Olhando para 0s encontros de area, quais oDPEUSItivos e

negativos que vocé apontaria?

Pra nossa éarea de Ciéncias entdo, na verdade a gaate tem que
lembrar desses pontos positivos é que na verdgeeta aprendia com a
outra colega, com a outra amiga, da nossa proem &ntdo a gente
partilhava as acdes, as coisas boas que eram feitambém quando a
gente tinha que dizer aquilo que estava erradentegambém falava e
buscava junto superar o que ndo estava bom. Emdexperiéncia

positiva de tudo isso que foi se construindo agdode todos esses
anos, as experiéncias apresentadas, uma apreseata putra aquilo
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gue vinha fazendo em sala de aula. De negativo, bormicio eu acho,
gue eu quero me retrarar aqui no inicio das ndssamcdes. Entdo no
inicio até pela falta de experiéncia e os temdmlinados ou discutidos
nao eram levantados né a principio la com os edueadjue estavam la
em sala de aula. Qual a necessidade do tema aasedhtdo na
formag&o? Entdo no inicio, a gente via isso com@anto que nao era
legal, tinha que se construir diferente. Que nédads o professor de
sala de aula tinha, que tema deveria ser discutidoformacao
continuada. E isso depois foi mudando, a princépiagente percebia
que ndo era um ponto positivo, tava negativo EatAo iSSo comegou a
aflorar com o passar do tempo, as coordenadorasaudenavam esse
trabalho comecaram a perceber junto conosco essssidade. E ai a
formacdo cada vez valia mais a pena, porque debaiicessidade, a
dificuldade que a gente tinha la na sala de adeapeis entdo isso pra
nos |4 facilitava o trabalho e enriquecia.

4. Como vocé tem organizado as suas aulas? Vocédaseguido

trabalhar em conjunto com outros professores? Bdagma?

Sempre que a gente tem possibilidade de trabalhéw fom os outros
professores e organizar as aulas juntos é clar@ gum ponto positivo.

SO que hoje a gente se depara muitas vezes confiaiasdo trabalho

coletivo nas escolas. A gente tem a impresséo denda se da muita
importancia pra isso. Por isso a gente se pegaasnuiézes sozinho,
entdo pra planejar, o planejamento individual. Bnglo a gente tem o
grupo reunido todo e que a gente poderia estaejalatio em grupo,
junto, pensando, trocando ideias, socializandoréxpaas, a gente fica
com aqueles momentos pra repasse de recados,ata &assim que a
gente tem sentido um pouco esses momentos ha .esthio tem

dificuldade bastante pra gente trabalhar em grQpe. € tdo importante
pra gente pensar a¢des pra escola, pensar o alugoupo, no coletivo,

se ajudando trocando suas experiéncias. Entdoahggnte se limita
bastante ao tempo desperdicado, que hoje quemer@orsse trabalho
nas escolas, ndo pensa que esse momento que gpgentera pensar
juntos seja bem aproveitado. Fica para repassenfdemiacdes, pra
repasse de recados, pra outros tititis da escol@oepra aquilo que é
fundamental.

5. Na sua opinido, o que uma aula de Ciéncias ideter para ser
considerada de qualidade?

Em primeiro lugar conhecer bem o contexto do n@dgno, quais s&o
as suas necessidades, pra dai pensar quais osidamtgue eu vou
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trabalhar com ele que realmente vai valer a pawaayiga dele, pro dia-
a-dia dele e que realmente faca diferenca na \@édaedaluno. Entdo em
primeiro lugar eu preciso fazer este estudo dadexi# pra depois
aplicar esse conhecimento em sala de aula. Indiigaele,
problematizando com ele, e fazendo com que a ddaide desse meu
aluno, desse educando, ele perpasse todas as quérsides dentro de
uma aula. A curiosidade, o querer buscar e ai sBirba mediando esse
trabalho e ai sim uma aula de Ciéncias eu acrgditovai fazer sentido
pra esse aluno. Tem que ter esses passos, é cobhbate meu aluno,
saber 0 que é necessidade pra ele, organizar bem adla,
problematizar bem ela, pra fazer esse estudo didlade, pra depois
fazer a aplicacdo do conhecimento. E no final éoclar né até aonde o
aluno conseguiu na verdade se aperfeicoar ou emtéundb aquilo que
eu trabalhei na sala de aula que é um ponto dmg&al E até pra mim,
me avaliar, avaliar o meu trabalho, olhar aondéeebo que voltar, o
que que eu tenho que buscar trabalhar diferente pa ele realmente
entenda.

6. Quais os critérios que vocé tem utilizado patacsonar os contetdos
trabalhados em aula?

Em primeiro lugar a escola hoje tem se organizad&ducacdo em
Chapeco tem se organizado com Projeto. Entdo seaelé um tema
sem muito busca de se diagnosticar o que é neadssicora
comunidade, pro aluno, pro educando. E ai dentssedprojeto que a
escola propde ou que faz a escolha de temas, alit@oque se cobra
muito de nés é que conteldo vai aparecer ali deieoverdade é
buscar conteddos que encaixam dentro daquele @rege€ necessidade
ou ndo entdo nao importa. O que entdo a gente naréazer, elenca-se
0s contelidos segundo o projeto, mas na hossaqugda gente resgata
de Educador Popular, que é isso que a gente resgatto momento, e
busca dentro da gente aquilo tudo que valeu a mpEsa nossas
formagdes, formacdo continuada dentro da Educagimuld pra
organizar. Entdo, mesmo ndo tendo essas possilEdau nao
garantindo isso que a Educacgédo faca isso hoje cgente, que tenha
que colocar la aqueles conteudos todos, eh, etelmos minimos para
o aluno, ah ndo importa se é necessidade pra el@@muEntdo a gente
com esse conhecimento da Educacéo Popular ndogcenséencar o
conteudo e jogar |4 e pronto e vou trabalhar oetmitt pelo conteudo.
Entdo a gente percebe que tem coisas que a geh@htx segundo o
projeto e tem coisas que realmente a gente na nisssade olhar pro
educando, busca outros contetudos que realmenteal@oa pena pra
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ele, porque senéo.

7. Vocé acha que sua forma de ver/pensar/entendesnsino-
aprendizagem de Ciéncias mudou depois do process$tedrientacdo
Curricular? Por qué?

Na verdade ela ndo mudou, 0 que a gente tem étimeato de quem
guer construir, quem quer buscar uma educacaoalelade, que vale a
pena né, que venha para construir, para fazeresedifa pra gente
educador e para o educando. A gente ndo consegumogue se tente
usar uma outra préatica para a sala de aula. A geateaquela que a
gente sabe que vai construir educacéo, vai crimmamia, vai buscar
liberdade do sujeito, entdo por mais que tenteamaar isso da gente; a
gente viu que naquela formacéo toda que a gergeqiey foram 8 anos
de formacdo, isso foi se construindo dentro de BO® gente nao
consegue fazer uma prética diferente daquilo qagare a gente viu
nos 8 anos, que estudou e na verdade ajudou arwignebhda era
pronto, tudo a gente ajudava a construir. Foramo3 de construcdo de
material, de livros da nossa area, do nosso cadErravea. Entdo la a
gente buscava orientacao, tudo construido pordidsaelores; nada tava
pronto, tudo a gente foi construindo juntos, ce&etiente. Entdo a gente
ndo consegue ficar longe disso, daquilo que setrcamsPor mais que
tentem hoje, né fazer diferente para que a geiiite tutros caminhos,
mas no planejar a aula, ir para a sala de aulapsso jeito de educar, a
gente aprendeu muito nesses 8 anos, e ndo consegiae, € ndo quer
mudar. Porque se mudar ndo vale a pena ser edacad.

Mudou consideravelmente o processo pedagégicopassou a exigir o
conhecimento aprofundado do educando. A proximidiedsa realidade
nos leva a percepcdo do contexto em que se encorgducando e
assim, percebendo/conhecendo sua realidade diseeiageelaborar os
contetidos/conceitos que vao ao seu encontro, aovtkir a Ciéncia
com o sentido real. Nesse processo de educac&@omesielo permite
uma avaliacdo mais concreta do processo educaciortd proprio
sujeito que passa a ser o central, de onde partesso planejamento.
Percebemos a importancia do planejar coletivameatescola, e que
trabalhar interdisciplinarmente ¢é construir conimexito para o
educador e que surtira efeito concreto no educdadmn processo que
nos torna constante pesquisadores, que ndo sentzonteom pouca
coisa. Nos torna formadores de opinides e assitateeho ensino-
aprendizagem.

8. Qual o teu sentimento enquanto participante docgsso no
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movimento de Reorientacdo Curricular? Que sentingaté teve ou
tinha enquanto participante daquele momento, quirsento ficou para
vOCcé?

As vezes a gente para e tem aquele sentimento uiadm daquele
tempo, né. Um sentimento assim que aquilo faz fedtaosso dia-a-dia.
Porque a gente acabou, que aquela formagéo, d@gdioque a gente
vinha fazendo, aquilo que a gente vinha constryied® parte da nossa
vida, e era muito importante pra gente desenvaivensso trabalho.
Entdo assim, um sentimento de perda, porque a ¢Emteerdido. Eu
digo sempre que a gente perdeu muito. Porque nékisess anos ai, a
gente tem ficado pra trds na educacédo, nos indiesgue vinha se
construindo. Eu tenho uma tristeza interior assjuando eu paro para
pensar, que na verdade parece que tudo parouendiogssa mais essa
construcdo, esse ir além, essa busca constante, pesgjuisa, 0
aprimoramento, né. Entdo era a riqueza né, o gaeoidstruia, era o
gue fazia com que a gente fosse feliz na nossads@oofessor. Ai eu
fico com o sentimento, meu Deus, quanta coisa tegérperdeu e ta
perdendo, nés estamos ficando pra tras. A saudade,também ao
mesmo tempo aquela alegria, porque no fundo quarm® vai
desenvolver a tua aula, vai pensar a aula, a adavgcé vai levar la
para a sala de aula no seu dia-a-dia a gente m&egue se distanciar
daquilo tudo que a gente foi recebendo na formagdgente foi
aprendendo junto na verdade. Aquele momento de olha® para o
aluno, perceber até aonde ele sabia, 0 que ela sat@speito daquele
tema que vocé iria trabalhar, fazer este estudialniDepois a gente
problematizar, problematizar a nossa aula, instigablematizar de um
jeito ou de outro até fazer com que todo munddqiasse e realmente
valesse a pena aquilo que vocé tinha levado pea leviva para a aula.
Entdo a gente ndo consegue ficar longe desses rtasrdmorganizar a
nossa aula. Entdo a aula tem que ter isso, voczei aquele estudo,
estudo anterior, antes de levar o conteldo paedaadse aula. Ai vocé
vai para a sala de aula e vocé tem que pensar €é@ue eu vou levar a
discussdo desse tema para a sala de aula, poeonad® comecar com
0 meu aluno. Como é que eu vou problematizar pagareplmente, eu
instigue e faca com que ele se envolva na mintea &utlepois como é
que eu vou desenvolver toda essa aula, a genteon&egue ficar longe
desses passos todos de organizacdo. Pra depoig &gana sera que o
meu aluno realmente, o que ficou daquilo tudo qué&r@ixe para ele.
Entéo eu preciso saber, eu preciso ir em buscagtier. Até que ponto
aquilo que eu levei foi produtivo pra ele, pra gejunto se avaliar,
avaliar o aluno e ser avaliado, por isso a gemecee saber enquanto
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professora que a gente esta sendo avaliado. Eepisewna acado do dia-
a-dia no cotidiano da vida dele vai mudar ou ndonwadar nada, Ele
vai continuar na préxima aula, por exemplo, na tuedo lixo, ele vai
continuar fazendo tudo aquilo do mesmo jeito, joigan lixo, poluindo,
contaminando ou destruindo a vida, se ele vai ©goati fazendo isso.
Entdo eu vou perceber, entdo poxa, eu ndo condageonta, a minha
aula ndo conseguiu dar conta de fazer com que amgadcontecesse,
que a transformacao ocorresse com ele, entdo aandeei, como eu
vou buscar superar isso né. Entdo os nossos pasiessdessa aula né.
E fazer tudo isso, ndo tem como a gente organiaer aula de uma
maneira diferente. A gente precisa fazer tudo aqgile a gente
aprendeu nesses 8 anos né. O Estudo da Realidaabdl@&matizar com
o0 aluno né, é aplicacdo do conhecimento, como é \qpe€ vai
desenvolver isso na sala de aula, depois é orgasza conhecimento,
perceber até aonde, como é que foi esse entendindentminha
disciplina e dai ser avaliado.

9. Entdo depois de tudo isso que tu me falassep cmoé avalia o
processo de Reorientagdo curricular vivenciadoedi® municipal, no
periodo de 1997-2004? Como avaliaria como?

Eu acredito que a organizacdo curricular que aegfmtconstruindo
naquele, ao longo dos 8 anos. E claro que depssta percebeu e hoje
se vocé fosse novamente organizar muita coisata gederia mudar. A
gente sabe que algumas coisas, e a gente sabeebipegue algumas
coisas de repente poderia ser melhorado. Mas & dawd sempre
estudando e procurando fazer as mudancas. Tinha epsrtunidades
pra fazer e buscava né no grupo essa organizagi&o Ba verdade a
gente percebe assim que muita coisa a gente ePadia ter sido
diferente. O que, por exemplo? Por exemplo, assima gente ndo se
dava conta de que a gente tinha muitos professques nunca
entenderam realmente a proposta de trabalho daaE&dlcPopular.
Entdo, como comecar novamente daquilo que ndosevdo bom, por
exemplo, ir mudando aos poucos e de mostrar parglesjeducadores
gue nunca gueriam se envolver que era uma coisaChgaera legal,
que era boa, que era uma educacéo de qualidadpigra se construir.
Muitos a gente percebeu que ndo entenderam e ménentender. E se
a gente fala de novo em Educacg&o Popular, comdssta organizacéo
gue tinha, ficam com medo. Ficam com medo, por adecentendido,
entdo como € que a gente poderia ter feito difergma chegar até esses
educadores e aos poucos fazendo com que ele esgerglge as ideias,
tudo aquilo que se estava construindo era com #cipagdo dele
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também. Que ndo veio uma coisa de cima pra bai&s,que se queria
construir junto, entdo como poderia ter sido difeze né. A gente
percebe que alguns erros a gente também cometimmiogeducador.
Entdo como é que eu podia ter falado com o mewaptm mostrando
para ele que era importante. Quanta coisa ndésniishano Nosso
caderno de area de ciéncias, que ndo se entenuigrtg e que tinha
ajudado a construir.

Transcri¢do das entrevistas:
PROFESSOR 2

1. Eu avalio o movimento com pontos bastante positporque a gente
tinha uma orientacdo no caso, onde seguir, uma loride tinha que
chegar. Hoje a gente se sente um pouco perdida@aagda um prepara
a sua aula e vai para a sala de aula, ndo sabe @ @utro esté fazendo.
Ai até a interdisciplinaridade a gente notava guigatbem mais, tudo
era feito em grupo no coletivo. Hoje € tudo novirdiial, entdo era bem
mais produtivo, porque a gente estudava mais, te ggrendia mais,

hoje a gente fica muito fechado nas gavetas.

Vocé aplica alguma coisa hoje no teu fazer?

Porque na hora de ir dar as aulas hoje muita amisainda lembro

desses momentos e trago para a sala de aula, maemos daquele
jeito. Hoje como elaborar as aulas, elaborar ogld® aula, ainda a
gente resgata aquilo que a gente aprendeu e qutaiinc

O que tu usas?

A discussdo que antes dessa época nunca se faBER que a gente
chamava antigamente, hoje tem outros nomes, masésma coisa.

Sempre questionando eles, sempre partindo do emiié o cientifico

fazendo estas pontes, isso eu estou sempre emamdatas retomando.

2. Eu tenho organizado mais ou menos de acordoocque eu aprendi
anos atras. Porém hoje na escola é tudo muitoidhdiy cada um faz
do seu jeito. Ninguém olha para o planejamentoetdegpra dizer que
tem que melhorar, se estad bom. E eu e o alunol@eeaula, ndo tem
interdisciplinaridade, la o planejamento em sidérdcio do ano a gente
seguia um rol de conteudos e foi por ai que euAgaora resolvemos
fazer um planejamento por projetos e ja fomos esidd o que o0s
alunos precisariam fazer e fomos entrando no profeima coisa meio
distante o inicio do ano até agora.

Tu levas em consideracdo o0 que os alunos sabem naréh de



171

planejar as suas aulas? Parte daquilo que é imponmée para eles?

Eu ainda tenho o costume de fazer aquele ER, geegéintar para eles
0 que eles sabem, dali em diante eu vou acrescientancontetdo
cientifico.

3. Eu me sentia bem ativa e com dificuldades. Ropguece que sempre
tinha coisas novas para a gente aprender. A gesite/ae sempre
procurando aprender mais. Mas a gente se sengiosygjorque a gente
acabava fazendo, as vezes errando, as vezes doer&ando nao era
uma coisa decorada e que sabia para onde ia, g@ge@estava sempre
indo em busca.

Quais eram as tuas dificuldades?

Em geral era seguir a rede, elaborar os contelUgastia da rede. Mas
geralmente era sanada as dificuldades que a g tom uma
orientacdo muito forte. Entdo sempre que vocé saeaiia pedir apoio e
tu ja conseguia resolver.

4. O que eu acho que néo foi muito valido é querdegsempre partia
da realidade do aluno para elaborar os conteudd<&ncias, a gente
via que sempre 0s mesmos contelidos estavam mesenRede, meio
gue em todas as séries. E alguns conteddos nutreasan ou a gente
tinha que forcar na rede para entrar. Essa repadig@onteddos fica um
pouco dificil, deveria ter um jeito melhor de diafiir estes conteldos.
Partir da realidade do aluno é importante?

Acho que sim porque é a partir dai que ele vaieguis compreender,
ele vai comecar atar os pontos para fazer o caostun® caso dos
conteudos.

PROFESSOR 3

1. Como vocé avalia o Movimento de Reorientacao riGuar,
vivenciado na Rede Municipal de Ensino de Chapexdpeariodo de
1997-2004?

Eu avalio a parte positiva, como uma unido onde timdg®amos uma
interdisciplinaridade, maior interdisciplinaridadeTambém era
interessante que a gente partia sempre da realidadaluno, da
problemética vivenciada pelo aluno, este era o lgusitivo.
Influenciava mais o aluno a interagir com o contgela contelddo a
partir da realidade. Além disso, houve no ambiersteolar um bom
engajamento do grupo, houve um bom grupo quer gaj@n nesse
movimento de Reorientacdo Curricular. Havia umaragdo maior no
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grupo, nés diziamos que éramos um ciclo, haviaabss¢ 0s grupos e
havia uma interacdo entre eles melhor.

Com relagdo a parte negativa deste movimento deridRéamcao
Curricular, observou-se que tiveram alguns prafissis que foram
totalmente contrarios a esta reorientacdo curricGigavam-se questbes
politicas como ndo eram daquele partido, eles néita@am essa nova
maneira de trabalho. Outro lado negativo, a fadtardterial para essa
nova maneira de trabalhar, a gente sentia a paita,ffalta de material
para colocar em andamento, as vezes a gente tishal#iculdade.
Trouxe alguma contribuigcdo para a tua pratica?

Com relacao as contribuicdes desse movimento,rpinfaa vida, eu me
sentia assim com as leituras que eu fui em buseaveMdade me
ensinaram a ler mais, a buscar mais informacdesta&s deituras
contribuiram e enriqueceram o meu conhecimento.aFpartir desse
movimento que eu consegui criar uma nova visdo dadm ver o
mundo um pouco diferente.

Tu tinhas alguma dificuldade em trabalhar dessa fana?

No inicio eu tinha um pouco de dificuldade.

Por qué?

Pouco conhecimento na area social, politica e ralltiPorque antes
disso eu via s6 a questdo de Ciéncias Naturaip@sldisso eu percebi
que os problemas ambientais eles estavam ligadasocqué? Com a
questao social, politica, cultural e econémicaom @stas leituras eu
conseguia ver, que havia uma ligacdo da quest@icahabm a questdo
humana e social.

Tu aplicas alguma coisa daquilo hoje no teu fazer?

Hoje eu ainda, a nivel de sala de aula, as minklas am particular, eu
utilizo muita coisa que se aprendeu. Apesar deupoyda escola nédo
trabalhar mais nesse movimento, nesse sentido.aMegel de sala de
aula, continuo ainda partindo da realidade do altrabalhando com as
coisas que ficou de bom daquele periodo.

2. Como vocé tem organizado e planejado suas del@#ncias?

O planejamento das aulas de Ciéncias, elas esticendo de acordo
com o planejamento que vem proposto das nossasler@mioras da
Prefeitura. Vem um planejamento e ndo se cobrasquerie, que se
parta de uma realidade do aluno. Vocé tendo essejpmento e vocé
seguindo esse planejamento de acordo com o plamejamaior vindo

de |4 seguindo todas as etapas é o0 que se fase\@dlaneja mais, ndo
se senta mais para planejar em grupo. A gente aigdeentar, mas é
para decidir outros problemas da escola, menosapejmento. A
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Gltima coisa é o planejamento, mas que dai ndotemmnnao sobra
tempo.

E vocé como tem organizado as tuas aulas de Ciérglamoje em dia?
Porém a organizagdo das minhas aulas seguind@lessgamento que
vém de |4, o planejamento maior. Eu organizo ahasiraulas ainda
com resquicios desses conhecimentos que eu tivéslaEu ainda sigo
0s passos, observando o que eu aprendi, que figoe eu gostei.

O qué disso?

Eu organizo assim, tentando a interdisciplinarideal® alguns colegas
gue concordam, tentando com 0s que nao concorddahresistem e o
trabalho ndo acontece. Eu organizo partindo sempessa
interdisciplinaridade, que ai o trabalho flui melh& trago para a sala
de aula para introduzir o questionamento com ocalpnoblemas da
comunidade. Partindo do problema da comunidadeglalo eu trago
para questionar, para nds comecarmos. E semprimalodd trabalho,
sempre fazendo com que o aluno exponha se elegronsesolver esse
problema ou néo, para a gente ver se ele conselgaiucar o objetivo.
Como vocé lida com o conhecimento que eles tém?

O aluno ele se sente muito mais participativo enzddo se vocé usa a
fala dele, o conhecimento dele para vocé condaxi p cientifico. A
gente pode perceber aquele aluno mais malandroatande aula, se
vocé utiliza o conhecimento dele, a fala dele aliaplevar para o
cientifico ele interage e deixa até de baguncar, sl torna mais
participativo.

3. Como vocé descreveria sua participacdo no Maowionede

Reorientacéo Curricular vivenciado no periodo d&/12004?

Eu me sentia como parte integrante desse movimeuntsentia prazer
em participar. Porque eu percebia que esse conbenestava me
dando uma maior visdo de mundo, 0s meus alunosaesttambém
tendo uma melhor visdo de mundo; apesar de terrupogle alunos
que ndo aceitava esse movimento. Mas em geral radgreaioria
aceitava e caminhava em direcdo na minha opinigitiyao

Eu me sentia engajada nesse movimento e por eentie engajada eu
trabalhava com gosto. Enquanto que eu observavagjeelegas que
nao faziam parte do movimento eles trabalhavamvestade, infelizes,
nao viam a hora de deixar a escola, mudar de trapdé voltar para o
estado e sair do municipio.

Quais os aprendizados que esta participacao te trra?

Muitos aprendizados. Hoje eu faco uma disciplinen @ professora
Arlene Renk da Unochapecé que trabalha essa questi#d. E eu so
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estou fazendo esta disciplina, porque no passaglgpeniodo desse
movimento de reorientacdo curricular a gente thebal a questéo
social das problematicas propostas. E essa queetdal ficou e eu
percebi que eu tinha que saber mais. Entdo hojmoraento que eu
estou fazendo esta disciplina na area social eiseuhas € pensando ter
mais conhecimento do que eu tinha naquele periafieegarou e que
agora eu quero resgatar.

Que mudancas trouxe para a tua pratica, enquanto mfessora esta
participacao?

Mudou que a minha prética era uma pratica de irdoreu informava o
aluno. Porém,a partir daquele momento eu passeieaf 0 meu aluno
também nao sé informar. Eu também queria formaeo atuno.

O que especificamente mudou na tua préatica no formmap aluno?
Quando eu informava eu levava o conhecimento @immgpassava no
quadro, aplicava algumas atividades, aplicava urosappara ele me
dar um resultado. A partir do momento que eu peeseiformar o
aluno, eu passei a ser um agente mediador. Ewa mirtproblema do
aluno, eu pegava o conhecimento comum passavaopeientifico e
juntamente com o0 aluno noés encontrdvamos a solud#Emele
problema.

4. Se este processo de Reorientacdo Curriculae fissencadeado em
outra rede de Ensino. Que sugestbes vocé daria?

Como sugestdo eu daria que houvesse mais leitwagpagite dos
professores, mais estudo, mais a parte tedricee ssbquestdes sociais,
politicas, econbmicas. Dai vocé consegue entendgueotem por
debaixo, a trama, 0 que exatamente estd desendadesguela
problemética. Entdo a leitura poderia ser uma quasa ser feita a mais
Nno caso, Se esse Processo ocorresse novamente.

Como vocé via 0 acompanhamento pedagoégico?

O acompanhamento pedagogico era visto como um bom
acompanhamento. Quando surgia uma dificuldadente gercebia que
as pessoas que realizavam esse acompanhamerge &amm presente
e conseguiam nos dar aquela seguranca, coisa fpia bente ndo tem.
O acompanhamento hoje, ndo consegue nos dar umeaseg. Hoje
em dia € um acompanhamento superficial, € um fazom¢a. E no
periodo desse movimento o acompanhamento pedagd@&giode
pessoas com conhecimento de causa, com conhecirtedrioo. A
gente percebia que eram pessoas que tinham commoim
conhecimento  tedrico e conseguiam organizar, netare
adequadamente, conseguiam fechar a ideia.
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PROFESSOR 4

1. Bom a dificuldade as vezes era de se sentiiqaeedndo conseguindo
as vezes com aquilo que estava no Tema, relacmi@ma Gerador
com algum conteudo de Ciéncias. Porque quem esewvgre junto
com nos, era um professor de Historia, dai gerdkneta ndo se
envolvia com Ciéncias, dai tinha o outro colegant#ematica que
também ndo se envolvia. Entdo geralmente eu estai@sozinha, dai
eu tinha dificuldade por isso. Porque as pessofsntzva com Artes,
Portugués, Histéria. A Ciéncias era para trabativem a Matematica,
mas o colega da matematica ndo gostava muitoceauafisolada, entdo
a dificuldade era por ai. Quando eu conseguia stag® porque parecia
gue vocé conseguia relacionar mais com o dia-dafia,da sala de aula
com os alunos. Eles conseguiam relacionar melhaqueo era
trabalhado o que o professor de Portugués ja tiumseguido falar
alguma coisa, professor de Geografia ja tinhadizalo, dai entéo eles
conseguiam fazer uma relacdo melhor.

Contribuiu para a tua préatica enquanto professora @& Ciéncias?
Nossa eu aprendi um monte depois dessa experiéagisgprendi
bastante. Desde ndo s6 conhecimento, aprendi unsa cme a
disciplina da gente conseguiu foi aprender a fa@wando eu fui
trabalhar no municipio eu ndo conseguia fazerésso Estado a gente
nao desenvolve muito isso, de aprender a falar @sticp. Ali a gente
aprendia, tinha essa parte que desenvolvia na psote

Tu aplicas alguma coisa daquilo na tua pratica hojg

Com certeza.

O qué?

Desde para a minha vida e com os alunos tambétar fezer com que
eles relacionem mais 0 que a gente esta fazend@onogala de aula,
com o real, isso eu consigo. Apesar que hoje isspesdeu. Hoje se
ficou muito gaveta e dai fica mais dificil. A gemt&o para mais para
falar da aula e la no Jardim do Lago néo se tera esé tempo; discutir
0 que eu estou fazendo, vocé esta fazendo, namsmais isso.

Vocé acha importante discutir aula? Por que?

Meu como. Porque se vocé discutir a aula, desdégcgliha dos alunos,
VOCcé consegue controlar; vocé discute, troca ideiesde a questao da
indisciplina.

Vocé consegue colocar em pratica algumas coisas @eendeu?
Consigo colocar em prética algumas coisas que dipnaguela época,
mas ndo tanto quanto era antes. Hoje a gente tedeapglanejamento,
onde tem que determinar os conteudos que a gentgabalhar e
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entregar no inicio do ano, dai vocé segue maisemomaquilo que esta
ai. Os conteudos divididos por bimestre, o que cadaia fazer.

Como vocé seleciona os contetidos?

Hoje é selecionado dentro do que ja vem determipatioSecretaria, ja
vem uma espécie de um curriculo e dentro desteedi vai tirando.
Como vocé trabalha esses contetdos?

E selecionado dentro de cada série a partir déisSeaem a parte dos
vegetais, da para fazer bastante aulas praticaslres, as partes da
planta.

Tu levas em consideracdo o conhecimento dos alunos?

Com certeza, se eles tém conhecimento, vocé comsaiar aquela
troca, com o professor. Eu valorizo muito esse,lgawque eu acho
muito chato quando a gente fala sozinho.

Tu tens conseguido trabalhar com outras disciplings

Sim. Na verdade eu sempre trabalhei com outragliigrs. Quando eu
comecei a faculdade eu fazia Biologia, mas eu ltnalba matematica,
depois eu trabalhei Quimica. Eu também trabalhejimeu tenho 180h
no curriculo de Quimica, quando faltava professerQlimica, eu
trabalhava aulas de Quimica.

Tu constréi debates com os teus alunos nas aulas?

Sempre que for possivel, mas muito limitado porguedolescente de
hoje estd muito diferente. Totalmente diferentede era uma vez, eles
eram mais participativos, questionavam, hoje aegéala praticamente
sozinha. Mudou muito e ndo é s6 0s pequenos, am@aquenos Sao 0S
gque mais te escutam e te questionam, te pergudi@ingles colocam o
exemplo deles. Com os maiores esqueca, ndo termaaasdisso.

2. Como vocé descreveria sua participacdo no maotonede
Reorientacéo Curricular?

Olha eu ndo me sentia excluida, porque todo mundbata
oportunidade de participar, de falar. E o gruperk bastante unido e
nao tinha essa questdo de vocé se sentir exclaigoypo era muito
bom quanto a isto. A gente acabava trocando e @gpnelo junto. E a
gente se envolvia ndo s6 com as questdes da saldajeeomo a gente
era envolvido quando tinha aqueles Seminérios etimbsmos que
apresentar, a Histdria da Escola. Hoje ndo tem. reaisembro que um
ano eu e a equipe, eu e a Maria Janete que aEeseEne veio 0 pessoal
de fora e isso foi muito bom.

Tu teve algum aprendizado?

Aprendi a falar em publico, conseguir relacionaisnaasala de aula com
o real dos alunos, puxar a realidade la de forsattade aula com eles.
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Relacionar o que a gente esta vendo com a patt@ribés da onde
surgiu, quem foi que fez, porque uma vez nao timhato isso. A
guestao politica, la eu aprendi porque tinha umpahom nisso.

3. Tornar ela mais pratica, porque ela era bastaumecratica; assim
tinha que montar o Tema Gerador, depois tinha qoetan a rede e
aquilo tudo. Eu achava aquela parte da rede meazidtica demais. Se
fosse fazer assim: o tema que saiu hoje, por exemfbd tem mais
coleta de lixo, o lixo esta na rua, os catadoresasio mais recolhendo
porgue ndo estd valendo, vai direto ali para veque a gente vai
trabalhar. Essa parte eu achava muito extensag atieio, ficava muitos
planejamentos até que vocé chegasse no final. @guando tu ouvia a
fala, vocé ja sabia o que tu iria fazer, tu jaaajial o tema que iria sair
no final. Eu achava ela muito burocrética, quenegatha que tirar ou
torna-la mais pratica.

Como vocé via a atuacao da coordenacado pedagogica?
Coordenadores direto na escola nds ndo tinhamoacteu Tinha o
pessoal da Secretaria que ia orientar 1& na eskglessoa se envolvia
bastante com as questdes da escola, ndo s6 cameajgohento ali das
aulas. A pessoas da Secretaria sabia de tudo tava ezontecendo na
escola, envolvia-se com todas as questdes da escola

Vocé considera isso importante?

Com certeza, porque sendo a pessoa fica meio penmtid sabe que
realidade tem na escola, quantos alunos, que épduwho, quais sdo as
suas dificuldades, se tem algum problema ou netzhksiespecial. E
como essa pessoa estava ali todo o planejamertonounds ou com o
outro grupo ela acabava conhecendo a escola.

Contribuia?

Com certeza, porque muitas vezes muitas coisap@ma Secretaria
porgue aquela pessoa tinha conhecimento que la pntblema tal e
estava na Secretaria e estava na Escola ao mespo. tisso eu achava
bem importante, participava até da reuniao comais guando 0s pais
vinham para a Assembléia de Pais. Na escolha dseBunda Escola, o
pessoal estava junto, era alguém da Secretariaapiecia a realidade
da escola.

Isso contribuia ou ndo para melhorar a escola?

Com certeza contribuia, porque pelo menos a Seerétzha nogao, se
tomava providéncias, mas pelo menos tinha nogétoa ttonhecimento
do que estava acontecendo. Hoje a gente ndo tesnisnaj a gente nédo
sabe realmente o que é levado para a Secretariapisas como
deveriam ser. Porque ndo tem alguém da Secrddatieeto, a gente ndo
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sabe como é levado para o conhecimento da Searetari
PROFESSOR 5

1. Como uma experiéncia tinha muitos pontos pastie alguns
também que ndo eram positivos. Mas a maioria @etegabalhado com
as dificuldades dos alunos, com a pesquisa. A [Bss@a 0 ponto
importante para a gente trabalhar a necessidade queno precisava,
que estava em defasagem.

Tu tinhas alguma dificuldade em trabalhar naquela érma?

N&o. Porque sempre que a gente fazia a pesquisapr&eque o
professor saia para a pesquisa, para 0 campo,egreontradas pessoas,
os alunos e a comunidade que colaborava para ddingidade ao
processo.

Contribuiu para a tua prética na area de Ciéncias?

Sim. Porque a partir daquele momento nés profesgérhamos mais
abertura em conhecer as familias, onde eles vivatocal onde eles
moravam e também mais conhecimento do aluno a garpesquisa.
Tu aplicas alguma coisa do que era feito, hoje, neu fazer de sala
de aula?

Muita coisa sim. Porque o projeto é uma continuggadaprendizado do
aluno também e muita coisa boa que ficou hojesestdo aproveitado.
O qué, por exemplo?

Trabalhar a dificuldade do aluno e a pesquisa guape é feito no
comeco do ano, com o diagndstico para diagnostisatficuldades do
aluno.

2. Hoje a gente faz no comeco do ano um diagnésfieo este hoje
pouco serve. Porque nés professores temos encommsalmente e no
comeco do ano recebemos um planejamento com o rqupaea ser
trabalhado em sala de aula com os alunos.

Como tu selecionas os conteudos para trabalhar?

Através desse planejamento é montado as aulasiesianamentos, 0s
videos, filmes e trabalhado em sala de aula.

Tu consegues trabalhar com as outras disciplinas?

Até entdo ndo, cada um é individual.

E na hora de trabalhar os conteidos como tu abordale com os
alunos?

Primeiro quando for um assunto que tem como sair ema pesquisa
de campo, é feito uma pesquisa. Porque nem todesté&h como sair
da sala de aula com uma pesquisa. Alguns € possérekaio da sala de
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aula com eles, é feito uma amostragem, uma exglickc mesmo no
local determinado para fazer a observacdo. A pddir é feito um
questionamento, os alunos questionavam, perguntajsmam saber
mais sobre aquilo. Depois com o passar dos diasegoaem sala de
aula, o contetdo, era feito no CEMUT (Centro deorimfitica
Municipal) uma pesquisa sobre aquele assunto. Bésgjuisavam,
abordavam e na sala de aula mais explicacoes.

Como vocé trabalha com os saberes que eles tém?

Sempre que um aluno tinha necessidade de saberanlatar o que ele
sabia, sempre era respeitado e eu dava essa abeatar ele, para se
colocar no grande grupo.

Tu falava dos questionamentos. Como VvoOcé organizava®s
gquestionamentos?

Os questionamentos, quando era abordado os asswatpsrguntado o
gue ele sabia daquilo, quem tinha sugestdes, qusabja, quem queria
saber mais sobre aquele assunto.

3. Foi um periodo muito bom, porque fez com queodegsor crescesse,
também na pesquisa, na busca, na integracdo entieeas, entre os
professores. Foi um periodo que trouxe bons refmsgta

Trouxe algum aprendizado?

Sim. Muitos. Porque tinha que pesquisar, tinha lguebuscar e se
aperfeicoar.

Quais aprendizados?

Pesquisa, questionamento, dialogo, expor aulagaraeaulas.
Contribuiu para tu organizar a tua aula?

Com certeza.

O que melhorou?

Melhorou que eram feitos mais registros, era tuadpstrado, até para
um controle, 0s pontos positivos e negativos doalu

4. Com o tempo foi aprendido que no comec¢o do fmrdgve acertos,
teve erros assim como em tantos outros. O que odia mais voltar é
da forma que era colocado. Por exemplo: o profedsaal area entrava
e falava sobre drogas, mais 5 ou 6 professoresardm aquele assunto
e o aluno ficava cansado em ouvir sempre a mesisa. ¢@odia ser de
uma forma colocado diferente, mas era sempre eidcaguele assunto,
o desemprego, drogas, fome, a cesta basica. Eta rapetitivo e isso
nao poderia mais continuar ou voltar a ser feito.

Como tu avalias o acompanhamento pedagogico, a cdenacao
pedagdgica?
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Teve momentos bons e teve momentos ruins, tamb@endeu muito
da pessoa que orientava. Teve pessoas que eranavaigleque
colaboravam, que ajudavam e enquanto tinham oujes eram
generais, e que o professor ficava até coagidocestas pessoas.

A orientacdo da coordenacdo pedagdgica ajudava, dabuia?
Quando o coordenador ele era mais acessivel, eraolaborador e
ajudava muito. Quando ndo dava abertura para & galar ndo tinha
muito progresso.

PROFESSOR 6

1. Nesse momento a gente trabalhava com falas. ddisa legal, mas
dificil que a gente encontrava, era vé sua ardalaaMas como a gente
trabalhava no coletivo, coletivamente era maid,f@crque a gente se
ajudava. Os professores que tinham uma visdo mgiaano coletivo,
de vé cada area na fala que a gente coletava, aluigo, ou dos pais, ai
dava para perceber.

Vocé usa algo do que aprendeu hoje em suas aulas?

As vezes eu uso o inicio, a problematizac&o, covear o contetdo, ai
eu fago uma problematizacao.

A gente percebeu e contribui até hoje, a maneinaocos alunos vém
para a escola e colocam aquilo que eles sabem. ixghartante eles
exporem o que eles sabem, a ideia deles.

2. Hoje a gente trabalha com o Plano Anual que dénSecretaria
pronto e em cima dele a gente faz um projeto. Braje conteldos e
depois acaba até engavetando se é conteludo a aénjé sabe. E
trabalha por disciplina, muito pouco a gente saeeAlguma disciplina
a gente vé que esté trabalhando, ai ah eu to heaimd isso eu posso
encaixar, tudo na correria a gente ndo consegaetiis assunto. Entdo
eu preparo sozinha as minhas aulas, disciplinaligoiplina, conforme
esta no plano anual, separado por aula.

Vocé aplica o que aprendeu em suas aulas?

E conforme a turma, as vezes porque a gente temasude manh3,
muito dificeis, a gente ndo consegue as vezes m@agdr. Entdo para
iniciar um contelddo a gente fala, a gente levandicds, leva textos,
letras de musicas ou mesmo trabalhos manuais, ssa9ela parte da
tarde. De manha as turmas sdo muito cheias, as wszalunos nao
deixam nem o professor falar. A dificuldade é inserentéo as vezes a
gente acaba sendo aquele professor bem tradicouredyo, livro e fala
mesmo.
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3. Nesse periodo minha maior dificuldade era n&ooveonteldo na

fala. Apds a gente ver mais coletivamente o comteatlera mais facil,

até entdo perceber era dificil. Eu me sentia untc@dora do contexto,

sem saber o que fazer, lia, lia a pesquisa, massoeq vou trabalhar.

Entdo quando alguém dizia Simone d& para trabadisar, da para

trabalhar aquilo, ai a coisa se tornava mais facil.

Vocé teve aprendizados, mudancgas no teu fazer?

Assim, mudou a sequéncia dos conteldos, as vaggg@quer ter uma
sequéncia e ndo é necessario. D4 para traballies e¢dnteddos sem ter
uma sequéncia de série, por exemplo, ou na prégria ndo precisa
seguir a sequéncia do contetdo. A problematizagé es saberes dos
alunos, ver o que eles ja sabem veio desse processo

4. Um aprofundamento melhor no estudo para a geateseguir
entender melhor as falas. Ver melhor, visualizathoreo conteudo.
Elas nos ajudavam, elas tinham uma visdo mais adgddalas e dos
estudos e nos ajudavam no momento que a genteesssivcom
dificuldade.

PROFESSOR 7

1. Nesse periodo eu trabalhei apenas 2000, 20003 &€ foi uma das
melhores experiéncias que eu tive em trabalhaasaifferentes, onde
podia se trabalhar em varias areas e com varieplifigs. Era possivel
conhecer o aluno com mais afinco. O ponto pos#ivme possibilitou a
vinda dos alunos que queriam realmente aprendépoea da EJA. E
fez com que nds nos desafiassemos a buscar coigas @ as tematicas
gue eram colocadas cada uma com de acordo com egegéda. Um
ponto que eu acho que poderia ter melhorado é mualgumas falas a
gente quase ndo se encaixava e que dependia roujioedera na fala a
problemética. Muitas vezes eu me sentia um poucdidme em me
encaixar em algumas falas.

Teve contribui¢cdes para a tua pratica?

Com certeza, o desafio langcado naquela época go #&t& hoje. Me
desafio sempre, ir em busca de coisas novas, frader a realidade do
aluno, esquecer um pouco essa parte de metodalediaros. Tanto é
que eu sou o professor que até hoje eu ndo adatonkenhum, eu ndo
uso livro em sala de aula. O que eu trago é o guergo aprendido e a
aprendizagem a gente discute isso em grupo, tdeémma. E isso me fez
crescer bastante como profissional.
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Tu aplicas alguns daqueles conhecimentos no teu &2

Com certeza agente procura se integrar, vivencide @ aluno mora.
Como eu dou aula em duas escolas durante o diajus&orealidades
totalmente diferentes. Eu n&o aplico numa o quapdico na outra; eu
sempre procuro buscar a realidade do aluno, as¢é@m®de tentar fazer
com que ele sinta mais prazer em estudar. Temaletdcom certeza,
mas devagar a gente vai construindo e vencendo isso

2. Bom primeiramente eu parto de uma organizacabanio inicio do
ano, elaborando conceitos, objetivos, justificative aplicacdes. No
decorrer do ano eu ja vou refazendo o meu planefar@nforme a
necessidade. Nunca eu uso o mesmo planejamenimalsamana para
outra, eu sempre mudo o planejamento. Sempre temdosequéncia
I6gica, mas o planejamento € feito para ser reradoeg feito para ser
mudado no caso. E isso faz com que o aluno at sintpouco mais de
liberdade nas aulas, de fazer colocacges, elegmutieipar.

Como vocé tem selecionado os contelidos para trabaitf

Como eu falei antes eu parto da realidade dos slWwiou pegar um
exemplo do aluno la do interior quando eu dou dalana Linha
Campinas. A gente pega toda aquela regido da lQatchoeira, Linha
Almeida, Beira Rio, que séo realidades totalmeriterahtes de um
colégio aqui do centro, por exemplo. Eu me baseioccentetdos que
eles vao usar na prética, 1a no seu dia-a-dia édamaqueles que
querem cursar um 2° grau; a gente coloca conteje®le possa vir
pro centro e ir bem ou quase melhor que muitosoalgue nds temos
no 2° grau.

Vocé tem conseguido trabalhar com as outras disciphs?

Com bastante, com Geografia e Espanhol a noitene Rortugués
durante o dia, onde a gente senta e discute oajukalalhar para ver se
um vai encaixando no outro.

Como é a dindmica da tua aula?

Eu organizo da seguinte forma, primeiramente esgasparte tedrica
da coisa, depois a gente faz uma rapida discussécata, e dai
posteriormente a gente faz uma dinamica extralddsr exemplo, se
eu estou trabalhando vegetais, eu vou passareatparica dos vegetais
e depois a gente vai a campo. Eu tenho sorte qasteu trabalhando
em duas escolas que estdo repletas de matas.dEaeg¢edite vai fazer a
saida a campo, mostrar para eles porque essa @mpeade da outra
para sobreviver, porque cuidar dela, qual o madwse fazer as podas e
dessa maneira a gente vai fazendo o mecanismoalfiaana 52 série,
por exemplo, solos. A gente analisa, faz a safargo para analisar os
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diferentes tipos de solos, discute para eles pod&euma visdo maior
do que em sala de aula.

3. Olha eu me sentia valorizado, eu me sentia fomaa de trabalhar
totalmente livre. Sem ter que estar me agarranditonau questdes
didaticas e livros e tudo mais. Eu trabalhava aqail vontade, eu
trabalhava e levava o meu conhecimento, 0 que eandip na
faculdade eu conseguia colocar para eles; esse poato bom que a
gente sempre trabalhava naquela época.

Trouxe algum aprendizado para vocé?

Com certeza, tudo na vida a gente aprende.

Se voceé tivesse que definir. Quais?

Se eu tivesse que definir, como lidar com o pove, &¢é entéo eu sabia
sé lidar com o povo da cidade, que é de um jeitgeAte trabalhando
no interior a gente vé que l4 a coisa é diferebtdato de os alunos
levarem chimarrdo para tomar na sala. E os alunesegencontram na
rua; até hoje tenho alunos de 2000 que me encomara, me déao a
mao, me abracam, me cumprimentam. Dai a gente w@lop que a
gente foi para eles e eles nem sabem a metadeedelegiforam para
nés naquela época.

Que mudancgas trouxe na tua pratica, o que tu fazdmje, que tu ndo
fazias antes de passar pelo processo?

A qualidade das minhas aulas praticas, hoje euim@ mais solto em
trabalhar aulas préaticas do que eu me sentia &ié.dPorque eu adquiri
uma certa liberdade de trabalhar assuntos sem medo.

4. Bom primeiramente as sugestfes que eu daria gee fosse feito
uma reunido com todos os professores e que fossdraltados e
passado para eles todos os tdpicos, todos os pissosra feito em
uma semana, como era no inicio para quem estavangegera
complicado, era muito pouco tempo. O ideal era @se aulas
comecassem bem depois, mas que fosse com firmgze e professor
conseguisse dizer hoje eu tenho um delineamenitsgvassim, eu vou
me encaixar aqui. E uma coisa que também nao priecis que a gente
fez bastante aqui. Quando a gente coletava as faldiss vezes a gente
coletava falas que n&o eram significativas pro grpprque a gente nao
tinha experiéncia para fazer isso. Teria que apd#uessa parte ai.

E quanto a atuacédo da equipe pedagdgica como vos@aka?

Bom num primeiro momento que foi nos anos de 20Q0(4, a parte
pedagdgica foi boa, quando a gente tinha problesrapre ia resolver.
Sempre buscando melhorar no desempenho do trab@lhsegundo
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momento que foi em 2003, eu senti um pouco de IE@TGMento em
trabalhar, por perseguicdo de certos diretoressdal@ E isso fez com
que a coisa se perdesse um pouco e a gente tigh&rapalhar sob
pressdo. Onde o diretor entrava na sala de aulasnezes para tomar
chimarrdo para ver o que voceé falava, isso quadddinava escondido
atras de uma janela. Entdo essa parte, penso nembendimento, no
meu eu, nha minha pessoa, que a gente estava semdegyido
indiretamente; isso para mim é um ponto negativo.

Outro ponto que eu gostei, nossos encontros ds gteaera a cada 15
dia. N6s nos reuniamos s6 os professores de Csasisim como s6 0s
de Matemética e assim por diante. E a gente paslaitd assuntos da
area, colocar assuntos em dia, demonstrar pr&ié¢sso a gente sente
falta bastante, hoje.

PROFESSOR 8

1. Achava interessante pois, nds iamos nas casavistar, pesquisar
0s pais dos alunos para buscar entdo as informpad@$ormar o Tema
e depois formar a rede no coletivo. Era interessgrirque nos
trabalhdvamos realmente o0 que interessava, as epmabtas
encontradas nas familias, na comunidade, enfinociadade como um
todo.

Que pontos negativos vocé via ha proposta?

Pontos negativos eu ndo percebia com énfase e @pssem
atrapalhar.Porque o trabalho era realizado de fartnaontribuir, na
questdo de buscar os conteldos que se tornavarassdates e que
viessem de encontro com a necessidade do aluno

Tu tinhas algum limite ou dificuldade no teu fazer?

Eu gostava de trabalhar naquela forma, porque guepéi a proposta
andando, quando eu cheguei e comecei a trabalhar Brp mais
trabalhoso na questédo de buscar até formar o Teerede e encontrar os
contetidos. Mas em sala de aula eu néo via probtemtaum porque os
conteldos especificos, e a gente sempre faziagielo paralelo entre
o cientifico, o especifico e a realidade do alumenciada.

Contribuiu para a tua préatica?

Com certeza teve contribuicdes porque praticas, equdazia la eu
continuo ainda fazendo nos dias de hoje com os mkem®s. Aquilo
gue deu certo e eu continuo trabalhando nas gasfdo municipio de
Chapecd. Atividades, praticas que eu fazia |4 amatguela época eu
continuo a fazer ainda nos dias de hoje.
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Quais?

Exemplo a questdo do meio ambiente, a questdadpdiquestdo do
uso e da préatica da separagdo do lixo, das doedeakjgiene, os
passeios, as viagens, as pesquisas realizadasscalunos seja com os
livros ou na comunidade.

2. Bem eu organizo as minhas aulas da seguinteafgummeiramente
no coletivo é discutido e encontrado o Tema, masmais embasado
nas questbes que a gente fazia antigamente corai@sEpsim € um
Tema que é debatido e escolhido no coletivo, no emdon Nao voltado
para a problemética dos alunos propriamente ditaattavés de uma
pesquisa, mas sim aquilo que os professores senfgrcebem de um
diagnostico feito pelos proprios professores. Demld ter feito esse
Tema vao para os objetivos; geral, especificostifigadiva, 0s
contetdos, a problematica e a avaliacdo. Entdoontewdos ficam
voltados em cima deste Tema que o coletivo escolheu

Como vocé escolhe os contetdos que vocé vai tralzaith

Os conteudos eu escolho a partir daquele Tema gesca@hido no
coletivo.

Como vocé trabalha com os alunos esse Tema?

Esse Tema eu procuro problematizar em sala parseveralmente esta
condizente com aquilo que o coletivo escolheu.

Tu trabalhas com outras areas do conhecimento? Cosgue
trabalhar interdisciplinarmente?

N&o todos os contetdos, mas aqueles contetdosuqeoensigo fazer
esse paralelo, essa interdisciplinaridade, eu fRgoque a gente tem
esse contato, ainda permanece, 0s momentos dejapt@mto nas
escolas e ai a gente acaba tendo esse contatecessidade de ter esse
contato com as outras disciplinas e com os maisd@s conteldos.
N&o necessariamente todos os conteddos, mas aguedes gente
consegue fazer com essa troca de conhecimentpsy&uro fazer.

Tu achas isto importante?

Eu acho importantissimo, porque ndo ha fazer awdaestduas vezes o
mesmo conteldo, porque as vezes 0 conteldo quespodestudado
somente em Ciéncias, acaba sendo revisto em Geggrafim outras
areas afins.

Tu levas em consideracdo o conhecimento dos alunpsando vocé
prepara as tuas aulas?

Levo em conta porque, por isso que antes de tudaraiematizo na
sala e durante as aulas, durante as atividades etugirocuro levar em
consideracdo o conhecimento do aluno. Entdo parseddali segue-se
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talvez outro rumo, até outras atividades nao péalesj que venham a
contribuir nesse momento.

3. Eu me sentia bem, pois aquilo que eu ndo coisegu sentia

dificuldade, a equipe pedagdgica era bem sucedida,uma equipe
estudiosa, dedicada e esforcada. Sempre que a gemizva, podia
contar com as pessoas da Secretaria. Eu me samtia gorque eu

sempre encontrei apoio, material, sempre que foesessario a gente
buscava e encontrava. As pessoas da Secretaria ejudavam e

contribuiam nesse sentido. Com certeza muitas<aisaaram, porque
assim a gente tinha momentos para leitura, momeetes pesquisa e
isso tudo vai enriquecendo o fazer, o pesquisdimem conhecimento

como um todo para ser aplicado em sala de aulaaMuabisas que eu
ndo fazia na préatica eu acabei fazendo, a questelacionar sempre
todo o conteddo com a sociedade. Ex.: Conteldo®:.camelacédo de
simbiose, sociedade, comensalismo, inquilinismtdaieada conteldido
trabalhado relacionando entdo com o que esta asmte na sociedade.

4. Eu ndo vejo nada de ponto negativo, que tivgsseser mudado.
Porque eu gostava e me identificava com aquelaafaentrabalhar e
porgue era feito em etapas. E as etapas eramdodgsidas, em todas
as escolas que eu trabalhei. Entdo a gente fapes@uisa e daguela
pesquisa partia 0 Tema; do Tema saia a problen&tisacontetdos e a
gente trabalhava nesse sentido. Entdo eu ndo d@adeerrado ou que
tivesse que ser mudado alguma coisa. Porque sampraecessario
tinha os encontros de &rea. E nesses encontroede éra tiradas as
davidas e em cima disso eram trabalhadas as aylastas vezes a
gente trabalhou aulas. Na formacdo da aula, naagemt da aula
pegando a parte pratica e tedrica e a Secretarteddeacao fornecia
material riquissimo nesse sentido e muita leitura.

Por que vocé achava importante discutir as aulas sencontros?

Eu achava interessante porque havia uma troca migecionentos, de
experiéncias que davam certo. Havia esse momentdrota de
experiéncias. Essa transmissédo ou até mesmo sug@kstdibliografias
novas para serem discutidas, enfim textos, viddogs. Tudo nesse
sentido que a gente precisava; havia essa troeatduos encontros de
area.



187

PROFESSOR 9

1. Eu avalio bem positivo no sentido, que a geimigatum vinculo
muito grande com a comunidade escolar. A genta timitdo de onde a
gente estava, tinha nocdo de como trabalhar coeleagluno porque a
gente vinha para a comunidade. Primeiro conhemalaade do aluno,
a partir dai que a gente fazia os nossos trabdtméo eu avalio muito
positivo, porque a gente conseguia ter esse vimmutoo aluno, a gente
estava muito proximo dele. De positivo bem isseeskar proximo, de
compreender as falas, de saber o que ele queea cim aquilo e a
partir da realidade dele ver o que a gente podstar trabalhando. E
gue abria um leque enorme de conteldos, e ele tivdis prazer em
estar estudando, porque a gente ndo estava fakdmdgue estava
distante; a gente estava falando do que estava iprdkimo dele. E a
partir dai ele comecava a entender o contexto geaalsim entender o
contetdo. Eu acho que nesse ponto era muito pmsitiv

Tu tinhas algum limite ou dificuldade em trabalhardesta forma?

A maior dificuldade foi o entendimento no inicicar® mim estava
claro, mas eu via que muitos colegas tinham ddadé e ndo tinham
também aquela vontade em fazer o diferente. A nlinfieacao foi de a
gente ndo conseguir no coletivo 100% estar abracar@husa. Eu vejo
que foi um limite, que eu senti dificuldade, porqela perpassava a
minha disciplina, ndo ia s6 na minha disciplin@ pérpassava. Se o
coletivo pegava junto, era diferente. E houve uafta fde compreenséao
do coletivo, ndo sei se houve falha na formacaangbém tinha essa
questdo de ndo querer. Porque era muito desaéigrgoosta.
Contribuiu para a tua préatica na area de Ciéncias Idturais?
Contribuiu, apesar de hoje a gente estar vivenoiandra. Mas eu ndo
deixei a minha prética de lado. O que a gente dprer que deu certo,
a gente continua levando adiante. Tudo que a ggméndeu, 0S NOVOS
conceitos, que é possivel sim trabalhar. Eu acleoegsa pratica foi
muito valida, até para a gente hoje fazer questientos. Hoje eu tenho
argumentos, porque eu discuto, porque a gente tem hase, uma
formag&o. Na minha avaliacdo € muito positivo enenca deixei de
lado, o que eu aprendi, o que eu consigo fazer a®,nde estar
passando para o aluno. Uma metodologia diferemba, mnetodologia
criativa, que instiga, que vai em busca e quepregente o cotidiano.
Vocé consegue aplicar alguma coisa daquilo que voaprendeu no
teu fazer pedagdgico, hoje?

Sim. Porque todo o projeto; porque hoje a genteatih@ por projetos.
Mas os meus projetos, eu trabalho com as falagt@aempre consigo
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sim, trazer presente na minha disciplina, e ir pacaletivo e dizer que
€ importante tal assunto em funcéo das falas damidade, em funcéo
disso. Tanto que eu trabalhei toda a questdo dowin em funcéo de
uma fala e foi todo o projeto da escola. Entdo doaa gente tem
clareza, a gente consegue mesmo sendo em outrastgppgonsegue
trazer presente. Porque a gente sabe o que agentelentro de uma
sala de aula.

Por que tu tens clareza?

Em funcéo justamente disso, 0 que a gente querpanaso aluno, que
tipo de aluno a gente quer. Que cidaddo a gentg que cidad&o
pensante, alguém critico, alguém que ajude a eonstrsociedade.
Alguém que olhe com esse olhar. Entdo que elesaposthar para o
mundo deles e possam refletir os problemas deles,que eles possam
estar argumentando, que eles possam estar |lufiadtm que na nossa
escola, por exemplo, a gente a partir do nosseforojue surgiu a fala
Cadé o ginasio, cadé a luta dos alunos. A gentaipan dia, fez faixas,
fez cartazes dizendo o que a gente queria. Entaoteuassim com essa
finalidade.

2. Como vocé tem organizado e planejado suas del@#ncias?

Entdo através dessa metodologia quer esta quepéopdos, mas eu
trabalho sempre buscando a realidade do aluno. Wtegprocura
defender aquilo que a gente quer. A partir daiginvou para a sala de
aula, a partir da realidade deles e comeco a arstigproblematizar, a
buscar com eles. E a partir deles é que vem osudos, vem se
deslanchando e a gente vai planejando, vai prepar@as aulas, a partir
dali.

Tu consegues trabalhar com as outras disciplinas?

Sim. Algumas a gente consegue fazer este trabslas.na escola tem
uns professores que tem um perfil bem nosso, assisentido de sentar
junto, e dizer que tem que ser assim, que é pdsgérpassar. Eu
consigo fazer muito bem com Portugués, Artes, H@&téa gente
consegue sentar junto e planejar mesmo.

3. Como vocé descreveria sua participacdo no Maionede

Reorientac¢éo Curricular vivenciado no periodo de7120047?

Bom, eu me sentia bem envolvida. Porque a gentedit@va na
proposta, entdo a gente se sentia na obrigacdazde ¢om que tudo
isso desse certo. Entdo eu estava sempre pardoipamdo para o
debate, buscando maiores informacao.
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PROFESSOR 10

1. O meu ponto de vista é que ele limitava muite na questdo do
trabalho, ficava muito em cima de temas especificmso Saneamento
Bésico, trabalho, desemprego que eram trabalhagikiamsituacdes. E
muito mais a nivel micro, mais pro final do projetue a gente
comecou a ter uma visdo de trabalhar mais no gicalj bastante
limitado.

Tu tinhas alguma dificuldade ou limite em trabalhar daquela
forma?

Dificuldades tinha, pela limitacdo do trabalho a@htdo a gente se
limitava a poucos conteudos. E eu sempre acheagente ndo incluia
todos os conteldos da nossa area especifica; nuotteidos nao
tinham como incluir nas falas, entao limitava muiés nesse sentido.

E para trabalhar em sala de aula tu tinhas algumaificuldade?

Para trabalhar em sala de aula o conteddo em si m&w tinha
dificuldade para trabalhar. Mas a questdo da igfmgtia gente repetia
praticamente em todos os anos.

Contribuiu para a tua préatica na area de Ciéncias gte movimento
de Reorientagdo Curricular?

Com certeza, a questdo da pesquisa que eu ndontuita presente
comigo. E hoje eu trabalho muito com a pesquisa osmalunos, e a
guestdo ndo s6 da pesquisa, mas o incentivo aaleifu partir do
momento que o aluno domina a leitura ele vai carnsegominar
qualquer outra area, leitura e interpretacao.

Tu aplicas alguma coisa daquilo que era feito hojmo teu fazer
pedagdgico?

Sim. Hoje é muito presente quase todas as minhas au organizo
através da pesquisa que 0s alunos tém que investigaleitura, eu
desenvolvo muito isso neles. I1sso eu aprendi altrab foi nessa fase
ali; entdo eu acho que as coisas boas tém quegreraempre.

A minha organizacdo das aulas, eu sempre organigmartr da
necessidade do aluno. A gente faz uma investigadiagnodstico e a
partir dai se organiza e planeja as aulas. Ha tambe
interdisciplinaridade entre as diferentes areasahtecimento, que isso
eu aprendi a trabalhar a partir dos Ciclos querdegeomecou a fazer
essa relagdo. A principio eu ndo tinha essa fadidideu via a minha
area Unica para trabalhar.

Como tu lida com os saberes dos alunos? Tu valoriza
conhecimento deles na tua aula?

Sempre, porque a organizagdo da minha aula pargrsedo
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conhecimento que eles tém para estar contribuidmpre ougo eles
para organizar as ideias, se as vezes eles est@oealos ai vocé entra
com a explicacéo correta ou cientifica de deterddrtama em questao.
Como vocé faz para selecionar os contelidos que vaed trabalhar
em sala de aula?

Os conteldos séo selecionados a partir do diagoégtie é feito
sempre no inicio do trimestre ou do ano letivo,etele se o projeto é
trimestral ou semestral. Se faz essa investigacié-s a partir do
diagnostico as necessidades a serem desenvolddasjato.

Olha, ndo posso me considerar uma pessoa que @rapatticipativa.
Eu fazia mais aquilo que eu tinha seguranca e gj@eleava que vinha a
contribuir naquele momento do trabalho. Muitas anigue eu fiz, que
eu desenvolvi nas programacdes, eu fiz porqueasiawurriculo, mas
nao que eu tivesse seguranca e eu achasse queaviesstribuir. Como
eu falei no inicio, eu achava que era muito rapetitnuitos conteddos
que a gente trabalhava muito limitado no Tema,centéitas vezes eu
fazia para agradar.

Trouxe algum aprendizado a tua participa¢cdo no mownento?
Trouxe. Foi 0 que eu falei no inicio a contribuigfige foi um desafio
para mim montar as programacdes das aulas. Que euwjenho
facilidade para fazer isso e a questdo da pesdtiga.eu trabalho com
os alunos, até com os pequenos, eu sempre estntivando neles a
pesquisa, a leitura, todos os dias. Essa contéibui¢cmuito importante
para mim e para eles.

2. Primeiro que deveria ser trabalhado com o ewmletodo de
professores para eles apontarem o0 que foi queilmgiotrtoda essa
programacédo e o que poderia ser mudado. Eu temtezaeue uma das
coisas que seria apontado por mim, seria que @g\@rprogramacao
essa deveria ser mais ampla. Os Temas eram repetei limitava
muito a gente para trabalhar, entdo isso foi bestemmplicado. Outra
coisa que eu acho que ndo ha necessidade, poggmeainvestiga com
0 proprio aluno, é fazer o que a gente fazia deasr casas das familias
coletas falas. Aquilo para mim eu acho que semsa@messario, no meu
ponto de vista.

Por qué?

Todos os anos quando a gente ia e quando a gexgavehnas familias
eles ja iam dizendo de novo vocés aqui. Tem qae & novo tudo isso
a mesma coisa. E eles diziam; ndo houve mudangeds 6 perguntam
pra gente e a gente fala. Eles achavam que quadesidatassem para
nos, noés iriamos resolver, se eles citassem ogmabto bairro deles la
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gue era a falta de agua ou a falta de luz. Eléardizntdo para que
trabalhar se ndo resolveu, eles queriam que a desie a solucéo ali,
ndo s6 dar os motivos.

Como vocé via 0 acompanhamento, a coordenacao pedgga?

O acompanhamento pedagdgico, com certeza foi auestaa gente
tinha um bom acompanhamento, em todo o nosso hi@bsempre que
a gente solicitava material, sempre bem auxiliagles@ sentido. Mas o
gue eu percebo que eu trabalhava em mais de ungoegpa gente
independente do espaco que fosse era limitado sestido de sempre
0 mesmo Tema.

PROFESSOR 11

1. Na época do Tema Gerador que entdo eram faitaateevistas nas
casas, a pesquisa. Tinham pessoas que levavam mg#ao e vocé
conseguia ajudar as pessoas da comunidade. E cdezacdéinham
pessoas, colegas que nado levavam isso muito a, $éviavam na
brincadeira. Entdo as vezes podia até ser dirediopara aquilo que os
professores queriam trabalhar. Mas era muito lpgajue se conseguia
ajudar a comunidade, resolver os problemas, séakt#ade agua, falta
de transporte, falta de estrada, se era problemaadde. Entdo se
conseguia trabalhar realmente no problema que aridade tinha.

Tu tinhas algum limite ou dificuldade de trabalhardaquela forma?

Eu tinha porgque era uma coisa diferente, era unisa dotalmente
diferente, entdo era um desafio para mim a cadasacada més que se
ia construir a rede. Entdo para mim sempre era coiga diferente,
sempre era um desafio porque ndo se tinha os closqureparados,
sempre era uma coisa diferente. Entdo para minulemotempo até eu
conseguir entender como € que se conseguia acheontsidos, ou
como é que se trabalhava aqueles assuntos. Eracoisa bem
diferente, era um desafio a cada contelido, a caxa a

Aquilo que vocé vivenciou contribuiu para a sua praca?

Bastante, porque nos anos que eu trabalhei no cEgtagava-se o0s
conteudos e se trabalhava aqueles conteldos sem saim fazer uma
relacdo com a pratica do aluno. E a partir destpgsta eu consegui
fazer o conteldo a sala de aula relacionar cona-a-diia, com a vida,
com a vivéncia dos alunos.

Vocé aplica algo daquilo no seu fazer hoje?

Na medida do possivel sim, porque hoje é bem diferéHoje a gente
recebe os conteddos que tem que seguir, mas dksstes contetdos eu
consigo ainda muita coisa que eu aprendi naquelaaefcu consigo
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ainda trabalhar, entdo do que eu era antes derdlealtado nesta
proposta e agora eu consigo ainda dentro dos $irfateer diferente do

que eu fazia antes.

O qué, por exemplo?

Antes de trabalhar nesta proposta, quando eu halta a agua. Eu
trabalhava os estados fisicos da agua, a impaat&@iacdgua, como ela
era usada, mas nunca relacionava com o dia-a-dalutho@. Entdo eu

trabalhava a agua e de repente esse aluno nematijulaaencanada em
casa, ou tinha muita falta de 4gua. Entdo, hojeomsigo relacionar

com o dia-a-dia do aluno, eu parto da realidade geka depois o

contetdo em si.

Antes de conhecer esta proposta eu trabalhava fawveta onde as

pessoas passavam necessidade de comida e trabadpsivaque estava
no livro sem levar em consideracdo a falta de camige eles tinham.
Um ano depois, eu fui trabalhar com filhos de atdfigces e também eu
trabalhei da mesma maneira, aquilo que tinha wosslisem levar em

consideracdo a fartura que eles tinham de comid&oEeram duas
realidades diferentes que eu trabalhava da mesnmeirmasem me

preocupar com a realidade deles.

2. Esse ano eu trabalho somente com praticas coonordetdos de
Ciéncias. O mesmo planejamento é feito com as gsofas das séries
iniciais, tudo € programado e planejado com elas.elE estou
conseguindo trabalhar junto com Historia, Geogra&fiiaconsigo fazer a
interdisciplinaridade com os contetidos de diferedtsciplinas.

Como vocé seleciona os contetidos?

Eu ndo seleciono, trabalho aquilo que esta prop&#da estd escrito
que € para trabalhar meio ambiente, se la estdtoesgre eu vou
trabalhar agua, eu vou trabalhar o conteddo de.&ddéa é visto a
necessidade do aluno, é trabalhado aquilo queesiasto.

E quando tu trabalhas estes contelddos, como tu ongjaas?

O conteddo ja é proposto, mas eu parto da realidelés, da vivéncia
dos alunos, do que eles ja trazem de conhecimésgo; a gente
consegue fazer tranquilo.

Como é a dindmica da tua aula? O que tem na tua piida?
Dependendo do conteddo que a professora trabath@ala de aula, eu
faco a parte pratica, através de experiéncias, nwig8, fazendo
diferentes atividades trabalhando mais o ludico.

Eu me sentia muito valorizada no trabalho que degkzia. Expondo
trabalhos, tendo muitos cursos, eu aprendi muituela época. Como
organizar os contetdos, como trabalhar os conte(mweo fazer a
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ligacdo entre as outras disciplinas. A gente emawoatdificuldades
também porque era uma coisa nova, também era wafialpsrque ndo
se achava os conteldos prontos. Entdo era um alesaie conseguir
coisas novas e conseguir trabalhar a realidadeorifiava-se também
muitos obstaculos para trabalhar esta realidade aflasos, porque
faltava dados, mas era muito legar e eu me seniia valorizada.
Continuar dando toda aquela atengdo, aquele actap@mto que se
tinha, porgque a gente recebia muita orientacdchales pessoas que
realmente vinham e ajudavam nés a formular ou tirdas as duvidas
que a gente tinha, havia muito acompanhamento mwta legal.

A mudanca que eu iria propor é na questdo dossci®@JdA) que o
pessoal ndo valoriza muito. Entdo eu vejo hoje gmela continua
tendo, mas o pessoal desiste muito, existe muitasagem e
dificuldade ainda no trabalho. Entdo esta divisaétie, eles fariam 2
disciplinas, mas eles teriam que frequentar o ater®. Entdo a minha
sugestdo de mudanca fazer os ciclos de meio areeles conseguirem
acompanhar, para quando eles desistirem néo rdenteiro.

E quanto ao acompanhamento pedagdgico?

Hoje ele deixa muito a desejar, na época que tadta proposta, se
tinha muito mais acompanhamento, se tinha muitcs rapida, muito
mais cursos, a formacdo era bem melhor do que dxte sendo. Na
minha escola eu vou dar cursos de aperfeicoamest@ @s meus
colegas e eu ndo me vejo preparada para isto. Batde, j4 teve muito
mais investimento de pessoas que vieram dar pEegiara 0s
professores, formacdo para os professores, pesapasitadas e néo
colegas receberem cursos dos proprios colegas. nfe gmecisa se
aprofundar mais, cada vez mais e ndo uma coiseedmmnivel que eu.
O que tinha de importante na formacao?

Era formagdo com pessoas muito mais gabaritad&s, nooito mais
sabedoria, muito mais bem preparadas para vir flausos e se tinha
muitas horas de curso. Muitas horas de formacadgqjeea gente esta
perdendo cada vez mais.
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