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O MENININHO

Era uma vez um menininho bastante pequeno que contrastava com a escola
bastante grande. Quando o menininho descobriu que podia ir a sua sala caminhando
pela porta da rua, ficou feliz. A escola néo parecia tdo grande quanto antes.

Uma manha a professora disse:

- Hoje nés iremos fazer um desenho!

- Que bom! Pensou o menininho. Ele gostava de desenhar. Ledes, tigres, galinhas,
vacas, trens e barcos... Pegou sua caixa de lapis de cor e comegou a desenhar.

A professora entéo disse:

- Esperem, ainda ndo € hora de comecar! Ela esperou até que todos estivessem
prontos e disse:

- Agora nos vamos desenhar flores.

O menininho comecou a desenhar bonitas flores com seus lapis rosa, laranja e azul,
guando escutou a professora dizer:

- Esperem! Vou mostrar como fazer! E a flor era vermelha de caule verde. Assim,
disse a professora. Agora vocés podem comecar a desenhar.

O menininho olhou para a flor da professora, entédo olhou para sua flor. Gostou mais
da sua flor, mas nao podia dizer isso... Virou o papel e desenhou uma flor igual a da
professora.

Era vermelha com caule verde.

Num outro dia, quando o menininho estava em aula ao ar livre, a professora disse:

- Hoje nés iremos fazer alguma coisa com barro.

Que bom! Pensou o menininho. Ele gosta de trabalhar com barro. Podia fazer com
ele todos os tipos de coisas: elefantes, camundongos, carros e caminhdes.
Comecou a juntar e amassar a sua bola de barro. Entdo a professora disse:

- Esperem! Nao é hora de comecar! Ela esperou até que todos estivessem prontos.

- Agora, disse a professora, nos iremos fazer um prato.

Que bom! Pensou o menininho. Ele gostava de fazer pratos de todas as formas e
tamanhos.

A professora disse:

- Esperem! Vou mostrar como se faz. Assim, agora vocés podem comecar. E o prato
era um prato fundo.

O menininho olhou para o prato da professora, olhou para o préprio prato e gostou
mais do seu, mas ele ndo podia dizer isso. Amassou seu barro numa grande bola
novamente e fez um prato fundo igual ao da professora.

E muito cedo o menininho aprendeu a esperar, a olhar e a fazer as coisas
exatamente como a professora. E muito cedo ele ndo fazia mais coisas por Si
proprio.

Entdo, aconteceu que o menininho teve que mudar de escola. Esta escola era maior
ainda que a primeira. Ele tinha que subir grandes escadas até a sua sala.

Um dia a professora disse:

- Hoje nés vamos fazer um desenho!

Que bom! Pensou o0 menininho e esperou que a professora dissesse 0 que fazer. Ela
ndo disse. Apenas andava pela sala. Quando veio até o menininho e perguntou:

- Vocé nao quer desenhar?

- Sim, 0 que nds vamos fazer?

- Eu néo sei até que vocé faca...

- Como eu posso fazé-lo?



- Da maneira que vocé gostar!

- E de que cor?

- Se todo mundo fizer o mesmo desenho e usar as mesmas cores, Como el _ )SSO
saber qual € o desenho de cada um?

- Eu né&o seil Respondeu 0 menininho e comecgou a desenhar uma flor vermelha com
o caule verde...

(Helen E, Buckley).



RESUMO

Esta pesquisa objetiva refletir sobre os sentidos que compdem a identidade dos
professores de Educacao Infantil. A pesquisa esta inserida no eixo tematico:
Educacéo, Cultura e Sociedade e na linha: Discurso e Praticas Educativas. Reflete
sobre as vozes que perpassam no discurso destes sujeitos quanto a questdo do que
é ser professor de Educacdo Infantil. O aporte tedrico abrange conceitos sobre
Identidade, processo identitario e identificacéo, realizando uma interlocucdo entre
autores gque refletem as maneiras de ser e fazer formuladas nos dizeres e nas
transformacdes pedagogicas, transpondo uma ambigilidade entre a acdo maternal e
profissional pedagogica, trazendo também a histéria da Educacao infantil, sendo a
identidade um processo histérico em que 0 sujeito esta inserido. Os saberes
docentes vém como elo de entendimento quanto ao processo histérico que o
professor de Educacao Infantil se insere, assim como os autores da Analise do
Discurso vém viabilizar as analises feitas dos dados na questdo de compreender 0s
nichos de sentidos que serao refletidos. Os textos analisados apresentam relacbes
de sentidos diversificados, o dito e 0 néo dito, bem como o siléncio que atravessa
estes discursos, nos quais parafrases e polissemias foram encontrados e refletidos.
A pesquisa vem assim destacar nesta analise, trés nichos de sentidos, o Ser
Pessoal, Profissional e Polivalente.

Palavras-chave : Educacé&o. Discurso. Identidade.



ABSTRACT

The objective of this research is to reflect about the senses that constitute the identity
of the Kindergarten Education teachers. The research is part of the thematic focal
point: Education, Culture and Society and of the line: Discourse and Educational
Practices. It reflects about the voices that pass by the speech of these individuals in
relation to the question of what is to be a Kindergarten Education teacher. The
theoretical base includes concepts about identity, identity process and identification,
making an interlocution among authors that reflect the manners of being and doing
formulated in the expressions and in the pedagogical changes, transposing an
ambiguity between maternal and pedagogical professional actions. It also brings the
history of Kindergarten Education, since the identity is a historical process in which
the individual is participant. The academic knowledge comes as a link of
understanding in relation to the historical process in which the Kindergarten teacher
Is situated, as well as the authors of the Discourse Analysis become viable the
analysis that will be done of the data related to the question of understanding the
effects of senses that will be reflected. The analyzed data show relations of varied
senses, what is said and what isn’'t said, as well as the silence that cross these
speeches, in which paraphrases and polysemies were found and reflected.
Therefore, the research stands out in this analysis, three effects of senses, it go
personal, professional and polyvalent.

Key words : Education. Discourse. Identity.
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APRESENTACAO

A histéria do Menininho vem ao encontro desta pesquisa no que tange nao
s6 as mudancas do aluno de escola para escola, mas também as trocas das aulas,
na substituicdo de professor para professor e como nao ignorar, de ano a ano, més
a més, dia a dia, quer dizer — cada professor possui sua particularidade, seu modo
de ensinar, vindo de uma das praticas escolares em constante modificacao.

Duas professoras, dois mundos, duas fases de uma so histéria — de um lado
a Educacao Tradicional, a qual nos remete ao tempo das aulas régias, de atividades
com enunciados do tipo — siga o modelo, do outro, a Socio-interacionista, entendida
como uma educac¢ao que sociabiliza o conhecimento da crianca com o meio, e entre
elas 0 mesmo menininho.

Podemos pensar nos muitos silenciamentos deste menininho e como néao
sofrer junto a sua angustia de acertar, de aprender, de se aprimorar. Este
menininho, assim como todos os alunos, é o reflexo da identidade do professor e &
neste ser profissional que se intitula professor, que estdo as marcas de toda uma
histéria maior — a Educacdo.

Ao tentar compreender o processo que constitui a identidade do professor
pode-se perceber o conflito existente entre o professor como pessoa e o0 professor
como profissional. Ambivaléncia questionavel que talvez ndo se possa exigir que um
professor ofereca além das possibilidades e limites pelos quais foi educado ou, que
talvez, ndo seja possivel deixar as suas crencas para se libertar da singularidade do
seu carater quando realiza as suas atividades docentes. Mas trata-se de pensar
sobre como determinados modos de ser pessoa significam no exercicio da
profissao.

Toda profissédo afirma uma identidade e esta por sua vez:

N&o é um dado adquirido, ndo é uma prioridade, ndo € um produto. A
identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco em construcéo. Por
isso é mais adequado falar de maneiras de ser e estar na profissédo, em

processo identitario, realcando a mesma dinamica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor. (NOVOA, 1996, p. 15).

A identidade (ou as mdltiplas identidades) dos professores de Educacgéo
Infantil se cristaliza na imagem das professoras do menininho e se reduz a tais

gestos. O discurso sobre “o que é ser professor de educacéo Infantil” (na voz deste
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profissional) — constitui a tematica desta pesquisa, o ser, o estar, o fazer, o sentire o
dizer, em que procuraremos cotejar e estabelecer continuidades e descontinuidades

sob mais de um olhar e uma voz.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa vem de um desvio de rota, comparativamente ao que estava
intencionada. A priori, a intencdo da pesquisa era de analisar o discurso entre a
teoria e pratica na voz dos professores de Educacédo Infantil e assim compreender
os efeitos de sentido que os pertencimentos tedricos produzem nos professores de
Educac&o Infantil*.

Dos formadores de discursividade que fazem parte desta area da
Pedagogia — Educacao Infantil, Vygotsky (1896-1934) e Piaget (1896-1980), foram
0S mais pesquisados, devido a seus estudos e por suas teorias serem integradas
nas propostas pedagogicas que circundam tais problematizacdes — teoria e pratica
educacional nas etapas do desenvolvimento infantil (BRASIL, 1998).

Estes tedricos muito em voga nos bancos académicos, nos cursos de
formacdo continuada e nos mais diversos seminarios de pesquisa em Educacéo,
fazem parte de toda uma histéria que n&o iniciou com eles. A historicidade da
Educacdo Infanti had muito tempo ja& tinha seu comeco, com objetivos
assistencialistas (ARIES, 1981), mas que caminharam no decorrer dos anos,
aprimorando-se em prol do desenvolvimento integral da crianga, ndo sé visando ao
bem cuidar infantil.

Tais questdes serdo compartilhadas no decorrer da fundamentacao tedrica
desta pesquisa, no entanto, faz-se necessario desvelar o motivo pelo qual ela néo
continuou e desviou-se de sua rota. Estas questbes acima apontadas e uma variada
pesquisa bibliogréfica inicial a fim de se fazer entender - teoria e pratica na voz do
professor de Educacdo Infantil trouxeram uma pergunta crucial: O QUE E SER
PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL?

A partir desta pergunta é que esta pesquisa tomou um novo rumo, trazer a
tona a discursividade deste professor frente a sua identidade, encontrar a histéria
em seu discurso, 0s nichos de sentido que estes sujeitos desvelardo com ou sem 0s
seus formadores de discursividade. O discurso destes sujeitos levara a reflexdo do
seu saber e de como chegaram a ele pelo seu fazer, entendendo, assim, 0s nichos

de sentido que tecem o seu ser.

! Educacdo Infantil serd empregado nesta pesquisa porque assim é concebida nos documentos do
municipio onde trabalham os sujeitos pesquisados. Sabe-se que o uso corrente tem sido Educacéo
de 0 a 6 anos, na Amped, por exemplo.
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E o que era intencdo no inicio desta pesquisa torna-se significativo, nas
primeiras andlises das formulacdes dos sujeitos pesquisados, teoria e pratica
passam a ser uma questdo secundaria diante de como 0s sujeitos pensam se
constituir como professor de Educacado Infantil, na materialidade linguistica
construida para este fim.

A analise dessa significacdo ndo se fard de maneira estanque, e sim
conectiva e articulada com as representacfes da identidade, atendo-se ao discurso
escrito de dezenove sujeitos (S), os quais numerados aleatoriamente se propuseram
deliberadamente a escrever sobre o que pensam ser professor de Educacao Infantil.

Apresentado o esboc¢o da temética central da pesquisa, definimos aqui seu
objetivo — refletir sobre os nichos de sentido que compdem a identidade dos
professores de Educacado Infantil, numa pesquisa qualitativa, interpretativa, cujo
instrumento foi um texto - produzido por dezenove professores da Educacéo Infantil
com o comando: O QUE E SER PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL?

Ha quem fale que, para ser professor de Educacéao Infantil, € necessario ter
simpatia, boa aparéncia, ser carinhosa no cuidado das criancas e amavel no trato
com as familias, itens exigidos para preenchimento de vaga para atuar no quadro de
determinadas escolas de educacgao infantil. Arroyo (2000) defende que, ao se
constituir professor ou professora, 0 sujeito carrega as imagens socialmente
construidas. Essas imagens carregam um outro.

Para discussbes como esta, entre outras, que envolverdo a imagem social
do professor, traremos Névoa (1996) o qual trata a identidade como processo
identidario, uma vez que a identidade ndo é um dado adquirido, um produto, € sim
um espaco de construcdo de maneiras de ser e fazer na profissao docente.

No caso dos profissionais desta pesquisa, interessa refletir nas maneiras de
ser e fazer, formuladas nos dizeres, as transformacdes pedagdgicas, numa
ambiglidade entre a acdo maternal e profissional pedagdgica. Por outro, as
mudancas culturais, politicas e tecnoldgicas, transferem para a educacao infantil
procedimentos e metodologias das esferas posteriores de educacédo basica, como
classificacdo, &reas do conhecimento...

Outra contribuicdo vem de Hall (1992), que nos apresenta trés concepcoes

de sujeito — o Ser lluminista, o Ser Social e 0 Ser Pés-moderno, as quais foram



16

formulacdes para refletir sobre os nichos de sentido® deste processo identidario, a
ser explicitado adiante, que esta pesquisa vem analisar.

Fazem-se necessarios enfocar autores para a viabilizacdo das analises
destes discursos, através dos quais poderemos compreender os nichos de sentido.
A Andlise do Discurso considera “[...] a producdo de sentidos enquanto parte de
suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade” (ORLANDI, 2003, p.16). Como ja citada, Orlandi (2003) foi
Nosso apoio tedrico para compreender os sentidos. Coracini (2003) interage nesta
pesquisa pela percepcao de identidade e discurso do professor.

Authier-Revuz (1990) vem ao encontro dos discursos que trazem em seu
conteudo as vozes dos formadores de discursividade que 0s sujeitos expressam em
seus relatos — esta questdo, porém, € uma das mais pertinentes desta pesquisa,
pois trataremos da Heterogeneidade Constitutiva, o0 sujeito se apropriando de
dizeres. Nem percebe mais que ndo sdo seus de origem.

Esta dissertacdo — Processo identitario docente na educacéo infantil: entre
constituicdes e prescricdes, esta estruturada da seguinte forma: Introducédo, na qual
apresento minhas inquietagdes no decorrer da pesquisa, a justificativa, os objetivos,
uma sintese metodoldgica situando os sujeitos e o instrumento de coleta de dados,
bem como, os autores que respaldaram e viabilizaram as analises.

O Capitulo I (item 2) traz a Fundamentacgéo Tedrica, situando a questao da
identidade, os saberes docentes, a Analise do Discurso enfocando os sentidos e a
Heterogeneidade e como néo, a historia da Educagéo Infantil.

O Capitulo 1l (tem 3) apresenta a Metodologia utilizada para a realizacdo
desta pesquisa, delineando os sujeitos, 0 instrumento na sua construcéo tedrica e
analise dos dados.

O Capitulo Il (item 4) apresenta algumas formula¢gBes e sua andlise dos
sentidos do processo identitario — o professor de educacéo infantil, apresentando a
analise dos textos, integrando a teoria abordada em dialogos com os sujeitos.

E por fim apresenta as Consideracdes Finais (item 5), as quais nunca serao
finais, sempre estardo em processo de constru¢ao e aprimoramentos, assim como a

identidade, seguido das Referéncias Bibliograficas e Apéndice.

2 Semelhante ao termo Sitios de significacdo cunhado por Orlandi (2003).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 AHISTORIA: EDUCACAO INFANTIL NA PESQUISA

Para iniciar uma trajetoria da histéria da Educacdo Infantil torna-se
necessario, tentar explicitar melhor o que caracteriza crianga e infancia, através da
definicdo e delimitagdo de tais conceitos. Podemos diferenciar essas categorias da
seguinte maneira: “as criancas existiram desde sempre, desde o primeiro ser
humano, e a infancia como construcéo social, existe desde os séculos XVII e XVIII”
(BARBOSA, 2000, p. 101).

Como bem esclarece Freitas (1997), o significado da palavra infante,
infancia em sua origem latina e nas linguas dai derivadas, esta ligada a idéia de
auséncia de fala. Esta nocao de infancia como qualidade ou estado do infante, isto
€, aquele que néao fala, constrdi-se a partir dos prefixos e radicais linglisticos que
compdem a palavra: in = prefixo que indica negacéo; fante = participio presente do
verbo latino fari, que significa falar, dizer. Portanto, a no¢do de infancia carrega
consigo a idéia daquele que nao fala, e por ndo falar, a crianga ocupa a terceira
pessoa no discurso que dela falam. O que vigora é a perspectiva adulta, que
desconsidera as especificidades das criangas procurando nela o adulto e
submetendo-a as suas necessidades.

Pinto (1999) esclarece que a concepcao de infancia como categoria
construida histérica e socialmente é fruto da dinamica das relagcdes sociais, nas
quais a crianca exerce papel ativo, de ator social, com caracteristicas proprias do
contexto onde se insere. A infancia passa a ser compreendida como grupo
especifico que produz e reproduz a vida social. Reconhece-se, portanto a infancia
como pessoa em desenvolvimento, protagonista de sua propria vida, agente e
produto da vida social.

Uma referéncia amplamente utilizada em relacdo ao tema da infancia € a
obra de Philippe Aries, (1981) que, apesar de largamente difundida hoje, tem sido
criticada especialmente por uma visdo histérica linear e por seus limites
metodologicos. No livro Histéria Social da Crianca e da Familia, Ariés buscou
identificar certas caracteristicas histdricas da infancia, situando-a como produto da

histéria moderna. Para ele, o surgimento de um conceito de infancia se da a partir do
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Mercantilismo, quando se alteram o0s sentimentos e as relagbes frente a infancia,
modificando a propria estrutura social. Se a infancia é um objeto recente e dificil no
campo da pesquisa, destacamos, portanto, como importante tais contribuicdes, por
ele abrir um novo caminho de pesquisa acerca da crianca, estabelecendo também
um conjunto de categorias para discutir a respeito da “infancia”’, como as de
descoberta; invengdo; conceito; natureza; consciéncia; sensibilidade; sentimento,
que abordaremos a seguir.

No periodo anterior a Idade Moderna, desconhecia-se a crianca e nao se
tentava representa-la, porque ndo a percebia; ou quando a representava era sob a
forma de um homem em miniatura, em tamanho reduzido, enquanto a familia do
século XIX organiza-se com a criangca no centro de suas preocupacdes. Aries,
(1981) explica que historicamente esta passagem da indiferenca ou ignorancia ou
também a centralidade da infancia se da através de dois fatores: a escolarizagcédo
das criancas e a criagdo da familia conjugal burguesa como lugar de afeicao.

Segundo Aries, (1981), a ndo existéncia da infancia durante os séculos pré-
modernos se da pelo fato de que neste periodo da historia a crianca era vista sem
distincdo em relacdo ao adulto, quer fosse nos trajes, brinquedos, jogos, trabalho,
linguagem, sexualidade. Em torno do século XVII, inicia-se a discriminacéo entre o
adulto e a crianca, perdendo aos poucos a idéia de que sdo apenas adultos que
ainda nao cresceram. Neste periodo, a Igreja e os moralistas a percebem como um
ser inocente, como puras criaturas pequeninas de Deus, que precisam ter sua
inocéncia preservada e precisam ser educadas, vigiadas e corrigidas. No século
XVIII, esta atribuicdo de inocéncia e fraqueza dada a crianca permanece, mas a esta
idéia se acrescenta uma maior preocupacdo em relacdo aos cuidados fisicos
perante as criancas. E por volta deste mesmo periodo, que a modernidade se
constitui e com ela surgem no campo discursivo as preocupacdes com relacao ao
seu futuro e a crianga passa a ocupar um lugar central na familia.

A idéia de infancia aparece, portanto, com a sociedade capitalista urbana —
industrial na medida em que mudam a insercdo e o papel social da crianca na
comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo direto
(de adulto) assim que passa o periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa,
ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para

atuacao futura.
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Os intelectuais no advento dos tempos modernos, nos séculos XVI, XVII, e
XVIII, deixaram de ver a crianga através da teoria do homdunculo, isto é
comecaram a abandonar mais ou menos rapidamente a idéia de que a
crianca era apenas um pequeno adulto, um ser menor e menos perfeito.
(GHIRALDELLI JR., 2002, p. 15).

Nasce também com a modernidade um sentimento contraditorio, que atribui
a crianca a ingenuidade e a inocéncia e, a0 mesmo tempo, a imperfeicdo e a
incompletude, transformando as atitudes sociais primeiramente em “paparicacao”,
que faz com que as criancas sejam consideradas como bichos de estimacao para
divertimento inicialmente das mulheres. Este sentimento demonstra a dependéncia
pessoal da crianca ao adulto e a necessidade de protecéo por parte dessa, € em um
segundo momento em “moralizacdo”, demonstrado pelos moralistas e educadores,
que acabam por se refletir como oposi¢cdo na orientacdo dos modos classicos de
insercdo dos novos sujeitos a sociedade, que configura a infancia como objeto de
estudo, instrucao e escolarizacao.

A infancia passa a ser a partir de entéo:

A invencdo mais humanitaria da modernidade. Ao lado da ciéncia, do
estado - nacdo e da liberdade religiosa, a infancia como estrutura social e
como condicdo psicoldgica, surgiu por volta do século dezesseis e chegou
refinada e fortalecida aos nossos dias (POSTMAN, 1999, p.11).

Em se tratando dos estudos da infancia no Brasil, destaco como importante
os estudos de Del Priore (1999), que analisa as condicbes de sobrevivéncia de
criangas negras, indias, expostas, imigrantes e criancas livres no Brasil do século
XVI. Segundo a autora, um aspecto que vai marcar sensivelmente a mentalidade da
infancia brasileira € a forma como a crianca branca, livre e de posses relaciona-se
com adultos e criancas negras escravas que lhe pertencem. E uma relagdo de
mando. Del Priore (1999), destaca como outro condicionante na construgcéo de uma
identidade infantil nacional a chegada tardia no Brasil da escolarizacdo e da vida
privada da familia com relacdo aos paises europeus, devido a sua condicdo de
grande pobreza e de tardia industrializacao.

Como podemos ver a idéia de infancia ndo existiu sempre e nem da mesma
forma. Enquanto objeto de estudo, a infancia é vista sempre como um outro em
relacdo aquele que a nomeia e a estuda. Diante de tal oscilagdo conceitual

destacamos que serdo tantas infancias quantas forem as idéias, praticas e discursos
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em torno dela e sobre ela. Para examinar a infancia enquanto objeto de estudo, é

preciso, pois, como bem indica Kuhlmann (1997, p.10):

[...] considerar a infancia como uma condi¢cdo da crianca. O conjunto de
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geograficos
e sociais € muito mais do que uma representacao dos adultos sobre esta
fase da vida. E preciso conhecer as representagdes de infancia e
considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da historia.

A Psicologia vem se ocupando da infancia propondo respostas em torno das
infancias. Desta forma, foi a partir das contribuicées de Piaget (1979) que a crianca
passou a ser considerada como sujeito epistémico, capaz de construir
conhecimentos que ganham complexidade na medida em que seus esquemas
mentais igualmente se complexificam.

Vygotsky (1984) ressalta que € preciso compreender que a criangca é um
sujeito historico, social e cultural, uma vez que esta influencia e € influenciada pelos
determinantes que constituem a sua formacao social de onde se encontra inserida.
O desenvolvimento humano pode ser entendido, entdo, como produto das relagdes
sociais que os diferentes sujeitos estabelecem para a producdo de sua existéncia
material, transformando-as e transformando-se, a um s6 tempo, mediante o
estabelecimento das mesmas.

Tais formulacdes nos remetem aos dias de hoje, nos quais as tematicas
discutidas acima, a respeito da infancia pareciam ter sido superadas, mas ao
contrario reaparecem como pano de fundo para discussdes e analise em torno de
um possivel fim ou desaparecimento da infancia a partir de meados do século XX ou
um novo processo pelas quais a infancia nos dias hoje estaria assumindo uma nova
conformagao.

Ariés (1981) situa pelo final do século XVII a consolidacdo definitiva do
processo de escolarizacdo da crianca: Isso quer dizer que a crianca deixou de ser
misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato com
eles. A despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a crianca foi separada dos
adultos e mantida a distadncia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no
mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. “Comecou, entdo, um longo
processo de enclausuramento das criancas (como dos loucos, dos pobres e das

prostitutas) que se estenderia até nossos dias; e ao qual se da o nome de
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escolarizagdo” (ARIES, 1981, p.10). Acrescenta também que a importancia da
infancia no pensamento e nos afetos dos adultos geralmente esta ligada a uma
teoria da educacdo e ao desenvolvimento das estruturas educativas e a insisténcia
colocada sobre a formacéo separada do adulto e da crianca.

Portanto, foi no século XVIII que a imagem da infancia mudou, devido a
instalacdo de uma valorizagdo e reorganizagdo dos comportamentos educativos,
desencadeando uma preocupacao da sociedade em procurar métodos de educar e
escolarizar as criancas. Luzuriaga (1987) relata que o século XVIII foi o século
pedagdgico por exceléncia, pois a educacdo passou a ocupar o primeiro plano na
sociedade.

Diante de tais fatos, apresentamos como objetivo nesta parte historica e
tedrica, compreender os desdobramentos da relacdo entre infancia e pedagogia no
que se refere a educagéo de criangas de 0 a 6 anos. Tendo como ponto de partida
tais afirmacoes, iniciaremos uma andlise da relacdo entre Pedagogia e Infancia
através dos estudos de Rousseau (1979), em que este argumenta que a infancia na
conformacdo da Pedagogia Moderna representa o ponto de partida e o ponto de
chegada dessa mesma Pedagogia, num multiplo jogo de influéncias.

O pensamento de Rousseau (1979, p. 133) é considerado como “concepgao
motriz da Pedagogia Moderna”, ao considerar a infancia como um momento em que
se V&, se pensa e se sente 0 mundo de um modo proprio. Para ele, a acdo do
educador, neste momento, deve ser uma acdo natural, que considere as
peculiaridades da infancia, que marcam a diferengca em relagdo a razdo adulta
(NARODOWSKI, 1994, p. 33-34).

Para Rousseau (1979) a acdo educativa € destinada as criancas e se
orienta pelas “leis naturais”, procurando formar na crianca 0 homem de amanha
possibilitando a construcdo de uma sociedade harmoniosa e equilibrada. A
finalidade da educacdo em termos sociais € transformar as criangcas em cidadaos,
sendo, portanto, tomada pela Pedagogia como sua maior tarefa.

Os estudos de Rousseau abriram caminho para as concepcdes
educacionais de Pestalozzi, em que este defende a necessidade de uma educacéo
em ambiente mais natural possivel, “em um clima de disciplina estrita, mas amorosa,
e por em acdo O que a crianca ja possui dentro de si, contribuindo para o
desenvolvimento do carater infantil” (OLIVEIRA, 2002, p. 67). Segundo, Pestalozzi, a

percepc¢ao da crianga seria educada pela intuicdo e o ensino deveria priorizar coisas,
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nao palavras. Sua pedagogia enfatiza “a necessidade de a escola treinar a vontade
e desenvolver as atitudes morais das criancas” (OLIVEIRA, 2002, p. 67).

Pestalozzi, seguindo Rousseau (1979), defendia a idéia de que a crianca
comeca a sua aprendizagem desde o0 nascimento, ou seja, que a infancia néo era
um mero periodo latente, de esperar para ficar adulto, e, mediante isto, justifica a
necessidade de pensar uma educagéo infantil que leve em conta o desenvolvimento
psiquico da crianca. Preocupado com uma educacdo moral desde a infancia,
“Pestalozzi enfatiza a necessidade da interacdo de uma formacéo intelectual, moral
e fisica na educacéo da crianca” (OLIVEIRA, 2002, p. 68).

Caminhando neste mesmo sentido, as origens da Pedagogia como
disciplina, na modernidade, como nos esclarece Freitas (1997), sdo marcadas por
orientacdes teodricas de alguns de seus predecessores como (Herbart, Dewey,
Claparéde) que traziam, de um modo geral, dois principios comuns: a necessidade
da alimentacao de estudos pedagdgicos por disciplinas auxiliares e o atrelamento da
pratica pedagogica a Psicologia para aprender com ela os procedimentos
experimentais, bem como seu objeto destinatario privilegiado, a crianca.

Como aponta Rocha (1999), as Pedagogias, que vinham se desenvolvendo
desde o fim do século XIX (entre outros autores: Pestalozzi, Froebel, Montessori,
Decroly) ganharam com a Psicologia novos elementos para invencéo de atividades
educativas para as criancas dos “jardins de infancia”, e que se destacaram por
diferencia-las das atividades tipicas da escola tradicional. Esses métodos trardo a
base para o desenvolvimento do campo pedagdgico que passa a ter como objeto a
crianga de 0 a 6 anos antes mesmo de se tornar o aluno e ingressar na escola
convencional. Apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para a crianca pré-
escolar, mantiveram as mesmas intencdes disciplinadoras das praticas escolares,
com vista ao enquadramento social, através de praticas e atividades que propunham
como mais adequadas a pouca idade das criangcas. Neste sentido, ndo se
diferenciam da escola tradicional ao constituirem praticas de homogeneizacao.

Segundo Nicolau (1990), foi Froebel, discipulo de Pestalozzi, que, em pleno
surgimento da Revolucéo Industrial, criou na Alemanha em 1837, o primeiro Jardim
de Infancia, Kindengarten, dedicando o restante de sua vida a fundacao de Jardins
de Infancia, a formacéo de professores e a elaboracdo de métodos e equipamentos
para tais instituicbes escolares. Nicolau (1990) ainda afirma, em seus estudos, que

Froebel foi o primeiro educador a sistematizar orientacées metodoldgicas sobre o
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brinquedo, o0 jogo e o desenho na educacao escolar infantil. Seguindo as idéias de
Pestalozzi, este entendia a educacdo como uma atividade que se desenvolve num
continuo dialogo entre pensamento e acao e, por isso, propde a utilizacao didatico-
pedagogica do brinquedo e do jogo.

Nicolau (1990) descreve, em seus estudos, que Froebel, sensibilizado pelos
jogos infantis, percebe as vantagens intelectuais e morais destes e, para além do
desenvolvimento fisico e defendendo a liberdade da crianca, utiliza a tendéncia
lidico-espontanea para uma educacdo integral na infancia. Nesse contexto,
observa-se que Froebel foi o precursor ao desencadear uma sistematizacéo
pedagdgica de atividades que envolvessem a movimentagdo do corpo na
escolarizacdo da infancia, por meio da introducdo do brinquedo e do jogo infantil.
Mas € interessante ressaltar que o objetivo desta sistematizacdo pedagogica ainda
se da como condicdo para o desenvolvimento da razdo intelectual na infancia,
reforcando, portanto, no século XIX, uma preocupacdo em escolarizar 0 corpo
infantil, como favorecimento a educacao do pensamento da crianca.

Em sintese, Rocha (1999) descreve que os séculos XVII e XVIII foram os
séculos da descoberta da infancia e o século XIX o momento fundante da producao
de saberes na tentativa de explica-la. Mas foi realmente no século XX que ocorreu
um intenso movimento internacional em favor da crianga, do seu estudo e da sua
educacao, sendo, portanto, denominado o século da crianga.

ApOs a Primeira Guerra Mundial, no século XX, houve um momento
significativo de debates e discussbes em torno do cuidado, preservagao e
preparacdo da infancia. Mas foi somente ap6s a Segunda Guerra Mundial que
ocorreu um movimento de valorizacdo e expansao do atendimento escolar a crianca
pequena, que assumiu um carater de assisténcia social devido ao trabalho feminino.

Segundo Kramer (1987), esse movimento despertou o interesse de novas
formas de atuacdo com as criangas, as quais passaram a vivenciar situacdes antes
desconhecidas, como a auséncia do pai (convocado para a guerra) e, muitas vezes,
a da mée (engajada no trabalho produtivo). Assim, surgiu, na educacédo da infancia,
uma preocupacao com as necessidades emocionais e sociais das criancas.

Como consequléncias, nessa época, houve uma grande influéncia da teoria
psicanalitica e das teorias do desenvolvimento infanti nas orientacbes
metodoldgicas para a educacao escolar da infancia, conforme revela Kramer (1987):

a psicanalise fortalecia as intensas discussfes existentes em torno da maior ou
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menor permissividade que deveria existir na educac¢do das criangas, trazendo a
discusséo temas tais como frustragéo, agresséo, ansiedade.

A atencdo de professores se voltava para as necessidades afetivas da
crianca e para o papel que o professor deveria assumir, dos pontos de vista clinico e
educacional. Houve a redescoberta, durante os anos 50, dos trabalhos tedricos de
Montessori, Piaget e Vygotsky. Crescia concomitantemente o interesse de
estudiosos da aprendizagem pelo conhecimento dos aspectos cognitivos do
desenvolvimento, pela evolu¢cdo da linguagem, e pela interferéncia dos primeiros
anos de vida da crianga no seu desempenho académico posterior.

A preocupacgdo com os métodos de ensino reapareceria. Considera-se que
as transformacdes profundas na escolariza¢do da infancia ocorreram nos anos 60,
desencadeadas, segundo Kramer (1987), por uma série de fatores sociais, politicos,
econdmicos e ideoldgicos, sendo um deles, o interesse renovado da comunidade
cientifica sobre o papel do meio no desenvolvimento humano. Nessa época, as
pesquisas que tinham como tema a educacao infantil, estavam centradas nos
estudos do pensamento da crianca e da influéncia da linguagem no rendimento
escolar.

Com base principalmente nas ciéncias médicas, as acbes de assisténcia
infantil pretendiam uma educac¢édo da populacdo tendo sob parametro os “habitos,
costumes e valores” das classes mais favorecidas (KUHLMANN, 1997, p, 89). A
mesma sociedade nacional que valoriza a familia como nucleo de desenvolvimento
do modelo econdémico capitalista industrial, v&é como resultado da desigualdade
social a situagdo insustentavel das condigbes de vida das familias e propde a
criacado de programas e instituicdes que exercam uma acao paralela e até substituta
de educacdo da crianca para submeter as novas geracdes aos padrdes sociais,
morais e até sanitarios considerados necessarios para o desenvolvimento, as custas
de um controle social via as instituicdes educativas.

Sem duavida, no ambito das contradicdes sociais que marcaram o inicio do
século, o caminho da universalizacdo da escola acaba por consolida-la como um
local para uma maior difuséo dos conhecimentos exigidos, para uma insergao social
mais privilegiada, sem perder seu carater normalizador.

Pode-se dizer que, neste aspecto, tanto a instituicdo escolar como as novas
instituicdes voltadas para a educacéo da crianga que surgem no inicio do século XIX

no Brasil, (creches, jardins de infancia) tinham pretensdes educativas semelhantes e
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pautavam-se nos mesmos principios “cientificos” higienistas, protecionistas e
assistencialistas.

No entanto, foi no século XX por volta da década de 80 e 90 que ocorreram
mudancas a respeito da educacdo destinada a crianca de 0 a 6 anos, devido as
legislacdes desenvolvidas (Constituicdo de 88 e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, LDB 96), que deliberaram questdes significativas dentre elas, a inclusao
da Educacéao Infantil no capitulo da Educacao, definindo claramente sua funcao de
educar e cuidar a crianca de 0 a 6 anos.

Como bem ressalta Cerizara (1999), a Educacéo Infantil passa a fazer parte
da Educacdo Basica, mas ndo tem como objetivo 0 ensino e sim a educacédo das
criancas pequenas. A escolha das palavras educar e cuidar pelas legislacbes vém
de acordo com a forma em que surgiram e se consolidaram a Creche e a Pré-escola
no Brasil, em que prevalecia a perspectiva assistencialista nas Creches e
perspectiva educacao escolar presente nas pré-escolas.

Desta maneira, os documentos oficiais consolidados, como bem esclarece
Rocha (1999), pretendiam romper e superar tais perspectivas assistencialista e de
educagéo escolarizada, ainda tdo presentes nas instituicbes de Educacao Infantil,
avancando para uma proposta menos discriminadora que, por consequéncia,
atenderia as especificidades que o trabalho com criancas de 0 a 6 anos vem sendo
exigido na atual sociedade.

E preciso repensar o papel da escola e da educacédo destinada as criancas
de 0 a 6 anos retomando os diferentes niveis de analise sobre a crianca,
percebendo-se as diferentes dimensfes de sua constituicdo e percebendo-a como
um outro a ser ouvido e recebido pelo professor que atua nesta area e que
concomitantemente € sujeito principal desta pesquisa.

No Brasil, as instituicbes de Educacdo Infantil, existem desde o periodo
colonial. Os filhos bastardos de mé&es solteiras e de escravos eram colocados nas
rodas de conventos. Com a abolicdo da escravatura e o reordenamento juridico do
pais que acompanharam esse periodo, ainda mais intensificados com a
Proclamacdo da Republica no final do século XIX, novas demandas aparecem
decorrentes do processo de industrializagdo. O crescimento das cidades localizadas
nas regides ricas pela migracdo das areas mais pobres buscando trabalho e
melhores condi¢cdes de vida, determinam a criagcdo de instituicdes denominadas

“creches” para criangas pequenas.
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No inicio do século XX, com o movimento dos operarios e imigrantes que se
unem as familias migrantes da zona rural, cujas mulheres vao trabalhar nas
industrias, as creches passam a ser motivo de reivindicagdes. Em numero reduzido,
essas instituicdes se parecem ainda com orfanatos e conventos.

Proximas as féabricas sdo, entdo, construidas vilas operérias, por iniciativa
dos donos das fabricas e patrocinio de instituicdes filantrépicas, de mulheres de alta
sociedade e do estado com mercearias, creches, escolas, clubes esportivos. A idéia
era que o operario visualizasse o filho bem atendido, para trabalhar mais satisfeito,
produzindo melhor.

A partir de 1920, o Estado concede estimulos fiscais ao atendimento da
crianca fornecendo professores, funcionarios, material pedagdgico e mobiliario
escolar, cabendo a sociedade civil a manutencéo e prestacdo dos servi¢os. Além de
conter a criminalidade, gerada pela desorganizagdo familiar, outro objetivo da
criagdo de creches, jardins de infancia e maternais, atendendo criangas de zero a
trés anos, € o de combater a mortalidade infantil, na perspectiva médico-higienista

da época.

As instituicdes assistencialistas seguiam a proposta educacional que vinha
ao encontro das diretrizes da assisténcia cientifica, com uma prética
intencional que visava ao atendimento da crianca para sua adaptacao na
sociedade, desenvolvendo aptidées e conduzindo a entrada futura no
ensino formal em que deveria escolher um oficio. (SANTA CATARINA,
1998, p. 21).

Durante muito tempo, as creches de todo mundo, inclusive as brasileiras,
organizaram seus espacos e suas rotinas diarias em funcédo de idéias sobre como
atender tais criancas. O atendimento ainda € entendido como um favor, marcado por
caracteristicas assistencialistas sem considerar as questdes de cidadania, liberdade
e igualdade. O referencial te6rico adotado pelas instituicdes varia entre contribui¢cdes
de Montessori, Pestalozzi e Froebel, mas com um enfoque minimizado e
reducionista, ressaltando os aspectos compensatérios em que ndo ha espaco para a
educacgdo ja que prepondera a visdo do cuidado e ignorando 0s aspectos positivos
dos autores, entendidos aqui como as conquistas pedagdgicas, obtidas através de
suas pesquisas.

A partir de 1980, o Brasil passa por momentos de ampliacdo do debate a

respeito das func¢des das creches na sociedade moderna, que teve inicio com 0s
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movimentos populares da década de 1970. As creches passam a ser pensadas e
reivindicadas como lugar de educacéo e de cuidados coletivos para criangas de zero
a seis anos. O trabalho ndo pode mais ser visualizado apenas na matriz de
assisténcia, necessitando um redimensionamento quanto a funcbes, conceitos,
referencial tedrico e metodologias.

A Constituicho de 1988 estabelece um carater diferenciado para a
compreensao da infancia, conferindo-lhe uma dimensdo de cidadania e define a
creche como instituicdo educativa de direito da crianca, op¢ao da familia e dever do
estado (artigo 208, inciso 1V), confirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB - n° 9394/96 (artigo 30, capitulo Il, se¢éo Il) explicitando
ainda que: “A educacdo infantil serd oferecida em: | - creches ou entidades
equivalentes para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para criancas
de quatro a seis anos” (BRASIL, 1996, p. 3).

A LDB determina a Educacgéo Infantil como primeira etapa da Educacao
Basica constituindo, portanto, um nivel de ensino, o que significa uma grande
conquista rumo a desvinculagdo compensatoria que por muito tempo freou os
avangos nesta area. Alids, a defesa da inclusdo das instituicdes de Educacéo Infantil
no capitulo da Educacéo, foi baseada na idéia de tirar as creches e pré-escolas do
seu vinculo com as Secretarias de Assisténcia Social ou da Saude e lutar para que
fizessem parte das Secretarias de Educacéo.

Quanto a nomenclatura utilizada em instituicbes de Educacao Infantil,

considera-se, de acordo com Kramer (1998, p. 49) que:

Creche e pré-escola sdo em geral, distinguidas ora pela idade das criangas
de 0 a 3 anos e a pré-escola de 4 a 6 anos, ora pelo seu tipo de
funcionamento e extensdo em termos sociais. A creche se caracteriza por
uma atuacao diaria em horario integral, a pré-escola por um funcionamento
semelhante ao da escola, em meio periodo. Ha ainda uma terceira
classificac@o que diz respeito a uma vinculacdo administrativa: a creche se
subordinaria assim a érgaos de carater médico ou assistencialista, e a pré-
escola ao sistema educacional.

Em relacdo ao horéario de atendimento, ha algumas variacdes, ja que muitas
pré-escolas fazem horario integral, como nas creches. E importante destacar a partir
da terceira classificacdo apontada acima, que apesar de conquistas significativas ja
estarem se configurando na causa institucional infantil, ndo se pode afirmar que o

olhar da sociedade tenha atingido o patamar ideal, quando ainda persistem
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denominagdes e vinculagéo ainda que administrativa ao assistencialismo para as
creches. Os avangos obtidos na legislagdo ndo tém o poder de isoladamente
modificar paradigmas, sendo urgente a mobilizacdo de todos os setores que
envolvem direta e indiretamente a Educacédo Infantil para que de fato aconteca um
redimensionamento na pratica educativa da infancia.

Além disso, ha outras preocupacdes e delimitacdes a serem consideradas
no processo de reconstrucao da identidade da area como as que dizem respeito aos
aportes tedricos que servirdo de base a sustentacdo pedagogica nas instituicdes.
Neste sentido, de acordo com Rizzo (1990), a Educacéo Infantil comeca a ser cada
vez mais influenciada por matrizes tedricas progressistas, construtivistas e socio-
construtivistas, cujas principais referéncias sdo Piaget, Vygotsky, Wallon (apud DE
LA TAILLE), Freinet e Freire.

As obras destes estudiosos influenciam a produgcdo de pesquisas e 0
despontar de muitos outros autores sobre o desenvolvimento infantil, entre os quais
no Brasil, se registram como mais consultados os trabalhos de Emilia Ferreiro, Sonia
Kramer, Ana Teberosky e Telma Weiss. As pesquisas destes estudiosos, e
discursos apontam para o0 respeito a infancia pautada na globalidade de
desenvolvimento integrado entre aspectos fisicos, emocionais, culturais, sociais,
cognitivos, afetivos e psicomotores para a promocao da verdadeira Educacgao Infantil
que contemple intimas relacées entre o educar e o cuidar. E também consenso entre
0s pesquisadores a utilizacdo do ludico (ainda que com ressalvas epistemoldgicas),
como eixo do trabalho com as criangas.

Para respaldar a construgdo de propostas educativas voltadas a infancia, o
Ministério da Educacéo e do Desporto apresenta em consonancia com a legislacao
em vigor, 0s novos paradigmas para a infancia, através do documento oficialmente
denominado como Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, em
1998. O documento surge com 0 objetivo de maximizar a qualidade pedagdgica
servindo de apoio aos profissionais da area, buscando validar o carater de
integracao entre educacéao e cuidado do discurso moderno (BRASIL, 1998).

Embora alvo de criticas constantes pela superficialidade com que aborda
algumas questdes da infancia e a operacionalizacdo dos saberes propostos, é neste
inicio do século XXI, a fonte oficial mais consultada quando o assunto € crian¢a no

Brasil e tem sido utilizado na capacitacdo dos profissionais com intensidade. Isso
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permite arriscar que, partindo do estudo aprofundado e das escolhas feitas, possa
haver aos poucos uma efetiva mudanca que traga beneficios a infancia.

A trajetoria histérica da educacao voltada a infancia foi demarcada por um
longo periodo de assistencialismo em que as praticas compensatdrias estavam
impregnadas pela ideologia do cuidado enquanto forma exclusiva de atendimento
nas instituicoes de Educacao Infantil. Os objetivos eram determinados unicamente
pelas necessidades de trabalho dos pais, 0 que ndo apenas permitia como tambéem
respaldava com meritos o fato de haver algum lugar para que se pudessem deixar
as criancas em seguranca. A ideologia pautada em objetivos desse porte, garantia
um atendimento atrelado a nutricdo, higiene e saude, desconsiderando o carater
educativo como figura importante para o desenvolvimento infantil.

Muito tempo se passou e muitas mudancas se configuraram no cenario da
educagdo voltada a criangca. Algumas conquistas no terreno legislativo e outras
resultantes de amplo debate entre profissionais, instituicbes e representacbes
governamentais ou ndo, comecaram a se firmar na area, com a promessa de um
enfoque integral de educacdo em consonancia ao desenvolvimento infantil, capaz de
superar a visao reducionista até entdo predominante.

Todavia, as garantias legais, a oficializacdo de documentos como Diretrizes
Curriculares, a criacdo de referenciais de orientagdo aos profissionais da Infancia,
apesar de representarem um avan¢o do ponto de vista qualitativo e quantitativo,
ainda deixam algumas lacunas quanto a operacionalizacdo metodologica a ser
construida para validar o novo paradigma, visto que nao define com clareza os
aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil.

A integracdo de dois paradigmas antes encarados como divergentes,
aparece como desafio proposto a acdo pedagodgica moderna. A educacdo €
redimensionada como desenvolvimento de multiplas linguagens aliadas a principios
emancipatoérios e considera o cuidado como um de seus elementos constitutivos, o
gue remete a novas posturas, novas concepcdes e a um olhar diferente sobre todo o
processo metodoldgico e avaliativo. O cuidado passa a receber uma dimenséo de
afetividade, de atencdo, de respeito as conquistas corporais e também de
construgdo cognitiva, enquanto formacdo de habitos e conceitos que devem ser
iniciados na educacao infantil. Além disso, é ainda encarado como uma ac¢éao cidada,

pois envolve caracteristicas importantes para a formacao pessoal e social, em que
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pessoas conscientes dos direitos da infancia, aqui descritos como profissionais
mediadores, exercem papel fundamental.

Entretanto, mesmo com a mudanca, permanecem ainda alguns entraves na
formacdo destes profissionais. De um lado estdo aqueles que defendem uma
formacao em nivel superior, levando em conta a complexidade do ato de educar que
agora engloba o cuidar, bem como, as exigéncias e a responsabilidade posta pela
modernidade quanto aos conhecimentos que deve ter o profissional para atuar na
area. De outro lado, situam-se aqueles que apegados ainda ao resquicio
compensatorio, consideram valida a formagcdo minima, ou muitas vezes, formacao
nenhuma, ja que os requisitos basicos para trabalhar com criancas sdo apenas:
gostar delas, ter paciéncia, ter atencdo agucada para ndo deixar cair; iSso € claro
além do implicito fato que parece vigorar socialmente em que creches e pré-escolas
sao territorios femininos, pois apenas as mulheres tém o dom natural para esse tipo
de atividade, devido as caracteristicas maternais necessarias.

E preciso ainda alertar para o fato de que a idéia da creche como espaco
em que se cuida e da pré-escola como ambiente em que se educa, permanece
coerente para muitos profissionais, o que justifica algumas pré-escolas onde a
principal pratica seja a de alfabetizar. Estas reduzem o conceito de educacao e de
alfabetizacdo ao ensino da leitura e da escrita, desconsiderando a especificidade da
infancia e a multiplicidade de linguagens inerentes a formacao integral da crianca.

Consideracdes como essas, revelam a dicotomia ainda operante entre o
discurso oficial, e a pratica educativa necessaria para torna-lo legitimo perante os
profissionais.

Feito esta contextualizagcdo, ndo exaustiva, examinaremos 0 conceito de
identidade ou processo identitario que consciente da acao, carrega as ambiglidades

da acao docente e da compreensao docente neste campo.

2.2 IDENTIDADE, IDENTIFICACAO, PROCESSO IDENTIDARIO

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com o qual elas continuariam a manter certa correspondéncia. Advertimos

gue esta ndo € uma identidade natural, geneticamente herdada, ela é construida.
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Hall (1992, p. 50) assim a define: “uma cultura nacional € um discurso — um modo de
construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas ac¢des, quanto a concepg¢éao
que temos de n6s mesmos”. A identidade ndo é fixa no tempo, nem imovel, nem
inata, mas sim formada ao longo do tempo, através de processos inconscientes,

imaginarios ou fantasiados e sempre inacabados. Assim, segundo Hall (1992, p. 39):

Em vez de falar de identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar
de identificacédo, e vé-la como um processo em andamento. A identidade
surge nado tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nés como
individuos, mas de uma falta de inteireza que € “preenchida” a partir de
nosso exterior, pelas formas através das quais nés imaginamos ser vistos
por outros.

Para este mesmo teodrico, a identidade de acordo com a forma que o sujeito
é interpelado ou representado, ndo é automatica e sim construida histéricamente.
Ele apresenta nas trés concepcbes de sujeito e suas respectivas identidades: o
sujeito do lluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pés-moderno.

Segundo Hall (1992) o sujeito do lluminismo baseava-se na concepcdo da
pessoa humana como totalmente centrada, unificada. Correspondia a uma
concepcao individualizada e o centro essencial do EU correspondia a sua
identidade. Tal concepcdo é definida por Descartes® (1596-1650) quando este
estabeleceu a concepcdo do sujeito racional, pensante e consciente, situado no
centro do conhecimento, o chamado sujeito cartesiano”.

A medida que o mundo moderno se tornava mais complexo, emergia a
consciéncia de que esta esséncia interior do sujeito, que determinava sua
identidade, inexistia, pois 0 sujeito ndo € autbnomo e auto-suficiente, ele é
constituido por outrem — a cultura, interagindo o sujeito e a sociedade. Esta € a
concepcgao sociolégica do sujeito. Uma identidade em busca de uma estabilizacdo
entre o interior e o exterior, 0 mundo pessoal e o mundo politico, internalizando
sentimentos subjetivos em lugares objetivos — mundo social e cultural.

Modernidade, como entendemos, é uma designacdo abrangente para uma

série de mudancas materiais, sociais, intelectuais e politicas que ganharam

® No centro da “mente” Descartes colocou o suijeito individual constituido da capacidade de raciocinio
e pensamento (Cogito, ergo sum — Penso, logo existo) e desde entdo essa concepcao de sujeito
racional, pensante e constitutivo € chamado de “sujeito cartesiano”.

* Essa concepgao de sujeito tem sido trabalhada de varias formas ao longo do tempo, sem que tenha
sido sua configuracéo de fundo alterada: o sujeito é sempre centrado em si.
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visibilidade a partir do final do século XVII e inicio do XVIII até os dias atuais®, com a
emergéncia e a difusdo do lluminismo. Anthony Giddens (1991, p. 13) a define como
sendo “um conjunto de descontinuidades em relacdo ao periodo anterior, em que
dominavam as crencas e tradices irracionais, instituindo modos de vida diferente
dos anteriores”.

A concepcao de sujeito centro e origem das acgcbes vém, entdo, a
caracterizar a crenca da modernidade no progresso crescente da humanidade pela
via da ciéncia e da razdo. Segundo o autor, isso fundamentaria uma sociedade
estruturada para garantir a liberdade, a crenca no culto a essa razéo, no livre-arbitrio
e na possibilidade de escolha racional.

Estas concepcdes, lluminismo e sujeito social — Moderno, demonstram a
busca por uma identidade fixa e permanente, mas atualmente elas encontram-se em

colapso, em crise, ou em “deslocamento™

. Desta transformacéo surge o conceito de
sujeito pés-moderno, pois diferentemente dos dois conceitos anteriores, este sujeito
nao € caracterizado por uma identidade fixa ou permanente.

Em uma argumentacdo poés-moderna, segundo Hall, diriamos que o que
alguns chamam de pés-modernidade’ constitui-se tanto pelo o que é, pela
multiplicidade difusa que Ihe caracteriza, quanto pelo que ela ndo é. Parece-nos
didatico, recuperar os cortes epistemoldgicos que deram visibilidade a perspectiva
pos-moderna, fazendo, assim, uma breve genealogia do que seria essa perspectiva.

Hall (2000, p. 34-35) nos fala em cinco cortes epistemoldgicos (alguns dos
guais vém sendo trabalhados ao longo dos anos) que tiveram grande impacto no
descentramento do sujeito cartesiano e na posterior elaboragdo da nocgédo de pos-
modernidade. a) Karl Marx, com a releitura ulterior de sua obra feita por Louis
Althusser; b) Sigmund Freud, com a releitura lacaniana do seu sujeito; c) Ferdinand
de Saussure, com a idéia de que a lingua é um sistema social e ndo individual,
sendo também um sistema de diferencas; d) Os movimentos questionadores do final
da década de 60, como Feminismo, e, por fim, e) Michel Foucault, com a nocéo de

poder disciplinar, como regulador, além da nocéo de formacéo discursiva.

® Acreditamos gue a nocdo de modernidade ndo se acabou, mas se encontra em um outro momento,
como uma nova ordem de configuracdo. Esse momento diferente, como propde Anthony Giddens
g1991), € uma das conseqiiéncias da propria modernidade.

Termo preferido por Hall (1992)
"0 “p6s” de pés-modernidade é ambiguo, dando a idéia de apds, depois da modernidade. Mas como
afirma Coracini, sdo perspectivas que coabitam. E entendido como uma perspectiva que esta além da
visdo de modernidade.
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Vejamos, pois, cada um em mais detalhes, de acordo com os estudos deste

A) MARX — A AGENCIA DO SUJEITO ESTA SUJEITA AS CONDIGCOES
HISTORICAS — Karl Marx postulou a idéia de que os individuos ndo sdo
autores da historia, uma vez que sua acdo esta limitada pelas condi¢bes
histdricas criadas por outros e sob as quais nasceram. Segundo analise de
Louis Althusser (1974), Marx deslocou as idéias modernistas de que ha uma
esséncia universal de homem e de que essa esséncia é atributo de cada
individuo universal, o qual é sujeito real (apud HALL, 1999, p.35).

B) FREUD — O INCONSCIENTE: UMA FERIDA NARCISICA - A
elaboracao do inconsciente por Freud mina a no¢do do sujeito cognoscente
e racional, com uma identidade una e fixa. Ele parte do cogito® cartesiano
para o cogito® freudiano. Para Freud, o cogito ndo é o lugar da verdade do
sujeito, mas do seu desconhecimento. O sujeito é aquilo que ele ndo sabe o
gue é, pois ele é o recalque, o que ele joga para o inconsciente. O
consciente é uma ilusdo da esséncia do eu. E o inconsciente juntamente
com a nocdo de seus instintos biolégicos que movem a acdo humana,
segundo Freud. Jacques Lacan (1998), no seu retorno a Freud a partir de
alguns dispositivos tedricos, concorda que a subjetividade néo € constituida
pela consciéncia. Lacan busca sob a luz do holofote a biologia pela
significacdo, pela linguagem. Ele afirma no ja famoso aforismo, que o

inconsciente se estrutura como uma linguagem:

[...] o inconsciente, por ser “estruturado como uma linguagem”, isto &, a
lingua que ele habita, esta sujeito ao equivoco de que cada uma delas se
distingue. Uma lingua entre outras ndo é nada mais do que a integral dos
equivocos que a historia deixou persistir. (LACAN apud ARRIVE™ /1999,
p. 108).

C) FERDINAND DE SAUSSURE — A LINGUA COMO SISTEMA SOCIAL —
Saussure textualiza seu deslocamento através da afirmacéo de que “a lingua

€ um sistema social, exterior ao individuo” (SAUSSURE, 2000, p. 22). Esse

® “Penso, logo sou”.

° “Penso onde nao sou, portanto sou onde ndo penso”.

1% Michel Arrivé (1999) desenvolve uma extensa andlise da presenca da linguagem nos trabalhos
psicanaliticos.
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individuo, segundo ele, ao fazer uso da lingua, ativa uma gama de
significados na lingua e nos sistemas culturais. Na lingua, diz ele, “como todo
sistema semioldgico, o que distingue o signo é tudo que o constitui. A
diferenca € o que faz a caracteristica, o valor e a unidade” (SAUSSURE,
2000 p. 141). Para ele, portanto, a linguagem é um sistema no qual o
significado € criado via comparacgéo de diferencas entre signos linguisticos,
mas no qual continuamente se adia significado final, ou a presenca, porque
cada signo se refere apenas a outro signo e nunca ao que ele significa. Mais
uma vez o sujeito agente, escolhedor do que fala, dono da ferramenta lingua,
se vé encurralado pelos limites dessa mesma lingua, enquanto possibilidade
e construcao social.

D) OS MOVIMENTOS DA DECADA DE 1960 — Hall aponta o Feminismo
como exemplo principal desses movimentos, e que estes de formas diversas,
guestionaram o que era “natural’, o posto, o dado, o estabelecido. Com sua
mobilizacdo mostraram que o que era natural, com a diferenca homem-
mulher, ou o que era “anormal” como homossexualismo, ndo passava de
construgbes sociais. Ele sintetiza esta questdo dizendo que essa
naturalizacdo e legitimagdo do poder ndo € algo planejado, consciente e
controlavel, mas construido de fora para dentro, no jogo das formacgdes
sociais, portanto, ideoldgicas. Assim, o0 questionamento da naturalizacao
descentrou mais uma vez o sujeito uno, problematizando o fato de seus
valores e crengas serem construidos e de que nem se da conta e nem da
conta de tais construcdes.

E) FOUCAULT — O PODER E A MORTE DO SUJEITO - Finalmente um
qguinto corte epistemoldgico advém da obra do filosofico francés Michel
Foucault, de grande influéncia no pensamento ocidental nas ultimas décadas.
Foucault traz varias contribuicbes para, mais que descentrar, matar o sujeito
cartesiano. Em sua extensa e densa obra, ele nos apresenta entre outros
conceitos os de formacdes discursivas (FOCAULT, 1997) e o poder de
disciplinar (FOCAULT, 1999), como reguladores das praticas sociais.
Segundo Foucault, as diferencas de sentido sdo construidas pela pratica do
pensamento, por ordem de discurso com mecanismos de restricdo de
sentidos — formacao discursiva — 0 que designa os conjuntos de enunciados

relacionados a um mesmo sistema de regras, historicamente determinadas,
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pertencentes aquilo que ele chama de episteme. Com essa noc¢do, retomada
e trazida para o dispositivo tedrico da AD por Michel Pécheux (1988), o
sujeito, o individuo empirico, recebe seu atestado de oObito, pois o que funda o
discurso ndo é quem fala, mas o lugar de onde esse quem fala. Nado € mais o
sujeito-individuo, mas a posicao-sujeito que interessa para essa perspectiva.
Com relacdo ao poder, Foucault diz que toda relagcéo social € uma relacéo de
poder e resisténcia, deslocando com isso a idéia de poder como algo
necessariamente negativo, mau, trazendo a idéia de poder como sendo
produtivo. Ele ainda afirma que o poder de disciplinar é uma forma de
vigilancia, de regulacao internalizada. Com o poder disciplinar, cada pessoa &
disciplinada e disciplina a si proprio. O objetivo deste poder €, portanto, a

“docilizacdo do corpo” (FOUCAULT, 1999, p.117) *.

Desvelamos também nesta fundamentacdo tedrica, alguns pontos
significativos de outros autores sobre esta questdo referente ao sujeito e suas

concepcgoes:

Como sabemos, com o lluminismo, que significou uma ruptura importante
com a ldade Média, o homem, ser racional, individuo (indiviso), passa a
assumir o lugar de Deus como centro do mundo, julgando-se capaz de
alcancar a verdade dos objetos e dos seres vivos por meios construidos
por ele mesmo. (CORACINI, 2003, p. 240).

Segundo Coracini (2003), trata-se, entdo, do “sujeito humano”, dotado de
certas capacidades humanas fixas e de sentimento estavel de sua propria
identidade, bem como do lugar que ocupa na ordem das coisas. Ao se falar de
Humanismo, nos referimos a esse sujeito centrado.

Como as sociedades modernas caracterizam-se, fundamentalmente, por
serem sociedades de mudancas, além de constantes, e cada vez mais rapidas, o
modelo sociolégico interativo'> comeca a se transformar estruturalmente e
institucionalmente. A nocdo de um sujeito como tendo uma identidade unificada e
estavel é questionada, e este passa a ndo ser mais visto apenas biologicamente, e
sim construido historicamente, assumindo identidades diferentes, em diferentes

momentos.

! para esta pesquisa os conceitos de poder de Foucault (poder disciplinar) sdo fundamentais para
compreender as relagdes educacionais.
2 Que é produto da primeira metade do século XX
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Ha uma espécie de perda de um sentido de si, que Hall (1992) denomina de
crise de identidade, a qual é vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos um

pertencimento estavel no mundo social. Sobre isso ele diz:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significagdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar. (HALL, 1992, p. 13).

Segundo Hall (1992), ela surge do Eu, mas a natureza necessariamente
ficcional desse processo ndo diminui de forma alguma sua eficicia discursiva,
material ou politica. Mesmo que a sensacgéo de pertencimento, ou seja, a “suturacao
a historia” por meio da qual as identidades surgem, esteja em parte, no imaginario
(assim como no simbdlico) e, portanto, sempre, em parte, construida na fantasia ou,
ao menos, num interior de um campo fantasmaético.

Como a identidade se forma ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, ela ndo poderia ser vista como algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. “Apesar da ilusdo que se instaura no sujeito, a identidade
permanece sempre incompleta, sempre em processo, sempre em formacgéo”
(CORACINI, 2003, p. 243).

De acordo com Coracini (2003), em vez de se falar de identidade como algo
acabado, deveriamos vé-la como um processo em andamento e preferir o termo
identificacdo, pois sO é possivel capturar momentos de identificacdo do sujeito com
outros sujeitos, fatos e objetos.

Esta abordagem tedrica, sobre o sujeito e suas concepgdes, bem como a
origem da identidade ou identificacdo como sugere Coracini (2003), faz-nos
entender caracteristicas no professor enquanto sua identidade em constru¢do, o
caminho percorrido desde sua origem sem consideragdes finais a serem apontadas.
Um ser inacabado, mas reflexo de toda uma histéria.

Interligando os autores pesquisados nha incessante relagdo com esta
pesquisa, vimos trazer Orlandi (1993), integrando identidade e discurso, visto que
analisaremos dados discursivos dos sujeitos sobre o ser professor de educacéo
infantil. Segundo a autora, as identidades sdo compostas dentro e n&o fora do
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discurso®®, produzidas em lugares histéricos e institucionais, no interior de
formacBes discursivas'® especificas, assim como também, uma necessidade do
sujeito em buscar no outro as respostas para suas acdes, 0 que nao justifica esta
apropriacdo de dizeres. Tais discursos “ecoam e reverberam efeitos de nossa
histéria em nosso dia-a-dia, em nossa reconstru¢cdo cotidiana de nossos lagos
sociais, em nossa identidade histérica” (ORLANDI, 1993, p.12).

Cria uma tradicdo de sentidos projetando-se para frente e para atras,
trazendo o novo para o efeito do permanente. Instala-se irrevogavelmente.
E talvez esse efeito que o identifica como fundador: a eficacia em produzir
o efeito do novo que se arraiga no entanto na memoria permanente (sem
limite). Produz desse modo o efeito do familiar, do evidente, do que s6
pode ser assim. (ORLANDI, 1993, p. 14)

Em outro aspecto do tema aqui estudado, a identidade do professor,
interagimos com os estudos de Pimenta (1999). A identidade construida através de
significados ora sociais ora oriunda da pratica diaria que o sujeito vem realizando —

sua experiéncia profissional ao longo dos anos. Nas palavras da autora:

A identidade é construida a partir da significacdo social da profissédo; da
revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisao das
tradicbes. Mas, também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacbes porque prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise
sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de
novas teorias. (PIMENTA, 1999, p. 19).

Desta forma, a identidade profissional desenvolve-se ao contexto socio,
politico e histérico em que estad inserido o professor, enquanto que o perfil
profissional muitas vezes € confundido com identidade profissional, desenvolvido
durante a formacdo académica. Relaciona-se as competéncias e habilidades que o
profissional apreende durante a formagéo.

Pelo que se viu neste item, percebe-se que o processo de identificacao

profissional € complexo e o0 que se vera em algumas formulacdes no terceiro

3 Segundo Orlandi (2003, p. 15): “E a palavra discurso epistemologicamente, tem em si a idéia de
curso, de percurso, de correr por, de movimento”.

4 “A nocdo de formacdo discursiva, ainda que polémica, é basica na Analise do Discurso, pois
permite compreender o processo de producéo dos sentidos, a sua relacdo com a ideologia e também
da ao analista a possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do discurso”
(ORLANDI, 2003, p. 43).
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capitulo é apenas uma analise possivel desta pesquisadora, a luz daquilo que

pesquisou e daquilo que linguisticamente as professoras dizem.

2.3 SABERES DOCENTES E IDENTIDADE PROFISSIONAL

Os saberes docentes se misturam a um processo identitario nas respostas
dos sujeitos ao relatarem o que é ser professor de Educacado Infantil, trazido de
outras experiéncias, familiares, sociais, escolares.

Estes, em sua maioria, fazem dos seus saberes a sua identidade,
construida através de sua experiéncia na area, justificando-se o que é em - deve ser
- retratados em uma identidade que vém sendo construida em incessantes ensaios
de melhoramentos.

As primeiras aproximacfes com o0 conceito de identidade, segundo
(WOODWARD, 2000) sinalizam que se trata de um processo dindmico em que a
subjetividade, a atribuicdo de significados e o aspecto relacional tém importancia
nessa construcao.

A primeira associacao que podemos fazer ao buscarmos uma definicdo para
identidade profissional relaciona-se ao nosso cotidiano, é a do documento que
identifica uma determinada profissdo, o0 registro que oferece a chancela para o
exercicio profissional. De acordo com S. Santos (1995) as profissdes se apresentam
assim, como constru¢des dindmicas e obedecem a légica do mundo do trabalho e
no cenario atual, com as transformacdes ocorridas no sistema produtivo, muitas
profissdes sofreram transformacdes e até deixaram de existir.

Entender a identidade profissional do professor como um processo, ha
forma de construcdo permanente, é um aspecto defendido por Pimenta (1997) pela
significacdo social da profissdo, na revisao de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem validas, pelo significado que cada professor atribui a sua
profissdo, com base em seus valores, visdo de mundo, historias de vida,
representacdes, angustias e anseios pessoais, profissionais.

A identidade do professor, conforme Pimenta (1999), é construida a partir
dos significados sociais da profissdo, da reafirmacdo das praticas, passando,

necessariamente, pela mobilizacdo dos saberes da experiéncia - o saber fazer,
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constituida pela pratica docente, cada vez mais valorizada, na formagdo do
professor em seus conceitos cotidianos e cientificos™ .

Este processo continuo de construcdo e reconstrucdo da identidade do
professor advém da relativizacdo do saber (dogmas), que gera constante reflexao
das experiéncias e praticas cotidianas do professor.

Novoa (1992) em andlise sobre as formas de “se sentir e ser professor” fala
sobre o fato de que a identidade ndo € um dado, ndo é uma propriedade nem se
quer um produto, mas €, segundo o autor, um espaco de construcdo, no qual o
professor edifique este ser e estar nesta profissdo. Para ele, o profissional
atravessaria uma tripla trajetéria: de ades&o®; de acdo'’; de auto-consciéncia®®.

A adesdo, segundo o autor, é largamente influenciada por crencas e
atitudes morais e religiosas. Os professores aderem a uma ética e a um sistema
normativo essencialmente religioso, mas, mesmo quando a missdo de educar é
substituida pela pratica de um oficio e a vocacdo cede o lugar a profissdo, as
motivacGes ndo desaparecem. Este primeiro passo da trajetdria que Novoa aborda
se integra as influéncias que os professores aderiram no percurso do processo
identitario em que estava inserido, neste caso, por parte da Igreja e do Estado;
“instituicbes mediadoras das relagbes internas e externas da profissdo docente”
(NOVOA, 1992, p. 16). Contextualizando esta época:

E incontestavel que os professores integram este discurso, transformando-
0 num objeto préprio: nas décadas de viragem do século XIX para o século
XX, a época gloriosa dos Congressos de Professores que constituiram
verdadeiros laboratorios de valores comuns, sente-se a perturbacéo de um
ideario coletivo onde continuam presentes as origens religiosas da
profissdo docente. (NOVOA, 1992, p. 16).

O prestigio dos professores no inicio do século XX de acordo com No6voa
(1995), é indissociavel da acdo levada a cabo pelas suas instituicdes, que
acrescentam a unidade extrinseca do corpo docente, imposta pelo Estado, uma
unidade intrinseca, construida com base em interesses comuns e na consolidacao

de um espirito de corpo, vindos da Igreja. A profissdo docente exerce-se a partir da

!> Conceitos estudados por Vygotsky em seus estudos sobre mediac&o.

'® Referindo-se ao conjunto de valores.

' Ao selecionar formas de agir, com decisdes de foro pessoal e profissional.
'® Na reflexdo sobre a propria acdo, base de todas as decisdes.
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adesdao coletiva (implicita e explicita), segundo o autor - a um conjunto de normas e

valores.

No principio do século XX, este fundo comum é alimentado pela crenca
generalizada nas potencialidades da escola e na sua expansdo ao conjunto
da sociedade. Os protagonistas deste designio sdo os professores, que
vao ser investidos de um importante poder simbdlico. A escola e a
instrucdo encarnam o progresso: os professores sdo os agentes. A época
de gldria do modelo escola € também o periodo de ouro da profissao
docente. (NOVOA, 1995, p. 19).

O autor, ao se reportar aos tempos atuais, alega que os valores que
sustentaram a producdo contemporanea da profissdo docente cairam em desuso,
fruto da evolugdo social e da transformagédo dos sistemas educativos. Que o0s
professores tém que reencontrar novos valores, 0s quais permitam atribuir um
sentido a acdo presente, e que 0sS mesmos “encontram-se numa encruzilhada: os
tempos s&o para refazer identidades” (NOVOA, 1995, p. 29).

A partir deste ponto, a segunda parte da trajetéria citada pelo autor — a agéo
- faz jus ao termo, pois, de acordo com Névoa (1995), agir € um processo, a duplo
titulo. Utilizemos, em primeiro lugar, o sentido que as metodologias de acéo
conferem a esta palavra: designam principio, desenvolvimento e resultado,
constituindo indicadores de sentido, pois s6 ha acdo enredada — processo — e, sO ha
processo quando as coisas podem atar-se e desatar-se, como um no. O né exige
gue os olhos e as méos se exercitem num espaco delimitado. Quem faz e desfaz os
nods, segundo NOvoa, encara o processo de forma quase autbnoma. Em sentido
juridico da palavra, a ag¢édo invoca encenac¢do de um julgamento contraditorio, sujeito
e interpretacdes incompativeis € que desperta a tentacdo de produzir um veredicto.

Esta € uma das marcas que, segundo o autor, fazem a acdao, instruindo,
assim, o processo. “Nao revelar de imediato, o que € suposto fazer, apelando,
portanto, tanto antes como depois, a qualguer coisa que se situa no dominio da
decisdo” (NOVOA, 1995, p.41).

Parece haver um consenso entre 0s autores aqui citados no que diz respeito
a identidade profissional quando se entende que ela é dinAmica, que se processa
em um tempo e espacos proprios, em um ciclo de vida profissional. E que se produz
entre a imagem interna — a identidade para si, e a imagem externa — a identidade

para 0s outros, ou seja, a forma como a sociedade Vvé e trata a profissao.



41

A identidade profissional de educadores associa-se ao sentimento de
consciéncia de pertencimento a um grupo, do lugar que cada um se coloca no
mundo e na profissdo, de ser um profissional e nessa forma de pertencimento
grupal, as diferentes formas de reconhecimento profissional parecem ocupar papel

central.

“E ser o mediador entre o sujeito e seu objeto de conhecimento. E ser um
profissional formador, reflexivo comprometido com o processo educativo,
integrado ao mundo de Hoje e principalmente, um eterno aprendiz, que
busca inovacgdo, ousadia e criatividade. E usar a ludicidade e afetividade
como aliado no processo de aprendizagem, pois é através das brincadeiras
gue poderam ser desenvolvidas as Habilidades perceptivas-motoras”
(Sujeito 4).

Arroyo (2000), ao situar a aprendizagem do oficio de ser mestre, o papel da
educacdo como humanizacgédo, a necessidade de olhar o desenvolvimento humano e
as interacdes entre pares, alerta-nos sobre o que subjaz o campo da docéncia, o
subsolo comum que configura a matriz fundante da teoria pedagodgica — a pedagogia
do como, a forma de ensinar, parte a qual que produz as significacdes™®.

A analise do como se processa a educacdo infantil, por meio das
expressdes de seus professores, tém importancia fundamental na presente
pesquisa, estimulando a partilha de pontos de vista acerca das ac¢des, trazendo o
lugar do como se faz, para além da maneira como se explica 0 que se faz. Esta
analise sera discutida através dos sujeitos que serdo analisados, pois 0S mesmos
vém se justificar o que séo através do que faz - como faz ou do que deveria fazer.

Ao longo da carreira profissional, os professores de educagéo infantil,
percorrem trajetorias que correspondem a momentos marcadores de etapas que
significam processos de desenvolvimento. Oliveira-Formosinho (1998) sintetiza os
estagios de desenvolvimento da carreira, que vai da fase da sobrevivéncia®,
seguida da consolidacdo?! e de renovacdo?® até a fase da maturidade®.

A autora revela que a diversidade e a complexidade, em se tratando da

formacdo docente, sdo as caracteristicas marcantes da educacao infantil e assume

19 Referindo-se aos estudantes.

% Que demanda apéio e assisténcia ao trabalho.

L Acesso aos especialistas e existéncias aos pares consultores.

2 Processo em que o professor tem a iniciativa de auto-formagcao participando de eventos e
atividades que contribuam para o aperfeicoamento profissional.

%% participacdo mais ativa em eventos e atividades que representem crescimento continuo para sua
formacao profissional.
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gue deve haver paradigmas inclusivos de desenvolvimento profissional nessa area.
Esta questdo manifesta-se nesta pesquisa quanto aos programas de formagao
profissional que trazem dicotomias, dilemas e tensdes, apontando marcas
significativas nas vozes dos sujeitos, tais como a corajosa procura da identidade e
auto-estima em um ciclo integrado de vida profissional. Reconhecendo, assim, que
o desenvolvimento profissional € um processo complexo da pessoa nos seus
contextos de vida que envolve partilha, apoio e construcédo da identidade por meio
de comunidades de aprendizagem.

Permeados na dindmica de construcdo dessa identidade, os sujeitos
parecem estar implicados além das significacdes, das subjetividades, do sentimento
de pertencimento, das diversas maneiras de desenvolvimento profissional e dos
saberes que sdo desenvolvidos atraves da pratica docente.

Tardif (2002) considera que, inicialmente, a reforma educacional preocupa-
se com a organizacgdo curricular. Enquanto, atualmente, preconizam-se os saberes
docentes, a formacédo docente, entende que esta é a melhor maneira de formar
professores, a partir da analise da pratica do outro. Ela capaz de desenvolver no
futuro, professores com capacidade critico-reflexivo para interagir com o
conhecimento, gerar novos saberes, e com isso, reconstruir a identidade do
professor. A formacé&o docente preocupa-se, cada vez mais, com a formacgédo de
uma nova identidade docente baseada em principios éticos, investigativos, criticos e
reflexivos.

Contrapondo esta questdo, segundo Pimenta (1999), a formacdo de
professores vem se opondo a racionalidade técnica até entdo vigente. A autora
considera, cada vez mais, o professor como um intelectual em processo continuo de
formacdo, o qual desencadeia uma constante reflexdo sobre suas praticas e
experiéncias cotidianas, 0 que ressignifica o0s saberes docentes e,
consequentemente, a identidade do professor.

Partindo dessa premissa, trazemos Névoa (1997), o qual considera que a
formacdo dos professores deve fornecer um pensamento autdbnomo, numa
perspectiva critico-reflexiva, segundo o autor, a formacdo docente possibilita: a) O
desenvolvimento pessoal; b) O Profissional; ¢c) O Organizacional.

O desenvolvimento pessoal significa produzir a vida do professor. O autor
considera que a formacédo docente deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,

que viabilize a auto-formacéo participada e o pensamento autbnomo do professor. A
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formacao é considerada um investimento pessoal que visa construir uma identidade
pessoal profissional. Enquanto que o desenvolvimento profissional, de acordo com o
autor, significa produzir a profissdo docente, estimulando o desenvolvimento
autbnomo e contextualizado, pois, profissionais competentes tém capacidade de
auto desenvolvimento reflexivo. Isso viabiliza a reconstrucéo constante da identidade
do professor.

O desenvolvimento organizacional, segundo Novoa (1997), refere-se a
producdo da escola de modo que a formacédo de professores conceba a escola
como um ambiente educativo, associando o trabalho, propriamente dito, & formacao
do professor, simultaneamente, no cotidiano escolar — “A formacéo é indissociavel
tanto nos projetos profissionais quanto aos organizacionais” (NOVOA, 1997, p. 25).

Nessa construcdo de ser professor de educacdo infantil, a formacao
universitaria representa uma parte importante dessa trajetéria, qualificando e
valorizando profissionalmente o0s professores desta area. Nessa formacgéo
universitaria, o momento de contato com o campo de trabalho, por meio de
conhecimento institucional, do exame e da problematizacdo das praticas
desenvolvidas, representam uma etapa formativa essencial. E na sua acéo que ele
se torna um profissional de acordo com 0s textos que 0S sujeitos se propuseram

escrever, sobre o que é ser professor de educacéao infantil.

2.4 A ANALISE DO DISCURSO NESTA PESQUISA

No Discurso se inter-relacionam lingua e historia, caracteristicas estas, bem
préximas ao do estudo sobre identidade aqui proposto. E sdo nesses elementos —
caracteristicas, que se baseia a Anélise do Discurso, buscando no contexto em que
€ construido o discurso, 0s seus possiveis sentidos.

Para a AD?*, a situacéo histérico-social na qual se organiza um discurso é
de essencial relevancia na extragcdo dos sentidos, ou melhor dizendo, na
constatacdo dos “efeitos de sentido”, provocados pelo sujeito discursante e nos
sujeitos ouvintes ou leitores do discurso. Assim sendo, a AD nao pode ser

confundida com uma simples analise de texto, visto que esta se detém nas relacdes

# Como trataremos a AD daqui para frente nesta dissertacao.
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internas analisando apenas o aspecto linguistico do discurso. Freda Indursky (1998)
€ bastante perspicaz ao perceber e apontar que existe uma diferenca entre sentido e

“efeito de sentido”:

Ha, ai, um deslocamento, a partir do qual ndo é mais possivel pensar na
transmissdo de informacdo entre interlocutores. Pensar nesses termos
conduz a uma concepc¢éao de sentido prévio estabilizado, verdadeiro, Unico,
sem lugar para a ambiguidade, para o desvio e o mal-entendido. Isso é
recusado pela Analise do Discurso. Nesse quadro tedrico, postula-se que o
sentido sempre pode seu outro, e isto esta na dependéncia do lugar em
que os interlocutores se inscrevem. Ou seja, nada garante que um discurso
produza o mesmo sentido tanto para quem o formulou como para quem o
interpretou. Entre os interlocutores ha um intervalo que vai muito além do
espaco fisico que o separa. Ha que considerar também por posicoes
ideoldgicas diversas, inscritas em formac8es discursivas igualmente
diferentes, as quais sd@o responsaveis pela producdo ndo-coincidentes,
atribuidos a um mesmo dizer. INDURSKY, 1998, p. 35).

Ainda, seguindo a leitura da Indursky: a linguagem e sua relacdo com o
exterior, no entendimento da AD, é apoiada pela Formacado Discursiva®®, na qual o
sujeito esta inscrito. Dessa forma, podemos inferir que “trabalhar com o sentido e a
sua opacidade conduz a examina-lo a luz da ou das Formacédo(des) Discursiva(s)
com que tais sujeitos se relacionam, o que conduz a considerar ndo o sentido, mas
os efeitos de sentido” (INDURSKY, 1998, p. 63).

O que postula Jacqueline Authier-Revuz (1990), baseando-se em reflexdes
de Foucault e Althusser, da conta de que o discurso é sempre produto de
interdiscurso a partir do que o sujeito se cré fonte deste seu discurso, quando ele
nada mais € do que o suporte e o efeito. Tais formulacdes sobre o discurso e o

papel do sujeito na sua elaboracao se reiteram com a declaragao:

Sempre sob as palavras, “outras palavras” sdo ditas: é a estrutura material
da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia, se faca escutar a
polifonia ndo intencional de todo discurso, através da qual a analise pode
tentar recuperar os indicios da “pontuacdo do inconsciente. (AUTHIER-
REVUZ, 1990, p. 44).

A presenca do inconsciente na elaboracdo do discurso atesta o quanto o
sujeito se apresenta “descentrado”, dividido e com um interior jA constituido de

tantos outros discursos, remetendo, assim, a “historicidade” desse sujeito que vai

sempre falar a partir da sua participacdo e experiéncia em discursos, anteriores ou

% Termo conceituado por Michael Foucault (1954)
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paralelos. Sobre esta questdo da “historicidade”, observemos o0 que esclarece
Orlandi (2003, p. 52):

Eis outra via possivel de se pensar a historicidade na perspectiva em que a
estamos colocando: histéria do sujeito e do sentido. Inseparaveis: ao
produzir sentido, o sujeito se produz, ou melhor, o sujeito se produz,
produzindo sentido. E esta a dimensdo histérica do sujeito — seu
acontecimento simbdlico — ja que nao ha sentido possivel sem historia, pois
€ a histéria que prové a linguagem de sentido, ou melhor, de sentidos.

Assim como a palavra, o siléncio também est4d determinado por suas
condicdes de producdo. Segundo Orlandi (1996), ha muitas formas de siléncio; entre
elas estdo o “siléncio imposto” e o “siléncio proposto” . Para a autora, os dois
casos de siléncio produzem uma ruptura desejada por ambos os lados, o do
opressor e 0 do oprimido. Porém, o siléncio também pode produzir uma ruptura néo
desejada, quando ocorre aquilo que se chama ruido na comunicagdo, ocasionando
uma falha na emisséo do que se tem a intencdo de comunicar.

“O siléncio ndo é o vazio, o sem-sentido; ao contrario, ele € o indicio de uma
totalidade significativa”. “[...] O siléncio é continuo e ha sempre ainda sentidos a
dizer” (ORLANDI, 1992, p. 70 e 73).

Segundo Orlandi (1992), as palavras sao cheias de sentidos a ndo se dizer
e, aléem disso, colocamos no siléncio sentidos, significacdes que vao além de muitas
palavras ditas. Assim, procuramos interpretar os sentidos contidos no discurso dos
professores de Educacao Infantil (no dito e n&o-dito) procuramos entender 0s
sentidos das palavras e dos silenciamentos destes professores, considerando a
historicidade destes sujeitos e o contexto-social em que a Educacao Infantil esta
inserida.

Segundo Authier-Revuz, por tras de uma aparente linearidade, da emisséo
iluséria de uma so6 voz, outras vozes falam. Ha, neste sentido, formas marcadas,
mais ou menos explicitas, passiveis de apreensdo na materialidade linguistica do
texto, que vao constituir o processo por ela denominado “heterogeneidade

mostrada”, o qual deve ser compreendido como “formas linguisticas de

26 . . i ~ , . ~ ., ..

O imposto significa excluséo, e é forma de dominacéo, ja o proposto vem do oprimido e representa
uma forma de resisténcia, e talvez caiba acrescentar que também pode significar uma forma de
defesa ou de auto-protecéo.
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representacdo de diferentes modos de negociacdo do sujeito falante com a
heterogeneidade constitutiva do seu discurso” (Authier-Revuz, 1990, p. 26).

O conceito de heterogeneidade do sujeito e do discurso tem origem em
duas fontes: a concepcéo do duplo dialogismo bakhtiniano e a abordagem freudiana
do sujeito. A primeira postula, para todo ato de fala, o dialogismo do discurso com o
discurso do outro e também com outros discursos. A segunda postula a ilusdo do eu,
preconizada por Freud. O sujeito se apresenta como 0 centro de sua enunciacao e
se imagina fonte Unica do seu discurso, embora ndo faca mais que reproduzir

concepgOes provenientes do momento em que vive e do espago que ocupa.

Todo discurso é constitutivamente atravessado por “outros discursos” e
pelo “discurso do Outro”. O outro ndo é um objeto (exterior do qual se fala),
mas uma condi¢do (constitutiva, pela qual se fala) de um discurso de um
sujeito falante que ndo é a fonte primeira de seu discurso. (AUTHIER-
REVUZ, 1982, p.141).

Ja a Heterogeneidade Mostrada, segundo a autora, esta ao confiar o outro a
um fragmento discursivo, o locutor institui todo o resto do discurso como emanando

dele préprio.

Toda identidade tem, & sua margem, um excesso, algo a mais. A unidade,
a homogeneidade interna, que o termo identidade assume como funcional
ndo é uma forma natural, mas uma forma construida de fechamento: toda
identidade tem necessidade daquilo que lhe falta — mesmo que esse outro
que Ihe falta seja um outro silenciado e inarticulado. (HALL, 2000, p. 110).

Segundo Authier-Revuz (1998), o dizer ndo é O6bvio, as palavras sao
porosas, carregadas de discursos, que se transmudam em outras e 0s sentidos sao
multiplicados. Ainda assim, faltam palavras, faltam para dizer, faltam por dizer, e, &
no real das néo-coinscidéncias fundamentais, irredutiveis que elas afetam o dizer,
gue se produz o sentido. Entdo, ndo damos sentido ao que falamos, mas é o outro
gue constrdi um sentido para o nosso enunciado a partir de um dado contexto.

Antes de analisar os textos, vamos a algumas explicacbes metodologicas.
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3 METODOLOGIA

A organizagao desta dissertacdo envolveu entre seus elementos centrais: a
pesquisa bibliografica (Capitulo | — item 2) e a coleta de dados com a integracdo das
analises (Capitulo Il — item 4).

De acordo com Gil (2002, p. 45), o resgate tedrico tem como principal
vantagem “a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aguela que poderia pesquisar diretamente”.

Para realizar a coleta de dados, foram necessarios quatro movimentos. O
primeiro foi a elaboracdo da pergunta chave para esta pesquisa: O QUE E SER
PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL? A segunda foi escolher os sujeitos para
que se realizasse a analise destas formulacfes. A terceira foi o contato com os
mesmos e simultaneamente a entrega da pergunta elaborada. E por ultimo e quarto
movimento, o recolhimento do material analisado.

Os sujeitos desta pesquisa sao professores de Educacado Infantil (de
iniciantes aos de carreira), dentre eles estdo vinte professores formados em
Pedagogia e dois formados na area de Educacédo Fisica, os quais atuam na
Educacao Infantil.

Peco licenga, pois sou mais uma na multiddo, pois por doze anos atuei
nesta area, considerando-me parte desta identidade em constru¢éo, que a partir de
agora buscamos refletir. A partir daqui € necessario me situar como pessoa,
profissional e pesquisadora, pois 0s sujeitos desta pesquisa como podemos ver, Sao
meus colegas de profissao.

Quando convidei meus sujeitos a relatar “o que é ser professor de Educacao
Infantil?”, para minha surpresa, eles ndo se preocuparam com a resposta em si, de

primeiro momento e sim, pra que resultaria:

“... € para o Mestrado?”

.. tem que responder ja?”

“... posso levar para casa?”

. temos que caprichar, povo! Os mestres é que vao ler!
Campo — Mafra, 25 e 26/08/2005)

(Relato Diario de

Foi nitida a preocupacdo deles para com quem iria ler. Em nenhum

momento houve recusa e sim um certo desafio de mostrar que eles também sabiam
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escrever, invocando a responsabilidade da palavra escrita e 0 ato de pensar, pois,
para eles, ndo seria qualquer um que iria ler. Enfim, quando pensei que tudo cairia
por “agua abaixo” fui fortalecida pelo fato de fazé-los pesquisar, pensar e repensar
quanto a sua identidade.

Para dar conta do que estava sendo proposto, teriam que repensar a fim de
tentar ser fiel ao que pensam em sua fungéo nesta area da Educacdo. E como a
identidade, seja ela qual for, sempre estara em construcéo, esta pergunta revelaria o
que construiram até aqui enquanto professor de Educacdo Infantil (pessoal e
profissional) seja por agéncias formadoras, bancos académicos, cursos de formacao
continuada e experiéncia do dia-a-dia.

Este instrumento de pesquisa veio a abrir um grande leque para os nichos
de sentido que esta identidade revela, podendo, assim, analisar os discursos em
seus diversos sentidos e siléncios (o dito e 0 ndo dito) a heterogeneidade, como
também e, por que néo, refletir o que h& de maior - a Educacéo.

A maioria dos sujeitos levou a pergunta, a fim de entregar em outro dia.
Alguns levaram para casa, outros responderam nas suas horas-atividade e apenas
uma respondeu na hora sem rodeios e indagacdes. Nos dias marcados para receber

0 texto, novas preocupacdes:

“Eu fiz, mas néo sei se esté certo...”

“E isto que vocé quer?”

“Leia é importante que voceé leia...”

“Sente aqui quero ler para ver se vocé entende o que eu escrevi’ (Relato
Diario de Campo — Mafra, 29/08/2005).

Quando recolhi os textos apenas uma fez questao de ler e de me explicar o
gue escreveu, caso contrario ndo me entregaria. Talvez a professora tivesse uma
construcéo de linguagem que garanta a transparéncia do que se diz, o que conflita
com a perspectiva da Analise do Discurso, o sentido ndo é algo dado a priori ou
pronto, “[...] ele é construido, produzido no processo de interlocu¢do” (BRANDAO,
2004. p.109). Eu sentei e apenas escutei 0 que este sujeito escrevera, nao fiz um
comentario, ela terminou de ler e ao se aquietar me entregou muito feliz na
pressuposicao de que sua formulacdo se coadunava com a minha expectativa. A
necessidade deste sujeito em ler me fez pensar o quanto o ser humano precisa para

ser entendido. Eu apenas escutei, ndo disse uma palavra e para ele foi o suficiente.
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E preciso registrar que dos vinte sujeitos, um ndo entregou a resposta,
justificando n&o ter tempo de responder, esperei por mais alguns dias e novamente
a mesma justificativa. Recolhi a resposta em branco, trabalhando com dezenove
sujeitos.

A partir disto é que ganhou corpo como ja situamos, a pesquisa qualitativa
com cunho interpretativo, a fim de refletir os sentidos e os siléncios que esta
profissdo traz no pensar e repensar, nas construcdes e desconstrucdes de sujeitos
preocupados com a Educacdo — e como conseqiéncia a construcdo de sua
Identidade. Os relatos dos dezenove sujeitos foram mantidos na integra sem
correcdo ortografica, mantendo cor, grifos e sublinhados, cada qual com S- (Sujeito)
e seguidos de um numero (do 1 ao 19), os quais se encontram no Apéndice desta

dissertacéao.

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliogréfica para esta dissertagdo foi que desencadeou 0s
topicos refletidos na analise dos textos, estes ja nomeados como nichos de sentido.
As obras consultadas foram livros indicados nas disciplinas que envolvem o tema da
Identidade, bem como no grupo de pesquisa, livros de leitura corrente, obras de
referéncia (como dicionarios), artigos, periodicos, dissertacdes.

Para cada leitura realizada, foram organizados fichas, as quais constituiram
a base teorica para esta pesquisa, ampliando o campo de visdo cada vez mais o que
era para ser refletido, e por consequéncia auxiliando esta pesquisadora para expor o
que foi proposto pesquisar. Procedeu-se a estruturacdo textual organizando as
idéias para atribuir sentido de acordo com o plano de assuntos a serem
desenvolvidos na pesquisa. Segundo Gil (2002), a confec¢éo de fichas — resumo &
um procedimento muito Util aos pesquisadores ja que permite identificar, registrar
conteudo e comentérios, situando informacdes de forma mais organizada, o que
facilita consultas e citacdes sempre que necessario.

Foram utilizados espacos de pesquisa como bibliotecas, ambientes de

pesquisas virtuais de interacdo. Em relacdo aos documentos eletrénicos, foram
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selecionados artigos cientificos pela Internet, tendo como principais sites de busca o

Google e o Scielo.

3.2 DA COLETA DE DADOS

A pergunta para a coleta de dados, surgiu de um teste piloto para a
disciplina de Identidade |, que fez parte das disciplinas optativas que 0 curso
ofereceu para que cumprissemos os créditos. Devido a repercussdo que o estudo se
apresentou, bem como a pesquisa sobre o0 que é ser professor, e como esta
pesquisadora estava em um impasse quanto a primeira op¢do de pesquisa,
procurou-se abranger o tema delimitando a questdo da Educacéo, partindo para o
que é ser professor de Educacéo Infantil, buscando refletir os pontos de construcao
desta identidade.

Assim, estruturada a pergunta Unica e objetiva, escolheram-se os vinte
sujeitos para a coleta de dados. Todos atuavam na Educacao Infantil. Sendo a
identidade construida, segundo autores aqui abordados, num processo historico, é
relevante para a Analise do Discurso que eles falem de onde atuam.

Os vinte sujeitos escolhidos para esta pesquisa fazem parte do quadro
efetivo da Secretaria de Educac¢do do Municipio de Mafra-SC, sendo 19 professoras
e um professor. Como sao dez Centros de Educacao Infantil, dois de cada
Instituicdo foram os colaboradores. Cada Centro possui um numero de professores
referente ao numero de alunos, portanto no total sdo 120 professores, distribuidos
de acordo com a necessidade de cada instituicdo. Estes niumeros correspondem a

época em gue a pesquisa foi realizada, 2005, entre os meses de julho e setembro.

3.3 DOS RELATOS

Os textos séo as respostas a pergunta realizada, a qual foi digitada seguida
de linhas para que 0s sujeitos respondessem, 0s quais apresentaram em forma de
pequenos textos. Estes foram analisados, refletidos, recortados e inseridos a teoria

aqui proposta, parte fundamental para desencadear o que foi proposto pesquisar -
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CONSTITUICOES E PRESCRICOES - do professor de Educacéo Infantil em seu
processo identitario.

Entre os pontos analisados, o que chamou mais atencao foi para com as
justificativas do tipo tem que ser, é ter que a grande maioria iniciou nas respostas,
instigando esta pesquisadora em buscar na historia da Educacao Infantil possiveis
elos reflexivos para entender tais termos.

Como os sujeitos tiveram um tempo para entregar seus textos, foram
também relevantes os dizeres pesquisados por eles, documentos e citacfes escritos
para Educacao Infantil que os auxiliaram na resposta, mas em nenhum momento
foram citados com autores e sim abstraidos pelos sujeitos na busca de uma
resposta adequada, apropriando-se assim de dizeres como se fossem deles. Ou
seja, as condi¢cOes de producao do texto sdo distintas. Quem responde na hora tem
mais o saber acumulado e as tém disponivel no seu inconsciente. Quem escreve em
casa, tem a possibilidade de consultar, assim o seu dizer se torna polifénico, nem
sempre limpando a polifonia, no sentido de permitir ao leitor identificar de onde vem
a sua fala.

Outros pontos relevantes para com a pesquisa que se transformou em um
dos nichos de sentidos foram questdes referentes ao assistencialismo o qual ficou
subentendido em algumas formulagdes, assim como o termo POLIVALENTE,
revelado nesta pesquisa como sendo um ser que realiza inUmeras funcbes ao

mesmo tempo sem ser apenas o de ensinar.
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4 ANALISE DOS DADOS: CONSTITUICOES E PRESCRICOES

Ao iniciar a reflexdo das formulacdes de alguns textos, sentiu-se a
necessidade de entender o caminho pelos quais muitos dos sujeitos iniciaram sua
resposta conduzindo-nos a uma leitura a priori, de constituicAo de deveres.
FormacgOes prescritivas como: “deve ter”, “é ter” - parecem rondar os discursos
desses professores. Pelo volume desse tipo de expressdes, pois, dos dezenove
sujeitos, treze se referem ao “deve ter”, nos faz refletir o quanto esses sujeitos se
justificam em seus textos na tentativa de se afirmarem e reafirmarem enquanto
funcéo de professor nesta area de ensino.

No capitulo | desta dissertacdo, trouxemos o0s saberes docentes, quanto ao
processo identitario, construido através de sua experiéncia (saberes adquiridos com
o tempo) — do professor na area, retratados em uma identidade que vém sendo

construida em incessantes ensaios de melhoramentos.

“‘Deve ter o conhecimento da realidade social em que vivem as criangas,
dos atores de desenvolvimento infantil, da teoria educacional e das técnicas
mais adequadas, deve ter habitos e atitudes positivos de seguranca,
confianca, cooperacdo e qualidades pessoais para o seu trabalho. Também
deve ter leitura, pesquisa, planejamento, estabelecer vinculo de confianca”

(Sujeito 3, Grifo meu).

De acordo com a AD, os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais
em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto &, o dizivel. Segundo Orlandi
(1993), a parafrase representa assim - 0 retorno aos mesmos espacos do dizer. O
deve ter que o S-3 traz em seu discurso, faz-nos refletir este movimento, repetices
do mesmo termo em que o auxilia em sua resposta afirmando e reafirmando deveres
gue subjetivamente sdo impostos a ele mesmo, em sua fungao profissional. Parece
criar uma ambiguidade entre “ser professor”, enquanto sujeito historico, inscrito de
certa maneira, de uma forma de constituir a educacdo, neste caso a educacéo
infantil e “ter de ser professor, de determinadas maneiras.” Assim, 0 sujeito pessoal

confunde-se com outro que parece vir de um outro lugar, que nao a sua histéria.

“(...) Ser professor de ed. Infantii é ter uma tremenda inseguranca,
pensando ndo dar conta do recado. Mas é também ter dentro de si um
enorme sentimento de vitdria, vendo tdo pequenos te surpreendendo (...)"
(Sujeito 1, Lin.3-6, Grifo meu).
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Neste sujeito, temos duas forcas que desenvolvem continuamente o seu
dizer, entre 0 mesmo e o diferente. Integra-se junto a parafrase a polissemia que € o
deslocamento, a ruptura de processos de significacdo. Segundo Orlandi (1993,
p. 36) “ela joga com o equivoco”. E neste jogo entre estas duas forcas que os
sujeitos se movimentam, (se) significam. A lingua, segundo a autora, é sujeita a
equivocos e a ideologia que é passivel de ruptura, € um ritual com falhas que o
sujeito, ao significar se significa. Ai vem a questdo da incompletude a qual € a
condicdo da linguagem — sujeitos e sentidos nunca estdo prontos,
consequentemente nem o discurso, assim sendo e como j& exaurimos na
fundamentacdo tedrica, nem a Ildentidade, ambos estdo sempre em processo de
construcdo. Em se tratando da AD, podemos nos referir estes discursos como
produtividade, em sua dimensao técnica — reiteracdo de processos ja cristalizados.
O Sujeito 1 bem como o 3 mantém o sujeito no retorno constante a0 mesmo espago
dizivel, produzindo a variedade do mesmao.

Ao analisar esses textos acima citados, bem como os demais, trés grandes
nichos de sentidos foram destacados — Ser Pessoal, refletindo sobre os discursos
gue perpassam enquanto sujeito humano, historico e ideoldgico; Ser Profissional,
em que o sujeito se posiciona em funcéo do outro, e por fim o Ser Polivalente, o qual
faz aproximagbes de sentidos de diferentes dominios de saber, apontando

conhecimentos multiplos nascidos do seu processo histérico pessoal e profissional.

4.1 SER PESSOAL - O SUJEITO HUMANO

“(...) deve ter habitos e atitudes positivos de seguranca, confianca,

cooperacao e qualidades pessoais para 0 seu trabalho. Também deve ter

leitura, pesquisa, planejamento, estabelecer vinculo de confianca” (Sujeito

3).

Enfoco o S3 novamente, para iniciar este grande nicho de sentido — Ser
Pessoal, Humano, devido aos predicativos citados na primeira linha: habitos e
atitudes positivos, isto nos remete as lembrancas de uma sociedade que visava ao
professor como unico, o exemplo, aquele que jamais poderia fazer feio, errar. Nos

dias de hoje ainda escutamos — mas vocé néo € professor deveria saber?
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Historicamente, relembramos da parte teérica em que Kuhlmann Jr. (1997)
relata que o final do século XIX e o inicio do século XX demarcaram um periodo em
que a infancia e sua educacdo integram os discursos sobre a edificacdo da
sociedade moderna. Tanto a escola na origem de sua universalizacdo, como 0s
asilos e as creches, apregoavam como objetivos a preservacdo dos novos cidadaos
das mazelas sociais e a entrada no mundo adulto jA& contaminado pela “perigosa
miséria” (KUHLMANN, 1997, p. 97).

O sentido que o S-3 da a habitos e atitudes positivos, seguido do deve ter,
vém de uma formacdo discursiva, pois este € determinado pelas posicdes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico em que as palavras sao
produzidas.

As instancias formadoras, segundo Novoa (1992), sempre tiveram um papel
legitimador de um saber que veicula uma concep¢ao de formacdo centrada na
propagacéo e na transmissao de conhecimentos e sédo entendidas, historicamente,
como o “lugar do progresso”, o que gerou uma visao sublimada da escola. Ora vista
como salvadora, ora como mera reprodutora da sociedade — e contribuiu para que
os professores acreditassem que a eles “estava cometida a missdo de arautos do
progresso” (NOVOA, 1992, p. 20). Isso gerou, também, diferentes imagens acerca
do professor, que foram instituindo no imaginario social: a do “professor-modelo”, a
do “professor-escultor”, a do “professor-salvador”, a do “professor-espelho”, a de que
o professor sabe tudo - um ser unificado que Hall (1992) intitula como ser lluminista
ao citar as trés concepcdes da ldentidade.

Diante da velocidade com que as informacdes se deslocam e de um mundo
em constante mudanca, segundo Tardif (2002) o papel do professor vem se
transformando, se nédo na essencial tarefa de educar, pelo menos no oficio de
ensinar. Ser educador passou a significar ter uma linha filosofica e um codigo de
conduta moral pertinente a essa linha, ser conhecedor dos saberes que se propde a
trabalhar e de técnicas boas o suficiente para operacionalizar conceitos de forma a
gerar desenvolvimento e aprendizagens significativas. Formar o homem ¢é a principal
meta. Todavia, essa é uma aspiracao dificil de ser alcangcada sem um profundo e
dedicado querer, que ndo esta somente posto ao educador, mas depende de toda a
organizacao politico-econémica além de cultural, estar voltada para o0 mesmo foco.

O S-3, quando usa a expressdo deve ter leitura, pesquisa e planejamento
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encontramos o que o autor Tardif (2002) propde nos saberes docentes, um
professor pesquisador e atuante em sua fungéo.

“Ser professor de Educacédo Infantil vai muito mais além de um mediador
(...) o educador que compreenda o0s desejos, as ansiedades, os medos que
a crianca demonstra no seu cotidiano.(...)” (Sujeito 8- Grifo meu).

Para néo se violentar nem violentar o outro, o professor eleva as emoc¢oes
positivas — alegria, prazer e amor — superando as negativas — raiva, medo e tristeza.
Essa subjetividade que o S-8 apresenta — compreender, ndo pode ser reduzida
apenas linguisticamente, embora a subjetividade repouse na possibilidade de
mecanismos linguisticos especificos, ndo se pode explica-la estritamente por eles —
€ preciso procurar compreendé-la através de sua historicidade. Segundo Orlandi
(2003, p. 50), “o sujeito é determinado pela exterioridade na sua relacdo com o0s

sentidos”. Bomtempo (1997, p. 6) diz:

A pouca atencao dispensada as aptiddes do coragdo vem sendo apontada
como uma das causas do mal-estar-social, hoje caracterizado pela
depressao, angustia, estresse, hipertensdo e ansiedade, que atormentam o
ser humano, faminto de afeto e compreensdo, buscando um pouco de
carinho e atencéao.

As criancas de zero a seis anos tém por caracteristica natural serem
inseguras, melindrosas, mesmo porque a pouca idade que ainda tem faz com que
olhem o professor como familia, depois € claro que sentirem confianga. O professor,
por sua vez, ndo impede esta aproximacao e em se tratando da Educacgéo Infantil
este laco maternal torna-se mais forte, onde ele se explica em um ser compreensivo
no S-8, visando ao bem-estar da crianca neste periodo que passa na escola sobre a
responsabilidade da mesma, dedicando seu amor, seu carinho e sua alegria para
com ela, integrando, assim, suas relagdes de sentido para o verbo compreender.

Segundo Carvalho (1999), o ensino em geral pode ser considerado uma
atividade leve, mas, em termos de pressdo emocional, € um dos mais exigentes e
gue o trabalho dos professores ndo pode ser compreendido fora do tecido emocional
de suas relagcdes com os alunos.

Para Paulo Freire (1979, p. 29): “Néo ha educacdo sem amor. Quem néo é
capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar’. Para Freire, ser um bom

professor significa amar seus alunos de tal forma que esses, por sua vez, possam
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contribuir para humanizar suas comunidades e, ensinar exige a convic¢gdo de que a
mudanca é possivel; exige alegria, esperanca, ética, coeréncia e bom senso.

Todo este zelo vem ao encontro da Afetividade preconizada por Wallon
(apud DE LA TAILLE, 1992), em sua teoria da emocao. Considera a afetividade e
inteligéncia fatores sincreticamente misturados, e defende que a educacdo da
emocado deve ser incluida entre os propésitos da acdo pedagogica. Este estudioso
propde que o inicio da vida, a afetividade se sobressai e que no decorrer do
desenvolvimento humano, a histéria da construcao da pessoa sera constituida por
uma sucessao pendular de momentos dominantemente afetivos ou cognitivos.

Ele salienta a importancia da afetividade, e alerta para o fato de que para
evoluir, ela depende de conquistas realizadas no plano da inteligéncia e vice-versa.
E reafirma sua teoria, ao dizer que: “Ela incorpora de fato as constru¢cdes da
inteligéncia, e, por conseguinte tende-se a racionalizar. As formas adultas de
afetividade, por esta razdo, podem diferir enormemente das suas formas infantis”
(WALLON, apud DE LA TAILLE, 1992, p.90).

Esta teoria vem ao encontro de grades curriculares do antigo Magistério,
bem como da Pedagogia, nivel este obrigatdério com especializacdo em Educacao
Infantil e Séries Iniciais para trabalhar com a Educacédo Infantil. Como também é
abordada simplificadamente nos Referenciais Curriculares Nacionais — RCNSs,
documento que vem a auxiliar o trabalho pedagogico na Educacao Infantil,
organizado pelo Ministério de Educacdo - MEC e em propostas pedagogicas. Pois
0s mesmos visam fundamentalmente & mediacdo, também citada pelo S-8 e como
nao citar, com a teoria de Vygotsky, estas, repassadas em varios momentos de
formacao continuada em cursos e treinamentos.

Os sujeitos analisados a seguir retomam a questédo da responsabilidade do

professor quanto a formacao de cidaddos integros, equilibrados e conscientes.

“Trabalhar com a Educacéo Infantil € ajudar a crianca (...) estabelecendo um
ambiente agradavel, acolhedor, onde o aluno se sinta seguro e confiante
para aprender a se relacionar com os outros, formando um cidadao
equilibrado e consciente, apto a viver bem em sociedade” (Sujeito 10 -
Grifo meu).

“E contribuir para formar cidad&os.(...) Ninguém exige de ninguém trabalhar
na Educacédo (Infantil), mas quem seguiu este caminho € porque gosta e
tem paciéncia com os pequeninos € ter certeza de um futuro melhor. E
trabalhar com amor!!!” (Sujeito - 11, Grifo meu).
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“(...) Ser professor da educacéo infantil é realizar-se em varios aspectos &
passar para as ccas o que vocé tem de melhor em si para os futuros
cidaddes (...)" (Sujeito 12 - Grifo meu, abreviac¢des do S).

Em se tratando de ser humano, pessoa — nicho de sentido aqui em
discusséo, verifica-se a grande énfase quanto ao formar cidaddos nos trés sujeitos
aqui citados. Como podemos ver o discurso de ser cidaddo vém do professor, o qual
estende sua profissdo como formador deste cidaddo, ndo que a escola nédo tenha
que ensinar determinadas condutas referentes a sociedade, isto acontece e esta
arraigada nas propostas pedagogicas, quando estas propdem o desenvolvimento de
conteudos sobre a questédo do bairro, da escola, da cidade.

O apto a viver bem em sociedade do S10 sugere um tom de policiamento,
de veredicto, de tribunal. De onde vem este discurso... de uma Educacéo Tradicional
em que a palmatéria era uma forma de punicdo... Da afetividade é menos
provavel... Ou é a prépria sociedade que impde este principio a escola?

Ja o S-11 fala em contribuir, expulsa a obrigatoriedade de formar e expressa
sua acao de professor como contribuinte para com o aluno, silenciando a parte da
familia, mas, ndo impde a si mesmo esta acdo como sendo de responsabilidade sua
ou da escola. Ele vem a acrescer no aluno seus ensinamentos. O que néo acontece
com o S-12, o qual intensifica a questdo municipalizando o tema — é passar para as
criancas o que vocé tem de melhor em si... Entdo, antes de tudo, este cidadao tem
que partir do professor, ele ser um exemplo a estas criangcas primeiramente no
municipio, um discurso politico e ideoldgico, construido também pela sociedade em
prol da sua cidade. Quando se é trabalhado em sala - a rua, o bairro e a cidade, este
discurso vem a tona, pois o cuidar implica ser um bom cidadéo.

Em termos de identidade abordada na Fundamentacao Teorica, ser pessoal
€ um ser cindido, assumindo uma posicao central na sua profissdo, um ser racional,
individuo capaz de alcancar a verdade por meios construidos por ele mesmo,
segundo Coracini (2003).

Este ser cindido, vem dotado de experiéncias de sua constituicdo enquanto
familia e sua historia pessoal. As expressdes que primam valores, analisados aqui,
refletem a histéria da Educacgéo Infantil, apresentada nesta pesquisa no tempo em
que a Educacdo Infantil tinha como finalidade o Cuidar — priorizando o

assistencialismo, assim como, no tempo e espaco que Hall denota o ser Unico em
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suas concepcdes. Os processos histéricos constituem este professor e, por
conseguinte constroem sua Identidade, pois esta se forma através destes.

Neste primeiro grande nicho de sentido encontramos o professor centrado,
mas, dotado de capacidades humanas como formar, contribuir - agdes estas
denominadas fixas e de sentimento estavel de sua propria identidade — um sujeito

humano.

4.2 SER PROFISSIONAL: O SUJEITO E O OUTRO

Segundo Coracini (1995), o professor passa a ser visto como mediador do
conhecimento e sujeito no processo de sua formacao, a qual comeca a ser vista néo
como acumulo de quantificagBes repetitivas, mas como um saber fazer em
movimento, o qual passa a ser pensado no seu valor de transformacdo e nao mais
como um método e uma técnica a serem aplicados. A formacdo, que antes era

inculcada, ensinada, agora passa a ser questionada, refletida.

“E ser o mediador entre o sujeito e seu objeto de conhecimento. E ser um
profissional formador, reflexivo comprometido com o processo educativo,
integrado ao mundo de Hoje e principalmente, um_eterno _aprendiz, que
busca inovacéo, ousadia e criatividade(...)” (Sujeito 4 — Grifo meu).

“Professor de educacéo infantil é aquele que, independentemente da linha
metodoldgica assumida, precisa planejar o seu trabalho, visando favorecer o
desenvolvimento integral da crianca (...)" (Sujeito 5 — Grifo meu).

O sentido de responsabilidade se atribui nestas vozes (S-4 e S-5). O que se
espera do profissional da Educacdo Infantil €, portanto, a sua consciéncia em
relacdo ao papel que desempenha aliada ao seu prazer por sua atividade
profissional. Esses dois elementos — consciéncia e prazer apontam para seu grau de
envolvimento com o trabalho, sua atualizacdo permanente. Seu comprometimento
com o desenvolvimento infantil e todas as suas escolhas enquanto profissional
refletem a proposta de Tardif (2002), no que diz respeito aos fundamentos do
ensino, que sao existenciais no sentido de que o professor ndo pensa somente com
a cabeca, mas com a vida.

Estas formulacdes que os S-4 e 5 nos fazem refletir quanto a um paradigma

da educacao Infantil muitas vezes destacado em seminarios, dissertacdes, entre
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outros debates, quando € levantado o tema do assistencialismo — o Cuidar e o
Educar na Educacéo Infantil. Os sujeitos passam a ser reflexivos com o seu préprio
processo de constituicdo de saberes para o seu profissional, o que era visado em
termos assistencialistas de cuidar, passam a transformar o objetivo em aprimorar
tanto seu trabalho como a clientela que abrange esta area em que ele esta inserido.
Segundo Tardif (2002) ao apostarem em mudancgas efetivas no que se
refere ao termo cuidado, ha que se ponderar que a validacdo desse processo reside
no interior de cada instituicdo, representado em primeira instancia pela atividade dos
profissionais regentes que dao forma e vazao aos atos criadores capazes de fazer

uma pratica inovadora, acdes do ser profissional, aqui em discussao.

“(...) exercer uma escolha profissional que como outras, tém implicaces e
exigéncias, sobretudo, as de carater formativo (...)” (Sujeito 6).

A escolha de ser um professor de Educagéao Infantil ndo livra o profissional
de regras, tarefas entre outros, muito pelo contrario. Esta questdo nos faz refletir as
obras de Foucault (1997-1999), em que formacdes discursivas como a do S-4
comprometido reflexivo, nos lembram os reguladores das praticas sociais que ele
escreve. O comprometido é a regra, o reflexivo mata o sujeito empirico descrito por
Foucault, sendo sujeito-individuo para posicao-sujeito de acordo com Pécheux
(1969). O S-6 declara esta questdo, sem menosprezar ou enaltecer o professor, ele
situa 0 mesmo para com suas responsabilidades e comprometimento naquilo que
escolheu. A profissdo — professor.

No entanto, ha aquele que traduz autenticidade, um efeito de sentido nao
muito difundido na classe, mas que, quando mostrada, expressa a simplicidade, a

praticidade do que é ser e nada mais como no S-7:
“E sobretudo ser profissional.(...)" (Sujeito 7).

A relacdo do professor com os seus saberes é acompanhada de uma
relacdo social - a consciéncia profissional do professor parece ser amplamente
marcada por processos de avaliagdo e de critica em relacdo aos saberes situados
fora do processo de socializacdo anterior e da pratica da profissdo, ou seja, em
relacdo aqueles saberes oriundos das ciéncias humanas, sociais e das ciéncias da
educacado, transmitidos durante a formacdo profissional, saberes curriculares,

saberes de outros atores escolares (supervisores, coordenadores, orientadores),
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gue, de um modo ou de outro, sdo exteriores ao trabalho docente, refletindo assim, o
ser socioldgico proposto por Hall (1992) no que diz respeito a cultura, interagindo o
sujeito e a sociedade.

N&o podemos deixar de mostrar um efeito de sentido muito comum em
todas as &reas de formacdo — a apropriacdo de dizeres. Vemos a partir daqui
professores afinados quanto as teorias que regem sua acdo pedagdgica. Sujeitos
que fazem questdo de mostrar seus conhecimentos e que nao percebem a
heterogeneidade pregada no seu discurso, pois de tanto o ler se apropriou “sem

pedir licenga”.

“(...) O educador deve ser o mediador entre 0 sujeito e seu objeto de
conhecimento, (...)" (Sujeito 15 - Grifo meu).

“(...) E aquele que oportuniza situacdes em que a crianca amplie os seus
conhecimentos, desenvolve a experiéncia da propria capacidade de
aprender, o gosto pela investigacdo e pela descoberta (...)” (Sujeito 16 —
Grifo meu).

“(...) refletir sobre a heterogeneidade que nos constitui pode, acreditamos,
provocar deslocamentos interessantes em nossa maneira de pensar e agir”
(CORACINI, 2003, p. 220). O sujeito, além de interagir com a cultura, caracteristica
qgue formou o sujeito moderno de Hall (1992), abstrai para ele os estudos que realiza
para seus melhoramentos, esquecendo de citar ou de dialogar com o autor que rege
seu discurso na sua pratica pedagodgica, como se pertencesse nao s6 em sua
pratica mas em sua fala, apropriando-se.

O indicativo do discurso no S-15 é a leitura de Vygotsky enquanto ser
mediador entre o0 sujeito e seu objeto de conhecimento. No S-16 estd o discurso
contrario, aborda a questao atribuida a Piaget e seus estudiosos a partir do que a
crianca aprende descobrindo, aqui sem a intervencdo do professor, por iSso este
deve oportunizar situagdes de aprendéncia.

Dois tedricos que atravessam os discursos dos professores, Piaget e
Vygotsky, sinalizam um cuidado dos sujeitos em realcar? a quem vai ler os textos. O
instrumento usado nao permite e nem é objetivo verificar a pertinéncia das
viculagdes.

De acordo com Angotti (2003), as trés tendéncias predominantes no Brasil
no contexto da educacdo para a infancia atualmente, ndo sdo muito diferentes da

classificacdo encontrada em Kramer (1998, p. 37):
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a) A tendéncia roméantica: a instituicdo infantil € um jardim, em que as
criangas sdo flores ou sementes a serem regadas e cuidadas pelas
jardineiras, que sao as professoras. A educacdo precisa favorecer o
desenvolvimento natural das criancas que vao desabrochar. A auto-
educacdo pelos sentidos, as atividades manuais e o0s jogos foram
representados por Montessori e Froebel. Essa filosofia se estendeu dos
maternais a pré-escola.

b) A tendéncia cognitiva: a crianca € sujeito que pensa e interage em seu
ambiente para organizando seus esquemas mentais e aprimorando sua
inteligéncia. A pré-escola é Ilugar de estimulo, para faciltar o
desenvolvimento das criangas. S&o representantes desse pensamento:
Piaget, Kamii, Emilia Ferreiro entre outros.

c) A tendéncia socio-critica: a pré-escola é lugar de trabalho; cenario de
linguagens, momento de trocas; a crianca e o professor sdo cidadaos ,
ativos e interativos, cooperativos e responsaveis. A educacdo deve
favorecer a transformacdo do contexto social. Representam essa linha de
pensamento : Freinet, e Vygotsky, ainda que este enfatize também a
mediacdo, a cognicdo e a internalizacdo pela cultura, fatores nao
destacados por Freinet.

Essas tendéncias do pensamento pedagdgico se desdobram na mistura de
autores na transposicdo em diferentes teorias pedagogicas. No caso dos autores
agui citados, pode-se entender que pertencem numa primeira instancia ao
Interacionismo ja que tanto Piaget quanto Vygotsky, priorizam a interacao (ainda que
sob aspectos distintos) e a construgao do saber pela crianga-sujeito.

Todavia, com as especificidades dos tracos epistemologicos divergentes
entre os dois autores, o termo Sociointeracionismo, é utilizado para referir-se mais
especificamente a Vygotsky e a outros autores que abordam a construgdo do
conhecimento considerando fatores de maneira diferente de Piaget, como mediacéo,
cultura, relacéo interpessoal e intrapessoal e, niveis de desenvolvimento infantil.

Construtivismo e Sociointeracionismo sao, de acordo com pesquisas
recentes (OLIVEIRA, 1997; KUHLMANN, 1998) em educacao, as duas teorias mais
defendidas nos discursos oficiais da contemporaneidade, para se referir ao
desenvolvimento infantil e planejar situagdes educativas nas instituicbes de
educacdo infantil brasileiras. Mas as pesquisas precisariam estudar com mais
cuidado as apropriacdes e usos que se fazem.

No contexto brasileiro, em 1998, o Ministério da Educac¢éo e do Desporto —
MEC - com a criacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil,
busca redimensionar as bases teoricas e metodolégicas da educacdo voltada a
infancia. Ao abordar o cuidado como parte da educacgdo, em caréater oficial, traz
alguns subsidios para os profissionais da area.
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Na definicdo da teoria para nortear a base pedagodgica, este documento
considera que o construtivismo € o ideal, embora coloque Piaget, Vygotsky, Emilia
Ferreiro e Wallon, em momentos alternados dentro de suas proposi¢des tedricas.
Para justificar a escolha pelo construtivismo, € ressaltado no documento que: “Sob o
nome de construtivismo relnem-se as idéias que preconizam tanto a ag¢do do
sujeito, como o papel significativo da interacdo social no processo de aprendizagem
e desenvolvimento da crianca” (BRASIL, 1998, Vol. I, p. 22).

Como também, os RCNs propdem o mundo sociocultural e natural como
polissémicos, adotando uma postura eclética, centrada na agdo da crianca sobre
sua realidade. Ao definir a crianca como ser social e historico, busca argumento no
Sociointeracionismo Vygotskyano. Ao referir-se ao processo de elaboracao cognitiva
traz o aporte construtivista de Piaget. Quanto ao desenvolvimento infantil, nao
explicita claramente sua posi¢cdo o que denuncia uma falha conceitual significativa,
ja que se trata de uma area de essencial conhecimento pelos profissionais.

Assim, os sujeitos, embora acreditem, ilusoriamente, ser a fonte de seu
discurso, ele nada mais € do que o suporte e o efeito do mesmo. As palavras vém
sempre de um ja-dito, tornando-o (discurso) heterogéneo. Conforme Authier-Revuz
(1990, p.72), “nenhuma palavra é “neutra”, mas inevitavelmente ‘carregada’,
‘ocupada’, habitada’, ‘atravessada’™ pelos outros discursos e pelo discurso dos
outros.

O Ser Profissional, mesmo sendo este em suas acoes reflexivo e constituido
por outros que o integra em bancos académicos ou outras formacgdes de saberes,
continua cindido, pois se divide entre saberes especificos de sua area, pois foram
constituidos com o tempo (na Faculdade ou em cursos) bem como entre sua
experiéncia conquistada ao longo dos anos de profissao.

Isto define o Ser Profissional, pois segundo Tardif (2002), o docente
raramente atua sozinho. Ele se encontra em interacdes com outras pessoas, a
comecar pelos alunos. A atividade docente ndo € exercida sobre um objeto, sobre
um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interacbes com outras pessoas.

N&o que a prescricdo deixe de existir neste sujeito e sim mais constituicdes
se integram a ele, a fim de inovar suas ac¢0es, atualizar seus pensamentos e fazer
com que este reflita suas acdes e as aprimorem num constante movimento de

construcéo e desconstrugéo do sujeito.
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4.3 SER POLIVALENTE

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998), ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com
conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais
até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas de conhecimento.

Para Magalhdes (1997), a nova dindmica do mercado traz consigo a
empregabilidade como um novo conceito para o perfil do trabalhador, que deve
possuir habilidades, conhecimentos e capacidades que vao muito além do
necessario em sua area profissional, devendo ser um individuo polivalente.

Segundo os RCNSs, o carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formacdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade, buscando informacdes necesséarias
para o trabalho que desenvolve.

A trajetoria histérica da educacao voltada a infancia foi demarcada por um
longo periodo de assistencialismo em que as praticas compensatdrias estavam
impregnadas pela ideologia do cuidado enquanto forma exclusiva de atendimento
nas instituicoes de Educacao Infantil. Os objetivos eram determinados unicamente
pelas necessidades de trabalho dos pais, o que ndo apenas permitia como também
respaldava com meritos o fato de haver algum lugar para que se pudessem deixar
as criancas em seguranca. A ideologia pautada em objetivos desse porte, garantia
um atendimento atrelado a nutricdo, higiene e saude, desconsiderando o carater
educativo como figura importante para o desenvolvimento infantil.

Hoje, apesar de inUmeras mudancas, estudos e aprimoramentos nesta area,

h&a vozes assistencialistas dos préprios profissionais, como formulou o sujeitol14:

“(...) educadoras para transmitir (...)

(...) M&es para se doar (...)

(...) Médicas para cuidar (...)

(...) Psicologa para compreender (...)

(...) e por fim Amigas para abracar tudo isso” (Sujeito 13 - Grifo dela)

A transicdo da énfase no treinamento dos sentidos e na assisténcia a

crianga, que historicamente foi marcada pelo cuidado, para uma base mais ampla de



64

formacdo humana, caracteriza uma nova concepcdo de educacdo. Termo
amplamente discutido e sempre presente na voz dos profissionais das escolas, a
educacdo suscita, além de debates, muita producéo cientifica que culmina em
variadas obras e discursos.

A idéia de vocagdo, por exemplo, o componente vocacional a servico dos
outros e de ideais, foi perdendo peso. Entretanto, essa visédo ainda é forte, segundo
o autor, € forte na auto-imagem de muitos professores. Poderiamos pensar que sao
resquicios de uma visao religiosa que ainda perdura. Uma crenca um tanto evolutiva
e precipitada. “A idéia de vocacdo pode estar incrustada na idéia de profissdo. Até o
Aurélio, antes de definir profissdo como atividade ou ocupacéo especializada, a
define como “ato ou efeito de professar; Declaracdo publica de uma ciéncia,
sentimento ou modo habitual” (ARROYO, 2000, p. 33).

E interessante observar no S-13, sua busca em justificar o ser professor,
transferindo a ele diferentes dominios de saber. As criancas que fazem parte da
Educacao Infantil necessitam e muito deste mudltilplo conhecimento que muitos
professores tém. Mas em momento algum falou do ser professor, seria professor
para... No entanto, grifa as demais fun¢bes tornando o seu discurso uma forma
poética, emocional, a fim de demonstrar como se vé nesta profissdo. Uma
identidade voltada para o assistencialismo intervinda com a Pedagogia da
Afetividade, ja mencionada nesta pesquisa, por Wallon (apud DE LA TAILLE, 1992).

Por mais que tentamos apagar este traco vocacional, de servico e de ideal,
a figura de professor, aquele que professa uma arte, uma técnica ou ciéncia, um
conhecimento, continuara colocada a idéia de profecia, professar ou abracar
doutrinas, modos de vida, ideais, amor, dedicacdo. Professar como modo de ser,
como diz Arroyo (2000), vocacéao, profissdo nos situam em campos semanticos téo
proximos das representacfes sociais em que foram configurados culturalmente.
“Sao dificeis de apagar no imaginario social e pessoal sobre o ser professor,
educador, docente. E a imagem do outro que carregamos em nos” (ARROYO, 2000,
p.33).

Na vasta e significativa obra de Paulo Freire, o que determina o professor -
a educacdo € a multiplicidade de relacdes entre problematizacdo, ética, amor,
didlogo e emancipacéo, capazes de tornar a pessoa um ser realmente consciente,

que reflete sobre o mundo e constrdi instrumentos para agir melhor sobre este.
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Um ser fragmentado e ndo mais uno e segundo Hall (1992) uma
“celebragdo movel”: formada e transformada continuamente em relacdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam. O profissional, o0 humano e o pessoal se interigam na busca de um
professor como um ser, denominado aqui de Polivalente (sujeito que possui

diferentes dominios de saber).

“(...) Muitas vezes somos polivalentes, assumindo responsabilidades e nos
comprometendo de forma que vai além do papel de ser professor (...)”
(Sujeito 1 - Grifo meu).

“(...) Ser professor de Educacéao Infantil é ter clareza dos varios papéis que
temos de fazer (...)” (Sujeito 2 — Grifo meu).

“(...) E_assumir uma_ postura profissional diante de sua concepc¢io de
infancia, suas finalidades, seus pressupostos teorico-metodologicos, tendo
como referéncia o grupo com quem ira trabalhar, considerando suas
caracteristicas e especificidades. Diante disso, torna-se um profissional
polivalente, trabalhando com conteudos de naturezas diversas,
abrangendo desde cuidados basicos essenciais, até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. (...)" (Sujeito
9 — Grifo meu).

Estes sujeitos fazem-nos refletir sobre este ser polivalente, pois deixam
suas prescricoes (0 que os obrigava a ser professor) e passam para um movimento
de reflexdo de sua propria fungéo, se constituindo em varias tarefas que para eles
sdo essenciais em seu campo de trabalho. Ao dizerem somos polivalentes (S-1); é
ter clareza dos varios papéis (S-2), permitem, do ponto de vista discursivo ler um
discurso que vem de suas formacgdes ou de suas proprias crengas. O instrumento
nao permite desvendar esta duvida.

Estes realizam a ruptura, (se) significando por aquilo que acreditam o que &
ser professor de Educacao Infantil, um ser polivalente, munidos de estratégias e
artificios, a fim de fazerem bem o seu “papel”.

O S-3 se explica antes de trazer o que os RCNs, definem como ser
polivalente. Por mais que ele se aproprie dos dizeres deste documento criado pelo
MEC, os efeitos que ele denota em seu texto, o descreve em sua fungéo professor:
€ assumir uma postura profissional, trazendo, assim, 0 movimento de seu retorno a
infancia e ao contexto social de seu local de trabalho como pontos principais, como
também a interagcdo com o0s que estdo em volta de seu trabalho, alias, eles também

0 constituem enquanto seu ser professor.
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“Mestre, antes de tentar descobrir teu verdadeiro rosto pense no espelho
gue o reflete” (ARROYO, 2000, p. 41). Realizando este movimento, bem como
retornos, entre ele, o documento, o meio social, sua clientela, ele reflete suas acbes
no seu profissional, interligando o seu pessoal e profissional, na busca de um ser
mais completo, embora este em constante aperfeicoamento, mas, melhor
constituido, um ser reflexivo, mdultiplo de funcdes, sempre em busca de
constituicdes.

O que é interessante destacar nos trés nichos analisados que 0s sujeitos
formulam prescrigbes, mas, pouco falam do que significa constituir-se professor de

Educacéao Infantil. A quest&do conceitual fica silenciada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A identidade do professor de Educacéo Infantil advém da significagédo social
da profisséo, da revisdo das tradi¢cdes, da reafirmacdo das praticas consagradas, do
conflito entre teoria e pratica, da construcao de novas teorias.

O discurso do falar da pratica, como todo discurso, é também, atravessado
de anteriores e diferentes vozes, de diferentes situacées do percurso de formacéo
do professor. Ele fala de si, do outro e de uma pratica social de formacao, o que néo
tem origem nele, mas vem da incorporacdo de uma multiplicidade de outros dizeres
e fazeres, isto é, de sentidos que emergem do discurso, inscreve-se no sujeito ao
longo de sua historia, sem que ele tenha consciéncia, ou controle sobre eles.

O instrumento desta pesquisa, uma pergunta provocativa, talvez vista como
ampla ou vaga e até agressiva, iniciou o analisar dos nichos de sentido podendo
trazer um novo nicho ainda a ser aprimorado — Polivalente o qual vém acrescer para
com este processo identitario do professor de Educacdo Infantil nas vozes dos
sujeitos que a compdem.

O primeiro grande nicho de sentido — Ser Pessoal infere tracos identitarios
em que o sujeito fala de caracteristicas de afetividade para com alunos da Educacéo
Infantil, descritos aqui como seres pequenos, indefesos e necessitados de amor,
compreensdo e atencdo. O professor se transporta em familia para com seus
alunos, se aceita como tal e gosta de ser visto como um “porto seguro”, na sua
busca constante de um bem-estar matuo, a fim de que estes momentos o auxiliem
em sua acgdo, em seus objetivos diarios enquanto processo educativo. Como
também ndo aceite que digam ao contrario, pois em momentos reflexivos,
questionadores alegam o amor pelo que faz condi¢cdo Unica para atuar na Educacéo
Infantil, surgindo um ser critico, questionador e reflexivo em prol do repensar desta
identidade, oriundos do instrumento desta pesquisa — a pergunta inicial. O
silenciamento — Ninguém exige de ninguém trabalhar na Educacéao (Infantil)...

O Ser Profissional, segundo grande nicho de sentido destacado nas
analises, depreende um ser académico, construido em agéncias formadoras e em
cursos de formagéo continuada, desvelados em seus relatos discursivos-técnico-
pedagogicos, com o intuito de situar esta pesquisadora ou a quem viesse a ler,

quanto aos seus dominios de conhecimentos para com sua ac¢do na Educacado
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Infantil, uma forma de justificar-se enquanto profissional através de seus saberes
docentes. Como houve uma preocupacéo inicial de responder “certo”, pois seria
para o Mestrado, as apropriacdes de dizeres foram desveladas, e o ser heterogéneo
desmascarado. A acdo destes sujeitos em pesquisarem 0 que é ser professor,
marcou um dos objetivos - destes, pensarem e repensarem enguanto processo
identitario em construcao. Por mais que estes discursos fagcam parte de documentos
que norteiam a Educacédo Infantil, e estejam nestas partes citadas na integra, fez
com quem se apropriassem deles e refletissem sobre sua acdo enquanto educador
de Educacédo Infantil, considerando o0 sujeito um ser heterogéneo,
fundamentalmente, histdrico e ideoldgico.

Enfim, o Ser Polivalente, terceiro nicho de sentido destacado nos textos
que, trazem as vozes marcadas pela historia, pela forma como até entdo é vista
(minoria, mas €) assistencialista como ato de bem cuidar, desvelam dizeres e
fazeres multiplos de sua profissdo, transpondo um processo identitario em diferentes
dominios de saber, acrescendo o seu ser profissional e pessoal, reconstruindo,
repensando e refletindo sobre sua acdo enquanto professor de Educacéao Infantil.

No entanto, eu, enquanto pesquisadora e parte deste processo identitario,
fico em meio a silenciamentos, impotente de transferir aqui uma resposta cabivel a
identidade destes professores que se inserem na Educacao Infantil. O processo de
construcdo da identidade do professor de Educacdo Infantil € inconcluso, sempre
estara em construcdo e reconstrucdo. Estes se desvelam seres historicos,
ideoldgicos e heterogéneos, identificados através dos nichos de sentidos — Pessoal,
Profissional e Polivalente, aqui analisados.

Ressignificar a identidade do professor significa entender que a identidade
do professor € constituida pela identidade pessoal e profissional. Estes, nos grandes
nichos de sentidos interpretados através dos textos dos sujeitos em seus dizeres e
fazeres, inconclusos e inacabados com suas continuidades e descontinuidades. Esta
unido € indissociavel, e desta indissociabilidade surge a identidade do professor de
Educacao Infantil, pois o professor € uma pessoa, e uma parte importante dessa
pessoa € o professor — o profissional. O Polivalente, talvez, remeta a todo um
imaginario social, formatado em documentos oficiais ou oficiosos. Talvez, neste

nicho mereca uma investigacao mais cuidadosa.
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APENDICE

FALA DOS SUJEITOS

Sujeito 1 :

“E aceitar e vencer grandes desafios. Muitas vezes somos polivalentes,assumindo
responsabilidades e nos comprometendo de forma que vai além do papel de ser professor.
Ser professor de ed. Infantil € ter uma tremenda inseguranca, pensando ndo dar conta do
recado. Mas é também ter dentro de si um enorme sentimento de vitéria, vendo tao
pequenos te surpreendendo. E na verdade um constante descobrir, aprende e reaprender,

fazer e refazer”.

Sujeito 2 :

“Ser professor de Educacdo Infantil é ter clareza dos vérios papéis que temos de fazer,
desde compreender as estruturas interna da crianca, como estar ao par da histdria social,
econdmica da crianga. Na constante busca do desenvolvimento do homem o educador
infantil deverd refletir sobre sua pratica, entender as lutas politicas e 0s recursos
econdmicos dispensados para a educacao infantil. Ser professor da educacao infantil num
pais onde as inumeras queixas € de que a escola cuida e ndo educa é admitir que o que se
adquiriu com a formacdo ndo valeu para nada, nesse contexto a de que se convir que a
educacéo infantil esta longe do ideal que se pertence. Dar conta das fases que toda crianga
vive requer do educador um esfor¢o constante para compreender que a primeira infancia se

caracteriza pelo movimento e emotividade”.

Sujeito 3:

“Deve ter o conhecimento da realidade social em que vivem as criancas, dos fatores de
desenvolvimento infantil, da teoria educacional e das técnicas mais adequadas, deve ter
habitos e atitudes positivos de seguranca, confianca, cooperacdo e qualidades pessoais
para o seu trabalho. Também deve ter leitura, pesquisa, planejamento, estabelecer vinculo

de confianca”.

Sujeito 4 :
“E ser o mediador entre o sujeito e seu objeto de conhecimento. E ser um profissional
formador, reflexivo comprometido com o processo educativo, integrado ao mundo de Hoje e

principalmente, um eterno aprendiz, que busca inovag&o, ousadia e criatividade. E usar a
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ludicidade e afetividade como aliado no processo de aprendizagem, pois é através das

brincadeiras que poderam ser desenvolvidas as Habilidades perceptivas-motoras”.

Sujeito 5:

“Professor de educacdo infantil é aquele que, independentemente da linha metodoldgica
assumida, precisa planejar o seu trabalho, visando favorecer o desenvolvimento integral da
crianca, com vistas a obter dela o maximo de que é capaz, de acordo com sua idade,
caracteristicas e necessidades (...) € preciso estar atento a diversos aspectos: interesse das
ccas sobre determinado assunto; possibilidades de atividades lidicas e de auto-expressao
que o tema oferece; conceitos que o0 grupo pode chegar a descobrir; hdbitos e atitudes que

8- podem ir sendo apreendidos aos poucos, através das atividades realizadas”.

Sujeito 6 :

“Ser professora de Educagéo Infantil significa visualizar a infancia e suas especificidades de
forma coerente. Remete ao compromisso com a funcdo educativa em consonancia ao
desenvolvimento infantil. Significa também ter consciéncia da qualificagdo permanente como
premissa profissional. Nesse sentido, significa entender claramente que ndo € um exercicio
de explorar uma vocacgdo ou, de exercer um dom. Trabalhar na Educacao voltada a infancia
€ exercer uma escolha profissional que como outras, tém implicacbes e exigéncias,
sobretudo, as de carater formativo; numa época que discute mais que nunca, as relacoes
entre a pratica assistencialista e a educativa. E nesse contexto, assumir um posicionamento
claro, que no meu caso é um favor da educacéao, ja que penso que até mesmo 0s momentos
de higiene e alimentacdo sdao momentos onde a crianca estd formando habitos,

desenvolvendo conceitos e, portanto esta em situacdes de aprendizado”.

Sujeito 7 :

“E sobretudo ser profissional. O profissional da Educacdo Infantil deve estar atento ao
desenvolvimento e as necessidades da crianga. Nesta perspectiva, cabe ao professor da
Educacao Infantil propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens. Sendo
assim, um profissional comprometido com o processo educativo, aliando-se a realidade e

buscando ampliar seus horizontes tanto quanto o de seus alunos”.

Sujeito 8 :
“Ser professor de Educacao Infantil vai muito mais além de um mediador. Trata-se de uma
complexidade, pois, refere-se a individuo, onde as diferencas existem. No entanto, deve-se

ter um esclarecimento sobre a pratica pedagoégica do professor. Atualmente nos deparamos
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com criangas mais ativas que exigem do educador ndo apenas o ato de ensinar, o de
construir significados de forma a leva-lo a compreender o mundo em que vivem. Mas, sim, 0
educador que compreenda os desejos, as ansiedades, os medos que a criangca demonstra
no seu cotidiano. Conhecer o seu aluno é fundamental para que o professor possa
desenvolver atividades significativas. Porque o aprendizado também se constréi através do
afeto, de um gesto de carinho, de uma simples atencédo para a crianga. Por isso, estar junto,
lado a lado, agindo e reagindo mecanicamente, ndo € o0 mesmo que interagir. Enfim, ser
professor de Educacao Infantil, &, estabelecer com a criangca uma relagdo de recomeco, ter
paixdo para melhorar e fazer muitas tentativas, €, acima de tudo despertar a crianca que

existe dentro de cada um de nos”.

Sujeito 9 :

“E assumir uma postura profissional diante de sua concepcéo de infancia, suas finalidades,
seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, tendo como referéncia 0 grupo com quem ira
trabalhar, considerando suas caracteristicas e especificidades. Diante disso, torna-se um
profissional polivalente, trabalhando com conteudos de naturezas diversas, abrangendo
desde cuidados basicos essenciais, até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Isto faz com que seja um eterno aprendiz, refletindo
constantemente sobre sua prética, trocando experiéncias e buscando informacgfes diante o
trabalho que desenvolve. Como integrante do processo, precisa estar atento a tudo e a
todos, planejando, observando, diagnosticando e interagindo nas diferentes situacdes,
intervindo quando necessario e oferecendo novos elementos ao contexto de aprendizagem
e socializacdo. Enfim, ser professor de educacdo infantil é estar comprometido com o
processo ensino-aprendizagem, fazendo de sua pratica pedagdgica ndo s6 um espaco

diversificado de construcao do conhecimento, como também de interacdo social”.

Sujeito 10 :

“Trabalhar com a Educacéo Infantil é ajudar a crianga a explorar 0 mundo que a cerca,
proporcionar ao aluno situacdes de descoberta de sensacoes, de estimulo as habilidades
motoras e cognitivas, através de atividades prazerosas e interessantes para a crianga. Ser
professor da Educacéo Infantil € também estimular a interagdo entre os alunos, proporcionar
gue eles brinquem em grupo, estabelecendo um ambiente agradavel, acolhedor, onde o
aluno se sinta seguro e confiante para aprender a se relacionar com os outros, formando um

cidadao equilibrado e consciente,apto a viver bem em sociedade”.
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Sujeito 11 :

“E contribuir para formar cidaddos. Implica em ser responsavel, consciente, humano,
tolerante e mais que tudo corajoso. E preciso ter coragem para mudar, e superar as
dificuldades e as desigualdades sociais. Ninguem exige de ninguém trabalhar na Educacéo
(Infantil), mas quem seguiu este caminho €& porque gosta e tem paciéncia com o0s
pequeninos da Educacdo Infantil. E desenvolver nas criancas, suas capacidades, sua
psicomotricidade, auto-estima, coordenacdo motora entre outros. Trabalhar na Educacéo

Infantil é ter certeza de um futuro melhor. E abalhar com amor!!!”

Sujeito 12 :

“E ser um educador bem profissional sempre buscando inovacdes, trazendo novidades para
a sua instituicdo, ele devera trabalhar em cima de uma proposta curricular, mas eu procuro
ndo ficar apenas em cima dos papeis, mas sim a criatividade serd a palavra chave para
obter a compreenséo das criangas, e assim fazer com que elas entendam o que o educador
esta querendo trabalhar, mas transformando a teoria em algo préatico e gostoso para ser
trabalhado, eu adoro fazer aulas de Artes com as ccgas, ali elas estdo descobrindo os seus 8
- talentos no papel, desenvolvem habilidades, e transparecem no papel o seu pensar! Ser
professor da educacao infantil € realizar-se em varios aspectos é passar para as c¢as oque

vocé tem de melhor em si para os futuros cidaddées Mafrenses!”

Sujeito 13 :

“E 0 comeco de tudo, é um privilégio participar de uma parte da historia dessas criangas, na
qual somos educadoras para transmitir o conhecimento, ensina-los a viver em sociedade;
Mées para se doar com bracos, beijos e protecdo; Médicas para cuidar daquele joelho
ralado, da barriguinha quando doi; Psicologa para compreender aquele choro de
inseguranga, os momentos de isolamento, cuidar do estado emocional; e por fim Amigas
para abracar tudo isso, e andar com o tanque sempre cheio de amor e carinho, para
compartilhar todos os momentos magicos, que a Educacao Infantil faz vivénciarmos. Ao
entrarmos na Ed. Infantil nos apaixonamos, e a cada dia essa paixao vai aumentando, ndo

nos permitindo sair, deixar esse lugar”.

Sujeito 14 :
“Ser professor de educacédo infantil é ser responsavel, estar preparado para tudo, é gostar
do que faz, ser carinhoso com as criangas, entre outros mais. E estimular a crianca para o

seu desenvolvimento motor, na sua aprendizagem. E estar sempre aprendendo.
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Sujeito 15:

“Ser professor na educacéao infantil € estar comprometido com o educar, sem deixar de lado
o afeto, que é a base das relagbes humanas. O professor precisa estar consciente da sua
escolha, pois ele precisa ser um profissional polivalente tendo de trabalhar desde os
cuidados basicos essenciais até os conhecimentos especificos de diversas areas do
conhecimento intelectual e social. O educador deve ser o mediador entre 0 sujeito e seu
objeto de conhecimento, tendo uma postura no trabalho que realiza com as criancas. Educar
significa propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagem. Em suma, o
educador deve ser um profissional formador, reflexivo, comprometendo-se com o processo

educativo, inserido na realidade buscando inovacgéo, ousadia e criatividade”.

Sujeito 16 :

“E aquele que oportuniza situacdes em que a crianca amplie 0os seus conhecimentos,
desenvolve a experiéncia da prépria capacidade de aprender, o gosto pela investigacdo e
pela descoberta. O professor de Ed. Infantil ou digo todo professor tera que planejar suas
aulas de acordo com a faixa etaria da c¢a com aulas interessantes com uso de material
concreto onde o aluno possa manusear, utilizar também jogos, brincadeiras, competicdes...
com objetivo de fazer que os educandos gostem de aprender, sintam prazer. Portanto, o
8- professor de educacéo infantil deve ter o conhecimento da realidade social em que vivem
as criancas. Onde fica claro que pais, filhos e escola devem caminhar juntos e, portanto, sdo
inseparaveis. E uma relagcdo necessaria, os pais precisam da escola para dar continuidade a
educacado dos filhos, e escola precisa dos pais, como companheiros nesta tarefa, e os
filhos, nosso objetivo maior, nada mais grandioso do que participar do seu crescimento

pessoal”.

Sujeito 17 :
“Trabalhar com educacao infantil € acima de tudo um compromisso de amor que noés
assumimos (...) propiciar momentos prazerosos de interacdo que facam as criangcas se

sentirem felizes nesse ambiente que é a escola”.

Sujeito 18 :

“Hoje ndo se pode pensar que a Educacédo Infantil € um lugar de recreacédo onde as criancas
sdo apenas “cuidadas” e atendidas em suas necessidades basicas de alimentacdo, saude e
higiene. Vai muito além disso. O trabalho do educador desta faixa etaria requer
principalmente saber considerar as diferencas individuais e culturais de cada crianca. A

educadora desta area deve ser observadora, paciente, afetuosa e amar profundamente as
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criancas. Saber ouvi- las. Esses elementos com certeza contribuem para o desenvolvimento
de um trabalho ideal. Entendo também que o desenvolvimento afetivo € muito- importante e
€ a base para as demais aquisi¢cfes das criancas. Desde os primeiros meses de vida o bebé
tem necessidade de afeto que € tdo importante quanto alimentacdo, higiene etc... e as
vivéncias positivas desenvolvem na crianga habitos emocionais positivos que servirdo de
base para experiéncias futuras. O professor deve ser positivo, alegre, agradavel, criativo,
proporcionando um ambiente interessante e “magico” para a crianga, pois é nesse espaco
escolar e social que se proporciona a crianga sentir-se aceita, protegida e segura fora do
ambito familiar. Particularmente acredito que ser um professor de Ed. Infantil € necessario
se identificar e tbém compreender e atuar junto as necessidades infantis, preocupando-se
com a crianga, com que pensa, sente e como ela age e reage em relagcdo ao mundo que a
cerca e a si mesma, colaborando efetivamente para seu desenvolvimento. Enfim é ter

empatia, entendendo, para no momento ideal atuar, introduzindo a crianca em suas

crescentes necessidades (de tocar, pensar, refletir, aprender. Controlar etc...). E nesse
sentido que percebo a atuacdo do profissional de Ed. Infantil dando apoio,  seguranca,
amor, conduzindo, mediando e auxiliando no progresso biolégico, afetivo e intelectual de

suas criangas!”

Sujeito 19:

“E propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades de cada aluno.
De ser e de estar com criangas em atitudes de aceitagdo, respeito e confianga e ao acesso
dos conhecimentos mais amplos da realidade. O professor de educacéo infantil ndo deve se
preocupar apenas que a crianca seja feliz e esteja sendo bem cuidada durante estes
primeiros anos. Trata-se de fazer justica ao seu potencial de desenvolvimento de suas

capacidades e enriquecé-las cada vez mais”.
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