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RESUMO

A biblioteca escolar é um espaco de grande potencial para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a leitura, o que contribui para despertar a criatividade e o senso critico do aluno,
sendo, portanto, um instrumento fundamental no processo de aprendizagem. Falar de biblioteca é
falar de pesquisa, busca de informacdo, ampliacdo de conhecimentos e, consequentemente,
leitura. A leitura é considerada um processo de elaboracéo e verificagdo de hipoteses que levam a
construgdo de uma interpretagdo. E justamente neste processo de leitura, descoberta e
transformacéo da informacdo em conhecimento, que a biblioteca escolar surge como espaco rico
em recursos e possibilidades. A presente pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa “Politicas
Publicas, Organizacao Escolar e Formacdo de Professores” da Unesp - Univ. Estadual Paulista e
é financiada pela CAPES. Tem como objetivo principal investigar se as politicas publicas de
incentivo a leitura, especificamente o PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola), tém
contribuido com o acesso a leitura; a formacao de leitores; a dinamizacdo da biblioteca escolar.
Esta pesquisa possui um carater qualitativo, pois envolve um contato direto entre o pesquisador e
0 objeto de estudo, desta forma, optei por realizar o estudo de caso em uma escola da rede
municipal de Presidente Prudente/SP. Inicialmente foi feito um levantamento geral da atual
situacdo das bibliotecas escolares deste municipio, com relacdo a estrutura, acervo e
acessibilidade. Em seguida, foram aplicados questionarios com professores, coordenador e
responsavel pela biblioteca e realizacdo de entrevista semi-estruturada com este ultimo. Como
resultados, a pesquisa aponta uma biblioteca escolar em condi¢es precérias; profissionais sem
formacdo especifica para atuar neste espaco; falta de atividades voltadas para a leitura neste
espaco. Situacdo que reforca a necessidade de capacitagdo dos professores e “bibliotecarios” para

o trabalho de mediag&o de leitura, principalmente dentro da biblioteca escolar.

Palavras-chave: Leitura, Biblioteca escolar, Politicas Publicas de Incentivo a Leitura, PNBE.



ABSTRACT

The school library is an area of great potential to the development of activities related to reading,
which helps to awaken creativity and critical sense of the student, and is therefore a key tool in
the learning process. Say about library is say about research, finding information, expansion of
knowledge and, consequently, reading. Reading is considered a process of elaboration and
verification hypotheses that lead to the construction of an interpretation. It is precisely this
process of reading, discovery and transformation of information into knowledge that the school
library appears as a space rich in resources and possibilities. This research is linked to the
research line “Public Policy, School Organization and Teacher Formation” by UNESP —
Universidade Estadual Paulista, and is funded by CAPES agency. Aims to investigate whether
public policies to encourage reading, specifically PNBE (National School Library Program) have
contributed to the read access, the reader formation, the dynamization of the school library. This
research has a qualitative character, since it involves direct contact between the researcher and
the object of study, so | choose to make the case study in a school in the City of Presidente
Prudente - SP. Initially it was made a general survey of the current situation of school libraries in
this city, with respect to the structure, collection and accessibility. After questionnaires were
filled with teachers, coordinator and responsible for the library and conducting semi-structured
interview with the latter. As a result, the study identifies school library in poor conditions,
without specific training professionals to work in this space. Situation that reinforce the necessity

for teacher training and “librarians” for the reading mediation, mainly within the school library.

Keywords: Library School; Public Policy of Reading Incentive; PNBE.
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INTRODUCAO

Atualmente a qualidade da educacdo no Brasil tem sido cada vez mais questionada.
Intelectuais da &rea da educacdo discutem quais as maneiras de se garantir a qualidade da mesma,
e enquanto isso, o governo elabora planos, estabelece metas e politicas visando sempre a
melhoria da escola e da educacdo. No entanto, a biblioteca escolar, enquanto parte da instituicao
de ensino e espaco essencial do processo de aprendizagem, tem sido pouco valorizada.

A biblioteca escolar € de extrema importancia no sistema educacional, por ser um
local de grande potencial para o desenvolvimento de atividades relacionadas a leitura, o que,
segundo Silva (2003) contribui para despertar a criatividade e o senso critico do aluno sendo,
portanto, fundamental no processo de aprendizagem.

Isso acontece porque o0 ato de ler vai além da capacidade de decodificar simbolos, é
preciso entendé-los, interpreta-los e relaciona-los com o conhecimento prévio de forma que se
torne possivel, a partir disso, produzir um conhecimento novo e individual, portanto, exigindo
uma interagdo entre leitor e texto. De acordo com Solé (1998, p. 22), a leitura é “um processo
constante de elaboracdo e verificacdo de previsoes que levam a construgdo de uma interpretagao”.

Na antiguidade, as bibliotecas eram vistas como ponto de encontro dos s&bios. Ler e
escrever eram habilidades exclusivas dos religiosos, que tinham a responsabilidade de transmitir
0 conhecimento, muitas vezes impregnado de religiosidade ao restante da populacdo ndo letrada e
dos nobres.

Com o surgimento das universidades na Idade Media, os livros deixam de ser objetos
sagrados, ultrapassam o ambito religioso e os limites dos mosteiros, e passam a expressar todo
tipo de pensamento, emogdes e descobertas. A necessidade de repartir o pensamento criado e
dissemina-lo para garantir a posse do conhecimento leva o homem a escrever e guardar seus
escritos. Aparecem, assim, as primeiras bibliotecas universitarias, com carater de liberdade
intelectual.

A imprensa encarregou-se de disseminar os livros, 0 que era raro e caro, comeca a
ficar um pouco mais acessivel. O que antes era exclusivo ao clero e aos nobres chega a diversos

segmentos da populacdo. O crescente numero de leitores, devido a acessibilidade do livro leva a



12

um aumento, também, do nimero de autores e & necessidade de criagdo e ampliacdo das
bibliotecas.

Todavia, 0 avango tecnologico possibilitou a popularizacdo do radio e da televisao,
que passaram a ocupar o tempo que antes era destinado a leitura. Nos paises mais pobres a TV
acabou impondo seu contetdo sobre uma populacdo analfabeta. Nas palavras de Milanesi (2002,
p. 43), “o radio ¢ a televisdao permitiram, em suma, elevar o grau de homogeneizacao cultural pela
sua capacidade de eliminar do publico a autonomia para escolher”. Com isso, outras fontes de
informacdo e de acesso ao conhecimento como livros e jornais, tornaram-se desconfortaveis,
tendo em vista a necessidade de ler, imaginar e refletir. A TV apresenta a informagéo na forma
oral, contendo imagens e com conteldo muitas vezes simplificado. Assim, cabe ao telespectador,
a pequena tarefa de assimilar e disseminar o conhecimento que acaba de receber passivamente.

Da Antiguidade a modernidade, dos papiros e pergaminhos a internet, o
desenvolvimento da humanidade passou por varias transformac6es e as fontes de informacéo
evoluiram de forma assustadora, mas muitas das bibliotecas publicas e escolares, principalmente
de escolas publicas, ndo conseguiram acompanhar esse avanco. Elas ainda sdo lugares de espaco
limitado e sem nenhum atrativo para os leitores.

E importante valorizar a tecnologia enquanto complemento e ndo como substituta
Unica dos conhecimentos produzidos e transmitidos através dos livros, revistas e jornais. As
bibliotecas devem se adequar as novas tecnologias e as novas exigéncias e necessidades da
sociedade moderna sem perder seu encanto, sem deixar de ser um espaco essencialmente

humano, de aquisigéo, producéo e troca de conhecimento.

As bibliotecas sdo espacos fisicos onde as pessoas convergem como a pracga de
uma cidade ou ao centro da taba; e reforcando o papel que se atribui a elas, sdo
locais que, por todos os meios - do livro & internet — podem permitir a todos ndo
apenas achar o que procuram, mas discutir o que achou. E continuar a busca.
(MILANESI, 2002 p.114)

Vale lembrar que nas propostas para a educacdo do Banco Mundial, a biblioteca
ocupa o primeiro lugar nas prioridades de insumos para 0 Ensino Fundamental, mas na préatica é o
livro didatico que ocupa essa posicdo. Para se ter uma ideia, 0s investimentos apenas na aquisicao

de livros didaticos para este ano de 2010, segundo o site do MEC, foi de aproximadamente
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R$427,6 milhdes, enquanto que na aquisi¢do e distribuicdo do material que compde o PNBE
deste mesmo ano, os investimentos ndo ultrapassam R$ 60 milhes. Entendo a importancia do
livro didatico, mas questiono o papel de “grande centro” do processo de ensino aprendizagem,
que tem sido dado a ele.

Faltam, portanto, politicas publicas efetivas de incentivo a leitura. Politicas estas, que
englobem ndo s6 a distribuicdo de livros, mas também a capacitacdo de profissionais e a
reestruturacdo do curriculo, priorizando a qualidade do ensino, sem desconsiderar as diferencas
culturais.

Em 2007 foi lancado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com o objetivo de melhorar a educacdo. O plano €
composto por trinta acbes direcionadas aos varios niveis e modalidades da educacgdo, dentre as
quais dezessete estdo diretamente voltadas a educacdo basica. Programas como “Gosto de Ler”,
que pretende estimular o gosto pela leitura nos alunos do ensino fundamental por meio da
Olimpiada Brasileira da Lingua Portuguesa; o Programa “Biblioteca na escola” voltado para o
ensino médio e que pretende levar as bibliotecas das escolas obras literarias e universalizar a
distribuicao de livros didaticos; e o “Programa Nacional Biblioteca da Escola” (PNBE), que visa
distribuir livros de literatura para as escolas de educacdo infantil, ensino fundamental e médio,
sdo alguns exemplos de agdes propostas pelo MEC que demonstram a iniciativa do governo em
melhorar a qualidade do ensino no pais por meio do estimulo a leitura.

Entretanto, da forma como foi apresentado, 0 PDE néo traz nenhuma garantia de que
as medidas e metas propostas terdo o efeito esperado. Ndo ha mecanismos de controle claros,
capazes de dificultar a manipulacdo de dados das administracbes municipais para garantir o
recebimento de recursos. Segundo Saviani (2007), o PDE nédo vem a ser um plano de Educacao
propriamente dito, mas sim, um programa de agdes. Trata-se, portanto, de um conjunto de acOes
com estratégias para se atingir os objetivos e metas previstas por um plano ainda maior, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE).

Em meio a esses planos e metas, chamou minha atencdo o PNBE (Plano Nacional
Biblioteca da Escola) que distribui obras de literatura, de pesquisa e de referéncia, para compor
os acervos das bibliotecas de escolas publicas (municipais e estaduais) em todo o Brasil. No
entanto, percebo a necessidade de preparar a escola e os profissionais da educacao para lidar com

os livros, tanto os que séo distribuidos, como aqueles que ja existem na instituicdo, visto que,
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além de bibliotecas em péssimas condicGes, € possivel encontrar ainda recursos humanos sem
qualificagdo especifica para trabalhar com tais materiais.

Assim, para que a biblioteca escolar possa cumprir seu papel educacional e cultural, é
preciso que haja vontade politica da escola e dos 6rgdos publicos em manté-la funcionando. Mas
infelizmente, apesar das acGes e metas propostas pelo MEC, na préatica, ndo ha investimentos
suficientes em programas que sirvam de incentivo a leitura e ao uso das bibliotecas, sejam elas
publicas ou escolares. A educacdo e 0 acesso a cultura, mais do que nunca, sdo vistas pela elite e
por grandes empresarios, como mercadoria e a escola como uma empresa fornecedora de méo de

obra “qualificada”.

E, pois, uma logica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias pelos
mecanismos das chamadas “pedagogia das competéncias” e “qualidade total”.
Esta, assim como nas empresas, visa obter a satisfagdo total dos clientes e
interpreta que, nas escolas, aqueles que ensinam sdo prestadores de servico; os
que aprendem sdo clientes e a educacdo ¢ um produto que pode ser produzido
com qualidade variavel.

No entanto, de fato, sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das
escolas é a empresa ou a sociedade e os alunos sdo produtos que 0s
estabelecimentos de ensino fornecem a seus clientes. Para que esse produto se
revista de alta qualidade, langa-se mao do “método da qualidade total” que,
tendo em vista a satisfacdo dos clientes, engaja, na tarefa todos os participantes
do processo, conjugando suas a¢des, melhorando continuamente suas formas de
organizagdo, seus procedimentos e seus produtos. E isso, sem ddvida, que o

movimento dos empresarios fiadores do “Compromisso Todos pela Educagdo”
espera do Plano de Desenvolvimento da Educacdo. (SAVIANI, 2007, p. 1253)

Neste contexto, a presente pesquisa tem como objetivo principal investigar se as
politicas publicas de incentivo a leitura, especificamente o PNBE (Programa Nacional Biblioteca
da Escola), tém contribuido com o acesso a leitura; a formacgdo de leitores; a dinamizacdo da
biblioteca escolar.

Posto isto, 0s objetivos especificos sdo:

1- Discutir a situacdo das bibliotecas escolares de Presidente Prudente no que se
refere: ao espaco fisico (estrutura), ao funcionamento, ao acervo e a acessibilidade.

2- Investigar os motivos pelos quais a maioria das bibliotecas escolares tem sido

deixada de lado durante o processo educativo por professores, coordenadores e bibliotecarios.
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3- Analisar o uso dos acervos do PNBE na formacdo de leitores e valorizagdo das
bibliotecas escolares na cidade de Presidente Prudente-SP.

Para tanto, proponho como metodologia uma pesquisa de carater qualitativo
envolvendo um contato direto entre o pesquisador e o objeto de estudo. Optei pela escolha de
uma escola da rede municipal de Presidente Prudente — SP, para a realizacdo do estudo de caso, e
assim, garantir o aprofundamento necessario para o entendimento do fenémeno estudado, além
claro, de uma maior riqueza de informacoes.

O presente trabalho traz algumas reflexBes, conceitos e dados resultantes do
desenvolvimento da referida pesquisa. O mesmo se apresenta organizado em quatro capitulos,
sendo eles:

Capitulo 1: Biblioteca escolar: acesso e democratizacdo da leitura. Apresenta
alguns conceitos sobre a leitura e a importancia da mesma no ensino; a democratizacdo da leitura
e 0 processo de escolarizacdo de literatura literaria; e a relagdo biblioteca escolar e leitura.

Capitulo 2: Biblioteca escolar, Politicas publicas de incentivo a leitura e acéo de
professores. ExpBe a relacdo escola, biblioteca e biblioteca escolar no Brasil, no decorrer da
Histdria; algumas acdes governamentais de incentivo a leitura; formacdo docente e necessidade
de professores mediadores de leitura.

Capitulo 3: Metodologia da pesquisa. Traz, a partir dos referenciais tedricos, a
metodologia adotada com uma breve descricdo dos instrumentos utilizados no desenvolvimento
da pesquisa.

Capitulo 4: Resultados. Neste capitulo sdo apresentados os dados obtidos nos
questionarios e nas entrevistas, bem como suas analises.

Consideracdes Finais. Esta é a parte final da dissertacdo e traz consideragdes sobre

todo o trabalho desenvolvido durante a pesquisa.
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CAPITULO 1

BIBLIOTECA ESCOLAR: ACESSO E DEMOCRATIZACAO DA LEITURA

A biblioteca escolar se constitui em lugar propicio para a promogdo de atividades
relacionadas a leitura, vistas como essenciais durante a aprendizagem. No entanto, ela, enquanto
parte da instituicdo escola e espaco fundamental no processo de aprendizagem, tem sido pouco
valorizada e muitas vezes esquecida.

Além de sua funcdo educativa, a biblioteca escolar possui também uma funcédo
cultural, visto que nela pode-se encontrar diversos tipos de livros, literarios ou ndo, que
contribuem com a formacéo intelectual e cultural do sujeito. Ela constitui-se em um grande e
precioso instrumento no processo educativo do individuo e elemento fundamental quando se trata
da formacdo permanente de usuarios da informacdo, pois potencializa as condi¢Ges necessarias
para isto, tendo o poder de estimular o aprendizado e o desenvolvimento de seus usuarios através
de atividades que despertam a curiosidade.

Falar de biblioteca escolar é falar de pesquisa, busca de informacdo, ampliacdo de
conhecimentos e, consequentemente, leitura. Segundo Solé (1998, p. 22), a leitura é “um
processo constante de elaboracdo e verificacdo de previsdes que levam a construcdo de uma
interpretacdo”. Sendo assim, como dito anteriormente, ler € mais do que ter a capacidade de
decodificacdo dos simbolos, é preciso entendé-los, interpretd-los e relaciond-los com o
conhecimento prévio, a “biblioteca particular” de cada um, de forma que se torne possivel, a
partir disso, produzir um conhecimento novo e individual. E é justamente nesse processo de
leitura, descoberta de informacdes e transformacdo da informagdo em conhecimento, que a
biblioteca surge como espaco rico em recursos e possibilidades.

Autores como Milanesi (2002), Silva (2003) e Quevedo (2002) apontam que as
bibliotecas escolares no Brasil, em geral, estdo pouco preparadas para desenvolver seu papel
educacional e cultural. Acervos pobres e limitados, falta de pessoal capacitado e espago pouco
apropriado para pesquisa, sdo alguns dos muitos fatores que contribuem para a crescente
desvalorizacédo da biblioteca. Além disso, a méa utilizag@o deste espaco pode afastar seus usuarios.

De acordo com os autores citados acima, ndo € raro encontrar casos em que as bibliotecas sdo
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utilizadas apenas como lugar para copia de livros, dicionérios e/ou enciclopédias e ndo como
espaco propicio para a leitura, interpretacdo e reflexdo, atividades importantes no processo de

transformacéo da informacao adquirida em conhecimento produzido.
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1.1- ALEITURA E SUA IMPORTANCIA NA SOCIEDADE

O homem sempre teve necessidade de se comunicar e transmitir suas descobertas e
conhecimentos para as geracdes futuras. Esse desejo humano vem desde os primdérdios, quando
ele comecou a se distanciar da natureza. Seja por meio de inscricbes nas paredes das cavernas,
figuras em pedras ou da escrita como a conhecemos, a humanidade sempre teve necessidade de
registrar sua histdria, seus sentimentos, ideias e experiéncias.

Atualmente a comunicacdo escrita acontece fundamentalmente por meio da
utilizacdo de simbolos gréficos, as letras. Assim, para que ela aconteca de forma efetiva ndo basta
apenas saber grafar codigos linguisticos, é necessario que se faca a decodificacdo e a
compreensdo dos mesmos.

No entanto, antes de aprender a decodificar esses simbolos e organiza-los para que
tenham sentido, todos nds exercitamos a leitura desde que nascemos. N&do uma leitura mecanica,
normalmente aprendida na escola, em que se adquire o dominio dos chamados signos
linguisticos. Mas uma leitura no seu sentido mais simples, aquela feita por meio da observacao
silenciosa e que serve para reconhecer objetos, lugares, pessoas, simbolos. Leitura esta, que é
feita ndo apenas com os olhos, pois envolve ainda, todos os sentidos e 6rgaos, ou seja, é realizada
por meio do olfato, da audicéo, do tato.

Porém, saber “ler” o mundo ndo ¢ suficiente para viver na sociedade. Cada vez mais
se faz necessario saber ler e entender os cddigos linguisticos que fazem parte da comunicagédo
escrita, essencial nas relagdes humanas. Ao longo dos séculos, varias defini¢cGes de leitura foram
dadas na tentativa de melhor explicar esse processo tdo complicado. Porém, como afirma
Fernandes (2007, p. 10), “A leitura concebida e praticada como instrumento de transformacao
pessoal e social € um acontecimento recente”.

Para Souza (1992) ler é a capacidade do individuo de perceber e atribuir significados

aos simbolos da nossa escrita, isto €, decodifica-los entendé-los a partir de seu contexto. Assim,

Leitura é basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de uma
conjuncdo de fatores pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias.
Ler é interpretar uma percep¢do sobre as influéncias de um determinado
contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreensdo particular da
realidade. (SOUZA, 1992, p.01)



19

Ler, segundo Cosson (2006) é uma atividade que envolve uma troca de sentimentos,
ndo apenas entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade da qual ambos fazem parte, ja
que os sentimentos seriam o “resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre os
homens no tempo € no espaco”. (p. 27)

Cosson (2006) afirma ainda que ler é um fendmeno cognitivo e social e destaca trés
diferentes grupos de teorias sobre a leitura, descritos por Vilson J. Leffa em “Perspectivas no
estudo da leitura: texto, leitor e interagdo social” publicado em 1999. No primeiro grupo de
teorias, chamado de ascendentes, a leitura € um processo de extracdo do sentido do texto. Essa
extracdo se da em dois niveis: o primeiro é o nivel das letras e palavras (decodificacdo); o
segundo, o dos sentidos (compreensdo). Aqui a leitura sé acontece quando o aluno consegue
passar de um nivel para outro e 0 dominio do codigo é essencial para que se possa ler.

No segundo grupo, chamado abordagens descendentes, o leitor é tido como o centro
da leitura. Ler esta diretamente relacionado ao leitor, é ele quem constroi e testa as hipdteses
sobre o texto. Para estes tedricos, mais importante que ter o conhecimento do cédigo escrito é ter
dominio das convencdes da escrita.

O terceiro grupo é o das teorias conciliatorias, que defende que o leitor é téo
importante quanto o texto, e a leitura nada mais é que o resultado de uma interacéo entre leitor e

texto. Portanto,

[...] aprender a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de
possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas
sociais que medeiam e transformam as relagfes humanas. (COSSON 2006, p.
40)

Sendo assim, a leitura € uma acdo intelectual que pode ser tanto individual quanto
coletiva, capaz de proporcionar transformacgdes conceituais e comportamentais nos leitores. Leva
o individuo a ampliar seus conhecimentos académicos, sociais e culturais. Para Silva (1986, p.
15):

[...] a leitura mais produtiva é aquela capaz de gerar a reorganizacdo das
experiéncias do leitor ao nivel individual e, ao nivel coletivo, aquela capaz de
gerar 0 maximo de conflito entre as interpretacoes.
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Portanto, a leitura ndo pode se esgotar na simples decodificacdo. O leitor deve ser
capaz de entender, interpretar e relacionar os escritos. Uma boa leitura é capaz de levar o leitor a
reflexd@o, desconstruindo e reconstruindo concepcdes, posturas, transformando o sujeito e fazendo

com que este seja capaz de transformar sua realidade, seu meio. Segundo Souza (1992, p. 02)

A leitura € um processo riquissimo que ndo cabe em conceituagdes restritas.
Considera-la simples decodificacdo de sinais providos de sentido préprio ndo
basta. H& que se encarar o leitor como atribuidor de significados; e nessa
atribuigdo, leva-se em conta a interferéncia da bagagem cultural do receptor
sobre o processo de decodificacdo e interpretacdo da mensagem.

Koch e Elias (2006) afirmam que, a concepc¢éo de leitura muda de acordo com o foco
que se adota, desta forma, pode-se ler de diferentes maneiras, sdo elas: Leitura com foco no
autor; Leitura com foco no texto; e Leitura com foco na interagéo autor- texto-leitor.

A Leitura com foco no autor, segundo as referidas autoras, acontece quando se adota
a concepcdo de lingua como sendo a representacdo do pensamento e o texto como produto do
pensamento do autor. Aqui o leitor é apenas um receptor das ideias e intencGes do autor. A
leitura, neste caso, € a atividade de captacdo dos pensamentos e ideias do autor, desconsiderando
todas as experiéncias e 0os conhecimentos prévios do leitor.

A Leitura com o foco no texto adota a concepcdo de lingua como estrutura, como
codigo que o leitor simplesmente decifra, bastando ter conhecimento do codigo utilizado. A
leitura é vista como atividade que exige do leitor o foco no texto, reconhecendo o sentido das
palavras e estruturas contidas no mesmo.

Ja a Leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor se apdia na concepcéao
interacional da lingua. O leitor é visto como autor/construtor social, isto €, o sentido do texto vai
sendo construido por meio da interagdo entre texto-leitor. Desta forma, como afirma Koch e Elias
(2006, p. 11)

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.
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E justamente nesta concepgdo de leitura que acredito e adoto neste trabalho. Uma
leitura que ndo seja estatica e sim um processo dindmico, de interacdo, interjeices e trocas.
Atividade esta, capaz nao de salvar o mundo, mas de possibilitar condi¢des de transformacéo, por
menor gue seja. Portanto, acredito que ler pode ser definido como uma acgéo cultural de alto nivel
e acima de tudo, uma pratica social e, como afirma Britto (2001, p. 84), “um ato de
posicionamento politico diante do mundo”.

Num pais como o Brasil, onde poucos tém acesso a uma educacdo de qualidade, onde
criancas sdo obrigadas a deixar a escola para trabalhar e ajudar no sustento da familia, perdendo
sua infancia e deixando de lado o direito a escola e lazer, a leitura ainda é vista pelas classes
menos favorecidas como “um ocio descompromissado, desligado do trabalho produtivo e a
biblioteca como um museu estagnado ou como um receptaculo passivo.” (SILVA, 1986, p. 46).

Assim sendo, a importancia da leitura, da habilidade de ler enquanto poderoso
elemento de combate a alienacdo e a ignorancia, sendo um forte instrumento na luta contra a
dominacdo da minoria sobre a maioria, se perde diante das mazelas da sociedade brasileira,
desprovida, entre tantas outras coisas, do respeito das autoridades em relacdo a seus direitos
bésicos.

Diante deste cenario, é possivel perceber que discussdes sobre o acesso a escolaridade
e a leitura estdo presentes em varios encontros voltados para a educagdo, bem como nas “agendas

governamentais”.

Estados, universidades, setor privado e organizacdes da sociedade civil discutem
a relacdo entre leitura e insercdo social, vinculando a importancia da leitura a
escola e relevando o surgimento e o desenvolvimento de politicas publicas que
se ocupam em tornar melhor as condigdes de letramento da popula¢do. No
Brasil, nos dltimos trinta anos, foram criados programas, institui¢oes, leis,
congressos, movimentos e campanhas, com a finalidade de formar o leitor, bem
como de difundir e melhorar a leitura da populagdo. (FERNANDES, 2007, p.
10)

Tais acOes reforcam a necessidade de uma politica de formacéo de leitor que consiga
realmente promover a democratizacdo e 0 acesso a leitura, proporcionando a toda a populacao
condicGes de atuar como cidad&os plenos, capazes de adotar uma postura critica e politica frente
aos acontecimentos do mundo atual. Visto que,
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[...] o exercicio pleno da cidadania implica a capacidade de leitura, pois o
desenvolvimento da competéncia de atribuir sentido ao texto escrito possibilita o
posicionamento critico do sujeito diante do mundo circundante. Enfim, a leitura
permeia todas as relagcbes e quem ndo Ié tem pouca chance de conquistar um
lugar ao sol nessa civilizacdo hodierna. (FERNANDES, 2007, p. 12)

Assim, saber ler é um direito que deve ser respeitado e defendido. Um ensino de
qualidade pode, por intermédio da leitura (qualquer que seja ela, académica ou nao), transformar
criancas simples em cidaddos coerentes e comprometidos com um futuro decente, com uma

educacdo digna e um pais melhor.
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1.2 - DEMOCRATIZACAO DA LEITURA

O acesso a informacdo no Brasil foi (e ainda ¢é) definido pelo poder aquisitivo. Do
periodo colonial até os dias atuais, as oportunidades de acesso a educacgdo de qualidade, de acesso
a boas bibliotecas e consequentemente a bons livros, € privilégio daqueles que detém certo poder
econdmico.

Mesmo com a democratizacdo do ensino, tornando a educacdo bésica (de quatro a
dezessete anos) obrigatoria, a leitura e o contato propriamente dito com o livro continuaram
muito superficiais. A biblioteca ainda é vista por muitos como sinénimo de livro, assim, poucas
pessoas a procuram sem estar interessadas na informacdo bibliografica, como afirma Suaiden
(2000). Alem disso, o livro sempre foi tido como sagrado, provocando, portanto, um cuidado
exagerado com sua preservacao, o que de certa forma permanece até os dias atuais.

Apesar da ampliacdo das vagas em escolas publicas e particulares e as facilidades
técnicas para a producao do livro e de material de leitura, além claro, de a¢cdes governamentais e

ndo-governamentais, visando a democratizacdo da leitura, ainda hd muito a se fazer.

[...] vérias acBes governamentais e ndo-governamentais tém sido implementadas
nos ultimos anos com o objetivo de promover a democratizagdo da leitura. [...]
Em consequéncia, tanto as bibliotecas escolares passam a merecer o olhar
académico e governamental, quanto as proprias praticas de leitura, producéo e
circulago dos livros passam a ser mais bem descritas e analisadas. E preciso,
pois, debrucar-se sobre as informagfes ja obtidas, para que os esforgos de
compreensdo e de promocdo da leitura ndo se percam em discursos vazios ou
resultem em acOes antidemocraticas. (MARTINS; VERSIANI, 2003, p. 11)

Desta forma, como atesta Azevedo (2003), a escola no Brasil se transformou no lugar
de mediacdo da leitura, é nela que boa parte das criangas tem seu primeiro contato com o livro e é
nela que essas criangas vao aprender a ler.

Para ele, muitas criancas e adultos ainda confundem livro didatico com livros de
literatura e muitas vezes esse € o unico livro com que tem contato durante um longo periodo de
suas vidas. O problema é que a maioria dos livros didaticos, mesmo com todos os melhoramentos
dos ultimos anos, ainda traz fragmentos de textos, que estdo sempre acompanhados de atividades
avaliativas de leitura. Isso pode levar o aluno a se desinteressar pelo texto original afastando-o
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assim, de uma leitura profunda e descompromissada que normalmente estimula o gosto por ler,

de frequentar as bibliotecas e consequentemente, se formar leitor. Mas o que é ser leitor?
Azevedo (2004) afirma que leitor é o individuo que consegue desfrutar os diferentes

tipos de textos, de livros e das diferentes literaturas, conseguindo diferenciar um texto filoséfico

de um informativo, ou uma obra literaria de um texto cientifico. Para o autor

Leitores podem ser descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio
préprio, seja por motivacgdo estética, seja para receber informagoes, seja como
instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos religiosos, seja
por puro e simples entretenimento. (AZEVEDO, 2004, p. 38)

Ainda segundo Azevedo

para se formar um leitor é imprescindivel que entre a pessoa que Ié e o texto se
estabeleca uma espécie de comunhdo baseada no prazer, na identificacdo, no
interesse e na liberdade de interpretacdo. E necessario também que haja esforco,
e este se justifica e se legitima justamente através dessa comunhao estabelecida.
(AZEVEDO, 2004, p. 39)

Além disso, é fundamental que o sujeito que esta se formando leitor esteja integrado a
uma comunidade leitora, assim ele tera algum modelo de leitor a ser imitado, visto que, apenas
um sujeito leitor e que ama os livros pode contribuir para a formacéao de outro leitor.

De acordo com Cosson (2006) para formar leitores ndo basta simplesmente ensinar a
ler, pois, a capacidade leitora do individuo depende muito do modo como se ensina a ler, do que
se acredita ser 0 objetivo de leitura, € por isso que o letramento literario se torna fundamental no

processo educativo.

Na escola, a leitura literaria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia 0 mundo
feito linguagem. (COSSON, 2006, p. 30)

Infelizmente a leitura, especialmente a leitura literaria, é trabalhada de forma
equivocada nas escolas, dificultando o processo de democratizagédo da mesma e a formagéo de

leitores, perdendo sua fungao social. Para Candido (2000), esta fung¢do esta no “papel que a obra
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desempenha no estabelecimento de relagbes sociais, na satisfacdo de necessidades espirituais e
materiais, na manutencdo ou mudanca de certa ordem na sociedade.” (p. 41). Isso acontece
porque, segundo o autor, a criacdo literaria contempla certas necessidades de representacdo do
mundo real.

Assim, Candido (2000) afirma ainda que,

A literatura € pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. a obra ndo é produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem esse é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu
efeito. S&o dois termos que atuam um sobre 0 outro, e aos quais se junta o autor,
termo inicial desse processo de circulagéo literéria, para configurar a realidade
da literatura atuando no tempo. (CANDIDO, 2000, p. 68)

Portanto defendo a necessidade de se trabalhar a leitura literaria de forma ampla e
ndo fragmentada nas escolas, visando sempre uma real democratizacdo da mesma. Porém,
acredito que para tanto, seja necessario mais que criar bibliotecas, manter um acervo
diversificado e amplo. Como afirmam Silva, Ferreira e Scorsi (2009, p. 51-52), “assegurar o
acesso dos estudantes a uma boa qualidade e diversidade de livros, por si s6, ndo assegura o éxito
na formacao do leitor”.

Assim, democratizar é também criar possibilidades, apontar caminhos e estimular o
interesse pela leitura. E € em meio a esse processo que a escola, como dito anteriormente,

principal mediadora da leitura, acaba por escolarizar a literatura, sobre isso, falarei em seguida.
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1.3 - ESCOLARIZACAO DA LEITURA LITERARIA

O termo escolarizacdo vem de escola, tornar algo sistematizado dentro dos moldes
desta instituicdo. Ela € um espaco organizado de forma sistémica para, através de procedimentos
formalizados de ensino, transmitir o contetdo programado e tido como necessario para 0
desenvolvimento cognitivo e motor do aluno, criando possibilidades para que este possa
estabelecer relagbes que levem-no a producdo de conhecimento.

Magda Soares (2001) nos alerta sobre a visdo pejorativa que este termo adquiriu.
Segundo a autora, ndo ha escola sem escolariza¢do do conhecimento, dos saberes. Para ela, este é
um processo inevitavel, pois faz parte da instituicao escolar, é assim que ela se institui e constitui.

Desta forma, quando a literatura se transforma em saber escolar, ela inevitavelmente
se torna escolarizada. No entanto, ainda segundo Soares, essa escolarizacdo da literatura acaba
ganhando um sentido negativo, pois tem sido feita de maneira inadequada e impropria.

A autora apresenta ainda trés instancias de escolarizacdo da literatura, sao elas:

- a biblioteca escolar;

- a leitura e estudo de livros de literatura;

- a leitura e o estudo de texto nas aulas de Portugués.

A biblioteca escolar

Segundo a autora, a biblioteca escolariza a literatura por meio de diferentes
estratégias. A primeira estratégia é a questdo do lugar; por ser um local escolar de guarda e
acesso a literatura, criando uma relagao escolar com livro. Fato que muitas vezes acaba afastando
0s educandos, em especial as criangas.

Outra estratégia diz respeito a organizacdo do espaco e do tempo de acesso aos livros
e de leitura, dando espaco para questdes como: Onde se deve ler? Quando e durante quanto
tempo se pode ler? entre outras. Ha& ainda a estratégia de selecdo dos livros, relacionado ao tipo
de livros que a biblioteca deve ter. Muitas vezes essa postura acaba limitando a utilizacdo de tal
espaco aos alunos, afastando pais e comunidade do mesmo. Outra estratégia importante é a

socializacdo da leitura, isto é, quem orienta e/ou indica um livro para a leitura. E importante
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ressaltar que o responsavel por esta funcdo deve ser uma pessoa que conheca 0 acervo e consiga
desempenhar o papel de mediador.

A leitura e estudo de livros de literatura

Durante a realizacdo destas atividades também ocorre a escolarizagéo da literatura.
Primeiro porque a leitura é determinada e orientada por um professor, normalmente de Portugués,
que transforma a leitura literaria em uma tarefa, um dever, trabalhando-a como atividade
obrigatoria e os interesses e gostos pessoais de cada aluno sdo frequentemente deixados de lado.

Outra questdo é o fato de que a leitura sera sempre avaliada, por mais que as formas
de avaliacdo sejam variadas e sutis. A leitura feita devera sempre ser comprovada, demonstrada,

pois faz parte da escola avaliar.

A leitura e o estudo de texto nas aulas de portugués

E nessa instancia que a literatura tem sido escolarizada de forma mais intensa e
também inadequada, pois os textos que devem ser lidos, entendidos e interpretados, sdo
apresentados de forma fragmentada.

Soares (2001) faz uma analise profunda dessa instancia escolarizadora e aponta

aspectos importantes em relacgéo a:

a) Selecao de géneros, autores e obras.

Os livros didaticos apresentam uma predominéncia de textos narrativos e poemas,
deixando de lado outros géneros literarios. Outro aspecto negativo é a repeticdo dos autores e
obras durante o0s primeiros quatro anos do ensino basico. Os livros recorrem sempre a0s mesmaos
autores e as mesmas obras, limitando o contato do aluno com a literatura.

H& ainda uma limitada selecdo de autores, auséncia de critérios apropriados na
selecdo destes e suas obras. Além do fato de que normalmente o texto ndo traz referéncia

bibliografica ou qualquer tipo de informacéo sobre o autor do texto.

b) selecéo do fragmento que constituira o texto.
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Para que possam ser estudados, analisados e trabalhados dentro do tempo imposto
pelos curriculos e horarios escolares, os textos que estdo presentes nos livros didaticos sdo
fragmentos das obras originais, que acabam perdendo a estrutura narrativa, cuja crian¢a conhece
bem. A histéria contada acaba por ndo fazer sentido algum, pois é apenas um pedaco do todo, de
um todo interligado, portanto, indissociavel.

Esse tipo de texto passa para a crianga uma ideia errada do que vem a ser uma
narrativa, podendo fazer com que a crianca também produza os seus sem uma estrutura adequada,

sem coeréncia.

c) Transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina do livro
didatico.

Quando o livro de literatura infantil € transportado para o livro didatico ele
inevitavelmente sofre algumas transformacdes, ja que passa de um suporte para outro bem
diferente, com finalidades diferentes. Porém, essa “adaptacdo” do texto acaba descaracterizando-

0, distorce seu sentido, deixa-o incoerente e inconsistente.

d) Objetivos da leitura de textos de literatura infantil nos livros didaticos.

A escola deve fazer com que o aluno seja capaz de analisar, compreender e interpretar
um texto, mas os exercicios sobre os textos literarios propostos aos alunos ndo atendem a essa
funcdo. Os exercicios de compreensdo propostos sao atividades de localizacdo de informacéo ou
exercicios de metalinguagem ou ainda exercicios que conduzem o leitor a atitudes moralizantes.

Essas caracteristicas da escolarizagdo da literatura, principalmente da literatura
infantil interferem no ensino da leitura e, sobretudo da literatura nas escolas. Diante disto, Cosson
(2006) fala da questdo do letramento literario, segundo ele o letramento é diferente da
alfabetizacdo, pois ndo esta relacionado com a aquisi¢do da habilidade de ler e escrever, e sim
com a apropriacdo da escrita e de suas praticas sociais, portanto, tem-se diferentes tipos e niveis
de letramento.

Em relagdo ao letramento literario, Cosson (2006) afirma que ele possui

caracteristicas especiais. Para ele
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[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo
apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. (COSSON, 2006, p. 12)

O autor chama a atencdo para a importancia e a necessidade do ensino da literatura
nas escolas, para tanto é preciso que se tenha um método para trabalhar a literatura, visto que,
todo processo educativo deve ser organizado para que possa atingir seus objetivos, e o ensino de
literatura ndo deve ser diferente.

Cosson (2006) afirma que nosso corpo € a soma de varios outros corpos. Ao corpo
fisico soma-se o corpo sentimento, 0 corpo imaginario, o corpo profissional e o corpo linguagem.
E justamente neste Gltimo corpo que o autor fundamenta a importancia da literatura, pois,
segundo ele, este corpo ¢ formado basicamente por palavras, que “¢ a mais definitiva e definidora
das criagdes do homem”. (COSSON, 2006, p.16)

Segundo o autor, a literatura ganha uma funcdo humanizadora, pois permite ao
homem explorar e expor seus sentimentos, sonhos e desejos. Ela rompe com as regras e padroes
da sociedade letrada, sendo construida de modo préprio, transformando seu escritor em dono da
linguagem, que, tornada literatura passa a ser simultaneamente individual e coletiva.

Desta forma, Cosson (2006, p.16) afirma também que

O corpo linguagem, o corpo palavra, 0 corpo escrita encontra na literatura seu
mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituicdo material, como também a escrita é seu veiculo predominante. A
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escrita, consiste exatamente em
uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que
ndo tem paralelo em outra atividade humana.

A literatura pode e deve ser usada na escola tanto para ensinar a crianca a ler e
escrever, quanto para formar culturalmente qualquer individuo. No entanto, o ensino da literatura
é feito de forma imprépria. No ensino fundamental ela adquire fungé@o de sustentar e formar o
leitor, mas acaba tendo um sentido tdo amplo que engloba qualquer texto escrito que se pareca
com ficgdo ou poesia.

Os textos sdo escolhidos pela tematica e pela linguagem, que devem ser compativeis
com o interesse da escola, do professor e da crianca. Como o tempo das aulas € um fator

problema, os textos devem ser curtos, contemporaneos, por isso, normalmente séo utilizados nos
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livros didaticos fragmentos de obras literdrias, como ja foi dito anteriormente. E 0s textos
literarios ficam restritos as atividades extraclasse e/ou atividades “especiais de leitura”.

No ensino médio, de acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio do
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) no ano de 2006, o ensino da literatura tem por objetivo
aprimorar o educando como pessoa humana, abrangendo a formacdo ética, bem como o
desenvolvimento da “autonomia intelectual e do pensamento critico”. (BRASIL, 2006, p. 53).
Ainda segundo o documento, é preciso fazer com que o aluno se torne um leitor literario,
apropriando-se da literatura como um todo, apreciando-a como expressdo de arte e cultura.
Evitando, portanto, sobrecarregar o educando com informacdes sobre os estilos, épocas e
caracteristicas de cada “escola” literaria.

Cosson (2006) afirma que no ensino médio a literatura tem por funcdo integrar o
aluno/leitor a cultura literaria brasileira, sendo muitas vezes uma disciplina separada da disciplina
Lingua Portuguesa. No entanto, esse ensino se limita apenas & literatura brasileira, mas néo o
estudo das obras literarias e sim, da histdria da literatura, de forma linear e cronolégica. Além
disso, a literatura estrangeira, tdo importante e rica quanto a nossa, € deixada de lado. Estuda-se
os estilos de época, dados bibliograficos dos autores classicos e alguns géneros literarios de
forma muito superficial. Aqui também os textos literarios aparecem fragmentados apenas para
mostrar as caracteristicas dos periodos literarios que estdo sendo estudados.

N&o hé, portanto, um ensino efetivo da literatura, e a justificativa é de que, a imagem
e a voz estdo presentes de forma muito mais intensa do que a escrita no mundo atual e que, por

isso, ndo haveria por gque dar destaque ao estudo de textos literarios.

A cultura contemporénea dispensaria a mediacdo da escrita ou a empregaria
secundariamente. Por isso, afirma-se que se o objetivo é integrar o aluno a
cultura, a escola precisaria se atualizar, abrindo-se as praticas culturais
contemporéneas que sdo muito mais dindmicas e raramente incluem a leitura
literaria. (COSSON, 2006, p. 22)

O que se percebe é que falta um ensino de literatura capaz de romper com a atual
forma de ensinar, que acaba privilegiando apenas a reproducao de informacdes técnicas sobre as
obras literarias. E preciso que a leitura literaria seja feita sem perder o prazer que esta tem o

poder de proporcionar, mas também sem deixar de lado o compromisso com o conhecimento.
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1.4 - LEITURA E BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca e a leitura estdo intimamente ligadas. Seja para realizacdo de leituras de
textos cientificos ou literarios, a biblioteca é (ou pelo menos deveria ser) o espaco ideal para
realizacdo de pesquisas, leituras e reflexdes, por meio de atividades que dinamizem este local.

Ela tem um papel fundamental no sistema educacional. Além da funcdo educativa,
possui também uma funcéo cultural, visto que nela podemos encontrar diversos tipos de livros,
literarios ou ndo, que contribuem com a formacéo cultural do individuo.

Segundo Milanesi (1989) as primeiras bibliotecas do Brasil foram justamente as dos
colégios fundados pelos jesuitas em S&o Vicente e Salvador. O acervo dessas bibliotecas era
destinado a catequese e ao aprimoramento dos religiosos. Durante trezentos anos apés a chegada
dos colonizadores no Brasil, os livros e as bibliotecas constituiam-se em valiosos instrumentos
gue 0s jesuitas tinham para manter seu controle sobre os colonos. A educagdo era voltada para a
elite e visava apenas seu enriquecimento cultural, e a biblioteca, era apenas um “artigo” de luxo,
muitas vezes sem funcdo alguma.

Porém, a biblioteca escolar pode ser considerada um precioso instrumento no
processo educativo do individuo e elemento fundamental quando se trata da formacao de usuarios
da informagdo, pois potencializa as condi¢Ges necessarias para formacdo permanente, tendo o
poder de estimular o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos por meio de atividades que

despertem a curiosidade. Desta forma,

uma escola sem uma biblioteca é um instrumento imperfeito. A biblioteca sem
ensino, ou seja, em a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera
por seu lado, instrumento vago e incerto. (LOURENCO FILHO, 1994 apud
AMPARO SILVA, 2004)

Ainda que atualmente ndo seja a unica forma de acesso a informacdo, a biblioteca
escolar é fundamental na busca por uma educacdo formal de qualidade (SUAIDEN, 2000). Ela é
indispensavel para o bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizado e da formacéo dos
educandos.

E importante lembrar que para a biblioteca desenvolver suas funcdes ela precisa estar

integrada a escola, de maneira que esta integracdo ndo acabe por negar a identidade da biblioteca
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escolar enquanto espaco favoravel a multiplicidade de informaces, a reflexdo, a pesquisa, a
conscientizacdo e a transformacdo. Desta forma, a biblioteca serve ainda como agente
revolucionario, levando seus usuarios a interferir de forma significativa em uma possivel
estrutura escolar caracterizada pela reproducéo de ideologias.

Para Milanesi (1989) isso acontece porque as bibliotecas trabalham com o conjunto
de informacdes que sdo, normalmente, conflitantes, tendo em vista a diversidade de documentos,
de autores e pensamentos. Sendo assim, seria praticamente impossivel ter uma biblioteca com um
discurso direcionado, capaz de servir de instrumento de reproducdo, ainda que esta faca parte de
uma instituicdo escolar com tais caracteristicas.

Portanto, é neste espaco tdo rico e importante dentro da instituicdo escolar que se
pode proporcionar atividades relacionadas a leitura e que auxiliam o desenvolvimento critico e
intelectual dos alunos, transformando-os em cidaddos conscientes de sua realidade e com totais

condic@es para lutar por uma educacdo melhor e um mundo mais igualitario.
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CAPITULO 2

BIBLIOTECA ESCOLAR, POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A
LEITURA E ACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo o intuito ndo € analisar as politicas pablicas de incentivo a leitura e sim
fazer um breve recorte das mais recentes e importantes iniciativas governamentais que de alguma
forma contribuem no acesso ao livro e na formagéo de leitores. Vale lembrar que o foco principal

desta pesquisa é o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tratado mais adiante.

2.1-ABIBLIOTECA ESCOLAR BRASILEIRA

A educacéo no Brasil teve inicio no periodo colonial, com a chegada da Companhia
Jesuitica, quando sdo criadas as primeiras escolas brasileiras e junto com elas as primeiras
bibliotecas escolares. A consequéncia disso foi que durante boa parte do periodo colonial a
formacao intelectual do individuo se encontrava nas maos da igreja. Nessa época o ensino tinha o
objetivo de instruir jovens colonos e indios.

Assim, ndo havia uma educacdo voltada para a difusdo do conhecimento, o0 que se
fazia era dar instrugdes a pequena elite existente na época e tentar controlar os “selvagens”. Para
Teixeira (2002), o Estado e a Religido, enquanto instituicdes, se encarregaram da tarefa de educar
sem, no entanto, ter uma politica educacional efetivamente interessada e voltada para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, e sim para a manutengdo da ordem social

vigente.

A politica educacional implementada no periodo colonial e do Império esta
estritamente ligada a organizacdo da economia, caracterizada pela monocultura
latifundiéria. [...] a estrutura educacional voltava-se para o atendimento da
pequena elite, ensinando os filhos dos senhores de engenho e dos
administradores portugueses aqui residentes, além de preparar 0s jovens que
ingressavam no clero. (TEIXEIRA, 2002, p. 368)
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Os primeiros colégios foram fundados pelos jesuitas em S&o Vicente e Salvador e
junto com eles as primeiras “bibliotecas” do Brasil, e assim como o ensino elas também nasceram
privadas. O acervo dessas bibliotecas era destinado a catequese e ao aprimoramento dos
religiosos. As obras eram essencial e fundamentalmente litargicas e/ou serviam para comprovar a
visdo que a igreja defendia. O acervo era de dificil acesso e as obras tidas como “ndo
recomendadas” eram proibidas. Vale lembrar que a procura pela biblioteca era muito pequena, ja
gue a maioria da populacao era analfabeta.

Como afirma Milanesi (1989), as escolas jesuiticas se espalharam pela col6nia no
intuito de oferecer a “instrucdo basica”. A formacdo era totalmente voltada para o sacerdocio, os
filhos de familias poderosas, que sonhavam com outra carreira, eram mandados para estudar na
Europa. O ensino oferecido pelos jesuitas ndo proporcionava possibilidades de especializacao
profissional que levasse o individuo a desenvolver atividades que pudessem causar mudancas na
ordem social, capazes de organizar uma nova sociedade.

Além dos jesuitas, que tinham o monopolio do ensino e que, portanto, selecionavam
os livros de suas bibliotecas, o Brasil col6nia contava ainda com a censura oficial, que intervinha
sempre que algo ameacasse a ordem estabelecida por Portugal, com leis gerais e determinacdes
para o Brasil, entre elas a Carta Régia, de 1747, que proibia a impressdo de livros na Col6nia, os
infratores eram severamente punidos.

No entanto, como esclarece Milanesi (1989), os livros europeus chegavam ao Brasil
ainda de forma clandestina e contribuiam para a formacdo de bibliotecas particulares de
fazendeiros e senhores de engenho, principalmente no interior do estado de Minas Gerais, onde 0
ciclo do ouro favorecia ndo apenas o acumulo de riquezas materiais, como também o
desenvolvimento artistico. Infelizmente as bibliotecas mineiras eram raras exce¢des no restante
do pais, e com a violenta repressdo ao movimento dos inconfidentes mineiros, que lutavam pela
liberdade brasileira, muito da cultura da época se perdeu com as prisdes, exilio e mortes.

Durante os primeiros trezentos anos apos a chegada dos colonizadores no Brasil, “os
livros e bibliotecas eram instrumentos que 0s incansaveis jesuitas usavam para reproduzir a
verdade de salvagdo eterna e de exploragdo terrena” (MILANESI, 1989, p. 66). Essas bibliotecas
resistiram até a chegada do Marqués de Pombal, em 1759, quando os jesuitas sdo expulsos do

Brasil.



35

Como aponta Milanesi (1989), com excec¢do das bibliotecas dos colégios jesuitas, a
da Corte que foi transferida para o Rio de Janeiro em 1808 e das particulares, ndo existia outras
bibliotecas que fossem abertas a populacéo, para que esta fizesse empréstimos dos livros.

Segundo o referido autor, apenas em 1811, na Bahia, é que se tem a iniciativa de abrir
as portas de uma biblioteca ao publico interessado. Porém, essa iniciativa ndo partiu do governo e
sim de um rico senhor de engenho, Pedro Gomes Ferrdo de Castelo Branco, que via na biblioteca
publica e nos livros, instrumentos necessarios a instrucdo popular. O acervo era composto por
qualquer obra entendida como importante, ainda que elas fizessem parte daquelas proibidas pela
igreja.

De acordo com Milanesi (1989), a primeira biblioteca publica do pais, criada em
1811, na Bahia, foi a faléncia quatro anos depois de sua abertura ao publico, pois sobrevivia
apenas de doacOes, sem poder contar com a ajuda do tesouro nacional. Depois desse fracasso, é
gue 0s governos passam a tomar iniciativas para criacdo e manutencgdo das bibliotecas publicas.

Com a independéncia politica do Brasil, a educagéo comega lentamente a se estender
ao restante da populacdo. A Constituicdo de 1823, outorgada por D. Pedro |, garante, em tese, a
instrucdo primaria gratuita a populacdo brasileira. Em 1827 sdo criadas as primeiras escolas
primarias, fazendo cumprir o decreto da Assembléia Geral Legislativa que estipulava a criacdo de
“escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”
(MILANESI, 1989, p. 71), dando inicio a um longo e complexo processo de democratizacao da
educacdo no Brasil. E importante observar que nessa lei ndo se fazia referéncia alguma a
biblioteca. Somente em meados do seculo X1X comegam as discussdes em relagdo & importancia
da criacdo de bibliotecas apropriadas as escolas, no entanto, ela ainda ndo recebe vista como
fundamental para a educacéo (VALIO, 1990 apud AMPARO SILVA, 2004).

Porém, como afirma Amparo Silva (2004), no final do século XIX e comec¢o do XX,
mudangas conceituais e comportamentais provocam reflexdes em relacdo aos objetivos da
educacdo, dando origem a novas formas de se pensar a educacéo, a chamada forma tradicional de
ensino.

Ainda segundo a autora, a visdo tradicional, em que se privilegia a habilidade
cumulativa e repetitiva do aluno, visto como recipiente vazio, um papel em branco a espera de
conteudos, e onde o professor e o livro didatico sdo as Unicas fontes de transmissdo de

conhecimento, faz com que a existéncia ou ndo de bibliotecas escolares ndo faca a menor
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diferenca nas escolas e no ensino. A consequéncia desta postura foi o abandono das bibliotecas
escolares, sua falta de legitimacdo, além da falta de espaco e iniciativas capazes de priorizar seu
funcionamento.

Para Saviani (1983), a escola tradicional surge como instrumento capaz de
equacionar a ignorancia e a marginalidade. Sua funcdo era disseminar a instrugdo e transmitir os

conhecimentos de forma sistematizada, com o ensino centrado na agéo do professor. Assim,

A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradacdo logica, o acervo cultural aos alunos. A estes
cabe assimilar os conhecimentos que Ihes sdo transmitidos. (SAVIANI, 1983, p.
18)

No entanto, essa escola tradicional ndo conseguiu cumprir sua funcdo e o desejo de
universalizacdo da educacdo, pois nem todos ingressavam nela, além disso, aqueles que
ingressavam muitas vezes ndo eram bem-sucedidos e 0s que conseguiam algum sucesso nem
sempre se “ajustavam” a sociedade que se pretendia consolidar. Essas constatacGes acabaram por
aumentar as criticas a esse tipo de educacdo, 0 que deu origem a uma outra teoria, conhecida

como “Escola Nova”, tragando uma nova maneira de interpretar a educacéo.

O professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos préprios alunos. Tal aprendizagem seria uma
decorréncia espontadnea do ambiente estimulante e da relacdo viva que se
estabeleceria entre os alunos e entre estes e os professores. (SAVIANI, 1983, p.
21)

O autor afirma ainda que, ao enfatizar a qualidade do ensino a Escola Nova acaba
deslocando o eixo de preocupacbes do campo politico para o técnico-pedagdgico, cumprindo
simultaneamente duas func¢des: “manter a expansdo da escola em limites suportaveis pelos
interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses.” (p.22). E a
biblioteca escolar ainda ndo € vista como elemento essencial na educacéo.

Contudo, esse tipo de escola ndo conseguiu modificar de forma significativa os
“sistemas escolares”, entre outras razdes, por possuir custos mais elevados do que a escola

tradicional, assim, a “Escola Nova” organizou-se fundamentalmente na forma de escolas
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experimentais, restringindo-se a pequenos grupos de elite. No entanto, o “ideario escolanovista”
havia se espalhado e assimilado pelos educadores, o que influenciou também as escolas oficiais
tradicionalistas, mais negativamente do que positivamente, pois provocou o relaxamento da
disciplina e a falta de preocupacgdo com a transmissdo do conhecimento.

A consequéncia disso foi a queda da qualidade de ensino destinado as camadas mais
populares, que tinham na escola o Unico espago de acesso ao conhecimento sistematizado e, por
outro lado, ocorreu o aprimoramento da qualidade do ensino oferecido as elites. Assim, em
meados do século XX, o escolanovismo comecava a provocar uma certa desilusdo no meio
educacional que passa a focar a eficiéncia instrumental, dando origem a uma nova teoria

educacional, chamada de pedagogia tecnicista. Nesta nova teoria,

A educagdo sera concebida, pois, como um subsistema, cujo funcionamento
eficiente é essencial ao equilibrio do sistema social de que faz parte. Sua base de
sustentacdo tedrica desloca-se para a psicologia behaviorista, a engenharia
comportamental, a ergonomia, informatica, cibernética, que tem em comum a
inspiracdo filosofica neopositivista e 0 método funcionalista. Do ponto de vista
pedagogico conclui-se, pois, que, se para a pedagogia tradicional a questdo
central é aprender e para a pedagogia nova aprender a aprender, para a
pedagogia tecnicista o que importa é aprender a fazer. (SAVIANI, 1983, p. 25-
26)

Diante de tais caracteristicas a pedagogia tecnicista contribuiu para aumento do caos
educativo, a descontinuidade, a heterogeneidade e a fragmentacdo, consequentemente
dificultando a agdo pedagdgica. Novamente, para atender as novas exigéncias da sociedade
capitalista, a educacao se vé obrigada a sofrer modificacGes e reestruturacdes em seus objetivos.
A educacdo passa a ter a funcdo e o dever de formar individuos valiosos para o sistema
capitalista, isto &, individuos capazes de atender as necessidades deste sistema.

Para tanto, as caracteristicas humanistas da educagdo sdo postas de lado, a educacéo
tem agora a obrigagéo de formar ndo apenas cidadéos, mas também trabalhadores qualificados e
economicamente produtivos. Para o Estado, a educagdo se transforma em um importante
instrumento de manipulacdo das classes menos favorecidas, garantindo a manutencdo da ordem
capitalista.

Além disso, como afirma Santos (1989), o avan¢o tecnoldgico possibilitou uma

mudancga no cotidiano da maioria da populacdo brasileira através do uso cada vez maior dos
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aparelhos de som e TV, distanciando ainda mais essa populacdo do hébito da leitura. Desta

forma:

A biblioteca escolar, reduto do conhecimento e fonte complementar de ensino,
teve suas caracteristicas basicas alteradas, sendo considerada nas décadas de 60

e 70 um lugar pouco atraente, ¢ os livros, “chatos” e sem interesse. (SANTOS,
1989, p. 99)

Nas décadas seguintes, de acordo com Amparo Silva (2004), a educagcdo novamente
passa por mudancas, ocorre a transi¢do do ensino behaviorista para um ensino pautado no
paradigma cognitivista, mais voltado para o educando, priorizando seu desenvolvimento
cognitivo. A educagdo recebe um novo olhar, deixando de ser uma simples transmissora de
conhecimento.

A escola passa a ser responsavel pela formacdo plena do cidaddo, a este ndo cabe
mais somente ter dominio de conteddo, acumular conhecimento e deter um conjunto de
habilidades. E preciso ser critico, flexivel, ter consciéncia de seus direitos e deveres e acima de
tudo, exercer sua capacidade de reflexao.

O educando aqui deixa de ser um simples assimilador de informacdes e se torna um
selecionador consciente, capaz de escolher entre as informacdes que estdo ao seu alcance, aquelas
que realmente lhes séo interessantes e relevantes. Essa capacidade de escolha deve ser cada vez
mais exercitada através da pratica, do contato com diversas e variadas fontes de informacdo, com
leituras, pesquisas e selecdo de conteddo. E é nesse contexto, que a biblioteca e sua utilizacdo se
tornam extremamente importantes no processo de democratizacdo da educacdo de qualidade.

Assim, o professor surge ndo mais como transmissor de conhecimentos, e sim como
facilitador do processo de aquisi¢ao deste, como um orientador na busca por caminhos que levem
o0 aluno a descoberta, e a biblioteca escolar, segundo Amato e Garcia (1989), como espaco dotado
de possibilidades, capacidade e condi¢des de auxiliar a desenvolver a leitura e a aprendizagem,
sendo, portanto, de grande importancia no processo educacional enquanto apoio técnico-
pedagdgico.

A biblioteca escolar, ainda segundo as autoras, é o lugar proprio para a promogéo de
atividades relacionadas a leitura, atividade esta, vista como essencial durante a aprendizagem.

Uma leitura eficiente, isto €, compreensiva, proporciona o entendimento ndo apenas do texto lido,
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mas da realidade em nossa volta, levando o individuo a fazer conexdes com textos lidos
anteriormente e também com experiéncias vividas ou ouvidas.

Quevedo (2002) afirma que ler € muito mais que decodificar simbolos, ¢ “captar” o
mundo em nossa volta, sendo assim, a leitura € uma funcéo essencial, pois a fazemos desde que
nascemos, quando passamos a ler o mundo atraves de nossos sentidos. Ainda segundo o autor o
verbo ler, vem do latim legere que significa ler e colher e traz contido em si os verbos ver,
verificar, observar, analisar e concluir.

Desta forma, a leitura pode transformar o que parece ser uma simples informacéo

recebida em conhecimento construido.

Ler, significa colher conhecimentos e o conhecimento é sempre um ato criador,
pois me obriga a redimensionar 0 que ja estd estabelecido, introduzindo meu
mundo em novas séries de relacdes e em um novo modo de perceber o que me
cerca. (VARGAS, 1997, p. 6)

E neste contexto que a biblioteca escolar surge como importante instrumento de apoio
durante o processo de ensino, pois além de espaco propicio para a leitura, a biblioteca pode ser
usada para realizacao de atividades educacionais, entre elas, a pesquisa escolar.

Esta € uma excelente estratégia de ensino que pode e deve ser desenvolvida na
biblioteca escolar, sendo, segundo Abreu (2005), um importante recurso de ensino-aprendizagem
ao permitir maior participacdo do aluno no processo educativo, construindo seu proprio
conhecimento. Ainda de acordo a autora, a pesquisa escolar faz com que o aluno se aproxime da
realidade, permitindo-lhe também trabalhar em grupo sem deixar que 0 ensino perca sua
individualidade.

Como afirma Abreu (2005), a pesquisa escolar ndo € um processo facil, muito pelo
contrério, ela exige que os alunos tenham habilidades previamente desenvolvidas. E preciso que
se tenha certa familiaridade com a biblioteca, conseguindo localizar os materiais e meios
disponiveis para a aquisi¢do de informagio e conhecimento. E necessario ainda que eles saibam,
reconhecer, escolher e consultar os diversos e variados documentos, além claro, de ser capazes de
localizar e interpretar as informac6es, bem como dominar técnicas de resumo, esquematizagéo e

parafrase das mesmas.
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Todas essas habilidades devem ser desenvolvidas e estimuladas por professores e
pelos responsaveis pela biblioteca em um trabalho conjunto, visando a melhoria do processo
educativo, ensinando os alunos a refletirem e a “aprender a aprender” (CAMPELLO, 2005, p.
09). Segundo a referida autora, o problema é que a forma como a pesquisa escolar tem sido
proposta dentro das escolas estimula apenas a copia em livros, dicionarios, enciclopédias e até
mesmo da internet e ndo a leitura, interpretacdo e reflexdo, importantes no processo de
transformacéo da informacao em conhecimento.

Para Suaiden (2000), embora a biblioteca ndo seja 0 Unico meio de acesso a
informacdo, ela se torna um importante instrumento na busca por uma educacdo de qualidade,
pois esté diretamente relacionada com a cultura, educacdo e formacéao de cidaddos, auxiliando na
formacdo de individuos autdbnomos. Nela se encontra, ou deveria Se encontrar, recursos
informacionais variados, que vao desde material impresso a materiais de audiovisual, por isso é
preciso que se faca investimentos também na estrutura das bibliotecas.

A biblioteca escolar ndo é um espaco independente, ela estd diretamente ligada a
instituicdo escola e, por isso, deve estar integrada ao planejamento e ao projeto pedagdgico da
escola a qual faz parte. Segundo Amato e Garcia (1989, p. 11) “uma escola sem biblioteca ¢ uma
instituicdo incompleta, e uma biblioteca orientada para um trabalho escolar dindmico torna-se um
instrumento estatico e improdutivo dentro desse contexto.”

Ela, quando devidamente inserida no processo educativo, servird de suporte a acles
educacionais, tornando-se parte dinamizadora no desenvolvimento destas acGes. Para tanto,
professores, coordenadores, diretores e responsaveis pela biblioteca precisam trabalhar de forma
conjunta para que ela possa cumprir plenamente suas fungdes, elaborando projetos que estimulem
a interacéo escola/biblioteca.

Infelizmente, o que se percebe é um certo descaso, ndo s6 em relacdo a biblioteca
escolar como a biblioteca publica em geral. Além de todos os problemas de estrutura e
funcionamento que as bibliotecas escolares brasileiras enfrentam, ainda é preciso lidar com a
falta de profissionais capacitados para exercer a funcdo de mediadores de leitura, sejam eles
bibliotecarios ou professores. Por isso, entendo ser necessario discutir as politicas publicas de

leitura, bem como a questdo da formacao docente.
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2.2- POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA E BIBLIOTECA ESCOLAR

Apesar das discussdes e da preocupacao em torno da leitura e da biblioteca escolar, o
que se percebe, em relacdo as politicas publicas de incentivo a leitura, é a auséncia de um
programa definitivo de implantagéo e valorizagdo das bibliotecas escolares, mesmo com tantos
debates em torno da sua importancia na formagéo de leitores e no processo de aprendizagem.

Ainda que alguns autores como Quevedo (2002), Silva (2003) e Milanesi (2002)
apontem que a maioria das bibliotecas escolares brasileiras existentes esteja em condigdes
precérias, tanto em relacdo a estrutura quanto ao acervo, 0 que se percebe, segundo Saviani
(2007), sao planos e agdes por parte dos governos federal, estaduais e municipais que, apesar de
ter como objetivo estimular a leitura, de certa forma atuam mais como ac¢bes de promocdo de
livros, posto que suas atuacOes priorizam a distribuicdo destes, desconsiderando questdes como a

capacitacdo de professores para o trabalho com a leitura. Souza (2009) afirma que,

Atualmente, so restritas as agcdes que, no espaco escolar, viabilizam a formagéo
de professores e de profissionais que atuam nas bibliotecas escolares para o
reconhecimento do potencial do material disponibilizado e suas possibilidades
educativas no cotidiano escolar, em especial, na sala de aula e na biblioteca. (p.
9)

Faltam, portanto, politicas publicas eficazes no que se refere ao incentivo a leitura.
Posto isto, considero importante conceituar o que vem a ser politicas publicas e para tanto me
respaldo em Abad (2008) que em ser artigo intitulado Critica Politica das Politicas de Juventude,

define Estado e politica pablica. Segundo o autor, Estado &,

[...] a expressdo politico-institucional por exceléncia das relacdes dominantes de
uma sociedade. Trata-se, a0 mesmo tempo, de um agente de articulacdo e de
unificacdo entre as nacGes. Ambos os aspectos, tanto a dominacdo como a
articulacdo e a unificacdo, pressupdem a delegacdo dos mais altos niveis de
autoridade e legitimidade ao Estado, no sentido de que este possa exercer a forca
necessaria, seja mediante coercdo, coacdo oOu repressao, para garantir a
reproducdo dessa sociedade, ou seja, das relagdes de dominacdo vigente.
(ABAD, 2008, p.13)

Desta forma, o Estado é a instituicdo politica encarregada de manter a ordem social

vigente por meio de a¢Oes que visam resolver possiveis conflitos e situagcdes que possam trazer
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algum tipo de insatisfacdo e problemas a sociedade. Essas a¢Bes promovidas pelo Estado sdo
chamadas de politicas publicas. Para Abad (2008) existem dois sentidos usados quando se fala
em politica, um deles seria “a luta pelo poder e a busca de acordos de governabilidade”. O outro
sentido trata politica como “programa de agdo governamental”, com “conotagdes mais técnicas e
administrativas”, sentido este adotado neste trabalho. Porém, o autor faz o alerta de que essas
duas concepcdes de politica estdo relacionadas entre si e sdo inseparaveis e afirma ainda que,
tomando por pressuposto este segundo sentido de politica publica, pode-se chegar a algumas

conclusoes interessantes, entre elas;

e A politica publica, nome mais utilizado na América latina, representa aquilo
gue o governo opta por fazer ou ndo fazer, frente a uma situacéo.

e A politica publica é a forma de concretizar a agdo do Estado, significando,
portanto, um investimento de recursos do mesmo Estado. (...)

e A politica pablica, ao mesmo tempo que se constitui numa decisdo, supGe
uma ideologia social, esteja ela explicita ou ndo na sua formulagdo. (ABAD,
2008, p.14)

Assim, diante dos baixos indices de leitura no Brasil, confirmados em pesquisas
como a realizada pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), percebe-se a
necessidade de politicas publicas de leitura capazes de dinamizar o uso da biblioteca e do livro,
possibilitando o acesso a leitura, a escrita e a outros bens culturais. Esta preocupacdo, no entanto,
ndo é recente, visto que os governos, sobretudo federal, vem, ao longo de algumas décadas,
tentando estimular e incentivar o uso da biblioteca e o acesso ao livro.

Em 1982 a lei n° 7.044, de 18 de outubro deste mesmo ano, altera os dispositivos da
lei n® 5.692/71, estabelecendo em seu artigo 1° que “o ensino de 1° e 2° grau tem por objetivo
geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacéo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio
consciente da cidadania.”. Desta forma, segundo Amato ¢ Garcia (1989), para que o0s objetivos
educacionais propostos nesta lei sejam atingidos € preciso que 0s recursos e meios utilizados pela
escola sejam eficientes, sendo a biblioteca escolar um dos recursos educativos mais importantes a
disposicao da escola.

A biblioteca escolar aparece como apoio técnico-pedagogico das atividades docentes
e discentes nos decretos n° 10.623, de 26 de outubro de 1977 e no decreto n° 11.625, de 23 de
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maio de 1978. Os referidos decretos estabelecem ainda no artigo 22 que, “A biblioteca constitui o
centro de leitura e orientacdo de estudos de alunos e ex-alunos e de consulta e estudos de
docentes ¢ demais servidores da escola”, sendo essencial para a cidadania.

A partir de 1980, surgem alguns programas de incentivo a leitura por iniciativa do
governo federal, todos com o objetivo comum de estimular a leitura.

Como consta no site do MEC, Programa Nacional Sala de Leitura (PNSL) foi criado
pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em 1984 e vigorou até 1987. O PNSL tinha
por objetivo compor e ambientar as salas de leitura, através do envio de acervos e repasse de
recursos. Este programa foi realizado em parceria com as Secretarias Estaduais de Educagéo e
com as universidades, que se responsabilizaram pela capacitacdo dos professores. Foram
distribuidos livros de literatura para os alunos e periodicos para alunos e também para
professores. No entanto, este programa acaba por priorizar salas de leitura, deixando de lado a
questdo da valorizagéo da biblioteca escolar.

De acordo com 0 mesmo site, em 13 de maio de 1992 institui-se, por meio do Decreto
n° 519, o Proler (Programa Nacional de Incentivo a Leitura), vinculado a Fundacdo Biblioteca
Nacional, érgédo ligado ao Ministério da Cultura. Entre os objetivos do Proler estdo: promover o
interesse pela leitura e escrita na sociedade em geral; promover politicas publicas que garantam o
acesso ao livro e a leitura; articular acdes de incentivo a leitura nos diferentes setores da
sociedade; viabilizar pesquisas sobre o livro, leitura e escrita; e incrementar o Centro de
Referéncia sobre Leitura. Novamente aqui ndo ha acdes que possibilitem dinamizar e estimular o
trabalho da biblioteca escolar.

O referido site aponta ainda que em 1992, o MEC, em parceria com as Secretarias
Estaduais de Educacdo, universidades e a embaixada da Franca, cria o Pro-Leitura na formacao
do professor, que oficialmente teve suas atividades encerradas em 1996, em Belo Horizonte as
atividades continuaram até 2004. O programa tinha por meta atuar na formagéo de professores
leitores e estimular a préatica leitora na escola com a criag¢éo e organizacao de salas e cantinhos de
leitura e bibliotecas escolares. Foram oferecidos cursos e oficinas a professores do ensino

fundamental, supervisores pedagdgicos e bibliotecarios.

! Em alguns estados do Brasil, 0 Pré-Leitura ainda estd em funcionamento, agora ndo mais sob a responsabilidade do
governo federal e sim dos governos estaduais ou mesmo municipais.
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O Programa Nacional Biblioteca do Professor foi criado em 1994 e se encerrou em
1997. Tinha o objetivo de oferecer suporte para a formacao dos professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental. O programa tinha duas linhas de acdo: aquisicao e distribuicdo de acervos
bibliograficos e a producdo e difusdo de materiais que seriam destinados a capacitacdo do
trabalho docente. Por meio da Portaria 652, de 16 de setembro de 1997, é instaurado o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), pondo fim ao Programa Nacional Biblioteca do
Professor.

O PNBE, segundo o site do MEC, foi instituido em 28 de abril de 1997, atraves da
Portaria Ministerial n°584. Atualmente ele é executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) em parceria com a Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da
Educacdo SEB/MEC. O programa tem por objetivo democratizar o acesso as obras de literatura
infanto-juvenil, brasileiras e estrangeiras, e também o acesso a materiais de pesquisa e referéncia
a professores e alunos.

No entanto, diante destes programas de incentivo a leitura e da falta de continuidade
da maioria deles, é possivel, de acordo com Teixeira (2002), afirmar que a biblioteca escolar
publica ndo necessita s6 de bons acervos. E preciso que se faca um trabalho de formacdo e

conscientizacao dos educadores e governantes sobre sua importancia para o ensino de qualidade.

[...] a biblioteca escolar publica brasileira carece, inclusive, de compreender o
seu papel dentro da escola, onde se vé que é preterida nas discussdes
orcamentérias e concorre com a merenda escolar por alguns poucos vinténs. Por
mais bem intencionada que seja, nenhuma politica publica governamental ser
capaz de dotar as escolas publicas brasileiras de um nimero razoavel de livros
enquanto ndo for ampliada a dotacdo or¢camentéria do ensino. Portanto, tem-se
gue pensar em acOes duradouras e mais abrangentes. (TEIXEIRA, 2002, p. 373)

Desta forma, na tentativa de explicitar a importancia da biblioteca escolar em suas
fungdes educativa e cultural, em novembro de 1999, na 30? Conferéncia Geral da UNESCO,
realizada em Paris, foi aprovado o “Manifesto Unesco/Ifla para biblioteca escolar”, sendo um
dos mais importantes documentos que tratam desta questao.

O Manifesto destaca que a biblioteca escolar deve disponibilizar livros, servicos de
aprendizagem e recursos capazes de fazer com que todos os membros escolares se tornem

pensadores criticos e usudrios efetivos de informagdo encontradas nas mais variadas formas e
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meios. Ela deve proporcionar conhecimentos e ideias fundamentais para o sucesso na sociedade
atual, marcada pela abundancia de informacdo e busca pelo conhecimento. A biblioteca escolar
deve ainda, segundo o manifesto, desenvolver nos educandos competéncias para um aprendizado
constante e continuo, isto ¢, desenvolver nos alunos a capacidade de “aprender a aprender” ao
longo da vida (CAMPELLO, 2005).

Em relacdo ao financiamento e a legislacdo o manifesto aponta que:

A Dbiblioteca escolar é essencial a qualquer estratégia de longo prazo nos
dominios da literacia, educacgdo, informacdo e desenvolvimento econdmico,
social e cultural. Sendo de responsabilidade das autoridades locais, regionais ou
nacionais, a biblioteca deve ser apoiada por legislacéo e politicas especificas. As
bibliotecas escolares devem possuir meios adequados para assegurar a existéncia
de pessoal com formacdo, materiais, tecnologias e equipamentos e ser de
utilizacdo gratuita. A biblioteca escolar é um parceiro essencial das redes local,
regional e nacional de bibliotecas e de informagdo. (UNESCO/IFLA, 1999, p. 1-
2)

Ainda segundo o manifesto, a biblioteca escolar é “parte integrante do processo
educativo”(p.2) e como tal, tem por objetivos: apoiar e promover 0s objetivos educativos de
acordo com o curriculo da escola; desenvolver e manter o habito e o prazer da leitura e da
aprendizagem, bem como a utilizacdo das bibliotecas ao longo da vida; proporcionar
oportunidades de producdo e utilizacdo de informacGes para o conhecimento, compreenséo,
imaginacdo e divertimento; apoiar os estudantes na aprendizagem e capacidade de avaliacdo e
utilizacdo da informacdo, independente de sua natureza, suporte ou meio de divulgacdo;
providenciar acesso aos recursos locais, regionais, nacionais e globais e as oportunidades que
exponham os alunos a ideias, experiéncias e opinides diversificadas; organizar atividades que
favoregcam a tomada de consciéncia cultural e social e também a sensibilidade; trabalhar com os
estudantes, professores, administradores e pais de modo a alcangar as finalidades da escola;
defender a ideia de que a liberdade intelectual e o acesso a informagdo sdo essenciais a
construcdo de uma cidadania efetiva e responsavel e a participacdo na democracia; e por fim,
promover a leitura e 0s recursos e servicos da biblioteca escolar junto a comunidade.

No que se refere ao responsavel pela biblioteca, 0 manifesto estabelece que este deve

ser “o elemento do corpo docente profissionalmente habilitado, responsavel pelo planejamento e
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gestao da biblioteca escolar”, (p. 3). Ele deve ser apoiado por uma equipe adequada, trabalhando
em conjunto com os membros da escola e com a biblioteca publica e outras.

Em relacdo ao funcionamento e gestdo, o manifesto traz que a politica de servigos da
biblioteca escolar deve ser formulada de modo a definir objetivos, prioridades e servicos em
articulagdo com o curriculo escolar; ela deve ser organizada e mantida de acordo com padrdes
profissionais; os servicos devem ser acessiveis a todos os membros da comunidade escolar e
funcionar dentro do contexto da comunidade local; deve-se estimular a cooperacdo com
professores, gestores, administradores, pais, outros bibliotecarios e profissionais da informacéo,
além de grupos da comunidade. O Manifesto da UNESCO é um documento completo, de nivel
internacional e de extrema importancia para o estabelecimento e funcionamento da biblioteca
escolar ao tratar de todas as suas funcdes e responsabilidades, apontando questdes atuais.

Por fim, em 2003, foi sancionada a Lei N° 10.753, de 30 de outubro do mesmo ano,
instituindo a Politica Nacional do Livro ou Lei do Livro como ficou conhecida. Entre outras
coisas, a Lei estabelece em suas diretrizes, Art. 1°: promover e incentivar a leitura; apoiar a
circula¢do do livro; “propiciar meios para fazer do Brasil um grande centro editorial”; assegurar
ao cidaddo o direito ao acesso e uso do livro. A Lei ainda define o livro como principal meio de
difuséo da cultura e transmisséo do conhecimento.

Porém, apesar dos decretos, manifestos e programas de incentivo a leitura, o que se
percebe no Brasil, é que o foco principal dos programas citados, tem sido a promocdo e
distribuicdo de livros, muitos deles desconsiderando o espaco da biblioteca escolar. Foi
justamente esta situacdo que despertou o interesse pelo PNBE (Programa Nacional Biblioteca da
Escola), que visa incentivar a leitura por meio da ampliacdo dos acervos das bibliotecas

escolares.
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2.2.1- O PNBE

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi criado em 1997, com o
objetivo de democratizar o acesso as obras de literatura infanto-juvenil, brasileiras e estrangeiras,
e também o acesso a materiais de pesquisa e referéncia, tanto para professores quanto para alunos
de escolas publicas.

Esse programa faz parte das acdes do Programa Toda Crianca na Escola®, e esta
apoiado pelas politicas publicas de leitura gerenciadas pelo MEC e a documentacdo que o
regulamenta vai ao encontro do artigo 208 da Constituigdo Federal, que garante o direito de todo
educando ter acesso ao material de apoio didatico, bem como a universalizagdo e melhoria do
ensino fundamental, estabelecidos na LDB 9394/96. O PNBE atualmente é executado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) de forma conjunta com a Secretaria de
Educacdo Baésica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC) e recursos financeiros vindos do
Orgamento Geral da Uniéo.

De acordo com o site do MEC, em alguns casos, a distribuicdo dos livros que
compdem o PNBE pode ser feita diretamente das editoras as escolas ou das editoras para um
centro de mixagem, onde sdo formadas as colecBes e em seguida se faz o envio as escolas. No
entanto, normalmente, a distribuicdo do acervo do PNBE € feita por meio de contrato entre a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT) e seus executores. Com relagdo as
instituicBes rurais, 0s acervos sdo entregues nas prefeituras ou secretarias municipais de
educacdo, que se responsabilizam pelo repasse as escolas. Esta etapa é acompanhada por técnicos
do FNDE e das Secretarias Estaduais de Educacao.

Desde 2004 as obras que compdem os acervos do PNBE, segundo o site do MEC, séo
avaliadas e selecionadas por mestres e doutores de universidades federais, profissionais
experientes, com docéncia na Educacdo Basica e Formacdo de Professores. ApOs a etapa de
avaliacdo e selecdo das obras, o FNDE da inicio ao processo de negociacdo com as editoras.
Segundo o site do MEC, “a aquisi¢do ¢ realizada por inexigibilidade de licitagdao”, 0 que esta

previsto na Lei n° 8.666/93, em virtude dos direitos autorais das obras. Ao fim das negociagdes o

2 0 Programa Toda Crianca na Escola é desenvolvido pelo MEC e tem por objetivo promover a universalizacdo do
Ensino Fundamental, garantindo equidade nas condi¢des de acesso, permanéncia e éxito do aluno com idade entre 7
e 14 anos. Suas acdes sdo voltadas para a estruturacdo do ambiente escolar, visando proporcionar meios para que 0
processo de ensino-aprendizagem se desenvolva com qualidade.



48

FNDE informa as editoras, por meio de contrato, a quantidade de livro a ser produzido e as
localidades de entrega. Todo o processo de producdo € supervisionado por técnicos do FNDE.

Historico do PNBE?®

Desde sua criacdo este Programa veio sofrendo algumas modificacdes e ajustes para
atender a realidade e necessidades educacionais. Assim;

No ano de 1998 o acervo do PNBE foi destinado as escolas de 5% a 82 séries
(atualmente 6° ao 9° ano) e era composto por 215 titulos, dentre eles, obras classicas e modernas
da literatura brasileira, enciclopédias, atlas, globos terrestres, livros sobre a histéria do Brasil,
bem como sua formacdo econémica, além de um “Atlas Historico Brasil 500 anos”. Neste ano
foram adquiridos 3.660.00 livros, beneficiando 20.000 escolas e 19.247.358 alunos da rede
publica de ensino, com o um investimento no valor de R$ 29.830.886,00.

Em 1999, o PNBE foi destinado as escolas de 12 a 42 séries (atual 2° ao 6° ano), com
um acervo de 109 titulos, com obras de literatura infantil e juvenil, sendo quatro destas obras
direcionadas as criancas portadoras de necessidades especiais. Tais obras foram indicadas pela
Secretaria de Educacdo Especial do MEC, o que demonstra acerta preocupacdo em incluir tais
criangas no mundo da literatura. Foram distribuidos 3.924.000 livros, beneficiando 36.000 escolas
e 14. 112.285 alunos, com o investimento total de R$ 24.727.241,00.

No ano seguinte (2000), o Programa distribuiu material direcionado aos docentes do
ensino fundamental das escolas publicas que participaram do Programa de Desenvolvimento
Profissional Continuado — Programa Parametros em Ac¢do. As escolas receberam material
didatico-pedagdgico, com o objetivo do proporcionar incentivo e apoio ao desenvolvimento
profissional de professores e especialistas em educagdo. De acordo com o site do MEC, o
investimento foi de R$ 15.179.101,00, beneficiando 18.718 escolas com 3.728.00 livros. O acervo
era composto por: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1* a 8 séries (2° - 9° ano);
Parametros em Acao — Curso de Formagio Continuada, a Etica e Cidadania no Convivio Escolar —
Uma Proposta de Trabalho; Referencial Curricular Nacional para Educacgdo Infantil (RCNEI);

Referencial Nacional para Educacdo Indigena e; Proposta Curricular para Educagdo de Jovens e

% Dados retirados do site do MEC.
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Adultos (EJA). Percebe-se aqui o cuidado com a formacdo continuada dos professores, porém
apenas com distribuigé@o de acervos, sem se pensar em cursos voltados para esses profissionais.

Com o PNBE de 2001, teve inicio a a¢do denominada “Literatura em Minha Casa”. O
intuito do Programa era incentivar a leitura e a troca de livros entre os alunos e possibilitar as
familias dos alunos a opgdo de fazer leituras em casa, distribuindo livros aos alunos que podiam
levéa-los para casa. O Acervo foi composto por seis diferentes cole¢des, cada uma contendo cinco
titulos: poesia (autor brasileiro), novela, conto, classicos da literatura universal e peca teatral.
Neste ano o investimento foi no valor de R$ 57.638.015,60, com a aquisi¢do de 60.923.940 livros,
distribuidos para 139.119 escolas, abrangendo um total de 8.561.639 alunos. Vale ressaltar que,
segundo o site, cada escola recebeu quatro acervos para compor a biblioteca escolar. No entanto
ha relatos de escolas que ndo receberam esse material. Esse tipo de acdo é importante, pois
incentiva a interacdo entre os alunos, além de possibilitar o contato com os diversos tipos de textos

Em 2002 foi dada continuidade a acdo “Literatura em Minha Casa”, com a distribuigdo
de oito acervos com cinco titulos: poesia (autor brasileiro), novela, conto, peca teatral e classicos
da literatura universal. Foram contemplados 3.841.268 alunos de 126.692 escolas, com a
distribuicdo de 21.082.880, para tanto houve um investimento de R$ 19.633.632,00.

No ano seguinte (2003) o PNBE foi executado em cinco agles, dinamizando o
programa:

1 — Literatura em Minha Casa: executada como nos anos anteriores (2001 e 2002).
Foram distribuidos livros de literatura e informacéo a alunos matriculados na 42 série (5° ano) e 8?
série (9° ano) do ensino fundamental, seguindo alguns critérios de atendimento:

42 serie (5° ano) — distribuicdo de uma colecdo por aluno, composta por cinco volumes
de obras de literatura e informacao e distribuicdo de dez cole¢des com cinco volumes de obras de
literatura e informacdo para escolas publicas com mais de 10 alunos e que ofereceram a 42 série no
ano letivo de 2004. As obras eram para uso pessoal e de propriedade dos alunos. Foram investidos
R$ 18.44.879,10 para aquisi¢do e distribuicdo de 20.855.750 livros, atendendo 3.449.253 alunos
em 125.194 escolas.

82 série (9° ano) — distribuicdo de uma colecdo por aluno, composta por quatro
volumes de obras de literatura e informagéo e distribuicdo de dez cole¢des com quatro volumes de
obras de literatura e informacao para escolas publicas com mais de 10 alunos e que ofereceram a

82 série no ano letivo de 2004. Nesta modalidade, 2.969.086 alunos foram beneficiados com a



50

distribuicdo de 13.689.320 livros para 36.685 escolas, com investimento total de R$
14.757.086,96.

2 — Palavra da Gente: destinado a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com
distribuicdo de acervos para cada aluno “da ultima série, termo, modulo ou similar,
correspondentes a tultima etapa do 2° segmento da educag¢do de jovens e adultos”, de cursos
presenciais do ensino fundamental, que tenham avaliagdo no processo, no ano letivo de 2004.

Teve como critério de atendimento: distribuicdo de uma colecdo composta por seis
volumes de obras de literatura e informacao, especifica para jovens e adultos, para cada aluno (uso
pessoal) da ultima série ou equivalente do curso presencial de EJA. E distribuicdo de quatro
colecBes compostas por seis volumes de obras de literatura e informacao, especifica para jovens e
adultos, para escolas com mais de quatro alunos na Gltima série ou equivalente do curso presencial
de EJA. Nesta agdo foram investidos R$ 2.956.053,24 na aquisi¢éo e distribui¢éo de 3.470.904 de
livros, atendendo a 463.134 alunos em 10.964 escolas. E importante destacar que esse tipo de acio
incentiva ndo apenas os jovens e adultos, mas também as criangas que ao conviver com adultos
leitores acabam se tornando leitores também.

3 — Casa da Leitura: desenvolvido em parceria com as Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacdo e consiste na distribuigdo de “bibliotecas” itinerantes para uso de toda a
comunidade do municipio. Composto por 24 cole¢des do acervo das a¢des Literatura em Minha
Casa e Palavra da Gente, com 154 livros e 114 titulos. Os livros foram entregues as prefeituras
municipais, que ficavam responsaveis por distribuir o acervo em bibliotecas publicas ou outro
estabelecimento apropriado para sua utilizagcdo. Podendo estas, estabelecer parceria com escolas
municipais para a realizagdo de atividades voltadas ao incentivo e a pratica da leitura. Esta agéo
investiu R$ 6.246.212,00, beneficiando 3.659 municipios que receberam 6.372.912 livros.

4 — Biblioteca do Professor: foram distribuidos dois livros para cada professor das
classes de alfabetizacdo e de 12 a 42 série (2° ao 5° ano) do ensino fundamental da rede publica de
ensino. Os livros, de uso pessoal e de propriedade dos professores, foram escolhidos via internet
pelos mesmos, que tinham a sua disposi¢do uma lista com 144 titulos divididos em obras de ficgdo
e ndo ficcdo. Foram investidos R$ 13.769.873,00 na aquisicao e distribuicdo de 1.451.674 livros,
atendendo 724.188 professores.

5 — Biblioteca Escolar: por meio desta acdo, foram distribuidos 144 titulos de ficcao e

ndo ficcdo, com énfase na formacdo historica, politica e econdmica do Brasil, para as escolas (20
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mil) com maior nimero de alunos matriculados de 52 a 82 séries (6° ao 9° ano). Tais titulos fizeram
parte do PNBE 1998, com excecdo daqueles identificados como dominio pablico. Com um
investimento de R$ 44.619.529,00 esta acdo atendeu 20.021 escolas, distribuindo 3.193.692 livros.

Em 2004 houve a continuidade das ac¢Ges desenvolvidas pelo PNBE 2003. Em 2005 o
atendimento aos alunos nas escolas volta a ser o foco do PNBE, por meio da ampliacdo dos
acervos das bibliotecas escolares. Atinge-se a “universaliza¢ao” do atendimento, isto ¢, todas as
escolas publicas brasileiras que oferecem as primeiras séries iniciais do ensino fundamental
passam a ser beneficiadas com, no minimo, um acervo composto por 20 titulos, com diferentes
géneros e tipos de textos, tais como: poesias, quadras, parlendas e cantigas; contos, cronicas,
teatro, fabulas, apologos, mitologia, lenda, textos de tradi¢do popular, contos de fada e adivinhas;
novelas; livros de imagem. Além de distribuir em CD ROM, a cole¢édo “Classicos da Literatura em
Libras — a Lingua Brasileira de Sinais”.

Na execucdo do PNBE do referido ano, adotou-se o seguinte critério de atendimento:
escolas com até 150 alunos, receberam um acervo composto por 20 titulos; escolas com 151 a 700
alunos receberam trés acervos com 20 titulos cada um e; escolas com mais de 700 alunos
receberam cinco acervos contendo 20 titulos cada. Houve um investimento de R$ 47.268.337,00
na aquisicéo de 5.918.966 livros, atendendo 136.389 escolas, beneficiando 16.990.819 alunos.

O PNBE de 2006 foi destinado as escolas publicas de 5% a 82 série (6° ao 9° ano), com
a distribuicdo de acervos compostos por 75 titulos de varios géneros (poesia, conto, romance,
crbnicas). O critério de atendimento adotado foi: escolas com até 150 alunos, receberam um
acervo composto por 75 titulos; escolas com 151 a 300 alunos receberam um acervo com 150
titulos e; escolas com mais de 300 alunos receberam um acervo com 225 titulos. Com
investimento de R$ 45.509.183,56, o Programa distribuiu 7.233.075 livros, atendendo 46.700
escolas e 13.504.906 alunos.

Em 2007 aconteceu uma mudanga na nomenclatura do PNBE, até entdo o nome do
Programa se referia ao ano de aquisicao das obras. A partir deste ano, 0 nome passou a se referir
ao ano de atendimento (entrega), ou seja, os livros que compdem o PNBE 2008 foram adquiridos
em 2007 e entregues em 2008. Portanto, ndo houve uma “versao do programa PNBE 2007”. Neste
momento 0 CEALE (Centro de Alfabetizacdo e Escrita) da UFMG (Universidade Federal de
Minas Gerais) assume a organizacdo da equipe de especialistas responsaveis pela avaliagdo e

selecdo do material que ird compor o PNBE.
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No ano de 2008 o PNBE foi ampliado, passando a atender além de escolas de ensino
fundamental, também escolas de educagdo infantil e ensino médio. Os acervos foram compostos
por livros de imagem, historias em quadrinhos, obras classicas da literatura universal, textos em
verso (poemas, quadras, cantigas e etc.) e textos em prosa (cronicas, contos, novelas, pequenas
histdrias e etc.). Os critérios de atendimento foram:

Educacdo Infantil — escolas com até 150 alunos receberam um acervo com 20
titulos; com151 a 300 alunos dois acervos; acima de 300 alunos, trés acervos.

Ensino Fundamental e Médio — escolas com até 250 alunos receberam um acervo
com 20 titulos; com 251 a 500 alunos, dois acervos; de 501 a 750 alunos, trés acervos; de 751 a
1.000 alunos, quatro acervos; a cima disto, cinco acervos.

Os investimentos deste PNBE para Educacdo Infantil foram de R$ 9.044.930,30 na
aquisicdo e distribuicdo de 1.948.140 livros, atendendo 85.179 escolas e 5.065.686 alunos. No
Ensino Fundamental foram adquiridos 3.216.600 livros beneficiando 127.661 escolas e
16.430.000 alunos com o investimento de R$ 17.336.024,48 reais. E para o Ensino Médio o
investimento foi de R$38.902.804,48 para a distribuicdo de 3.437.192 livros atendendo 17.049
escolas e 7.788.593 alunos.

No ano seguinte, em 2009, o Programa foi destinado aos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Medio. Os acervos foram compostos por textos variados
como poemas, contos, cronicas, teatro, romances, obras classicas, ensaios, e etc. O critério de
atendimento foi: escolas com até 250 alunos receberam 100 titulos; com 251 a 500 alunos
receberam 200 titulos; acima de 500 alunos, 300 titulos. O investimento para o Ensino
Fundamental foi de R$ 47.347.807,62 para a distribuicdo de 7.360.973 livros que atenderam
49.516 escolas, beneficiando 12.949.350 alunos. Ja para o Ensino Médio foram adquiridos
3.028.298, com um investimento de R$ 27.099.776,68, atendendo 17.419 escolas e 7.240.200
alunos.

O Programa de 2010 esta direcionado para a Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e EJA. O acervo esta composto por titulos diversificados como
poemas, contos, crbnicas, romances, teatro, obras classicas, e etc. Segundo o site do MEC,
aproximadamente 24 milhdes de alunos serdo beneficiados com o Programa, que distribuira 10,7

milhdes de livros as escolas publicas, sendo: Educacao Infantil (86.379 escolas); anos iniciais do
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Ensino Fundamental (1° ao 5° ano — 122.742 escolas); e EJA (39.696 escolas). Este ano serdo
distribuidos ainda:

- PNBE Professor 2010: com obras “direcionadas a orientagdo do ensino em cada
disciplina da educacéo basica”, novamente investindo na formacao dos educadores;

- PNBE Periddicos: distribuicdo de periodicos para as bibliotecas escolares. Essas
revistas servirdo como complemento para a formacéo e atualizacdo de docentes e profissionais da
educacéo;

- Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa (VOLP): desenvolvido pela
Academia Brasileira de Letras, para auxiliar na implantacdo do novo acordo ortogréafico, sendo

considerado material permanente de consulta, disponivel a alunos e professores.

Avaliacdo do PNBE

O Tribunal de Contas da Unido (TCU), 6rgdo responsavel por auxiliar o Congresso
Nacional na “fiscalizacdo contabil, financeira, orcamentéaria, operacional e patrimonial da Uniédo”
4 apresentou no ano de 2002 uma avaliacdo sobre o PNBE?, tendo como justificativa a auséncia
de informacdes sobre a utilizacdo dos acervos distribuidos. Desta forma, foram avaliadas quais as
dificuldades para a utilizagdo dos mesmos, observando aspectos como: divulgacdo do programa;
condicdes de insercdo dos livros nas atividades escolares e; capacitacdo dos professores.

Para a realizacdo desta avaliacdo foram visitadas 60 escolas nos estados do Tocantins,
Goias, Santa Catarina, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro e Distrito Federal. Além disto, houve
0 envio de questionarios a 879 escolas publicas de ensino fundamental, distribuidas em todos os
estados brasileiros, escolhidas por meio de amostra estatistica, sendo que, pouco mais da metade
delas (57,2%) responderam aos questionarios, demonstrando certo receio e indisposicdo em
participar deste tipo de pesquisas. Com essa pesquisa 0 TCU constatou:

- eficacia operacional do FNDE na distribuicdo dos acervos do programa as escolas;

- auséncia de atividades de monitoramento e avaliagdo em estruturadas do Programa;

* Informag&o disponivel em: http://portal2.tcu.gov.br/portal/page/portal/TCU/institucional/conheca_tcu/historia,
acessado em 12/02/2010, as 09h35min.

> Documento disponivel em: http://portal2.tcu.gov.br/portal/pls/portal/docs/683717.PDF , acessado em 26/05/2010,
as 16h40min.



http://portal2.tcu.gov.br/portal/page/portal/TCU/institucional/conheca_tcu/historia
http://portal2.tcu.gov.br/portal/pls/portal/docs/683717.PDF
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- diretores e professores com pouco conhecimento sobre o PNBE;

- pouca integracdo entre os niveis de governo (federal, estadual e municipal), em
relacdo a politica de utilizacdo dos livros paradidaticos e;

- falta de acOes de apoio para as escolas mais carentes, que nao possuem espaco
proprio para guarda e conservacdo do material recebido.

Parte destes resultados pode ser verificado também na escola participante desta
pesquisa. Diante destas constatacdes o0 TCU, na tentativa de aumentar a eficacia e abrangéncia do
Programa, fez algumas recomendacdes ao MEC, sendo elas:

- acompanhamento e avaliacdo das acdes desenvolvidas e dos resultados obtidos pelo
Programa;

- acOes mais efetivas de divulgacdo do PNBE e capacitacdo de professores e
bibliotecérios;

- interagdo com outros programas do MEC e;

- inclusdo do principio da equidade as ac6es desenvolvidas pelo PNBE.

Em 2005, foi desenvolvida outra pesquisa avaliativa sobre o Programa intitulada:
“Avaliacdo Diagnostica do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)” realizada por meio
de uma parceria entre a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo e uma equipe
de pesquisadores da Associagdo Latino-Americana de Pesquisa e Acdo Cultural (ALPAC), do
Laboratério de Politicas Publicas (LPP), da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). O
objetivo desta pesquisa foi investigar as praticas pedagogicas envolvendo as obras distribuidas
pelo Programa.

No desenvolvimento desta pesquisa foram selecionadas, por meio de amostra
estatistica, 196 escolas de ensino fundamental da rede publica, em oito estados (Para, Ceara,
Bahia, Sergipe, Minas Gerais, Goias, Rio Grande do Sul e Espirito Santo) e 16 municipios, para
realizacdo de observacédo; entrevista com diretores, coordenadores pedagdgicos e “agentes de
biblioteca”; grupo focal com estudantes e professores e; entrevista com pais e comunidade. Os
resultados foram organizados e disponibilizados no livro: “Programa Nacional Biblioteca da

Escola (PNBE): leitura e biblioteca nas escolas publicas brasileiras” ¢, publicado em 2008.

® Disponivel em: http://portal.mec.qov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/livro_mec_final_baixa.pdf , acessado em
25/04/2010, as 10h02min.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/livro_mec_final_baixa.pdf
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Segundo Paiva e Berenblum (2009), a pesquisa traz algumas constatacfes com relacao
aos professores, como: falta de capacitagéo dos professores para realizagcéo de atividades com 0s
livros distribuidos; formacdo deficitaria dificultando o processo de reflexdo de sua préatica
pedagdgica e discussdo sobre as diferentes concepc¢des de linguagem, leitura e escrita; limitacdes
no que se refere ao aproveitamento do material recebido; “angustia” atribuida a falta de tempo

para realizar leituras prdprias. Diante disto, as autoras afirmam que

(...) o trabalho escolar baseia-se principalmente em livros didaticos, e € pouco
freqliente o desenvolvimento com outros tipos de textos. A simples distribui¢éo
de livros nas escolas ndo mudara, portanto, as praticas pedagdgicas em relagdo
ao uso de livros de literatura nem a apropriagéo e a construgdo de novos sentidos
a partir da leitura. Nos casos em que esses materiais sdo utilizados, o trabalho
pedagdgico continua marcado por uma forte tendéncia a decomposicgdo de textos
0 estudo de gramatica prescritiva, em busca de respostas corretas e Unicas
interpretacdes para a leitura. (PAIVA e BERENBLUM, 2009, p. 10)

Portanto, as avaliacOes realizadas evidenciam a necessidade de politicas publicas de
incentivo a leitura com agbes voltadas para a capacitacdo de professores e responsaveis por
bibliotecas para o trabalho docente em que os livros distribuidos possam estar presentes,
enriquecendo a pratica destes profissionais, possibilitando a mediacao e o estimulo a leitura.
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2.3 - SABERES E COMPETENCIAS DO PROFESSOR

O professor enquanto facilitador do processo de ensino-aprendizagem e principal
agente de mediacdo da leitura desenvolve um papel crucial na valorizacdo e utilizacdo das
bibliotecas escolares, principalmente se considerarmos que muitas vezes séo eles que acabam
assumindo a responsabilidade sobre este espaco. No entanto, para atuar como mediador de leitura
é preciso antes de tudo ser leitor, gostar de ler. Por isso, € de extrema importancia que 0s

docentes e bibliotecérios sejam efetivamente leitores servindo de exemplo para os alunos.

[...] a promogéo e a orientagdo da leitura, em qualquer contexto, movimentam-se
através do exemplo e do depoimento de préaticas vivenciadas. Quer dizer: a
socializacdo do valor da leitura é impossivel de ser realizada por alguém que nao
goste de ler. (SILVA, 1989, p. 27)

Desta forma, para que o professor possa exercer esse papel, ele necessita de uma
formacdo solida, ampla, que possibilite a autonomia e o desenvolvimento de todas as suas
competéncias docentes. Somente um profissional que traga em si, esse conjunto de caracteristicas
e habilidades seré capaz de formar também cidad&os criticos e conscientes de sua realidade.

Porém, a grande questdo é justamente a formacdo desses professores e profissionais

da educacdo, como essa formacao tem acontecido e como ela deveria acontecer. Para Ghedin

[...] o problema de formagdo dos professores ndo estd centrado tanto no como
formar bons profissionais da educacdo e sim, em quais 0S pressupostos que
possibilitam e tornam possivel uma proposta valida em detrimento e em
oposicéo a outra. (GHEDIN, 2006, p. 131)

Para 0 autor, a necessidade de reflexdo sobre a formagdo docente deu inicio a
intervengdes que tornaram possivel uma nova visdo em relagéo a formacgéo dos professores. Para
Ghedin, a tradicional e equivocada separacdo entre teoria e pratica, tdo presentes nos cursos de
formacgéo de professores, acaba por prejudicar o processo de construcdo do conhecimento.
Segundo ele, teoria e pratica sdo apenas dois lados de um Unico objeto, o conhecimento. Sendo

assim,
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O conhecimento € sempre uma relacdo que se estabelece entre a pratica e as
nossas interpretacfes da mesma; é a isso que chamamos de teoria, isto é, um
modo de ver e interpretar nosso modo de agir no mundo. A reflexdo sobre a
pratica constitui o questionamento da pratica, e um questionamento efetivo
inclui intervencBes e mudancas. (...). A capacidade de questionamento e de
autoquestionamento € pressuposto para a reflexdo. Esta ndo existe isolada, mas é
resultante de um amplo processo de procura que se da no constante
guestionamento entre o que se pensa (como teoria que orienta uma determinada
pratica) e o que se faz. (GHEDIN, 2006, p. 132).

Desta forma, é imprescindivel que os cursos de formacdo de professores despertem
em seus alunos, futuros educadores, a capacidade de pensar e repensar a pratica docente num
processo continuo de construcdo do conhecimento. Diante disso, faz-se necessario uma discussdo
em relacdo aos saberes docentes necessarios para uma boa formacdo. No que se refere a leitura e
a biblioteca, é preciso que os curriculos dos cursos de formacdo de professores abordem
disciplinas relacionadas a mediacéo da leitura.

Tardif (2002) afirma que o saber dos professores € um saber fundamentalmente
social, visto que ele é partilhado com um grupo de sujeitos que tem uma formagdo comum. Ele
faz parte de um sistema que garante sua legitimidade além de orientar sua definicdo e utilizacao.
Além disto, o saber dos professores € social porque seus objetos sdo sociais, ele esta ligado a
historia de uma sociedade e pode ser “adquirido” por meio de uma “socializa¢cdo profissional ”.

O saber docente estd em constante construcdo, ja que para ensinar é preciso aprender
a ensinar, é preciso dominar continuamente os conhecimentos necessarios para desenvolver o
trabalho docente. Estes saberes resultam da experiéncia cotidiana de ensinar, se transformam na
base da préatica e da competéncia profissional, pois é justamente essa experiéncia que possibilita
ao professor adquirir e produzir seus proprios saberes. Por isso, é tdo importante repensar a
formacdo docente, considerando o cotidiano dos professores, suas experiéncias e as realidades
especificas de seu trabalho.

De acordo com o autor, a formacdo de professores deveria estar voltada para os
conhecimentos especificos que o trabalho dos professores exige, porém ela ainda é dominada por
conteddos e disciplinas como psicologia, sociologia, filosofia, entre outras, muitas vezes
concebidas sem nenhuma relagdo com o ensino ou mesmo com a realidade da sala de aula.

Assim, para Tardif
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[...] o principal desafio para a formacéo de professores, nos proximos anos sera o
de abrir um espago maior para 0os conhecimentos dos praticos dentro do proprio
curriculo. (TARDIF, 2002, p. 241)

Além dos saberes docentes, outro tema bastante discutido na educacdo € a questao
das competéncias docente. Perrenoud (1999) define competéncia como “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiado em conhecimentos, mas sem limitar-se
a eles”. Ou seja, € a capacidade que o docente tem de, a partir dos conhecimentos obtidos durante
sua formacdo e com as experiéncias diarias, resolver determinadas situacdes que muitas vezes

nao foram estudadas ou mesmo vivenciadas.

Uma competéncia nunca é a implementacdo racional pura e simples de
conhecimentos, de modelos de acdo, de procedimentos. Formar em
competéncias ndo pode levar a dar as costas a assimilacdo de conhecimentos,
portanto, a apropriacdo de numerosos conhecimentos ndo permite, ipso facto,
sua mobilizagdo em situacgdes de acdo. (PERRENOUD, 1999, p. 8)

O mesmo autor ainda distingue trés tipos de conhecimentos, os quais o educador deve
ter dominio, sdo eles:

- Conhecimentos declarativos: sdo aqueles conhecimentos que descrevem a realidade
sob a forma de fatos, leis, constantes ou regularidades;

- Conhecimentos procedimentais: sdo conhecimentos que descrevem o procedimento
que devem ser aplicados para obter algum tipo de resultado e;

- Conhecimentos condicionais: sdo 0s conhecimentos que determinam as condigdes
que tornam validos os conhecimentos procedimentais.

E por meio destes conhecimentos, relacionados e integrados, que o professor tera
condicdes de exercer e desenvolver plenamente suas competéncias docentes. Porém esses
conhecimentos e essa capacidade de relaciona-los e aplica-los as mais variadas situagdes do
cotidiano escolar, devem fazer parte da formacdo inicial dos professores, devem estar presentes
nos curriculos dos cursos de formacao de professores das instituicbes de ensino superior, sejam
elas publicas ou privadas.

No entanto, o que se tem ainda hoje, apesar de tantas discussdes e debates sobre o
assunto, sdo cursos com curriculos fragmentados em disciplinas conteldistas e estagios, quase

sempre observatorios, completamente distantes da realidade escolar. Isto e,
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[...] os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com
contetdos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocrética e cartorial que ndo da conta de captar as contradicdes
presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido para gestar uma
nova identidade do profissional docente. (PIMENTA, 1999, p. 16)

Desta forma, é necessario que haja uma reformulacdo curricular que leve em
consideracdo ndo apenas 0s conhecimentos e contribui¢fes trazidos por disciplinas como
psicologia, sociologia, historia ou filosofia, mas também os saberes intrinsecos de cada professor,
0s saberes adquiridos nas experiéncias anteriores e durante sua formacao. Além disso, € preciso
ainda, que o curriculo seja amplo, mas ndo superficial, e que acima de tudo seja capaz de
desenvolver nos futuros educadores uma identidade docente.

No que se refere a questdo da identidade, Pimenta (1999) afirma que ela ndo é algo
imutavel, pelo contrério, faz parte do processo de formacdo do sujeito, ou seja, cada individuo
constréi sua prépria identidade a partir de sua histéria, suas experiéncias. Sendo assim, 0s
curriculos podem e devem contribuir de forma significativa nesse processo de construcdo da
identidade docente, trazendo para o aluno situagdes relacionadas com a realidade de uma sala de

aula, de uma escola. Nas palavras de Pimenta,

O desafio, entdo, posto aos cursos de formacdo inicial € o de colaborar no
processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-
se como professor. Isto é, de construir a sua identidade de professor. (...) 0s
saberes de experiéncia sdo também aqueles que os professores produzem no seu
cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua prética,
mediada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
outros educadores. (PIMENTA, 1999, p. 20)

Portanto, para formar cidadaos conscientes de sua realidade, capazes de refletir sobre
sua importancia, seus direitos e deveres dentro da sociedade em que vivem e, principalmente,
com condigdes de agir e modificar essa sociedade, é preciso formar professores capazes de
estimular essas caracteristicas nos alunos. E preciso formar bem aqueles que formar&o os futuros
cidadaos, para que eles tenham as competéncias e 0s saberes necessarios para formar plenamente

seus alunos.
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Né&o se pode esquecer que a democratiza¢do do ensino trouxe enormes mudancas para
sociedade brasileira. A escola mudou, mas ndo o bastante para atender a uma nova “clientela”
que passou a fazer parte de seu contexto. Ndo s6 os alunos mudaram, a sociedade mudou, as
exigéncias profissionais mudaram, e a educacdo ainda tenta se adaptar a tantas mudancas, que
aconteceram num intervalo de tempo relativamente curto, considerando a complexidade e
profundidade destas.

Educadores e especialistas em educagdo tentam chegar a uma “formula” para atender
a todas as necessidades educacionais dessa nova sociedade. Sabe-se que € preciso formar sujeitos
plenos, dotados de conhecimentos especificos e variados, com capacidade de refletir, criticar,
questionar e relacionar saberes e situacdes. O desafio € como formar um cidaddo com
capacidades tdo amplas, mas que ndo sejam superficiais, ou mesmo inuteis? Como formar um
sujeito que possa estar preparado para atender as exigéncias do mercado de trabalho sem se
deixar dominar por ele? Pessoas com grande capacidade racional, mas que na sua esséncia ndo
percam sua principal caracteristica, a humanidade, em todos os seus sentidos.

Nessa tarefa, complexa e ardua, muitos recursos se fazem fundamentais: um curriculo
bem elaborado e estruturado; profissionais bem preparados e escolas ou instituicdes adequadas
para fornecer uma educacdo de qualidade. Além disso, a biblioteca escolar e a leitura podem e

devem também contribuir muito com o trabalho professor.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa se insere na abordagem qualitativa, pois inclui procedimentos
descritivos, além de se aprofundar no entendimento do fenémeno estudado considerando as
percepcOes das pessoas envolvidas no mesmo. Segundo Lidke e André (1986), a pesquisa
qualitativa envolve um contato direto do pesquisador com a situa¢do estudada, um contato mais
prolongado com o ambiente pesquisado e um profundo conhecimento da situacdo do objeto de
estudo. Ainda para as autoras, a pesquisa qualitativa deve se desenvolver numa situacdo natural,
baseada em um bom levantamento bibliografico, possuindo ricos dados descritivos e um plano

aberto, flexivel e que focalize a realidade de forma complexa e contextualizada.

Para Minayo (2002), a pesquisa qualitativa é uma atividade cientifica que se preocupa

com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e que,

[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes que correspondem a um espaco mais profundo das relacGes,
dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21)

Uma das principais caracteristicas desse tipo de investigacdo é justamente o uso de
variados instrumentos e procedimentos para coleta de dados, dentre os quais podemos destacar: a
observacgdo; a entrevista em profundidade e; a analise de documentos como sendo 0s mais
utilizados pelos pesquisadores. Sendo assim, para o pleno desenvolvimento da pesquisa fiz uso
dos seguintes procedimentos: levantamento bibliografico, analise documental, aplicacdo de

questionarios e entrevista.

Desta forma, num primeiro momento, a pesquisa contou com o levantamento
bibliografico e, posteriormente, com a selecdo das obras para um aprofundamento tedrico-

metodoldgico sobre:

a) leitura e formagéo de leitores;
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b) politicas publicas de incentivo a leitura, com énfase no PNBE;

c) a biblioteca, sua utilizacdo e as politicas educacionais que podem interferir, de

forma positiva ou negativa, no funcionamento deste espaco de conhecimento.

O levantamento bibliografico, segundo Lakatos e Marconi (1991, p.158):

E um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificacdo do trabalho, evitar publicacGes e certos erros, e representa uma
fonte indispensavel de informacges, podendo até orientar as indagacdes.

Assim, durante a pesquisa utilizei o acervo da biblioteca da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia (FCT — UNESP), com o apoio de livros, teses e periddicos. Tendo em vista a escassez
de material no referido acervo e a necessidade de ampliar as leituras sobre o tema proposto,
investiguei ainda o acervo de outras unidades e artigos da internet (Scielo e Capes) que

contribuiram de forma substancial para o0 bom desenvolvimento da pesquisa.

Simultaneamente ao levantamento bibliogréfico fiz uma analise documental na busca
de informacdes factuais a partir de questdes e hipoOteses que pudessem ser interessantes ao
desenvolvimento da pesquisa. Tais como: as bibliotecas escolares tém feito parte do processo
educativo? Ha efetivamente estimulo a leitura? Os educadores que atuam como mediadores de
leitura s@o leitores? entre outras. A vantagem dessa analise é que os documentos se constituem
numa fonte estavel e rica de informagdes, podem ser consultados varias vezes e servem de base
para diferentes estudos. Servindo ainda como fundamentacdo para afirmagdes e declaracbes do

pesquisador. Lidke e André (1986) afirmam que,

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacGes e declaracdes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte “natural” de informagdo. Ndo sdo apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informac@es sobre esse mesmo contexto. (LUDKE - ANDRE ,1986,
p. 39)
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Utilizei ainda dados quantitativos obtidos de uma pesquisa internacional (Brasil e
Portugal), coordenada pela professora Doutora Renata Junqueira de Souza, intitulada “Literatura

na escola: espacos e contextos — A realidade brasileira e portuguesa™

, cujos dados foram
coletados no primeiro trimestre de 2007. O objetivo foi a realizacdo de um levantamento geral
nas escolas publicas de Presidente Prudente/SP, com relacdo a situacdo de suas bibliotecas e
como estas tém sido usadas, o que revelou uma situacdo precaria desses espacos em boa parte das

escolas.

O objetivo desse primeiro momento foi justamente encontrar fontes que pudessem
proporcionar todo o respaldo tedrico necessario para o entendimento dos assuntos abordados
nesta pesquisa, além de levantar dados que pudessem contribuir para a elaboracdo e verificacao
de algumas questdes principalmente no que se refere a aplicacdo e resultados das politicas
publicas de leitura adotadas no Brasil, como por exemplo; de que forma essas politicas tem sido

executadas? Ha fiscalizacdo na execugdo das mesmas?

A partir desse levantamento feito por meio da pesquisa internacional referida
anteriormente, foram escolhidas, a principio, duas escolas para que a pesquisa pudesse ter
continuidade com um estudo de casos, visto que, segundo Lidke e André (1986, p. 19), “Os
estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto”. Durante a pesquisa, encontrei muitos
obstaculos com uma das escolas selecionadas, fato este que levou a banca de qualificacdo sugerir
gue eu me dedicasse apenas a outra, fazendo um estudo ainda mais detalhado da mesma. Assim,
me inseri de forma mais profunda no contexto escolar e tive condigdes de verificar a real situacao
da escola investigada, considerando fatores que podem interferir nos resultados como: estrutura,

localizagéo e envolvimento da escola em projetos de leitura.

Ainda segundo Ludke e André (1986), o estudo de caso apresenta trés fases: a fase
exploratdria; a fase sistematica (coleta de dados) e; a fase de analise de dados, sendo que para as
autoras € dispensavel a distin¢do entre as fases, pois € possivel durante a pesquisa, a superposi¢céo

das mesmas, no entanto, considero interessante descrevé-las.

" Os dados desta pesquisa referentes as bibliotecas escolares foram publicados no artigo intitulado “A Leitura do
Texto Literario: Entre a Sala de Aula e a Biblioteca Escolar”, que faz parte do livro “Bibliotecas Para Vida II:
biblioteca e leitura”, resultado da Il Conferéncia Internacional Bibliotecas para Vida, realizada em Evora — Portugal ,
no ano de 2009.
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A fase exploratdria da pesquisa comeca a partir de hipdteses, questbes e pontos
criticos, que de alguma forma chamam a atencdo do pesquisador. Tais questionamentos podem
surgir durante o levantamento bibliografico, conversas com especialistas ou mesmo da
experiéncia do préprio pesquisador, sendo assim, essas questdes estdo sujeitas a reformulacgdes,
explicitacbes ou mesmo o abandono por parte do pesquisador, dependendo do quanto elas séo
relevantes dentro da pesquisa. No caso desta, as questdes comegaram a surgir quando participei
da pesquisa internacional sobre leitura ja citada a cima. Com ela tive contato com professores e
responsaveis por bibliotecas escolares da rede publica de ensino de Presidente Prudente/SP e
observei algumas queixas em relacdo a falta de estrutura (ou algumas vezes auséncia) das
bibliotecas escolares, foi quando decidi por fazer uma pesquisa sobre 0 assunto no mestrado.
Mais tarde, ja no programa de pos-graduacdo e realizando o levantamento bibliografico, outras
questdes e hipoteses surgiram como: as politicas publicas de leitura da forma como séo
elaboradas e implementadas contribuem para a formacgdo do leitor? Os professores tém
conhecimento dessas politicas? Ndo ha atividades realizadas com o material recebido. Entre

outras.

E importante ressaltar que essa fase é fundamental no estudo de casos, pois é aqui que
0 objeto de pesquisa comeca a ser delimitado e definido, como afirmam Lidke e André (1986, p
22), “¢ o momento de especificar as questdes ou pontos criticos, de estabelecer os contatos
iniciais para a entrada em campo, de localizar os informantes e as fontes de dados necessarias

para o estudo”.

Na segunda fase, chamada sistematica, ocorre a coleta de dados e informagdes por
meio dos instrumentos e técnicas escolhidos pelo pesquisador de acordo com o objeto de estudo e
suas caracteristicas. Ludke e André (1986, p. 22) afirmam que, “a importancia de determinar os
focos de investigacdo e estabelecer os contornos do estudo decorre do fato de que nunca serd
possivel explorar todos os angulos de um fendmeno num prazo razoavelmente limitado”. Nesta
fase, a partir das leituras feitas e como forma de delimitar a pesquisa, escolhi como politica
publica o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) por promover a literatura e uma
escola da rede publica de ensino de Presidente Prudente/SP, onde a pesquisa foi concretizada. A
escolha da escola aconteceu apOs o levantamento de dados da pesquisa internacional ja
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explicitada, devido a um projeto de leitura desenvolvido por meio de uma parceria (ja encerrada)
entre a FCT — UNESP e a escola, fato que discutirei mais adiante.

A partir disso, foi feita uma breve analise dos dados obtidos na escola selecionada
referentes ao espaco da biblioteca e das atividades nela desenvolvidas; a formacao do responsavel
pela biblioteca e sua visdo sobre a mesma; as perspectivas que este possui em relacdo a melhoria
do ensino com a da utilizagdo dos recursos oferecidos por este espago.

Os instrumentos adotados para obter os dados foram: o questionario®, realizado com
as professoras, coordenadora e bibliotecario®; entrevista semi-estruturada aplicada com o
responsavel pela biblioteca e apds a qualificagdo, um segundo questiondrio com perguntas
especificas sobre 0 PNBE com este Gltimo sujeito. Os questionarios foram aplicados durante a
Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e por meio deles, tentei tracar o perfil dos
participantes com questdes voltadas para a formacdo profissional, o perfil cultural e a préatica
pedagogica (nesta parte inseri questdes sobre programas de incentivo a leitura, com o objetivo de

saber se tais educadores tém conhecimento sobre eles e se acreditam no sucesso dos mesmos).

Com relacdo a entrevista semi-estruturada, esta teve por objetivo aprofundar a
questdo do incentivo a leitura e da utilizacdo ou ndo da biblioteca escolar como mediadora de
leitura, bem como o uso do material distribuido pelo governo federal por meio dos programas de
incentivo a leitura, no caso, 0 PNBE. A escolha por este tipo de entrevista ocorreu pela sua
flexibilidade, isto é, pelo fato de que as questdes elaboradas previamente podem ser ampliadas,
reelaboradas e adaptadas de acordo com o entrevistado, a situacdo em que se d& a entrevista e a
relacdo estabelecida entre entrevistado e entrevistador. Liidke e André (1986, p. 34) apontam que
“as informacdes que se quer obter, e 0s informantes que se quer contatar, em geral professores,
diretores, orientadores, alunos e pais, sdo0 mais convenientemente abordaveis através de um

instrumento mais flexivel”.

E importante lembrar que, apesar da flexibilidade da entrevista semi-estruturada, esta
deve obedecer alguns requisitos, tais como o respeito ao entrevistado com relacéo a local e hora

marcados para a realizacdo da entrevista; garantia de anonimato e; o respeito a opinido do

® Questionario retirado da pesquisa internacional ja& mencionada, com algumas modificacdes.
% Lembramos que aqui o termo bibliotecario ndo corresponde ao profissional formado em biblioteconomia e sim ao
responsavel pela biblioteca, que muitas vezes é um professor readaptado, como é o caso da escola selecionada.
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mesmo. Outro ponto relevante é o cuidado e a atencdo que o pesquisador (entrevistador) deve dar
nédo apenas as informacdes verbais, mais principalmente aos gestos e expressdes do entrevistado.
Neste sentido Lidke e André (1986) afirmam que,

[...] ndo é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como
expressdo da verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. E preciso
analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem mais geral e
depois confronta-lo com outras informagdes da pesquisa e dados sobre o
informante. (LUDKE ; ANDRE, 1986, p.36)

Para reforcar a escolha pelo uso da metodologia do tipo estudo de caso nesta pesquisa
e reafirmar o rigor cientifico da mesma, me apoiei novamente em Liidke e André (1986), quando
estas relatam que, no estudo de casos, a intencdo € de retratar a realidade, mantendo sempre o
compromisso com a veracidade dos dados obtidos com os questionarios e entrevistas utilizadas.

Por fim, na terceira e ultima fase, a chamada andlise dos dados, acontece a explicacdo
da realidade, ou seja, a tentativa de encontrar 0s principios subjacentes ao fenbmeno e de situar as
varias descobertas num contexto mais amplo. Sendo assim, os dados serdo dispostos de forma
objetiva, simples e clara, e analisados de acordo com a realidade da educacgéo brasileira e da

escola pesquisada.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

Sabe-se que a questdo da leitura € um problema presente na realidade escolar e na
populacdo brasileira. Discussdes, seminarios, congressos e diversas acGes sdo promovidos no
intuito de sanar esta questéo.

Neste capitulo apresento alguns dados quantitativos gerais em relacdo a situacdo das
bibliotecas escolares e sobre 0s responsaveis pelas mesmas, retirados da pesquisa internacional ja
mencionada, aplicada ndo apenas no municipio de Presidente Prudente/SP, como também em
Assis/SP e Marilia/SP, sendo assim, tais dados se referem aos trés municipios do oeste paulista.

Além dos dados quantitativos citados acima, este capitulo traz os resultados da
pesquisa de campo em uma escola municipal’® da rede publica de ensino de Presidente
Prudente/SP.

4.1 — Panorama geral das bibliotecas da regiéo

A pesquisa internacional**

que serve de base para a apresentacdo destes resultados
gerais trabalhou com 53 escolas em Presidente Prudente, 27 em Assis e 37 em Marilia.
Responderam ao questionario, 343 professores e 53 coordenadores em Presidente Prudente. Em
Assis foram 94 professores e 24 coordenadores, em Marilia 464 professores e 37 coordenadores.

Com relacdo aos responsaveis pela biblioteca, o total dos trés municipios,
corresponde a 109 questionérios, tais dados estdo disponiveis no artigo “A leitura do texto
literario: entre a sala de aula e a biblioteca” das professoras doutoras Renata Junqueira de Souza e
Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto, ja citado anteriormente.

Neste artigo as autoras apontam que a maioria dos responsaveis pelas bibliotecas sdo

mulheres, com salario em torno de R$ 2.000,00 e com significativa experiéncia no magistério,

90 municipio de Presidente Prudente passou pelo processo de municipalizacdo, portanto, ndo existem mais escolas
estaduais de 1° ao 5° ano.
11 pesquisa internacional (Brasil e Portugal), coordenada pela professora doutora Renata Junqueira de Souza, j&
explicitada anteriormente
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sendo que, nas escolas municipais mais da metade deles sdo professores readaptados, isto &,
professores que por algum motivo, normalmente relacionado a saide, foram afastados da sala de
aula. A grande maioria dos “bibliotecarios” (71%) tem idade superior a 40 anos e ndo possuem
formacéo especifica para atuar neste espaco. Muitos (48,6%) assumem nao realizar nenhum tipo
de atividade voltada para a leitura na biblioteca. Tais dados mostram que ndo ha preocupacao
com o trabalho desenvolvido na biblioteca, importa apenas “encaixar” o funcionario sem
condicdes de lecionar em algum espaco escolar.

Com relacdo a acessibilidade, o artigo aponta que 78% dos respondentes afirmam que
os alunos realizam empréstimos, podendo levar os livros para casa, no entanto, de acordo com o
artigo, o controle de retirada dos livros é minimo, sendo comum nas escolas municipais, a
existéncia de “bibliotecas” nas salas de aula, normalmente, composta por livros trazidos pelos
professores de suas casas. Desta forma é possivel verificar a auséncia de organizacdo na
realizacdo do trabalho executado neste ambiente.

O funcionamento da maioria das bibliotecas acompanha os horarios e turnos das
escolas, porém, em alguns casos, sao estabelecidos horarios especificos para a utilizacdo deste
espaco, que geralmente “acompanham as aulas de leitura ou Lingua Portuguesa” (p.386), a
justificativa, de acordo com o artigo, é que esta € uma forma de garantir que todas as salas
possam usufruir da biblioteca.

Sobre o acervo, Souza e Girotto (2009) relatam que 48,6% das escolas pesquisadas
possuem acervo com mais de mil obras e 10% dispBe acervo com até duzentas obras. Pouco mais
da metade das bibliotecas (53%) contam com “pelo menos” metade do acervo composto por
livros recebidos num periodo inferior a cinco anos. Aproximadamente 65% dos acervos séo
compostos por obras enviadas pelos programas governamentais, 10% por doacGes e pouco mais
de 17% por compra direta das préprias escolas. Estes dados revelam que as politicas de incentivo
a leitura tém conseguido compor boa parte dos acervos das escolas, garantindo obras novas e
diversificadas, ainda que em pouca quantidade.

Diante desta realidade, escolhi uma escola da periferia de Presidente Prudente, onde
ja foi desenvolvido um projeto de leitura em parceria com a FCT — UNESP para investigar se as
politicas publicas de incentivo a leitura, especificamente 0 PNBE, tém contribuido com o acesso

a leitura.
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4.2 — Caracterizacéo da escola™

Para a realizacdo da pesquisa de mestrado optei, como ja dito anteriormente, por
utilizar como metodologia o estudo de caso e, para tanto, escolhi inicialmente duas escolas da
rede municipal de Presidente Prudente/SP, sendo que depois da qualificagdo, em comum acordo
com a banca, decidi continuar a pesquisa em uma escola, localizada na zona leste da cidade.

A escola selecionada foi criada pelo decreto n® 17698, publicado no Diario Oficial do
Estado no dia 25 de novembro de 1966, com autorizacdo para instalacdo e funcionamento a partir
de 16 de fevereiro de 1967, sendo municipalizada no dia 30 de mar¢o de 1999, por meio do
decreto n° 13597/99. Ela esta localizada na Vila Lider, zona leste da cidade de Presidente
Prudente, no oeste do estado de S&o Paulo, e oferece Ensino Infantil e os anos iniciais do Ensino

Fundamental, distribuidos em 17 classes com atendimento nos periodos matutino e vespertino.

A estrutura fisica desta unidade escolar é relativamente boa. O prédio possui na parte
térrea uma despensa, almoxarifado, cozinha, depésito de materiais diversos, cantina, despensa da
cantina, depdsito de materiais de limpeza, sala de HTPC, Diretoria, secretaria, almoxarifado da
secretaria, sanitario para funciondrios, sanitario para professores, sanitario para deficientes
fisicos, gabinete dentério, patio com bebedouros e bancos, sala de aula pratica e sala de recursos,
onde sdo atendidas criancas portadoras de deficiéncia. Na parte superior encontra-se 12 salas de
aula, a biblioteca, sala de video, sanitarios e bebedouros. A escola possui ainda quadra coberta e

uma zeladoria com sala, quarto, cozinha, banheiro e area de servico.

O bairro onde a escola esta localizada é pequeno, e a maioria dos alunos é oriunda de
bairros vizinhos. As familias possuem renda baixa, variando entre um e dois salarios minimos. O
nivel de escolaridade dos pais e responsaveis também € baixo, muitos estdo desempregados,
enquanto que a maioria atua no mercado de trabalho formal ou informal, em ocupagOes de
pequena remuneracdo. Algumas criangas participam de projetos mantidos pelo poder publico
municipal e por entidades assistenciais, que visam tirad-las da rua durante o periodo oposto a

escola.

O bairro possui caracteristicas comerciais e residenciais, com presenca de farmacias,

padarias, mini-mercados, oficinas mecéanicas etc. Ele conta ainda com ruas asfaltadas e

12 Dados retirados do Plano Diretor fornecido pela direco da escola.
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arborizadas, residéncias de alvenaria e uma pequena quantidade de madeira. Nos arredores ha
algumas instituicdes evangélicas e uma catdlica, uma escola de ensino infantil e uma unidade
basica de saude. N&o ha opcdes de lazer e a condicdo econdmica dos moradores € ruim,

limitando o acesso ao lazer oferecido em outros locais.

Com relacdo a parte pedagdgica da escola, observa-se uma discreta tentativa de
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico de forma coletiva, cada dois ou trés professores ficam
responsaveis por preparar o planejamento de uma disciplina. Por mais que se fale muito na
questdo da interdisciplinaridade, ndo foi possivel constatar a presenca de atividades que
proporcionassem tal integracdo. N&o consta ainda, neste documento, nenhuma referencia a
elaboracéo de projetos direcionados a leitura ou mesmo com a utilizacéo da biblioteca, sendo este
espaco citado apenas na descricdo da parte fisica da escola. Mesmo nas disciplinas em que se
propBe a pesquisa como atividade, ela ndo é lembrada, isto é, ainda que se proponha que as
criancas pesquisem determinado tema em livros, revistas e internet, ndo ha indicacéo de onde o
aluno possa estar em contato com tais fontes ou mesmo um horario reservado a visitacdo deste

espaco para a realizacdo de pesquisas.

Vale lembrar que a escola em questdo realizou em 2002 uma parceria de seis anos
com a FCT — UNESP por meio de um projeto coordenado pela Prof. Dr. Renata Junqueira de
Souza, realizado em trés etapas: inicialmente trabalhou-se com leitura; em seguida producéo de
textos e por fim; interpretacdo de textos. Para tanto, a literatura infantil e juvenil foi sempre
usada como subsidio e cada uma dessas etapas teve duracdo media de dois anos. Findado o
projeto, a escola ndo deu continuidade as atividades da Hora do Conto, alegando falta de pessoal

para tal atividade.

4.3 — Aplicacdo dos questionarios

Desde a primeira visita fui bem recebida pela diretora e coordenadora pedagogica,
além claro, da responsavel pela biblioteca (no caso uma professora de educacdo infantil
readaptada) e parte das professoras, desta forma, a aplicacdo da pesquisa foi bem tranquila. Dos
17 questionarios (14 professores, um responsavel pela biblioteca, um coordenadora e um

diretora) aplicados na escola, 12 foram respondidos, juntamente com a assinatura do termo de
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consentimento livre e esclarecido, sendo, 10* professores, a responsavel pela biblioteca e a
coordenadora, cujos dados apresento agora.

Os questionarios dos professores, coordenadores e diretores estdo divididos em
quatro partes: Identificacdo, Formacdo, Perfil Cultural e Pratica Pedagogica e apresentam as
mesmas questdes. J& o questionario aplicado com a responsavel pela biblioteca esta dividido em:
Identificacdo, Estrutura Fisica, Funcionamento e Composicao do Acervo.

Questionario professores e coordenador **

Os dados dos questiondrios destas duas (pois a diretora ndo respondeu ao

questionario) categorias serdo apresentados juntos por possuirem as mesmas questoes.
- Identificagdo

Dos dez questionarios respondidos pelas professoras, quatro optaram por ndo
responder o campo Nome, dentre estes, trés ndo preencheram nenhum dos campos deste item. O
restante dos questionarios (seis) permite afirmar que, a faixa etaria dos participantes vai de 25 a
42 anos e a média salarial esta entre R$ 1.001,00 e R $2.000,00, e o da coordenadora entre
R$2.001,00 a R$ 3.000,00. Com relacéo a funcdo, temos duas professoras de Educacdo Infantil,
cinco atuam como PEB-I, trés ndo responderam, e a coordenadora pedagdgica.

Estes dados mostram que existe uma pequena resisténcia entre alguns professores em
identificar-se na pesquisa. Vale ressaltar que neste item, apenas 0 campo nome era opcional. As
professoras desta escola podem ser consideradas novas e o salario, embora nédo seja o desejado,
estd na média salarial do estado de Sdo Paulo para a categoria, como afirmam as préprias

docentes.

3 Dos 14 professores que comp&em o corpo docente da escola, onze responderam o questionario, no entanto, uma
professora recusou-se a autorizar a utilizacdo dos dados na pesquisa.
14 Anexo 1, p. 107.
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- Formacao

Perguntadas sobre a formacdo, todas as participantes responderam possuir curso
superior, sendo que oito cursaram Pedagogia (inclui-se aqui a coordenadora), duas s&o

licenciadas em Letras e uma em Geografia. Como ilustra o grafico abaixo.
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Grafico 1 - Formacio académica

Esses dados comprovam o predominio de professores com curso superior completo, o
gue em tese pode assegurar certa qualidade no trabalho docente, além da prevaléncia de
licenciados em pedagogia.

Com relacdo a instituicdo de formacdo, o grafico abaixo mostra que sete professoras e
a coordenadora sdo formadas em instituicbes privadas de ensino superior, e apenas trés

professoras em institui¢cGes publicas.
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Grafico 2 - Tipo de instituicio

As instituicBes privadas mais citadas sdo UNIESP e UNOESTE. Quanto a institui¢do

publica, todas se formaram na UNESP, como pode ser constatado no grafico seguinte.
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Grafico 3 - Nome da instituicao

De acordo com os dados dos questionarios, o ano de conclusdo do curso vai de 1975
até 2007, no entanto a maioria (nove individuos) se formou ap6s o ano de 2001, reforcando a
afirmacéo de que as professoras séo novas e formadas recentemente (menos de 10 anos).

As informacg6es acima permitem fazer algumas colocagcfes. A escola possui em seu

corpo docente profissionais capacitados para suas fungdes, visto que todos sdo licenciados em
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instituicdes de ensino superior. Outro dado interessante € que a maioria das professoras que
atuam nesta escola é formada em universidades privadas da propria cidade, o motivo pode estar
no fato dos profissionais formados em instituicdes publicas serem, normalmente, de outras
cidades ou mesmo estados e ao término dos estudos voltam para seu local de origem. Ja aqueles
formados pelas instituicbes privadas sdo da propria cidade ou dos arredores, optando por
estabelecer vinculo empregaticio em Presidente Prudente.

Sobre especializacdo, o grafico seguinte mostra que oito professoras afirmam ter
especializacdo, duas responderam que ndo, apenas cursos de 180 horas, e a coordenadora diz

estar cursando especializagdo em psicopedagogia. Nenhuma delas possui mestrado e doutorado.
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Grafico 4 - Especializacao

Dentre os cursos de especializacdo as respostas encontradas foram: Letra e Vida,
quatro professores; Educacgdo Infantil, Educagéo Especial, Psicopedagogia e Administracdo e
Supervisdo, uma professora cada curso, como ilutra o grafico abaixo. Vale lembrar que o “Letra e
Vida” se caracteriza como curso de formag¢do continuada. Isso demostra que ndo a clareza sobre o

que vem a ser uma especializacdo, bem como a baixa procura pela mesma
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Grafico 5 - Tipo de especializaciao

Quando questionadas sobre a participacdo em cursos de formacdo de professores

entre os anos de 2004-2008, todas afirmaram ter participado. O grafico abaixo mostra que duas

professoras fizeram apenas um curso nesse periodo; trés realizaram de trés a cinco cursos; trés

afirmam que participaram de varios cursos, sem explicitar quantidade e; outras trés responderam

que ndo se lembram de quantos cursos participaram nesse intervalo de tempo.
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Grafico 6 - Cursos de formacio de
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Nesta questdo fica claro que a preocupacdo maior é com a quantidade de cursos feitos
e ndo na qualidade dos mesmos, lembrando que a carga horéria de tais cursos conta como
pontuacdo no momento de atribuicdo de aulas, fato que explicaria sua procura.

Quanto a participacdo em congressos, seminarios e eventos voltados para a educacédo
no mesmo periodo, é possivel verificar do grafico que oito responderam positivamente e trés

disseram que néo.
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Grafico 7 - Participacio em
congressos

Das que responderam sim na questdo anterior, uma respondeu que ndo recordava
guantos congressos havia participado, duas ndo responderam (quantificaram) e cinco afirmam

que participaram de mais de dez congressos no intervalo de 2004 a 2008, como mostra o gréafico.
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Grafico 8 - Quantidade de congressos

As informagdes acima permitem afirmar que ha, de certa forma, a preocupacdo da
maioria dos professores em estar sempre participando de eventos educacionais, ainda que seja
para melhorar sua pontuacdo como professor para as atribuicdes de aula. Tal atitude também

pode contribuir para a ampliacdo e melhoria de sua capacidade profissional.

- Perfil Cultural

Neste item, as professoras e a coordenadora foram indagadas principalmente sobre os
habitos de leitura. Os dados revelam que quando questionados sobre o que gostam de ler, todas as
professoras e a coordenadora afirmam gostar de ler, principalmente, revistas e jornais; seis dizem
ler livros, sem mencionar quais; apenas uma professora diz gostar também de textos literarios,
mas ndo especifica que tipo de literatura. As professoras também citam outros tipos de textos

como é possivel visualizar no gréafico.
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Grafico 9 - Preferencia de leitura

Esses dados mostram que, por mais que atualmente se discuta a importancia da leitura
literaria, ela ainda ndo esta presente no cotidiano da maioria dos professores. No entanto, ndo se
pode afirmar que estes professores ndo lIéem, ainda que se constate a baixa frequéncia da leitura
literaria, tais profissionais, independente de quantidade ou qualidade do material lido, estdo
sempre exercendo tal atividade, seja por gosto ou por exigéncias da profissdo docente.
Provavelmente o fator determinante com relacdo a pouca leitura literdria seja justamente a
questdo cultural, pois como ja dito anteriormente, grande parte da populagéo brasileira ainda vé a
leitura literdria como “6cio descompromissado”, fazendo com que esta ndo faga parte do
cotidiano deste individuo.

Quanto a frequéncia de leitura, o grafico abaixo aponta que sete professores e a
coordenadora afirmam ler diariamente textos de literatura infantil com as criancas na sala de aula;
uma raramente 1€; uma apenas nas horas de folga e; outra afirma ler de dois a trés livros por més.
As respostas apontam que as professoras normalmente 1éem livros de literatura em funcdo do
trabalho na escola, e raramente o fazem fora dela, evidenciando o fato de que esse tipo de leitura

estd mais relacionada a funcéo docente do que ao cotidiano.
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Grafico 10 - Frequencia de leitura

Sobre a leitura de textos literarios, a coordenadora diz ler mensalmente um livro
literdrio, mas nédo relata que tipo de literatura, porém, durante conversas pude constatar que 0s
livros relatados por ela sdo de auto-ajuda e religiosos. Trés professoras afirmam que raramente
léem texto literario; duas dizem ler semanalmente e; outras duas relatam ler trés livros por ano.
As opg¢oes “diariamente”, “quando é possivel” e “quando é necessario”, aparecem uma vez cada,

como aponta o grafico que ilustra esta questao.

3,5
B DIARTAMENTE

B SEMANALMENTE

= MENSALMENTE

B RARAMENTE

H3LIVROS POR ANO

PROFESSORES

= QUANDO E POSSIVEL

— QUANDOE
NECESSARIO

FREQUENCIA

Grafico 11 - Pratica de leitura literaria
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Todas responderam ter comprado livros entre 2004-2008, no entanto, quando
pergunto a tematica, as respostas mais encontradas sdo: pedagdgicos (sete professores); auto-
ajuda (trés). As respostas “literatura infantil”, “literdrio”, “religioso”, aparecem uma vez cada
e uma professora ndo respondeu como é possivel verificar no grafico a diante. Lembrando que
algumas professoras citaram mais de um tipo de livro. Tais dados reforcam ainda mais a auséncia
de livros de literatura no cotidiano dessas professoras, explicitando novamente a auséncia de uma

cultura voltada para a leitura de textos literarios.
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Grafico 12 - Area dos livros comprados

Estes dados mostram que os professores possuem certa preocupacgéo e necessidade de
aprofundar e se manterem informados com relagdo aos conteddos pedagdgicos, o que
provavelmente justificaria a predominancia na compra de livros com a tematica direcionada a
educacéo.

Com relagdo a leitura de revistas, coordenadora e professoras dizem ter o habito de
ler revistas, e como mostra o grafico abaixo, as mais citadas sdo: Veja (citada por sete
professoras); Epoca (mencionada seis vezes); Nova Escola (lembrada por quatro respondentes);

Criativa (trés questionarios) e; Caras e Isto é (citadas uma vez cada).
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Grafico 13 - Revistas lidas

Novamente os dados permitem dizer que, embora ndo sejam leitoras assiduas de
textos literérios, estas professoras tentam se manter informadas e atualizadas com o0s
acontecimentos mundiais. No entanto, chama atencdo a contradigdo entre a predominancia na
compra de livros pedagogicos e a leitura de revistas com conteido mais politico e social (como é
0 caso da revista Veja citada por sete professoras), do que educativos, como por exemplo a
revista Nova Escola (mencionada por quatro professoras).

Uma possivel explicacdo para isto pode ser o fato de as reportagens serem sempre
menores se comparados aos artigos que geralmente compdem os livros, portanto, mais faceis e
rapidas de se ler, visto que, podem ser lidos isoladamente, por serem independentes um do outro
ainda que estejam relacionados. Sem esquecer que as escolas normalmente assinam essas revistas
deixando-as a disposicdo dos professores, tanto para leitura sem compromisso, quanto para
desenvolver atividades na sala de aula facilitando seu acesso.

Indagadas sobre a leitura de jornais todas as professoras afirmam ler algum jornal.
Desta forma é possivel verificar no grafico abaixo, que a maioria das professoras disse ler os
jornais da regido, “Oeste Noticias” e/ou “O Imparcial”; duas dizem ler também “Folha de S&o

Paulo”; uma “O Estad@o” e; em um questionario aparece a opcao todos.
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Grafico 14 - Jornaislidos

Quanto ao tipo de programa televisivo mais visto por elas, o gréafico abaixo mostra
que o jornal (telejornal) tem a preferéncia de nove professoras; a novela aparece em sete
questionarios; filme em dois; seriados e programas evangélicos sdo citados uma vez. Programa
humoristico aparece apenas uma vez, porém a professora afirma: “Nao tenho muito tempo para

1

assistir TV, quando assisto gosto dos programas humoristicos.”.
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Gradico 15 - Programas de televisio
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Aqui é possivel, por meio dos dados coletados, verificar a presenca da televisdo no
cotidiano dessas profissionais, assumindo primeiramente, a funcéo informativa seguida do lazer.
A preferéncia quase unanime por programas jornalisticos e novela, provavelmente possa ser
justificada pela carga horéria de trabalho dessas professoras, que muitas vezes assumem aulas em
dois periodos, normalmente em escolas diferentes, reduzindo o tempo livre em casa, 0 que
geralmente acontece a noite, momento em que tais programas sdo exibidos pelas emissoras de
TV.

Com relacéo ao teatro, oito participantes, incluindo a coordenadora, relatam que néo
costumam frequentar o teatro; duas responderam que raramente o fazem e; apenas uma disse ir ao
teatro, como ilustra o grafico. Muitas se justificam com a falta de tempo, discutida na questao
anterior, outras alegam a questdo financeira. No entanto, vale lembrar que a cidade promove
anuamente uma amostra de teatro com apresentacdes gratuitas ou com pregos acessiveis, em que
professores, alunos e aposentados pagam metade do valor. Além disso, ha algumas oportunidades
teatrais trazidas pelo SESC (Servico Social do Comércio) cujo acesso possui as mesmas
condicdes. Isto alerta para a possibilidade de que a populacdo, mesmo mais letrada, porém, de

baixo poder aquisitivo, ainda ndo adotou esse tipo de lazer como cultura.
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Grafico 16 - Frequenta teatro
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Quando questionadas sobre o habito de ir ao cinema, as respostas encontradas,
embora com frequéncias diferentes, seguem a mesma linha da questdo anterior, isto é, quatro
professoras responderam ter o costume de ir ao cinema; cinco afirmam néo ir e; duas dizem que
raramente o fazem, como se verifica no grafico abaixo. Os motivos sdo 0os mesmos explicitados

na questao anterior.
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Grafico 17 - Frequenta cinema

Sobre a categoria de filme preferido, os mais citados sdo: Romance (lembrado por
trés professoras); comédia, filme infantil e comédia romantica (apontados duas vezes cada);
drama, aventura e filme nacional (um questionario cada), como € possivel visualizar no grafico

abaixo. Ressalto que, algumas professoras tiveram mais de uma opcao.
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Grafico 18 - Categoria dos filmes

Quanto a preferéncia por filme dublado ou legendado, € possivel notar no grafico que
seis professoras preferem os dublados e entre as justificativas encontramos: “ndo tenho paciéncia
para ler; “a legenda atrapalha ver a cena”; “tenho problemas de visdo”; “porque facilita o
entendimento ”. Trés afirmam ser indiferente e, apenas uma professora e a coordenadora optam
pelos legendados alegando que “o som € de melhor qualidade” e “auxilia na compreensao de
outro idioma”. As justificativas possivelmente apontem para o fato do momento de assistir filme
seja visto com um momento de lazer e relaxamento, enquanto que a atividade de leitura, apesar
de muito prazerosa, exige atividade visual e mental mais elaborada, por isso a preferéncia em
ouvir a fala dos personagens e nao por lé-las, evento este que influencia, negativamente, na

instauracdo e manutencao de uma cultura leitora.
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Grafico 19 - Tipo de Filme

Na ultima questdo dessa parte do questionario, pergunto se as professoras frequentam
alguma biblioteca e os dados obtidos foram: oito professoras e a coordenadora afirmam ir as
bibliotecas regularmente; outras duas dizem ndo frequentam nenhuma biblioteca, como se

verifica no grafico abaixo.
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Grafico 20 - Uso da hiblioteca
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Entre as bibliotecas mais citadas temos: a biblioteca das escolas em que lecionam;
SEDUC (Secretaria Municipal de Educacéo); Biblioteca Municipal; UNESP e; Toledo.
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Grafico 21 - Biblioteca frequentada

Esses dados apontam que a maioria das professoras frequentam a biblioteca de suas
escolas. Se analisarnos esta questdo juntamente com a questdo em que a maioria das professoras
afirma ler literatira infantil diariamente em sala de aula, é possivel afirmar que, provavelmente,
essas visitas a biblioteca acontecam principalmente em funcéo do trabalho docente, ou seja por

“obriga¢do” € ndo por gosto.

- Prética Pedagogica

Nesta parte do questionario busquei verificar como é a pratica pedagogica destas
professoras em relacédo a leitura. Assim, sobre o apoio ao trabalho com leitura na escola, todas as
professoras e a coordenadora afirmaram apoiar esse tipo de trabalho. Questionadas como fazem
iSso, as respostas mais interessantes sdo: ‘“pesquisando e levando projetos para serem
analisados, reelaborados e aplicados”’; “incentivando as criangas, através de contos e pedindo
que leiam em casa com 0s pais, prestando atencdo para contar para os amiguinhos na classe ”’;

“leio diariamente para meus alunos”.
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Na questdo seguinte, sobre estimular projetos com leitura, novamente todas
responderam afirmativamente. Entre as respostas encontra-se: “participando e incentivando as
criangas a participarem”; “lendo livro de historias infantis”; “auxiliando, fazendo hora do
conto todo dia”. Estas respostas indicam que o trabalho com leitura e os projetos aos quais as
professoras se referem geralmente se resumem a ler livros e fazer contagdo de historias, sem
nenhum planejamento prévio ou alguma atividade relacionada ou complementar.

Quando questionadas se a escola desenvolve atualmente projetos de incentivo a
leitura, o grafico aponta que uma professora respondeu negativamente; uma afirma que apenas a

biblioteca desenvolve esta atividade e; as demais, inclusive a coordenadora, disseram que sim.
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Grafico 22 - Projetos de leitura

A questdo pede ainda para que as professoras detalhem o “projeto” de leitura
desenvolvido pela escola, isto é feito com as seguintes respostas: “através do uso de livros da
biblioteca”; “empréstimos de livros semanalmente e hora de leituras”; “o professor lé
diariamente todos os tipos de textos e as criancas levam livros da biblioteca para casa pelo
menos uma vez por semana’’; “‘empréstimo de livros semanalmente, e foi desenvolvido até o ano
passado o projeto, pela UNESP da Hora do Conto”; “apenas a biblioteca”. Esta Ultima resposta
chama atencéo, pois deixa clara a falta de trabalho conjunto entre a biblioteca e a escola. Com
relacdo as outras respostas, fica evidente que na escola ndo ha projetos de leitura, mas sim

atividades relacionadas a ela. E possivel verificar ainda que a escola ndo deu continuidade ao
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projeto de leitura desenvolvido pela UNESP até o ano de 2008, e a justificativa para tal postura é
a falta de recurso humano para tal atividade.

Na quarta questdo, sobre quem elabora os projetos de leitura-escrita da escola,
verifica-se no grafico o seguinte resultado: sete professoras afirmam que sdo elas mesmas quem
elaboram os projetos; duas, inclusive a coordenadora, responderam que a bibliotecéria é a
responsavel; uma disse que sdo as professoras com o auxilio da orientadora pedagdgica e; uma

afirma que a escola nao tem projeto.
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Grafico 23 - Responsavel pela
elaboracio de projeto de leitura-escrita

A partir das contradicdes encontradas nestas respostas, constata-se que ndo ha
clareza sobre o que realmente seja um projeto de leitura, confundido muitas vezes com momentos
de leitura, como também ndo ha consenso sobre quem os elabora e quem 0s executa.

Questionadas sobre programas governamentais de incentivo a leitura, nove
professoras, inclusive a coordenadora, afirmam conhecer e; outras duas professoras responderam
ndo ter conhecimento sobre os programas. O grafico abaixo ilustra os programas mais citados
pelas docentes, entre eles estdo: PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), citado sete vezes;
Secretaria da Cultura, que aparece em cinco questionarios e segundo as professoras envia livros
de literatura para a escola. Duas professoras citam “livros didaticos e Paradidaticos” sem fazer

relacdo a nenhum programa.
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Grafico 24 - Programas de incentivo a
leitura

Estes dados mostram a falta de conhecimento sobre os programas de incentivo a
leitura promovidos pelo governo federal, como ja apontava as avaliacGes feitas pelo préprio MEC
e pelo TCU, relatadas no capitulo sobre o PNBE, programa este ndo mencionado em nenhum
momento, fato que pode ser explicado pela falta de divulgacdo do programa, também ja relatada
nas avaliacdes citadas. A predominancia do PNLD, provavelmente possa ser justificada pelo fato
de que, este programa, segundo informacdes do préprio site do MEC, foi executado de forma
diferenciada pela Secretaria de Educacdo do estado de Sdo Paulo que de 1995 a 2007 distribuia,
além dos livros didaticos, obras de ficgdo e ndo-ficcéo.

Na sexta questdo, indaguei se a escola é beneficiada com algum programa citado na
questdo anterior e de que forma isto acontece. As respostas encontradas foram: oito professoras e
a coordenadora responderam que sim e afirmam que a escola recebe livros didaticos e
paradidaticos dos governos federal, estadual e municipal. Uma professora afirma que nao e outra

ndo respondeu. O grafico a sequir ilustra tais resultados.
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Grafico 25 - Beneficio a escola

A (ltima pergunta é sobre os pontos positivos de tais programas. Percebe-se por meio
do grafico abaixo que os resultados séo iguais a questdo anterior. Desta forma, oito professoras e
a coordenadora afirmam acreditar em bons resultados; ndo houve resposta em um questionario e;

uma respondente relata ndo ver pontos positivos.
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Grafico 26 - Aspectos positivos
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Sobre 0s motivos que as levam a acreditar ou ndo nos beneficios destes programas
tem-se as seguintes respostas: “Se esses livros ndo chegassem até os alunos, 0S mesmos nao
teriam condices financeiras para adquiri-los”; “Sempre tem efeito positivo para alguma
crianga”; “Os alunos curtem muito as historias e aprendem de forma diversificada”; “porque
ajuda o aluno a ter mais interesse a leitura”. Estes dados mostram a preocupagdo com 0 acesso
aos livros em virtude da situagdo econdmica dos alunos, o que os programas véem conseguindo
amenizar. Além disso, segundo as professoras, a presenca destes livros na escola desperta maior
interesse pela leitura nas criancas, facilitando e ampliando esta pratica.

Assim, verificado o perfil dos professores que atuam na escola pesquisada, passo
agora a anlise do bibliotecario da mesma instituigao.

Questionario 1 - biblioteca™

- Identificacdo

A responsavel pela biblioteca tem 42 anos e é professora de Educacdo Infantil
readaptada para essa funcdo por problemas nas cordas vocais. Seu salério estd na faixa de R$
2.001,00 a R$ 3.000,00.

- Estrutura Fisica

Os dados obtidos por meio do questionario e da observacdo mostram que a escola
possui biblioteca e esta conta com espaco préprio, ainda que bem limitado. As condicGes de
acervo sdo boas e segundo a responsavel, ha um projeto para ampliar, melhorar e abrir para toda a
comunidade do bairro, inclusive aqueles que ndo possuem nenhum “vinculo” com a escola.
Lembrando que os pais de alunos e ex-alunos ja podem fazer empréstimos de livros na biblioteca,
embora isso aconteca numa frequéncia relativamente baixa, em média dez empréstimos por ano.

A biblioteca possui mesas e cadeiras proprias, nos tamanhos adequados ao publico
que atende, porém, ainda sdo poucas e a &rea é pequena, aproximadamente 51m?. Questionada

sobre as condi¢Oes de guarda e conservacao das obras, a responsavel afirma e pude constatar que:

>Anexo 2, p. 110. Questionario com algumas diferencas em relagdo ao dos professores, coordenadores e diretores.
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“Faltam mais armarios, mas os que tém os livros estdo organizados”. Sobre a estrutura fisica, a
resposta foi que a biblioteca estda em bom estado de conservacdo. Também observei que a
biblioteca, apesar de pequena e com recursos limitados, estd bem organizada e que a responsavel
por ela tenta manté-la mais atrativa possivel para alunos e comunidade escolar, decorando e
deixando recados de incentivo a leitura na lousa presente no espaco, indicio de que

provavelmente o lugar tenha sido construido para ser uma sala de aula.

- Funcionamento

Como consta na parte de identificacdo, a funcionaria responsavel pela biblioteca ndo
é bibliotecaria, ou seja, ndo possui formacdo em biblioteconomia. No entanto, é uma professora
dedicada ao que faz e demonstra gostar muito de ler, o que favorece seu papel de mediadora de
leitura, pois segundo Silva (1989), todo mediador tem que, fundamentalmente, ser leitor.

A responsavel cita como atividades realizadas na biblioteca, trocas semanais de livros
com todas as salas e orientacdo para pesquisa. Os alunos frequentam semanalmente a biblioteca
com horario pré-estabelecido para devolucdo, empréstimo e troca de livros. O tempo destinado
para esta atividade é de aproximadamente cinquenta minutos por turma. A responsavel afirma
ainda que os alunos também podem visita-la em “qualquer hordario no periodo contrario de
aula”, para tanto, os horarios de funcionamento estabelecidos sdo das sete as onze horas da
manhd e das treze as dezessete horas da tarde, assim, segundo a responsavel, a biblioteca
consegue atender aos alunos dos dois periodos, e a comunidade escolar.

Estas informagBes mostram o interesse da escola e da bibliotecaria em facilitar o
acesso aos livros disponiveis na biblioteca, tanto para alunos, quanto para familiares,
incentivando a leitura e estimulando a presenca e possivel participacdo da comunidade na vida
escolar. No entanto, ndo ha um projeto que impulsione a comunidade escolar a freglientar mais o

espaco.

- Composigéo do acervo

A responsavel afirma que a escola costuma comprar livros e que 0s critérios

utilizados para a compra sdo: “livros que auxiliem o trabalho pedagodgico e que atendam as
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necessidades dos projetos existentes, e gibis . Fica evidente, portanto, a preferéncia da escola em

adquirir obras de conteudos pedagdgicos. Vale lembrar que no Projeto Politico Pedagdgico da
escola ndo consta nenhum projeto de literatura, assim, se atentarmos para o trecho grifado, a
possibilidade de compras de livros literarios pode ser considerada extremamente baixa,
principalmente se for levado em conta o fato de que a escola recebe os livros do PNBE, como
afirma a propria responsavel. Com relacdo a compra de gibis, uma hipdtese possivel é justamente
o fato de este ser um material cujo preco € muito mais acessivel se comparado aos livros, além
disso, seu aspecto grafico chama mais atencdo dos alunos.

A escola assina os jornais “Oeste Noticias” e “O Imparcial ”’, este material fica
disponivel na sala dos professores, passada a data de publicacdo eles sdo levados e arquivado na
biblioteca, evento que o torna de livre e facil acesso a todos da comunidade escolar. Este fato
pode ter sido determinante nas respostas das professoras a questdo quatro da terceira parte (perfil
cultural) do questionario, em que sdo indagadas sobre a leitura de jornal e 0 nome do mesmo. A
resposta da maioria delas, como ja ilustrado anteriormente, foi justamente “O Imparcial” e
“Oeste Noticias”.

O volume do acervo da biblioteca, entre livros pedagdgicos, literarios e enciclopédias
é de aproximadamente cinco mil obras, de acordo coma responsavel, situacdo que a inclui entre
0s 48,6% das escolas da regido que possuem acervo superior a mil obras, relatadas no artigo de
Souza e Girotto (2009). Fato de extrema relevancia diante da realidade do bairro onde a escola
esta localizada, transformando-a num importante espaco de acesso a leitura.

Para a responsavel, o acervo é diversificado, porém ndo esta atualizado e a média de
empréstimo e de 70 a 100 por dia. Segundo ela, a principal motivacao para o uso do acervo, € “o
interesse pela leitura infantil e o incentivo a leitura dado pela escola”. Porém, como ja dito
anteriormente, ndo consta no Projeto Politico Pedagdgico nenhum projeto de leitura, desta forma,
tal afirmacdo possivelmente esteja se referindo as atividades de leitura praticadas em sala de aula,
relatadas pelas professoras. Sem esquecer do trabalho desenvolvido pela propria bibliotecaria,
que consiste em fazer as trocas de livros semanalmente, indicacGes de leitura e recentemente,
contacdo de histdria, realizada de forma esporéadica em fungdo dos problemas nas cordas vocais

da mesma.
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Questionario 2 da biblioteca®®

Este segundo questionario esta voltado diretamente para informacbes que a
responsavel pela biblioteca tem sobre o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e a
possivel contribuicdo deste acervo na escola pesquisada.

Assim, inicio perguntando se ela conhece o PNBE e peco que tente descrevé-lo. A
resposta foi positiva, seguida de definicdo: “E um programa que tem por objetivo promover o
acesso a cultura, e incentivar a formacdo do habito e gosto pela leitura, tanto dos alunos como
dos professores. E aqui em nossa unidade também esta aberto aos demais funcionarios e
comunidade”. E possivel, com essa resposta, verificar que a bibliotecaria tem clareza sobre os
objetivos do programa, porém, ela ndo faz nenhuma referéncia a respeito dos livros distribuidos
por ele, mas destaca que a escola permite o acesso a este material para funcionarios e
comunidades, ampliando o alcance do programa.

Quando pergunto se ela acha que o programa tem sido bem divulgado nas escolas, ela
responde que sim, porém, devido sua importancia deveria ser mais divulgado. Novamente chama
atencdo a pouca divulgacdo do programa, ja relatada nas avaliacBes citadas anteriormente, e
constatada nesta pesquisa, visto que, ndo foi citado pelas professoras. Percebe-se ainda a
importancia dada por ela a leitura, afirmando a necessidade de uma divulgacdo melhor e maior, 0
que possivelmente contribuiria com os resultados positivos do programa.

A responsavel pela biblioteca afirma que a escola tem recebido o material distribuido
pelo programa e acrescenta: “Recebemos o acervo de 2008, ano passado e este ano. Entre eles
estdo os 25 anos do Menino Maluquinho, A toa a toa, Coisas que a gente fala. Temos também a
lista dos livros do acervo de 2009, mais direcionados ao ensino fundamental I1, 4° e 5° anos. Este
ano recebemos 2 kits, médulos com 30 livros”. Conversando com ela, pude constatar que ela
tenta ler, sempre que possivel, os livros recebidos, o que a possibilita indica-los aos alunos de
acordo com o interesse destes.

Quando pergunto se estes livros estdo disponiveis na biblioteca e quanto tempo leva
para que isto aconteca, ela afirma que o acervo de 2008 ja estd disponivel, juntamente com os
livros adquiridos pela SEDUC para serem usados por professores e alunos e também na contagédo

de histdrias que, segundo ela, tem acontecido semanalmente. No entanto, ela ndo diz quanto

16 Apéndice 1, p. 112.
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tempo é preciso para que o material recebido seja catalogado e fique disponivel para a escola,
lembrando que ela é a Unica responsavel por todo o servi¢o da biblioteca.

Questionada sobre o lugar destes livros no acervo da biblioteca, a resposta foi: “S&o
manuseados principalmente por alunos e professores, semanalmente em um ambiente especifico
e futuramente com a ampliagdo da biblioteca estar4 aberto também para a leitura da
comunidade ”. Acredito que o “lugar especifico” ao qual ela se refere, seja uma “sala de leitura”,
que fica separada da biblioteca, onde estdo materiais pedagdgicos diversos e os livros mais
novos, ainda ndo catalogados. Durante nossas conversas, ela afirma que os alunos véo a esta sala
para ler estes livros 14 mesmo, sob o olhar atento das professoras, para evitar que o material sofra
algum dano ou extravio. Isto acontece até que 0s acervos recebidos sejam catalogados e
colocados na biblioteca junto com os outros livros. Essa atitude demonstra o cuidado com o novo
material, sem privar 0 acesso dos alunos a ele, facilitando o trabalho de organizacdo e
manutencao.

Em relacdo a frequéncia com que os livros sdo procurados pelos alunos, ela afirma:
“Foi montado um cronograma em nossa escola, onde cada turma (do pré a 4% série) tem
garantido 50 minutos semanais para uso destes materiais, primeiro ouvem uma estdria contada
pelo professor ou monitor e depois podem escolher qual livro quer ler ”. Sobre as professoras, ela
diz que isso acontece semanalmente, esta pratica ocorre na “sala de leitura” citada anteriormente,
provavelmente o contato com o material aconteca em funcdo da atividade descrita e apenas no
horério estipulado.

Pergunto se ela tem o costume de indicar esses livros e com que frequencia isso
acontece, a resposta foi: “Normalmente quando as criancgas estdo realizando as trocas de livros
semanal, eu faco comentarios a respeito dos livros, e eles me perguntam se eu ja li, se sei de que
assunto se trata”. Esta postura foi relatada também durante conversas, como mencionado
anteriormente, evidenciando o cuidado desta profissional em atuar como mediadora da leitura
destes livros.

Em seguida, questiono se os professores desenvolvem algum tipo de trabalho de
leitura com 0 material do PBNE e pec¢o que os descreva. Ela responde que alguns docentes sim, e
acrescenta: “Os professores da pré-escola registram através de desenho, o que mais chamou a
atencdo da histdria para as criancas. Cada crianca pega seu caderno de desenho, registra e faz

0 comentario da forma oral. Algumas professoras do fundamental faz o registro das historias
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contadas ou lidas através de relatérios”. De acordo com a bibliotecaria, nem todos os
professores realizam atividades com os livros do PNBE. No entanto, o trabalho realizado com os
alunos do ensino fundamental, aparentemente, tem mais a funcdo de cobrar as leituras feitas do
que efetivamente, estimular essa pratica, debater e trocar historias. Ndo é possivel constatar a
presenca de atividades como reconto ou mesmo producdo de texto apos o uso deste material, o
que acredito ser mais interessante e produtivo para o desenvolvimento dos alunos.

Sobre a preferéncia dos alunos pelos classicos ou pelos livros do programa ela afirma:
“No inicio a preocupacdo dos alunos é a de pegar livros com pouca escrita e mais figuras,
depois passam para uma segunda fase que é o que o titulo ou figura chama mais atengédo e
depois 0 que eles pedem um determinado estilo de livro”. Este dado mostra que ndo ha
preferéncia por classicos ou contemporaneos, os alunos escolhem os livros que lhes parecem
interessantes, que s3o mais atrativos. E importante destacar que um dos critérios de selecdo das
obras que compdem o PNBE, é justamente a qualidade gréfica dos livros, fato que pode favorecé-
los na hora da escolha dos alunos.

Por fim, pergunto se os professores preferem desenvolver trabalhos de leitura
utilizando os classicos ou o material do programa, a resposta dada foi: “A maioria dos
professores ndo se preocupam se 0s livros sdo classicos ou contemporaneos, muitas das leituras
que sao feitas durante o horario de aula séo dos livros que a crianca pega na biblioteca. Isto tem
sido um aliado a incentivar a crianga a procurar titulos diferentes e em ler mais os livros, o que
prejudica um pouco é o fato de que algumas familias ndo autoriza a retirada de livros na
biblioteca, pois no regulamento diz que se houver dano ou extravio, devera haver reposicédo
deste livro. A maneira que achamos para sanar este problema foi o de introduzir nas atividades
extra classe 0 momento da contacéo de estdria em um espaco diferente da sala de aula, que apds
a contacdo da estdria, proporcionar um momento onde a crianga faz a escolha e leitura de um
livro”. E possivel verificar aqui, o cuidado em respeitar os interesses da crianca no momento de
escolher os livros usados na contagdo. Com relacé@o a postura adotada por algumas familias, vale
lembrar que se trata de uma populagdo carente, muitos estdo desempregados e ndo possuem
condigdes para adquirir algum livro que por ventura venha ser danificado ou extraviado, o que
justificaria a ndo autorizacdo dos empréstimos. Felizmente a escola encontrou uma forma de
garantir que essas criancas tenham acesso ndo sé ao material distribuido pelo PNBE, mas a todo o

acervo da biblioteca, fato que mostra a intencéo da escola em garantir a préatica da leitura.
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4.4 — Entrevistal’

A entrevista foi realizada de acordo com a disponibilidade da responsavel pela
biblioteca, respeitando assim, o dia e horéario estabelecido por ela. E importante esclarecer que,
antes e depois da entrevista, conversei muito com a entrevistada e ela demonstrou ser uma pessoa
bem consciente de seu papel enquanto mediadora de leitura.

A entrevistada é professora de Educacédo Infantil readaptada para a fungéo de auxiliar
de bibliotecario devido a problemas nas cordas vocais. Tem 42 anos e a faixa salarial esta entre
R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00, como ja posto anteriormente.

Questionada sobre a importancia da biblioteca na escola, ela afirma: “Ela ¢
fundamental para enriquecer os conhecimentos da crianca. Ampliar seu olhar cultural, sua
vivéncia e abrir novos horizontes, perspectiva e o prazer pela leitura”. Percebe-se na fala da
entrevistada que ela considera a biblioteca bem mais que um simples “deposito” de livros,
apontando a mesma como espaco cultural e educativo, propicio para desenvolver o “gosto” pela
leitura.

Quanto ao uso da biblioteca como recurso no processo de ensino, a professora diz
“Ela é um espaco apropriado para isso devido a riqueza de variedades de temas. E um ambiente
onde a crianca tem oportunidade de escolher aquilo que ela quer aprender, 0 acesso €, (pausa) é
um espaco a mais para a aprendizagem e vivéncia e prazer. Aprende de uma forma prazerosa,
um apoio”. Nesta questdo, a entrevistada deixa claro sua visdo sobre o papel da biblioteca dentro
da escola enquanto instrumento de apoio durante o processo de ensino. A fala esta de acordo com
Amato e Garcia (1989) ao afirmarem que a biblioteca escolar ¢ um “recurso indispensavel para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e formagao do educando”. (p. 11).

Com relacéo ao conhecimento de politicas de incentivo a leitura, ela afirma: “Nos
temos do governo federal, eu s6 ndo me lembro o nome correto agora. (pausa). Mas que até 2010
nos, as bibliotecas (pausa), elas terdo que estar funcionando aberta a comunidade, acho isso
muito rico, muito positivo. (pausa). E, quanto mais vocé I&, mais 0s seus horizontes se abrem. A
crianca vendo o seu pai, 0 seu irmdo lendo, ela tendo acesso a esse, a variedade grande de

materiais, de suporte de textos, de uma forma prazerosa, sem ser aquela coisa imposta, amplia-

70 roteiro da entrevista consta no apéndice 2, p.113.
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se mais 0s seus conhecimentos ”. Pode-se observar que em nenhum momento ela faz referéncia
explicita ao PNBE, no entanto, afirma que o programa que ela conhece é do governo federal e 0s
livros mostrados ap0s a entrevistas fazem parte do acervo deste programa. O fato de a
entrevistada ndo lembrar o nome do mesmo pode ser justificado pela falha, relatada nas
avaliacbes do MEC e do TCU sobre o PNBE (ja& mencionadas) no que se refere a divulgacé&o.
Percebe-se também na fala da entrevistada, o quanto ela considera importante que a crianga,
durante sua formacdo escolar e leitora, tenha estimulo dos familiares e contato com materiais
variados e textos diversificados.

Pergunto sobre a importancia desse tipo de politica e ela diz considerar muito
importante para promover o acesso ao livro. Mas ressalta que precisamos de mais agfes como
esta, além de uma demanda maior de livros de boa qualidade para as bibliotecas e enfatiza que,
embora o0 acervo da biblioteca onde trabalha seja pequeno, ja € um comego para o incentivo a
leitura.

Sobre a aplicagdo das politicas na sua escola, a professora relata perceber isso com o
cuidado em melhorar o acesso da crianc¢a a biblioteca e por meio dos materiais que chegam tanto
da secretaria do estado como do governo federal e afirma ainda que percebe o trabalho de
incentivo a leitura nestas politicas. Novamente aqui temos um espaco para falar do PNBE, mas
iSO ndo ocorre, também ndo é feita nenhuma referencia sobre como seria esse “trabalho de
incentivo a leitura” citada por ela.

Ela diz que as politicas tém atingido seus objetivos de forma parcial, mas que o
problema maior é o fato de nossa cultura ndo estar voltada para a leitura e ndo valorizar esse tipo
de trabalho. Para ela, deveria existir algum projeto que complementasse essas politicas para
“despertar o gosto pela leitura”. Ressalta ainda que essa situacdo melhorou bastante nos dltimos
oito anos, mas que ainda estamos “engatinhando nesse processo de formar leitores”.

Na sexta pergunta, se as politicas de incentivo a leitura estimulam de alguma forma o
uso da biblioteca e o porqué da opinido dela, a resposta foi: “Sim. Estimula sim. Quando vocé
apresenta para crianca um livro, e (pausa curta) € bem elaborado, um livro bonito, vocé comeca
pelos olhos, e ai os olhos, o ver as imagens, € (pausa curta), um livro bem elaborado ele chama a
atencdo da crianca. Uma coisa que ajuda bastante também, eu acho que é o proprio, e deveria se
retomar mais isso, seria 0s cursos de formacdo de professores, desde a educacdo basica, &,

infantil, de formadores de leitores, ja passar essa visdo, na formacdo de profissionais que
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trabalham na &rea da educacao, vé como é, uma forma positiva, uma forma prazerosa de vocé
trabalhar os conteldos que muitas vezes se torna massantes, mas através da leitura pode se
tornar prazeroso e formar um leitor critico, que seja autbnomo, que é tudo aquilo que a gente
busca. Uma pessoa critica, criativa, € (pausa) autbnoma, que tenha uma bagagem politica, de
(pausa) de formacdo, entdo, isso se comegca desde a pré-escola, é quando vocé comeca a
trabalhar é (pausa) tracos de carater, é regras de convivéncia, e tudo isso vocé tendo a leitura
como aliado vocé consegue trabalhar, ndo de uma forma que vocé impde, mas sim de uma forma
a construir esses principios de vida”.

Nestas Ultimas questBes a professora faz referéncia a um dos pontos que esta pesquisa
se propds a discutir, isto €, a necessidade de formar e/ou capacitar professores e “bibliotecarios”
para atuarem como mediadores de leitura, por meio de curriculos que contemplem disciplinas
voltadas para a formacdo do leitor para esses futuros profissionais, bem como cursos de
capacitacdo para os que ja estdo atuando. Além disso, a bibliotecaria coloca seu posicionamento
em relagdo a importancia da leitura no desenvolvimento do trabalho docente e na formacéo de
sujeitos leitores criticos e autdbnomos. Postura esta defendida por mim neste trabalho, com o
respaldo dos autores que o fundamentam, como Amato e Garcia (1989), Silva (1986 e 1989),
entre outros.

Encerro a entrevista perguntando se as politicas de incentivo a leitura sdo suficientes
para garantir que os alunos leiam mais e por qué. Ela entdo afirma categoricamente que néo.
Reafirma que ainda estamos ‘“engatinhando” para isso, ¢ que temos (professores ¢ todos os
envolvidos com a educagdo no Brasil) que descobrir juntos o que deve ser feito e da mesma
forma que estamos “construindo leitores”, também estamos ‘“construindo” uma politica de
incentivo a leitura. Fala esta que reforca as consideragdes feitas anteriormente.

Percebi, ndo apenas com a entrevista, mas principalmente com as conversas que
tivemos durante as visitas a escola, que a diretora, a coordenadora e a responsavel pela biblioteca,
tentam estimular a leitura de varias formas, mas falta apoio dos professores, que se mostraram um
tanto quanto desestimulados e até mesmo desinteressados em promover projetos voltados para a
leitura. Desta forma, os professores, que deveriam ser os maiores incentivadores da utilizacdo da
biblioteca, sdo muitas vezes grandes desestimuladores, pois eles proprios ndo sdo freqlientadores
da mesma. Muitos por realmente ndo conseguir elaborar e realizar atividades de leitura e

pesquisa, que propiciem a utilizacdo deste espaco, outros por encontrarem dificuldades para
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realizar seus trabalhos como: estrutura limitada; falta de interagdo dos professores e; toda a

comunidade escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a questdo da leitura é sério problema presente na realidade brasileira,
justamente por isso se tornou um tema que tem ganhado cada vez mais espaco nas discussdes
entre educadores e intelectuais da area no Brasil. No entanto, a populacdo brasileira que
historicamente viu e, de certa forma, ainda a vé como “6cio descompromissado” (SILVA, 1986),
mas que principalmente, ndo teve oportunidades de acesso a esse tipo de material, ndo tem a
leitura literaria como algo que faga parte do seu cotidiano, fato que causa sua desvalorizagéo e o
abandono ou ma utilizagdo das nossas bibliotecas publicas e escolares, sendo esta Ultima
indispensavel para o pleno desenvolvimento do processo de formacao dos educandos. Assim,

A biblioteca, instituicdo milenar que durante séculos garantiu a sobrevivéncia
dos registros do conhecimento humano, tem agora seu potencial reconhecido
como participe fundamental do complexo processo educacional. Pois pode
contribuir efetivamente para preparar criangas e jovens para viver no mundo
contemporéneo, em que informagdo e conhecimento assumem destaque central.
(ANDRADE, 2005, p. 15).

Dessa forma, para que a biblioteca escolar possa efetivamente contribuir com a
educacdo é preciso que se tenha um trabalho conjunto entre diretor, coordenador, professores e 0
responsavel pela biblioteca, estabelecendo uma “ag¢do pedagdgica” capaz de integrar biblioteca e
sala de aula e biblioteca e comunidade. Para tanto, como afirma Macedo (2005), é preciso saber
aproveitar 0s momentos propicios para a conducdo dos alunos a pratica da leitura em seus
diversos aspectos, desenvolvendo as capacidades bésicas e os sentidos reais e figurados,
aprimorando a sensibilidade e a imaginacdo fazendo com que eles consigam entender o0 mundo a
sua volta, social e culturalmente.

Para saber aproveitar estes momentos que a autora explicita é preciso que professores
e bibliotecarios atuem como mediadores do conhecimento e da leitura. Sendo assim, eles devem,
fundamentalmente, ser leitores, curiosos, dindmicos e criativos. De acordo com Bortolin e Junior
(2009), tais aspectos sdo fundamentais para o sucesso das mediagdes, sendo que, a auséncia
destes pode provocar a “invisibilidade” da biblioteca escolar e consequentemente o
“esquecimento do livro, abandono da leitura, desprezo pela cultura e desinteresse pela

informacao” (p. 215).
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Somente um profissional bem preparado pode ter a sensibilidade e disposi¢do para
realmente transformar a educacdo. No entanto, os curriculos dos cursos de formacdo de
professores ainda ndo conseguem atender a necessidade de se formar profissionais autbnomos e
criticos. Eles séo constituidos por disciplinas essencialmente conteudistas, sem interacao entre si
e a pratica e quase inexistente, com presenca marcante da divisdo teoria e prética.

Neste sentido, faz-se necessario uma reformulagdo dos curriculos de forma que estes
consigam abranger a formacdo plena dos futuros educadores, considerando ndo apenas 0S
conteddos que devem ser aprendidos, mas também as experiéncias adquiridas no cotidiano
escolar, desenvolvendo a capacidade destes profissionais em colocar na préatica toda teoria
aprendida, essa ¢ a chamada “competéncia docente” (PERRENOUD, 1999) que tanto se busca.

E importante ressaltar ainda que em relacdo & formacdo de mediadores de leitura,
estes curriculos sdo ainda mais problematicos, pois muitos ndo contemplam disciplinas que
tratem da questdo da formacdo do individuo leitor, bem como atividades voltadas para a pratica
da leitura, seja na sala de aula ou na biblioteca escolar. Mesmo nos cursos de biblioteconomia,
que formam os profissionais responsaveis pelas bibliotecas, as disciplinas sdo mais direcionadas a
organizacdo e documentacdo, isto €, ndo ha a preocupacdo em desenvolver nos alunos uma
postura que os caracterize como orientadores de leitura.

Diante desta situacdo surge o questionamento: exigir que os bibliotecarios tenham
curso de biblioteconomia garante a qualidade do trabalho como um todo nas bibliotecas publicas
e escolares do pais?. Particularmente considero que, além dessa formacdo € preciso garantir que
se tenha um profissional leitor e como tal, capaz de conduzir os usuérios destes espacos a leitura,
fator essencial quando se fala em incentivo e promogdo de uma cultura leitora na populacéo
brasileira.

Com relagdo as politicas de incentivo a leitura promovidas pelo governo federal, o
guestionamento é parecido: sera que essas politicas sdo suficientes para garantir uma cultura
leitor? Assegurar 0 acesso a bons livros é o bastante para que a leitura se estabeleca no cotidiano
dos educandos e da populacdo?. O desenvolvimento desta pesquisa e as avaliagdes feitas pelo
MEC e TCU (mencionadas anteriormente) mostram que ndo. Embora seja de extrema
importéncia que as bibliotecas possuam material de qualidade e em boa quantidade, isso nao,

garante a formacéo de leitores.
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Para que isso acontega é necessario que, além de distribuir livros e criar bibliotecas,
se faca um trabalho de capacitacdo de professores e profissionais da educagdo para que estes
consigam atuar efetivamente como orientadores, auxiliadores e mediadores, ndo apenas da
leitura, mas do conhecimento como um todo. Quando for possivel conciliar material de
qualidade, profissionais capacitados para trabalhar com eles e boas condic¢des de trabalho, seré
possivel estabelecer uma real cultura leitora em todo pais.

O importante é que acgdes e atitudes positivas estdo sendo tomadas no sentido de se
melhorar a educacao e a questdo da leitura no Brasil, tanto por parte dos érgdos governamentais
como dos educadores, sendo possivel, inclusive, verificar exemplos de profissionais que mesmo

com todas as dificuldades, se esforcam para executar um trabalho digno de respeito e admiragé&o.
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ANEXO 1

Questionario (Professor, Coordenador e Diretor)

| — Identificacéo
Nome (Opcional):
Idade: Sexo:
Funcao:
Faixa salarial: ( ) até R$ 800,00 ( ) de R$ 801,00 a R$ 1.000,00

( ) de R$1.001,00 a R$ 2.000,00 ( ) de R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00 ( ) acima de R$ 3.001,00

Il — Formacéao
1. Possui curso superior? Qual curso?

2. Nome da universidade. E publica ou privada?

3. Ano de conclusdo do curso.
4. Possui especializagcdo? Caso sim, indique qual.

5. Possui Mestrado? Caso sim, indigque em que area.

6. Possui Doutorado? Caso sim, indique a area.

7. Participou de cursos de formacao de professores entre 2004 e 2008? Quantos?

8. Participou de congressos, seminarios e encontros entre 2004 e 2008? Quantos?

111 — Perfil cultural
1. O que gosta de ler?

2. Com que frequéncia vocé 1?
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3. Com que frequéncia Ié livros de literatura?

4. Vocé comprou livros entre 2004 e 2008? Qual a tematica desses livros?

5. Voceé |é revistas? Quais?

6. Vocé Ié jornais? Quais?

7. Que tipo de programas de TV vocé assiste?

8. Costuma ir ao teatro?

9. Costuma ir ao cinema? Que tipo de filme assiste?

10. Vocé prefere assistir filmes dublados ou legendados? Por qué?

11. Vocé frequenta alguma biblioteca? Qual?

IV — Prética Pedagdgica
1. Vocé apdia o trabalho com o ensino de leitura na escola? De que forma?

2. Vocé estimula projetos que envolvam literatura? Como?

3. A escola desenvolve atualmente algum projeto de incentivo a leitura entre os alunos? Detalhar.

4. Quem elabora os projetos de leitura-escrita e literatura desenvolvidos na escola?
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5. Vocé conhece algum programa do governo federal, estadual ou municipal de incentivo a
leitura? Qual?

6. A escola é beneficiada com esse programa? De que maneira?

7. Vocé acredita em resultados positivos deste programa? Por qué?
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ANEXO 2
Questionario Biblioteca

I — Identificacdo:
Nome (Opcional):
Idade: Sexo:
Funcéo
Faixa salarial: ( ) até R$ 800,00 ( ) de R$ 801,00 a R$ 1.000,00

( ) de R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00 ( ) de R$2.001,00 a R$ 3.000,00 ( ) acima de R$ 3.001,00

Il — Estrutura Fisica

1. A escola tem biblioteca? ( ) Sim ( ) Néo

2. A biblioteca possui espaco préprio? () Sim ()

3. Quais sdo as condic¢des de acesso, utilizacdo e controle da biblioteca?

4. Ha mesas e cadeiras proprias para a biblioteca?

5. Qual a area aproximada da biblioteca?

6. Quais sdo as condicdes de guarda e conservacao das obras?

7. Quais sdo as condicdes fisicas das dependéncias da biblioteca?

111 — Funcionamento

1. O funcionario responsavel pela biblioteca é o bibliotecario?

2. O responsavel desenvolve atividades de leitura na biblioteca? Qual?

3. Os alunos podem usar a biblioteca a qualquer hora ou s6 com supervisdo do professor?

4. Qual o tempo destinado para a visita de alunos e professores a biblioteca?

5. Ha horarios determinados para o funcionamento da Biblioteca? Quais séo os horarios? Por
qué?

IV — Composic¢éo do acervo
1. A escola compra livros? ( ) Sim ( ) Nao
2. Quais os critérios adotados para a compra de livros?
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3. A escola assina ou recebe revistas e jornais? Quais?

4. Qual o volume aproximado de obras disponiveis na biblioteca?

5. A biblioteca possui um acervo diversificado?

6. Em média, quantos empréstimos séo feitos por dia?

7. Qual a principal motivacao para o uso do acervo?
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APENDICE 1

Questionario Il — Biblioteca

1- Vocé conhece o PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola)? Tente explica-lo.

2- VVocé acha que este programa tem sido bem divulgado nas escolas? Por qué?

3- A escola tem recebido o material (livros) deste programa? Vocé consegue citar algumas obras
do acervo de 2009?

4- Eles estdo disponiveis no acervo da Biblioteca? Quanto tempo demora para que isso aconteca?
5- Qual o lugar deles no acervo?

6- Com que frequéncia eles sao procurados pelos alunos?

7- Com que frequiéncia eles sdo procurados pelos professores?

8- Vocé costuma indicar esses livros? Com que freqtiéncia?

9- Os professores fazem algum tipo de trabalho de leitura com estes livros? E vocé? Caso sim
descreva.

10- Normalmente os alunos preferem fazer empréstimos destes livros ou de classicos e outros?
Na sua opinido por que isso acontece?

11- E os professores, preferem trabalhar com estes livros ou com os classicos? Na sua opinido por

que isso acontece?
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APENDICE 2

Roteiro de entrevista semi-estruturada

Nome:
Funcéo:

1 — Qual sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar?

2 — Na sua opinido a biblioteca pode ser usada como recurso no processo de ensino-
aprendizagem? Por qué?

3 —Vocé conhece alguma politica de incentivo a leitura? Qual?

4 —Voceé considera importante esse tipo de politica? Por qué?

5 — Vocé percebe a aplicacdo dessas politicas na sua escola? De que forma?

6 — Para vocé, essas politicas conseguem atingir o objetivo proposto? Por qué?

7 — As politicas de incentivo a leitura estimulam de alguma forma o uso da biblioteca? Por qué?

8 — Vocé acha que politicas de incentivo a leitura sdo suficientes para garantir que os alunos

leiam mais? Por qué?
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