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RESUMO

Esta dissertag&o situa-se na linha de pesquisa de Leitura, escrita e ensino de Lingua
Portuguesa tem por tema a formacao do professor e Educagao Linguistica. Dessa
forma, aborda a formagao do professor e os estudos linguisticos. O objetivo deste
trabalho € contribuir com os conceitos fundamentais do ponto de vista tedrico sobre
a formacédo do professor Lingua de Portuguesa e Educagado Linguistica. S&o
objetivos especificos: 1) apresentar conceitos de género a luz da Educagéo
Linguistica; 2)analisar a formagao do professor e as implicagcbes em sua formagao
docente a partir da formacédo reflexiva do professor de Lingua Portuguesa,
estabelecendo o percurso historico; 3) propor uma Sequéncia Didatica. A
fundamentacgéo tedrica situa-se na Educacao Linguistica. O procedimento adotado
nesta pesquisa, foi tedrico-analitico e indutivo. Foi proposto um estudo de caso
sobre a formacdo do professor. O resultado obtido indicou que a formagao
continuada do professor propicia reflexdo de sua pratica pedagogica. Concluimos
que a formacéo do professor € fundamental para inserir o docente no mundo em

constante transformacao.

Palavras — chave: formacao do professor; educacao continuada; reflexao;

transformacéo.



ABSTRACT

This dissertation is placed in the line of research of Reading, writing and Portuguese
Language education have as subject the professor formation and Linguistics
Education. Consequently, it approaches the professor formation and the linguistics
studies. The objective of this work is to contribute with the basic concepts of the
theorist point of view on the formation of the Portuguese Language Professor and
Linguistics Education. They are specific objectives: 1) to present concepts about
Linguistics Education; 2) to analyze the professor formation and the implications in
their teaching formation from the formation of the professor of Portuguese Language,
establishing the historical trajectory; 3) to propose a sequence Didactic. The theorist
recital is placed in the Linguistics Education. The procedure adopted in this research,
was theorist-analytical and inductive. It was propose a study of case on the formation
of the professor. The gotten result indicated that the continued formation of the
professor propitiates reflection of their pedagogical practical. We conclude that the
professor formation is basic to insert the professor in the world in constant

transformation.

Words - key: Linguistics Education, Professors Formation and

Professor of Portuguese Language.
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INTRODUGAO

Esta dissertacdo situa-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino de
Lingua Portuguesa, do Programa de Estudos Pds-Graduados de Lingua Portuguesa
da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Tem por tema a Formagao do
Professor e a Educagao Linguistica, e por objeto de estudo, a Educagao Continuada
do Professor.

O estudo sobre Educacgao Linguistica inicia-se no Brasil, na década de 80,
com (BECHARA,1985), que apontava ser essencial a escola realizar a Educacgéo
Linguistica como forma de possibilitar o desenvolvimento integral do individuo,
garantindo-lhe a cidadania plena, tendo por base formar poliglotas na propria
lingua(2008) que deve ser entendido como cidaddos dotados da habilidade de
atuarem, discursivamente, nas mais variadas situagdes comunicativas.

Importante destacar que, nesse momento, as discussbes sobre percursos
educacionais estavam aflorando nos meios académicos, tendo em vista as
transformagdes politicas e sociais, que o Brasil vinha sofrendo.

Nesse contexto, era crucial o redirecionamento do papel da Educagao. Isso
significa dizer que a atuagdo do professor teria, também, de ser redimensionada,
pois ndao era pertinente, na sociedade atual, o designado “transmissor’ de
conhecimentos, aquele que detinha o saber, para dar lugar ao mediador, o que
aprende junto com seu aluno.

A problematizacdo, neste trabalho, consiste na descoberta de caminhos, que
viabilizem a formacédo continuada de professores. Por outro lado, temos por
pressuposto que a atualizagcdo de conhecimentos possibilita mudangas de pratica
pedagdgica, e inovagao das atividades de sala de aula.

Nesse novo paradigma, Vasconcelos (2000) afirma que a universidade tem o
papel primordial e a responsabilidade de formar professores para que atuem, de
forma critica e reflexiva, no ensino da lingua materna, subsidiando-os com
referenciais tedricos e praticos em sua formagao, com vistas ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias ao seu exercicio docente. Neste caso,
rompe-se o modelo tecnicista implementado pela Lei 5692/71.
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Esta investigacdo se justifica pelo fato de que os professores, participantes
da Educacdo Continuada, sdo mais receptivos a mudancas de um Mundo
Globalizado.

Na conjuntura de transformagbes educacionais, em 1996, foi sancionada a
LDB, que visou a reestruturagdo do sistema educacional brasileiro regulamentando,
de fato, as areas de formacgao de professores no que diz respeito a gestdo escolar,
bem como as areas de curriculo. Com a LDB/96, mais uma vez foram modificadas
as denominagdes do sistema de ensino brasileiro, que passou a envolver a
educacdo basica que, por sua vez, consiste na educacdo infantil (até 6 anos),
ensino fundamental (8 séries do antigo primario) e ensino médio (3 séries); ensino
técnico, obrigatoriamente, desvinculado do ensino médio, além do ensino superior.

Em janeiro de 2006, foi aprovado o projeto de lei que amplia a duragao do
ensino fundamental de oito para nove anos, garantindo o acesso da crianga a partir
de 6 anos de idade.

No tocante a formacao do professor para educacao basica, a nova lei constitui
um avango ao determinar a exigéncia do curso de nivel superior, de graduagao
plena em universidades e institutos superiores de educacdo, em substituicdo ao
artigo 30 da Lei n°. 5.692/71 que versa sobre a formagao do professor.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais, documentos publicados pelo
Ministério de Educacdo e Deporto (MEC, 1998), propdem estabelecer diretrizes
curriculares para o Ensino Fundamental brasileiro e servir de apoio ao trabalho do
professor, pretendendo contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais.
Tais documentos visam a subsidiar o trabalho de professores nas diferentes areas.

Os Parametros Curriculares Nacionais-PCN sao documentos fundados em
concepcodes tedricas, relativamente recentes, inovadoras e, por serem destinados a
um publico diversificado de educadores, demandam praticas mediadoras, que
permitem discussdes sobre o que € proposto no documento.

No PCN, o ensino de Lingua Portuguesa deixa de ser, excessivamente, o
desenvolvimento da habilidade de leitura e de produgcdo ou dominio da lingua
padrao, passando para o dominio da competéncia textual e discursiva, propor o
ensino centrado em géneros e privilegiar a dimensao interacional e discursiva da

lingua. Além de estabelecer que os conteudos de lingua portuguesa devem ser
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articular em dois eixos: o do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca
desses usos.

Os PCN assumem uma perspectiva contraria a tradicdo gramatical e nao
fazem alusdao ao aprimoramento dos conhecimentos linguisticos, visando a norma
culta ou se refere a dicotomia fala x escrita. Neste contexto, apontam para a
necessidade de o aluno conhecer e valorizar as variedades da lingua e o dominio da
leitura e escrita.

Apesar de documentos oficiais do Ministério da Educacgdo, tais como os
Parametros Curriculares Nacionais, os PCN, (MEC, 1998), que propdem uma nova
forma de atuacdo na pratica docente, no ensino de Lingua, muitos professores
desconhecem tais documentos e ainda consideram a Lingua como um fenémeno
homogéneo e se pautam apenas no estudo da Gramatica Tradicional, levando,
muitas vezes, ao insucesso escolar, isto €, ao rendimento insuficiente dos alunos
que nao alcangcam resultados satisfatorios, no decorrer ou no final do periodo
escolar.

Isso posto, a Educagdo Linguistica faz-se necessaria, uma vez que é
formalizada em praticas pedagdgicas, ancoradas em metodologias e teorias sdlidas.
Ela visa ao aprimoramento de competéncias e habilidades para a leitura e escrita,
devendo abarcar a oralidade e os aspectos léxico-gramaticais. O desenvolvimento
da Educacao Linguistica certifica, ao falante, competéncia de adequacéo linguistica,
tornando-o capaz de perceber as multiplicidades da lingua em suas variagbes e
usos. (TRAVAGLIA, 2003)

A formacado do professor € outro fator importante para explicar a crise pela
qual passa o ensino de Lingua Portuguesa. Entende-se, por formagao do professor,
um processo continuo, sistematico e organizado, implicando uma reflexao
permanente sobre a natureza e os objetivos que presidem a sua concepgédo de
educador.

Nesse sentido (ANTUNES, 2003) afirma que ao considerar que o ensino de
Lingua Portuguesa esta correlacionado ao professor, discutir a sua formagao é
fundamental. E sabido que a formacao inicial, oferecida pelos cursos de formacao,

desenvolve um curriculo formal com conteddos e atividades distanciados da
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realidade escolar, numa perspectiva que pouco tem contribuido para atuagdo do
professor, em sala de aula.

Com base no exposto acima, (PIMENTA, 2008) afirma que as Instituicbes de
Ensino Superior tém a responsabilidade de preparar os futuros professores,
propiciando-lhes formagcdo numa perspectiva de seu desenvolvimento profissional,
social e pedagogico, por meio da integracao, teoria e pratica, devendo capacitar o
futuro docente para uma atuacgao reflexiva.

A formacéao de professores de Lingua Portuguesa ocupa um espacgo cada vez
maior nas discussdes sobre a qualidade do ensino, uma vez que, a pratica inserida
no contexto tradicional de educacéo ja ndo condiz com o mundo globalizado em que
estamos vivendo. As tecnologias e a aceleragcédo na troca de informagdes exigem o
repensar a formacgéao do professor.

Diante disso, a legislacao relativa a Formagao de Professores instituiu um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos, os quais devem ser
observados tanto na organizagao institucional quanto na organizagao curricular das
instituigdes de ensino superior.

Nesse contexto, a tematica, sobre a formacao continuada do professor foi
pormenorizada, pela metodologia investigativa do estudo de caso, a partir da analise
de um questionario aplicado em uma escola da rede publica estadual, situada na
zona norte, da cidade de Sao Paulo.

O Estudo de Caso € um dos varios métodos, usados para se realizar uma
pesquisa soélida, quando se tem o “como” e/ou “por que” como questdes centrais, e
quando o enfoque esta em um fendbmeno atual, dentro de seu contexto de vida real,
como ocorre nessa pesquisa, Formagao de Professores de Lingua Portuguesa.

O presente estudo aponta, ainda, uma proposta de Sequéncia Didatica,.
objetivando o estudo de um género textual, apoiado na contemplacdo das praticas
sociais de leitura e escrita, com vista a subsidiar o professor em sua pratica
pedagdgica.

Neste contexto, € relevante a pesquisa de trabalho, nesta area, a fim de se
obter subsidios norteadores para a formagao e preparo do exercicio profissional, na
Lingua Materna. Para tanto, as questdes que nortearam a pesquisa foram:
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1- O conceito de formacéao continuada tem sido uniforme?
2- A formagao continuada tem refletido mudancgas na pratica pedagogica?
3- Como a formacéo continuada podera influenciar, eficazmente, na pratica
pedagogica?
Esta pesquisa tem, por objetivo geral, contribuir com conceitos fundamentais,
do ponto de vista tedrico, sobre a Formagéo do Professor de Lingua Portuguesa e a

Educacao Linguistica. Em especial:

e apresentar os conceitos de género a luz da Educacéo Linguistica;

e analisar a formacao do professor e as implicacbes em sua atuagao
docente, a partir da formacédo reflexiva do professor de Lingua Portuguesa,
estabelecendo um percurso histérico; e

e apresentar uma sequéncia didatica a partir das reflexdes realizadas.

O procedimento metodoldgico, para este estudo, foi teorico-analitico e
indutivo. Para tanto, foram seguidos os passos:

1. levantamento da bibliografia pertinente a Educacgao Linguistica e a Formagéao
do Professor; 2- selegdo e constituicao do corpus de analise; 3- organizagao do
questionario a ser aplicado; 4- organizagado do grupo participante da pesquisa; 5-
aplicagao do questionario; 6- analise das respostas dos questionarios.

Tendo percorrido o trajeto acima descrito, estruturamos a presente
dissertagao dividindo-a em trés capitulos dispostos da seguinte maneira:

No capitulo 1 - A Educagdo Linguistica: o conceito de géneros e suas
perspectivas. Apresenta o conceito de Educacgao Linguistica, o ensino de Lingua
Portuguesa na perspectiva da Educacgéao Linguistica, consideragdes sobre o ensino
de Lingua Portuguesa e os Parédmetros Curriculares Nacionais e as diretrizes para o
ensino de Lingua Portuguesa. Apresenta, ainda, o conceito género, na perspectiva
de (BAKHTIN, 2006) e (MARCUSCHI, 2008).

No capitulo 2 - A Formagao do Professor e a Pratica Pedagogica. Apresenta
o percurso historico da formacao do professor, o conceito de formagéo continuada e
a formacéao do professor reflexivo.
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No capitulo 3 — Estudo de caso: analise dos resultados e discussao dos
dados. Descreve a caracterizagdo da Metodologia utilizada nesta pesquisa, o estudo
de caso. Situa o contexto da pesquisa e dos participantes, aborda os instrumentos
utilizados para a coleta de dados e os procedimentos para a analise. Completando o
capitulo, serdo discutidos os resultados da pesquisa e comparacdo entre dados
coletados, os quais trazem as respostas as questdes propostas.

Por fim apresentamos as consideragdes finais apontando a pertinéncia da
formacgao continuada do professor como fator primordial para o redirecionamento de
sua pratica pedagodgica, bem como, a necessidade do trabalho com diferentes
géneros. Sera apresentada uma sugestdo de Sequéncia Didatica objetivando

subsidiar o trabalho do professor com géneros.
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO LINGUISTICA: O CONCEITO DE
GENEROS E SUAS PERSPECTIVAS

Este capitulo objetiva apresentar o conceito de Educagao Linguistica, bem
como, o conceito dos géneros e de suas perspectivas.

Nesse sentido, serdo salientados os estudos de género, na perspectiva dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN de Lingua Portuguesa, passando por uma
abordagem de género na visdo de Bakhtin, fundamentando teoricamente os PCN e

citando Marcuschi (2008), por sua preocupagao com o ensino.
1.1 Educacgao Linguistica

A Educacado Linguistica, area em estudo na presente pesquisa, deve ser
percebida como um conjunto de atividades de ensino/ aprendizagem, formais ou
informais, que possibilitam ao educando conhecer os diferentes recursos da sua
lingua e ser capaz de usa-los de maneira eficiente, para produzir efeitos de sentidos
pretendidos e, assim, torna-lo capaz de utilizar a lingua materna de maneira
consciente e eficaz, nas diferentes situacdes a que € submetido, diariamente, como
forma de possibilitar o seu desenvolvimento, garantindo-lhe a cidadania.

A Educacgao Linguistica deve, portanto, possibilitar o desenvolvimento do que
a Linguistica tem chamado de competéncia comunicativa, entendida como
capacidade de utilizar o maior numero possivel de recursos da lingua, de maneira
adequada a cada situagcdo de interacdo comunicativa. A Educacgédo Linguistica
tenciona ensinar os recursos da lingua e as instrugcbées de sentido que cada tipo de
recurso, em particular, € capaz de realizar na comunicagao, por meio de textos.

A Educagao Linguistica, aqui proposta, ndo deve ser vista como
ensino/aprendizagem de teorias gramaticais, mas sim, como a educagao que vai
mostrar os recursos, os tipos, as diferengas significativas entre eles e sua forga
argumentativa, ou seja, a capacidade de levar o interlocutor a assumir uma ideia ou

a fazer o que ele pretende, buscar nuangas entre recursos de significacdo mais
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proximos. A Educagdo Linguistica deve, complementarmente, desenvolver a
capacidade de fazer e/ou distinguir construgdes e usos que podem ser considerados
em uma série de situagdes de comunicacdo. O reconhecimento aqui exposto € uma
habilidade desejavel nos usuarios de uma lingua.

De acordo com (TRAVAGLIA, 2003, p.27) a Educagédo Linguistica é

necessaria, pois:

¢ 0 desenvolvimento dos meios de comunicacdo modernos nao torna
a lingua um elemento secundario na comunicagao entre os homens;
e a maior parte da comunicagcao humana se faz por meio da lingua
ou, de alguma forma, na dependéncia dela;

e a comunicagao eficiente, competente entre os seres humanos é
fundamental para o entendimento entre os homens e este
entendimento é necessario e crucial para que os homens vivam e
convivam bem. Podemos dizer, pois, que a boa comunicagdo garante
nao so a qualidade de vida em uma sociedade, mas, a propria vida, a
prépria existéncia da humanidade enquanto tal, tanto no sentido de
“ser humano” em oposigao ao “nao ser humano” quanto no sentido
da prépria existéncia das entidades que compdéem a humanidade,
uma vez que o nao-entendimento pode levar a problemas, conflitos
e, em consequéncia, a propria extingdo do homem, da humanidade;
edada a importdncia da comunicagdo entre os homens e da
importancia da lingua nesta comunicagdo, € fundamental uma
educacao linguistica.

O individuo esta sujeito a Educacéo Linguistica, desde o inicio de sua vida, a
partir do momento em que participa de situagdes interativas subsidiadas pela
linguagem. Essas situagbes ocorrem, inicialmente, no ambito familiar, a partir do
qual vai construindo toda uma cultura de linguagem que sera influenciada, também,
pelo meio social que o cerca. A escola sera responsavel por uma parte consideravel
de sua formacgdo linguistica formal, objetivando desenvolver a competéncia
comunicativa do individuo.

A Educacgado Linguistica formal, ministrada pela escola, além do aspecto
essencial que é discutir como cada tipo de recurso da lingua e como cada recurso
em particular pode significar dentro do texto é preciso, também, estar atenta a
questao das variedades linguisticas: os dialetos e o registro deles, que toda lingua
possui, para que as pessoas ao usa-los e ndo serem vitimas de preconceitos
linguisticos. Esses preconceitos nascem da pouca compreensao da questdo das

variedades linguisticas, visto ser o preconceito, muitas vezes, difundido pela escola.



Formagdo Continuada de Professores: 18

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

Na comunicagdo, essas variantes sao igualmente validas; no entanto, a
sociedade “engessa” a lingua em uma espécie de “etiqueta social’, estabelecendo
regras para seu uso, de modo que certas formas linguisticas sejam, mais ou menos,
valorizadas na sociedade. Semelhante a uma norma social, que estabelece o tipo de
roupa a ser usada em cada situacédo ha, também, uma norma social para o uso das
formas linguisticas. Para tanto, faz-se necessario que a Educacgao Linguistica ensine
a norma culta, devido a sua importancia politica, econdmica e cultural na sociedade,
importancia essa, inclusive como instrumento de mobilidade social para os cidadaos.
Contudo, é preciso salientar que ela € uma forma de usar a lingua, em diferentes
situagdes comunicativas, mas ndo € a unica. Sendo assim, a Educagé&o Linguistica
deve alertar para a existéncia das variedades linguisticas, suas caracteristicas, sua
adequacao e seu uso.

A Educacédo Linguistica pde em relevo a necessidade que deve ser
respeitado o saber linguistico prévio de cada um, garantindo-lhe o curso na
intercomunicacéo social, mas sem lhe furtar o direito a ampliacdo e enriquecimento
do saber ja adquirido.

E preciso mostrar as caracteristicas diferenciais entre a modalidade escrita e
a falada, de modo que o usuario ndo fagca uma simples transposi¢cao do oral para o
escrito, considerando que podem ocorrer falhas prejudiciais a comunicagdo, em
situagdes em que o escrito € a forma mais adequada de uso da lingua.

Finalmente, é importante mostrar que, na variedade da lingua, quase sempre
ha possibilidade de escolha entre recursos alternativos, razdo por que € preciso
estar consciente das instrucdes de sentido, pois cada alternativa é capaz de
veicular, a fim de fazer uma escolha que permita construir/ constituir o texto
adequado para a situagéo de comunicacgéo, em que estamos inseridos.

Diante do exposto, (BECHARA, 2008, p.40) alerta:

[...] n&o cabe a instituicdo de ensino a simples substituicdo da norma
coloquial usada na lingua funcional do aluno pela norma culta usada
na lingua funcional da escola. Como ja se disse, cabera ao professor
e a escola como um todo, transformar o aluno num poliglota dentro
de sua propria lingua histérica — a portuguesa, em nosso caso.
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O autor afirma, ainda, que os objetivos da Educacédo Linguistica vao além do
exposto acima, uma vez que visam permitir, ao aluno, o cabal controle das diversas
fungdes da linguagem, na utilizagdo dos recursos expressivos.

A Educacao Linguistica pée em relevo, ndo apenas a necessidade de que
deve ser respeitado o saber linguistico prévio de cada um, garantindo-lhe o curso na
intercomunicagcdo social, mas também nao lhe furtando o direito de ampliar,
enriquecer e variar esse patriménio inicial.

Nesse contexto, a Educacdo Linguistica objetiva possibilitar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do educando. O que significa
instrumentaliza-lo para o uso eficaz dos recursos da lingua nas diversas situagdes
de comunicagdao. Nesse sentido, como afirma (BECHARA, 2008) transformar o
falante em “um poliglota na sua prépria lingua”, ou seja, ter o dominio de sua
variante linguistica e a compreensao das demais variantes.

Com base no exposto, (BECHARA, 2008, p.69) conceitua Educagao

Linguistica como:

[...] Atividade que tem por objetivo o desenvolvimento das aptiddes
verbais do sujeito falante, estreitamente ligada com sua correta
socializagdo, com seu desenvolvimento psicomotor e com a
maturagao de todas as suas capacidades expressivas simbdlicas.

Diante disso, (BECHARA, 2008) salienta que a Educacao Linguistica deve
centrar-se na linguagem, e ndo mais na lingua. Um ensino centrado no estudo da
linguagem, de acordo com o referido autor, € fundado em dois elementos: o primeiro
€ a analise, leitura e producdo de textos de diversas épocas e origens, para que
mediante o contato com a leitura reflexiva os alunos possam desenvolver suas
potencialidades linguisticas; o segundo é o estudo metodolégico do vocabulario, que
acarretara na ampliacdo do horizonte idiomatico do aluno. Nessa perspectiva,
significa expandir o campo e atuagdo dos falantes, uma vez que a linguagem
humana ultrapassa os dominios da lingua.

A Educacao Linguistica deve favorecer o desenvolvimento das competéncias

linguisticas ou gramaticais, textuais e discursivas. Entretanto, o estudo da lingua nao
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deve ser confundido com o ensino de gramatica e, mais ainda, com a crenga de que
basta saber a gramatica para falar, ler e escrever bem.

A Educacgado Linguistica visa recuperar vozes, dar espaco para diferentes
discursos, falar e escrever para compreender o mundo e interagir com ele e
tornando os alunos sujeitos responsaveis pela criagdo de sua propria histoéria.

Nessa perspectiva, a Educacdo Linguistica objetiva formar leitores e
produtores de textos autbnomos e competentes. Formar leitores competentes
significa capacitar o educando para saber distinguir os diferentes efeitos de sentido
de uso da lingua, bem como a intengdo de quem o produz. O produtor competente
de texto é aquele que sabe escolher entre as diversas possibilidades oferecidas pela
lingua, para construir seu texto de maneira a alcangar seu propdsito comunicativo.

Diante disso, € importante ressaltar que a Educacgéao Linguistica deve procurar
ensinar os recursos da lingua em uso e os sentidos que 0s recursos sao capazes de
desempenhar na situagdo comunicativa.

De acordo com (BECHARA, 2000)", a Educacao Linguistica

[...] consiste em que o professor ndo acastele o seu aluno na lingua
culta, pensando que s6 a lingua culta € a maneira que ele tem para
se expressar; nem tampouco aquele professor populista que acha
que a lingua deve ser livre e, portanto, o aluno deve falar a lingua
gostosa e saborosa do povo, como dizia Manuel Bandeira. N&o, o
professor deve fazer com que o aluno aprenda o maior nimero de
usos possiveis, e que o aluno saiba escolher e saiba eleger as
formas exemplares para os momentos de maior necessidade, em
que ele tenha que se expressar com responsabilidade cultural,
politica, social, artistica etc. E isso fazendo, o professor transforma o
aluno num poliglota dentro da sua prépria lingua. Como, de manhé, a
pessoa abre o seu guarda-roupa para escolher a roupa adequada
aos momentos sociais que ela vai enfrentar durante o dia, assim
também, deve existir, na educagao linguistica, um guarda-roupa
linguistico, em que o aluno saiba escolher as modalidades
adequadas para falar com giria, falar popularmente, saber entender
um colega que veio do Norte ou que veio do Sul, com os seus falares
locais, e que saiba também, nos momentos solenes, usar essa lingua
exemplar, que é o patrimbnio da nossa cultura.

Nesse panorama, faz-se necessario que pensemos, também, na formacgao do

educador, considerando que muitos profissionais ainda estdo presos ao

! Disponivel em http://www.novomilenio.inf.br/idioma/20000704.htm.
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gramaticalismo tradicional. O professor deve estar preparado para lidar com todas
as diversidades culturais que encontra em sala de aula. Isso posto, urge que o
professor revise sua pratica pedagogica, deixando de ser mero executor de
procedimentos para assumir seu papel profissional reflexivo.

Diante desses postulados, acreditamos ser imprescindivel a mudanga ou uma
(re) orientagdo do ensino da lingua materna A escola n&o deve ter outra pretensao
sendo chegar ao uso social da lingua, na forma como acontece no dia-a-dia, na
interagdo comunicativa.

Nessa concepgao, a Educacgao Linguistica pressupde que o ensino de Lingua
Portuguesa seja desenvolvido com base na concepgao de linguagem como agao, a
partir da lingua em uso, focando, além do conteudo gramatical, outros
conhecimentos como a nogdo de interacdo e competéncia comunicativa em
diferentes situagoes.

Com base no exposto anterior, no préximo item, abordaremos o ensino de

Lingua Portuguesa na perspectiva da Educagéao Linguistica.

1. 2 Consideragoes Sobre o Ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil, tem sido pautado por uma
tendéncia centrada na lingua como sistema em potencial e conjunto abstrato de
signos e de regras, desvinculado de suas condigdes de realizagéo, no qual o ensino
de gramatica ocupa um lugar privilegiado, na sala de aula, acreditando-se, assim,
que sO o conhecimento metalinguistico é necessario para o pleno dominio das
diversas possibilidades de uso da linguagem, nas diferentes situagdes.

Segundo (BEZERRA, 2002), até por volta da década de 50, estudava-se
Portugués nos moldes da gramatica Greco-Latina, em que o aluno frequentava a
escola com o objetivo de estudar as regras gramaticais, uma vez que em seu meio
familiar as praticas de leitura e escrita serem norteadas pelo padrao culto da lingua.

Nesse contexto, o estudo de tais regras era feito sem muitas dificuldades,
considerando que os alunos dominavam o registro linguistico que fazia parte dos

manuais utilizados como objeto de ensino. Além disso, o professor, com um nivel
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elevado de “letramento”, apresentava condi¢cdes intelectuais e materiais para
preparar suas aulas.

A partir da década de 50, conforme afirma (BEZERRA, 2004), com a
universalizagdo do ensino, desencadeada por pressdo das classes populares, a
escola passa a receber alunos de outras camadas sociais, com praticas de
‘letramento” diferentes (ou nulas) daquelas conhecidas e reforgadas por essa
instituicdo, havendo, entdo, a necessidade da reorganizacdo do ensino. Com o
aumento da populacdo escolar, ampliou-se o numero de professores, que ja nao
detinham uma formag&o humanista ampla, nem conhecimentos mais profundos da
lingua.

Houve a alteragdo da populagdo da escola, tanto em relagédo aos alunos,
como aos docentes, mas as propostas de ensino permaneceram as mesmas, isto €,
de analise gramatical, embora, como pondera (BEZERRA, 2004), juntamente com o
estudo de textos.

Essa autora afirma que

[...] Se os professores mudaram e nao responderam as exigéncias
dessa pratica de ensino gramatical, surgem os livros didaticos (com
textos, ligdes de gramatica e exercicios) para suprirem as lacunas de
conhecimento desses professores. Sobretudo a partir da década de
70 do século passado, ndao € mais dada a eles a responsabilidade de
prepararem suas aulas e exercicios, como antigamente, isto compete
ao autor do livro didatico (BEZERRA, 2004.p.42).

E nesse sentido que (GERALDI, 1991) apud (BEZERRA, 2004) assegura que,
ao mesmo tempo em que a fabricagdo de material didatico facilitou a tarefa do
professor, reduziu sua responsabilidade na escolha do que ensinar, pois preparou
até as respostas no manual, também permitiu elevar a carga horaria semanal em
niveis diferentes, diminuir a renumeracdo do professor e contratar professores
independentemente de sua formacgéo ou capacidade.

O ensino no Brasil se deparava com o fracasso escolar, uma vez que era
ministrado com conteudos e métodos que ndo correspondiam as expectativas de
aprendizagem da populagdo escolar, o que proporcionou o fracasso,

particularmente, nas 12 e 52 séries do ensino fundamental.
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As novas teorias, sobre o papel da linguagem, na sociedade, comegam a ser
incorporadas em instancias publicas oficiais, desencadeando a revisdo das praticas
de ensino da lingua, na direcdo de orienta-las para a ressignificagdo da nogao de
erro e para a admissdo das variedades linguisticas proprias dos alunos. E nessa
abordagem que se comega a compreender a lingua em uso, isto é, em que é
evidenciada a importancia da linguagem para a plena participacdo social do
individuo.

Diante de tantos insucessos, em relacdo a abordagem da linguagem e seu
ensino, que se baseava em estudos das estruturas gramaticais, e mediante a
evolugao dos estudos linguisticos, surgem, nesse contexto, com objetivo de dirimir o
fracasso escolar, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, que abarcam parte
dessas novas abordagens tedricas sobre a linguagem e o seu papel na sociedade,

imprimindo, assim, uma nova concepgao de ensino.

1.3 O ensino de Lingua Portuguesa na Perspectiva da Educagao Linguistica

Ao pensar no ensino da Lingua Portuguesa, reportamo-nos ao ensino da
gramatica, numa concepgéao simplista, de que basta domina-la para falar e escrever
bem e que seu conhecimento € o suficiente para ler e escrever, com sucesso, 0s
mais diferentes géneros de textos, de acordo com as exigéncias da escrita formal e
socialmente prestigiada. Este fato se deve a crenga que lingua e gramatica se
equivalem, ou seja, o estudo da lingua € o estudo da gramatica.

Neste sentido (ANTUNES, 2007, p.20) salienta que

(...) o uso de determinada lingua constitui mais que um fato isolado.
E mais que um fato especificamente linguistico, vocal ou grafico. E
mais que um exercicio pratico de emissdo de sinais. E um ato
humano, social, politico, historico, ideolégico, que tem
consequéncias, que tem repercussdes na vida de todas as pessoas.

E um fato pelo qual passa a histéria de todos, sentido de tudo.

(OLIVEIRA, 2007 apud CALVET, p.8) postula que as linguas existem para
servir aos homens e ndo os homens para servir as linguas.
Diante do exposto, ndo podemos ver a lingua por um prisma reducionista, no

qual se concebe apenas a nogao de certo ou errado, ou como um conjunto de
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palavras que se juntam para formar frases e que se organizam em torno de um
sujeito e um predicado. A lingua é muito mais do que isso, se considerarmos que,
por meio dela, interagimos com o mundo. A lingua € o que nos patriotiza, nos situa
no tempo, no espaco fisico e historico.

O ensino de Lingua Portuguesa a vista da Educacdo Linguistica tera que
provocar uma reforma no curriculo e nas atividades didaticas, trazendo para sala de
aula programas que propiciem aos estudantes a apropriagdo de conhecimentos
sobre a linguagem como fendmeno geral, sobre lingua como sistema de
regularidade de funcionamento, sobre a lingua como realidade historica e social,
sobre a atividade verbal como conjunto de praticas discursivas, promovendo, assim,
a desmistificagdo da ideologia da “lingua unica”, gerando modificacbes e
enriquecimento na competéncia linguistica do aluno.

Segundo o postulado de (OLIVEIRA, 2007, p.7-8):

[...] No Brasil, onde a ideologia da “lingua unica”, desde tempos
coloniais, tem camuflado a realidade plurilingue do pais, parecia
haver pouco lugar para as questdes empiricas e tedricas levantadas
pelos estudiosos das politicas de linguisticas. O consenso em torno
da lingua unica — “todo brasileiro se entendem de norte a sul do pais,
porque falam portugués [alguns acrescentariam: “e aqui ndo ha
dialetos”] — tem sido amplamente hegemonico, inclusive em muitos
quadros universitarios, comprometidos, em grande parte, com a
execucao de mais esse item do “projeto nacional” brasileiro. Nota-se,
por exemplo, que até a sociolinguistica majoritariamente praticada no
pais € uma sociolinguistica do monolinguismo, portanto.

O curriculo tradicional, que se pdée em execucdo com vista a Educacao
Linguistica, de acordo com (BECHARA, 2008), mostra-se, em geral, numa pratica
antieconémica, banal e inatural. Antiecondmica porque ensina, aos alunos, fatos da
lingua que eles ja dominam gragas ao saber linguistico prévio, tais como, a fungao
distintiva dos fonemas, a morfologia flexiva e a sintaxe elementar; banal, porque a
informacao ministrada aos alunos limita-se a meras classificacbes, nomenclaturas e
regras; inatural, porque ensina, na maioria das vezes, o caminho inverso a diregao
do desenvolvimento linguistico dos alunos, partindo dos componentes linguisticos,
nao dotados de significagdo, para os dotados dela, como por exemplo, da fonética e

fonologia para morfologia e, depois a sintaxe e a semantica.
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De acordo com (GUEDES, 2006, p. 53)

[...] A tarefa do professor de portugués é desprivatizar a lingua
escrita ensinando seus alunos a ler e escrever para que passem a
participar da producdo do conhecimento a respeito do Brasil,
desenvolvendo com a lingua escrita uma relacdo que o leve a
descobrir e desenvolver a sua dignidade pessoal. No momento em
que com ele se encontra o professor o professor de portugués, a
histérica apropriagdo privada da lingua-padrdo ja se encarregou de
fazer o aluno sentir-se um ser desqualificado para pensar, dizer e
escrever qualquer coisa que nao seja o que a escola Ihe apresentou
como deve pensar e dizer. O professor de portugués tem de tomar
essa desqualificagdo como ponto de partida para seu trabalho de
construgao de leitores e escritores.

Neste sentido, pode-se reiterar, concordando com (POSSENTI, 1996, p.32-3)
ao postular que

[...] No dia em que as escolas se derem conta de que estdo
ensinando aos alunos o que eles ja sabem, e que é, grande parte,
por isso que falta tempo para ensinar o que eles ndo sabem, poderia
ocorrer uma verdadeira revolugao. Para verificar o quanto as escolas
ensinam coisas que os alunos ja sabem, poderiam fazer o seguinte
teste: ouvir o que os alunos do primeiro ano dizem nos recreios (ou
durante nossas aulas), para verificar se ja sabem ou nao fazer frases
completas (e entdo nao precisariamos fazer exercicios de
completar), se ja dizem ou ndo periodos completos (e nao
precisariamos mais imaginar que temos que comegar a ensina-los a
ler apenas com frases curtas e idiotas), se eles ja sabem brincar na
lingua do “pé&” (talvez nao seja necessario fazer tantos exercicios de
divisdo silabica), se ja fazem perguntas, afirmagdes, negagdes e
exclamagdes (entdo, ndo precisamos mais ensinar isso para eles), e
assim, quase ao infinito. Sobrariam apenas coisas inteligentes para
fazer na aula, como ler e escrever, discutir e reescrever, reler e
reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre mais
sofisticada etc.

E necessario que o professor de portugués conquiste sua autonomia didatica,
assuma-se como especialista da area, comprometa-se com a causa da educagao
linguistica de seus alunos. O professor ndo pode ficar a mercé de opinides alheias ,
como se nao tivesse condi¢gdes de tomar suas préprias decisdes a respeito de seu

trabalho.
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Conforme (GUEDES, 2006, p.51),

Esta na hora do professor assumir uma outra identidade que dé
sentido a uma outra formagao, que mobilize outros saberes capazes
de fundamentar outra pratica. A tarefa é ensinar-nos e ensinar
nossos e alunos a ler e escrever literatura para desprivatizarmos a
lingua escrita no Brasil, pbé-la a servigo do autoconhecimento e do
conhecimento da nossa realidade social.

O professor de portugués precisa ter a competéncia suficiente que Ihe confira
a autonomia necessaria a conducdo do seu trabalho. Autonomia n&o significa
isolamento ou auto-suficiéncia. Nesse contexto, significa seguranga em realizar seu
trabalho, para que nao fique ao sabor dos ventos. J&a ndo ha mais lugar para o
professor repetidor que fica passivo, a espera que lhe digam o que “fazer”, como
“fazer” ou “aplicar’ as nocdes que |lhe ensinaram. E necessario que o professor
redefina o seu perfil, deixando de ser um mero “transferidor” de conhecimento para
ser aquele pesquisador que, com seus alunos, produz conhecimento, descobre e o
redescobre, sempre.

O professor nao pode se considerar “pronto” para “ensinar” e ter a concepgao
de quem ja estocou os saberes necessario para transmissao pedagoégica em sala de
aula.

Assim visto, (ANTUNES, 2003, p.174) reitera que felizmente, a consciéncia de
uma outra imagem de professor € cada vez mais clara: o professor que refaz, que
redescobre, que reinventa, que revé suas concepgdes e atitudes, que nao esta
“formado” e, portanto, redimensiona seus saberes. Um professor que nao pode
deixar de “ser aluno”, isto €, que nao sabe tudo, que ndo pode deixar de ser
aprendiz.

Como se pode evidenciar, o ensino de Lingua Portuguesa com vista a
Educacdo Linguistica, configura-se como um caminho para a mudanga nos
paradigmas educacionais, uma vez que cabe ao professor instrumentalizar seu
aluno para interagir com o mundo.

No proximo item, serdo abordadas algumas consideragdes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa numa perspectiva historica, visto ser importante para que
entendamos as transformagbes no paradigma educacional que culminou com a

efetivacdo dos Parametros Curriculares Educacionais.
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1.4 Os PCN e as Diretrizes para o Ensino de Lingua Portuguesa

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN), documentos publicados pelo
Ministério de Educagao e Desporto (MEC, 1998), estabelecem diretrizes curriculares
para o Ensino Fundamental brasileiro, que servem de apoio para o trabalho do
professor, visando contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais.

No contexto desses documentos, ndo € levado em consideracdo somente o
conhecimento didatico acumulado, mas também as contribuicdes de outras areas
como a Psicologia da Aprendizagem, a Psicologia Social e as ciéncias da
linguagem. O avango dessas ciéncias possibilita receber contribuicées, tanto da
psicolinguistica, como da pragmatica, da gramatica textual, da teoria da
comunicacgdo, da semiodtica e da analise do discurso. (c.f PCN de LP p.20)

Como se verifica, os PCN sdo documentos fundados em concepcgdes teodricas
relativamente recentes e inovadoras e, por serem destinados a um publico
diversificado de educadores, demandam praticas mediadoras que permitam
discussbes sobre o que os autores dessas concepgdes propdem, para que 0S
professores possam instrumentalizar seus alunos de forma qualificada.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, ha a
preocupagao com diversas questdes como:

e O dominio da linguagem como atividade discursiva e cognitiva e o dominio da
lingua como sistema simbdlico, utilizado por uma comunidade linguistica.

¢ A necessidade de a escola formar leitores e escritores com competéncias que
ultrapassem os limites estreitos de praticas exclusivamente escolares.

e A especificagdo do papel da escola em relacdo ao desenvolvimento da
aprendizagem da linguagem oral.

e O estudo da variedade linguistica.

e A utilizagao da tecnologia da informagao como instrumento didatico.

e Aimportancia de se refletir sobre o uso da linguagem.

e A consideracdo do papel do professor, ndo mais como transferidor de

conteudos, mas como mediador da aprendizagem.
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e A concepgao de avaliagdo como meio diagnostico e formativo da aprendizagem do
aluno e nao sob forma de punicéo.

Como se pode verificar, as questdes, que norteiam as diretrizes propostas
nos PCN, tém relagéo direta com a utilizagao da linguagem como necessidade social
€ nao apenas como uso para fim escolar.

Diante disso, os PCN propéem um ensino de lingua centrado em textos e
géneros discursivos, ndo somente na analise sintatica.

A abordagem de género discursivo subjaz as orientagdes para o ensino de
Lingua Portuguesa, tendo como base a concepg¢ao de Bakhtin (2006). Essa
abordagem conduz a uma nova pratica no tratamento dado na escola, para a
linguagem e vem substituir a trilogia conhecida e praticada na escola: narragéo,
descricao e a dissertacao.

Nesse contexto, os PCN representam um avanco no tocante ao processo
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, pois, abrem uma perspectiva para o
tratamento de linguagem como pratica de agao social, uma vez que forneceu meios
para o desenvolvimento das praticas sdcio-interacionistas, que vao instrumentalizar
o aluno no uso efetivo da linguagem no seu meio social, pois o professor nédo pode
ser o unico interlocutor de seus alunos.

Ao adotar a concepgéo socio-interacionista para o ensino da lingua, os PCN
privilegiam as atividades de recepgao e producao de textos, visto ser por meio deles
que se da a interagao.

Segundos os PCN

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva;
dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de
interlocucao [...] quando um sujeito interage verbalmente com outro,
o discurso se organiza a partir das finalidades e interagbes do
locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua
sobre o assunto, do que supde serem suas opinides e convicgoes,
simpatias e antipatias, da relagdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém da posicéo social e hierarquica que ocupam
(PCN, p.10)
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Especificamente na area de Lingua Portuguesa, o documento pde a
linguagem em primeiro plano. Os recursos verbais e ndo-verbais, unificado com o
trabalho interdisciplinar, formam o ponto principal para o trabalho em sala de aula.

Tendo em vista o exposto, que aponta para a necessidade de transformacgodes
no processo de ensino-aprendizagem, no proximo item trataremos sobre o ensino,

na perspectiva de género.

1.5 Os Géneros na perspectiva de Bakhtin

Para que modificagdes ocorram no ambito do ensino- aprendizagem faz-se
necessario um questionamento acerca do trabalho com a linguagem, o qual deve ter
como foco o texto na sua dimensao textual-discursiva. Uma dimenséao discursiva do
texto pressupde uma concepgao sécio-interacionista de linguagem.

Uma abordagem centrada na interagdo deve reconhecer tipos diferentes de
textos, com diferentes formas de textualizacio e ter em vista diferentes situacées de
interlocucéo.

A expressao “género” sempre esteve ligada a retoérica e a teoria literaria, com
sentido especificamente literario, para identificar géneros classicos literarios (lirico,
épico e dramatico) e os géneros modernos, como 0 romance, a novela, o conto, o
drama, entre outros.

Os estudos de géneros como se percebe, nao é novo, no entanto, atualmente
€ empregado em sentido mais amplo em situagdes cotidianas de comunicagao.
(BAKHTIN, 2006) foi o primeiro a empregar a palavra género neste sentido. De
acordo com o autor, os géneros sao tipos relativamente estaveis de enunciados que
se elaboram no interior de cada esfera de atividade humana, nos quais configuram
trés aspectos basicos: conteudo tematico, construcdo composicional e estilo.

Para (BAKHTIN, 2006, p. 261-2)

(...) O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciado (orais e
escritos), concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicoes especificas e as finalidades de cada referido campo, nao
s6 por seu conteudo (tematico) e por seu estilo da linguagem, ou
seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.



Formagdo Continuada de Professores: 30

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

Todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a
construgdo composicional — estéo, indissoluvelmente, ligados no todo
do enunciado e sao igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacao da
lingua elabora seus ftipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso. (grifo do autor).

(BAKHTIN, 2006) focaliza a atengdo na questdo geral dos géneros do
discurso e os define como tipos relativamente estaveis de enunciados ou formas,
relativamente estaveis e normativas do enunciado.

Ao tratar dos géneros, esse autor estabelece a distingdo entre géneros
primarios e géneros secundarios. Os géneros primarios se constituem na
comunicagédo cotidiana, ao passo que o0s géneros secundarios se efetivam na
comunicagdo produzida a partir de codigos elaborados, especialmente a escrita,
entretanto, ndo é a escrita o principio de diferenciagdo entre os géneros (primario e
secundario), pois, ha géneros primarios escritos, como o diario intimo, e géneros
secundarios orais, como a palestra. E nesse processo de intercalagcdo de género
que se pode observar a plasticidade dos géneros, convergindo para sua relativa
estabilidade, sua dinamicidade e a sua relagdo com a situacao social de interagao.

Segundo o autor, a vontade do falante se concretiza na escolha de certo

género discursivo. Segue o autor afirmando

[...] a intengao discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, ¢é em seguida e aplicada e adaptada ao género
escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma
de género. Tais géneros existem antes de tudo em todos os géneros
mais multiformes da comunicacgao oral cotidiana, inclusive do género
mais familiar e do mais intimo.

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto
€, todos os nossos enunciados possuem formas relativamente
estaveis e tipicas de construgao do todo. (BAKHTIN, 2006, P.282)

A diversidade de género € infinita, pois de acordo com o desenvolvimento do
campo da comunicagao, também sdo ampliados os géneros do discurso. De acordo
com (BAKHTIN, 2006, p. 283) [...] a diversidade desses géneros é determinada pelo fato
de que eles sao diferentes em fungdo da situagdo, da posigdo social e das relagbes

pessoais de reciprocidade entre os participantes da comunicacao.
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Por sua dinamicidade e variabilidade, ndo é possivel fazer uma classificacédo
de todos os géneros existentes.

Bakhtin, ainda em seus estudos, afirma que o conhecimento dos géneros
proporciona ao individuo uma economia cognitiva, pois ao falar/escrever ou ouvir/ler
um texto, ele antecipa ou tem uma visao do texto como um todo acabado justamente
pelo conhecimento prévio do paradigma dos géneros a que ele teve acesso nas
suas relagbes com a linguagem. Sobre essa questdo, (BAKHTIN, 2006, p.283)

constata

Noés aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género
pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto
é, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada construgdo composicional, prevendo o fim, isto &, desde
o inicio temos a sensacgao do conjunto do discurso que em seguida
apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros do discurso
nao existissem e nds ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-
los pela primeira vez no processo do discurso, de construir
livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagao
discursiva seria quase impossivel.

De acordo com o exposto, os géneros do discurso estdo ancorados em
processo de interacdo e no contexto social de uso. Os géneros do discurso nao
apresentam formas rigidas, estanques e tém sua funcédo dentro de sua esfera de
comunicativa.

(BAKHTIN, 2000) e (BRONCKART,1999) afirmam que conhecer um género &
conhecer suas condicdes de uso, sua adequacdo ao contexto social e as
possibilidades de materializacdo que requerem operacdes de contextualizagao e
textualizagdo que levam o agente produtor a tomar decisbes em relagdo a estrutura
e ao estilo composicional do texto.

(BRANDAO, 2000) salienta que o professor ndo deve perder de vista a
dimensado heterogénea que a nog¢ao de género implica, visto haver toda uma
dimenséo intergenérica, dialogal que um género estabelece com o outro no espago
do texto.

Outra dimenséo importante, considerada por (BRANDAO, 2000), na pratica
pedagdgica tanto em relagdo a produgao textual quanto a leitura, é a tensao entre

forcas centripetas e forgas centrifugas. O género é relativamente estavel enquanto
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conjunto de tragos marcados pela regularidade e pela repetibilidade, porém essa
estabilidade é constantemente ameacgada por ponto de fugas, por forcas que atuam
sobre as coergdes genéricas.

O género deve ser trabalhado numa perspectiva discursiva, ou seja, de forma
codificada socio-historicamente por uma determinada cultura e enquanto

materialidade linguistica que se manifesta em diferentes formas de textuais.

1.6 Os Géneros na Perspectiva de Marcuschi

De acordo com (MARCUSCHI, 2005, p.19) os géneros textuais s&o
fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social.
Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo0 modelos
comunicativos que operam, abrindo o caminho da compreensdo. Os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia.

Os géneros nao se caracterizam por instrumentos estanques e enrijecedores
da acao criativa. Ao contrario, sdo eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos
e plasticos e estdo atrelados a evolugao histérica, podendo, com o tempo, cair em
desuso ou surgirem novos, de acordo com as tendéncias tecnoldgicas ou
necessidades da sociedade. Tais caracteristicas conferem ao género a dinamicidade
e plasticidade, mencionada acima.

Para (MARCUSCHI, 2005, p.30), os géneros ndo sao entidades naturais
como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas, mas sao artefatos culturais
construidos, historicamente, pelo ser humano. Nao podemos defini-los mediante
certas propriedades que Ihe devam ser necessarias e suficientes. Assim, um género
pode nao ter uma determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género.
Segundo o autor, o género pode ter uma configuragdo hibrida e uma relagéo
intertextual.

O autor exemplifica essa configuragcdo hibrida com um artigo de opinido

escrito em forma de poema:
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Um novo José Josias de Souza

-Sao Paulo-

Calma José,

A festa ndo comecou,
a luz ndo acendeu,

a noite ndo esquentou,
o Malan ndo amoleceu,

e agora José?

Diga: ora Drummond,
Agora Camdessus.
Continua sem mulher,
continua sem discurso,
continua sem carinho,
ainda ndo pode beber,
ainda ndo pode fumar,
cuspir ainda ndo pode,
a noite ainda é fria,

o dia ainda nao veio,

0 riso ainda ndo veio,
nao veio ainda a utopia,
o0 Malan tem miopia,
mas nem tudo acabou,
nem tudo fugiu,

nem tudo mofou.

Se voltar a pergunta:
E agora José?

mas se voltar a pergunta:

Diga: ora, Drummond, Agora FMI.

Se vocé gritasse,

se vocé gemesse,

se vocé dormisse,

se vocé cansasse,

se vocé morresse...
O Malan nada faria,
mas ja ha quem faca.

Ainda sd, no escuro,
qual bicho-do-mato,
ainda sem teogonia,
ainda sem parede nua,
para se encostar,

ainda sem cavalo preto,
Que fuja a galope,

vocé ainda marcha, José!
Se voltar a pergunta:
José, para onde?

Diga: ora Drummond,
por que tanta duvida?
Elementar, elementar,
sigo para Washington
e, por favor, poeta,

ndo me chame de José.
Me chame Joseph.

(Apud MARCUSCHI, 2005, p.30)

Além da configuragéo hibrida, tendo o formato de um poema para o género

artigo de opinido, ha também a uma relagéo de intertextual com alusdo ao poema e

ao poeta autor do poema no qual se inspira e do qual se extrai elementos: “E agora
José”, de Carlos Drummond de Andrade. (MARCUSCHI, 2005, p.31)

(MARCUSCHI, 2005) comenta que as formas discursivas novas nao sao

inovagbes absolutas, mas possuem uma ancoragem em outros géneros ja

existentes. (BAKHTIN, 2006) se referia a tal postulado como Transmutagcdo dos

Géneros, ou seja, a assimilagcdo de um género por outro, gerando um novo. Como

se pode notar, por exemplo, no e-mail (correio eletrbnico) que gera mensagens

eletrbnicas e tém nas cartas (pessoais, comerciais etc.) e nos bilhetes seus

antecessores.
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Diante do exposto, (ANTUNES, 2009, p. 55) afirma que

[...] apesar de tipicos e estaveis, os géneros sao também flexiveis;
quer dizer, variam no decorrer do tempo, das situagdes, conforme a
propria trajetéria cultural diferenciada dos grupos em que acontecem.
Variam ainda porque assumem novas formas, novas representagdes
e valores; porque alteram sua frequéncia de ocorréncia ou, ainda,
porque surgem “caras novas”, isto €, surgem géneros novos.

De acordo com (ANTUNES, 2009) tais variagdes acentuam, por um lado,
aquele aspecto heterogéneo que sao as atividades verbais e, por outro, o carater
inter-relacional das propriedades da textualidade, pois cada variagcdo de um texto
significa, na verdade, uma resposta pessoal do sujeito as condigbes concretas de
producéao e circulacido de seu discurso. Ao considerar a tipicidade dos textos, nao se
pode deixar de lado a flexibilidade com que as regularidades acontecem.

De acordo com (MILLER, 1984) apud (MARCUSCHI,2008), géneros sdo uma
“forma de acgéo social’. Um “artefato cultural” importante como parte integrante da
estrutura comunicativa de nossa sociedade.

Dessa forma, podemos afirmar que o estudo de Géneros Textuais nos remete
ao uso efetivo da lingua.

(MARCUSCHI,2008) afirma que é impossivel ndo se comunicar verbalmente
por algum género, da mesma forma que € impossivel se comunicar, verbalmente,
gue nao seja por meio de algum texto. Diante disso, pode-se afirmar que todo texto
se manifesta em um género.

Para uma melhor compreensao de géneros textuais, faz-se necessario que se
estabelegcam as definigdes entre os termos Tipos Textuais e Géneros Textuais.

(MARCUSCHI, 2008, p.155) conceitua Género Textual e Tipo Textual como

[...] Tipo Textual designa uma espécie de construgéo tedrica definida
pela natureza linglistica de sua composi¢do (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo). O tipo
caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (retéricas) do
que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narragcdo, argumentacdo, exposi¢cdo, descrigao,
injungdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais &
limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo
num dado texto concreto, dizemos que esse texto € um texto
argumentativo ou narrativo etc.
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[...] Género Textual sdo os textos que encontramos na nossa vida
diaria e que apresentam padrées sociocomunicativos caracteristicos,
definidos por composigées funcionais, objetivos enunciativos e
estilos, concretamente realizados na integragédo de forgas historicas,
sociais, institucionais e técnicas. Sao entidades empiricas em
situagdes comunicativas e se expressam em designagdes diversas,
constituindo, em principio, listagens abertas. Sdo formas textuais
escritas e orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas.
Exemplos: telefonema, serméo, carta pessoal, carta comercial,
resenha etc.

O autor afirma n&o haver dicotomia entre Género e Tipo, trata-se duma
relacdo de complementaridade. Ambos coexistem e ndo sao dicotdmicos. Todos os
textos realizam um género e todos os géneros realizam sequéncias tipologicas
diversificadas. O que caracteriza a heterogeneidade tipoldgica dos géneros.

De acordo com o exposto, podemos afirmar que um mesmo género pode
realizar sequéncias de varios tipos textuais, evidenciando, assim, a plasticidade e
dinamicidade dos géneros.

(MARCUSCHI, 2008) afirma que Géneros Textuais sao “textos
materializados”, construidos, no nosso dia-a-dia e fundados na interagdo. Portanto,
sdo essenciais a comunicagdo. Diante do exposto, a aprendizagem dos géneros em
sala de aula auxilia a produzir/analisar eventos diferentes, a identificar as
caracteristicas dos géneros, oferecendo oportunidade de observar, tanto a oralidade,
como a escrita em seus usos culturais mais auténticos.

Nessa direcdo, (ANTUNES, 2009) esclarece que o estudo dos géneros
permitiria, aos alunos, perceber como a elaboragdo e a compreensao de um texto
resultam da conjungao de fatores internos a lingua e fatores externos a ela; externos
porque ancorados numa situagdo social que envolva uma pratica de linguagem.
Essa conjuncao de fatores internos e externos poderia fundamentar, inclusivamente,
a pratica de analise linguistico-pragmatica de mal-entendidos, de conflitos, de
imprecisdes ou de ambiguidade, atestados em uma comunicagao.

Sabendo que os textos se manifestam por meio de género, um maior
conhecimento do funcionamento dos géneros € importante tanto para a
compreensao quanto para a produgdo. Com o estudo dos géneros, as dificuldades

de producdao e de recepcado dos textos seriam mais facilmente atenuadas e,
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progressivamente, superadas. A familiaridade os alunos com a diversidade dos
géneros os deixaria aptos a perceberem e a internalizarem as regularidades tipicas
de cada um dos géneros, além de favorecer a capacidade de alterar os modelos
criar novos. (c.f ANTUNES, 2009, p.60)

Assim visto, urge mudangas nos curriculos escolares, trazendo para sala de
aula o trabalho com diferentes géneros. A escola ndo pode centrar-se apenas no
estudo da gramatica e deixar para descricbes sumarias e superficiais a
complexidade das questdes textuais.

Ao levar o aluno a aprender a ler as estratégias discursivas com que se
tecem os diferentes géneros, o professor estara contribuindo para formar o cidadao
no seu sentido pleno. Desse modo, ensinar lingua, por meio de géneros, torna o
aluno mais capaz de criticar, de se inserir na sociedade como cidadao atuante e
critico.

Diante dos postulados apresentados, faz-se necessario um redirecionamento
na pratica docente do professor de Lingua Portuguesa e uma discussao acerca de
sua formagao inicial e continuada. Para tanto, proximo capitulo abordaremos a

formacgao do professor e sua pratica docente.
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CAPITULO 2 - A FORMACAO DO PROFESSOR E A PRATICA
PEDAGOGICA

O presente capitulo tem a finalidade de apresentar um percurso historico
acerca da docéncia no Brasil, com o intuito de abordar sobre a formacao continuada
do professor e sua pratica pedagogica, por acreditar na importancia da formagao do
professor como um dos pilares da escola de qualidade. Nao se trata, portanto, de
acreditar que a qualificagdo docente pode, isoladamente, assegurar um ensino de
qualidade. Ao contrario, um ensino de qualidade, necessita, também, do professor
de qualidade e de uma politica de valorizagdo docente. Mediante a abordagem
acima, faz-se necessario o estudo sobre a formacédo do professor a partir de uma

reflexdo sobre sua docéncia.
2.1 A Formagao do Professor: Percurso Histérico

A formacdo de professores constitui elemento fundamental para melhoria
educacional, uma vez que é o professor, em sua pratica, que operacionaliza as
reformas educacionais, as quais devem estar em consonancia com a realidade
presente na sociedade, em que se inserem. Todavia, no Brasil, 0 que se viu foi a
massificagdo do ensino que, em nome de uma suposta democratizagcdo de
oportunidades escolares, tornou a educagao formal uma das mais problematicas do
mundo.

Diante do exposto, faz-se necessario uma abordagem historica acerca da
formagdo docente no Brasil. Dessa forma, iniciaremos a abordagem pelo periodo
joanino.

No século XIX, ndo havia, no Brasil, uma politica de educagéao sistematizada
e planejada. O que havia, nesse periodo, era uma politica imediatista para solugéo
de problemas. Com a vinda da familia real, para o Brasil, o pais passa por
transformagdes culturais. No tocante a educagdo, uma das primeiras medidas
tomadas por D. Jodo VI foi a criagdo de escolas, sobretudo de nivel superior, porém

sem nenhuma preocupacao explicita com a questdo da formacao do professor.
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Apesar dessas transformagdes, o ensino, nos periodos do Primeiro e do
Segundo Império, continuava caodtico, uma vez que a educagao nao era vista como
prioritaria, apesar do alto indice de analfabetos.

Somente apds a Independéncia e a instauragdo da Assembleia Constituinte,
em 1823, é que se iniciam as discussbdes sobre Educacdo. Nesse periodo foi
implementada a lei que instituia o sistema nacional de instrugdo publica. Porém esta
Lei nunca foi cumprida.

Embora na Constituicdo outorgada em 1824 houvesse referéncia a um
sistema Nacional de Educacgao, esse projeto nao foi contemplado em 1827, visto n&o
haver exigéncia de conclusdo do curso primario para o acesso a outros niveis. A
elite educava seus filhos com a contratacédo de preceptores ou professores que
dessem aulas em conjunto para seus filhos em algum lugar escolhido, ndo havendo,
portanto, a necessidade de uma instituicao oficial.

Diante do exposto, denota-se n&o haver preocupacgdo politica com a
educacgdo e muito menos com a formagéo pedagdgica do professor.

Em 1827, foi criada a escola de primeiras letras em todas as cidades,, vilas e
lugarejos, além de escolas para meninas nas cidades e vilas mais populosas. No
mesmo ano, foi instituido por decreto o Método Lancaster ou mutuo, o qual
objetivava instruir o maior numero de alunos com o menor gasto possivel. O método
consistia em treinar alunos para ensinar aqueles que ainda nao haviam aprendido.

A reforma de 1834 descentraliza o ensino e responsabiliza as provincias pela
administracdo do Ensino Primario, o Secundario e a Formagao de Professores. O
Ensino Superior fica a cargo do poder central.

De acordo com (ARANHA, 2006 p. 224)

O precario sistema de tributagdo tornava a falta de recurso um
crénico empecilho para qualquer realizagéo, seja a construgdo de
escolas, seja a preparagdo de mestres, ou a sua remuneragcdo mais
decente. Por isso, n&o era boa a qualidade do ensino, com
professores improvisados, incompetentes e, devido aos baixos
salarios, obrigados a se dedicar a outras atividades ao mesmo
tempo.
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O exposto, acima, demonstra que o desrespeito pelo professor e por sua
formacgao tem raizes profundas, visto tal situagao vir se perpetuando ao longo dos
anos.

Para melhorar a formacdo dos professores, foram instaladas as escolas
normais. A primeira delas foi a Escola Normal de Niter6i, em (1835), capital da
provincia do Rio de Janeiro. Funcionava, precariamente, com um professor e poucos
alunos e fechada em 1849 por falta desses.

Em uma sociedade que nao priorizava a educacao elementar, fazia sentido o
desapreco pela formagao do professor. Outro fator relevante era a escolha de
professor sem formacao, a partir do pressuposto de que nao havia necessidade de
algum método especifico. O clientelismo era outra causa que agia contra a formagéao
adequada do professor, uma vez que era costume nomear funcionarios publicos,
sem concurso, devido a troca de apoio ou de favores.

O ensino nas escolas normais era, muitas vezes, inferior ao secundario e para
ingressar neste ensino bastava ter 18 anos, ser brasileiro, saber ler, escrever e ter
bons costumes. A formagao de professores sé adquiriu destaque significativo, por
volta das décadas de 1860 e seguintes, momento em que o interesse, pela
educacéo, aflorou nos debates da sociedade. Com a descentralizagdo do ensino
cresceu o interesse pela formacao do professor, uma vez que a criagao de escolas
normais dependia da iniciativa dos estados.

A constituicdo republicana de 1891 reafirmou essa descentralizagdo e, ao
mesmo tempo, delegava a Unido o ensino superior e secundario. Aos estados,
coube o ensino fundamental e profissional. Reforgando, assim, o carater elitista da
educagdo, visto o ensino elementar receber menor atengdo por parte
governamental. O ensino secundario, prerrogativa das elites, permanecia académico
e propedéutico — voltado para a preparagao ao ensino superior € humanista.

Nao obstante ao esforgo inicial em construir prédios e aprimorar a formacao
do professor, as reformas nao foram implantadas de fato, em virtude da auséncia de
infra-estrutura adequada e da reagao negativa por parte da Igreja Catdlica, que nao
via, com bons olhos, as novidades positivistas atribuidas ao governo republicano,
que estabelecera, por meio da constituicdo, a separagao da Igreja e do Estado e a

laicizacdo do ensino nos estabelecimentos publicos.
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Desde a década de 1870, o Império vinha atuando na criagdo de cursos
voltados para a educagdao popular, escolas femininas e criacdo de cursos
profissionalizantes. Contudo, isso nao significava a democratizagdo do ensino, uma
vez que as escolas nao tinham muitas vagas e as poucas que tinham eram
disputadas pela classe média. Ja a elite, continuava com a educag&o ministrada por
preceptores em casa.

A burguesia, formada pela industrializacdo e urbanizagédo, apdés a Primeira
Guerra, exigia acesso a escola e aspiravam a educacdo elitista. O operario
precisava de um minimo de escolarizacdo. Comecgaram, assim, a pressao para a
expansao da oferta de ensino.

(ARANHA, 2006, p. 305) salienta que, a partir da década de 1930, hd um
maior interesse pela educacgao, seja pelos movimentos dos educadores, seja pelas
iniciativas governamentais ou pelos resultados concretos efetivamente alcancados.
Sob o governo provisério de Getulio Vargas é criado o Ministério da Educacédo e
Saude, importante 6rgéo para o planejamento das reformas em esfera nacional e
para a estruturacdo da universidade. E a primeira vez que se pensava em
educacado sob um prisma nacional, ja que todas as reformas anteriores ocorreram,
no ambito estadual.

A despeito dos avangos educacionais, houve um total descaso pelo ensino
fundamental, ndo havendo, de fato, uma real democratizacdo do ensino, além de
nao haver a concretizagdo da formagéao do professor.

Com relagéo ao panorama da docéncia, no Brasil, Garrido (1992)* a organiza

da seguinte forma:

e Anos 30-60

(...) Baseada nos pressupostos da educagéao liberal tradicional, a
professora tinha em mente um 'aluno ideal', construido a partir do
modelo da classe social média alta, dotado dos pré-requisitos e da
estrutura familiar que favorecia a aprendizagem. Sua tarefa enquanto
professora, consistia em traduzir nos planos de aula os conteudos a
serem assimilados pelos alunos. Aqueles que ndo conseguissem
aprender seriam 'naturalmente’ excluidos da escola.

2 Disponivel em http://www.crmariocovas.sp.gov.br/prf_a.php?t=002 . Acesso em: 27 10 2009.
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A mudang¢a do quadro social, em que a sociedade deixa de ser pautada no
modelo rural, passando a ser urbano-industrial, traz para a escola um novo cenario.
A escola, que possuia como clientela, alunos oriundos das classes dominantes,
passa a receber alunos advindos das classes menos privilegiadas, sem que
ocorressem mudancas, no ensino e na formacado do professor. Nesse quadro, a
professora tinha em mente um “aluno ideal”, depara-se com um aluno sem os pré-
requisitos basicos de aprendizagem, uma vez que, os alunos que frequentavam a
escola objetivavam o estudo das regras gramaticais, pelo fato de os familiares
usufruirem praticas de leitura e escrita, e, ao professor, cabia traduzir, nos planos
de aula, os conteudos a serem assimilados pelos alunos. Aqueles, que nao
conseguissem aprender, seriam “naturalmente excluidos da escola”, denotando,

assim, o carater discriminatoério e elitista da escola.

e Anos 60-70

Ainda segundo Garrido (1992):

(...) A sociedade brasileira de entdo se encontra em franco processo
de urbanizacdo industrial, com bolsdes de capitalismo avangado.
Tradicionalmente feminino, o trabalho da professora, antes visto
como um 'concessdo a emancipacgao feminina', vai paulatinamente,
sofrendo as pressdes caracteristicas da classe média assalariada. Ja
nao € mais 'luxo’ a mulher trabalhar fora. O trabalho da professora
carrega uma vantagem, que é permitir a conciliagdo com o trabalho
de dona de casa. Se antes ela podia, por isso, trabalhar um periodo,
agora ela pode (e precisa) trabalhar dois; se antes o seu salario era
complementar, agora assumiu o carater de principal na familia. Esse
fendmeno evidencia a deterioragdo do trabalho em geral num
capitalismo selvagem de acumulagcdo continua - deterioracdo do
trabalho do homem e da mulher. As raizes histéricas do trabalho e da
formacéao da professora explicam as dificuldades dessa profissional e
a 'perda da abnegacgado e da dedicacdo', antes consideradas como
fatores inerentes a um bom ensino.

(...) A degradacao da atividade de professora tem raizes econémicas
e sociais e nessas, a acomodagao e a relativa passividade das
professoras em face da degradagao simultdnea de sua renda, de seu
prestigio social e de sua responsabilidade em ensinar de modo que
os alunos aprendam. Ou seja, a formacao da professora degradou-se
no bojo da deterioracédo do ensino como um todo (INTERNET).
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Nessa perspectiva, amplia-se o numero de professores, porém muito dos
profissionais do ensino ndo fazem mais parte da elite intelectual. Com o
redirecionamento das camadas sociais, no quadro do magistério, ha uma
depreciacdo da funcdo docente: rebaixamento salarial, precarias condigbes de
trabalho e elevagdo da carga horaria, fez com que o professor buscasse uma
estratégia de facilitacdo de suas atividades, por isso, transfere para o livro didatico a

tarefa de preparagao de aulas.

e Anos70

‘A Lei n° 5.692/71 incorpora a formacado de professores como uma das
habilitagdes profissionais do 2° grau” (GARRIDO, 1992).
A implementacao da Lei n°. 5.692/71 incorpora a formacado de professores

como uma das habilitagbes do 2° grau, atribuindo um carater formal-legal ao Curso
de Formacdo de Professores sem, no entanto, direciona-lo para as reais
necessidades de formacgao dos professores, uma vez que, o curso se apresenta de
maneira fragmentada e descontextualizada com a realidade social do pais.

Nesse contexto, desaparecem as Escolas Normais. Em seu lugar, foi criada a
Habilitagdo Especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau e
organizada em duas modalidades basicas: uma com duragdo de trés anos
destinados a habilitar professor polivalente para lecionar até 42 série; e outra com
duragdo de quatro anos, habilitando ao magistério até a 6% série do 1° grau. A
formacao do professor para o antigo curso primario foi restringida a uma habilitagdo

dispersa e descontextualizada com a real formagéao do professor.

e Anos 80e 90

A formacgao de professores, nos anos 80 e 90, foi marcada pelo processo de
transicado democratica. O inicio da década de 1980 € assinalado pelo processo lento
de democratizagcdo, no qual, a sociedade civil, a classe politica, as organizag¢des
estudantis buscam a identidade nacional e a recuperacédo dos espacos perdidos no

cenario nacional.
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Com a introdugdo de novas tecnologias e as transformagdes, pelas quais a
sociedade vem passando, colocam em evidéncia a necessidade de formacgao
profissional.

Diante desse cenario, inicia-se em diversos estados uma mobilizagédo, por
parte dos professores, em defesa da melhoria das condigdes de trabalho,
recuperacao das perdas salariais, marcadas por um periodo de desvalorizagao
salarial e pela regulamentagao da carreira do magistério.

A partir da Conferéncia Brasileira de Educagao, realizada em 1980, teve inicio
a mobilizagdo dos profissionais da educacao, no pais, em defesa da escola publica e
valorizagdo do magistério. Aflora nesse contexto, o debate pedagdgico, bem como a
melhoria educacional.

Ante ao estrago provocado pela lei do ensino profissionalizante, as
discussbes se concentraram na reestruturagdo dos cursos de formacdo de
professores. Surgem nesse periodo, os Centros Especificos de Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), cujo objetivo era oferecer uma formagé&o mais especializada
aos professores.

Com a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional ( LDB),
em 1996, percebe-se uma melhoria na formagao dos professores, ao determinar,
nos artigos 62 e 63, a exigéncia de curso de nivel superior, e graduagao plena em
universidades e institutos superiores de educagdo, para substituir o curso de
magistério em nivel médio. Tal medida acarreta o fim dos CEFAM. De acordo com
(ARANHA, 2006, p. 326), os artigos acima constituem um avanc¢o a proposta de
programa de educagdo continuada e procedimentos para a valorizagdo dos
profissionais da educacéo.

Com base no exposto acima, verificamos que, no Brasil, a formagdo do
professor € marcada por uma politica educacional deficitaria, sendo que isso se
deve ao fato de que os governantes nunca colocaram a Educagdo como prioridade
nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), promulgada em
1996, € uma tentativa de melhoria da qualidade do ensino. Duas propostas de
mudangas, apontadas pela na nova lei, carregavam a promessa de avango e

melhoria: A exigéncia em concluir uma graduagéao para lecionar na Educagao Basica
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e a criagdo dos Institutos Superiores de Educacédo (ISE). ldealizados com a
finalidade promover a formagéao de docentes, prometiam integrar os fundamentos da
educacao a conteudos especificos e a pratica pedagogica.

Todavia, as mudangas nao atingiram o seu objetivo. O Normal Superior e os
ISE sofreram severas criticas por parte das associagdes docentes e universidades
publicas. Em 2006, o curso Normal Superior comegcou a desaparecer, devido a
determinacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), determina que a
formacdo de professores polivalentes deveria ocorrer, por meio dos cursos
superiores de Pedagogia.

A migragdo para o curso superior proporcionou um aumento no numero de
cursos Pedagogia e Licenciaturas que, em sua maioria, ndao preparam o futuro
docente para a atuagao em sala de aula, visto que as disciplinas de conhecimentos
especificos, voltados a docéncia, ou seja, as praticas e as as didaticas especificas
representam, no maximo, 30% da carga horaria dessas graduagdes (cf. Revista
Nova Escola, abril, 2010).

Nessas dimensdes, a formagado continuada aparece associada ao processo
de melhoria das praticas pedagdgicas, desenvolvidas pelos professores, em seu
cotidiano.

Do ponto de vista governamental, a formagéo continuada de professores tem
embasamento legal na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 9394/96
ao sugerir mudangas na formagao dos profissionais da educagao, com a finalidade
de estabelecer parametros norteadores, para o exercicio e aperfeicoamento

continuado, inclusive em servigo, como postulado nos artigos abaixo:

e TiTULO VI
Dos profissionais da educagéao
Art. 61°. A formacéao de profissionais da educag¢ao, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
| - a associagédo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em

servico;
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Il — aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em instituicbes de

ensino e outras atividades.

Art. 63°. Os institutos superiores de educagdo manterao:

lll - programas de educacéo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996).

Assim visto, a partir de leis como a 5692/71, LDB/96, podemos observar a
preocupagao nacional com a formagao dos professores. Nesse sentido, a seguir,

temos uma breve consideragéo da pratica docente.

2.2 A Pratica Docente

A tematica Formacado de Professor ocupa um espaco cada vez maior nas
discussdes sobre a qualidade do ensino. Apesar de terem sido implementadas
varias propostas, percebe-se que poucas mudangas ocorreram no ambito escolar e
profissional. O motivo que nos leva a tal afirmagdo pauta-se no fato de que o
professor ndo esta preparado para dar conta da realidade que se apresenta. Isso
ocorre pelo fato de o professor ser o reflexo de uma formacao regulada, no
paradigma tecnicista, em que a énfase do ensino focava-se na teoria como verdade
absoluta e o professor, um mero aplicador de teorias.

Dentro desse contexto, a relagdo professor/ aluno esta arrolada na submissao
e subalternidade, porque o professor é o detentor do saber e o aluno, apenas o
reprodutor da fala do professor. (FREIRE, 1983) conceituou essa concepgao de
educacado como Educagao Bancaria, que se alicerga nos principios de dominagao e
domesticacéo, transferida do educador para o educando, por meio do conhecimento
imposto.

Na conjuntura da concepgéao bancaria de educacgao, o educador é...

[...] o que educa; os educandos, os que sao educados; o educador é
0 que sabe; os educandos, os que nao sabem; o educador é o que
pensa; os educandos, os pensados; o educador é o que diz a



Formagdo Continuada de Professores: 46

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o
que disciplina os educandos, os disciplinados; o educador é o que
opta e prescreve sua opgao; os educandos os que seguem a
prescricdo; o educador é o que atua; os educandos, os que tém a
ilusdo de que atuam; o educador escolhe o conteudo programatico;
os educandos se acomodam a ele; o educador identifica a autoridade
do saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a
liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacoes
daquele; o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os
educandos, meros objetos (FREIRE, 1983, p.68)

Em oposicdo a educagao bancaria, (FREIRE, 1983) nos expde sua ideia de
educacéao libertadora. Para ele, educagdo € o encontro entre interlocutores, que
procuram, no ato de conhecer, a significacdo da realidade, e na praxis, o poder da
transformacéo.

Nesse contexto, o professor como transmissor de conhecimentos desaparece
para ceder lugar a figura do mediador. O professor ndo € a unica e nem a mais
importante fonte de conhecimento. O docente atual esta cercado de diversas fontes
de informacgdes. Desse modo, cabe ao professor, mais que do que transmitir saber,
articular experiéncias para que o aluno reflita sobre suas relagées com o mundo e o
conhecimento, assumindo o papel ativo no processo ensino-aprendizagem, que, por
sua vez, devera abordar o individuo como um todo (FREIRE, 1983).

Por conseguinte, de acordo com o postulado acima, o modelo tecnicista n&o
convém mais a sociedade contemporanea, visto que, os propdsitos de ensinar
exigem a conviccdo de mudancas na pratica educativa. No entanto, esse modelo
ainda sobrevive, tendo em vista o carater tradicional e conservador de escolas e
sociedade.

A Escola, instituicdo socialmente criada para preservagao da cultura,
transmissado de conhecimentos, formacao para o exercicio da cidadania e geragéo
de novos saberes e tecnologias € campo das acbes docentes e espago, onde o
processo ensino - aprendizagem se efetiva.

Nesse espaco, professores e alunos convivem e buscam interagir,
intermediados pelo discurso: o discurso pedagogico que, de acordo com (PEY,
1988) apud (VASCONCELOS, 2009) um processo discursivo que se estabelece
entre alunos e professor sobre objetos do conhecimento. A autora ressalva:
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o conceito de discurso pedagoégico, além das falas do professor e
dos alunos, envolvidos no processo ensino-aprendizagem, abrange
também, as agbes pedagodgicas voltadas para as praticas professor-
estudantes que determinam ou compreendem o que fazer escolar e
estao diretamente vinculadas com as falas.

Dessa forma, o ato de ensinar, que é a finalidade do discurso pedagogico,
esta alicercado em dois pilares. O primeiro pilar é o discurso e o segundo diz
respeito a forma pela qual o seu papel profissional é exercido, as caracteristicas que
o revestem e o indicam como um professor mais ou menos autoritario, mais ou
menos proximo de seu alunado.

O discurso pedagogico € dialogico e dialogado. Dialdgico, pelo fato de o
professor trazer em sua fala o dizer dos outros e dialogado, também pelo fato de
respeitar a fala de outros na cena pedagdgica, como exige uma educagao
democratica (FREIRE, 1983).

O relacionamento professor - aluno € o ponto central do fazer pedagdgico,
pois dele decorrem o ritmo e o clima do trabalho docente em sala de aula. De acordo
com (FREIRE, 1987), o didlogo esta na esséncia da educacgdo, voltada para a
liberdade, para a democracia. Se, para a educacio é preciso, estando no mundo,
poder pronuncia-lo para, depois, nele intervir, o dialogo se impde como o caminho.

O processo de ensino-aprendizagem ocorre na interagcdo entre alunos e
professores, subsidiados pelo discurso. O discurso pedagogico do professor é o
principal instrumento de atuacido, em sua pratica cotidiana. Essa atuacao ocorrera,
quanto mais democratica e, consequentemente, dialogada for essa relagao.

Para (VASCONCELOS,2009), o dialogo deve ser, cuidadosamente, cultivado
pelo professor em sala de aula, que ndo apenas fala, mas também, e igualmente,
deve escutar. Segue a autora afirmando que a interagcdo sé se realizara,
efetivamente, se houver reciprocidade de reagdes, se alunos reagirem ao discurso
do professor e vice-versa, uma vez que a simples presenca fisica de ambos, num
mesmo espago, nao significara interagao e, muito menos, ensino-aprendizagem.

Sendo assim, a interagdo acontece entre a linguagem pedagodgica do
professor com outras linguagens, tomadas de empréstimo, como estratégias ou

recursos facilitadores das agdes docentes e discentes em sala de aula. O professor
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deve ter em mente que seu aluno € um aluno real, acostumado a lidar com todos os
recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Portanto, ndo cabe mais nesse contexto, a exclusiva utilizagdo da aula
expositiva, considerando que o aluno de hoje ndo é igual ao de ontem e,
consequentemente, nao sera o de amanha. O professor ndo pode se ver como um
profissional pronto, sem necessidade de mudancas. Ele deve ser um eterno
questionador de sua pratica pedagodgica e o responsavel, primeiro, por seu
aperfeicoamento.

A competéncia profissional requer cuidados e investimentos constantes por
parte daquele que deseja formar cidaddo uma vez que, é a competéncia que
garantira a autoridade do professor, em sala de aula, como o responsavel por gerir
as acdes que resultardo na aprendizagem dos alunos. E importante que o professor
reflita sobre sua propria pratica e, consequentemente, sobre seu proprio discurso;
refletir quanto, com sua pratica, ele colabora, efetivamente, para que seu aluno
venha ser o individuo consciente e critico que o professor deseja formar.

Concebe-se, assim, que a pratica inserida no contexto tradicional de
educagao nao condiz mais como o mundo globalizado em que estamos vivendo.
Urge mudar a escola para fazer face as demandas da sociedade. (...) A escola
precisa abandonar seus modelos estaticos e posicionar-se dinamicamente,
aproveitando as sinergias oriundas das interacbes com a sociedade e com as outras
instituicbes e fomentando, em seu seio, interagées interpessoais (ALARCAOQ, 2001).

Dessa forma, é necessario entender-se que os educadores, desde o principio
de sua vida académica, devem se assumir, também, como sujeitos essenciais a
producao do saber, e assim, definir sobre suas praticas. De acordo com (FREIRE,
1996, p. 25) [...] ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produgdo ou a sua construgdo. Logo, ndo cabe ao educador transmitir
conteudos acabados, mas, criar oportunidades ao discente a pratica da construgao,
bem como, apropriar-se de instrumentos necessarios para inserir-se no mundo,
como sujeito dotado de valores. Neste sentido, cabe, ao professor, apontar
caminhos aos discentes, e a estes cabe como sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem, expandir os conhecimentos necessarios a sua formagéo pessoal e

intelectual.
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(FREIRE, 1996, p.23) também ressalta que [...] ndo ha docéncia sem
discéncia..., pois... [...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Diante dessa perspectiva, vale ressaltar que € essa interacdo dialética
professor-aluno, aluno-professor que torna a pratica pedagdgica um desafio maior,
tendo em vista que estabelece vinculos que favorecem o processo ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, é essencial que o educador busque, na sua formacao
permanente, compreender os principios e 0s saberes que sdo necessarios a pratica
educativa. De acordo com Pimenta (PIMENTA, 1999), os educadores devem se
apropriar desses principios que acontecem, na medida em que amplia a consciéncia
de uma praxis transformadora, subsidiada pela ética profissional e pela autonomia
sobre o seu saber-fazer; tais principios referem-se ao tipo de identidade profissional
que o educador vai construindo ao longo de sua trajetéria de vida.

No tocante aos saberes necessarios a pratica educativa, (PIMENTA,1999)
enfatiza trés: a) os conhecimentos especificos que os educadores oportunizam aos
discentes, proporcionando a eles o desenvolvimento humano e cidadao; b) os
saberes pedagdgicos que sao os conhecimentos que os educadores encontram para
desenvolver o processo de ensino nos mais diversificados contextos da atuagao
docente; c) os saberes da experiéncia, que estdo relacionados ao conjunto de
saberes e que resultam dos encontros e desencontros com as teorias e praticas,
bem como, de suas reflexdes que lhe permitem construir e constituir como
educadores.

Portanto, faz-se necessario o redirecionamento da pratica docente, pois, de
acordo com o exposto acima, a pratica docente presente nos moldes tradicionais
nao condiz com os avangos sociais e tecnoldgicos da sociedade atual. Por isso, a
mudanga e a transformagdo na pratica pedagodgica e no modo de pensar do
professor sédo fatores fundamentais para a construcdo de um novo profissional na
educacao.

Com base no exposto, a seguir trataremos sobre a formagao do professor.
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2.3 Um olhar sobre a formagao do Professor

De acordo com o exposto anteriormente, a pratica docente, pautada nos
moldes tradicionais, ndo tem mais lugar nos dias atuais se considerarmos o
processo de mudancga que vem passando o mundo, advindo do avancgo cientifico e
tecnologico, em que o conhecimento rapidamente se faz obsoleto. Torna-se cada
vez mais evidente que a escola tem ficado para tras devido ao surgimento, nao
apenas de novas tecnologias, mas de um novo estilo de vida que acelerou o0 mundo,
dinamizou as informacdes e as relagdes humanas.

Considerando o apresentado, (DEMO, 2009, p.13) afirma:

O professor ndo é quem da aula. “Dar aula” tornou-se expressao
vulgar para mera reprodugdo de conhecimentos, reduzindo-se a
procedimento transmissivo de carater instrucionalista. Embora “aula”
nao precise ser rebaixada a so isso, carrega o estigma secular de
repasse reprodutivo de conhecimento alheio. Se for para apenas
reproduzir conhecimento, temos hoje meios mais interessantes
disponiveis, como a parafernalia eletrénica, que tem a vantagem de
poder ser ao vivo e em cores, com efeitos especiais, conduzida por
gente bonita e jovem. Por isso, é fundamental redefinir o professor
como que cuida da aprendizagem dos alunos, tomando o termo
“cuidar’ em sentido forte, como propdes (BOFF, 1999). Saber cuidar
significa dedicagdo envolvente e contagiante, compromisso ético e
técnico, habilidade sensivel e sempre renovada de suporte do aluno,
incluindo-se ai a rota de construgao da autonomia.

Nesse contexto “dar aula” ndo € mais a funcdo do professor, visto que a
expressdo esta associada a mera transmissdo de conteudos, ou seja,
conhecimentos prontos e acabados que n&o requer do aluno reflexdo sobre sua
aprendizagem. (DEMO, 2009) sugere uma redefinicdo do professor, ndo como
aquele que “da aula”, mas como aquele que se envolve no processo de
aprendizagem do seu aluno. Sendo o professor intermediador e o aluno, o agente de
seu conhecimento.

(DEMO, 2009) assinala, também, que é fundamental a redefinigdo do
professor como aquele que conduz o aluno ao caminho da autonomia. A pratica

educacional deve despertar os alunos e direciona-los a refletir sobre suas relagcbes
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com o mundo e o conhecimento, assumindo, o papel ativo no processo ensino-
aprendizagem.

De acordo com esse novo paradigma, a nogao de conhecimento deve ser
revista, uma vez que o conhecimento ndo € algo acabado e nem definitivo. Isso
exposto, ao invés de centrar nos conceitos, o novo paradigma sugere que a escola
dé mais importancia ao processo, do que ao resultado.

Nesse contexto, (MAGALHAES, 2001) ressalta que o “aulismo” passa a ser
coisa do passado, abrindo caminho para a pedagogia de “estar no mundo”. A sala
de aula deixa de ser o templo da transmissido e da repeticdo do saber, para sediar
importantes momentos de socializacdo do aprendizado individual e de experiéncias
em grupo, do dialogo e do confronto entre essas experiéncias, bem como a teoria,
da formulacao de problemas e da busca de solugdes.

Hoje, a profissdo de professor ndo se resume na transmissdo de um
conhecimento académico ou na transformagdo do conhecimento comum do aluno
em um conhecimento académico. [...] “A profissdo exerce outras fungdes: motivagao,
luta contra a exclusao social, relacdo com as estruturas sociais, com a comunidade.
E, é claro que tudo isso requer uma nova formacéao: inicial e permanente”
(IMBERNON, 2002, p.14).

Nesse panorama, a formagdo docente tem sido destacada como um dos
pontos relevantes para o éxito das mudangas educacionais, considerando ser a
formagao um meio de agéo na transformacgéao das praticas pedagdgicas.

Repensar a formacgado inicial e continua, a partir da analise das praticas
pedagogicas e docentes tem se revelado uma das demandas importantes para a
superagao do hiato existente entre o saber tedrico e a pratica docente.

Segundo FUSARI apud (PIMENTA, 2008), no tocante a formacgao inicial,
pesquisas tém demonstrado que os cursos de formacédo desenvolvem um curriculo
formal, com conteudos e atividades de estagios distanciados da realidade das
escolas, por um prisma burocratico e cartorial que ndo da conta das contradi¢gdes
presentes na pratica social de educar. Nessa direcédo, a formagao inicial pouco tem
contribuido para subsidiar uma nova identidade do profissional docente.

Com relacédo a formacdo continua, a pratica mais recorrente tem sido a de

realizar cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos conteudos de ensino. Por nao
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adotarem a pratica docente e pedagogica em seus contextos, esses programas tém
se mostrado, em seu bojo, pouco eficientes para alterar a pratica docente e,
consequentemente, as situagdes de fracasso escolar. Nao adotando a pratica
docente como ponto de partida e o de chegada na formagédo, esses programas
acabam por, tdo-somente, ilustrar individualmente o professor, ndo Ihe possibilitando
articular e produzir os novos saberes em novas praticas (FUSARI, apud PIMENTA,
2008).

Logo, € nesse quadro que as pesquisas sobre a pratica estdo anunciando
novos caminhos para a formagado docente. Um dos pontos discutidos refere-se a
identidade profissional do professor, tendo como um dos aspectos, a questao dos
saberes que configuram a docéncia.

De acordo com (PIMENTA, 2008, p.19) uma identidade profissional se

constroi...

(...) a partir da significagdo social da profissdo; da revisdo constante
dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradigées. Mas
também da reafirmagdo das praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagao
porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas
térias. Constréi-se também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como, a partir de sua rede de relagcbes com outros
professores, na escola, nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Considerando o cenario de mudancas e a complexidade das relagdes
envolvidas neste processo, € fundamental a implementacdo de politicas
educacionais, acordadas em um contexto critico e reflexivo, ou seja, politicas que
situem a formacdo do professor numa perspectiva de seu desenvolvimento
profissional, social, pedagodgico, por meio da integragao tedrica e pratica.

De acordo com (GARCIA, 1999), a formagao refere-se a transmisséao de
saberes, de saber-fazer, e de saber ser, associadas ao preparo para exercer alguma
atividade.
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Na histéria da formacao dos professores, esses saberes tém sido trabalhados
como blocos distintos e desarticulados. As vezes, um sobrepde-se aos demais.
Houve época do predominio dos saberes pedagdgicos — época na qual o destaque
era o relacionamento professor-aluno, a importancia da movimentagao e o interesse
dos alunos no processo de aprendizagem e das técnicas ativas de ensinar. Epoca
em que a Pedagogia estava baseada na ciéncia psicoldgica. Outras vezes, foram as
técnicas de ensinar o foco da Pedagogia, constituindo-se em uma tecnologia. Outras
épocas, por entenderem que o fundamental eram os saberes cientificos, o foco
passou a ser, entdo, a didatica da disciplina. Assim, a pratica pedagogica foi o
“saber” que menos importancia teve na historia da formagao de professores.

(HOUSSAYE, 1995) apud (PIMENTA, 2008) critica a fragmentacdo de
saberes na formagao de professores e a flutuagao da Pedagogia como ciéncia, pois,
ao restringir-se a campo aplicado das demais ciéncias da educagao perde seu
significado de ciéncia pratica, da pratica educacional. O referido autor salienta que a
construgéo dos saberes pedagdgicos, a partir das necessidades pedagdgicas postas
no real, para além dos esquemas aprioristicos das ciéncias da educacéo, é o
caminho para superacao da fragmentagao dos saberes na formagao de professores.

Considerar a pratica social, como ponto de partida e como ponto de chegada,
possibilita uma ressignificagdo dos saberes, na formacao de professores tanto na
formacao inicial quanto na formagao continua: a formagao inicial s6 pode acontecer
mediante aquisi¢cao de experiéncia dos formados e reflexdo sobre essa experiéncia.
Constituir o seu saber-fazer a partir de seu proprio fazer, possibilita, ao professor,
compreender que, somente por meio dessa base, o saber tedrico pode ser
construido. [...] A especificidade da formacdo pedagogica, tanto a inicial como a
continua, ndo é refletir sobre o que vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas
sobre o que se faz (HOUSSAYE, 1995, p.28 apud PIMENTA, 2008, p.26).

Os cursos de formagdo, conforme os autores, apontados, tém sido
considerados “ilusdes”. a ilusdo do saber pedagodgico no saber disciplinar — eu sei o
assunto, consequentemente, eu sei o que fazer da matéria; a ilusdo do saber
didatico — eu sou especialista da compreensao, do como saber-fazer, portanto, eu
posso deduzir o saber-fazer do saber; a ilusdo do saber das ciéncias do homem — eu

sou capaz de compreender como funciona a situagdo educativa, posso entéo,
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esclarecer o saber- fazer e suas causas; a ilusdo do saber pesquisar — eu sei como
fazer compreender, por meio de tal instrumento qualitativo e quantitativo, por isso,
eu considero que o fazer-saber € um bom meio de descobrir 0 saber-fazer, mais ou
menos, como se a experiéncia se reduzisse a experimentagao; a ilusdo do saber-
fazer — na minha classe, eu sei como se faz, por isso sou qualificado para o “fazer-
saber”.

(MARQUES,1992) apud (MARIN, 2000) associa a formacéo de professores a
ideia de incompletude do homem, identificando a formagdo com percursos,
processos, trajetérias de vida pessoal e profissional que possibilitam ao homem
perceber-se inacabado. Entendendo, assim, que a formacdo acontece de maneira
indissociavel da experiéncia de vida. Deste modo, a formagao do professor € um
processo que nao se finaliza com a formacgao inicial; ao contrario, impde-se como
indispensavel a formagao continuada em que as praticas profissionais se tornem o
terreno da formacgéao.

Neste caso, a formagado ocorre num continuum com a pratica, portanto, ela
nao se conclui; e abre a cada momento possibilidades para novos momentos de
formacdo. A formacao é entendida também como autoformagdo, uma vez que os
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas, nos contextos escolares. E, nesse confronto e
num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas, que os professores vao
construindo seus saberes como praticum. A pratica é o elemento mediador da
produgcdo de conhecimento, ancorado e mobilizado na experiéncia de vida do
professor e em sua identidade. Logo, s6 ha formagao, quando ela produz sentido
para o professor.

Nesta perspectiva, (DEMO, 2009, p.83) salienta:

A pratica ndo desvaloriza a teoria. Ao contrario, se bem posta, exige-
a na outra ponta, e vice-versa. Ha experiéncias praticas que
constituem apenas repeténcias, como ha teorias que sdo apenas
divagacbes. Toda pratica se renova, se souber voltar a teoria, porque
toda pratica é insuficiente e tacana. Toda pratica se torna relevante
se colidir com a teoria, porque toda teoria € outra na pratica. O
exercicio profissional se esgota rapidamente na rotina e na
reprodugdo. Os conteudos se gastam com velocidade cada vez
maior. E urgente, fatal mesmo, desconstruir a pratica para a
reconstruir de modo renovado. O professor do futuro tera de
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repensar ndo como exercicio eventual recomendavel, mas com
critérios maximo de qualidade profissional. Com educador que €, tera
de demonstrar todos os dia que sabe se reeduca.

Diante disto, € importante salientar que o professor precisa comprometer-se
com a atualizagdo permanente. Nesta direcdo, (FREIRE, 2001, p.42-3) considera
que a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinéamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

(IMBERNON, 2002) afirma que a profissdo docente enfrenta novos desafios
em virtude da globalizagdo, o que impde para os docentes uma formagédo baseada
no desenvolvimento de novas competéncias. Esse desenvolvimento esta
conceituado, pelo autor, como uma habilidade técnica constituida de tipos de
estratégias que sdo tendentes a realizar a mudanga por meio de procedimentos
sistematicos, com o objetivo de garantir éxitos frente a complexidade educativa.

Com base no exposto, (IMBERNON, 2002) assegura que a formacdo do
professor deve instrumentaliza-lo para ser, ao mesmo tempo, agente de mudanca
individual e coletiva e, acima de tudo, tornar-se um profissional questionador do
mundo a sua volta, portanto, um profissional critico e reflexivo de sua pratica
pedagdgica, abandonando a pratica tradicional.

No entanto, (IMBERNON, 2002) salienta que a formacdo docente & um
elemento essencial, mas n&o € unico, no desenvolvimento profissional do professor,
pois, para o autor, o desenvolvimento profissional do professor ndo deve centralizar-
se, unicamente, no desenvolvimento pedagdgico, cognitivo e tedrico, sabendo que &,
antes, decorréncia de tudo isso, delimitado ou incrementado por uma situagéo
profissional que permite ou impede o desenvolvimento de uma carreira docente.

Nessa perspectiva, o autor postula que a formagao deve ser um elemento de
estimulo e de luta pelas melhorias sociais e trabalhistas, promovendo novos
modelos relacionais na pratica da formacgéao e das relagdes de trabalho.

Deslocando o debate sobre formacdo de professores de uma perspectiva
excessivamente centrada nos aspectos curriculares e disciplinares, para uma
perspectiva centrada no terreno profissional, (NOVOA, 1992) evoca o percurso
histéorico da formacdo do profissional docente para pensar a formacdo de

professores. Em oposicdo a racionalidade técnica dos professores, compreendidos
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como funcionarios (ora da Igreja, ora do Estado), mero aplicadores de valores,
normas, diretrizes e decisdes politico-curriculares, (NOVOA, 1992) aponta para a
importancia do triplo movimento sugerido por Schon, da reflexdo na agado, da
reflexao sobre a acao e da reflexao sobre a reflexdo na agdo, como constituinte do
professor compreendido como autébnomo.

(NOVOA, 1992) propde, ainda, a formagdo numa perspectiva que denomina
critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios para um pensamento
autbnomo e que facilite as dindmicas de formagao autoparticipada, considerando
trés processos na formagao docente: produzir a vida do professor (desenvolvimento
pessoal), produzir a profissdo docente (desenvolvimento profissional), produzir a
escola (desenvolvimento organizacional).

Produzir a vida do professor implica valorizar, como conteudo de sua
formacgao, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre suas
experiéncias compartilhadas. A formagao passa sempre pela mobilizacdo de varios
saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militdncia pedagodgica, fatos que colocam os elementos para
produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes especificos que ndo sao unicos,
tendo em vista que ndo compdem um corpo acabado de conhecimentos.

Nesse sentido, € preciso pensar a formagado do professor como um projeto
unico, englobando a formagao inicial e a continua. Nessa perspectiva, a formagao
envolve um duplo processo: o de autoformagdo dos professores, por meio de
reelaboracédo constante dos saberes, que realizam em sua pratica e confrontamento
de suas experiéncias nos contextos escolares, além da formacao nas instituicbes
escolares, onde atuam. Por isso, € importante produzir a escola como espacgo de
trabalho de formagédo, o que implica gestdo democratica e praticas curriculares
participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacgéao continua.

A formacéo de professores, no paradigma reflexivo, configura-se como uma
politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e
das instituicbes escolares, uma vez que pressupde condicdes de trabalho
propiciadoras da formacdo continua dos professores, no local de trabalho e em

redes de autoformacgao, bem como em parceria com outras instituicdes de formacgéo.
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Diante disso, a mudanca educacional esta relacionada a formagao do
professor e a inovagéo de suas praticas pedagodgicas. Esta associada, também, aos
projetos pedagogicos da escola hoje ndo basta mudar o profissional: € preciso
mudar também os contextos em que ele intervém (NOVOA, 1992, p. 28).

Desse modo, € importante salientar que as mudangas ocorridas no ambito
escolar tém sido, na maioria das vezes, ordenada de cima para baixo, como meio de
reprodugdo das ideologias governamentais, ndo havendo, portanto, espaco para
discussoes, debates sobre os anseios e objetivos da comunidade escolar.

Tendo como base as consideragdes postuladas, a seguir, trataremos sobre a

formagao continuada do professor.

2.4 Formacgao Continuada: conceitos

Com o objetivo de contextualizar os conceitos de formagdo continuada,
delimitaremos sua importancia e suas repercussdes, no ambiente escolar.

A sociedade atual requer do professor um profissional cosmopolita, ou seja,
um profissional capaz de ensinar para o econdmico e para o0 social. Nesta
perspectiva, o professor devera investir em sua formagao continua, pelo fato de ser
responsavel por ensinar para a criatividade e para a inventividade. Para isso, o
professor devera ser um profissional autbnomo, que saiba transitar de uma cultura a
outra, trazendo a informagdo para a escola e transformando-a em fonte de
conhecimento.

Ha conceitos postulados acerca da formacéo continuada, conforme podemos
observar:

e Atividades formativas que ocorrem apo6s a certificagdo profissional inicial [...]
‘que visam, principal ou exclusivamente, melhorar os conhecimentos, as
habilidades praticas e as atitudes dos professores na busca de maior eficacia
na educacao dos alunos” (RODRIGUES; ESTEVES, 1993);

e Desenvolvimento profissional dos professores [..] “pressupde uma
valorizagao dos aspectos contextuais, organizativos e orientados para a
mudanga” (GARCIA, 1995);
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e [...] “Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexao da pratica" (FREIRE, 1991).

De acordo com os conceitos apresentados, consideramos que ha uma
consonancia a respeito da importancia da formagao do professor e o reflexo de sua
formacado na pratica de sala de aula, sendo este um ser inacabado que estd em
constante processo de formagéo, como descreveu (FREIRE, 1991).

A concepgao atual de professor exige uma sdlida formacgéo cientifica, técnica
e politica, viabilizadora de uma pratica pedagobgica critica e consciente da
necessidade de mudancgas na sociedade brasileira (BRZEZINSKI, 1992).

O professor consciente sabe que a sua formacao n&o conclui na universidade
€ que é sua responsabilidade ampliar seus conhecimentos. A universidade nao da
conta de formar o professor para atuar de maneira que atenda as necessidades
sociais, sendo tais ponderag¢des confirmadas por (VASCONCELLOS, 1995, p.19) ao

considerar que a universidade oferece...

[...] formacgao deficitaria; dificuldade em articular teoria e pratica: a
teoria de que dispde, de modo geral, é abstrata, desvinculada da
pratica e, por sua vez, a abordagem que faz da pratica é superficial,
imediatista nao critica.

Desse modo, o professor, consciente e comprometido com seu trabalho,
devera investir em sua formacdo, pois, sai da universidade sem a experiéncia de
uma pratica pedagadgica, voltada para o ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, (ALONSO, 1994, p.6) apresenta o perfil do professor para a
modernidade:

[...] tornar-se um profissional efetivo, em contraposigéo ao tarefeiro
ou funcionario burocratico. Esse profissional tera que ser visto como
alguém que nao esta pronto, acabado, mas em constante formagao.
Um profissional independente, com autonomia para decidir sobre o
seu trabalho e suas necessidades. Alguém que esta sempre em
busca de novas respostas, novos encaminhamentos para seu
trabalho e ndo simplesmente um cumpridor de tarefas e executor
mecanico de ordens superiores e, finalmente, alguém que tem seus
olhos para o futuro e nao para o passado.
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Assim, considerando as postulacdes anteriores, entendemos que a formagao
do professor esta atrelada a um processo continuo de formacao e auto-formacéo.

A seguir, trataremos sobre a formagdo do professor universitario, com o
objetivo de considerar quais sdo as metodologias adotadas e os reflexos dessas
metodologias. Tal objetivo pauta-se na consideragdo de que, na maioria das vezes,
a universidade/ professores universitarios ndo dao conta de formar os futuros

professores para a pratica em sala de aula.

2.5 A Formacao do Docente Universitario

O processo de formagdo do professor, quando abordada, reporta-se ao
processo de formacao de educacéao basica. Dificiimente, a abordagem da formagao
de professores estende-se para a formagao de professores universitarios,
denotando, assim, despreocupacgao por parte governamental e das universidades.

Nessa perspectiva, (TARDIF, 2002) salienta que a formacdo inicial dos
professores ndo da conta das necessidades do cotidiano da escola. Diante disso,
propde uma mudanga radical nas concepgdes e praticas de formagao docente, cujo
enfoque considere os professores como sujeitos do conhecimento, colaboradores e
co-pesquisadores e produtor de pesquisas sobre e para o ensino, de maneira que se
apropriem de um discurso e de uma linguagem objetiva da profissdo e de uma
pratica pedagdgica reflexiva.

(VASCONCELOS, 2000) ressalta que a formacao didatico-pedagogica do
professor universitario nem sempre acontece, pelo fato de ndo ser requerida do
ponto de vista formal, com devido respaldo das exigéncias legais.

Em relagao a formacgéao do professor universitario, (VASCONCELQOS, 2000, p.
15) observa que a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, Lei 9.9394/96

em seu Art. 52, assim conceitua a universidade:

[...] As universidades sao instituicbes pluridisciplinares de formacéao
dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensao e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracteriza
por:

| — producdo intelectual institucionalizada mediante ao estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional,
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Il — um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado e doutorado;

Il — um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.
Paragrafo Unico — E facultada a criagdo de universidades
especializadas por campo do saber.

Nesse sentido, (VASCONCELOS, 2000) considera que sendo fungao da
universidade a formacdo dos seus docentes, a questdo da formacao didatico-
pedagogico desses docentes ndo € mencionada como pré-requisito basico para o
exercicio do magistério superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, doravante denominada
LDB reitera a omissédo da formacao especifica para a docéncia no ensino superior,

ao afirmar no Art. 61 que:

[...] A formacéo de profissionais da educacgao, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagao em servigo;

Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades (BRASIL, LDB, 1996).

Ainda no que diz respeito a legislacdo, (VASCONCELOS, 2000) assegura
nao haver por parte de LDB nenhuma preocupacdo com o aspecto especifico da
formacdo docente universitaria, s6 havendo preocupacdo com os docentes da
formacdo basica. Tem, até mesmo, a formagdo pedagdgica excepcionalmente

explicitada, como se verifica nos artigos abaixo:

[...] Art. 62° - A formacao de docentes para atuar na educacao basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formag¢ao minima para o exercicio do magistério na
educacao infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63°. Os institutos superiores de educagao manteréo:

| — cursos de formadores de profissionais para a educacgio basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacao de docente
para a educagao infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il — programa de formagéao pedagodgica para portadores de diplomas
de educacgao superior que queiram se dedicar a educacgao basica;
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Il = programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Isso significa afirmar que [...] o professor universitario estaria sendo incluido
nos programas de educagéo continuada voltada aos docentes dos diversos niveis,
mas que ndo tém qualquer referéncia aos aspectos didatico-pedagodgicos
(VASCONCELOS, 2000, p.20).

Nessa perspectiva, tomando por base as consideragbes observadas,
entendemos que a formacdo do professor universitario ndo possui amparo na
legislacdo. O documento prevé que ¢é responsabilidade das universidades
organizarem seus regimentos e o oferecimento de cursos de pos-graduagao. Nesse
sentido, a lei exige a titulagdo, no entanto, ndo prevé um curriculo focado na
formacao didatico-pedagdgica.

Buscando estabelecer uma relacido entre os aspectos tedricos expostos,
observamos que (VASCONCELOS, 2000, p.21) em seus estudos ressalta a
importancia da formacgao pedagdgica dos professores universitarios, bem como, o
papel do professor frente a aprendizagem, abordando que o ensino, seja ele no
ambito superior seja ele em qualquer nivel, deve ser pautado em dois eixos centrais:
o professor e o aluno. Dependendo do foco em um ou outro, temos um determinado
tipo de escola, voltada para um objetivo especifico e com diferencas basicas entre
Si.

O professor executa de modo continuo e concomitante tanto uma atividade
intelectual como manual. Ao exercer somente a atividade manual, entendida como o
fazer pedagogico concreto, apenas transmitindo conteudos, estard dessa forma,
sendo um profissional incompleto. O trabalho docente decorre, também, de uma
atividade intelectual prévia de reflexdo, de critica e de reconstrucdo dos
conhecimentos que serdo concretizados em acdes e levadas a efeito em sala de
aula (ARENDT, 1999 apud VASCONCELOS, 2002).

O professor utiliza-se, prioritariamente, da comunicacao verbal, do discurso,
como seu instrumento de trabalho, buscando alcancgar o interesse e a compreensao
de seus interlocutores. Dessa forma, o seu desempenho profissional somente
ocorrera na presenga e em razao do aluno, que vé, ouve e fala com o professor. O

discurso pedagogico, que ali se concretiza €, como todo discurso, polifénico. No
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entanto, ndo se deve perder de vista que a finalidade do discurso pedagdgico é o ato
de ensinar que, por sua vez, busca a agado de aprender. (VASCONCELOS, 2009,
p.14) Portanto, para que o processo de ensino-aprendizagem se realize, é preciso
que esse discurso, essa fala docente seja, além de ouvida, compreendia e, além de
compreendida, lembrada.

Acerca da docéncia universitaria (MASETTO, 2003, p.11) assegura:

S6 recentemente os professores universitarios comegaram a se
conscientiza de que a docéncia, como, a pesquisa e 0 exercicio de
qualquer profissdo, exigem capacitacao propria e especifica. O
exercicio docente no ensino superior exige competéncia especifica,
que néo se restringem a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de
mestre ou doutor, ou, ainda, apenas o exercicio de uma profissao.
Exige isso tudo, além de outras competéncias proprias.

Desse modo, é de fundamental importancia levar o docente universitario a
reflexdo sobre sua pratica profissional como professor, no intuito de buscar o
entendimento necessario da sua propria acdo. Para tanto, faz-se necessario que o
educador se questione. Por que ensinar, para que ensinar e para quem ensinar?
Respondendo tais questionamentos, o professor sera levado a outros
questionamentos que, de acordo com SILVEIRA apud VASCONCELOS (2000)
podera indicar o redirecionamento e aperfeicoamento de sua pratica e,
consequentemente, um aprendizado mais eficaz por parte dos alunos.

No ensino, seja ele basico, seja ele superior, ndo cabe mais o papel do
professor como apenas transmissor de informagdes atualizadas, uma vez que os
alunos estdao em constante contato com as novas tecnologias e, muitas vezes,
chegam a sala de aula com informagdes sobre as quais os professores ndo tém
conhecimento. O professor ndo € mais o unico detentor do saber a ser transmitido;
portanto, € mister que o professor se abra para o didlogo com outras fontes de
producédo do conhecimento.

Considerando o redirecionamento da pratica pedagogica do docente
universitario, (VASCONCELOS, 2000) analisa quatro aspectos para a capacitagao:

e O primeiro diz respeito ao aspecto da formacao técnico-cientifica, que se
refere ao dominio técnico do conteudo a ser ensinado, ou seja, o professor

tem o dever de saber o contelido a ser ministrado;
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e O segundo aspecto diz respeito a formacédo pratica, que consiste em
congregar o conhecimento tedrico a pratica profissional;

e O terceiro aspecto enfatiza a formagédo pedagogica, no qual aborda que a
formacdo pedagdgica do docente universitario ndo se restringe apenas ao
“saber dar aula”, ela abrange todos os aspectos do planejamento de ensino;

e O quarto aspecto esta relacionado a formacéao politica, diz respeito a necessidade

dos professores estarem comprometidos, politicamente, com o ato de ensinar.
Desse modo, (FREIRE, 1991) considera que,

[...] Independente da disciplina que for ministrar, o professor deve
entender o contexto social do ensino e o histérico da sociedade e do
mundo ocidental em que vivemos, para que possa esclarecer para os
alunos e para ele mesmo onde eles estdo e o que estdo fazendo ali.

Diante do exposto, (VASCONCELOS, 2000) corrobora que a formacgao
universitaria docente perpassa os limites do conhecimento especifico do saber
docente, englobando aspectos éticos, afetivos e politico-sociais envolvidos na
docéncia.

Neste histérico, (MASETTO, 2003) aponta que o ensino superior ndo pode
deixar de rever, constantemente, seus curriculos de formacgao dos profissionais. Ha
necessidade de a universidade sair de si mesma e arejar-se com ar da sociedade
em mudancga e das necessidades da sociedade, e entdo, voltar a discutir, com seus
especialistas, as mudancgas curriculares exigidas e compativeis com seus principios
educacionais.

Segue o autor, destacando algumas linhas importantes:

e Formacao profissional simultdnea com a formagdo académica, mediante
um curriculo dindmico e flexivel, que integre teoria e pratica, em outra
organizagéao curricular que ndo aquela que acena apenas para o estagio;

¢ Revitalizacido da vida académica pelo exercicio profissional;

e Desestabilidade dos curriculos fechados, acabados e prontos;

e Redimensionamento do significado da presenca e das atividades a serem
realizadas pelos alunos nos cursos de graduagdo das faculdades e

universidades com diferentes espacos de aprendizagem;
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e Enfase na formacdo permanente que se inicia nos primeiros anos de

faculdade e se prolonga por toda a vida.

A preocupagao com os rumos da educagao superior tem despertado interesse

nao sO de grupos académicos. A Unesco demonstrou sua preocupagdo com a

tematica na Declaragdo Mundial sobre Educacao Superior, no Século XXI, de 1998,

ao evidenciar a atualidade do debate sobre a competéncia pedagdgica e a docéncia

universitaria, convidando a ver a missdo da educagao superior como:

[...] “Educar e formar pessoas altamente qualificadas, cidadas e
cidadaos responsaveis [...] incluindo capacitagées profissionais [...]
mediante cursos que se adaptem, constantemente, as necessidades
presentes e futuras da sociedade”;

[...] “Prover oportunidades para a aprendizagem permanente”;

[...] “Contribuir na protecao e consolidagao dos valores da sociedade [...]
cidadania democratica, [...] perspectivas criticas e independentes,
perspectivas humanistas”;

[..] “Implementar a pesquisa em todas as disciplinas [...] a
interdisciplinaridade”;

[...] “Reforgar os vinculos entre a educagédo superior e 0 mundo do
trabalho e os outros setores da sociedade’;

[...] “Promover metas para alcangar o novo paradigma de educagao
superior que tenha seu interesse centrado no estudante [...] o que
exigira a reforma de curriculos, utilizagdo de novos e apropriados
métodos que permitam ir além do dominio cognitivo das disciplinas”;

[...] “Promover novos métodos pedagdgicos precisam estar associados
a novos métodos avaliativos”;

[...] “Criar novos ambientes de aprendizagem, que vao desde os
servigos de educacdo a distancia, até as instituicbes e sistemas de

educacao superiores totalmente virtuais”.

Neste cenario, os docentes de educagao superior devem estar em

consonancia com as transformagdes sociais e tecnoldgicas pelas quais a sociedade
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vem passando, e, dessa maneira, atualizar-se e melhorar as habilidades
pedagogicas.

Concordando com as consideragées apresentadas, ponderamos que a
formacgao de qualquer profissional vai além do bom senso, ela abrange uma gama
de conhecimentos sistematizados em bases cientifica, filosoéfica e tecnoldgica.
Sendo assim, o professor devera estar preparado para o exercicio do magistério.
Para isso, € necessario que ocorra uma reorganizagao do curriculo com vistas a
garantir o equilibrio, entre a teoria e a pratica pedagdgica. Nesse sentido, no

préximo item, abordaremos a importancia da pratica do professor.

2.6 A Formacao do Professor Reflexivo

A prética reflexiva € uma tematica frequente, no ambito da formacgao de
professores, uma vez que objetiva possibilitar uma formagdo, adequada as
necessidades educacionais, atuando como um instrumento norteador do
pensamento e da agao.

O conceito de pratica reflexiva esta, diretamente associado ao
redirecionamento das praticas de ensino docente. Tal concepg¢ao permite, ao
professor, revisitar a sua pratica e com isso, romper com as praticas tradicionais,
tecnicistas do ensino.

(GARCIA, 1992, p.60) salienta a necessidade de o professor refletir sobre a
sua propria pratica a partir da analise e interpretacdo de sua propria atividade.
Nesse sentido, entendemos que o conceito de Schon pauta-se na proposta de um
professor que repense a sua pratica, tendo como pressuposto a propria agao.

Essa nova perspectiva de anadlise destaca a importancia do estudo do
pensamento pratico do professor, como fator determinante de mudangas em sua
pratica pedagdgica. Dessa maneira, a pratica transforma-se em fonte de
investigacao e de experimentagdo, ao mesmo tempo em que a teorizagao da pratica
adquire legitimidade (MARIN, 2000).

(GARCIA, 1992) enfatiza, em relacdo a formacao/pratica reflexiva, trés
atitudes fundamentais:
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e A primeira atitude, necessaria para o ensino reflexivo, € a mentalidade
aberta, que é definida como auséncia de preconceito, de parcialidade, de
qualquer habito que limite a mente e a impeca de considerar novos
problemas e assumir novas ideias e de colocar em xeque suas certezas;

e A segunda atitude, necessaria para o ensino reflexivo, baseia-se na
responsabilidade, sobretudo na intelectual, que significa assumir as
consequéncias de um passo dado. Significa, também, procurar os
propdésitos educativos e éticos da propria conduta docente e ndo apenas
utilitarios;

e A terceira atitude é o entusiasmo, que o autor descreve como
predisposi¢do para renovar, romper com a rotina com curiosidade e

energia.

(ZEICHNER, 1995) apud (MARIN, 2000, p.22) alerta para o fato de a pratica
reflexiva poder conduzir a uma rejeigdo ao conhecimento exterior ou, provocar o
estimulo a uma reflexdo por reflexdo, que ndo considera os principios morais e
éticos que determinam o modo de pensar dos professores.

E importante observar que a proposta da pratica reflexiva ndo é excludente
nem redutora, baseia-se num movimento ativo de interrogag¢ao, avaliagéo e inovagao
da pratica pedagdgica.

(ALARCAO, 2005) revela que para existir uma pratica reflexiva é necessario,
antes de tudo, que o professor seja reflexivo. Segundo a autora, a concepgao de
professor reflexivo fundamenta-se na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo que caracteriza o ser humano como ser criativo € ndao mero reprodutor de
ideias e praticas que Ihe sdo exteriores, ou seja, professor reflexivo é aquele que
pesquisa e executa o movimento de reflexdo-acao-reflexao sobre sua pratica.

Assim sendo, as praticas reflexivas consistem em levar o professor a
conhecer, avaliar e questionar sua pratica docente, bem como, a ideologia que a ela
subjaz. A pratica reflexiva ndo pode ser dissociada do contexto social e cultural, em
que se insere. O professor reflexivo € o que busca o equilibrio entre o pensamento e

a acao, o que implica uma reflexdo sobre seus valores.
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(GARCIA, 1999) associa a pratica reflexiva a um espelho que permite ao
professor ver-se refletido e, por meio desse reflexo, poder questionar-se e
redirecionar-se como profissional.

E a reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo mero
reprodutor de ideias e praticas exteriores. O pratico reflexivo é o profissional que
atua de forma inteligente, flexivel, situada e reativa (ALARCAO, 2005).

Neste caso, podemos afirmar que a pratica reflexiva requer uma permanente
reflexdo, por parte do professor, sobre sua pratica, quer no contexto de sala de aula,
quer no contexto escolar, em busca de autonomia e melhoria de sua pratica
pedagdgica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica (FREIRE, 1996).

No que se refere & formacao reflexiva, (NOVOA, 1992) considera que

(...) importa valorizar paradigmas de formagdo que promovam a
preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonista na implementagdo das politicas
educativas.

Essas consideracdes nos remetem a posicdo de (SCHON,1995), que definiu
o processo de reflexdo num triplo movimento: a reflexdo-na-acéao, a reflexao-sobre-
a-acdo e sobre-a-reflexdo-na-acdo, e contribuiu para a difusdo e a inclusdo da
tematica pratica reflexiva, no campo de formacao de professores.

A protuberancia dessa contribuicdo é destacada por (GARCIA, 1992, p.60):

(...) A importancia da contribuicdo de Schon consiste no fato de ele
destacar uma caracteristica fundamental do ensino: é uma profissao
em que a prépria pratica conduz necessariamente a criacdo de
conhecimento especifico e ligado a agao, que s6 pode ser adquirido
através do contato com a pratica, pois se trata de um conhecimento
tacito, pessoal e nao sistematico.

Nessa direcdo, (VASCONCELLOS, 1995) explica que o espago de reflexdo
critica, coletiva e constante sobre a pratica é essencial para um trabalho que se quer
transformador. Logo, entendemos que a formacao reflexiva requer a consciéncia dos
professores acerca de suas praticas pedagogicas, além do trabalho coletivo nas

tomadas de decisao.
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Para isso, o professor devera ter uma postura critica e reflexiva, com o intuito
de formar alunos criticos, observadores, questionadores capazes de exercer a
cidadania. Dentro desse contexto, (VASCONCELLOS,1995) descreve que o

professor devera

(...) conhecer, acolher criticamente, buscar o aprofundamento da
proposta da escola; Procurar unidade de agdo com colegas; Postura
de investigacdo em relacdo a sua disciplina; Abertura; ndo querer ser
o dono da verdade; Ser observador; Saber ouvir; Confiar nos
companheiros; Disponibilidade para aprender; Desenvolver a postura
interdisciplinar.

A reflexdo para ser eficaz precisa ser sistematica nas suas interrogagdes e
estruturante dos saberes dela resultantes (ALARCAO, 2005).

Portanto, para uma formagédo reflexiva € necessario que a pratica seja
reflexiva, porque "ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem
inovagdo pedagdgica, sem uma adequada formacdo de professores" (NOVOA,
1992, p.09).

Sendo assim, pensar no professor reflexivo € pensar na escola reflexiva, por
esse motivo, delimitaremos a seguir a importancia da escola reflexiva, pautada em
uma gestdo democratica e participativa.

Segundo (FREIRE, 1997, p. 43-4), na formag&o permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica, portanto, repensar a
escola, especialmente diante do contexto educacional atual, € uma pratica comum
aos profissionais da educagdo. Logo, vontade e a necessidade de se construir uma
educacao igualitaria parece ser a meta desejada por todos.

Diante do exposto acima, escola reflexiva € aquela que une teoria e pratica,
ou seja, uma escola que reflete acerca de sua agéo, reflexdo e acao. Para analisar
a agao, a escola precisa mudar de postura e adotar uma metodologia diferenciada.

Os estudos de (ALARCAO, 2005) apontam a aprendizagem como um
processo transformador da experiéncia e a concebem dentro de quatro fases:
experiéncia concreta, observagao reflexiva, conceitualizacdo e experimentagao
ativa.

A escola reflexiva utiliza os problemas como recurso para o crescimento,
porque toda busca suscita a aprendizagem. Ela esta construida a partir da pesquisa-

acdo, pois como assinala (ALARCAO, 2005, p.38) uma escola reflexiva é uma
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comunidade de aprendizagem e um local onde se produz conhecimento sobre
educacgdo. Apropriando-se da pesquisa-agao como contribuicdo para a mudanga, a
escola reflexiva direciona a comunidade escolar gerir sua propria acao e dialogar,
constantemente, com ela, cuja finalidade é a educagéo.

A base da escola reflexiva é a formagdo em servico, visto que a avaliagao
constante das praticas conduz ao aprendizado. Neste caso, o papel do professor
implica assumir a responsabilidade, que resulta em exigéncia de aperfeicoamento e
reflexdo constante da sua pratica. A reflexdo sobre a pratica abrange nao s6 sua
preparacdo, mas também seu desenrolar, para depois, retirar da propria acao
subsidios que ajudem a melhora-la constantemente.

Assim, o progresso da escola esta em consenso com a profissionalizagao do
trabalho docente, tendo como principal objetivo a qualidade do ensino e
aprendizagem, o que nos remete a urgéncia em trabalhar sob o viés reflexivo, visto

ser a reflexdo um instrumento de aperfeicoamento de sua pratica pedagodgica.

2.7 A formacgao do Professor de Lingua Portuguesa

Discutir a formagao do professor pressupde um questionamento acerca dos
cursos oferecidos pelas universidades, uma vez que elas recebem o estudante, o
futuro professor formado nos cursos de licenciatura.

Nos estudos, sobre a formagao de professores, emergem, em seu contexto,
uma critica ao processo formativo de professores como “transmissores de
conhecimentos’, demonstrando, assim, que as universidades nao estao preparando
o professor para a atual realidade escolar em relagéo ao ensino da lingua materna.

Nessa diregao, (FONSECA, 2000) assegura que, no ensino universitario, nao
se concebe uma formagao profissional voltada apenas para pratica, e desligada de
uma formagao tedrica basica ou fundamental. Nesse sentido, as discussdes sobre
teoria e pratica, na formagao de professores de Lingua Portuguesa, ainda sao pouco
consideradas pela maioria dos responsaveis por essa formacgado. Isso se deve,
talvez, por acreditar que tal discusséo se encontra a cargo da area da educagéo.

Isso posto, (FONSECA, 2000) reitera que o principal papel da formagéo €,

reforgcar a capacidade de atuacédo consciente. No caso do professor de lingua, é
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assegurar a aquisicdo de conhecimentos e de uma capacidade de reflexdo sobre a
lingua, ficando disponivel para construgdo individual de relagdo fecunda entre a
teoria e a pratica.

Nesta perspectiva, (PIMENTA, 1999) assegura que, para a construgao da
identidade docente, ndo bastam saberes advindos da experiéncia, sdo necessarios,
também, os advindos do conhecimento cientifico e os da sua pratica pedagdgica. Tal
postulado nos leva a perceber que deve haver um entrosamento entre o
conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica, visto que o conhecimento subsidia a
pratica e vice-versa.

A base tedrica vigente, na maioria dos cursos de formagéo de professores de
lingua materna, ainda esta calcada na concepgdo de lingua como sistema,
consolidado em uma variante, a norma culta. Isso denota que nos cursos de
formacao de professores ainda predomina a visao de lingua estruturada e normativa,
acarretando, assim, um distanciamento entre o que € ensinado nas universidades e
o conhecimento linguistico que o aluno traz para sala de aula, considerando que seu
estudo resume-se, frequentemente, a defini¢gdes e regras, disseminando o mito que
a simples memorizagdo de conceitos fara do aluno bom leitor e escritor, ou seja, o
aluno so6 sera um leitor e escritor competente se dominar a gramatica. A concepgéo
postulada acima reitera a ideia de que ensinar lingua é ensinar gramatica. De acordo
com (ANTUNES, 2009), o ensino de lingua nesses termos facilmente se esgota em
estudo de morfologia das palavras e das sintaxes das frases.

(BASTOS, 1995, p. 41) afirma que o ensino de Lingua Portuguesa encontra-

se no meio de um caos teorico.

(...) A partir desse caos, os professores ou permanecem rigidamente
ligados ao ensino de Lingua Portuguesa, através da gramatica
tradicional, exigindo do aluno um saber gramatical profundo, ou
desligam-se da descricdo e normatizacdo da lingua, atribuindo aos
alunos uma liberdade total de escolha de construgdes de oragdes,
periodos, paragrafos, textos, desconsiderando a falta de
conhecimento/repertério dos mesmos, que, por nao terem
consciéncia das variagdes existentes, mostram-se incapazes de
‘escolher’, continuando, portanto, com os usos linguisticos de sua
comunidade, tanto na fala quanto na escrita, sem possibilidade de
organizar um texto mais adequado aos objetivos e situagdo de sua
producao.
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O ensino da lingua n&o pode ser visto de uma maneira simplista e redutora,
sem levar em conta os contextos de uso. Ensinar lingua pressupde ensinar
diferentes géneros; nao basta ensinar o codigo e o sistema de normas abstratas que
regem a lingua para que o estudante possa utiliza-la com maestria suficiente para
tornar-se cidadao.

O ensino da lingua, pautado no exposto acima, tem levado o aluno a aversao
ao estudo da Lingua Portuguesa, pelo fato de acreditar ser a lingua mais dificil entre
todas as outras, acarretando, no aluno, o sentimento de incompeténcia, por nao
conseguir resolver, com éxito, as tarefas comunicativas do dia a dia (ANTUNES,
2009).

Tais postulados corroboram para a inser¢gao do preconceito linguistico em
sala de aula, uma vez que privilegia a norma culta como unica forma de expressao,
reforcando a visdo de lingua como objeto de estudo estanque e sem interagdo com
a realidade social e historica.

Por essa otica, s6 é considerado “certo” o que € apontado pela gramatica
como correto, na norma culta, difundindo a ideia de que a lingua portuguesa € unica,
compacta e igual em todo o territério brasileiro, como se de norte a sul do pais néo
houvesse variabilidade linguistica.

Acerca do exposto (ANTUNES, 2009, p.25) afirma

[...] o pior é que, implicita ou explicita, sutil ou ostensivamente, a
escola reforca tais distorcoes. Reforga, porque deixa de trazer para o
debate aberto o principio do relativismo cultural, pelo qual se pode
admitir que, de fato, ndo existe lingua feia ou deselegante; ndo existe
lingua que se degrade, que entre em decadéncia. O que existe é
lingua que muda, que varia que incorpora Novos sons, novas
entonagdes, novos vocabulos, que altera seus significados, que cria
associagoes diferentes, que adota padrées sintaticos novos,
sobretudo quando essa lingua € exposta a variadas situagdes de
uso, a outras interferéncias cultural.

Sobre isso, (BAGNO, 2006) costuma comparar a Lingua Portuguesa a um
balaio de gato composto por diversos tipos, no qual cada um desses gatos € uma
variedade do portugués brasileiro, com sua gramatica especifica, coerente, logica e

funcional.
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O referido autor ressalta a necessidade de a escola e todas as demais
instituicdes voltadas para a educacgao e a cultura, abandonar o mito da unidade do
portugués no Brasil e passarem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de
nosso pais, visto que a constatagao da existéncia de diferentes normas linguisticas é
fundamental para uma mudanga em relagéo ao ensino da lingua materna em sala de
aula.

Segue, o autor, afirmando que os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
trazem em seu bojo o reconhecimento das diversidades linguisticas existentes em

NOsso pais, ao postular que

[...] independentemente de qualquer agao normativa, quando se fala
em “Lingua Portuguesa” esta se falando em uma unidade que se
constitui de muitas variedades. (...) A imagem de uma lingua Unica,
mais proxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescrigdes normativas da gramatica escolar, dos manuais € mesmo
dos programas de difusdo da midia sobre o que se deve e “o0 que néo
se deve falar e escrever’, nao se sustenta na analise empirica dos
usos da lingua (BAGNO, p.19)

Todavia, ndo basta s6 o reconhecimento governamental das diversidades
linguisticas de nosso pais. E preciso que cheguem as salas de aula por meio das
universidades, nos cursos de formagao de professores de Lingua Portuguesa e de
uma formagao cientifica solida, que contribua para dissipar a concepc¢éo de lingua
como unidade concreta.

(ANTUNES, 2009) afirma que essa concepgao de lingua nao existe, o que
existe sao falantes, sdo grupos de falantes. A lingua, tomada em si mesma, néo
passa de uma abstracdo, de uma possibilidade, de uma hipotese. O que existe de
concreto, de observavel sdo os falantes, que sempre numa situagao social particular
usam (e criam!) os recursos linguisticos para interagir uns com os outros, fazendo
circular a gama de valores culturais que marcam cada lugar; cada situagcéo e cada
tempo.

As aulas de Lingua Portuguesa, nessa perspectiva, ndo devem ser limitadas
as terminologias, classificagdes e exercicios gramaticais. Devem valorizar o estudo
de diferentes géneros textuais e sua organizagao sintatico-semantica, sem perder de

vista que um aspecto, sozinho, & vazio de significado.
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Diante do exposto acima, urge que os cursos de formagéo de professores e,
em especial, os de Lingua Portuguesa propicie espago para a reflexdo sobre a
lingua materna, orientando para a conscientizagdo linguistica (ANTUNES, 2009,
p22.).

Ainda, segundo (ANTUNES, 2009), € comum as Licenciaturas abordarem
questdes mais pedagdgicas que linguisticas, trazendo, por consequéncia, no futuro
professor, um despreparo para lidar com a diversidade linguistica, encontrada em
sala de aula.

Assim visto, faz-se necessaria a reformulagéo e conscientizagao do professor,
em especial de lingua materna, para os avangos da investigagao cientifica sobre a
linguagem, o que significa dizer que ndo cabe mais, na época atual, uma pratica
pedagogica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do
estudo da palavra e da frase descontextualizada.

Tomando por base os estudos apresentados nos capitulos anteriores, a
seqguir, apresentaremos um estudo de caso, com o objetivo de observar de que

modo os cursos tém refletido na pratica do professor.
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CAPITULO 3 - UM ESTUDO DE CASO

3.1 - Opcao Metodolégica: O Estudo de Caso

No ambito da investigagdo cientifica, o método é o caminho tomado no
desenvolvimento do trabalho e a metodologia € a explicagdo detalhada do método,
ou seja, € a explanagao das agdes empreendida no desenvolvimento do trabalho
cientifico. O que significa dizer que a metodologia explica que tipo de pesquisa se
pretende desenvolver, delimitagdo do problema, as estratégias e instrumentais
utilizadas na coleta de dados.

A intencdo, neste momento, € apontar as orientagdes metodologicas que
nortearam o desenvolvimento desta pesquisa. Uma vez definido o assunto a ser
pesquisado, necessario se faz eleger entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa.

A pesquisa qualitativa teve seu inicio no final do século IX, com o inicio do
debate entre qualitativo e quantitativo, considerando que foram levantadas questdes
epistemologicas e metodoldgicas a respeito da pesquisa na area de ciéncias
humanas e sociais. Naquele momento, os cientistas sociais comeg¢aram a questionar
se o método de investigagdo das ciéncias fisicas e naturais, que por sua vez se
fundamentava numa perspectiva positivista de conhecimento deveria continuar
servindo como modelo para o estudo dos fenémenos humanos e sécias. (ANDRE,
2003, p. 16). Eles argumentavam que por serem os fendmenos humanos e sociais
muito complexos e dindmicos, tornava quase impossivel o estabelecimento de leis
gerais como na fisica ou na biologia.

Diante do exposto, uma distingdo pode ser feita entre pesquisa qualitativa e
quantitativa. A qualitativa valoriza a singularidade e contextualidade de fatos e
eventos. Ou seja, em oposicdo a uma visdo empiristica de ciéncia que busca a
interpretacdo em Ilugar da mensuragdo, a descoberta em lugar da constatagéo,
valoriza a indugdo e assume que os fatos estao intimamente relacionados, tornando-
se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador. (ANDRE, 2003, p.17)

De um modo geral pode-se afirmar que avaliagbes quantitativas sdo mais

adequadas ao processo de testar teorias, enquanto as avaliagdes quantitativas sao



Formagdo Continuada de Professores: 75

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

mais aplicaveis em situagdes onde se deseja construir teorias. (MARTINS, 2006, p.
Xiii).

A etnografia, ou etnologia, € wuma das disciplinas do tronco
socioldgico/antropoldgico e tem por objeto os modos de vida de grupos sociais. A
pesquisa etnografica refere-se a descricdo de um sistema de significados culturais
de um determinado grupo. A etnografia se caracteriza pela procura de fontes
multiplas de dados e evidéncias, para com isso obter diferentes perspectivas sobre o
caso pesquisado, e pela coleta de dados que consiste na observagao participante e
na escuta ativa.

(MARTINS, 2006, p.52) afirma que:

A técnica etnografica consiste na insergdo do pesquisador no
ambiente, no dia-a-dia do grupo investigado — Estudo de caso. Os
dados s&o coletados no campo, em geral, por meio de observacéo
participante e entrevistas, quase sempre semi-estruturada. Possibilita
uma compreensdo mais ampla da atuagdo dos individuos no
ambiente organizacional, ao fornecer uma noc¢ao da realidade formal
e informal dos diversos niveis da organizagao.

A decisdo sobre quando e para que se deve usar o estudo de caso
etnografico e ndo outra estratégia de pesquisa depende naturalmente daquilo que o
pesquisador quer saber, ou seja, do problema que ele e das questbes as quais ele
quer responder.

De acordo com (ANDRE, 2003, p.27-8)

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos
antropodlogos para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente
etnografia significa “descricdo cultural’. Para os antropdlogos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam
para coletar dados sobre valores, os habitos, as crengas, as praticas
e os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito
resultante do emprego dessas técnicas. Se o foco de interesse dos
etnografos & a descricdo da cultura (praticas, habitos, crencas,
valores, linguagens, significados) de um grupo social, preocupagao
central dos estudiosos da educacdo € com o processo educativo.
Existe, pois, uma diferenca de enfoque nessas duas areas, o que faz
com que certos requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem
ser — cumpridos pelos investigadores das questdes educacionais. [...]
O que se tem feito pois € uma adaptacao da etnografia a educacao.
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Diante deste quadro, o pesquisador em educacido que optar por realizar uma
pesquisa etnografica deve utilizar as técnicas que geralmente estdo associadas a
etnografia. S&o elas: observagéo participante, entrevista intensiva e a analise de
documentos.

O pesquisador ao escolher o estudo de caso como metodologia de pesquisa
deve ter claro o problema e as questbes que deseja responder, visto ser o Estudo
de Caso é um dos varios métodos de se realizar uma pesquisa sélida, quando se
tem o “como” e/ou “por que” como questdes centrais, e quando o enfoque esta em
um fendbmeno atual dentro de seu contexto de vida real, como ocorre neste estudo: a
formacgao de professores de Lingua Portuguesa, em uma escola da rede estadual de
ensino.

Os estudos de casos sao uteis, quando o pesquisador, por razdes praticas ou
éticas, ndo pode realizar estudos experimentais, ou quando os pesquisadores
querem obter uma visdo contextual, detalhada, sobre a vida de um individuo ou de
determinado fenébmeno.

De acordo com (MARTINS, 2006), o Estudo de Caso ndo € uma metodologia
especifica, mas uma forma de organizar dados, preservando o carater unico do
objeto social em estudo.

Segundo (YIN, 2005), o estudo de caso representa uma investigagdo empirica
e compreende um método abrangente, com légica do planejamento, da coleta e da
andlise de dados. Pode incluir tanto estudo de um caso unico quanto multiplos,
assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.

Os estudos de caso mais comuns sdo os que tém o foco em uma unidade —
um individuo (como “caso clinico”) ou multiplos, nos quais varios estudos sao
conduzidos simultaneamente: varios individuos, varias organizagdes, por exemplo.

De acordo com os objetivos da investigacdo, o Estudo de Caso pode ser
classificado como intrinseco ou particular, quando procuramos compreender melhor
um caso particular em si, em seus aspectos intrinsecos e instrumental. Ao contrario,
quando examinamos um caso para compreender melhor outra questao, algo mais
amplo, para orientar estudos ou ser instrumento para pesquisas posteriores; e
coletivo, quando estendemos o estudo a outros casos instrumentais com o objetivo

de ampliar a compreensao ou a teorizagao sobre um conjunto ainda maior de casos.
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A partir dessa categorizagao, os pesquisadores devem buscar tanto o que é comum
quanto o que é particular, em cada caso e o resultado final, provavelmente, mostrara
algo original em decorréncia de um ou mais aspectos.

Isso posto, a metodologia de pesquisa “estudo de caso”, consiste em uma
investigacdo detalhada de uma ou mais organizagdes, ou grupos dentro de uma
organizag&do, com o objetivo de subsidiar uma analise do contexto e dos processos
envolvidos nos fendmenos em estudo.

Um projeto de pesquisa que envolva o Método do Estudo de Caso se da em
trés fases distintas: 1) escolha do referencial te6rico sobre o qual se pretende
trabalhar; a sele¢cdo dos casos e o desenvolvimento de um protocolo para a coleta
de dados; 2) condugdo do estudo de caso, com a coleta e analise de dados,
culminando com o relatério do caso; 3) analise dos dados obtidos a luz da teoria
selecionada e interpretacéo dos dados.

De acordo com (YIN, 2005), trés situagdes sao indicadas para o estudo de
caso:

e quando o caso em estudo € critico para testar uma hipétese ou uma teoria
explicitada;

e quando o fato é extremo ou unico;

e quando o caso € revelador, fato que ocorre quando o pesquisador tem acesso

a um evento ou fendmeno até entéo inacessivel a pesquisa cientifica.

A metodologia de pesquisa “Estudo de Caso” constitui de uma investigagao
detalhada de uma ou mais organizagdes, ou grupos dentro de uma organizagao,
com a finalidade de subsidiar uma analise do contexto e dos processos envolvidos
no fenbmeno em estudo, isolando-o de seu contexto.

Em ciéncias sociais, os estudos de caso baseiam-se, frequentemente, na
informacédo descritiva, fornecida por diferentes pessoas, o que pode acarretar
exclusao de informagdes relevantes. Outro fator relevante é que grande numero de
informacédo, coletada, pode ser fruto de recordagbées de eventos passados e, por
consequéncia, estar sujeita aos problemas relativos a memoria. Os estudos de caso,
que tém por base o estudo apenas um individuo ou apenas alguns, ndo podem ser

apontados como resultados representativos de um grupo ou de uma populagao.
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Segundo (MARTINS, 2006), o Estudo de Caso n&o aceita um roteiro rigido
para sua delimitagdo, entretanto, em seu delineamento, € possivel definir quatro

fases:

1 - delimitacdo da unidade de caso;

2 - coleta de dados;

3 - selecao, analise e interpretacdo dos dados;

4 - elaboracéao do relatdrio.

A primeira fase consiste em delimitar a unidade, que constitui o caso, exigindo
do pesquisador habilidade para perceber quais dados s&o suficientes para chegar a
compreensao do objeto como um todo. Nesta pesquisa, a unidade de estudo de
caso é o conjunto de 11 professores de Lingua Portuguesa da escola pesquisada,
portanto, um grupo especifico.

A segunda fase é a coleta de dados que, normalmente, é feita com varios
procedimentos quantitativos e qualitativos: observacido, analise de documentos,
entrevista formal ou informal, historia de vida, aplicagdo de questionario com
perguntas fechadas, levantamento de dados, analise de conteudo. Nesta pesquisa,
optou-se por questionario, visto que o mesmo poder ser respondido em outro
momento, que nao o da abordagem do entrevistador, garantindo, assim, a
autonomia do professor pesquisado.

A terceira fase € conjunta, representada pela sele¢do, analise e interpretacao
dos dados. A selegdo de dados deve levar em consideragdo os objetivos da
investigacao, seus limites e a avaliagéo da relevancia dos dados. Somente deverao
ser analisados os que forem selecionados. E a fase da pesquisa quantitativa, em
que as opinides e informacdes sao traduzidas em numeros, para fins de
classificacao e analise. Este tipo de pesquisa requer o uso de recursos e técnicas de
estatisticas. A interpretacao dos dados traz um sentido mais amplo para os dados,
sentido, esse, conseguido por meio das relagdes estabelecidas com conhecimentos
anteriores. E 0 momento da analise qualificativa.

A fase da codificagcédo € aquela em que os dados sio tabulados. A codificagao
€ um meio facilitador para o préximo passo, a tabulagao. A tabulacdo € um processo
que consiste em agrupar e contar os casos que estdo nas varias categorias de

analise.
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A quarta fase é a elaboracao dos relatorios parciais e finais, nos quais devem
estar especificados como os dados foram coletados, que teoria embasou a
categorizagdo dos mesmos e a fidedignidade dos dados obtidos. O relatério deve
ser conciso, muito embora, em alguns casos o detalhamento seja de suma
importancia. Esta fase esta associada ao retorno da teoria. A interpretacdo envolve
dados empiricos a teoria, dando, aqueles, um sentido mais amplo, culminado com

as consideragdes gerais acerca do assunto.

3. 2 O Questionario como Instrumento de Coleta de Dados

O questionario constitui um importante instrumento de coleta de dados para
uma pesquisa social. Constitui-se de uma lista ordenada de perguntas que sao
encaminhadas para potenciais informantes, selecionados previamente. O
questionario deve ser respondido, por escrito, € sem a presenga do pesquisador,
pois assim, afiangara a autonomia do pesquisado.

Um questionario é, extremamente, util quando um investigador pretende
recolher informagdes sobre um determinado tema e, também, pela facilidade de se
interrogar um elevado numero de pessoas, num curto espago de tempo.

Nesta pesquisa, optamos pelo uso do questionario por ser um instrumento
que apresenta diversas caracteristicas, no tocante a aplicabilidade. O questionario
utilizado, nesta pesquisa, foi o auto-aplicavel, tendo em vista que a forma de
administra-lo ndo exigia a presencga do investigador. O questionario constitui-se, em
sua maioria, por questdes fechadas e de alternativas fixas, embora, nesta pesquisa,
tenha contado com algumas questbes abertas e de respostas indeterminadas. As
questdes fechadas permitem maior uniformidade entre os entrevistados. Ja as
perguntas abertas possibilitam ao pesquisado discorrer, espontaneamente, sobre o
que esta se indagando.

O questionario objetivou investigar a formacdo docente e os cursos de
formacdo continua, oferecidos pelo governo estadual e suas implicagoes

metodoldgicas na pratica docente.
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O questionario foi dividido em duas partes:

e Parte A: Esta parte contém informacgdes gerais as quais versam questdes

sobre a vida do docente, sua formagao, quantidade de horas de trabalho,

anos de docéncia entre outros.

e Parte B: Esta parte trata de informagdes especificas sobre a formagao dos

professores e os cursos de formagdo continua oferecidos pelo governo

estadual.

O questionario foi entregue pela prépria pesquisadora, em alguns casos,
diretamente aos professores, em outros, ao Professor Coordenador. Os docentes
tiveram o prazo de vinte dias para respondé-lo, pelo fato de os docentes terem
horario de trabalho diferenciado.

A pesquisa contou com onze professores do ensino fundamental e médio;
todos se empenharam em responder as questdes, o que pode ser considerado uma

taxa de devolucao excelente.

3.3 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual E.E Prof2 Jardim Ana,® localizada
na zona norte da cidade de Sao Paulo. Atualmente, a escola conta com
aproximadamente 1215 alunos matriculados e distribuidos entre o Ensino
Fundamental, Médio e EJA, nos seguintes periodos: manha, tarde e noite.

Para situar o perfil da escola foi consultado o Plano Gestor, com o intuito de
retirar informagdes que caracterizassem o ambiente escolar.

A comunidade escolar é bastante diversificada. Pela prépria localizagao: Zona
Norte — periferia urbana, a escola atende uma comunidade carente oriunda da
classe com baixa renda, de moradores de favela e de um assentamento dos “sem
terra”.

Trata-se de uma escola publica, localizada em uma regido tanto comercial,
quanto residencial. A escola situa-se em uma avenida de facil acesso e por isso

recebe alunos de outros bairros.

% Nome ficticio
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A estrutura fisica da escola é boa, possui biblioteca, sala de informatica com
Internet e equipamentos de multimidia.
E, neste cenario, que os professores envolvidos na pesquisa estio inseridos;

todos sao professores Lingua Portuguesa.

3.4 Os Professores

O questionario aplicado contém questdes fechadas e abertas, sendo o
procedimento, de analise, realizado de duas formas diferentes: as questdes
fechadas foram codificadas e tabuladas, apresentadas por meio de graficos. As
questdes abertas, por abrangerem uma gama diversificada de respostas, foram
analisadas por categorizagcdo e aproximagdo de respostas. Os professores
pesquisados doravante passam a ser identificados por “P”.

De acordo com o questionario aplicado, quanto a idade, as respostas foram
separadas por faixa etaria: (1) de 20 a 30 anos; (2) de 31 a 40; (3) de 41 a 50; e (4)
de 51 a 60. A maior parte dos docentes esta entre 31 a 40 anos, ou seja, cinco
(45%); trés tém entre 20 e 30 anos (27%); dois estdo entre 41 e 50 anos (18%); e

um entre 51 e 60 anos (9%). Estas informacgdes estdo contidas no Grafico 1.

Grafico 1. Idade dos participantes (em%)
(N=11)

Idade

B 20a 30anos
m31lad0anos
41a50anos

mS5la60anos

Fonte: Autora da pesquisa.
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Dos onze professores pesquisados, 10 (dez) professores (91%) sdo do sexo
feminino e 1 (um) (9%) do sexo masculino, informagdes estas contidas no Grafico 2.

Grafico 2. Sexo dos participantes (em%)
(N=11)

Sexo

B Femining

W Masculino

Fonte: autora da pesquisa.

O Gréfico 3 refere-se a década em que os participantes se graduaram, e, as
respostas se dividiram em: década de 70, década de 90 e anos dois mil. Dos onze,
um (9%) graduou-se na década de setenta; um (9%), na década de noventa; 9 (82

%), na década atual.

Grafico 3. Ano de Graduacgao (década) dos participantes (em%)
(N=11)

Ano de Graduacao

M Décadade 70
M Décadade 90
W A partir de 2000

Fonte: Autora da pesquisa.
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O Grafico 4 esta relacionado a década da Graduacéo e a disciplina Educacéao
Linguistica no curso. As respostas dividiram-se em sim ou ndo: 9 (nove) professores
(91%) disseram que n&o tiveram essa disciplina na graduacao; 2 (dois) (9%)
declararam ter tido essa disciplina. Abaixo estda o Grafico 4, em que essas

informagdes foram cruzadas.

Grafico 4 - Década da Graduacao e disciplina Educacgao Linguistica
(em%)
(N=11)

Disciplina Educagdo Linguistica e Década de Formacao

M Graduados na década de 70 e ndo
tiveram a disciplina Educagdo
Linguistica

M Graduados na década de 90 e ndo
tiveram a disciplina Educacdo
Linguistica

Graduados em 2000 e ndo tiveram a
disciplina Educagdo Linguistica

M Graduados em 2000 e tiveram a
disciplina Educacdo Linguistica

Fonte: autora da pesquisa.

Esse grafico demonstra que 18% dos professores se formaram nas décadas
de 70 e 90 e 82% nos anos 2000, e a maioria ndo teve contato com as teorias
linguisticas mais recentes na universidade, tais como, os estudos sobre a Educacgao
linguistica.

Quando foi perguntado o que sabiam sobre Educacgéo Linguistica, dos onze
professores, 7 (sete) (64%) disseram nao saber nada e 4 (quatro) (36%) tinham

conhecimento, como demonstra o Grafico 5.
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Grafico 5. Conhecimento sobre Educacao Linguistica (em %)
(N=11)

Conhecimento sobre Educacao
Linguistica

M Conheciam

M N3o conheciam

Fonte: Autora da pesquisa.
Dos 11 (onze) professores, 9 (nove) (82%) sao formados em instituicbes
privadas e 2 (dois) (18%) em instituicdes publicas. A maioria ndo fez Curso de Pos-
Graduacao, ou seja, dez (91%); enquanto apenas um (9%) tem curso de Pos-

Graduacgéo, como mostra os Graficos a seguir.

Grafico 6 — Tipo da Instituicdo de Graduagao (em%)
(N=11)

Instituicdo de Graduacao

®Publica

M Privada

Fonte: Autora da pesquisa.
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Grafico 7. Professores que fizeram Pés-Graduagao (em %)
(N=11)

Pos-Graduacdo

W Sim

N Ngo

Fonte: Autora da pesquisa.

Além dessas informacdes, também, ha dados sobre a quantidade de horas de

trabalho semanal. Conforme demonstra o Grafico 8, apenas um (9%) tem uma

jornada reduzida de trabalho, 25 horas-aula; dois (18%) docentes trabalham de 32 a

35 horas-aula; e oito (73%) possuem jornada de mais de 40 horas-aula por semana.

Este fato demonstra que a maioria dos docentes tem uma jornada de trabalho

excessiva.

Grafico 8. Jornada de trabalho semanal dos professores, em horas- aula

(em%)

(N=11)

Jornadade Trabalho semanal em
horas-aula

m 25 horas-aula
mde32a 35 horas-aula

W de 40a 50 horas-aula

Fonte: Autora da pesquisa.
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Na questao referente ao incentivo, aos docentes, para participagado de cursos
de formacao de professores, os onze professores (100%) responderam que sim,
foram incentivados. Apesar de declarem que receberam incentivos para participar de
cursos, dois (18%) disseram nunca terem participado de curso, devido a carga
horaria excessiva de trabalho.

Quanto aos motivos que os impulsionaram a participacdo nos cursos de
formacao, dez docentes (91%) responderam ser para atualizagao profissional; e um
(9%) para adquirir pontos para evolugao funcional. Esses dados estdao demonstrados

nos Graficos 9 e 10.

Grafico 9. Incentivos para participagcao em cursos de formacao de
Professores (em%)
(N=11)

Incentivos para participacdo em cursos de
formacao

100%

M Foram Incentivados a
B80% -
participarem de cursos de
~ formacdo
60% }
M N&o participaram devido ao
excessode trabalho
A40% o

ZD% ‘JJ -r' -
0% -

Fonte: Autora da pesquisa.
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Grafico 10. Interesse na participacao de cursos de formagao (em%)
(N=11)

Interesse na participacdo de cursos
de formacao

m Atualizacdo profissional

M Evolucdo funcional

Fonte: Autora da pesquisa.

No que diz respeito aos cursos* de formagao, implementados pelo Governo
do Estado de Sao Paulo, observamos que a maioria dos professores participou de
muitos cursos oferecidos e os demais professores n&o participaram devido a

indisponibilidade de horario.

3.4.1 Discussao dos resultados

Nesse tipo de pesquisa, a fase de anadlise e interpretacdo de dados se
constitui de seis subfases: 1 - Estabelecimento de categorias; 2 - Codificagao; 3 -
Tabulagao, 4 - Analise estatistica dos dados; 5 - Inferéncia de relagdes causais; e 6 -
Interpretagdo de dados. Essa categorizagdo é de natureza quantitativa, devendo
formar categorias excludentes e que abranjam todas as respostas. Na presente
pesquisa, com relacdo a pergunta ‘idade’, as categorias estabelecidas foram: de 20
a 30 anos, de 31 a 40 anos, de 41 a 50 anos e de 51 anos. No item ‘ano de
conclusdo da faculdade’, as categorias foram: década de 70, década 80, década de
90 e nos anos 2000. Na quest&o: Vocé teve Educacédo Linguistica na Graduagéao?

As respostas foram categorizadas em: sim ou ndo. No item: O que vocé sabe sobre

* Os cursos de formacéo oferecidos pelo Governo do Estado de Sao Paulo estdo no Anexo A.
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Educacéo Linguistica? 7 professores disseram n&o saber nada e 4 declararam saber
alguma coisa. As respostas dos professores que declararam saber o que é
Educacao Linguistica, por ser abrangentes, serdo analisadas, juntamente com as
questdes abertas. No item carga horaria semanal do professor, as categorias foram:
25 horas-aula; de 32 a 35 horas-aula; e mais de 40 horas-aula. Com relacédo a
pergunta: Vocé ja foi incentivada a participar de curso de formagéo de professores?
foram obtidas onze respostas afirmativas, e duas participantes, apesar de terem sido
incentivadas nao participaram de cursos, em virtude da excessiva carga horaria de
trabalho. No item: Qual motivo o impulsionou a participar de curso de formacéo de
professor? Houve respostas diferentes: atualizagcdo e qualificagdo profissional,
adquirir pontos para a evolugao funcional e respostas em branco. Com relagao a
pergunta: Quais cursos de formagao de professores, implementados pelo governo
do Estado de Sao Paulo vocé participou? os seguintes cursos foram mencionados,
por ordem de aparecimento: Progestdo, Ensino Médio em Rede, Rede do Saber,
Curso de Especializagdo em Gestdo Educacional, Estudos Culturais Afro-Brasileiros
e Africanidades, Tecendo Leitura e outros. As demais perguntas, por serem abertas
e oferecerem uma vasta gama de respostas, impossibilitando sua categorizagao,
foram analisadas separadamente.
Quando perguntado aos professores O que vocé sabe sobre Educacdo
Linguistica?
Os professores que declaram saber alguma coisa deram as seguintes

respostas:

P1 - Estudos das ciéncias da linguagem e da educagao voltada para

a inclusao social e pelo conhecimento e diversificagao social.

P5 - Acredito que seja o estudo das variagdes da lingua nas regides

de um pais.

P9 - E uma ciéncia aplicada, dotada de um carater eminentemente

interdisciplinar, que considera o0s pressupostos tedricos da

psicologia, neurologia, semiédtica, biologia, metodologia para facilitar

a aprendizagem.

P11 - Estudo da linguagem verbal.
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O P1 ndo deu uma resposta precisa, salientou ser a Educagéo Linguistica
uma ciéncia da linguagem e educagado voltada para a inclusdo social sem, no
entanto, explicar que quis dizer com incluséo e diversificagdo social, demonstrando
assim, pouco conhecimento sobre o tema da pergunta. O mesmo ocorreu com 0
P11ao afirmar que é o estudo da linguagem verbal. J& os professores P5 e P9
demonstraram algum conhecimento sobre o tema proposto. Porém, o P9 apresentou
uma resposta “dicionarizada”, demonstrando que 0 mesmo preocupou-se em
pesquisar para responder.

Sendo a formagao continuada do professor objeto de nossa pesquisa, fizemos
0s seguintes questionamentos:

Qual a sua opinido em relagcdo ao horario dos cursos de formagéo oferecidos
pela secretaria de Educagéo?

Os professores, em relagéo a essa pergunta, responderam que:

P1 - Compativel com a jornada do professor.

P2 - Ruim porque, muitas vezes, sdo no horario de trabalho, por isso
somos obrigados a faltar para participar dos cursos.

P3 - Os cursos deveriam ocorrer de preferéncia durante a semana no
contra turno.

P4 - A maior parte dos cursos oferecidos € em horario de trabalho

impedindo que muitos participem.

P9 - Adequado ao meu tempo
P10 - Bom.
P11 - Bom

Os professores pesquisados P1, P2, P3, P4 fizeram colocagdes semelhantes
com relagdo ao horario dos cursos. Isso nos permite observar que a falta de
flexibilizagdo, nos horarios oferecidos, dificulta a participacdo dos professores nos
mesmos, visto ndo haver dispensa do ponto e os cursos serem dentro do horario de
trabalho. Ja P10 e P11, disseram que o horario € bom. Fato este que nao deixa de
ser curioso, pois os referidos professores acumulam cargos, chegando a uma

jornada semanal de mais de 40 h. A colocagao feita, provavelmente, refere-se ao



Formagdo Continuada de Professores: 90

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

horario (duragdo) dos cursos, sem observarem a compatibilidade de horario. O P9,

simplesmente disse ser adequado ao seu tempo sem, no entanto, explicar o que

pretendeu dizer com tal afirmacéo.

Com relagédo a duragéo dos cursos, constatamos que as cargas horarias dos

cursos oferecidos sao compativeis aos conteudos. No entanto, o P1 foi o unico

grupo a delimitar um tempo especifico para os cursos de formagéo, enquanto P2,

P3, P4, P9 e P11 analisaram o conteudo em relagdo ao tempo dos cursos, deixando

implicito que um esta condicionado ao outro. O P10 parece contradizer-se ao afirmar

que € muito extensa a duracdo do curso se levarmos em conta a sua resposta

anterior.

P1 - 1 ano, seria adequado.

P2 - os cursos que participei tiveram a duragdo apropriada aos
conteudos.

P3 - Boa ja que normalmente ocorre em maédulos.

P4 - Sao oferecidos cursos com diferentes cargas horarias,
contemplando a todos que tem disponibilidade.

P9 - Adequado.

P10 - Muito extenso.

P11 - Bom.

Na questdo: O conteudo proporcionou agbes para subsidiar a pratica? Os

professores pesquisados deram as seguintes respostas:

P1 - A minha pratica sempre foi alterada em prol do aprendizado do
aluno.

P2 - Sim, no que diz respeito a repensar a minha pratica, no entanto,
as ideias / propostas oferecidas pelos cursos sao inviaveis para a
realidade de escola publica.

P3 - Alguns sim outros nao.

P4 - Claro todo curso proporciona uma reflexdo e um repensar a
pratica pedagdgica.

P9 - Sim

P10 - Sim.

P11- Sim.
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Os P1, P2, P3 e P4 concordam que os cursos transformam e/ou enriquecem
o conhecimento individual. J&4 no que diz respeito a pratica no coletivo observamos
que os P1, P2 e P3 concordam que tal mudanca influencia na pratica. No entanto, o
P2 considera que, apesar da mudanca intelectual, a pratica é inviavel com a
realidade da escola. O P3 respondeu, simplesmente, com algumas vezes sim e

outras ndo sem, contudo, explicitar o porqué de sua resposta.

Com relagao ao item: A didatica utilizada pelo professor facilitou a assimilagéo
do conteudo?

Os pesquisados responderam que:

P1 - Algumas vezes a didatica aplicada n&o facilitou o entendimento.
P2 - Algumas vezes sim, outras vezes, tirei duvidas com colegas dos
CUrsos.

P3 - Em maioria sim.

P4 - Claro que sim. Os professores estdo capacitados para que isso
aconteca.

P9 - Sim.

P10 - Sim.

P11 - Sim.

Observamos que P1, P2, e P4, em relacdo a didatica utilizada, ha
concordancia. No que diz respeito as duvidas e dificuldades na realizagcdo das
atividades, os professores esbarram na inseguranga, como podemos observar na
resposta do P1, que ndo apresentou predisposi¢cao para modificar a situacéo; o P3
apresentou uma resposta evasiva; no entanto, isso nao ocorreu com o P2, uma vez
que assumiu pedir ajuda aos colegas. Ja a resposta do P4 é enfatica no que se
relaciona a pratica de novas atividades a pratica de novas atividades, uma vez que
ele analisa todos como a si préprio. Os professores P9, P10 e P11 ndo deram
respostas esclarecedoras para as duas perguntas anteriores, uma vez que nao
disseram como o conteudo interferiu em suas praticas, bem como sobre o processo

de construgao do conhecimento.
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Na pergunta: Quais mudangas ocorreram em sua pratica em sala de aula?

Explique.

Tivemos as seguintes respostas:

P1 - A pratica em sala de aula passou a ser o resgate de
experiéncias e informagdes do proprio aluno.

P2 - Acredito que melhorei muito no que se relacionam as minhas
agdes. Por exemplo: hoje eu me preocupo em associar as atividades
propostas com a vida (dos alunos) em sociedade. Assim, sempre
explico e estabelego a relagdo das atividades com a vida em
sociedade.

P3 - Me organizar melhor, fazer registro e experiéncias para planejar
melhor as aulas.

P4 - Sempre que se faz um curso, este acarretara mudangas com
certeza. O curso de formacgao nos da a perspectiva de um novo olhar
da pratica pedagdgica.

P8 - Apesar de muitas atividades seguirem o modelo tradicional
(exposicao de uma definigao/regra gramatical, exercicios e corregao)
eu procuro incluir outras, que trabalham o raciocinio légico, a pré e
pos-leitura.

P9 - Mudancgas: organizagdo na pratica pedagdgica através de
reflexdo aos fatores: formagao académica, profissional, experiéncias,
representagdes e implementacdes de politicas para a educacéo.

P10 - Tive uma nova visdo sobre o processo de alfabetizacao (Letra
e Vida) e novas praticas em Literatura (Teia do Saber).

P11 - A forma de planejar as aulas.

Nessa questao, todos os professores afirmaram que os cursos proporcionam

mudanga na pratica pedagodgica.

Quando foi perguntado: Como a relagdo professor/aluno e aluno/professor

tem se manifestado?
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Os professores responderam que:

P1 - O papel do mediador viabilizou uma aproximagdo, um
comprometimento.

P2 - Acho que em relagéo as praticas de aula o processo de relagao
professor/aluno melhorou muito, porque tenho uma preocupagdo em
promover aulas que prevejam a interacdo. Mo entanto, no que diz
respeito a afetividade penso que os cursos nao nos proporcionam
nada, uma vez que a empatia é subjetiva.

P3 - Tem melhorado aos poucos durante o tempo.

P4 - A relagéo professor/aluno e aluno/professor tem se manifestado
de completa interacdo na medida em que constantes mudancas na
realidade da sala de aula e nas concepgdes de ensino/aprendizagem
exigem mudangas significativas nos procedimentos do professor e no
seu material de apoio. Aluno e professor devem interagir na busca de
novos saberes.

P8- Muito conflituosa, os alunos tém dificuldades em muita
dificuldade em aceitar regras de convivéncia, mesmo sendo bem
orientados.

P9 - Além da transmissdo de conteudos ha troca de experiéncias,
organizadas e sistematizadas em funcdo da aprendizagem. O
relacionamento entre professor deve ser de amizade, troca de
solidariedade, de respeito mutuo de modo que ambos convivam em
um ambiente harmonioso.

P10 - E uma boa troca.

P11 - Relagcao boa, mas com alguns contratempos devido ao sistema
e estrutura escolar que ndo contribuem nem com os professores e

nem com os alunos.

As respostas dos professores permitem considerar que todos acreditam que
as mudancgas ocorrem em favor da melhoria das relagdes interpessoais. No entanto,
o P4 e P9 reconhecem que, além disso, tais mudancas influenciam na

aprendizagem, enquanto os demais focam apenas as relagdes.
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Com relacao a pergunta: O que mudou nas atividades propostas por vocé?

Explique.

Obtivemos dos professores as seguintes respostas:

P1 - As propostas estdo baseadas em ensino e pesquisa, tendo
como objetivo questdes humanitarias de carater controvertido que
atravessa diretamente a vida cotidiana do aluno.

P2 - A interacdo dos alunos. Porque “antes” eu nao permitia o
didlogo/discussoes.

P3 - Passei a mobilizar mais as habilidades dos alunos e ouvi-los
mais.

P4 - Mudou a condugdo do nosso trabalho para uma agdo mais
consciente, renovada considerando as novas experiéncias e
vivéncias aprendidas.

P8 - Tento variar ao maximo o tipo de questao (de alternativas de
associagdo, verdadeiro ou falso de ordenacdo, de ordenagao, de
refacgao).

P9 - A cumplicidade faz com que os alunos sintam-se motivados e
assim busquem a apreensdo dos conhecimentos através de
pesquisas e leituras.

P10 - Mais objetividade.

P11 - a estratégia e abordagem na utilizagdo das diferentes

atividades.

Observamos que o P1 ndo apresentou um exemplo concreto de mudanga nas
atividades propostas por ele; o P2 focou apenas as relagdes interpessoais, deixando
de apresentar informagbes voltadas a aprendizagem; o P3 n&o especificou quais
habilidades os alunos mobilizaram durante as atividades propostas por ele,
enquanto o P4 esclarece que, apos a participacdo em cursos, sua pratica/didatica
mudou no que diz respeito a medidas de acdo, em relacido ao passado e presente
de sua pratica como educadora; o P8 prioriza a aprendizagem sistematizadora; o P9
aléem de focar as relagbes interpessoais, foca também a construcdo do
conhecimento; ja os P10 e P11 d&o respostas evasivas ndo deixando margem para

apontamentos precisos.
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Quando foi perguntado: Quais instrumentos vocé utiliza na transformagéo da

informagdo/ do contetido em objeto de ensino de aprendizagem?

Obtivemos as seguintes respostas:

P1 - Os instrumentos envolvidos no processo sao: a experiéncia de
vida do aluno, jornais, revistas; enfim a midia em geral.

P2 - costumo utilizar suportes como: jornais, revistas e internet.
Procuro durante as atividades promoverem o contato do aluno como
o texto em seu suporte e a partir dai propor atividades de
compreensao.

P3 — Jogos, rodas de conversa, leitura, videos do youtube, filmes.

P4 - Os instrumentos ocorrem por meio de exercicios de agdes que
levam os alunos a observar, realizar, representar, pesquisar... A
utiizagdo de recursos tecnolégicos como instrumentos de
aprendizagem também ajudam no processo de transformagédo no
ensino fundamental (ex: videos, computadores, calculadores).

P8- Associando texto com o contexto de producédo, e ressaltando a
importancia de dominar os géneros discursivos.

P9- Instrumentos utilizados: Data show/ video/jornal, sempre
buscando relagdo como o que é proposto nos conteudos.

P10- Textos, jornais, livros paradidaticos, filmes, teatros.

P11- Livros, videos, Power point, projetores etc.

Os professores pesquisados apresentaram, como exemplos de
transformacao, os recursos midiaticos. Os P1, P10 e P11 apenas citaram os
recursos e nao explicaram como os utilizam em suas aulas; os demais citaram os
recursos e explicaram como os utilizam nas situagdes de aprendizagem. Nesse
sentido, entendemos que os cursos ofereceram, aos professores, um conhecimento

favoravel referente ao uso de novos recursos tecnolégicos.
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Na pergunta: Como vocé avalia o processo de aprendizagem?
As respostas foram:

P1 - O processo de aprendizagem esta ainda lento, porém acredito
na competéncia do aluno para enfrentar e superar os desafios
tecnoldgicos e sociais.

P2 - Por meio de atividades individuais e em grupo e também por
meio da participacédo durante as aulas.

P3 - Depende de minhas inten¢gdes no momento. Normalmente uso
para nortear meu trabalho.

P4 - O processo de aprendizagem nao esta baseado em regras e sim
na construcdo de competéncias basicas. Os alunos adquirem
informagbes, vivenciam informagbes e vao construindo
generalizagbes e formando conceitos. O processo de ensino da
aprendizagem implica em saber se 0 ensino cumpriu a sua finalidade
que é a de fazer aprender. Avaliar a aprendizagem de nossos alunos
€ avaliar o ensino que oferecemos.

P8 - E um processo continuo e ativo, que pode ser facilitado pelo
ambiente, pelo bom relacionamento professor-aluno e aluno-aluno,
pelas atividades e textos selecionados.

P9 - a avaliacdo do processo de aprendizagem deve ser holistica,
deve ter em conta as diferentes perspectivas e interpretacdes dos
diversos alunos, devendo também, contribuir para a analise da
propria avaliagdo (meta-avaliagéo).

P10 - Na evolugdo diaria do aluno e através de exercicios e
avaliagBes durante o processo.

P11 - Uma evolugédo, comprometimento e interesse maior dos alunos

e também como profissional da educacgao.

A resposta do P1 contradiz todas as respostas apresentadas por ele
anteriormente, uma vez que, nas questdes anteriores, coloca que suas praticas
visam uma aprendizagem focada no aluno, mas nesta questao o professor diz que o

processo esta lento, dando a entender que o aluno nado aprende o que deveria. Os
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demais, em suas respostas, propdem a maneira como as atividades se dao e quais

os fins e intengdes ao aplica-las.

Quando perguntado: As atividades propostas visaram contribuir para a vida

dos alunos em sociedade? Como? Explique.

Os pesquisados responderam:

P1 - As atividades propostas contribuiram, parcialmente, para um
desenvolvimento com solugdes criativas e produtivas. Alguns alunos
ainda se recusam a trabalhar em grupo.

P2 - Acho que algumas vezes contribuem, mas na maioria, atendem
as exigéncias do vestibular, porque muitas vezes proponho testes do
vestibular aos alunos. Penso que se prepara-los para os testes
estarei contribuindo para o futuro deles. Portanto, as atividades que
trabalho com os alunos tém carater construtivista, mas nao deixo de
lado os conteudos sistematizadores.

P3 - Normalmente, considero isso como parte de qualquer atividade.
Procuro sempre estimular atividades que os ajude a socializarem-se
melhor, respeitar regras, conversarem sobre seus problemas ou
questdes que estamos estudando a fim de: compreenderem o que
ocorre e porque, refltam sobre como seria possivel resolver a
questdo problema da melhor maneira para todos e estimulo nas
rodas de conversa a expressarem seus pontos de vista.

P4 - As atividades propostas visam a melhora de suas atitudes em
seu convivio com a sua comunidade. As diferentes atividades
propostas aos alunos devem fazer com que ele expresse suas
opinibes e seu conhecimento sobre o assunto de forma oral ou
escrita, desenvolvendo a reflexdo e o seu posicionamento perante as
situacdes apresentadas no seu dia a dia em sociedade.

P8 - Sim, através da exposicdo a diversos tipos de texto e suas
finalidades; estudando o texto e as condi¢gdes de sua producéo;
tentando fazer com que os alunos percebam a complexidade das
relagdes sociais.

P9 - As atividades propostas que visam contribuir para que os alunos

vivam em sociedade sdo as atividades que reintegram, readaptam,
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re-ensinam para estarem aptos a viverem dentro da realidade e
conflitos sociais.

P10 - Recebo varios comentarios, telefonemas agradecendo sobre
os conteudos aprendidos durante as aulas que os ajudaram em
concursos e vestibulares, como o ENEM.

P11 - Sim, muitas atividades foram direcionadas para que os alunos
pudessem ter uma visdo e conhecimento mais amplo: da realidade
em que vivemos das possibilidades do mundo atual; inser¢do na

sociedade e no mercado de trabalho.

Observamos que, o P1 mantém uma visdo contraditéria, em todas as
repostas, acerca dos reflexos que os cursos oferecidos podem favorecer em sua
pratica docente, uma vez que enfoca a dificuldade que tem em trabalhar em grupo
como sendo responsabilidade dos alunos. O P2 diz ser um professor inovador e
aberto para as novas praticas, no entanto deixa claro que apesar dessa postura, nao
abre mao do trabalho tradicional, no que diz respeito a listas de testes para o
vestibular. Ja os outros professores apresentam uma preocupacao voltada para uma

aprendizagem direcionada para as praticas sociais.

3.4.2 — Comparagao das respostas

As respostas, anteriormente descritas, embora constituam uma amostra,
indicam algumas caracteristicas dos professores da escola pesquisada. A maioria
dos pesquisados sdo do sexo feminino o que corresponde a 91%. Corroborando
com a ideia de senso comum de que o magistério € uma profissao tradicionalmente
feminina. Os estudos de (ARANHA, 2006, p.227-228) informam que

Geralmente as escolas normais ofereciam apenas dois ou trés anos
de cursos, muitas vezes de nivel inferior ao secundario. Para
ingressar, bastava ler e escrever, ser brasileiro, ter 18 anos de idade
e bons costumes. De inicio, atendiam apenas rapazes: a primeira
escola normal de Sao Paulo, s6 trinta anos depois de fundada,
passou a oferecer uma seg¢ao para mulheres, e, com o tempo, a
clientela tornou-se predominantemente feminina. Essa feminizagao
deveu-se em parte a lenta entrada a mulher na esfera publica, e
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porque a profissdo do magistério era uma das poucas que permitiam
conciliar com as obrigagdes domésticas.

No que tange ao periodo de formagdo, a maioria dos professores se
formaram na década de 2000, no entanto, apesar da formagao recente, 55% nao
tiveram em sua graduacéo a disciplina Educacgao Linguistica.

Os estudos sobre a Educacgéao Linguistica tiveram o seu inicio, na década de
80. No entanto, conforme podemos observar, nas respostas dos pesquisados,
algumas universidades ainda nao incorporaram essa disciplina em seu programa de
ensino, 0 que nos impele a considerar que a universidade ndo prepara esses
professores para a atuacdo em sala.

(MASETTO, 2003) salienta que o ensino superior ndo pode deixar de rever
seus curriculos de formagao dos profissionais. Ha a necessidade da universidade
sair de si mesma e arejar-se com o0 ar da sociedade em mudangca e das
necessidades da sociedade, e, entdo, voltar a discutir, com seus especialistas, as
mudangas curriculares exigidas e compativeis com seus principios educacionais.

Outro dado relevante, sobre a disciplina Educacdo Linguistica, consiste no
fato de que os professores, que declaram saber o que é Educagéao Linguistica, ndo
confirmam isso em suas respostas, pois um professor pesquisado apresenta uma
resposta “dicionarizada” o que ndo demonstra conhecimento e sim, um trabalho de
pesquisa; os demais apresentaram respostas alheias a finalidade da Educacéao
Linguistica. Assim, as respostas dos professores nos remete a observacdo do
despreparo desses profissionais para lidar com a diversidade linguistica encontrada
em sala de aula, visto ndo possuirem conhecimento da disciplina.

Oitenta e dois por cento, dos professores pesquisados, estudaram em
universidades particulares, o que era de se esperar, visto superarem em muito o
numero de vagas para o ensino superior das universidades publicas, no Brasil. Este

fato pode ser observado na tabela abaixo:
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Instituicbes de Educacgao Superior, publicas e privadas, segundo a Organizagao
Académica Brasil — 2002112008

Organizagéo 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Académica
N % N % N % N % N % N % N %

Universidade | Publica | 78 48.1 79 48.5 | 83 491 90 51.1 92 51.7 | 96 52.5 | 97 53

Privada | 84 519 | 84 51.5 | 86 50.9 | 86 489 | 86 48.3 | 87 475 | 86 47
Centro Publica | 3 3.9 3 3.7 3 2.8 3 2.6 4 3.4 4 3.3 5 4.0
Universitario Privada | 74 96.1 78 96.3 | 104 97.2 | 111 97.4 | 115 96.6 | 116 96.7 | 119 96.0
Faculdade Publica 114 8.1 125 7.7 138 8.0 138 7.4 152 7.7 149 7.5 134 6.9

Privada | 1284 | 91.9 | 1490 | 92.3 | 1599 | 92.0 | 1737 | 92.6 | 1.821 92.3 | 1829 | 925 | 1811 93.1

Apenas 1(um) professor fez a Pd&s-Graduagdo, um indice baixo se
considerarmos o Projeto Bolsa Mestrado/ Doutorado do Governo Estadual®. A falta
de procura relacionada a formacédo continuada pode ser aclarada se levarmos em
conta a excessiva jornada de trabalho do professor, considerando que 73%
empregam jornada de mais de 40 horas-aula por semana. Assim, observamos que a
jornada de trabalho do professor interfere, diretamente, em sua formacgéo
continuada, pois apesar de todos os professores pesquisados declararem ter sido
incentivados a participar de cursos de formagdo continuada, 18% disseram nao
participar, por falta de tempo.

Outro fator importante acerca dos cursos de formagéo continuada, oferecidos
aos professores, relaciona-se ao horario do curso. A maioria dos professores acha
ruim pelo fato de n&o haver flexibilidade de horario e muitos serem oferecidos,
dentro do horario de trabalho do professor e sem dispensa do ponto, provocando
assim, a falta do professor ao trabalho ou o0 ndo comparecimento ao curso.

Ap06s participar dos cursos de formacéo, os professores disseram ter ocorrido
mudanga, em sua pratica pedagogica, fato que acarretou uma aproximagdo maior
com seu aluno e uma mudan¢a na conducado do trabalho para uma acao mais
consciente, renovada, considerando as novas experiéncias e vivéncias aprendidas.
E importante observar que, apesar das mudancas relatadas pelos professores,

apenas um ressalta a importancia do trabalho com géneros discursivos.

* Bolsa Mestrado € um programa de formagéo continuada destinada aos integrantes do Quadro do
Magistério da Secretaria da Educacao regido sob alei n. 11 498/ 03
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Com relagao a avaliagao, os professores, em suas respostas, apresentam a
avaliacdo como “instrumento de medida”, do conhecimento do aluno, como se esta
remetesse, Unica e exclusivamente, ao aluno.

Apenas um professor definiu, claramente, o processo de avaliagéo: Avaliar a
aprendizagem de nossos alunos é avaliar o ensino que oferecemos. Os demais se
dividem em sistematizar conhecimentos e em “preparar os alunos para o vestibular”.
No entanto, a maioria salienta a preocupacao em preparar o aluno para o convivio
em sociedade, desenvolvendo a reflexdo e o seu posicionamento, perante as
situacbes apresentadas no seu cotidiano. Assim, por considerar, que a fungao
social da escola é preparar o aluno para a vida, em sociedade, os professores
julgam ser imprescindivel que as aulas ministradas favorecam nao apenas as
praticas sociais, mas também o preparo dos alunos para possiveis avaliagbes
externas, por exemplo, vestibular, prova Brasil, Saresp e Prova da Cidade, entre
outros.

ApoOs analise das respostas dos professores percebemos que a Educacéao
Linguistica nao faz parte da formagao da maioria dos professores que atuam na rede
de ensino estadual, fato este, que nos permite entender os motivos pelos quais
muitos educadores sentem dificuldades em trabalhar por projetos e em realizar
atividades, determinadas pelo governo como, por exemplo, a proposta curricular que

esta disponivel no caderno do aluno/professor da rede estadual de ensino.®

® O Caderno do aluno/ professor foi elaborado pela SEE. Neles, sdo apresentados situagdes de
aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos contetudos especificos. O material
foi elaborado com Sequéncia Didatica e sugestdes de trabalho, nas quais o professor pode se basear
para desenvolver o conteudo previsto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término desta dissertagdo, sado tecidas algumas consideragbes, que
compreendem a revisao dos objetivos e a apresentagao de novas perspectivas.

O objetivo geral desta dissertagao € contribuir com os conceitos fundamentais
do ponto de vista tedrico, sobre a Formagao do Professor e a Educacéo Linguistica.

Acreditamos que este objetivo tenha sido cumprido de modo satisfatorio,
devido a participagao do grupo selecionado para a pesquisa do Estudo de Caso. No
que se refere aos objetivos especificos temos:

1) apresentar os conceitos de géneros a luz da Educacao Linguistica.

Acreditamos que este objetivo também foi cumprido pelo fato de fornecer
elementos reveladores para elucidacdo dos conceitos de géneros e o ensino de
Lingua Portuguesa na perspectiva da Educacgéao Linguistica.

2) analisar a formagao do professor e as implicagdes em sua atuagao docente,
a partir da formacéo reflexiva do professor de Lingua Portuguesa, estabelecendo um
percurso histoérico.

Este objetivo foi cumprido, na medida em que fizemos uma reflexdo acerca da
Docéncia, no Brasil, bem como a sua pratica docente;

3) Apresentar uma Sequéncia Didatica, a partir das reflexdes realizadas.

O cumprimento deste objetivo nos permitiu fornecer, ao professor, uma
proposta de trabalho, com vistas a Educacgao Linguistica.

No tocante a metodologia, os passos seguidos colaboraram para a
construgédo do questionario proposto, cujo estudo forneceu instrumento para analisar
a formacéao continua do professor.

Tomando por base os estudos acerca da Educagao Linguistica e as respostas
dos professores, acreditamos que, ainda, ha muito a fazer, em relagado a formagao
de professores de Lingua Portuguesa.

Neste caso, é imprescindivel que os 6rgaos publicos oferecam condi¢des
para que os professores participem de cursos, uma vez que a formacao continua é
o0 caminho para a construcdo de um profissional, reflexivo e autbnomo.

Nossa experiéncia, como professora da rede estadual, permite-nos considerar
que muitos educadores nao participam dos cursos de formacao pelo fato de nao
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terem tempo, pois trabalham com uma jornada de até dezoito horas aulas, por dia.
Este fato acontece devido a muitos acumularem cargo com o sistema privado e
publico.

Esse cenario nos remete a um profissional extremamente sobrecarregado e
desmotivado a participar de qualquer curso. Convém lembrar que, além do excesso
de aulas, o professor, em sua vida privada, ndo pode reduzir sua jornada de
trabalho, pois tem obriga¢des familiares.

Nesse sentido, observamos que 0s governos nao apoiam os professores no
que diz respeito ao acesso aos cursos, considerando que 0S mesmos Sao
disponibilizados, dentro dos horarios de trabalho, ou seja, para que o professor
participe de qualquer curso, ele devera faltar em alguma escola e, neste caso, isto é
inviavel. Tomo como exemplo a minha experiéncia, pois muitas vezes me ausentei
das aulas que ministro para realizar leituras e concluir trabalhos.

Este fato desmistifica a ideologia do governo que divulga, para a populagéao,
projetos de incentivos ao professor, alegando que o professor possui apoio
incondicional, no que tange ao acesso a cursos de formacgao.

Todavia, deixa de mencionar que, para participar de cursos, o professor nao
recebe apoio algum, no que se relaciona ao afastamento das aulas. Entendemos,
assim, que os profissionais participantes desses cursos possuem jornada reduzida,
nao acumulam cargo e contam com o apoio familiar, para suprir as necessidades
financeiras. Esta situagdao nos remete ao quadro da desvalorizagao do professor,
uma vez que as grades de horarios dos cursos sao limitadas, os planos nacionais
educacionais sdo direcionados para uma proposta que limita o professor,
impossibilitando que ele seja um sujeito reflexivo e autbnomo, no seu trabalho.

Para sanar o hiato deixado pela impossibilidade de professores em participar
de cursos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Estadual da
Educacéo, o governo poderia criar opgdes de jornadas com redugdo de regéncia e
com horario de estudo, inserido na jornada escolhida. Na referida jornada, seriam
oferecidos cursos on line e presenciais na (Escola e na DE). A jornada seria uma
opcao a mais de escolha, visto que as outras, existentes, devem ser mantidas.

Assim seriam as jornadas optantes.
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Jornada atual

Opgéo de jornada 1

Opcéo de jornada 2

2 H A(em local livre) = 24 h
semanais

Inicial: 15 h (com aluno) +
5h de estudo semanal( na

escola) + 2HTPC+2HA =
24 h semanais

Inicial: 15 h (com aluno) + 3
h de estudo semanal, sendo
uma semana na DE
(presencial) e na outra
semana on line. (na escola)
+2HTPC+4hHA= 24h
semanais

Basica: 25 h (com aluno) +
2HTPC+2HA =30h
semanais

Basica: 20 h (com aluno) +
5 h de estudo semanal (na
escola)+ 2HTPC+3HA=
30 h semanais

Basica: 20 h (com aluno) +
3 h de estudo semanal,
sendo uma semana
presencial na DE e outra
semana on line na escola +
3hde HTPC+4HA=30h
semanais

Integral: 33 h (com aluno) +
3HTPC+4HA=40h
semanais

Integral: 30 h (com aluno) +
5 h de estudo semanal (na
escola)+ 3HTPC+2HA=

Integral: 30 h (com aluno) +
3 h de estudo semanal,
sendo uma semana

40 h semanais presencial na DE e outra on
line na escola + 3 HTPC + 4

HA

As jornadas, acima sugeridas, apresentam redugdo de regéncia na carga
horaria do professor, por acreditar que essa reducgao viabiliza a formagao continuada
do professor, que ndo participam de cursos, por terem uma jornada excessiva de
aulas, considerando que o horario de estudo esta garantida na opg¢do de jornada
escolhida.

Neste contexto, os profissionais, que participam de cursos de formacéao
continuada, sdo mais receptiveis as mudangas exigidas por uma sociedade em
constante transformacgado. Ja aqueles, que nao participam de cursos, permanecem
condicionados a aulas fragmentadas e desvinculadas do contexto social.

No que se refere ao envolvimento de diretores e coordenadores, em busca
solucbdes para auxiliar os professores nao participantes de cursos, os mesmos
responderam que o fazem no Horario de Trabalho Pedagogico coletivo ( HTPC), ao
trabalhar com temas e textos da atualidade, pois consideram ser o espaco de
HTPC um momento para estudo e reflexdes.

No que tange aos cursos foram oferecidos pela Secretaria Estadual da
Educacgao, nos ultimos Governo do Estado, por meio do portal Rede do Saber,
ofereceu aos professores da rede cursos de formagao continuada e orientacoes
técnicas. Os cursos ministrados integram a formagéao permanente de professor da

rede estadual de ensino. Os cursos oferecidos foram:
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Nome Publico alvo Periodo
Programa de apoio a | Os professores do EM das areas | 2008/2009/2010
continuidade de estudos de Cddigos e Linguagens,

Curso Grandes Temas da | Ciéncias Humanas e Ciéncias da

Atualidade Natureza e Matematica

A Rede Aprende com a Rede Os professores de EM e EFll de | 2008 - 2009

todas as disciplinas

A Rede Aprende com a Rede Os professores de EM e EF |l de | 2009
todas as disciplinas

Ensino Médio em Rede A equipe gestora, os professores | 2004 - 2006
de EM de todas as disciplinas

PEC - Formagéo Universitaria | Professores de Educacao Infantil | 2003 - 2004

Municipios — 12 edigéo e de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental
Ler e Viver Professores de Lingua 2005
Portuguesa do Ensino
Fundamental Il
ProGestao Equipe gestora 2005-2007
Professores alfabetizadores 2003 — em andamento
Letra e Vida
PEC- Construindo sempre Professores de Ensino 2002 - 2003

Fundamental Il e Ensino Médio
de todas as disciplinas

PEC- Formagéao Universitaria Professores de Educagao Infantil | 2006 a 2007
Municipios e de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental

Fonte:http:// w.w.w.rededosaber.sp.gov.br/portais/quemsomos/Osprincipaisprogramas/

Ao observamos que a descrigao dos cursos oferecidos pela SEE, nos ultimos
anos, percebemos que a maioria dos cursos sao direcionados ao Ensino Médio e a
Ensino fundamental Il. E importante, mencionar também, que os cursos descritos
contemplam todas as disciplinas. Este fato deixa transparecer a preocupagao
governamental em oferecer capacitagdo a todos os professores.

Outro fator relevante diz respeito aos cursos oferecidos aos professores das
séries iniciais. Nesta relacdo, apenas dois cursos foram destinados a esse publico-
alvo. Isso, provavelmente, deve-se ao fato de o municipio, de acordo com o artigo 11
da LDB/96, ser o responsavel pelo Ensino Fundamental .
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Tais observagdes permitem aferir que a preocupacgao prioritaria da SEE é com
o Ensino Médio por ser este responsabilidade do Estado.

Convém ressaltar que os cursos de formagdo sao imprescindiveis no que
tange ao aperfeicoamento dos docentes, voltados a novas praticas. Entretanto,
alguns entrevistados, apesar de ministrarem aulas, atendendo a perspectiva da
Educacdo Linguistica, ainda se veem presos a procedimentos da educagao
tradicional, como por exemplo, o uso da avaliagdo como medida para verificar
apenas a aprendizagem, e nao como um recurso para avaliar o processo de
aprendizagem. Entendemos, entdo, que esse fato evidencia a auséncia de uma
politica de profissionalizagdo para a docéncia.

Esta dissertacdo ndo se quer conclusiva com seus resultados obtidos e, por
esta razdo, propicia a abertura de novas perspectivas para o estudo sobre a
formacgao continuada do professor e a Educacgéao Linguistica.

Apos analise das respostas dadas no Capitulo Ill, verificamos que ha, por
parte dos professores, uma preocupacdo com a renovacido de sua pratica
pedagogica. No entanto, constatamos que apenas um professor pesquisado
mencionou trabalhar com diferentes géneros. Tal constatagdo permite supor que os
outros professores pesquisados desconhecem e/ou ndo sentem seguros em
trabalhar com diferentes géneros.

Com base no exposto acima, apresentamos uma sugestdo de Sequéncia
Didatica, com géneros Artigo de Opinido. Essa atividade visa sugerir, aos
professores, uma proposta de atividades de escrita, de acordo com os estudos
recentes. Objetivo desta atividade consiste em apresentar, ao professor, novas

situacdes de aprendizagem.



Formagdo Continuada de Professores: 107

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

Uma Proposta de Sequéncia Didatica

Os estudos recentes sobre a lingua como interacdo nos tém mostrado a
importancia do trabalho com diferentes géneros textuais em sala de aula. Nesta
perspectiva, apresentaremos um procedimento de trabalho para aula de portugués
proposto por (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004). A elaboragdo de uma
sequéncia didatica de um artigo de opiniao.

Partindo da concepcdo de que o aluno deve ser capaz de escrever e
expressar-se em diversas situacbes de comunicacdo, os autores propdem, ao
professor, a elaboracdo de um conjunto de atividades escolares, organizado em
torno de um género textual oral ou escrito. Este conjunto de atividades é
denominado sequéncia didatica. O trabalho com a sequéncia didatica visa levar, ao
aluno, o conhecimento de um determinado género, subsidiando-o para elaboragéo
de um texto pertencente a esse género, o qual sera utilizado em uma situagao de
comunicacao.

(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004) postulam a ideia de que os géneros sé&o
utilizados como meio de articulagdo entre as praticas sociais e 0os objetos escolares,
em especial, no tocante ao ensino da producédo de textos orais e escritos, uma vez
que, nas atividades de linguagem, os géneros se constituem como verdadeiras
ferramentas semidticas complexas, que permitem a produgdo e a compreensao de
textos.

Os géneros sado elementos norteadores das praticas de linguagem, visto
impedirem que a sua apropriagao se dé de forma fragmentada.

De acordo com (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004), para definir um género como
suporte de uma atividade de linguagem, trés dimensdes parecem essenciais:

e 0s conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele;

e 0s elementos das estruturas comunicativas e semidticas partilhadas pelos
textos, reconhecidos como pertencentes ao género;

e as configuragbes especificas de unidades de linguagem, tragos,
principalmente, da posigdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua

estrutura.
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O género textual, por seu carater genérico, € um termo de referéncia
intermediario para a aprendizagem. Do ponto de vista da aprendizagem, o género
pode ser considerado um megainstrumento, o qual fornece um suporte para a
atividade, nas situagdes de comunicagao, e uma referéncia para os aprendizes por

estar vinculado a vida cultural e social.

Sequéncia Didatica: Conceito

(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004) definem Sequéncia Didatica como um
conjunto de atividades escolares, organizadas de maneira sistematica, em torno de
um género oral ou escrito, cuja finalidade € ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, instrumentalizando-o a escrever ou falar de maneira mais adequada
numa dada situagcdo de comunicacao.

Torna-se importante mencionar que o trabalho escolar, com género, devera
ser realizado sobre os géneros que o aluno ndo domina ou domina
insuficientemente, sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela
maioria dos alunos e sobre os géneros publicos e nédo privados. As sequéncias
devem, portanto, priorizar o acesso dos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis.

Os autores estruturam a Sequéncia Didatica em quatro fases, a saber:

e Apresentacao da situagao;
e Producéo inicial;
e Moddulos;

e Producéo final.

De acordo com (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004), a primeira fase de uma
Sequéncia Didatica é a apresentagao da situagao, na qual ha a descrigdo detalhada
da tarefa, de expressdo oral ou escrita, que os alunos deverdo realizar. E o
momento em que a turma constroi uma representacdo da situagao de comunicagao
e da atividade de linguagem que irdo executar. E a ocasido de conhecimento, de
familiarizacdo com o género a ser trabalhado, visto ser a fase inicial de

apresentacado, o periodo em que o professor fornece aos alunos informacdes
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necessarias para que eles conhegam o projeto comunicativo visado e a
aprendizagem a que o projeto esta relacionado.

A segunda fase é a elaboragao de um primeiro texto, a revelar para si e para
o professor as representacdes que tém do género. E a etapa que permite, ao
professor, avaliar as capacidades ja adquiridas, ajustar as atividades e exercicios
previstos na sequéncia didatica, bem como as possibilidades e dificuldades reais, da
turma, que serao objeto de trabalho nos médulos.

A terceira fase constitui-se de modulos, os quais sdo compostos de varias
atividades ou exercicios, visando solucionar os problemas que apareceram na
producgao inicial, e, assim, oferecer subsidios necessarios para supera-los. Nessa
etapa, o género é decomposto para abordar seus elementos constitutivos,
separadamente.

E importante que as atividades que compdem a sequéncia didatica sejam
diversificadas e com alternancias de trabalhos individuais e em grupo.

A quarta fase é denominada producéo final. E o momento em que os alunos
pdem em pratica os conhecimentos adquiridos. Nessa etapa, é importante deixar
claro, para os alunos, os objetivos a serem atingidos, assim como a progressao de
sua aprendizagem, visto ser, essa etapa, 0 momento propicio para a avaliagao dos
progressos realizados.

Para (Dolz e Schneuwly, 2004), sequéncias didaticas sao atividades
planejadas para serem desenvolvidas de maneira sequenciada, com o intento de
tematizar aspectos envolvidos na produgéo de textos, organizados em determinado
género, de maneira a possibilitar aos alunos a maestria na escrita.

Com relagao as questbes gramaticais, os autores salientam que é essencial
reservar um tempo para um ensino especifico da gramatica, mesmo nao sendo,
esse tempo, previsto dentro da sequéncia didatica; o mesmo procedimento deve ser
usado com as questdes ortograficas.

Ap0s elucidagdes pertinentes a elaboragao da sequéncia didatica, pautaremo-
nos, nestes estudos, para a realizagdo de uma proposta de trabalho com artigo de
opinido.

A escolha do género ocorreu em virtude de ter, em sala de aula, alunos com

deficiéncia intelectual (inclusdo), o que provocou, nos alunos da classe, certo



Formagdo Continuada de Professores: 110

Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

estranhamento, pois os mesmos nao entendiam a atencdo diferenciada, recebida
por esses alunos, fato que provocou, muitas vezes, a reprodugdo de
comportamento ou discriminagao, por alguns alunos da classe.

A aceitacdo do que consideramos “diferentes”, segundo nossos conceitos, é
dificil, principalmente, em se tratando de pré-adolescente que traz em si todo o
conflito de aceitacao prépria e do mundo que o rodeia.

Ao ler o livro “Um garoto chamado Roberto”, de autoria de Gabriel, o pensador
percebi que o livro poderia ser um caminho para iniciar com a turma uma discusséo
sobre o tema “inclusdo” e despertar nos alunos o espirito de solidariedade, bem
como a aceitagao do outro.

No decorrer da leitura, os alunos discutiam e emitiam suas opinides a respeito
das agdes das personagens. O comportamento dos alunos e a leitura realizada

motivaram a elaboragédo da sequéncia didatica proposta nesta pesquisa.

Apresentacao da Sequéncia Didatica

Neste momento, apresentamos uma proposta de Sequéncia Didatica,
subsidiada pelos estudos de (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004). O
conjunto de atividades organizadas de maneira sistematica ocorrera em torno de um
artigo de opinido. As atividades serdao desenvolvidas pelos alunos da 52 e 62 séries
do Ensino Fundamental II.

Durante muitos anos, o ensino de produgao de textos nas aulas de Portugués
vem perpetuando a pratica de uma escrita sem fungdo social, desvinculada de
qualquer valor interacional, Neste contexto, escrever € um mero exercicio que nao
transcende os muros da escola, considerando nao haver relagao entre a linguagem
e 0 mundo, entre autor e o leitor do texto.

A escola prima, ainda, por uma pratica de escrita mecanica, centrada nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e a memorizagdo de regras
ortograficas e gramaticais, como se, para desenvolver a competéncia leitora e
escritora dos alunos, bastasse a memorizagao de tais regras.

Para reverter o quadro descrito, o professor Lingua Portuguesa deve ter

subjacentes as suas aulas a concepgao de lingua como atuagao social e atividade
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de interagcao verbal, entre dois ou diferentes interlocutores, propiciando, aos alunos,
nas aulas, o trabalho com diferentes géneros textuais.

O género escolhido para esse trabalho foi o artigo de opiniao.
Artigo de opiniao

A escolha desse género ocorreu por se tratar de um género, em que a
habilidades dos alunos para escrever sdo as que se referem a defender
determinado ponto de vista pela argumentacgao, refutacdo e sustentagcédo das ideias
e, por acreditar, que o aluno esta em um momento de construgao de sua identidade,
esta sempre em conflito com o outro e consigo mesmo, contestando tudo o que esta
a sua volta.

O artigo de opinido € um género de discurso em que se busca convencer o
outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores, por meio
de um processo de argumentagao, a favor de uma determinada posigdo assumida
pelo produtor e refutacdo de possiveis opinides divergentes. E um processo que
visa o convencimento do interlocutor.

A seguir sera apresentada uma proposta de sequéncia didatica, utilizando o

género textual artigo de opinido.

A sequéncia didatica sera apresentada da seguinte maneira:

Conteudo especifico

Reconhecendo artigo de opiniao;

Regularidades nos textos lidos;

Conteudo dos artigos de opinido (situagao de argumentagao);
Contexto de produgao (produtor, leitores, circulagdo, objetivos);
Organizadores textuais;

Tipos de argumentos.

Ano
52 e 62 séries
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Tempo estimado
Oito aulas

Material necessario

Obra Um garoto chamado Rorbeto, de autoria de Gabriel, o pensador;

Artigos de revistas e jornais envolvendo o género artigo de opiniao.

Apresentacao da situacgao inicial

1° momento: neste primeiro momento, apresentar o livro Um garoto chamado
Roberto, de autoria de Gabriel, o pensador. Apds a realizacdo da leitura do livro,
feita pelo professor, iniciar uma discussdo com a classe acerca da postura dos
personagens em relacdo ao Roberto e sua “deficiéncia”, momento em que | os
alunos deverao identificar na fala dos personagens, tragos de sua opinido.

2° momento: apds leitura e discussao do livro, dividir a classe em grupo e
distribuir textos do género artigo de opinido, previamente selecionados pelo
professor, enfatizando diferentes contextos, pedir aos alunos que identifiquem, no
texto, a opinido do autor sobre o tema do artigo, bem como, seu contexto de

producao (produtor, leitores, circulagao e objetivos).

3° momento: ao término da analise, o professor devera elencar a
caracterizacao do artigo de opinido, que devera ser retomada, posteriormente, para
aprofundamento.

Primeira producao

Considerando o fato de a caracterizagao do género ja ter sido realizada, solicitar,

aos alunos, a produgédo de um primeiro texto com base no género estudado.
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Modulos

Médulo |

Tema: Caracteristicas do género artigo de opinigo.

Objetivo da proposta: Identificar as principais caracteristicas formais do género
artigo de opiniéo.

Descricao da atividade: O professor devera, nesta etapa, proceder a analise
coletiva de algumas produgdes, tendo por base a caracterizagdo, do género, ja
realizada anteriormente.

Para esta anadlise, é relevante levantar alguns questionamentos, os quais
deverdo constar em um artigo de opinié&o:

v' Existe uma questdo polémica que esta sendo debatida?
O autor apresenta uma posicao a respeito?
O que ele diz para sustentar sua opiniao?

O que ele diz para descartar as opinides contrarias a sua?

SR NEENEEN

Pode-se dizer que o texto analisado pertence ao género artigo de

opiniao?

(\

Falta alguma coisa para que esse texto seja considerado do género

artigo de opinido?

ApoOs a analise coletiva o professor devera fazer a reescrita com os alunos,
enfatizando as caracteristicas do género que eles encontraram maior dificuldade em

abordar, em suas producgoes.
Modulo I
Tema: Organizadores textuais.

Objetivo da proposta: Identificar, no género artigo de opinido, o uso dos

articuladores textuais e dos tipos de argumentos utilizados no referido género.
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Descrigcdo da atividade: Partindo das produgdes, ja realizadas , os alunos
deverdo compor uma pesquisa acerca do género em estudo, identificando nas

produgdes anteriores os articuladores textuais e os tipos de argumentos utilizados.

Médulo Il

Tema: Organizadores textuais e tipos argumentativos.

Objetivo da proposta: Reconhecer a utilizagdo dos organizadores textuais.

Descricao da atividade: Nessa etapa, o professor devera propor exercicios
que enfoquem o uso dos organizadores textuais e dos tipos de argumentos

utilizados, objetivando ndo s6 o reconhecimento no texto, bem como, sua utilizagao.

Producao final

Tema: Producgao final de um artigo de opiniéo.

Objetivo da proposta: Produzir um artigo de opinido e divulga-lo em uma
mostra cultural.

Descrigcao da atividade: Nesse estagio final, os alunos deverdo, em dupla,
produzir um artigo de opinido, com um tema, previamente escolhido pela dupla. Ao

término das produgdes as mesmas serao publicadas no mural da escola.
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ANEXO 1- CARTA QUE ACOMPANHOU O QUESTIONARIO

Caro(a) Professor (a):

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Mestrado, intitulada: A Formacgéao
Continuada de professores: possibilidades para o ensino da escrita na perspectiva
de Educagdo Linguistica. Estamos fazendo uma pesquisa sobre a formacado do
professor de Lingua Portuguesa e, gostariamos de contar com sua opiniao.

Vocé poderia, por favor, responder o questionario em anexo?

N&o é necessario identificar-se.

Responda-o conforme suas convicgoes.

OBRIGADA POR COLABORAR!

Prof? Luciane G. da Silva
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO PARA PROFESORES DE LINGUA
PORTUGUESA

A- Dados pessoais:

1 Qual sua idade?

2 Sexo: ( )feminino () masculino
3 Sua descendéncia Etnica é:
( )branca ( )negra ( )amarela
4 Estado civil:
() casado (a) ( )solteiro(a) ( )divorciado (a) ( )outros
5 Vocé reside em:
( )casapropria ( )casaalugada ( )outros
6 Vocé reside com:
( )seuspais ( )comcdnjuge e filhos ( )sozinho ( )outros
7 Tem filhos?
( )sim ( )néo
8 Qual a renda familiar?

()1 a3 salarios-minimos ( )4 a 10 salarios-minimos () mais de 10

salarios-minimos
9 Qual o grau de instrucéo de sua méae?
( )1°Grau completo () 1° Grau incompleto

( )2°Graucompleto ( )2°Grauincompleto
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() Superior completo () Analfabeta

() Pés graduagéao () Superior incompleto
10 Qual o grau de instrugao de seu pai?

() 1°Graucompleto () 1° Grau incompleto

( )2°Graucompleto () 2°Grauincompleto

() Superior completo () Analfabeta

() Pods graduagao () Superior incompleto
11 Vocé concluiu o Ensino Médio:

() Ensino Médio regular em escola particular

() Ensino Médio regular em escola publica

() Ensino Médio supletivo em escola particular

() Ensino Médio supletivo em escola publica

() Outros

12 Em que ano vocé concluiu a faculdade?
13 Graduagéo: () escola publica () escola privada

14 Po6s-Graduagdo: () sim ( ) néo

15 Vocé teve a disciplina Educacéao Linguistica na graduagao?
16 O que vocé sabe sobre Educagao Linguistica?
17 Qual a sua carga horaria de trabalho semanal, em horas-aula?

18 Ha outros professores em sua familia? () sim ( ) néo
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19 Quem? ( )maée ( )pai ( )irmao ( )irma

Formagao Continuada

1 Vocé ja foi incentivada a participar de cursos de formacgao de professores?

2 Quais motivos o impulsionam a participar de curso de formagdo de

professores?

3 De quais cursos de Formagao de Professores, implementados pelo governo

de Sao Paulo, vocé participou?

)Teia do saber - Universidades

) Progestao

) Ensino Médio em Rede

) Rede do Saber

) Bolsa Mestrado / Doutorado

) Curso de Especializagdo em Gestao Educacional

) Estudos Culturais Afro-Brasileiros e Africanidades

) Mestrado para Professores - Universidade de Londres
) Programa Lato-Sensu Ciéncias Humanas

) Ta na Roda

) Tecendo Leitura

) Outros

A~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~

4. Qual a sua opinido a respeito dos cursos de Formacido de Professores

oferecidos pela secretaria da Educag¢ao com relacgao:

a- Horario do curso

b- Duracao do curso
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Possibilidades para o Ensino da Escrita na
Perspectiva da Educagao Lingiiistica

5.

c- Conteudo do curso: O conteudo proporcionou agdes para subsidiar a sua
pratica?
d- Qualidade do curso: A didatica utilizada pelo professor facilitou a

assimilagao do conteudo?

Os cursos de formagao tém como objetivo nortear a pratica docente. Assim,

considerando os cursos de formagao que vocé participou, responda:

Quais mudangas ocorreram em sua pratica em sala de aula? Explique.

Como a relagao professor/aluno e aluno/professor tém se manifestado?

O que mudou nas atividades propostas por vocé? Explique.

Quais instrumentos vocé utiliza na transformagao da informagao/do conteudo
em objeto de aprendizagem?

Como vocé avalia o processo de aprendizagem?

As atividades propostas visaram contribuir para a vida dos alunos em

sociedade? Como? Explique.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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