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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender criticamente o processo de construgdo de
significados compartilhados por um grupo de professores de uma escola da Rede Publica Estadual
de Sdo Paulo, quanto ao trabalho/papel do professor eventual . Mais especificamente, descreve e
discute a atividade do professor eventual, com foco em dois sistemas de atividade: a compreensao
do trabalho desse profissional na escola e a producdo de uma proposta com leitura como apoio para
o trabalho do professor eventual. Para tanto, foram realizados encontros com um grupo de
participantes voluntarios: professores titulares (entre os quais esta pesquisadora), OFAs e
professores eventuais. Nessas ocasifes, cada participante pode expor a sua visdo sobre o
trabalho/papel do eventual. Esta pesquisa esta organizada com base na Metodologia Critica de
Colaboracio (MAGALHAES, 2006), para criacdo de l6cus de colaboragfo critica, voltada a
reflexdo critica sobre as a¢fes dos participantes na negocia¢do de compreensdes e propostas que
trouxessem transformagcdo a realidade do professor eventual, no contexto da escola. O estudo sobre
a formacdo continua desse professor, como profissional colaborativo e critico na relagdo com seus
pares, esta apoiado nas discussdes de Vygotsky (1934), Leontiev (1978), de Freire (1970/2005);
Engestrom (1999 ), LIBERALLI ( 2004 e 2008) e MAGALHAES (2004 e 2006), entre outros. Como
resultado das discussoes iniciais, foi principiada a producéo de uma proposta de trabalho em leitura,
com base nos pressupostos da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008) e no Projeto de
Leitura nas Diversas areas do Conhecimento (LACE- fase 1,2002). O foco na leitura foi decidido
pelo grupo de professores participantes, uma vez que esta € uma questao central da escola, em que a
grande maioria dos alunos apresenta dificuldades em ler e escrever. Os resultados apontam que: a)
0s sentidos iniciais dos participantes sobre o professor eventual sofreram transformacdes, exceto
para um dos professores efetivos participantes; b) as relagdes, entre o grupo de professores, levaram
a constatacdo da relevancia das sessdes de HTPC direcionadas para discussdo das teorias que
envolvam as praticas do professor na escola, em lugar de discussfes utilitarias; c) as propostas
discutidas apresentam caracteristicas de um ensino tradicional; d) o material inicial produzido ndo

esta voltado para a proposta curricular (2008) do Estado de Séo Paulo.

Palavras-Chave: Formacdo de professores, Professor eventual, Pesquisa Critica de Colaboracao,

leitura critica.
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ABSTRACT

This research aims at understanding critically the construction process of meanings shared by a
group of teachers from a public school of S&o Paulo concerning the job/ role of the substitute
teacher. More specifically, this paper describes and discusses the substitute teacher activity, having
as focuses two activity systems: understanding this professional’s job at the school and developing a
reading proposal as a support to the substitute teacher’s job. To do so, meetings among the
voluntary participants were carried out among titular teachers (this researcher among them),
temporary teachers (OFAs), and substitute teachers. During the meetings, each participant
expressed their point of view about the job/ role of the substitute teacher. The organization of this
paper is based on the collaborative critical methodology (MAGALHAES, 2006), in order to set a
locus of critical collaboration aimed at a critical reflection about the actions of the participants on
negotiating understandings and proposals which could provide transformation to the substitute
teacher’s reality in the context of the school. The study of the continuous academic background of
this teacher as a collaborative and critical professional in the relationship with their partners is
supported in the discussions of Vygotsky, Leontiev, Freire (1996); Engestrom (2009) LIBERALI(
2004 and 2008) and MAGALHAES, (2004 and 2006), among others. As a result of the initial
discussions, a proposal based on reading was begun, based on the Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo (2008) and on the Projeto de Leitura nas Diversas areas do Conhecimento (LACE- fase
1,2002). The focus on reading was decided by the group of participant teachers, since one of the
main focuses of the school in which most students have difficulties in reading and writing. The
results show that: a) the initial meanings of the participants about the substitute teacher underwent
some transformations except for one of the titular teachers who attended this research; b) the
relations among people in the group of teachers led to a recognition of the importance of the HTP
sessions use to discuss the theories which involve the teacher’s practice; c¢) the discussed proposals
have features of traditional teaching; d) the material initially developed isn’t complied with the

curricular proposal (2008) of Sao Paulo.

Key-words: teachers’ academic background, substitute teacher, collaborative critical research,

critical reading.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender, criticamente, o processo de construcdo de
significados compartilhados de um grupo de professores, sobre o trabalho/papel do eventual em

uma escola da Rede Publica Estadual.

O interesse em discutir a funcéo do professor eventual® surgiu, depois de um periodo em que
fui substituida por um desses profissionais e, ao retomar o trabalho com os alunos, encontrei alguma
dificuldade em dar continuidade ao programa proposto para as séries com as quais eu trabalhava.
Procurei, entdo, entender o que havia acontecido e, conversando com o professor eventual
compreendi que ele tivera certa dificuldade para ministrar as aulas, por desconhecer o contetido da
disciplina e tivera que, inclusive, modificar o material de apoio usado na época para poder
desenvolver algumas atividades em sala. Esse profissional era de uma area do conhecimento

diferente da minha — professora de lingua portuguesa.

A partir desse episodio, compreendi o dificil trabalho do professor eventual e decidi discutir
na escola uma proposta de trabalho que possibilitasse ao eventual um espago seu, no contexto

escolar, com a colaboracdo de profissionais das vérias disciplinas.

Esse professor eventual ndo tem, pelo menos até o momento, um vinculo empregaticio
permanente em uma escola especifica da Rede Estadual, ganha pelas aulas que ministra e esta
ligado a varias escolas. Ha, nas escolas, varios desses profissionais que sdo chamados para
substitui¢fes, quando necessario, 0 que ocasiona uma rotatividade grande nas Unidades Escolares
(U.E.). Em vista disso, seu trabalho como professor ndo é facil, uma vez que nem sempre substitui

professores de sua especialidade, conforme ja apontei.

Em geral, as escolas pedem aos professores que, caso venham a se ausentar, deixem material
para que o professor eventual possa continuar o projeto em andamento, 0 que nem sempre acontece;
seja porgue o professor ndo deixa o material pedido, seja porque o eventual ndo entende da area que

esta substituindo.

1 O professor eventual é discutido na pagina 18.
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Interessada na problematica do eventual, passei a compartilhar com colegas a necessidade de
pensarmos um modo de possibilitar que o trabalho do professor eventual fosse mais produtivo para

professores e alunos, bem como para ele mesmo.

Essa insatisfacdo, causada por esse dilema que vivencio, levou a discussao e construcdo de
uma proposta coletiva para a acdo desse professor no contexto da escola em que sou professora

efetiva — foco desta dissertacéo.

Em busca de pesquisas que abordassem a problematica que envolve o professor eventual nas
escolas da Rede Estadual, verifiquei que praticamente ndo existiam pesquisas que tratassem dessa
questdo especificamente. A Unica discussdo localizada foi um trabalho de graduacdo, realizado em
Piracicaba/UNIMEP, por Marafon A.C.M. (2003); Ariano G. (2003); Gomes J. (2003); Angelieri L.
(2003); Ignécio M. (2003); Rodrigues M. (2003); Dos Reis M. (2003); Fiori, R.C. (2003); Marin M.
(2003); Machado R. de Q. (2003) e Moraes R. (2003), alunos da Educacdo Matemética da Lmat® —
Unimep-FCMNTI®. Esse trabalho discute o percurso legal e administrativo que permite a atuacio
do professor, muitas vezes ndo habilitado,para a disciplina que substituira em sala de aula. Nesse
periodo do referido trabalho, ainda ndo existia a lei que trata da contratagdo do eventual, mas ja era

possivel perceber a presenca efetiva desse profissional nas escolas.

Esta pesquisa ndo se propOe a defender a existéncia do eventual, tal qual se encontra hoje,
mas sim direcionar o olhar para este profissional,a fim de que se dé uma atencdo especial ao seu
papel e sua funcdo na organizagédo, no planejamento pedagdgico das aulas e na sua relacdo com o
corpo de profissionais da escola. Mas para que isso ocorra, torna-se fundamental que o eventual seja
considerado um profissional com um espaco préprio, como parte do corpo docente e que sua agdo
seja pensada colaborativamente com toda a escola.

A necessidade de buscar conhecimentos para entender esta estrutura de trabalho, em que o
professor eventual estd inserido na Rede Puablica, e como resolvé-la, levou-me a Pontificia
Universidade Catélica de S&o Paulo, mais especificamente, ao Programa de Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (LAEL), a Linha de Pesquisa Linguagem e Educacéo e ao grupo de Pesquisa

Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE), sob a lideranca das Prof® Dr* Maria

2 Lmat — Licenciatura em matematica.
® Faculdade de Ciéncias Matematicas, da Natureza e Tecnologia da Informagao.
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Cecilia Camargo Magalhdes e Prof? Dr* Fernanda Coelho Liberali. Este dltimo € um grupo que
desenvolve pesquisas com a realidade do espaco escolar, a partir de projetos de intervencgdes critico-

colaborativas, para a formacdo de professores e alunos critico-reflexivos.

Dentre as atividades desenvolvidas pelo LACE, uma delas chamou a minha atencéo: o
Projeto LDA (Leitura nas Diversas Areas do conhecimento), parte integrante do Programa Ac&o
Cidada (PAC), realizado nos anos de 2005 e 2006 em escolas da Rede Puablica, pertencentes a

Diretoria de Ensino em Carapicuiba.

O objetivo especifico do referido projeto estava no desenvolvimento de atividades de leitura
e escrita, com base nos géneros textuais (Schnewuly, 1994), como instrumento para 0 ensino-
aprendizagem-desenvolvimento nas diversas areas do conhecimento. Assim, esse projeto de leitura
surgiu como uma possibilidade para criacdo de um trabalho/papel para o eventual, uma vez que a

dificuldade com leitura é, também, uma questéo central na escola em que trabalho.

Assim, o desenvolvimento da proposta de um projeto para o professor eventual, nesta
pesquisa, surgiu para intervir na realidade deste professor, com base nos trabalhos produzidos no
projeto LDA, bem como para criar um novo espaco para o trabalho com leitura. O foco nesta
atividade possibilitaria que o eventual, mesmo ndo dominando os conteudos das areas em que néo é
especialista, desenvolvesse atividades com base na proposta do LDA, para a disciplina que
substituisse.

Localizada na Linguistica Aplicada (LA), esta pesquisa enfoca a centralidade da linguagem
nas praticas sociais, como possibilitadora da relacdo entre teoria e pratica, na construcdo do
conhecimento. Nesse contexto, a linguagem nas acGes-discursos da sala de aula, com base nas
mudancas sociais, culturais e linguisticas pelas quais a sociedade passa, € fundamental para a

aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Esta discussao tem por base a compreensédo de que os modos de agir-falar das pessoas criam
processos colaborativos e auto-reflexivos para todos os envolvidos, a fim de que estes possam
reavaliar as suas acGes em direcdo a algo melhor para suas vidas e para a sociedade. Dessa forma,

este trabalho procurou desenvolver um espago colaborativo critico para professores de diferentes
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disciplinas que dividem um mesmo ambiente de trabalho, mas que pouco se conhecem. Assim,
nesse espacgo, professores com experiéncias pessoais e profissionais diversas quanto a ensino-
aprendizagem e compreens@es de linguagem podem expressar seus pontos de vista coletivamente e

discutir uma questdo de todos para inserir uma transformagéo na escola.

A Linguistica Aplicada fomentou esta pesquisa na medida em que entende a linguagem
como pratica social, transdisciplinar, que envolve diversas areas do conhecimento (Liberali, 2006;
Moita Lopes, 2006), de forma transgressiva, (Pennycook, 2006) e intervencionista, uma vez que
identificar um problema é apenas o inicio, pois é preciso intervir para transformar a realidade
(Liberali, 2006; Rajagopalan, 2006; Signorini, 2006; Rojo, 2006).

A LA também apoiou a compreensdo do papel do linguista aplicado na organizagdo da
linguagem nas negociagdes para entender, questionar e repensar comportamentos ja cristalizados
na pratica docente. Além disso, com base na perspectiva socio-historico-cultural (Vygotsky, 1924 e
Voloshinov, 1929), a interacdo social foi compreendida e trabalhada como uma reflexdo sobre
como agdes-discursos [individual e social] reproduzem e/ou transformam o0s contextos de acao
(Penyycook, 2006) em situacOes espago-temporais particulares. Nessa direcdo, entender a
historicidade dos sujeitos participantes, em um contexto cultural, & fundamental para compreender
sua atuacdo na cultura que se quer enfocar, pois, como aponta Vygotsky, os individuos se
constituem bioldgica, psicoldgica, social e discursivamente,. Assim, hoje entendo que a linguagem
envolve muito mais do que a descricdo do seu uso, posto que, envolve: escolhas, poder, valores e
questdes de cidadania, ideologias e ética, que vdo influenciar o nosso modo de agir e falar nas

comunidades em que estamos inseridos.

Por fim, esta € uma pesquisa que objetiva intervir no contexto escolar, criar a possibilidade
de transformacdo das ac¢des do professor eventual, com base em um dialogo colaborativo e critico
entre este profissional e os demais colegas de trabalho. E mais ainda, envolver outros professores
nessa discussdo. Dessa forma, ndo poderia deixar de estar inserida no paradigma critico de pesquisa
(Magalhaes, 2006 e Liberali, 2006). Para esse contexto de pesquisa, colaboracdo e criticidade sdo as
bases para que questdes em discussao sobre o trabalho do eventual sejam investigadas e analisadas

na realidade do contexto escolar em foco. A partir disso, o envolvimento dos participantes é
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fundamental para que esta intervencao seja construida em um contexto de reflexd@o critica sobre a

acao de cada um dos sujeitos que fazem parte desta comunidade escolar.

Com base na discussé@o acima, essa pesquisa propde responder as seguintes questoes:

1. Quais os sentidos e significados dos professores, produzidos em um grupo de discussdo
sobre o trabalho do professor eventual?

2. Que proposta foi criada para as a¢oes do eventual e como ?

A partir dos pressupostos apresentados e para buscar responder as questfes deste estudo,
esta pesquisa esta organizada para discutir, no Capitulo 1, a fundamentacéo teorica, com base na
Teoria Sécio-Historico-Cultural (TASHC). No Capitulo 2, discuto a metodologia que fundamenta
esta pesquisa: 0 contexto de pesquisa, 0s participantes, a producdo de dados e as categorias de
analise. O Capitulo 3 apresenta a descricéo e discusséo dos dados e as Consideragdes Finais, em que

apresento a importancia desta pesquisa para o contexto escolar.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo discute a base epistemologica da formacdo docente, quanto ao papel do

professor eventual no ambiente escolar.

Os conceitos centrais que fundamentaram a organizagdo e conducdo do levantamento dos
sentidos e significados sobre o trabalho/papel do eventual, que gerou a producao de uma proposta

de leitura critica em todas as areas do conhecimento, como suporte ao trabalho deste professor.

Com base nas discussdes de Vygotsky (1927/2004) e Leontiev (1978), discuto a formacao
docente como atividade. Assim, a TASHC, Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural, propicia
a compreensao critica do trabalho desenvolvido e 0s conceitos centrais que 0 organizam quanto a
producdo de novos significados compartilhados por um grupo de professores. Discuto também a
proposta de Leitura para todas as areas do conhecimento com base nos géneros do discurso
(Bakhtin, 1953, Schneuwly e Dolz, 2004, Bronckart, 1999), no Projeto Acdo Cidada (2006) e na
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008), que tem base nos PCNEM (2006-2007), a fim
de discutir as teorias que fundamentaram a proposta de trabalho para o eventual, sugerida pelo

grupo de professores neste estudo.
1.1. A Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural (TASHC)

Para Vygotsky (1934/2001), as ac¢des sociais do homem estdo ligadas as suas experiéncias
socio-histéricamente construidas em espa¢os-tempo, ndo sao desvinculadas de contextos politicos e
éticos familiares e/ou do trabalho nas comunidades das quais faz parte, por meio de interacdes
mediadas por instrumentos. S&o essas atividades sdécio-histdrica e culturalmente organizadas que
constituem os sujeitos como mantenedores e/ou reprodutores dos modos de agir , pensar e falar,

social nos contextos particulares de agao.

Vygotsky buscou em Marx a compreensdo da base que fundamentou seu trabalho, no que
diz respeito a constitui¢do do individuo em sociedade com base no materialismo historico-dialético,
para o qual a relagdo do homem com o meio social em que vive é produzida pela contradicdo, a

partir das necessidades de sobrevivéncia deste homem, diante de uma realidade que se apresenta em
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constante transformacdo. Marx (1845-1846/ 1999:39), ao discutir a questdo da existéncia humana,
aponta a necessidade como ponto central para a acdo humana desde o momento em que o ser
humano passa a agir em sociedade, principalmente no trabalho, junto a outros individuos. Esta
relacdo com seus pares, constituida na atividade, possibilita que o homem transforme o objeto de
sua acdo e seja transformado pela acdo, no meio sécio-cultural e histérico em que vive. Nas
palavras de Marx (1845-1946/1999:39):

“[...]. O primeiro ato histdrico é,[...] a produgdo dos meios que permitam a satisfacdo destas
necessidades, a produgdo da prdpria vida material, e de fato este é um ato histérico,[...].”

A linguagem nesse contexto de interacdo entre o homem e o contexto sécio-historico-
cultural é, de acordo com Vygotsky (1934/2005), o instrumento mediador central da interacdo, na
medida em que traz consigo as caracteristicas humanas e culturais, construidas ao longo da histéria
pelos homens e possibilita a compreensdo de sentidos e significados, bem como seu

questionamento, transformacédo e uso em novas producdes.

As discussdes iniciais do conceito de atividade ocorreram entre 0s anos de 1920 e 1930 com
os fundadores da escola russa de psicologia historico-cultural: L.S Vygotsky, A.N. Leontiev e A.R.
Luria, entre 1920 e 1930 (Engestrdom,1999). E assim, Vygotsky desenvolveu o conceito de atividade
para contrapor-se as discussdes dualistas e passivas quanto ao desenvolvimento humano e formacéo
da consciéncia. Ambos, Vygotsky e, posteriormente, Leontiev, que liderou o grupo de psicélogos de
Kharkov, desenvolveram o conceito de atividade ao relacionar a atividade humana ao social, mas
também a préatica concreta. Daniels (1995), ao discutir as diferencas entre os dois pesquisadores,
direciona o seu enfoque para o conceito de atividade e aponta que, para Leontiev, “a énfase da
andlise passou a ser a da mediagdo da realidade, para o individuo, mais pela atividade préatica do que
pelos meios semioticos, foco de Vygotsky. [...]” (Daniels, 1995, p.94). Salientou, portanto, a énfase
na compreensao das diversas acdes dos sujeitos envolvidos em uma atividade coletiva concreta, na

consecucdo de um objeto que satisfizesse as necessidades dos participantes.

Dimitri A. Leontiev (2005), funda suas discussdes sobre as bases tedricas de Teoria Socio-
Histdrica e da Teoria da Atividade, com foco para a mediacdo na constituicdo da atividade humana,
aponta que ambas as teorias sdo complementares e convergem, na medida em que as discussdes de

Vygotsky sobre mediacdo, interiorizagdo, controle, e autodominio das fungcdes mentais encontram-
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se presentes nas discussdes de Leontiev. De fato, Vygotsky (1934/2001), ao tratar da atividade,
dirige seu foco a mediacgdo, pela utilizacdo de ferramentas culturais e de signos (instrumentos
psicoldgicos), entre os sujeitos participantes de interacbes, na constituicdo da consciéncia do
homem. Leontiev (1978) relaciona a atividade a acdo e a operagdes que podem levar a
transformacdo do objeto que, na atividade, representa seu motivo real e pode ser reproduzido
materialmente ou em pensamento. Dessa forma, o objeto da atividade esta organizado de forma a
suprir uma necessidade que gera continuamente outras necessidades. O referido tedrico toma o
conceito de “trabalho” apresentado por Marx (1999) como modelo, para discutir essa necessidade
ao construir o conceito de atividade. Para Leontiev (1978), a atividade humana é constituida pelos
seguintes elementos basicos: sujeitos, objeto e instrumentos de mediagcdo. Para suprir uma
necessidade, os sujeitos recorrem ao uso de instrumentos (materiais ou ideais). E, para se entender
como se processa 0 desenvolvimento dos sujeitos na atividade, € preciso que se analise as a¢les e
operacles que organizam a atividade no contexto em que estd inserida (Leontiev, 1978). Essas
acOes estdo direcionadas a uma meta que se procura atingir e as operacfes representam a maneira
como estas acOes sdo realizadas, restritas pelas caracteristicas do contexto da atividade. Acbes e
operacOes sdo relacionadas as questdes sdcio-historicas que envolvem os sujeitos, portanto estdo

presentes em toda atividade humana. As questdes sdo:

1. Engestrdom (2004), ao discutir a Teoria da Atividade, com base no trabalho de
Leontiev (1978), coloca em cena o conceito de sistema de atividade, em que esta é
constituida por cinco principios: a atividade envolve ac¢des coletivas mediadas por
um artefato e dirigido para o objeto observado em sua relacdo com outros sistemas.

2. A atividade refere-se a multivocalidade, definida pela sua constitui¢do por diferentes
vozes, em que se observa diferentes pontos de vista, tradigdes e interesses dos
participantes.

3. A historicidade permite que sejam identificados os ciclos passados de um sistema de
atividade. Isto significa que a propria histdria propicia a compreensdo da estrutura e
transformacéo do sistema.

4. A contradigdo pode ser vista por meio de conflitos ou tensdes originadas
historicamente e responsaveis pelas transformacbes e desenvolvimento de uma

atividade.
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5. As possibilidades de transformacdes no sistema sdo geradas pelo surgimento das

contradi¢Ges na atividade, promovendo mudancas qualitativas em seu sistema. .

Esses sistemas, segundo Engestrom (1999), propiciam uma visualizacdo de momentos de
colaboracdo e interacdo, na atividade e seriam constituidos dos seguintes elementos dela: dos
sujeitos que a desenvolvem; o objeto que representa o motivo real; a comunidade que envolve os
participantes que compartilham o objeto; os instrumentos, ou seja, 0s meios utilizados pelos
participantes para atingirem o objeto desejado; as regras e padrées que a orientam e a diviséo de
trabalho, quer dizer, as divisdes das fungdes que cabem a cada um dos membros da comunidade. Os
referidos sistemas sdo compreendidos com base na compreensdo da expansdo do objeto da

atividade.

Entender a atividade como sistema, segundo Engestrom(1999), nos permite a observagéo
dos ciclos de transformacdo do objeto (ciclos expansivos®) que revelam aprendizagem-

desenvolvimento dos sujeitos, na conduc¢do dessa acao.

A presenca de contradicOes e tensdes verificadas no sistema é o elemento chave do processo
de desenvolvimento e mudanca. Por isso Engestrom (1999b) aborda a relevancia da contradigéo,
gue envolve o contexto socio-historico-cultural do sujeito, nestes ciclos, na producao de conflitos
com o objetivo de intervir, transformar a realidade, produzindo novos significados para o trabalho
do professor eventual.

O quadro a seguir apresenta o sistema de atividade proposto por Engestrom (1999) e o

processo colaborativo-critico que o organiza:

Quadro 1:
Modelo de ac¢Bes no Ciclo Expansivo — Engestrom (1999)

1. Questionar Envolve questionamentos, desafios e rejei¢do de praticas existentes.

2. Analisar Envolve a andlise destas préaticas ja existentes ligadas a constituicdo dos sujeitos
socio-historicamente em uma atividade.

3. Modelar Envolve a colaboracdo entre sujeitos na construcdo de novos modelos, conceitos e
artefatos para transposicéo de situagGes problematicas.

4. Examinar Envolve a observacdo e o debate de modelos, conceitos, artefatos ou padrdes de
gestdo sugeridos para transposicao de situagdes problematicas.

5. Implementar Envolve a implementacdo e a apropriacdo de novos modelos, conceitos, artefatos
ou padrdes de gestdo para transposicdo de situagdes problemas.

*«[...] an expansive cycle is a development process that contains both internalization and externalization. [...]”

(Engestrém, 1999:33)
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6. Refletir Envolve a reflexdo e avaliacdo dos aspectos que necessitam ser modificados.

7. Consolidar Envolve a consolidacdo de uma nova pratica com base nos resultados alcangados

Engestrom (1991/2002: 195) apresenta um modelo de aprendizagem que denomina como
‘expansivo’. Segundo este autor, todos os envolvidos no processo de aprendizagem e participantes
efetivos na escola precisam discutir e, juntos, buscar solu¢bes para a transformacdo dos seus
problemas, tornando assim, a escola um “instrumento coletivo”. O foco desta pesquisa ndo € a
aprendizagem e sim a construgdo conjunta, colaborativa de novos significados a respeito do
trabalho do professor eventual. Essa atividade, que girou em torno do levantamento dos sentidos e
significados compartilhados dos participantes, atribuidos ao trabalho/papel do eventual, envolveu
posicOes e interesses diversos, contradigdes, a constituicdo sdcio-historica de cada um no grupo que,
de certa forma, fez com que essas pessoas juntas pensassem agora no coletivo: o problema néo era
s0 ou do eventual, mas um problema de todos ali presentes.

A estrutura e as relacdes presentes na atividade apresentada por Engestrém (1999) permitem
que se compreenda, neste estudo, de que maneira as questdes sdcio-histérico-culturais promovem o
entendimento das contradi¢cdes surgidas, como base para o avan¢o da atividade. E nela, os
elementos que compdem sua estrutura, de acordo com Engestrom (1999), e que mantém uma
relacdo mutua, referem-se aos sujeitos representados pelos individuos que tomam parte da
atividade.

Nesta pesquisa, a Atividade de discussdo do trabalho do eventual, para producdo de uma
proposta que embase a sua agdo na escola, proporcionou o desenvolvimento de um processo de
compartilhamento possibilitou que os sujeitos envolvidos (professores titulares e eventuais,
coordenador pedagogico, diretor, aluno) se entendessem, por meio de suas acdes e discursos
(Pennycook, 2006) na producao de conhecimento.

As regras estdo ligadas as normas que regulamentam a atividade. Mas a comunidade
compreende 0s sujeitos que participam da atividade de uma forma direta ou ndo. A comunidade
envolve um coordenador pedagdgico, os professores titulares, OFAs , professores eventuais, esta
pesquisadora e os integrantes do Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto Escolar
(LACE).

A partir das regras implementadas na atividade, pode-se compreender as regras de divisdo de
trabalho neste estudo, isto é, compreender quem tem poder, qual fala é valorizada ou ndo e os
sentidos iniciais dos participantes sobre a funcdo do professor eventual na escola. Além disso, 0s
artefatos/instrumentos séo os recursos utilizados pelos sujeitos para alcancar o resultado a partir da
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mudanca do objeto da atividade. Com base nesta perspectiva, 0 modo como a linguagem € usada, a
partir das escolhas das palavras utilizadas, reflete o pensamento do grupo dos professores
participantes e o resultado da atividade, reflete na constituicdo de um novo papel para o professor
eventual na escola.

O resultado almejado, pelo grupo de professores e pesquisadora, para esta atividade, envolve
0 surgimento das contradi¢des que impulsionam o movimento do objeto no sistema de atividade
(Engestrém,1999). Para levantar as contradi¢cbes presentes nas discussdes com o grupo de
professores e para entender todo o processo que envolve a atividade € essencial que sejam
discutidos os conceitos de sentidos e significados no processo de mediacao e a constitui¢cdo da ZPD,
como instrumento-e-resultado discutidos por Vygotsky (1934/1962/2004/2005);Leontiev (1978);
Engestrom (1999/2005).

1.1.2. A atividade na constituicdo do ser humano

A atividade e a consciéncia ndo podem ser estudadas separadamente. Por isso, Vygotsky, em
seus estudos, trata da estrutura da atividade humana e do desenvolvimento dos processos mentais,
evidenciando a relacdo concomitante entre ambos. Para ele, o primeiro esta associado ao
comportamento e o segundo, a consciéncia. Vygotsky buscou investigar a origem da consciéncia,
com o intuito de diferenciar o funcionamento psicolégico humano, do comportamento do animal,

provando assim, que a consciéncia e 0 pensamento sdo caracteristicas proprias do homem.

Como aponta Kozulin, “[...] a consciéncia € construida de fora para dentro por meio das
relacOes sociais.” (2002), ou seja, € socialmente construida na atividade, na rela¢cdo do homem com
seus pares. E a partir da atividade humana que se busca explicar a consciéncia. Para Wertsch
(1987/2007), a consciéncia “deriva da realidade material externa e ndo pode ser compreendida fora
desse processo.” Asbahr (2005), ao discutir o trabalho de Leontiev, revela que para ele a
consciéncia pode ser definida como realizagdo social ou conhecimento partilhado, isto €, a
consciéncia social proporciona a existéncia da consciéncia individual. Segundo Asbahr (2005),
Leontiev também discute as contradi¢des da consciéncia, segundo este denominadas “problemas da

consciéncia” que surgem em uma atividade a partir das regras de divisdo de trabalho.
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A questdo da complexidade da divisdo de trabalho nas relacdes individuais e coletivas é
discutida por Marx & Engels (1973: 47). Estes estudiosos salientam a existéncia de “contradicéo
entre o interesse do individuo ou da familia singulares e o interesse coletivo de todos os individuos
que se relacionam entre si; [...]”. A contradicdo de interesses pessoais e coletivos, revelada em um
grupo, tem origem na diviséo de trabalho, pois os participantes sdo dependentes uns dos outros, mas
carregam dentro de si necessidades individuais que, por vezes, ndo estdo de acordo com as

necessidades dos outros.

Nesse sentido, entender e pontuar a contradi¢do de interesses pessoais e coletivos que, em
geral é revelada em um grupo de discussdo, leva a compreensdo de significados cristalizados e
sentidos, quanto & divisdo de trabalho, com relacio ao papel do eventual na escola. E interessante
salientar que a U.E. em questdo, para manter a sua rotina diéria, depende do eventual, mas discutir o
trabalho/papel desse profissional significa entender a relacdo entre as necessidades individuais
desse professor, e as necessidades do grupo de professores titulares e OFAs, quanto a funcéo de um

profissional que ndo é explicitada.

A discusséo dos professores, em relacdo ao papel do eventual, permite que os participantes
coloquem seus sentidos sobre o trabalho deste professor e discutam as regras de divisao de trabalho
na escola. Assim, os conflitos surgidos entre os participantes geram 0 movimento e as mudancas
pelas quais esta atividade passa e novos significados sdo construidos para o trabalho/papel do
eventual e a expansao do objeto. A partir do que foi colocado acima, discuto a seguir as categorias

sentido e significado.

1.1.3. Sentidos e significados

Entender como ocorreu o0 processo de desenvolvimento de um trabalho de intervencéo, que
envolveu diretamente professores titulares, professor eventual e pesquisadora em um contexto
escolar, foi essencial para esta pesquisa. Para tal compreensdo, foi necessario esclarecer algumas
das categorias elaboradas, discutidas por Vygotsky, que fundamentam esta pesquisa, no sentido de
entender a construcdo da atividade em foco: Atividade de discussdo sobre a funcdo do eventual para

a producdo de uma proposta que embase seu trabalho na escola.
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Vygotsky (1934/1962: 146) salienta que sentido e significado sdo distintos, mas necessitam
ser entendidos dialeticamente, uma vez que o significado esta relacionado a um conceito
generalizante (cientifico) e o sentido ao contexto socio-historico do individuo, Assim, o sentido é
mais amplo, uma vez que “é a soma de todos os eventos psicologicos suscitados em nossa
consciéncia pela palavra. Trata-se de um todo dindmico, complexo, fluido, que tem diversas zonas
de estabilidade desigual. O significado, por sua vez, € somente uma das zonas de sentido, a mais
estdvel e precisa, ou seja, uma palavra adquire seu sentido no contexto em que aparece; em

contextos diferentes, ela muda seu sentido.”.

Daniels (2002), discutindo Vygotsky, considera que o sentido passa a existir, a partir dos
significados sociais criados, pelos participantes, no grupo. J& Engestrom (1999) aponta que 0s
sentidos e significados sofrem transformacdes em relacdo ao objeto, uma vez que é constituido de
diferentes vozes e pontos de vista dos participantes. Assim, ambos, sentido e significado, sdo
construidos socialmente na atividade. Para este autor, as significacdes estdo relacionadas ao social,
mas ao serem apropriadas pelo sujeito passam a constituir a sua consciéncia pessoal. Isto é, o

sentido é construido na atividade em que o sujeito esta inserido (Engestrém, 2005).

Ao discutir em seu trabalho a articulacdo existente entre sentido e significado, Oliveira
(2009:34) coloca que o significado, para Leontiev (1978/1983: 96), “é o reflexo da realidade
independente da relacdo individual ou pessoal do homem a esta. O homem encontra um sistema de
significacbes pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele tal como se apropria de um
instrumento (...)”. Ja o sentido estd vinculado a vida do homem, quer dizer, é construido na
atividade do homem(Leontiev, 1978). O sentido, portanto, precisa ser compreendido como uma
organizacao pessoal que esta sujeita as situacdes objetivas e subjetivas, presentes na realidade do
ser humano (Oliveira,2009).

Para Vygotsky (1934/2004), sentido pode ser considerado como um produto que constitui o
significado, quer dizer, uma ndo existe sem a outra. A partir dos significados é possivel, ao nos
comunicarmos, dividir com 0s nossos pares as nossas experiéncias pessoais e profissionais. Pode-se
observar, também, como estes significados sociais e sentidos pessoais modificam-se no curso em

que se constitui a histdria. Esse movimento de transformacdo dos significados ocorre a partir do
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processo em que ha “[..] A cooperacdo entre consciéncias.” (Vygotsky, 2004:187), isto é, a

contribuicdo de uma diversidade de consciéncias.

Em “Teoria e Método” (2004) , mais especificamente no capitulo intitulado “O problema da
consciéncia”, Vygotsky (1934/2004) considera que a mudanca sofrida, com relagdo ao sentido das

palavras, ocorre no momento em que o motivo do interlocutor se transforma.

Por outro lado, Aguiar (2006) discute que o sentido esta ligado a necessidades e motivos nao
concretizados pelo individuo, mas que servem de mote para que este entre em acdo e se constitua
participante em uma atividade. A autora também salienta que ndo se pode desvincular a contradi¢ao
existente entre o aspecto emocional e simbdlico, quando se discute sentido e significado: a
discussdo e analise das necessidades e motivos sdo relevantes se a intencdo é procurar compreender
os sentidos que constituem um individuo. Para Aguiar (2006) a busca da solugdo para as
necessidades sO termina quando os individuos “[...] significarem algo do mundo social como

possivel de satisfazer as suas necessidades” (Aguiar: 17).

Na atividade em foco, nesta dissertacdo, o estudo de sentidos e significados é relevante na
medida em que os sentidos dos participantes e os significados cristalizados sdo questionados e
muitas vezes transformados ao longo das discussdes, a partir da necessidade em se atribuir uma

funcéo para o professor eventual.

Nesse quadro, é necessario entender como os sentidos individuais de ser professor eventual
cristalizaram-se na consciéncia dos participantes e, a partir dos significados compartilhados,

observados em seus discursos, puderam ser ou ndo retomados, questionados e transformados.

Uma vez que esse processo ocorreu na relacdo mediada entre os participantes da atividade, é
fundamental discutir estas categorias centrais que auxiliam a compreensédo do papel real do eventual
nesta escola. Na secdo seguinte, abordarei a questdo da ZPD, uma vez que, a partir da sua
discussdo, é possivel compreender como ocorreu 0 processo de mediagdo e desenvolvimento nesta

pesquisa.

26



1.1.4. ZPD (Zona Proximal de Desenvolvimento): mediagéo e desenvolvimento

A ZPD é um conceito central, criado por Vygotsky na discussdo de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento. A discussdo mais comum de ZPD por Vygotsky estd em Cole at
all (1984) que a define como “[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucé@o independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes” (: 97). Discussdes mais recentes (e.g., Magalh&es
2009p; Newman e Holzman,2002; John-Steiner,2000) discutem ZPD como: uma relacdo dialética
entre aprendizagem e desenvolvimento; envolvida em uma relacdo de colaboragédo e contradi¢des
que fazem parte da realidade (Marx,1999) e uma relacdo dialdgica (Bakhtin1979/2003) e dialética
entre homem e contexto na producdo de nova totalidade,, nas interagdes dos sujeitos em atividades

sociais.

Nessa relacdo dialética e dialdgica, de acordo com Magalhdes (2007), a ZPD pode ser
compreendida como um local em que os participantes aprendem a questionar sentidos e significados
cristalizados, ao compartilhar outros novos, na tentativa de transformar a realidade. Essa
transformacéo ocorre porque a ZPD, como espaco dialético de formacéo coletiva (Magalhaes,2007),
constitui-se em um espaco onde divergéncias e negociacdes sdo colocadas pelos participantes. Nas

palavras de Magalhées (2007) ZPD é colocada como:

“[...] uma zona de acdo criativa, uma atividade transformadora “pratico-critica”, em que
colaboracdo e criticidade sdo imprescindiveis & possibilidade de criacdo de “novas trilhas”
(desenvolvimento). O foco esta na criacdo de novos significados em que as mediagdes sociais
sdo “pré-requisito” (instrumento) e “produto” (desenvolvimento).[...]”

Engestrom (1999), por sua vez, define a ZDP com base na capacidade de agir dos
participantes na atividade e nos valores que estes expdem aos seus pares em um grupo, 0 que
possibilita a producdo de uma nova atividade. Em relacdo a perspectiva “coletivista” ou “societal”,
para Engestrom (1987:174) a ZPD é definida como a “distancia entre as acdes cotidianas dos
individuos e a forma historicamente nova da atividade social que pode ser gerada coletivamente”
(apud Lave & Wenger, 1991:167). De acordo com Newman e Holzman (2002), essa perspectiva

coletiva e colaborativa, nos estudos de Vygotsky, esta presente nos processos que envolvem
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aprendizagem e desenvolvimento. A ZPD ¢é compreendida como a relacdo entre “ser e tornar-se”
(Holzman,2002).

No quadro desta pesquisa, no momento em que o trabalho do professor eventual se
evidencia como algo desprovido de uma funcéo real, torna-se imprescindivel observar, junto aos
participantes da pesquisa, de que maneira estas pessoas colaboram umas com as outras para que a
situacdo do eventual seja modificada. Em outras palavras, de que modo o eventual, o titular, o
coordenador pedagdgico e esta pesquisadora interferem neste problema, a fim de construir uma
nova realidade para este professor. E preciso entfo entender o que é e COMO 0COrreu esse Processo

de mediacdo entre os participantes neste estudo.

“[...] uma zona de acdo criativa, uma atividade transformadora “pratico-critica”, em que
colaboracdo e criticidade sdo imprescindiveis a possibilidade de criacdo de “novas trilhas”
(desenvolvimento). O foco esta na criacdo de novos significados em que as mediagdes sociais
sdo “pré-requisito” (instrumento) e “produto” (desenvolvimento).[...]”

Como aponta Vygotsky (1934/2001), a relacdo do homem com o objeto néo é direta, porque
ocorre a partir da mediacdo simbdlica, ou seja, tal relacdo é mediada pelos sistemas simbdlicos, por

ser a linguagem o signo relevante na constituicdo das caracteristicas psicoldgicas do ser humano.

Vygotsky (1934/2007) ao tratar da questdo da diferenca entre os dois tipos de ferramentas
(instrumentos materiais e psicoldgicos) estende a discussdo sobre o conceito de mediacdo na
interacdo homem-ambiente, por se dar com o uso de ambos os instrumentos: “Os sistemas de signos
(a linguagem, a escrita, o sistema de numeros), assim como o sistema de instrumentos materiais, sdo
criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de

seu desenvolvimento cultural. [...]”(:XXVI).

A atividade humana é mediada, segundo Vygotsky (1934/2007), pelas ferramentas culturais
e signos. Ja para Leontiev (1978), a mediacdo ocorre por meio de acdes praticas, isto €, em uma
situacdo de trabalho. Isto ndo significa que a atividade humana, discutida nos trabalhos destes
pesquisadores, deva ser analisada apenas pela linguagem ou somente a partir do trabalho. Para
ambos, o sujeito encontra-se envolvido em atividades sociais mediadas pela linguagem e pelas

relacdes sociais das quais ele faz parte.
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A discussdo sobre a mediagdo é expandida por Wertsch (2007), ao abordar dois tipos de
mediacdo explicita® e implicita®. De acordo com o autor, a mediacdo explicita envolve
interferéncias externas intencionais no andamento de uma atividade. Essa interferéncia é proposital
e visa propiciar que o sujeito reorganize suas acdes no contexto em que se encontra inserido, o que
levaria a expansdo do objeto da atividade. Desta forma, os instrumentos necessitam ser

explicitamente colocados como uma acéo intencional e podem ser materiais ou psicoldgicos.

J& a mediacdo implicita, envolve o uso de instrumentos dos quais a linguagem falada é a
principal, mas ndo explicitamente colocada na comunicacdo, posto que é utilizada em uma
atividade, como, por exemplo, debates, que envolvem regras sociais culturalmente construidas e ndo

explicitamente discutidas.

A categoria mediacdo, apresentada por Vygotsky (1934/2007), por Leontiev (1978) e
rediscutida por Wertsch (2007), se apresenta, neste trabalho, em que a criacdo de um contexto
colaborativo e a organizacdo da linguagem para o compartilhamento de significados visa a

constituicdo de um trabalho/papel para o eventual explicita e implicitamente.

Nesse sentido, a mediacdo implicita pela linguagem falada envolve muito mais do que
apenas troca de informacdes. Envolve, por exemplo, a questao da propria atividade que nomeia este
trabalho, a consciéncia que constituiu, de forma diferente, cada participante em uma determinada
situacdo, os sentidos e significados compartilhados nesse processo. A mediacao explicita aparece, ,
muitas vezes, por meio das perguntas. Nesse sentido, discuto a seguir a relevancia da linguagem na

producdo de sentidos e significados nesta pesquisa.

> “[...]- Explicit mediation involves the intentional introduction of signs into an ongoing flow of activity. [...], the signs tend to be
designed and introduced by na external agent, such as a tutor, who can help reorganize na activity in some way.[...].” (
Wertsch,2007:p.185)

& «[..], implicit mediation typically involves signs in the form of natural language that have envolved in the service of
communication and are then harnessed in other forms of activity.[...].” ( Wertsch,2007 :p.185)

29



1.1.5. A Linguagem na producéo de sentidos e significados

Discuto, nesta secdo, as questdes colocadas por Bakhtin (1979/2003) e seu circulo, no que
diz respeito & linguagem e aos conceitos de dialogia’ e polifonia, presentes neste processo que

envolve os diferentes pontos de vista de cada um dos professores participantes desta pesquisa.

Como aponta Faraco (2009), o homem existe em uma sociedade na relagdo dialdgica com o
outro. E nessa relacio dialdgica diversificada e “complexa”, ou no dialogo face a face que se pode
observar o “entrecruzamento” das diferentes “verdades sociais”. Assim, a linguagem, elemento
central nas discussGes de Bakhtin, é o que possibilita que o sujeito atribua sentido aos elementos

“coisas” que o cercam (Freitas, 2007).

De fato, para Bakhtin e Vygotsky, a linguagem € o ponto-chave para a constituicdo social do
homem (Freitas, 2007). Na concepc¢do bakhtiniana a linguagem, como aponta seu conceito de
dialogismo, permite que se estude “[...] o discurso interior, 0 monologo, comunicacdo diaria, 0s
varios géneros do discurso, a literatura e outras manifestaces culturais.[...]’(Freitas, 2007:131).
Para Vygotsky, a linguagem tem como foco o “[...] aspecto funcional, psicoldgico.[...] como

constituidora do sujeito, enfocando, portanto, a relagdo pensamento-linguagem” (Freitas,2007:92).

E importante entendermos que a linguagem, para ambos os pesquisadores esta inserida em
um contexto socio-historico-cultural e politico. Assim, Bakhtin (1919/1921) discute o enunciado
como elemento real de um contexto especifico, localizado sécio-historicamente, que se constitui de
acoes responsivas a enunciados de outros e estas estio embasadas em valores que cada sujeito, em
um determinado contexto, tem diante da realidade social em que esta inserido. O enunciado, para

Bakhtin, é visto:

“[...] como um ato singular, irrepetivel, concretamente situado e emergindo de uma atitude
ativamente responsiva, isto é, uma atitude valorativa em relacdo a determinado estado de
coisas”. (Faraco, 2009:24).

" “Natureza dial6gica da consciéncia, natureza dialdgica da propria vida humana. A tnica forma adequada de express&o
verbal da auténtica vida do homem ¢é o dialogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar
do dialogo: interrogar, ouvir,responder,concordar,etc.[...] Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido
dialégico da vida humana, no simpdsio universal.” (Mikhail Bakhtin,Estética da Criacdo Verbaltrad, Paulo
Bezerra,4%,ed.,S&o Paulo,2003,p.348)
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Essa atitude valorativa frente a problematica, que envolve o professor eventual, € observada
nas diferentes vozes que constituem a consciéncia de cada um dos participantes desse projeto. E
todas elas, com base no conceito bakhtiniano de polifonia, sdo equivalentes “[...] a multiplicidade
de vozes plenivalentes e de consciéncias independentes e ndo fundiveis tem direito de cidadania —

vozes e consciéncias que circulam e interagem num didlogo infinito.” (Faraco, 2009:77).

Segundo Bakhtin (1979/2003), para cada enunciado expresso 0 outro vai reagir com base em
um posicionamento responsivo ativo. Nesse processo de responsividade ativa, “[...] 0 ouvinte, ao
perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso ocupa simultaneamente em relacao a
ele uma posicdo ativa e responsiva: concorda ou discorda dele total ou parcialmente, completa-o,
aplica-o, prepara-se para usé-lo, etc,[..]”(p.271). E observado nos discursos dos participantes que
eles estdo permeados de outros discursos constituintes da vida profissional de cada um naquele
grupo. De fato, cada individuo, ao construir seu discurso sobre os sentidos e significados
compartilhados sobre o trabalho do eventual, assumiu uma “[...] responsabilidade, isto é, respondeu
e responsabilizou-se pelos préprios atos, [...] (Sobral, 2006:20), ao assumir novas a¢des. Assim, a0
mesmo tempo, foi responsivo ao colega no processo de interacdo e responsavel por suas escolhas.

A comunicacdo entre os participantes ocorre a partir do uso concreto da linguagem,
observada nos enunciados produzidos por esses individuos. E é a analise desses enunciados que
possibilita entender como esse grupo, ou melhor, como cada participante se posicionou em relacéo a
relevancia desse projeto: compreender de forma critica o processo de construcdo de significados
compartilhados de um grupo de professores, sobre o trabalho/papel do professor eventual. O
dialogo critico e colaborativo, neste contexto em que esse grupo de professores e a pesquisadora se
encontram, abre possibilidades de discussdo sobre o trabalho do eventual. E o que discuto na

subsecéo a sequir.

1.2. Colaboracéo e argumentacdo no processo de construcao do conhecimento
Nesta pesquisa, a presenca dos conceitos de colaboracdo e de argumentacao é essencial, na

medida em que permite a observacdo do processo colaborativo critico na construgdo dos
significados compartilhados pelo grupo, sobre o trabalho do eventual, a partir da criagdo de um
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espaco colaborativo e da analise das contradi¢cbes e conflitos, observadas nos discursos dos
participantes, no momento em que negociam possiveis solucdes sobre o trabalho/papel do professor

eventual nessa escola.

Alguns pesquisadores voltaram seus estudos para a andlise da organizagéo dos discursos de
professores em contextos escolares, como por exemplo, Magalhdes e Liberali (2004). A
preocupacao, presente nos trabalhos desenvolvidos nas escolas, dessas pesquisadoras, € discutir a
escola como um ambiente em que coadunam questdes sociais, culturais e politicas, e, deste ponto de
vista, ndo faz sentido que ela seja apenas um local de transmissdo de conhecimentos, mas de
producéo criativa e de transformacdo da sociedade. Outro ponto que chama atencéo nas discussdes
e atividades desenvolvidas por Magalhdes e Liberali (2004), é o de que a linguagem pode ser
compreendida “[...] como um espago, ferramenta e resultado da negociagcdo e da construcdo
conjunta de novos conceitos” (:170).

Para analisar como a linguagem possibilita ou ndo a compreensdo do processo de construcdo
dos discursos dos professores, em um espaco colaborativo-critico, é relevante a discussao de teorias
que enfocam o estudo da organizacdo da argumentacdo nas falas destes professores. Magalhées
(1998:97), ao tratar da Formacao Continuada de Professores, discute em seu trabalho a necessidade
de se entender a argumentacdo nas praticas discursivas em que se encontram presentes professores e
pesquisador, como um local que abre possibilidades de constituicdo do professor como um
profissional. Este local é compreendido por Magalhdes(1998), como um espa¢o em que os conflitos
e tensdes, expressos nos discursos dos participantes, embebidos de caracteristicas historico-
culturais, institucionalmente situados, concorrem no momento em que se almeja constituir o
professor como profissional. Com base nos estudos de Bronckart e Habermas a respeito do
entendimento da linguagem cmo agdo humana representada social e discursivamente, Magalh&es

(1998) considera que :

“[...] nas acdes de linguagem, os agentes expressam julgamentos quanto a verdade dos
conhecimentos em relagdo a eficacia da intervencdo no mundo objetivo (acdo
teleoldgica);julgamentos quanto a conformidade das normas sociais (a¢do regrada por normas);
julgamento quanto a autenticidade do que o agente revela de seu mundo (agdo
dramaturgica).[...]” (Magalhdes,1998:99)

A argumentacdo nas praticas discursivas envolve: a defesa de opinides, a discussdo de

diferentes visdes em relagdo a uma questdo controversa e a intencéo de fazer com que o outro aceite
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e modifique sua posicdo. Portanto, a presenca da organizacdo argumentativa da linguagem, na
intencdo de resposta para um conflito no processo colaborativo, deve ser entendida como um
recurso do sujeito para expor seu ponto de vista, apresentando as razdes para justificar sua opinido,
abrindo espaco para que contra-argumentagdes surjam, visto que uma situacdo problematica é
resolvida na medida em que cada participante respeita a posi¢cdo do seu colega, para contradizé-la

ou apoia-la, com base em argumentos sélidos.

Nesse sentido, Liberali (2006/2007), ao discutir a argumentacdo no processo de producao

criativa de significados criativos coloca a argumentagao como:

“[...] essencial na restricdo e ampliacdo que compfem o embate entre sentidos que, a0 mesmo
tempo, promove a manutencdo de aspectos essenciais do significado partilhado em outros
contextos, mas também expande esse significado no embate entre os varios sentidos que a
compdem.[...]” (:183)

Por outro lado, Magalhées (,2007) aponta que a colaboracao possibilita que os professores,
em seu contexto de trabalho negociem solucdes para questdes problematicas, como no caso deste
trabalho: a situacdo do eventual. O que propde a negociacgdo é: escutem uns aos outros, questionem,

completem avancem nas participacoes.

A observacao da maneira como a argumentacao foi utilizada pelo grupo de professores nesta
pesquisa, pode mostrar se e como a construcao dos significados sobre o trabalho/papel do eventual
foi compartilhada entre os participantes de forma colaborativa, permitindo a todos a possibilidade

de discutirem e refletirem sobre as questfes em discusséo.

Neste campo ainda, tedricos como Bronckart (1999/2007) e Pontecorvo (2005) discutem
como a argumentacgdo aparece organizada em contextos de interacdo. A argumentacao ou raciocinio
argumentativo, de acordo com Bronckart (1999/2007:226), envolve, a principio, uma tese com base
em um determinado assunto (os seres humanos sdo inteligentes), a partir da tese formulada, se
obtém dados novos (0s seres humanos fazem guerra). A estes dados novas inferéncias sédo feitas (as
guerras sdo uma idiotice) e direcionam a tese para uma conclusdo ou nova tese (0s seres humanos

ndo sao tao inteligentes). A conclusdo, neste processo que abarca o raciocinio argumentativo, esta
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sujeita ou ligada ao que Bronckart (1999/2007) coloca como suportes ou restricdes® que véo

estruturar o modelo da sequéncia argumentativa com quatro fases apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 2:
Prototipo da sequéncia argumentativa — Bronckart (1999:226-7)
Fase de premissas (ou dados) Proposta de uma constatacdo de partida
Fase de apresentacdo de argumentos Elementos que se orientam para uma conclusdo provavel,

podendo ser esses elementos apoiados por lugares comuns
(topoi), regras gerais, exemplo, etc.;

Fase de apresentacdo de contra-argumentos Operam uma restricdo em relagdo a orientacdo argumentativa e
gue podem ser apoiados ou refutados por lugares comuns,
exemplos, etc.;

Segundo Pontecorvo (2005) é necessario ter claro os instrumentos utilizados para que se
possa descrever e interpretar o que de fato ocorre nas situacfes de interacfes sociais em que se
busca a construcdo do conhecimento. O processo que envolve a argumentacdo pode ser verificado a
partir da analise da interacdo social em que se busca identificar de que maneira os discursos dos
participantes contribuem para a construgdo de novos conhecimentos a respeito da problemaética que
perpassa o trabalho do eventual. Neste sentido, os estudos sobre a andlise da conversagdo de
Pontecorvo, Ajello e Zucchermaglio (2005) serdo utilizados. Mais especificamente, analisar a

argumentacao na interacao entre o grupo de professores e esta pesquisadora neste estudo.

De acordo com os estudos de Pontecorvo (2005) duas dimensdes presentes nos argumentos
utilizados pelos participantes de um grupo no momento em que se constroi um conhecimento sao: a
dimensdo do desenvolvimento e do ndo desenvolvimento®. Ela apresenta também o pensar em
conjunto no discurso coletivo, processo em que 0s participantes, dentro de um mesmo contexto, tém
uma proximidade tdo grande que acabam criando situac¢des de discusses sem a intervencdo de um
par mais experiente. Nesse processo que envolve 0 pensar em conjunto, a autora apresenta como
categorias constituintes desse processo as interacdes elipticas, de complementacdo de uma assercédo

e a complementag&o.™

8 [...] esse movimento argumentativo pode ser apoiado por algumas justificagdes ou suportes (as guerras trazem morte
e desolacdo), mas pode também, ser moderado ou freado por restri¢des (algumas guerras contribuiram para o
estabelecimento das liberdades individuais.[...] — Bronckart(1999:226)

® Estas dimensdes serdo discutidas no capitulo metodolégico.

19 Estas categorias serdo discutidas no capitulo metodolégico.
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Nesta atividade em que o foco é verificar criticamente a construcdo dos sentidos e
significados compartilhados de um grupo de professores sobre o trabalho/papel do eventual, o
processo que envolve a colaboragdo e a argumentacdo esta presente na construgdo de uma ZPD que
leva os participantes a discutirem as situacGes de conflito, no contexto escolar em que estdo

inseridos, propiciando a construgéo do conhecimento a respeito do trabalho do eventual.

1.3. Professor eventual: um histérico de insucessos

Nesta secdo apresento uma descricdo do professor eventual na Rede Estadual e,
especificamente, na escola lécus dessa pesquisa. A intencdo é procurar situar este profissional a
partir das prescri¢fes existentes na legislacdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEE) e no Plano Politico Pedagdgico (PPP) da Unidade Escolar em questdo, mais especificamente
0 que consta sobre sua existéncia e acfes a serem desenvolvidas em sala de aula nestes dois

documentos.

1.3.1. O eventual na escola: SEE (Secretaria Estadual da Educacédo) e PPP (Plano
Politico Pedagdgico).

O quadro do magistério € composto de séries de classes de docentes e classes de
especialistas em educacéo (art. 5° / LC n°444/85). No primeiro caso, esse quadro é composto pelos
professores titulares de cargo e os professores ocupantes de cargo e de funcdo-atividade (OFA).
Aqui néo se fala especificamente do professor eventual, mas de substituicdes que podem ocorrer no
quadro do magistério em casos de impedimento legal e temporario de docente. (Cap. V/ LC
n°444/85).

Legalmente, o professor eventual ndo tem vinculo empregaticio permanente com o Estado,
pois ndo existe como categoria. Para justificar esta colocacdo busquei na legislacdo alguma
informacdo referente as funcdes e formacédo deste professor na escola. Localizei na Resolugdo SE
90/05 dados que tratam apenas da admissdo de professores em carater eventual, nas escolas

Publicas de S&o Paulo. A seguir transcrevo o conteido desta Resolucéo:
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“Encerrada a atribuicdo da Etapa Complementar do processo inicial, a Comissdo de
Atribuicdo de classes e aulas divulgara e coordenara a atribuicdo de vagas para a admissao
em carater eventual, aos inscritos no referido processo, que tenham interesse e condi¢des de
suprir as unidades escolares com caréncia de professores para iniciar o ano letivo (...)” (
parag. 18/art.10 da Resolugéo SE 90/05).

Ainda nesta mesma Resolucédo, obtém-se a seguinte informacéo:

“O candidato a admissé@o devidamente inscrito no processo, mas que nao possua habilitagdo
para a disciplina cujas aulas estejam sendo atribuidas (...), sera admitido em carater eventual,
até que se apresente candidato habilitado (...) para o qual perdera as referidas aulas”.
(paragrafo 7/ art. 12 da Resolugdo SE 90/05)

A Diretoria de Ensino da qual a escola - local da pesquisa - faz parte, em 2007, promoveu
um curso para os professores eventuais justamente para melhorar a pratica desse profissional. Mas a
falta de vinculo do eventual com o Estado e pelo fato de estar trabalhando no periodo do curso

dificultou que o objetivo proposto pela Diretoria de Ensino fosse alcancado.

Recentemente, foi decretada uma nova Resolucdo, a LC 1093 de 16 de julho de 2009 que
acrescenta novos procedimentos para a contratacdo de docentes por tempo determinado, doze
meses. No processo de contratagdo nessa Resolugdo LC 1093/09, os docentes devem participar de
um sistema avaliativo apresentado pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo. Assim, 0s
docentes OFAs e eventuais, somente poderdo participar dos procedimentos de atribuicdo de aulas
apos realizarem concurso estipulado pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo.

Para que fique mais claro, como sdo classificados os docentes a partir da regulamentacéo da

LC 1093/09, segue o quadro abaixo:
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Quadro 3 : Categorias de professores/atribuicdo de aulas

CATEGORIAS

Antes da LC1093/09 Atual
Titular de Cargo A
Estavel P
OFA (antes da LC 1.010/07™) F
OFA (depois da LC 1.010/07) L
Eventual (apés a LC 1010/07) I
Eventual S

O professor eventual continua participando do sistema de atribuicdo apds as escolhas dos
titulares de cargo, Estaveis e OFas. A diferenca é que professores OFA, ou as categorias F ou L,
caso percam as aulas durante o periodo de contratacdo podem assumir, COmo eventuais as mesmas

na escola em que estiverem trabalhando.

No Plano Politico Pedagdgio, 2007, desta U.E.'2, no capitulo referente ao Histérico da
Escola, mais especificamente, no item que diz respeito a composi¢do do quadro dos funcionarios

apresenta quantitativamente o nimero de professores PEBI*®, PEBII** e OFAs:

“A escola tem toda equipe gestora completa, como também o corpo docente (16 professores
PEBI sendo 16 efetivos e 41 PEBII, dos quais 27 efetivos e 14 OFA (Ocupantes de Fungéo
Atividade). Quanto ao quadro de funcionarios da escola, esta incompleto tanto no setor
administrativo, quanto no operacional, e essa caréncia de funcionarios sobrecarrega os demais”

(p.3)

De acordo com 0 exposto acima, observa-se que o professor eventual, apesar de presencga
constante nesta UE (Unidade Escolar) ndo aparece como pertencente ao quadro de funcionarios e
isto se justifica, como mencionado anteriormente, pela falta de vinculo empregaticio com o Estado e

a sua presenca ndo ser fixa em uma mesma escola. O que se reflete nas tentativas de

1 A LC 1010/07 determina que os docentes atuais para atuarem como temporarios necessitam passar por um sistema
avaliativo para participarem do processo de atribuigéo de aulas.

12 por esta escola ser o l6cus desta pesquisa 0 seu nome nao aparecera por questdes éticas.

13 professor da Educagao Basica Nivel | que atua no Ensino Fundamental — ciclo | (12 a 42 série)

1 professor da Educacéo Basica Nivel 11 que atua no Ensino Fundamental — ciclo 11 (52 a 82 série)
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reconhecimento do trabalho deste profissional pela DE, da qual a escola locus desta pesquisa faz
parte, bem como na promulgacdo da LC 1093 em que, pela primeira vez, ao eventual € atribuida

categorias “L” ou “S”.

Como consequéncia disto, ainda, ndo fica claro o trabalho a ser desenvolvido por este
profissional na escola. Percebe-se que as situacfes conflituosas que envolvem a presenca do
eventual na escola se mantém. Por exemplo: o eventual deve ou ndo atuar somente na sua area de
formacdo? Como seu trabalho é reconhecido pelos professores titulares, OFAs, coordenacao,
direcdo e alunos? Que tipo de atividades sdo desenvolvidas por e para o professor atuar em sala de

aula? Este pontos problematicos encontram-se presentes neste momento.

Observando a situacdo do professor eventual do ponto de vista legal e o que realmente
ocorre na escola é que, nesta pesquisa, a relevancia em se compreender os sentidos e significados
que este grupo de professores apresentam sobre o trabalho do eventual é fundamental, na medida
em que, a partir desta discussdo se possa vislumbrar, entdo, uma possivel proposta que fundamente

o trabalho deste professor.

Discuto a seguir, a base tedrico-pratica que embasa as discussdes do grupo e a organizacao
de uma proposta, com foco na leitura para as diversas areas do conhecimento — LDA, que embasou

a reorganizacéo da atividade em foco nesta pesquisa.

1.4. Leitura nas diversas areas do conhecimento

Uma vez que a expansao da atividade levou a construcdo de um projeto para o trabalho do
eventual com base na leitura nas diversas areas do conhecimento, nesta secdo, discutirei essa
questdo com base no Projeto LDA que faz parte do Programa Acdo Cidada (2002) e no trabalho
com 0s géneros do discursos como meio de constituicdo do papel social do professor eventual. A
base tedrica que envolve essa discussdo esté voltada para os trabalhos de Schneuwly & Dolz (2007)
que defendem a idéia do género do discurso como um instrumento em que o objetivo é criar

possibilidades de apropriacdo pelos alunos de conhecimentos sobre a organizacdo genérica em
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situacdes especificas. Estes autores colocam o género como “megainstrumento”, conceito esse que

sera discutido nas subsecOes seguintes.

Para que se possa compreender a importancia dos géneros dos discursos
(Schneuwly&Dolz,2007) neste trabalho, a discusséo sobre a concepgao bakhtiniana se faz presente
na medida em que para Bakhtin (2003) os géneros dos discursos realizam-se nas diferentes areas da
atividade do homem e apresentam em sua estrutura tipos “relativamente estaveis de

enunciados.[...]” (p.262) que envolvem de situagdes de comunicacao cotidianas, reais da sociedade.

1.4.1. Conceito de leitura com base nos géneros do discurso: PAC (Programa Acéao
Cidada)

O PAC (Programa Acéo Cidada) teve seus trabalhos iniciados no ano de 2002 com um grupo de
pesquisadores coordenados por Magalhdes, Liberali e Cavenaghi-Lessa. O objetivo deste projeto
era e € 0 de mudar a realidade de exclusdo em que se encontravam e se encontram algumas escolas.

De acordo com Liberali ( 2006), o foco do programa esta em:

% formar grupos de apoio (Daniels e Parrila, 2004) de professores para atuarem com 0S
problemas surgidos na comunidade;

%+ estabelecer um ambiente de cadeia de colaboragdo em que todos se sintam necessariamente
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem de todos;

++ ampliar os horizontes de conhecimento culturalmente acumulado pela ciéncia por toda a
comunidade;

++ aprofundar o conhecimento sobre a realidade circundante e a gama de possibilidades de sua

transformacéo efetiva.

Em 2004, o PAC iniciou um trabalho, com a formacdo de professores em algumas Escolas
Publicas da Diretoria de Ensino de Carapicuiba, de desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
relacionadas a leitura nas diversas areas do conhecimento. Nesse projeto, a partir das dificuldades
de leitura e escrita apresentadas pelos alunos no SARESP/2003, o grupo de pesquisadores do PAC
foram convidados a desenvolver o projeto na DE de Carapicuiba. O projeto LDA tinha como

proposta:
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a) a apropriacdo de formas de trabalhar a leitura critica, nas diferentes areas do saber, que
permitissem o desenvolvimento de posturas criticas dos alunos frente a importantes questdes de
suas comunidades e do mundo ao seu redor;

b) a propria constituicdo do grupo de participantes como Grupo de Apoio para o trabalho de
formagdo do colegiado de sua escola na compreensdo de como utilizar a leitura critica em suas
aulas;

c) o trabalho de todo o grupo na criacdo de um espaco de partilha com a comunidade dos

conhecimentos produzidos dentro da escola — evento Agir Cidadao.

Com o foco no desenvolvimento da acéo critica do aluno a partir de atividades de leitura nas
diversas areas do conhecimento, o grupo formado pelos pesquisadores, professores da Rede Publica
e supervisores buscou nos géneros textuais uma maneira de se trabalhar o conhecimento do aluno
diante da realidade em que este se encontrava inserido. O trabalho com 0s géneros textuais
possibilitaria ao aluno participar de diferentes praticas sociais da vida em sociedade, avaliando e

identificando solucdes para situacdes praticas do dia-a-dia:

“[...] Esse tipo de trabalho pressupde o engajamento do aluno como um leitor que interage com
0 outro pela leitura de textos que circulam em esferas comuns ao universo das diferentes areas
do saber.” (' Liberali, Lessa, Fidalgo e Magalhdes,2002:75)

Para que o trabalho com os géneros fosse realizado de maneira a atingir a proposta do
projeto intitulado LDA, o aporte tedrico com base no trabalho de Schneuwly (1994 a) entre outros
estudiosos que fundamentou a discussdo sobre o conceito de género e leitura foi relevante. De
acordo com Schneuwly (1994 a), com base na concep¢do vygotskiana de instrumento, o género é
ferramenta psicoldgica entendida como produto da cultura humana desenvolvida pelo homem ao
longo da histéria e passada de geracdo em geracdo. Segundo Schneuwly & Dolz (2007), o género é
instrumento na medida em que propicia que as capacidades do individuo sejam desenvolvidas uma
vez que 0s sujeitos se apropriem do instrumento, 0 que possibilita que situacfes reais vivenciadas

sejam modificadas.

Ao apresentar 0 género como um instrumento que deve ser apropriado pelo individuo

situado em uma sociedade, o autor retoma a discussdo de Marx e Engels (1845-1846/1969), quando
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sugerem que a apropriacdo do instrumento e do seu uso sO € possivel quando este individuo

participou da sua producéo.

“A apropriacdo ndo é sendo o desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes
aos instrumentos materiais de produgdo. A apropriacdo de uma totalidade de instrumentos de
producdo é o desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos préprios individuos”.

(p.675)

Schneuwly e Dolz (2007), ao recorrerem a discussdo de Marx e Engels (1845-1846/1969)
sobre a apropriagdo de instrumentos para que o individuo possa desenvolver sua capacidade
pessoal, ttm como objetivo apresentar uma das teorias que vao embasar o0 conceito de género como
instrumento defendido por eles. A relacdo entre o instrumento e o género é discutida por Schneuwly
& Dolz (2007) na medida em que € a situacdo real apresentada é que vai determinar a escolha do
género do discurso. Para apresentar esta ideia Schneuwly & Dolz (2007) buscam em Bakhtin (2003)
0S pressupostos que embasam a discussdo género e instrumento. Bakhtin (2003) ao abordar os
géneros apresenta-os como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (p. 279) e “[...] marcados
socio-historicamente, uma vez que estdo atrelados a situacfes sociais especificas e sdo marcados
por caracteristicas discursivas relativamente fixas. [...]” (Magalhdes,M.C.C.& Liberali,F.C.&
Lessa,A.2006:76).

Bakhtin (2003), ao discutir 0 uso da linguagem nas diversas areas em que o homem
desenvolve suas atividades, a partir do que ele chama de enunciados concretos, aponta que estes sao
realizados de formas diferentes, de acordo com o contexto socio-histérico em que sdo pronunciados

e acabam, consequentemente, por envolver géneros discursivos diversos.

“todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.[...].O
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana. Esses enunciados
refletem condigdes especificas de cada referido campo nédo s6 por seu conteido (tematico) e
pelo estilo da linguagem[...] mas [...] por sua constru¢do composicional.[...]”. (p.261)

A escolha de um determinado género do discurso se da, de acordo com a situacéo real
apresentada (Bakhtin,2003; Bronckart,1997). Portanto, nesta pesquisa, o trabalho com base nos
géneros discursivos ndo pode estar desvinculado das atividades praticas do professor eventual no
momento em que este vier a desenvolver junto aos alunos um trabalho de leitura. Trabalho este que

reproduzird questfes sociais concretas nas quais todos estdo incluidos. O desenvolvimento do
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trabalho de leitura com base nos géneros permite que essas atividades propostas para o professor
eventual em sala de aula estejam diretamente vinculadas a textos com caracteristicas especificas de

producdes de cada disciplina a que este venha a substituir na escola.

Dessa maneira, a compreensdo da concepcao que envolve os géneros discursivos no trabalho
de construcdo de um projeto de leitura nas diversas areas € fundamental para que as atividades
produzidas pelos participantes, nesta pesquisa, estejam articuladas com o objetivo enfocado sobre o
papel da leitura presente no material oficial - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM, 2000) e Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008) - assuntos apresentados nas

subsecbes a sequir.

1.4.2. Conceito de leitura: sob a 6tica dos PCNEM(2000) e da Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo(2008)

Este trabalho sobre a construcdo de um projeto de leitura € baseado nas habilidades e
competéncias exigidas no Ensino Médio descritas no PCNEM (2000) Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio. Nas subsecdes seguintes, serdo apresentadas as normas prescritas nos
PCNEM (2000) e na Proposta Curricular (2008) das Escolas Publicas do Estado de S&o Paulo no
que diz respeito ao processo de leitura a ser desenvolvido em sala de aula e de competéncia de todos

o0s professores.

1.4.3. Leitura e os PCNEM

Os PCNEM (2000), de responsabilidade do Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Educacdo Média e Tecnolodgica, apresentam como proposta no que se refere a constituicdo do
Curriculo no Ensino Médio, que este envolva conhecimentos de todas as areas e que 0s conteddos
desenvolvidos em cada disciplina sejam contextualizados. Para que isso ocorra houve a necessidade
de se reformular o Curriculo do Ensino Médio (LDB Lei 9394/96) que passa a ter como principios
gerais a “[...] formacdo geral em oposicdo a especifica; desenvolvimento das capacidades de
pesquisar; buscar informac6es, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular,

ao invés do simples exercicio de memorizacdo (PCNEM,2000:5)".
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Além da relevancia dada a um trabalho que inclua todas as areas do conhecimento e que este
seja contextualizado, os PCNEM salientam, que os conteudos trabalhados em cada disciplina
estejam articulados a uma Base Nacional Comum®, ou seja, h4 uma preocupacdo no que diz
respeito ao acesso que todo individuo deve ter aos processos de conhecimento das areas

consideradas centrais em sua constituicdo como cidad&o ativo na sociedade.

A estruturacdo dessas competéncias e habilidades, que sdo o alicerce da Proposta Curricular
(2008) a ser discutida na proxima segdo, é descrita em trés grandes &reas do conhecimento. Essa
divisdo das disciplinas no curriculo do Ensino Médio esta pautada nas orientagcdes que se encontram
na LDB (Lei de Diretrizes e Bases, 9394/96):

“O artigo26 da LDB determina a obrigatoriedade, nessa Base Nacional Comum, de “estudos da
Lingua Portuguesa e da Matemaética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte [...] de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola”.

Ao destacar as diretrizes curriculares do Ensino Médio, a LDB tem como foco a constituicdo
de um curriculo no qual todas as disciplinas envolvidas estejam integradas em um processo inter e
transdisciplinar continuo. O Curriculo desenvolvido a partir dessas areas do conhecimento abrange
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Essa estrutura reforca o principio norteador das normas

referentes a proposta para o Ensino Médio contidas nos PCNEM:

“A estruturagdo por area de conhecimento justifica-se por assegurar uma educacéo de base
cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicacdo e solugdo de problemas concretos sdo
combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais orientados por uma visdo
epistemoldgica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade
tecnoldgica.(PCNEM,2000:19).

Segue abaixo o quadro em que se observa as competéncias e habilidades, segundo as normas
do PCNEM (2000:96-7) que devem ser trabalhadas no Ensino Médio:

[

> De acordo com o artigo 21 da LDB 9394/96 a Base Nacional Comum é constituida pela Educacio Basica formada
pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Quadro 4: Organizacao do Curriculo do Ensino Médio

Organizacdo do Curriculo do Ensino Médio — Areas do Conhecimento

Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de competéncias e habilidades
gue permitam ao educando:

» compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de: organizacdo
cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicacao e informacao;

« confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas;

* analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacdo e estrutura das manifestacfes, de acordo com as
condicOes de producéo e recepcéo;

 compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora
da organizagdo do mundo e da propria identidade;

» conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a
outras culturas e grupos sociais;

« entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da informacéo, associa-las aos conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas que se propdem solucionar;

» entender a natureza das tecnologias da informacdo como integracdo de diferentes meios de
comunicacdo, linguagens e codigos, bem como a funcéo integradora que elas exercem na sua relagdo com
as demais tecnologias;

* entender o impacto das tecnologias vida da comunicacdo e da informag&o na sua vida, nos processos de
producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social;

* aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes para sua.
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Ciéncias da Natureza, Matematica e suas, objetivando a constituicdo de habilidades e competéncias
gue permitam Tecnologias ao educando:

» compreender as ciéncias como constru¢des humanas, entendendo como elas se desenvolvem por
acumulacéo,

continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformagéo
da sociedade;

» entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das Ciéncias Naturais;

* identificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para produgdo, analise e
interpretacdo de resultados de processos ou experimentos cientificos e tecnolégicos;

« apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia, e aplicar esses conhecimentos para
explicar o funcionamento do mundo natural, planejar, executar e avaliar a¢bes de intervencdo na realidade
natural;

e compreender o carater aleatorio e nao-deterministico dos fendmenos naturais e sociais e utilizar
instrumentos adequados para medidas, determinacgdo de amostras e calculo de probabilidades;

* identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis, representados em gréficos,
diagramas ou express@es algébricas, realizando previsdo de tendéncias, extrapolacdes e interpolacgdes, e
interpretacoes;

» analisar qualitativamente dados quantitativos, representados grafica ou algebricamente, relacionados a
contextos sdcio-econdmicos, cientificos ou cotidianos;

« identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o aperfeigoamento da leitura, da
compreensdo e da acdo sobre a realidade;

* entender a relagdo entre o desenvolvimento das Ciéncias Naturais e 0 desenvolvimento tecnoldgico, e
associar as diferentes tecnologias aos problemas que se propuseram e propdem solucionar;

« entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na sua vida pessoal, nos processos
de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

« aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes para sua vida;

» compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas, e aplica-las a situaces diversas no
contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas.

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constitui¢do de competéncias e habilidades
gue permitam ao educando:

 compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade propria e
a dos outros;

 compreender a sociedade, sua génese e transformacédo, e os multiplos fatores que nela intervém, como
produtos da agdo humana; a si mesmo como agente social; e 0S processos sociais como orientadores da
dindmica dos diferentes grupos de individuos;

« compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagao de espagos fisicos e as
relagdes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politicosociais, culturais, econémicos
e humanos;

 compreender a producéo e o papel historico das institui¢des sociais, politicas e econdmicas, associando-
as as préaticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em
sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos;

« traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas sociais e culturais em
condutas de indagacéo, analise, problematizacdo e protagonismo diante de situagdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural;

» entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da sociedade e da
cultura, entre as quais as de planejamento, organizagdo, gestdo, trabalho de equipe, e associa-las aos
problemas que se propdem resolver;

« entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua vida pessoal, 0s
processos de producéo, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social;

» entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicacao e informagéo para
planejamento, gestdo, organizacao, fortalecimento do trabalho de equipe;

« aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes para sua vida.
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O conhecimento das normas que regem o curriculo do Ensino Médio, as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em cada uma das areas de conhecimento e a ligacdo que deve
haver entre as trés areas do conhecimento sdo relevantes neste estudo em que o contexto de
pesquisa € uma escola da rede Publica. Outro fator a ser observado € o de que em todas as areas, as
competéncias e habilidades a serem trabalhadas envolvem as acgdes de compreender, entender,
identificar, analisar, confrontar, apropriar-se de conhecimentos adquiridos dentro e fora do contexto

escolar, sendo que a linguagem oral e escrita deve estar presente nessas acoes.

Diante disso, a proposta de construcdo de um projeto de leitura nas diversas areas vai ao
encontro do material oficial, tanto dos PCNEM (2000) como da Proposta Curricular do Estado de
Sé&o Paulo (2008), uma vez que abrange o conceito de um trabalho que incluia todos os envolvidos

na problematica que esta pesquisa se propés a estudar.

A seguir, sdo apresentadas as concepgdes de ensino para as escolas da Rede Publica a partir
da apresentacdo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008). Em seguida, sdo
apresentadas as competéncias e habilidades com foco na leitura solicitadas nas disciplinas de
quimica, biologia, geografia e lingua portuguesa.

1.4.4. Conceito de leitura: Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo.

A Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo (2008), implementada pela Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo, foi criada a fim de intervir diretamente no curriculo dos Ensinos
Fundamental (Ciclo I1) e Médio. O objetivo € que, a partir desse curriculo, a aprendizagem dos
alunos da escola Publica envolva mais qualidade do que quantidade nos contetudos desenvolvidos.
Para isso, a Secretaria de Educacdo teve como base, nesse projeto, o que ela define como duas

iniciativas complementares:

e “[..]. A primeira delas ¢ realizar um amplo levantamento do acervo documental e técnico
pedagdgico existente. [...]”.
e “[...].A segunda é iniciar um processo de consulta a escolas e professores, para identificar,

sistematizar e divulgar boas praticas existentes nas escolas de Séo Paulo.[...]”.(:8)

46



Partindo dessas iniciativas, a Secretaria de Educacdo tem como preocupacao que os alunos
tenham respeitados o desenvolvimento dos seus conhecimentos e competéncias, a partir de uma

base comum apresentada a seguir:

e “Este documento béasico apresenta os principios orientadores para uma escola capaz de
promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporaneo. [..] Priorizando a competéncia de leitura e escrita,
esta proposta define a escola como espaco de cultura e articulacdo de competéncias e
conteddos disciplinares.

e Integra esta Proposta Curricular um segundo documento, de OrientacOes para a Gestdo do
Curriculo na escola, dirigido especialmente as unidades escolares e aos dirigentes e gestores
que as lideram e apoiam|...]

e [..] O ponto mais importante desse segundo documento & garantir que o Projeto
Pedagdgico,[...] seja um recurso efetivo e dindmico para assegurar aos alunos a
aprendizagem dos conteudos e a constituicdo das competéncias previstas nesta Proposta
Curricularf...]

e A proposta Curricular se completara com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores. S&o os Cadernos do professor, organizados por bimestre e
por disciplina.[...] [em que os] conteudos, habilidades e competéncias sé@o organizados por

série e acompanhados de orientacGes para gestdo da sala de aula][...]” (:9)

A Proposta Curricular (2008) esta pautada em um curriculo que atribui ao ambiente escolar
uma razao de ser. A escola precisa proporcionar ao aluno, a partir desse curriculo, a sua inclusao em
um mundo que vai exigir dele conhecimentos para ter uma atuagdo cidada efetiva na sociedade em
que vive. E necessario desenvolver os conhecimentos em que o aluno possa[...] trabalhar, conviver

ou exercer a cidadania, seja para cuidar do ambiente em que se vive.[...]”(:9).

Com base nesses pressupostos, o curriculo proposto no projeto da Secretaria de Educacéo
apresenta alguns principios centrais que norteiam 0s conteidos a serem trabalhados na escola
Publica. Sao seis principios que se correlacionam, ou seja, que ndo podem ser considerados de

forma estanque:
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“[...], esta Proposta Curricular tem como principios centrais: a escola que aprende, o curriculo
como espaco de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade da
competéncia de leitura e escrita, a articulagdo das competéncias para aprender e a

contextualiza¢do no mundo do trabalho” (:11).
Dentre estes principios, o foco é direcionado ao desenvolvimento da competéncia leitora em
todas as disciplinas que faz parte da Educacdo Béasica . A relevancia de um trabalho com a
competéncia de leitura que envolve diretamente o conhecimento e uso das linguagens presentes no
curriculo da educacao basica justifica-se, uma vez que é a partir dela que, segundo esse projeto da
Secretaria da Educacdo, as competéncias e habilidades das demais disciplinas serdo atingidas. E
cabe a todas as areas do conhecimento da Escola Publica responder pelo trabalho com leitura e

escrita em suas disciplinas:

“Por esse carater essencial da competéncia de leitura e escrita para a aprendizagem dos
contetidos curriculares de todas as areas e disciplinas, a responsabilidade por sua aprendizagem
e avaliagdo cabe a todos os professores, que devem transformar seu trabalho em oportunidades
nas quais os alunos possam aprender e consolidar o uso da Lingua Portuguesa e das outras
linguagens e cddigos que fazem parte da cultura, bem como das formas de comunicagdo em
cada uma delas. Tal radicalismo na centralidade da competéncia leitora e escritora leva a
colocéa-la como objetivo de todas as séries e todas as disciplinas.[...]”. (:18)
Com base na apresentacdo da importancia de um trabalho que desenvolva a competéncia
leitora e escritora apresentado na Proposta Curricular (2008), o professor eventual poderia atuar na
escola como um profissional que tem uma funcdo, como os professores titulares das demais areas, a

de desenvolver junto ao aluno do Ensino Médio a competéncia de leitura.

Se levarmos em consideragdo que todas as disciplinas sdo responsaveis pelo
desenvolvimento do seu conteldo e se a leitura deve estar presente na discussao desse contetdo em
sala de aula; se considerarmos, ainda, que o professor eventual, como o profissional que substitui
qualquer area pode vir a desenvolver atividade de leitura, independentemente de sua area de
formacdo, entendemos que o projeto de leitura nas diversas areas do conhecimento, proposto neste
estudo iniciado hd um ano, vai ao encontro do que sugere a Secretaria de Educacgdo. (Proposta
Curricular, 2008).

As competéncias de leitura e escrita apresentadas na Proposta Curricular (2008) para o

Ensino Médio tém como pardmetros as cinco competéncias do ENEM™. A articulacdo das

16 Exame Nacional do Ensino Médio
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competéncias de leitura e escrita as competéncias para aprender do ENEM é relevante na medida

em que o seu desenvolvimento junto ao aluno do Ensino Meédio visa preparar este aluno para

acompanbhar e interferir nas mudancas pelas quais a sociedade passa.

Quadro 5%": Competéncias de leitura e escrita na Proposta Curricular de S&o Paulo(2008)

Competéncias do ENEM

Avrticulacdo com a competéncia de ler[...] com base na
Proposta Curricular (SEE, 2008)

I- Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.

A constituicdo da competéncia de leitura e escrita €
também o dominio das normas e dos cddigos que tornam as
linguagens instrumentos eficientes de registro e expressao,
que podem ser compartilnados. Ler e escrever, hoje, sdo
competéncias fundamentais a qualquer disciplina ou
profissdo. Ler, entre outras coisas, é interpretar (atribuir
sentido ou significado) [...].

11- Construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fenémenos
naturais, de processos historico geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes
artisticas.

E o desenvolvimento da linguagem que possibilita o
raciocinio hipotético-dedutivo, indispensavel a
compreensdo de fendbmenos. Ler, nesse sentido, € um modo
de compreender, isto é, de assimilar experiéncias ou
contetdos disciplinares (e modos de sua producao)|...].

I11-Selecionar,organizar, interpretar  dados e
informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decis@es e enfrentar situagdes problema.

Ler implica também — além de empregar o raciocinio
hipotético-dedutivo, que possibilita a compreensao de
fendmenos — antecipar, de forma comprometida, a acdo
para intervir no fendmeno e resolver os problemas
decorrentes dele. [...].

IV- Relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacBes concretas,para construir argumentacao
consistente.

A leitura, aqui, sintetiza a capacidade de escutar, supor,
informar-se, relacionar, comparar etc. [...].

V- Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaborar propostas de intervengdo
solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a  diversidade
sociocultural.

Ler, aqui, além de implicar em descrever e compreender,
bem como em argumentar a respeito de um fenémeno,
requer a antecipacdo de uma intervencdo sobre ele, com
tomadas de decises a partir de uma escala de valores. [...]

7 Quadro adaptado de SOUZA,J.V.2008. Leitura no Ensino Médio:Uma experiéncia no contexto da escola ptblica.

Dissertacdo de Mestrado.LAEL/PUC-SP.
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1.5. Leitura: Competéncias e Habilidades na Proposta Curricular do Estado de Séo

Paulo

Nesta secdo sdo apresentadas as competéncias e habilidades, com foco na leitura,

requisitadas para as disciplinas de quimica, biologia, geografia e lingua portuguesa, que

correpondem as disciplinas de professores envolvidos na discussdo. A importancia em se constatar

como a leitura é abordada nessas areas justifica-se, uma vez que a organizacao do projeto de leitura

desse estudo, esté presente também na Proposta do Estado(2008).

1.5.1. Quimica e Biologia: competéncias e habilidades em leitura

Na Proposta Curricular de Sdo Paulo (2008), optou-se por elencar as competéncias e as

habilidades de uma forma geral tanto no Ensino Fundamental, na disciplina de Ciéncias, como no

Ensino Médio, em Quimica, Biologia e Fisica. Independentemente disso, as disciplinas deverao

desenvolver essas competéncias e habilidades respeitando-se o conteido que cada uma apresenta.

Na tabela abaixo “[...] cada conjunto de competéncias se expressa em termos de redes articuladas de
habilidades.[...]”.(p.25):

O qgue ensinar em Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica

Quadro 6: Competéncias e Habilidades das disciplinas de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica

Competéncias
gerais

Habilidades gerais e especificas

* Representar
» Comunicar
» Conviver

e Ler e Expressar- se
com textos, icones,
cifras, gréaficos,
tabelas e férmulas.

e Converter uma
linguagem em
outra.

* Registrar medidas e
observacdes.

* Descrever situagdes.
* Planejar e fazer
entrevistas.

* Sistematizar dados.

» Elaborar relatorios.

* Participar de reunides.
* Argumentar.

* Trabalhar em grupo.

« Investigar e
intervir em

« Formular questoes.

« Realizar observacdes.

e Interpretar,
propor e fazer

« Diagnosticar
e enfrentar

situacdes reais « Selecionar experimentos. problemas,
variaveis. * Fazer e verificar individualmente
* Estabelecer relagdes. hipoteses. ou em equipe.
* Estabelecer * Relacionar « Identificar * Analisar o papel
conexdes e dar informacdes e dimensdes da ciéncia e da
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contexto.

processos com
seus contextos
e com diversas
areas de

conhecimento.

sociais, éticas tecnologia no

e estéticas presente e ao

em questbes longo da Histéria
técnicas e

cientificas.

1.5.2. Lingua Portuguesa: competéncias e habilidades em leitura

Quadro 7: Competéncias e Habilidades na disciplina de Lingua Portuguesa

Ensino Médio — Campos de Estudo — Lingua Portuguesa

Linguagem e Sociedade

Analise principalmente externa da lingua e da literatura em sua
dimensdo social como instituicGes.

Leitura e expressdo escrita

Estudo das caracteristicas dos géneros textuais desde um lugar
de receptor e/ou produtor na materialidade escrita da linguagem
verbal. Os géneros textuais sdo concebidos como
acontecimentos sociais em que interagem caracteristicas
especificas do género com elementos

sociais e subjetivos.

Funcionamento da Lingua

Andlise principalmente interna da lingua e da literatura como
realidades (intersemidticas).

Producéo e compreenséo oral

Aspectos relacionados a producéo e escuta do texto oral.

1.5.3. Geografia: competéncias e habilidades em leitura

Na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008), as competéncias e habilidades em

geografia ndo aparecem sistematizadas em quadros, como se observa nos dois quadros em que se

tém as competéncias e habilidades de Quimica, Biologia e Lingua Portuguesa. Apresenta a

disciplina de Geografia quando cita a 4rea de Ciéncias Humanas®®, area esta que envolve outras

disciplinas que devem trabalhar interdisciplinarmente, pois segundo a proposta Curricular (2008)

“[...] o conjunto dessas ciéncias contribui para uma formacdo que permita ao jovem estudante

compreender as relacdes entre sociedades diferentes; analisar os inUmeros problemas da sociedade

em que vive e as diversas formas de relagdo entre homem e natureza, refletindo sobre as inimeras

acOes e contradi¢des da sociedade em relacdo a si propria e ao ambiente*(p.36).

18 A 4rea de Ciéncias Humanas é composta das disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia, Psicologia, Politica,
Antropologia e economia (Proposta Curricular,2008)
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Para explicitar quais sdo as competéncias e habilidades a serem trabalhadas em Geografia,

juntamente com as das demais disciplinas da area das Ciéncias Humanas, optou-se, em relacdo a

Geografia, colocar o quadro de competéncias e habilidades descritas nas Orientacdes Curriculares

para o Ensino Médio.

ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Conhecimentos de Geografia (2006)

Quadro 8: Competéncias e Habilidades na disciplina de Geografia

Competéncias e habilidades para a Geografia no Ensino Médio

COMPETENCIAS

HABILIDADES

« Capacidade de operar com o0s conceitos basicos de
Geografia para analise e representacdo do espaco
em suas multiplas escalas.

« Capacidade de articulag8o dos conceitos.

« Articular os conceitos da Geografia com a observacao,
descricdo, organizagdo de dados e informagdes do espaco
geografico considerando as escalas de analise.

« Reconhecer as dimensGes de tempo e espaco na analise
geografica.

» Capacidade de compreender o espago geografico a
partir das multiplas interacdes entre sociedade e
natureza.

* Analisar os espagos considerando a influéncia dos eventos
da natureza e da sociedade.

* Observar a possibilidade de predominio de um ou de outro
tipo de origem de do evento.

« Verificar a inter-relacdo dos processos sociais e naturais na
producdo e organizagdo do espaco geografico em suas
diversas escalas.

« Dominio de linguagens proprias a analise
geogréfica.

« Identificar os fendmenos geograficos expressos em
diferentes linguagens.

« Utilizar mapas e graficos resultantes de diferentes
tecnologias.

« Reconhecer variadas formas de representacdo do espaco:
cartografia e

tratamentos gréficos, matematicos, estatisticos e
iconogréficos.

« Capacidade de compreender os fendmenos locais,
regionais, e mundiais expressos por suas
territorialidades, considerando as dimensGes de
espaco e tempo.

« Compreender o papel das sociedades no processo de
producédo do espaco, do territdrio, da paisagem e do lugar.

« Compreender a importancia do elemento cultural, respeitar a
diversidade étnica e desenvolver a solidariedade.

« Capacidade de diagnosticar e interpretar os problemas
sociais e ambientais da sociedade contemporanea.

« Estimular o desenvolvimento do espirito critico.

« Capacidade de identificar as contradi¢es que se manifestam
espacialmente, decorrentes dos processos produtivos e de
consumo.
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CAPITULO 2: ORGANIZACAO E CONDUCAO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento a metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa. Em um
primeiro momento, discuto a escolha da Pesquisa Critica de Colaboracdo (Magalhaes, 2004/2006).
Em seguida, descrevo o local e contexto onde este trabalho foi realizado, os instrumentos,
procedimentos de coleta e de andlise de dados. Encerro este capitulo com a apresentacdo das

normas e confiabilidade dos resultados deste estudo.

2.1. Pesquisa Critica de Colaboracéo

Esta pesquisa intenciona, como colocado na introducdo desta dissertagdo, compreender
criticamente o processo de producédo de significados, compartilhados por um grupo de professores,

sobre o trabalho/papel do professor eventual em uma escola da Rede Publica Estadual.

Este trabalho est4d fundamentado na abordagem critica, tendo em vista que um dos seus
pontos importantes € criar contextos para 0 engajamento dos participantes em um dialogo
colaborativo e critico, que provoque transformacées nas a¢fes dos professores eventuais, titulares e
OFAs, junto aos alunos e colegas de trabalho. A Pesquisa Critica de Colaboragcdo — PCCol
(Magalhaes, 1998a; 2004; 2007) — pontua tais itens porque proporciona que os envolvidos neste
estudo “[...] tenham voz para colocar suas experiéncias, compreensdes, e suas concordancias e

discordancias em relacdo aos discursos de outros participantes e ao seu proprio” (Magalhdes, 2004).

A colaboracdo critica é entendida por Magalhdes (1998a, 2003; 2004; 2007) como um
processo que envolve a participacao de todos, em uma producao compartilhada de conhecimento ao
possibilitar que contradi¢cdes geradoras de conflitos e questionamentos possam ocorrer nas relacfes
entre os participantes. Nesse processo, 0 que se busca entre os participantes é: aprofundar as razdes
das discordéancias, refletir sobre elas e compreendé-las. Além disso, com base nessas discussoes,
transformar uma realidade que traz uma situacdo de desconforto na escola, diante do fato de que o
professor eventual ndo tem uma funcdo especifica, como os demais professores. Para que uma
transformacdo nessa realidade possa ocorrer, € importante que o conceito de colaboracdo esteja
claro para o grupo de professores que atuam neste estudo, pois, de acordo com Celani (2003:27), a

53



colaboracédo envolve “[...] um trabalho ativo, consciente que pressupde esforco, vontade e que tem

lugar quando condicOes séo criadas para isso”.

As acOes de colaboragdo envolvem: descricdo, discussdo e avaliagdo de sentidos e
significados quanto a teorias, valores, praticas didaticas compartilhadas com outros participantes
(Magalhaes, 2004). Para que isso aconteca, € necessario que 0s participantes aprendam a ouvir o
outro, a levar em consideracdo o que é dito, a pedir esclarecimentos sobre o que significa e sobre
suas bases tedrico-praticas, bem como sobre a responsabilidade de todos na tentativa de encontrar
solucdes para uma situacdo problematica, neste caso, a do professor eventual. Segundo Cole e

Knowles (1993:473-495), a colaboracdo ndo deve ser vista:

“[...] como cooperacdo, nem com base na igualdade de participacdo, mas com igual
possibilidade de negociagdo de responsabilidades através de mitua concordancia.”

Nesse processo de discussdo e de andlise do problema, que envolve a acdo do professor
eventual na escola, l6cus desta pesquisa, a teoria estd presente a medida que permite aos
participantes exteriorizar os sentidos e significados que, construidos ao longo das suas vidas

profissionais, atribuem ao papel do eventual.

O desenvolvimento da colaboracéo e da reflexdo critica dos participantes aflora, nas acdes
descritas por eles, durante as discussfes que envolvem o papel do eventual e o desenvolvimento de
um projeto de leitura na fala do grupo de professores e pesquisadora. Para a compreensdo do
processo que parece ter possibilitado ao grupo de professores a reavaliacdo de sua pratica e a do
professor eventual, ¢ importante analisar e compreender a relacdo que envolve colaboracdo e

reflexd@o critica entre todos os participantes.

Pesquisadores como Liberali (2006); Magalhdes (2006); John-Steiner (2000); Smyth (1992;)
discutem o conceito de colaboracdo como forma de possibilitar a reflex&o critica em espagos nos
quais os sujeitos, em uma atividade coletiva e real (Leontiev, 1978), tentam suprir as necessidades
do grupo. Isso posto, 0 processo colaborativo-critico € mediacdo pela linguagem que se organiza
pela praxis, em que o foco nas contradi¢des reveladas nas interacGes impulsiona os participantes a
transformar as suas praticas, uma vez que “[...] colaboracdo sem o processo de questionamento

critico traz o foco para a interacao apenas, [...]” (Magalhaes, 2007).
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A colaboracdo critica (Magalhdes, 2003, 2004, 2007. 2009prelo) permite que o grupo de
professores, neste estudo, desenvolva intencionalmente o comprometimento no processo de
desenvolvimento da pesquisa.Entdo a construcdo de um espago para que possam expandir as suas
ideias a partir da fala do outro, permite a todos um papel ativo como construtores do conhecimento.
Nesse quadro, John-Steiner (2000) discute o conceito de colaboracdo criativa, em que a relagéo
colaborativa é entendida como um mecanismo de crescimento para os envolvidos em um contexto

de producéo, de forte intensidade emocional, onde o dialogo é elemento central.

Nessa compreensdo, o afetivo, o cognitivo, o social, o cultural, o histérico e as condi¢des
bioldgicas ndo podem ser vistos separadamente, mas juntos, como constituintes do ser humano.
Nesse processo que envolve a interacdo, os objetivos dos individuos em uma atividade, a duracdo, e
a intensidade de participacdo e comprometimento séo observados em grupos que desenvolvem um
trabalho em colaboracdo, embora diversificados quanto ao padrdo de colaboracdo (John-Steiner,
2000). Esses padrdes, de acordo com a pesquisadora, constituem-se de regras, valores, métodos de
trabalho e ndo seguem uma hierarquia de ocorréncia nas interacdes nos grupos. De fato, as relacdes
de colaboragdo podem ser iniciadas por um padrdo e, ao longo do processo colaborativo, passar
para outro. Sao quatro os padrdes descritos por John-Steiner (2000):

% COLABORACAO DISTRIBUIDA: Neste padrdo, os participantes de um grupo

unem-se, a partir de interesses similares, em situa¢des informais ou ndo. Dos grupos

ja formados, outros podem surgir quando as interacbes tornam-se calorosas e
controversas.
% COLABORACAO COMPLEMENTAR: Aqui a divisio de trabalho é constituida

com base no conhecimento complementar e disciplinar, nas regras e temperamento.

Os participantes negociam seus objetivos esforgando-se para chegar a uma visao
comum.

% COLABORACAO FAMILIAR: Caracterizada como um modo de interaco em que
as regras sao flexiveis ou podem ser alteradas a qualquer momento.

<% COLABORACAO INTEGRATIVA: As parcerias, neste padrdo, solicitam um

periodo prolongado da atividade. Este padrdo desenvolve-se a partir do dialogo, dos
riscos assumidos e de uma visdo compartilhada. Em algumas situacbes, 0s

participantes constroem um cenario comum, de crengas ou idelologias, que o0s
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fortalecem em situacdes de oposicdo ou inseguranca. As parcerias integrativas séo

motivadas pela vontade de transformacéo do conhecimento.

Analisar os padrées de colaboracdo permite que se compreenda a participagdo dos
envolvidos na pesquisa, por exemplo, em relacdo a responsividade (Bakhtin, 1979/2003), que é uma
questdo relevante nas relacGes colaborativas. Nesse sentido, segundo John-Steiner (2000), a
responsividade esta ligada ao desenvolvimento da colaboracdo. O sujeito, a partir das respostas do
outro, aprende a lidar com as diferengas e estas servem de base para sua transformacgdo pessoal.
Nesse processo, com base em Vygotsky (1927/2004), Bakhtin (2003), Magalhdes (2007) apontam
que o comportamento do sujeito é responsivo a acdo do outro, o que é central numa negociacdo que

se propde a inserir transformacdes nos contextos particulares: neste caso a escola.

Colaboracdo, nesse contexto, é aprender a questionar e a se manifestar em uma relacdo que
va de encontro a uma postura individualista e alienada (Magalhéaes, 2009p), em geral presente no
ambiente escolar. A importancia da reflexdo critica, neste estudo, esta em promover as contradi¢es
nos sentidos e significados dos participantes como elementos inerentes ao processo social e a
tomada de consciéncia de cada um dos envolvidos. Nesse contexto de colaboragéo e reflexdo, estes
participantes tém a possibilidade de desenvolverem um processo em que a critica, a reflexdo e a
problematizacdo, presentes nos discursos, possam leva-los a construcdo de sentidos diferentes

daqueles associados ao senso comum, ao discurso dominante ndo questionado (Magalhé&es, 1998).

Portanto, a instauracdo de um movimento dialogico, que proporcione a reflexdo critica, entre
pesquisadores e professores participantes, é fundamental na pesquisa colaborativa. Dessa forma,
Schon (1989), (apud Magalhées, 1998) chama a atencdo para a importancia do pesquisador como
aquele que tem a funcdo de criar situagdes favorecendo a colaboracdo dos participantes entre si,

para construirem conhecimento a partir da reflexdo sobre suas ac¢des, e nas acoes.

Schén (2000) foi um dos primeiros estudiosos a discutir o processo do conhecimento e
reflexdo, retomando as discussdes de Dewey (1933). No trabalho de Schon (2000) o pesquisador
estd voltado para a reflexdo do sujeito sobre a prépria pratica, sendo que o foco esta no micro
contexto profissional. Segundo ele, a pratica e a teoria devem caminhar juntas porque sé assim, o

professor reflete e compreende a sua acgdo (Schon, 1985- apud Magalhées, 1998). Diferentemente,
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para Freire (1970/2005) a reflexdo esta ligada, ndo s6 ao micro contexto, mas também ao macro
contexto social. A agdo, por conseguinte, € discutida no sentido de transformacdo da realidade.
Segundo Freire (1970/2005), a pratica € um agir critico do homem, é reflexdo e acdo desse sujeito

que deseja disseminar a contradi¢do existente entre “opressor-oprimidos”.

Com base nas ideias de Freire (1970/2005), Smyth (1992) trabalha a autorreflexdo a partir
da compreensdo dos sujeitos sobre o significado de suas acdes, com foco em acBes cidadds que
tragam transformacdo aos contextos de acdo. O foco estd em mapear o processo reflexivo e, para

isso, utiliza verbos que indicam atos de reflexdo em niveis diversos e ndo hierarquicos.

Assim, para a compreensdo de nossas acdes — que possibilita sua transformacdo — ¢é
necessario: descrever o que se faz, informar a base tedrica do que se faz, confrontar o significado
dessas agcdes no micro contexto profissional, mas também no macro contexto social, que esta
relacionado a questdes de cidadania. Como resultado desse processo reflexivo, é possivel

reconstruir a propria pratica®®.

Nessa direcdo, Liberali (2008) defende que o processo colaborativo critico, no ambiente de
ensino, pode tirar o professor de uma pratica individualista, transformando-a em acGes coletivas que
envolvam, de forma colaborativa: a comunidade, a escola e a sala de aula. Este é o espaco
colaborativo de discussdo em que se pretendeu que os participantes deste estudo estivessem
inseridos, possibilitando a todos, desde o professor titular até o eventual, um processo de reflexao

sobre suas acdes, posturas e ideologias formadoras de suas identidades (Liberali, 2006).

A partir da perspectiva que contempla a pesquisa critica de colaboracao, definida como “[...]
um método de investigacdo orientado para a acdo que busca alternativa ao padrdo de pesquisa
convencional e que tem como objetivo dar a todos os participantes (pesquisador e grupos
envolvidos) meios de responder eficazmente a problemas dos contextos particulares das atividades
em foco, bem como diretrizes de uma acdo que seja transformadora. [...]” (Magalhées, 2003:156), é
possivel chamar a responsabilidade os professores para que tomem posse de um espago na escola,

19 1] descrever (O que faco?), informar (Qual fundamentacéo tedrica para minha acdo?), confrontar (Como me
tornei assim? A que interesses servem minhas acdes?), e reconstruir (Como posso agir de forma diferente?). {[...]”
(Liberali, F.C. Formagdo Critica de Educadores: questbes fundamentais, Taubaté/SP, Cabral Editora e Livraria
Universitaria, 2008, p.p.41-2)
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no qual possam expor suas experiéncias pessoais e profissionais, seus valores e sentimentos, para
serem trabalhados, com o intuito de constituir e formar um grupo que deseja produzir

conhecimentos a partir do respeito e da voz dada ao “outro”.

A metodologia critica de colaboracdo embasou a organizacdo dos professores de areas
diversas, nesta pesquisa, no sentido de entender o trabalho/papel do professor eventual. Essa
organizagéo teve como espaco de desenvolvimento do projeto as HTPCs® do periodo noturno. As
transformacdes, ocorridas ou ndo e que envolveram a construgdo de novos significados para o
trabalho do professor eventual, devem ser construidas com a colaboragdo de todos os participantes e

ndo apenas sob o ponto de vista do pesquisador.

Apresento, a seguir, 0 contexto em que esta pesquisa se realizou, a descri¢do do processo de
conducéo deste estudo e quem séo os participantes.

2.2. Contexto da Pesquisa

Este trabalho foi realizado em uma escola da rede publica de ensino estadual, na
cidade de S&o Paulo, localizada na divisa entre Sdo Paulo e Sdo Caetano do Sul. A comunidade
dessa regido comporta pessoas de classe média e de pouco poder aquisitivo, como, por exemplo, a
favela de Heliopolis.

Nesta escola, leciono como professora da Educacdo Basica, nivel Il, titular de cargo nos
Ensinos Fundamental e Médio, na disciplina de Lingua Portuguesa, desde o ano de 2000, atuando
na rede ha dezesseis anos.

Esta escola foi construida com o intuito de acomodar as crian¢as de um conjunto
habitacional, construido por volta de 1980. Como o0 acesso as escolas na regido era dificil, pela
prépria localizagcdo do condominio, a U.E. (Unidade Escolar) foi erguida em um espaco fisico

cedido pelo préprio condominio.

2 Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo
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Em relacdo ao trabalho pedagdgico, a U.E. prioriza a formacdo do aluno, tendo como
principios norteadores a ética, a solidariedade e a dignidade. O Plano Politico Pedagogico (PPP)

apresenta como objetivo:

“[...] buscar estratégias que facilitem e melhorem o processo de ensino-aprendizagem,
garantindo assim, o pleno desenvolvimento do aluno, portanto ele deve ser atraente e
motivador para que o aluno descubra-se construtor do conhecimento” (PPP, 2007:4).

O processo de ensino-aprendizagem é fundamentado no PPP?* da U.E., bem como os
contetidos a serem desenvolvidos séo estabelecidos, de acordo com o PPP, e estes, por sua vez, sdo
baseados na proposta curricular da SE (Secretaria da Educacao)/CENP (Coordenadoria de Estudos e

Normas Pedagdgicas).

Essa escola é localizada na Zona Sul de S&o Paulo e oferece o Ensino Fundamental — Ciclo
I, Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio Regular, funcionando no periodo da manha (16
salas), tarde (16 salas) e noite (14 salas). Tem, aproximadamente: 1635 alunos, 40 professores
efetivos, 16 professores OFAs, 04 professores eventuais, 01 diretora, 03 coordenadores, 02
assistentes de direcdo e 07 agentes escolares. Como recursos tecnolégicos e pedagogicos, a U.E.
conta com uma sala de video, uma sala de informatica em utilizacdo, uma biblioteca, uma quadra
coberta, um laboratorio de ciéncias, uma sala de professores, uma sala de coordenacdo, uma sala de
direcdo, uma para a vice-direcdo e um refeitorio. No momento, a escola estd em reforma estrutural,
cujo propdsito é a construcdo de um elevador de acesso para deficientes fisicos e rampas para

cadeirantes.

Observar como se apresenta, com base no PPP em questéo, a organizacgdo de trabalho dos
nacleos que fazem parte desta escola, pode auxiliar o entendimento sobre a dificuldade de se
identificar claramente a funcdo do professor eventual. A seguir, apresento o Plano de Trabalho dos
Diferentes Nucleos da U.E.(Unidade Escolar):

2 plano Politico Pedagdgico
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e DIRECAO

A Direcdo da Escola da suporte pedagogico e administrativo ao desenvolvimento do trabalho
dos diferentes nacleos da unidade escolar, garantindo o cumprimento dos dias letivos e as acdes

educacionais e administrativas do cotidiano escolar.

A Direcdo orienta-se pela observacdo e analise dos fatos, comportamentos e resultados que
transformam o cotidiano e ap6s avaliacdo faz as intervencdes necessarias. Todo trabalho volta-se
para os principios de uma gestdo democratica, apoiando-se nos 6érgdos consultivos da Unidade
Escolar, com representatividade dos diferentes segmentos da comunidade escolar, mas para que isso

aconteca, deve haver interacao entre os varios segmentos da escola.

Os maiores desafios dos gestores sdo: oferecer uma educacdo de boa qualidade aos alunos;
conseguir reduzir cada vez mais as distancias entre os niveis de desenvolvimento de aprendizagem;
garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola e aumentar o indice de frequéncia. Todos estes

desafios dependem do envolvimento da escola com o projeto pedagdgico.

e COORDENACAO

O projeto pedagdgico € um compromisso assumido pela coordenacdo para garantir o pleno
desenvolvimento do aluno. E o trabalho articulado dos coordenadores pedagdgicos que ira
impulsionar para os resultados desejados, pois é a coordenacdo que orienta, acompanha e reavalia

todo o processo de ensino-aprendizagem.

A coordenacdo dinamiza, interage, investiga, interfere e busca estratégias junto com o0s

professores, que facilitem o caminho para que o projeto pedagogico aconte¢a com sucesso.

e NUCLEO ADMINISTRATIVO OPERACIONAL

Garantir a organizacdo do trabalho na secretaria, 0 bom atendimento ao publico, atendimento e

orientacdo aos alunos, limpeza, higiene e conservacao da escola, a boa qualidade da merenda, sdo
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responsabilidade destes funcionarios, cujos trabalhos irdo também contribuir para que o aluno

encontre um ambiente propicio e adequado ao seu desenvolvimento.

e CORPO DOCENTE

O comprometimento dos professores em garantir situacdes de aprendizagem que propiciem a
efetiva apreensdo dos contetddos pelo aluno, por meio de todos os recursos e estratégias variadas. A
organizacdo do trabalho e a dedicacdo da equipe de docentes sdo fundamentais para 0 bom
desenvolvimento do projeto pedagdgico da escola. E o professor que garante na sala de aula, como
mediador, abrangendo o saber e o fazer, enquanto o aluno interage e constréi o conhecimento num
processo dinamico, descobrindo-se como sujeito de sua agéo, resgatando e fortalecendo sua auto-

estima e sentindo-se capaz de exercer sua cidadania.

e ORGAOS COLEGIADOS

H4 participacdo ativa da comunidade na proposta pedagégica da escola, através da APM?;
Conselho de Escola e Grémio que sdo os 6rgdos colegiados, os representantes da vontade da
comunidade e da escola e estes deverdo estar sempre ajudando a comunidade a crescer junto com

ela.

A seguir descrevo o percurso seguido nesta pesquisa e como 0 grupo chegou a uma proposta

de intervencao para o trabalho do eventual.

2.3. Descricdo do processo de conducdo do projeto

Em meados de marco de 2008, apresentei uma proposta para um grupo de professores
atuantes no Ensino Médio, no periodo noturno em uma Escola da Rede Publica. O intuito desta
proposta era, a principio, que discutissemos a relacdo existente entre o professor titular, OFAs e
professor eventual nessa U.E. Alguns professores e o coordenador pedagdgico do Ensino Médio

(periodo noturno) estavam presentes nesse dia. Conversei com o coordenador pedagdgico sobre a

22 APM : Associaco de Pais e Mestres
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possibilidade de desenvolver meu projeto de Mestrado na escola e este sugeriu que, em um HTPC?,
0 projeto fosse exposto e, entdo, abriria a possibilidade para os professores que decidissem
participar da proposta. Nesse interim, fiz contato verbal com alguns colegas e, na reunido de HTPC,
conforme sugestdo da coordenagéo, o projeto foi apresentado seguido do convite aos professores,
incluindo os eventuais que atuavam no Ensino Médio, para participarem da elaboracdo da proposta.
Apds esse contato inicial, oito professores titulares de cargo, uma professora OFA*, duas eventuais
(voluntérias) e o coordenador pedagogico do periodo noturno se interessaram em participar desta
pesquisa. Esse trabalho de elaboragdo da proposta previa encontros quinzenais com 0 grupo de
professores, as sextas-feiras, no horario do HTPC noturno, sendo que tais encontros seriam

gravados em video, mediante autorizacdo dos participantes.

A principio, este estudo estava direcionado como uma atividade para investigar a relagdo
existente entre o professor titular de cargo e o professor eventual nas diversas areas especificas, a
partir da proposta da criacdo de um Grupo de Apoio (GA) dentro da escola. Assim, seria verificado,
por exemplo, o qué na relacdo entre estes profissionais dificultava a participacdo do aluno nas
atividades propostas pelo eventual; como o papel deste profissional era visto pelo titular de cargo;
qual era 0 espaco aberto para titular de cargo e eventual discutirem a melhor maneira de

desenvolver suas atividades em sala.

O primeiro encontro ocorreu em 18 de abril de 2008, data em que iniciamos este estudo, a
partir do conceito de GA, para trabalhar com o que via como uma necessidade da escola, em vista
dos constantes problemas e discussdes a respeito das aulas substituidas pelos professores eventuais.
O projeto tinha como objetivo levantar os valores sentidos e significados sobre a pratica profissional
do professor eventual e de seu papel na escola. As demais reunifes ocorreram em meio a
dificuldades que a rotina de uma escola publica apresenta, como por exemplo: o uso dos HTPCs
para se transmitir recados, a rotatividade e auséncia de um numero expressivo de professores,
suspensdo de reunibes agendadas, entre outros. Por volta do terceiro encontro, que ocorreu em
27/06/2008 foi possivel observar, a partir dos dados coletados até entdo — compartilhados com
minha orientadora — que as discussdes abordavam o papel do eventual nessa escola e que, no
entanto, tal papel ndo estava claro Estas foram questdes que iam e voltavam, durante 0s encontros

com o grupo de professores, revelando contradicdes em relacdo a funcdo deste professor. Comecei,

% Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo.
2 Ocupante de Fungéo Atividade
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entdo a perceber que ndo saiamos do lugar. Senti a necessidade de colocar em discussdo essa
questdo e buscar, junto com o grupo de professores, uma solucdo para resolvé-la, definindo uma

funcdo para esse profissional.

Nesse momento, a formacdo do GA ja ndo fazia parte da proposta, pois ndo chegamos a
participar as reunides aos demais professores da escola, as discussdes que o grupo vinha fazendo,
pois tais discussdes ainda ndo eram claras para os participantes. O grupo de pesquisa, nessa escola,
permaneceu, mas como um grupo que, junto com o eventual, tentaria buscar solugdes para a
problemaética que envolvia a acdo desse Ultimo. O objeto da atividade passou a ser levantar no grupo
0s sentidos que se tinha sobre o trabalho/papel do eventual. Paralelamente, tentdvamos buscar uma
proposta que possibilitasse que o docente substituto passasse a ter uma funcdo clara na U.E.
Comecamos nosso momento de descoberta como, por exemplo, discutindo aquilo que realmente
sabiamos teoricamente sobre a préatica professor. Durante um destes encontros, uma das professoras
participantes, a Mara, prop0s ao grupo que se pensasse em desenvolver um trabalho com leitura

para o eventual.

A partir da sugestdo da professora Mara, discutida no grupo, pensamos em tomar como base
a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008), em que o curriculo nas escolas Publicas tem
como foco o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos alunos e que o eventual
pudesse trabalhar com leitura nas aulas de substituicdo que ministrasse, o que ap6s muita discussdo
foi aceito. Passamos a buscar as teorias que fundamentassem as atividades que pretendiamos
desenvolver para o trabalho do professor eventual. Com base na Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo (2008), no trabalho com géneros textuais (Dolz & Schneuwly, 2004), nos trabalhos da
LDA (leitura e escrita nas diversas areas do conhecimento) e no projeto do PAC (Projeto Acédo
Cidada, 2002), o grupo buscou teorias que auxiliassem na construcdo de uma proposta de leitura

para o professor eventual.

A discussao da teoria citada acima foi realizada a partir do sétimo encontro, realizado em
18/04/2009, quando iniciamos a construcdo de um projeto de intervencdo, com foco na leitura, para
atribuicdo de um papel para o eventual nessa escola. Ficou, entdo, acertado com o grupo de
professores que no préximo encontro, realizado em 07/06/2009, os participantes, dentro da sua

disciplina, escolheriam alguns textos a serem utilizados nas atividades de leitura que o eventual
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viesse a desenvolver em sala de aula e discutiriamos como ele poderia trabalhar o conteudo da
disciplina que substituia, com base na leitura, presente na Proposta Curricular do Estado de Sao

Paulo, dos géneros textuais (Dolz & Schneuwly, 2004) e no projeto LDA.

A construgéo das atividades com leitura, nas diferentes disciplinas, para o eventual trabalhar
com os alunos, foi criada e apresentada pelos professores em, 11/06/2009, mas nédo concluida, pois
ndo foi possivel discutir este material com o grupo e avalia-lo dentro da fundamentacdo teorica

abracada pelos professores.

E importante ressaltar que, por motivos que fogem ao controle da escola (exoneracdo de
professores, mudanca do docente de periodo e escola, entre outros) alguns participantes deixaram
de fazer parte do grupo inicial. Ressalte-se, ainda, que em 2009, a escola passou por mudangas no
seu quadro gestor, sendo a direcdo e a coordenacao do periodo noturno totalmente reestruturada, o
que dificultou, em alguns momentos, a continuidade do trabalho. Foi necessario um periodo de
adaptacdo até que se pudesse dar sequéncia a ele, o que ocorreu por volta dos meses de maio e

junho. Até entdo, as reunides ndo estavam sendo realizadas.

Alguns encontros ndo foram realizados por outros motivos, dentre eles, professores que
tiveram de realizar tarefas burocraticas, paralisacdes, reunides para discutir a questdo da seguranca
na escola, no periodo noturno e ainda, auséncia dos eventuais.

2.4. Participantes da pesquisa:

Participaram desta pesquisa:

Esta pesquisadora e professora na escola. Sou formada em Letras Licenciatura Plena
Portugués/Inglés, Professora PEB 11*° - na Rede Publica ha dezesseis anos e efetiva na mesma Rede

em Lingua Portuguesa, na escola onde este projeto se desenvolveu, ha oito anos.

Quando busquei em 2007 o curso “Projetos de pesquisa em Linguagem e Educacao”, oferecido

pelo LAEL/Cogeae na PUC-SP, tinha como objetivo ingressar no mestrado em Linguistica

% professor de Educagéo Basica: envolve Ensino Infantil, Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Médio
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Aplicada. Levei aos professores e colegas desse curso, na época, o dilema que me afligia por conta
da dificuldade que o professor eventual enfrentava em ministrar aulas no Ensino Médio da escola
onde lecionava e como isso afetava pedagogicamente, tanto o aluno como o professor efetivo, que
era substituido por esse profissional. Tinha consciéncia do problema, mas ndo sabia como isso
poderia ser solucionado. Salientei que meu objetivo ao ingressar no mestrado era o de aprofundar as
discussbes, com base nos estudos de teorias que pudessem me fazer compreender a pratica que
envolvia o trabalho do professor eventual e buscar soluc@es para o problema de um profissional que
ndo tem uma atuacdo especifica dentro da escola e, consequentemente, tem dificuldade em ministrar

as suas aulas.

Diante da necessidade exposta acima, no segundo semestre de 2007, participei do processo
de selecdo no Mestrado e, no ano seguinte, iniciei meus estudos em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem, na PUC-SP. Mais especificamente, no grupo de pesquisa LACE (Linguagem em
Atividades no Contexto Escolar) que trabalha com as seguintes tematicas: Linguagem, Colaboracéo
e Criticidade (LCC), sob a lideranca da Prof? Dr? Maria Cecilia Camargo Magalhées e Linguagem
Criatividade e Multiplicidade (LCM) sob a orientacdo da Prof® Dr2 Fernanda Coelho Liberali.

No LACE, tive a oportunidade de participar de alguns eventos realizados pelo grupo como,
por exemplo, 0 2° SIAC — Simpdsio Acdo Cidadd em dezembro de 2008; O 4° FORUM LACE
realizado em junho do mesmo ano, dentre outros organizados pelo grupo. Nestes encontros foi
possivel expor a base tedrico-metodoldgica que fundamentava o projeto de pesquisa que
desenvolvia em uma escola Pdblica e compartilhar minha experiéncia junto a outros mestrandos,
doutorandos, pesquisadores e professores de diferentes Instituicdes que tinham em comum a
preocupagdo em promover mudancas em realidades de exclusdo presentes em escolas da Rede
Publica Municipal e Estadual, creches, Universidades e ONGS.

A partir da situacdo descrita acima, que me levou a ingressar no Mestrado em Linguistica
Aplicada, decidi que entender a problemética que esta por tras da presenca do eventual na escola
tornara-se essencial para mim e que a Pesquisa Critica de Colaboracéo trazia a possibilidade desta
compreensdo da realidade do eventual, principalmente, pelo seu papel intervencionista e de

transformacéo.
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Professores®® participantes:

Participaram desta pesquisa 10 professores, entre OFAs e titulares de cargo, um coordenador

pedagogico e duas professoras eventuais. Sendo que, a diferenca do tempo de trabalho entre estas

professoras é um dado que chama a atencdo, durante o processo de desenvolvimento deste projeto,

porque a partir desta caracteristica é possivel construir um parametro, uma parte do histérico destas

profissionais, nesta escola, e como elas estdo inseridas na organizagédo da U.E.

Houve, no decorrer deste trabalho, mudancas dos participantes por motivos de exoneragéo,

mudanca de horario e de Unidade Escolar (U.E.). Dos onze participantes permaneceram até o final

da pesquisa os professores Tarcisio, Beatriz, Jorge, Marisa, Carla e Caroline.

Professores?’:

Professora Mara: Professora PEBII efetiva em Lingua Portuguesa nos Ensinos Fundamental
e Médio. Atua na Rede Publica h& mais de vinte anos.

Professora Sonia: Professora PEB 1l efetiva em Lingua Portuguesa nos Ensinos
Fundamental e Meédio. Atua na Rede Estadual ha quinze anos.

Professor Claudio: Professor PEBII, efetivo em matematica nos Ensinos Fundamental e
Médio. Atua na Rede Publica ha dez anos.

Professor Marcos: Mestre em Historia Social, professor PEBII efetivo em historia nos
Ensinos Fundamental e Médio. Atua na Rede Publica ha dezessete anos.

Professor Tarcisio: Graduado em quimica tecnoldgica. Professor PEB |1 efetivo de quimica
na Rede Estadual em Séo Paulo ha 10 anos.

Professora Beatrizz Mestre em Distirbios do Desenvolvimento. Area de atuacio
Educacao/Ciéncias Bioldgicas. Professora PEB Il, efetiva em Biologia. Trabalha na Rede
Estadual de S&o Paulo ha 10 anos.

Professor Robson: Professor PEBII efetivo em Fisica no Ensino Médio. Atua na Rede
Publica ha um ano.

Professora Marisa: Professora graduada em Letras e Filosofia. Atua na Rede Publica nas
disciplinas de portugués e inglés ha dezesseis anos.

%6 Os nomes dos professores participantes foram alterados por uma questao ética.
2" 0s nomes dos professores participantes foram alterados por uma questao ética.
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e Professor Jorge: Professor PEBII efetivo em geografia nos Ensinos Fundamental e Médio.

Atua na Rede Publica hé quatro anos.

e Professora Carla: Graduada em Ciéncias Bioldgicas. Atua na Rede Publica como eventual

héa cinco anos.

e Professora Caroline: Graduada em Ciéncias Bioldgicas. Atua na Rede Publica como

eventual hd um ano.

e Coordenador pedag6gico Pedro: Professor PEBII efetivo em matemaética. Coordenador

pedagdgico ha quatro anos. Atualmente aluno de mestrado em educacéo: curriculo. Atua na

Rede Publica ha quatorze anos.

Apesar do nimero de participantes ndo ser mais 0 mesmo do inicio do projeto, todos serdo

enfocados neste estudo, devido as contribuicdes feitas durante a construcdo do projeto, 0 que

permitiu que este fosse conduzido. O quadro 9 mostra o periodo de participacdo de cada integrante

desta pesquisa.

Quadro 9: Periodo de atuacéo dos participantes

Participantes

Periodo

Professora Pesquisadora

18/04/2008 a 10/06/2009

Professora Mara

18/04/2008 a 27/06/2008

Professora Sonia

27/06/2008

Professor Jorge

18/04/2008 a 10/06/2009

Professor Robson

18/04/2008 a 27/06/2009

Professor Claudio

18/04/2008 a 16/11/2008

Professor Marcos

18/04/2008

Professor Tarcisio

18/04/2008 a 10/06/2009

Professora Beatriz

18/04/2008 a 10/06/2009

Professora Marisa (OFA)

18/04/2008 a 10/06/2009

Professor eventual Carla

18/04/2008 a 10/06/2009

Professor eventual Caroline

18/04/2008 a 10/06/2009

Coordenador pedagdgico Pedro

18/04/2008 a 16/11/2008
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2.5. Producéo de dados

Os dados foram produzidos no periodo de abril de 2008 a junho de 2009, como mencionado

anteriormente, em reunides de HTPC. Os instrumentos para a producédo e coleta dos dados foram

realizados a partir de gravacBes em video e 4udio, totalizando nove encontros. As informagdes

sobre cada um estdo no quadro 10, a seguir:

Quadro 10: Sintese das datas e duracéo dos Encontros

N° | Datas Duracéo de Objetivos
cada
encontro
1° 18/4/2008 | 41h40min Apresentar o0 projeto de pesquisa/discutir 0s
conceitos de Grupo de Apoio, colaboracdo e
Reflexdo critica.
2° 09//5/2008 | 45h46min Levantar os sentidos de valores dos professores na
escola e o conceito de ‘ensinar e aprender’
3° 27/6/2008 | 37h05min Descrever a pratica do professor eventual em sala.
40 5/9/2008 | 38h42min Descrever as agOes dos titulares de cargo e
professor OFA em suas aulas.
50 19/9/2008 | 29h26min Discutir a acdo pratica dos professores Titulares e
OFas ap0s a substituicdo do eventual
6° 16/11/200 | 48h54min Discutir acBes praticas a serem tomadas em relagdo
8 a acdo do eventual em sala de aula.
7° 18/4/2009 | 27h33min Discutir a proposta de constru¢do do projeto de
leitura nas diversas &reas do conhecimento.
8° |1 07/6/2009 | 24h59min Discutir as competéncias e habilidades nas
disciplinas de geografia, quimica. Biologia e
Lingua Portuguesa a serem trabalhadas no projeto
de leitura a ser construido pelo grupo.
90 11/6/2009 | 01h02min:5 | Apresentar e analisar as atividades de leitura nas
1 disciplinas de geografia, quimica e biologia a serem
desenvolvidas pelo professor eventual.

As informacdes, constantes no quadro 11, permitem observar as dificuldades encontradas

durante a producdo de dados. A principio, os encontros deveriam acontecer pelo tempo de 50

minutos, a cada quinze dias. Mas devido as adversidades anteriormente mencionadas, ndo foi

possivel manter esse cronograma com o grupo de participantes.
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A partir do levantamento dos assuntos expostos pelo grupo de professores e dos objetivos
descritos no quadro 11, para cada reunido, apresento a seguir, mais detalhadamente, quais foram os

participantes, o que foi discutido e o material introduzido pela pesquisadora nesses encontros.

1° Encontro: Essa reunido foi realizada no dia 18 de abril de 2008. Participaram da mesma
os professores Mara (Lingua Portuguesa), Jorge (Geografia), Tarcisio (Quimica), Marisa (Lingua
Portuguesa), Robson (Fisica), Claudio (Matematica), Beatriz (Biologia), Marcos (Histdria), Carla
(eventual/ Ciéncias Bioldgicas), Caroline (eventual/ Ciéncias Biolodgicas), Pedro (Coordenador
Pedagdgico). Neste dia foi Apresentada a proposta de pesquisa com base em um trabalho
colaborativo e de reflexdo critica, cujo propdésito envolvia a discussao sobre a relacdo existente
entre professor eventual e titular. A discussdo com o grupo de professores teve como base a
apresentacdo dos conceitos de Grupo de Apoio, proposto por Parrilha & Daniels (2004) e de
colaboracéo (Magalhées, 2004: 75-7).

2° Encontro: A realizacdo dessa reunido ocorreu no dia 09 de maio de 2008 e estiveram
presentes os professores Jorge, Marisa, Tarcisio, Robson, Claudio, Beatriz, Carla, Caroline e o
coordenador pedagégico Pedro. Nesse dia, a pesquisadora retomou alguns pontos discutidos no
primeiro encontro, sobre os valores do grupo de professores que norteavam o trabalho de cada um
em sala de aula. Em seguida, introduziu a questdo para o grupo do que seria “Ensinar e aprender”
com base nos valores apresentados. Nesse encontro foi utilizado o texto “Deixe-se Querer! — Grupo
de Apoio Entre Professores C.P. Blas Infante” de Parrilha & Daniels (2004:215-6)

3° Encontro: Essa reunido ocorreu no dia 27 de junho de 2008 e estiveram presentes 0s
professores Mara, Sonia, Tarcisio, Marisa, Beatriz, Jorge e 0 Coordenador Pedagdgico Pedro. Com
base no levantamento dos sentidos dos professores, sobre 0s valores que organizavam suas praticas
e 0 conceito que expuseram sobre 0 que seria ensinar e aprender, a pesquisadora introduziu o
seguinte guestionamento ao grupo “Como o professor eventual age quando substitui o titular da
sala?” e *““Como o professor eventual deve relacionar-se com o aluno, caso haja um

desentendimento entre ele e o titular da sala?”.

4° Encontro: A reunido foi realizada no dia 5 de setembro de 2008 e contou com a presenga
dos professores Jorge, Marisa, Tarcisio, Robson, Claudio, Beatriz, Carla, Caroline e o Coordenador

Pedagogico Pedro. A Coordenadora Pedagogica do periodo da manha participou neste dia apenas
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como ouvinte. O objetivo era o de que os professores eventuais pudessem acompanhar a pratica do
titular ou OFA em suas aulas. O texto utilizado como base para a discussdo no grupo foi “A
linguagem da reflexdo critica”, de Liberali (2008:46-8) em que esta pesquisadora apresenta a
discussdo sobre o processo de reflexdo critica que envolve as ag¢bes de descrigdo, informacéo,

confrontacdo e reconstrucao das préaticas dos professores.

5° Encontro: A realizagdo deste ocorreu em 19 de setembro de 2008. Estiveram presentes
os professores Jorge, Tarcisio, Claudio, Beatriz, Carla, Caroline e o Coordenador Pedagdgico
Pedro. Foi retomada a questdo da posicdo do eventual ao substituir o titular e o retorno do titular
com relacdo as atividades desenvolvidas pelo eventual. O objetivo foi o de compreender a acédo
realizada em sala de aula pelo professor titular e OFA, ap6s a substituicdo do professor eventual.
Para dar andamento a esse encontro, a pesquisadora tomou como base as questdes sugeridas para a
descricdo das acdes da aula apresentadas por Liberali (2004a:54-5). O objetivo era que o0s

professores eventuais pudessem acompanhar a pratica do titular ou OFA em suas aulas.

6° Encontro: Essa reunido foi realizada em 16 de novembro de 2008 e contou com a
participacao dos professores Jorge, Tarcisio, Marisa, Claudio, Beatriz, Robson, Carla, Caroline e o
Coordenador Pedagodgico Pedro. Retomamos os conflitos colocados pelo grupo a respeito da
problematica que envolve a agdo do eventual na escola e as solugdes propostas pelos participantes, a
partir da discussdo do artigo 12 da Resolucdo SE 90/05. Levantamos as agdes praticas a serem
tomadas, sendo que, a discussdo voltou-se para uma proposta de intervencdo para a funcdo do
eventual, a partir de um trabalho com leitura fundamentada nos géneros textuais. Ficou combinado

com o grupo discutir as teorias que abordam o desenvolvimento de atividades com leitura.

7° Encontro: Em 18 de abril de 2009 esse encontro realizou-se com a participacdo dos
seguintes professores Jorge, Marisa, Tarcisio e Beatriz. Foi apresentada a teoria que embasa 0
trabalho de leitura a partir dos géneros textuais e elaborada a proposta de um trabalho de leitura nas
diversas areas do conhecimento. O material utilizado foi a Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo (2008), Projeto LDA — PUC Séao Paulo, Quadro do SARESP 2003 (Ac¢édo Cidada: Por uma
Formacdo Critico-Inclusiva (2002:90)

8° Encontro: No dia 7 de junho de 2009 estiveram presentes 0s seguintes professores Jorge,

Tarcisio, Marisa e Carla. Foi realizada uma analise de alguns textos que poderiam ser trabalhados
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pelo eventual “A embalagem muda o gosto da bebida?”” Maira Termero, (SUPER/junho/2009:44),
“O gelo esta DERRETENDO” — Aquecimento Global — (GALILEU Especial Vestibular, 2009:76),
“O Mundo embaixo d’agua” (GALILEU Especial Vestibular,2009), ““O dilema dos virus™ Babe, o
viruzinho atrapalhado (SUPER/junho/2009:30). Discusséo sobre as competéncias e habilidades de
leitura do ENEM (Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, 2008:19-20). Analisar e escolher
alguns textos de géneros diversos para o desenvolvimento de atividades de leitura, nas disciplinas

de quimica, biologia e geografia.

9° Encontro: Essa reunido foi realizada em 10 de junho de 2009. Estiveram presentes 0S
seguintes professores Jorge, Tarcisio, Beatriz, Marisa e Caroline. Conhecemos os textos escolhidos
pelos professores das disciplinas de quimica, geografia e biologia para o desenvolvimento da leitura
pelo eventual. Os professores de cada disciplina apresentaram suas atividades de leitura, em
parceria com o professor eventual, com base nas competéncias e habilidades contidas na Proposta
Curricular (2008) para o Ensino Médio. Material utilizado: “Qual é o combustivel que mais polui a
atmosfera?: Biocombustiveis podem ser a solucdo para a poluicdo veicular” de Liria Alves
(http://www.brasilescola.com/quimica/qual-combustivel-que-mais-polui-atmosfera-htm),“O dilema
dos virus: babe, o viruzinho atrapalhado” (SUPER/junho/2009:30), “A despoluicdo do rio Tamisa”
Simone Maciel — 17/05/2006 (Informativo on-line do departamento de Ciéncias Sociais

Comunicacéo e Arte da Uninove, http://www4.uninove.br/ulisses/inove/visualiza.php?id_not=619).

2.6 Selecdo dos dados

O objetivo do trabalho foi identificar, compreender criticamente o processo de construcao de
significados compartilhados de um grupo de professores sobre o trabalho/papel do eventual em uma
escola da Rede Publica Estadual. Mais especificamente, descreve e analisa a Atividade de discussdo
do trabalho do eventual para a producdo de uma proposta que embase seu trabalho na escola.Para
isto, a selecdo dos dados foi feita a partir do recorte de alguns encontros em que as informacdes

expressas pelos participantes relacionavam-se as perguntas deste estudo.
1.Quais os sentidos e significados dos professores produzidos em um grupo de discusséo sobre

o trabalho do professor eventual?

2.Que proposta foi criada para as a¢des do eventual e como?
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Os recortes selecionados fazem parte dos seguintes encontros realizados junto aos participantes
deste estudo que sdo: 1° reunido do dia 18/04/2008; 2° reunido de 09/05/2008; 32 reunido de
27/06/2008; 42 reunido de 05/09/2008 e 19/09/2008. Eles serviram para que pudesse fazer o
levantamento dos sentidos e significados compartilhados dos valores de ensino e aprendizagem, que
envolvem o trabalho dos professores nesta escola, a visdo dos participantes sobre o trabalho/papel
do eventual e as primeiras sugestdes a respeito de se construir um material com leitura para o
eventual atuar em sala de aula. Da 62 reunido de 16/11/2008 e da 92 reunido de 10/06/2009 foi
possivel fazer recortes sobre se houve construcdo de novos significados compartilhados sobre o
papel do eventual, a proposta de um material de leitura nas diferentes areas para atuacdo do

eventual.

2.7 Categorias de analise dos dados

Para a analise dos dados coletados, as seguintes categorias serdo utilizadas: Plano Geral do
texto e o Conteldo Temaético (Bronckart, 1997/1999). Com base nessas categorias foi possivel
levantar, compreender os sentidos e os significados compartilnados pelo grupo de professores

durante o processo de desenvolvimento desse estudo.

De acordo com Bronckart, 1997/1999 o Plano Geral do Texto “[...] refere-se & organizagdo
de conjunto do conteldo teméatico; mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em
um resumo. [...]” (: 120) Ja o contetdo tematico esta ligado as “[...] representacdes construidas pelo
agente-produtor. Trata-se de conhecimentos que variam em funcdo da experiéncia e do nivel de
desenvolvimento do agente e que estdo estocados e organizados em sua memoria, previamente,
antes do desencadear da agéo de linguagem.” (: 97-8). O quadro 11, a seguir, ilustra um exemplo do

conteudo tematico levantado em um dos encontros realizados durante esta pesquisa:
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Quadro 11: Exemplo das acdes®

TEMA CONTEUDO EXCERTOS
TEMATICO

Escolha de Distribuicdo de aulas T1: People... a gente tem que conversar uma coisa super

Historias até o fim do séria... até o final do curso, nds ja vamos... ndés vamos ter

(como curso mais quatro aulas... até a

pano de fundo prova nds vamos ter mais quatro aulas.

para realizacdo H1: Por qué?

de jogos) T2: Por que sdo s6 mais quatro segundas-feiras que a gente
tem...
H2: Teacher, cadé seu material ()?
T3:...S6 que, sb que... hoje...hoje a gente ja vai acabar...
R1: O Wordbird’s . ((nome de um dos livros utilizados
como material didatico))

Com base na discussdo de Bronckart, 1997/1999, os conteudos tematicos foram
levantados, a fim de verificar os assuntos introduzidos e discutidos pelo grupo de professores
participantes desta pesquisa, por exemplo, os sentidos e significados que os professores titulares de
cargo, OFAs e eventuais tém sobre a funcdo do eventual na escola. .

Os contetidos observados foram analisados a partir das escolhas lexicais: verbos, adjetivos,
pronomes (déiticos), substantivos e operadores levantados para que fosse possivel mostrar o
posicionamento enunciativo, ou seja, como os discursos dos professores e pesquisadora séo
elaborados durante as discussdes nos encontros realizados, bem como de que maneira sdo
apresentadas as regras de divisdo de trabalho na organizacdo de uma proposta de intervencao para
constituir um papel/trabalho para o eventual. A partir disto foram levantados os sentidos e

significados.

» Levantamento das modalizac6es

A andlise das escolhas lexicais, nesta pesquisa, envolveu também o estudo das modaliza¢Ges
utilizadas pelos professores participantes, no momento em que os sentidos destes s@o constituidos
durante o processo de discussdo sobre o trabalho/papel do eventual. O quadro abaixo apresenta as

categorias de modalizagbes observadas neste estudo. A analise das modalizagBes serviu para

%8 Os excertos apresentados, neste quadro, foram retirados do trabalho de DELLOVA,C.C. A mediac&o no ensino-
aprendizagem de inglés para criancas: o papel didatico. Dissertacdo de Mestrado em Lingiistica Aplicada e Estudos da
Linguagem. S&o Paulo, PUC-SP,2009 (p.62).
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verificar a questdo da divisdo de trabalho na escola, por exemplo, quando o tema em discussédo

refere-se a funcdo do professor eventual na escola, o que os participantes consideram como

obrigacdo do eventual e dos demais professores em relacdo a atuacdo deste professor na escola.

Bronckart (1997/2007) apresenta quatro empregos para as modalizagOes que seriam: as dednticas,

as ldgicas, as apreciativas e as pragmaticas. Neste estudo mostrarei apenas a presenca da

modalizacdo dedntica, conforme quadro abaixo:

Quadro 12: Modalizactes

tematico, apoiada em critérios (ou
conhecimentos)

elaborados e organizados no quadro das
coordenadas formais que definem o mundo
objetivo e apresentam elementos de seu
contetdo

do ponto de vista de suas

condicGes de verdade,como condi¢des de
verdade

como fato atestados (ou certos), possiveis,
provaveis, eventuais, necessarios, etc.
avaliacdo de alguns elementos do contetido
tematico  apoiada em  critérios  (ou
conhecimento).

Categorias Definicdo Elementos linglisticos
presentes

Debnticas Avaliacdo do que é enunciado a luz dos valores | Uso de tempos verbais do
sociais, apresentando os fatos enunciados como | condicional,
(socialmente) permitidos, proibidos, auxiliares,advérbios, oragdes
necessarios, desejaveis, etc: impessoais.

Apreciativa | Traducio de um julgamento mais subjetivo, Uso de tempos verbais do
apresentando os fatos enunciados como bons, condicional,
maus, estranhos, na visdo da instancia que auxiliares, advérbios, oracGes
avalia. impessoais.

Logicas Auvaliagdo de alguns elementos do contetido Uso de tempos verbais do

condicional
Auxiliares, advérbios, oracdes,
Impessoais.

Pragmaticas

Contribuicdo para a
explicitacdo de alguns
aspectos do contetido
temaético (personagem,
grupo, instituicdo,etc.) em
relacdo as acdes de que é
0 agente, e atribuem a esse
agente intencdes e razdes
(causas, restrigdes,etc.) ou
ainda capacidades de agéo.

Uso dos auxiliares de
modo em sua forma
restrita ou ampliada.
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> Responsabiliza¢io enunciativa

O uso de pronomes e de adjetivos, neste estudo, permitiu que se pudesse entender como 0s
participantes expressaram suas opinides, avaliacbes ou julgamentos em relacdo aos temas
discorridos nos encontros na escola. Mas além da identificacdo das avaliagcdes dos participantes, foi
relevante, no momento de levantamento dos sentidos dos professores, verificar como estes se
responsabilizavam pelas suas falas e a¢Ges descritas nelas. O quadro abaixo apresenta um excerto
(18/04/2008) em que se observa a questédo da responsabilizacdo enunciativa:

Quadro 13: Contelido tematico: responsabilizacdo enunciativa®

conteudo quem fala | como excertos Observagdes
tematico
Compreensdo | Prof.23 Iniciativa/ Como o povo brasileiro vé a | A pergunta
das razdes e Per greve hoje estruturada na
problemas g terceira pessoa exclui
envolvidos em solicita professora e alunos
situacdo da informacéo do conceito de povo.
greve
Aluno:Cha Responsiva a | Uma forma de conseguir o Apresenta greve com
51 Prof. que quer, um salério 0 Uma exigéncia.
mais alto.
Reéplica
simples
. Apresenta greve
Responsivo ao
) como uma forma de
colega E uma maneira de se fazer participacdo politica
ouvir, uma forma de expor e cidada.
sua opinido e seus anseios.
Réplica
elaborada

» Tipos de perguntas

As discussoes realizadas nos encontros desta pesquisa partiram de questionamentos feitos

tanto pela pesquisadora como pelos professores no grupo. A categoria de analise de perguntas, com

% O contetido temético do quadro 16 faz parte do trabalho de SCARRANARO.M.M. Aula de Histéria: uma perspectiva
colaborativa na producdo de conhecimento no Ensino Médio. Dissertacdo de Mestrado em Linglistica Aplicada e
Estudos da Linguagem. Séo Paulo, PUC-SP, 2010 (:69).
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base nos trabalhos de Brookfield&Preskill(2005) e Mackay (2001) é relevante neste estudo para se

verificar como 0s questionamentos da pesquisadora possibilitaram ou ndo aos participantes a

transformacdo dos sentidos e significados sobre a funcdo do eventual na escola. Permitiu também

que se observasse o processo que envolveu a constru¢do do conhecimento, com base na colaboragéo

e na argumentacdo. Abaixo, observam-se alguns exemplos de perguntas feitas durante as reunides

com oS professores:

Quadro 14: Tipos de perguntas

TIPOS

OBJETIVOS

CATEGORIAS

Abertas

Levar o interlocutor
a construir uma
resposta a um
questionamento feito.

Hipoteses: Estas questdes instauram hipéteses de trabalho
permitindo aos participantes colocarem seus conhecimentos
e experiéncia para produzir novos cenarios.

Evidéncias: Estas perguntas sdo utilizadas para os
participantes expressarem opinides contrarias aquelas ja
ditas anteriormente

por outra pessoa no grupo e com as quais ndo concordam.
Esta pergunta tem um carater de um simples pedido para
obter mais evidéncias.

Clarificagdo: Estas perguntas permitem a expansdo das
ideias dos participantes a fim de que estas possam ser
compreendidas pelos outros.

Fechadas

Levar o interlocutor a
respostas restritas

Monossilabicas: sim/ndo

» Analise dos Turnos

Com o intuito de verificar como se desenvolveu o processo de colaboragdo entre os

participantes deste estudo e esta pesquisadora, as categorias de analise dos turnos, discutidas nos

trabalhos de Pontecorvo, Ajello e Zuchermaglio (2005), serdo utilizadas, por exemplo, as interagdes

elipticas, complementacédo de asser¢do e complementacdo. A interacdo nos discursos dos participantes

sera observada com base nas categorias de solicitagdo de esclarecimento e de explicacdo, espelhamento.

Os quadros a seguir descreverem estas categorias de analise.

As categorias utilizadas, de acordo com Pontecorvo (2005), serviram para mostrar como 0

discurso entre pesquisadora e participantes, durante os encontros, foram sendo construidos e
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transformados ao longo da pesquisa. Com o intuito de deixar claro como foi analisada, no discurso dos
professores, a existéncia de um compartilhamento em relacdo ao sentido e significados atribuidos ao
trabalho do eventual e ao processo de construcdo da proposta de um material que trabalhasse a leitura,
as categorias abaixo procuram apresentar este pensar em conjunto que o grupo apresentou no decorrer

desta pesquisa.

Quadro 15: Processo de Co-construcédo do conhecimento
PROCESSOS DE CO-CONSTRUGAO

Categorias Explicagédo

Interacdo eliptica | Apresenta: excesso de adjetivagdo, os interlocutores ndo completam necessariamente
as falas uns dos outros, a complementacéo das falas dos participantes ocorre

implicitamente.

Complementacdo | Cada participante completa uma parte da frase do outro

de asser¢do

Complementacdo | Os participantes utilizam-se do que o outro colega falou e acrescenta informagdes
(cada um diz uma parte do enunciado do colega);

A frase é completada no final

As categorias dispostas no quadro a seguir foram utilizadas nesta analise, de acordo com
Pontecorvo (2005), para que se pudesse mostrar como o discurso entre os participantes desta pesquisa
foi construido e de que maneira a interacdo mediada pela pesquisadora e professores promoveu esta

construgéo.

Quadro 16: Categorias para analise da interagédo do grupo

Dimensao Categorias

Réplica Elaborada: A informacéo introduzida por um falante precedente é
continuada e elaborada com acréscimos de informagdes.

Réplica Minima
) Respostas simples: A informacao solicitada pelo falante precedente é
Concordéancia fornecida, mas ndo elaborada.

Réplicas Elaboradas/
Oposicdo justificada: A informagdo introduzida por um falante precedente
é negada, com justificacdes
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Discordancia

Contraposicao justificada: Uma oposicdo precedente é recusada,
oferecendo justificacdes.

Réplicas Minimas/
Oposicdo Simples: A assercdo de um falante precedente é negada, sem
justificacdes.

Expanséao

Espelhamento: A informacéo introduzida por um participante é repetida,
reformulada ou continuada.

Pedidos de informacdes contingentes a contribuicdo do falante
precedente

1)Pedidos de esclarecimento
2)Pedidos de explicacéo

2.8. Categorias para interpretacédo dos dados

Ao analisar os sentidos e significados expressos pelos participantes, com base nas

transcricdes dos dados coletados, sobre o trabalho/papel do professor eventual, temos a

possibilidade de observar a ocorréncia de contradi¢des verificadas na fala destes participantes. Para

que se possa compreender a presenca destas contradi¢cbes, quando se procura levantar o

papel/trabalho real do eventual é necessario relaciona-las a constituicdo sécio-histérico-cultural das

pessoas envolvidas nesta pesquisa.

Para isso, apresento a seguir as categorias de interpretacdo utilizadas a fim de se entender

quais foram os sentidos conferidos, pelos professores participantes deste estudo, para o

papel/trabalho do eventual. A realizacdo desta analise fundamentou-se nos elementos da Teoria da
Atividade Socio-Histérico-Cultural (TASCH), das discuss@es sobre responsividade (Bakhtin, 1929),
da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo; dos PCNEM (1999/2000), das discussdes sobre
colaboracéo de Magalhaes (2004;2007).
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Quadro 17: Categorias de Interpretagdo

1. Historicidade .

Permite que se localize historicamente o surgimento do professor
eventual na escola Pulblica, tendo como ponto de partida a
necessidade, expressa pelos membros da escola de compreender o seu
papel/trabalho real.

A partir da historicidade presente na atividade é possivel tecer as
alteracGes sofridas ao longo do tempo pelo eventual.

2. Necessidade .

Esta categoria possibilita relacionar as atitudes dos participantes na
atividade as necessidades que aparecem.

3. Contradicéo .

Esta categoria permite observar como os sistemas de atividade
avancaram e sofreram alteracdes.

4.Comunidade .

Esta categoria permite entender como o contexto no qual esta inserido
o professor eventual reflete na sua presenca e atuacdo na escola

significados

5.Sentido e .

Esta categoria permite compreender o sentido atribuido para o
trabalho/papel do eventual a partir dos significados sociais criados
pelos participantes.

6. Colaboracéo .

Com base nesta categoria é possivel compreender como se organizou
o discurso dos participantes, nesta atividade, permitindo a descricéo,
avaliacdo e transformacdo compartilhada de suas praticas em relagdo
aos sentidos e significados sobre o trabalho/papel do eventual

Apresento a seguir, no quadro 18, o desenho geral desta pesquisa com as perguntas de

pesquisa, 0s objetivos destas perguntas, os instrumentos de coleta, procedimentos de analise e

categorias de interpretacao.

Quadro 18: Desenho geral da pesquisa

Desenho da Pesquisa

Perguntas de pesquisa

1. Quais os sentidos e significados dos professores, produzidos
em um grupo de discussdo sobre o trabalho do professor
eventual?

2.Que proposta foi criada para as a¢des do eventual e como?

Objetivos das perguntas de pesquisa e Investigar a visdo que os participantes tém do

trabalho/papel do eventual.

e |nvestigar os significados compartilhados que levaram
a construcdo colaborativa de uma proposta para o

Instrumentos de coleta

o Filmagem e transcricéo de gravagOes feitas durante os
encontros com os professores.

Procedimentos de analise

Contetdo Tematico,

Escolhas lexicais,

Responsabilizagdo enunciativa.

Anélise dos turnos;

Tipos de perguntas ; escolhas lexicais e operadores.

Fundamentacédo teorica para
discussdo dos resultados

e Vygotsky: Estudo dos sentidos e significados,
linguagem
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e Leontiev, Engestrdm e Daniels: Teoria da Atividade;
e Bakhtin: Dialogismo e polifonia.

Proposta Curricular do estado de Sao Paulo,2008;
PCNEM, 1999/2000

Pontecorvo: Analise da interagdo;

Historicidade;

Necessidade;

Contradicéo;

Comunidade;

Sentido e significado

Categorias de interpretacao

Ao término deste capitulo, apresento os passos ou acles realizadas durante o curso de
mestrado que atestam a credibilidade deste estudo.

Todo o processo de coleta e analise dos dados foi realizado e discutido nas disciplinas
cursadas durante o mestrado, particularmente, nos seminérios de pesquisa e de orientacdo em que as
discussdes sobre o andamento desta pesquisa sdo colocadas em pauta com a minha orientadora e

com meus colegas mestrandos e doutorandos.

2.9 Confiabilidade dos resultados desta pesquisa

Participei de congressos e féruns nacionais e internacionais, por serem atividades que
enriqueceram o0 meu trabalho de pesquisa, no sentido de, nesses espacos, ter a possibilidade de estar
em contato com outros estudos, colegas e experiéncias diversas, envolvendo a Linguistica Aplicada,
0 que muito contribuiu para a identificacdo de pontos em minha pesquisa que precisavam ficar mais

claros. A seguir apresento:

e 4°Forum LACE em 27/06/2008; do 2° SIAC — Simpdsio Acao Cidadd em 06/12/2008;

e 17° INPLA - IntercAmbio de Pesquisa em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem nos
dias 1 e 2 de maio de 2009;

e |l Jornada de Psicologia Sécio-Histdrica da PUC-SP em 03/06/2009 e,

e |l Bilinglatam — International Symposium on Bilingualism in Latin América em julho de
2009.

e Seminérios de Orientacdo, na PUC-SP, em que apresentei 0 andamento da pesquisa e analise
dos dados em 2008 €2009.

A discussdo feita da analise dos dados, desta pesquisa, € apresentada no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Padecemos a medida que somos uma parte da
natureza, parte que nao pode ser concebida por si
mesma, sem as demais.

(SPINOZA, 1675/2008)

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir os resultados desta pesquisa. Ele esta
organizado em duas se¢des relacionadas as questdes de pesquisa que organizaram esta dissertagdo:
(1) os sentidos e significados dos professores sobre o trabalho do professor eventual e (2) a proposta
criada para as acdes do eventual e os modos como foi organizada, pelos professores no grupo de

discussao.

Como ja apresentado na introducdo deste trabalho, esta pesquisa foi, a principio, motivada
pela necessidade de entender a relacéo entre o eventual e os demais professores (titulares de cargo e
OFAs) na escola foco deste estudo. No inicio, ndo tinha muito conhecimento de como proceder
junto ao grupo de professores para levantar as questdes problematicas que giravam em torno do
trabalho do eventual, como por exemplo, os problemas causados pelas substitui¢es, quanto a:
escolha do material a ser utilizado ; como enfocé-lo, nas aula de substituicdo; quem desenvolvia
esse material, qual o contato entre o eventual e os demais professores na escola antes, durante e
depois das aulas. Minha compreensdo dessas questdes restringiam-se ao que acontecera comigo, ja

descrito anteriormente.

Para entender melhor essas questBes, as primeiras discussdes realizadas no Grupo
centraram-se na compreensdo dos problemas e questdes quanto ao eventual naquela
escola.Iniciamos as discussdes em reunifdes da Hora de Trabalho Profissional Coletivo (HTPC),
direcionando o foco para a compreensdo dos valores e de papéis de professor e aluno que
embasavam os sentidos e significados dos professores quanto ao ensino-aprendizagem na escola. O
proposito estava na necessidade de criar critérios para a discussao da fungédo do professor eventual,

nos momentos de substituicoes.
O objetivo, nesse momento inicial, foi, dessa forma, a constituicdo de um grupo

colaborativo (Magalh&es,2004/2007), em que todos os participantes colocassem para si e para 0S

colegas suas compreensdes a respeito do papel do professor eventual e suas questdes quanto as
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atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, por esse profissional. Como pesquisadora novata
e aluna do Programa de Mestrado do LAEL - PUC/SP, procurei colocar em pratica 0s
conhecimentos construidos ao longo do curso, para examinar uma questdo, que percebia, era um

ponto de conflito e tenséo na escola.

3.1. Sentidos e significados sobre o trabalho do professor eventual na escola: o inicio
das discussdes/ concepcoes iniciais

Como ja apontei, o inicio das discussfes viabilizou aos participantes a externalizacdo de
sentidos e significados quanto a ensinar—-aprender na escola e o papel do professor e do aluno na
sala de aula, bem como as a¢Ges do professor eventual, ao substituir qualquer dos professores
regulares, em suas faltas, na escola . Essas discussfes foram importantes, uma vez que
possibilitaram  que o grupo revelasse sentidos, que propiciaram o compartilhamento de novos
significados, ndo s6 no que diz respeito ao papel do eventual nesta escola, mas também quanto a

construcdo de uma proposta para o trabalho que esse profissional poderia desenvolver na escola.

A compreensdo do desenvolvimento desse trabalho foi possibilitada pela analise do
conteddo tematico e de escolhas lexicais com foco em pronomes, 0 que permitiu o entendimento
da responsabiliza¢do enunciativa quanto aos papeis de cada um; de verbos, substantivos, adjetivos
e alguns operadores e modalizadores que possibilitaram o entendimento de como cada participante
via seu papel como professor e de sua a¢do na escola, o que colocava foco nas relagdes entre teoria

e pratica e em valores.*

Nesse momento inicial, os professores participantes salientaram, como central, para a
escola, a formacdo critica dos alunos, que possibilitasse a constituicdo de bons profissionais. Ha,
todavia, nessas colocacdes, uma contradicdo entre uma compreensdo idealizada, com base nas
teorias enfocadas nos Referenciais Tedricos e a pratica real em sala de aula. Este ndo é um fato

novo, como revelam inimeras pesquisas na formacdo profissional desenvolvidas por Magalhdes

30 < . . - .
Obs: Os verbos e pronomes estdo marcados em negrito e sublinhados, os operadores em italico, substantivos e
adjetivos apenas sublinhados.

82



(1990,1994,1995,1999,2002,2003,2004,2006, 2008)31,Liberali (1992-1994, 2001,2003,1999-
2004,2006, 2007,2008)%**. Discuto, a seguir essas questdes.’

3.1.1. Formacao de um aluno critico que saiba ler e escrever

Neste primeiro encontro, foi meu objetivo, iniciar a discusséo apresentando aos professores
0 conceito de colaboracdo (Magalhdes,2006) que embasaria a producdo de conhecimento no
trabalho a ser desenvolvido pelo grupo de participantes. Tomava como base as discussdes de
Vygotsky sobre ensino-aprendizagem (Vygotsky,1934/2005) e os trabalhos desenvolvidos pelo
Grupo LACE, mais especificamente o projeto LDA (Leitura nas Diversas Areas do Conhecimento),

descrito na introducdo desta pesquisa.

O foco inicial, como revelado pelo contetdo tematico, referia-se a discussao sobre os
valores que de fato embasavam o trabalho dos professores na escola e que estavam ou
necessitariam estar presentes nas praticas em sala de aula. Este momento foi relevante para que
pudesse, com base nesta discussdo, levantar e compreender os sentidos e significados do grupo
sobre o trabalho do eventual nesta escola.

A compreensdo dos sentidos e significados, de acordo com Vygotsky (1934/1962) e também
por Bakhtin (1929) podem ser compreendidos na relacdo dialdgica e dialética entre os individuos,
uma vez que estdo relacionados aos contextos sociais e historicos de agdo. Assim, os didlogos
iniciais revelam a contradicdo presente entre 0s sentidos expressos que mostram a constituicdo
social, cultural e historica dos professores, quanto a compreensao do aluno, de suas necessidades e

do processo de ensino-aprendizagem. Esse espaco de discussdo, a que Vygotsky denominou ZPD,

2.A Study of a Teacher/Reseacher Collaboration on Reading Instruction for Chapter One Reading Instruction(1990);
Etnografia Colaborativa e Formagdo de Professor (1994); Projetos de Formagdo Continua de Educadores para uma
Pratica Critica(1998);Formation Continue de Professeurs:Séance de Réflexion comme Espace de Négociation entre
professeurs(1999); Sessdes Reflexivas como uma Ferramenta aos Professores para a Compreenséo Critica das Ag¢des
em Sala de Aula.Trabalho apresentado no 5° Congresso da Sociedade Internacional para Pesquisa Cultural e Teoria da
Atividade.Amsterdam:Vrije Universiteit.18-22 de junho.(2002);A Formacdo do Professor como um Profissional
Critico: linguagem e reflexdo.Campinas:Mercado de Letras,2004; O Método para Vygotsky: A Zona Proximal de
3I:gesenvolvimento como zona de Colaboracao e Criticidade Criativas (2009).

¥ 0O Papel do Coordenador no processo reflexivo do professor(1992-1994); A Formacao Continua do Professor de
Inglés: Um Contexto para Reconstrucdo da Pratica(1999-2004); A Formagdo Critica do Educador na perspectiva da
Lingiiistica Aplicada. In: Lucia ROTTAVA (org.) Ensino/Aprendizagem de Linguas: lingua estrangeira. ljui:Editora da
UNIJUI(2006); Formacéo Critica de Educadores.:questfes fundamentais.Sdo Paulo:Cabral Editora e livraria
Universitéria.(2008).
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foi um espaco de transformacdo em que novos significados foram constituidos pelo
compartilhamento. Como aponta Engestrom(2005), os sentidos e significados constituem-se na
atividade e, no processo de compartilhamento na construcdo de conhecimento, podem trazer uma

expansdo do objeto, o que, pelo menos parcialmente ocorreu neste trabalho.

O excerto abaixo mostra os sentidos e significados desta primeira discusséo realizada pelo
grupo de professores. Como ja apontei, nessa reunido, apresentei aos participantes a proposta deste
estudo, isto é, salientei a base tedrico-metodoldgica na colaboracdo para a organizagdo das
discussdes em nossos encontros, bem como o foco no trabalho do professor eventual, iniciando pelo
entendimento de nossos sentidos e significados sobre os valores que estavam presentes em nossas

acOes em sala de aula.

Excerto 1 — 18/04/2008

Cacildal: [...]Jo conceito de colaboragdo pressupfe que todos nds participantes possamos colocar as nossas
experiéncias, davidas, compreensdes, concordancias e discordancias em relacdo aos discursos de
nossos colegas. Eu posso ndo concordar com uma posicdo do meu colega mas nem por isso eu
vou me recusar a desenvolver uma atividade juntos.Mesmo que as posi¢Oes sejam diferentes
devemos buscar o que € principal pra gente [...] o objetivo que a gente tem dentro da escola, na
sala de aula, no trabalho em conjunto ...isso tem que estar bem claro. [...] Entdo eu gostaria de
comecar por este item aqui. Quais sdo esses valores que, nos, dentro da escola,dentro da sala
de aula, com os meus alunos norteiam o desenvolvimento do nosso trabalho? [...]

Apoiada no trabalho de Magalhées (2004,2006), inicio a discusséo salientando ao grupo que,
antes de abordarmos a questdo dos valores que fundamentam o trabalho dos professores na escola,
via a necessidade de estabelecer meu sentido sobre o trabalho em desenvolvimento como um
trabalho coletivo, uma relagdo colaborativa entre os professores. Ainda com base nas discussoes de
Magalhdes (2004,2006), apresento meu sentido quanto a colaborar como uma relagdo que vai
constituir-se de momentos de contradi¢cdes ou discordancias, mas que isso ndo pode impedir que se
busque solucdes para os problemas que envolvem o ambiente escolar,no caso deste estudo, o

problema que aborda o trabalho do eventual. Em minhas palavras:

“[...] Eu posso ndo concordar com uma posi¢cdo do meu colega mas nem por isso eu vou
me recusar a desenvolver uma atividade juntos.Mesmo que as posi¢Oes sejam diferentes
devemos buscar o que é principal pra gente [...] o objetivo que a gente tem dentro da

escola, na sala de aula, no trabalho em conjunto ...isso tem que estar bem claro. [...]”.

84



Nesse momento queria enfocar que as contradigdes sdo importantes em um contexto
colaborativo, como salientam Magalhdes(2004, 2008,2009) , Liberali (2009) e Engestrom (1999,
2009), fundamentados nas discussdes de Vygotsky que por sua vez esta embasado nas discussoes de
Marx (Magalhées, 2009) e permitem que diferentes pontos de vista sobre um determinado assunto
crie, aos participantes de um grupo de discussdo, a possibilidade de questionamento e
transformacéo quanto a seus sentidos em face de um conflito e uma situacdo desconfortavel. Com
base nessas discussfes, para que transformacdes ocorram, todos os envolvidos no processo
colaborativo precisam compreender que o conceito de colaboragéo, conforme discute Magalh&es
(1990,1992h,2000,2002,2003,2004,2006,2008,2009) em seus trabalhos, envolve ouvir mas também
questionar o outro a fim de que cada participante seja responsavel pela constituicdo de um
espaco.No caso deste trabalho, a construcdo de zpds, em que o trabalho do professor eventual na
escola pudesse ser discutido e responsivo as necessidades colocadas . Essa discussdo justifica-se
porque, percebe-se na escola que, em algumas situac@es, a colaboracédo é entendida como concordar
com 0 que o outro diz sem justificar a sua posicdo. As agdes de discutir parecem apresentar uma
conotacdo negativa e ndo sdo entendidas como um dos elementos de “transformacdo do contexto
escolar” (Magalhaes, 2007).

Apresento, a seguir, os sentidos iniciais levantados, com base no discurso dos professores

em relacdo formar alunos criticos e como agir para isso:

1. Formar alunos criticos

Como discutido por Engestréom (1991/2002) no que se refere ao desenvolvimento da
aprendizagem e desenvolvimento, 0os conhecimentos que o aluno aprende fora da escola nem
sempre sdo levados em consideragdo. Com base nessa discussao, coloca a relevancia das discussoes
de ensino-apreendizagem serem enfocadas como atividade, levando em conta o0s contextos varios de
acao dos alunos (Leontiev,1978; Wertsch,1981), suas necessidades, seus conhecimentos, bem como
a escolha dos artefatos a serem utilizados pelo professor , que levem em conta essa questdes .
Nessa direcdo, também as diretrizes curriculares do PCNEM (2000) salientam que é de
competéncia de todas as areas do conhecimento desenvolver junto ao aluno agdes que visem a
apropriacdo de conhecimentos adquiridos no e fora do contexto da escola. Salientam, também que,

para que esse processo ocorra, a linguagem oral e escrita ndo podem estar ausentes.
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Dessa forma, com o objetivo em enfocar o que entendiamos por ensino-aprendizagem, o
assunto abordado na primeira reunido, em 18/04/2008, do qual o0 exemplo abaixo faz parte, envolvia
os sentidos que atribuiamos aos valores que fundamentavam nossas préaticas, na escola. Como ja
salientei, achei importante que essas questdesw fossem enfocadas, antes de discutirmos as questdes

referentes ao professor eventual.

Para discussdo, o excerto abaixo foi dividido em trés partes 1, 2 e 3.
Excerto — 18/04/2008

Cacildal: [...]Jo conceito de colaboragdo pressup8e que todos nés participantes possamos colocar as nossas
experiéncias, davidas, compreensdes, concordancias e discordancias em rela¢do aos discursos de
nossos colegas. Eu posso ndo concordar com uma posicdo do meu colega mas nem por isso eu
vou me recusar a desenvolver uma atividade juntos.Mesmo que as posi¢Oes sejam diferentes
devemos buscar o que € principal pra gente [...] o objetivo que a gente tem dentro da escola, na
sala de aula, no trabalho em conjunto ...isso tem que estar bem claro. [...] Entdo eu gostaria de
comecar por este item aqui. Quais sdo esses valores que, nos, dentro da escola, dentro da sala
de aula, com os meus alunos norteiam o desenvolvimento do nosso trabalho? [...]

[.]

Pedrol: [...] Como coordenador pedagdgico... € muito dificil esse trabalho com o professor eventual e o
titular e o andamento da escola. No caso do Marcos, por exemplo, & vezes eu me sinto
incomodado em interromper a aula dele devido a falta da professora Marili , vir o professor
eventual e ter que pedir para o Marcos... “Marcos, por favor me ajude aqui...0 eu posso passar pro
1°ano ? Isso também noutros casos, quando algum professor falta e ndo avisa e ndo programa uma
atividade. Para o eventual_entrar naquela aula ¢ dificil. [...]

[-]

Cacida3: Eu acho assim que até esse questionamento vai surgir durante esses encontros. Mas para que isto
ndo aconteca, nds ndo teriamos que trabalharmos com os mesmos valores? eu gostaria que vocés
colocassem quais sdo esses valores que a gente traz pra escola pra poder trabalhar com o
aluno...pra poder trabalhar com o colega quais séo esses valores que me guiam?

Marcosl: Vocé esta trazendo uma preocupacdo que € a relacdo efetivo e ndo efetivo. A minha primeira
preocupacdo € assim. VVocé esta partindo do pressuposto entdo que todos os efetivos da escola ja
conhecem e trabalham nessa mesma direcdo em termos de valores. E ai vem a minha pergunta.
Esse ano, por exemplo, eu mudei de periodo e percebi que outros professores se removeram para
ca...alguns assumiram um cargo...entdo existe sempre uma rotatividade na escola mesmo de
efetivos...mesmo que seja pequena, mas existe essa rotatividade. Entdo vocé esta partindo de um
pressuposto que mesmo essas pessoas que estdo chegando na escola esse ano...que chegaram o ano
passado ja se integraram e ja conhecem esses valores? Porque pra eu passar isso para 0
professor substituto, eu tenho que ter bem isso claro comigo e com a equipe que é constante.

Cacilda4: Para vocé professor Marcos...professor titular. Quais sdo os seus valores? Como vocé
desenvolve o seu trabalho em sala de aula?

Marcos3: E formar um aluno critico mesmo para mim é essa preocupacdo. Como o Pedro manifestou dele se
expressar... eu ja nem me preocupo tanto com a questdo formal da escrita me preocupo mais com o
raciocinio. Entdo levantando essa questdo do jornal®*..que a preocupacdo era ter alunos que

* Material, do aluno, referente & Proposta Curricular do Ensino Fundamental e Médio do Projeto So Paulo faz Escola
implementada pela Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo em 2008.
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soubessem ler e interpretar...ficou muito claro nas salas que eu trabalho que se ele ndo tem essa
habilidade...mas alguns até conseguem oralmente trabalhar isso...conseguem se expressar... entdo,
como professor a minha preocupacdo é desenvolver essa consciéncia critica neles...chocando
mesmo...mostrando a realidade de alguma forma. A realidade que eu vejo...que ndo é uma verdade,
mas que é uma realidade para que...sei 14 se der um choque...ndo sei...mas ai vem a minha
pergunta. Sera que sdo os valores do grupo?.
[...]

Cacilda6: Entdo... seria interessante que os professores... como vocé falou...que estdo entrando agora
pudessem se colocar também. Se esta questdo dos valores esta relacionada a mudanca de ambiente
escolar [...]

Marcos4: 1sso (repete) meus valores... eu como professor e ndo da escola...entendi. Meus? entéo séo

meus esses valores?

Robsonl: [...] por exemplo eu estou ingressando aqui esse ano seriam 0s meus valores, principios de
educacdo que eu acho que convergem um pouco com a idéia do Marcos no sentido de formar o aluno
critico que sabe interpretar. E claro que varia de disciplina de disciplina na minha, por exemplo, eu
procuro focar, trabalhar algumas habilidades matematicas e possibilitar que eles vejam se querem seguir
pra area de exatas para engenharia...os varios ramos que a Fisica proporciona... nessa linha. O foco
principal mesmo seria a formacé&o critica do aluno ele saber se posicionar perante a sociedade... a
questdo da educacdo....eu dou uma importancia muito grande...eu sempre bato na tecla...esse
comportamento nao pode ou ndo é assim...

Excerto 1 — 18/04/2008

L]

Cacida3: [...] eu gostaria que vocés colocassem quais sdo esses valores que a gente traz pra escola parar
trabalhar com o aluno...para trabalhar com o colega? quais séo esses valores que nos guiam?

Marcos2: E formar um aluno critico mesmo [...] eu ja nem me preocupo tanto com a questdo formal da
escrita. Me preocupo mais com o raciocinio. Levantando essa questdo do jornal..que a
preocupacdo era ter alunos que soubessem ler e interpretar ficou muito claro nas salas que eu
trabalho que se ele ndo tem essa habilidade, mas alguns até conseguem oralmente trabalhar
iSS0...conseguem se expressar... entdo, como professor a minha preocupacao é desenvolver essa
consciéncia critica neles...chocando mesmo...mostrando a realidade de alguma forma. A realidade
gue eu vejo...que ndo é uma verdade, mas que é uma realidade para que...sei |4 se der um
choque...ndo sei...mas ai vem a minha pergunta. Serd que s&o os valores do grupo?.

A resposta de Marcos a minha pergunta revela contradicdo entre o papel de professor em
formar um aluno critico e a realidade do contexto da escola em foco que traz uma impossibilidade
disso acontecer por causa da dificuldade dos alunos em ler e escrever. Em vista dessa dificuldade,
Marcos, como professor de historia, apresenta uma alternativa para o desenvolvimento da
consciéncia critica do aluno, ndo a partir da leitura, mas da oralidade. “ [...Jcomo professor de
Histdria, a minha preocupacdo € desenvolver essa consciéncia critica neles[...]” . Marcos2
parece entender como funcdo do professor de Histdria desenvolver a consciéncia critica, mas talvez

ndo entenda como funcdo dele desenvolver as habilidades leitora e escritora , uma vez que o0
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dominio da leitura e escrita sdo partes centrais na formacéo critica. Pois, como constituir cidadaos
se os alunos nao se apropriaram da linguagem escrita? Marcos aponta que formar cidadédos criticos

pode ndo ser a meta de todos os professores da escola e substitutos:

Excerto 2 — 18/04/2008

Marcosl: E assim...vocé esta trazendo uma preocupacio que ¢ a relagio efetivo e ndo efetivo. Ai a minha
preocupacdo primeira € assim. Vocé esta partindo do pressuposto entdo que todos os efetivos
da escola ja conhecem e trabalham nessa mesma dire¢do em termos de valores. E ai vem a
minha pergunta. Esse ano, por exemplo, eu mudei de periodo e percebi que outros
professores se removeram para ca..uns assumiram um cargo entdo existe sempre uma
rotatividade na escola mesmo de efetivos...mesmo que seja pequena....assim, mas existe essa
rotatividade. Entdo assim vocé estd partindo de um pressuposto que mesmo essas pessoas que
estdo chegando na escola esse ano...que chegaram o ano passado ja se integraram e ja conhecem
esses valores? Porque pra eu passar isso para o professor substituto, eu tenho que ter bem isso
claro comigo e com a equipe que é constante.

Percebe-se, no turno de Marcos 1, que talvez ndo haja uma diferenca em relacdo ao papel
dos professores titulares e o eventual, pois as questes de rotatividade e desconhecimento quanto
aos valores e compreensdes dos professores é a mesma. Para ele, é necessario que os professores
discutam os valores que embasardo as praticas em sala de aula, como equipe e depois informem aos
eventuais “[...] pra eu passar isso para o professor substituto, eu tenho que ter bem isso claro
comigo e com a equipe que é constante.” A sua colocacdo parece mostrar a dificuldade dos
professores discutirem os valores e teorias que apdiam suas acdes na escola. Marcos justifica esta
dificuldade quando coloca que “[...] Esse ano, por exemplo, eu mudei de periodo e percebi que outros

professores se removeram para ca...uns assumiram um cargo entdo existe sempre uma rotatividade na

escola mesmo de efetivos...mesmo que seja pequena....assim, mas existe essa rotatividade.[...]”..

A fala de Marcosl chama a atencdo para a realidade da escola em que, com raras excecoes,
0s mesmos professores permanecem por um bom tempo na mesma Unidade Escolar. O professor
Robson, recém chegado na escola, referido na fala de Marcos,, expde o que para ele estaria ligado
aos valores que fundamentam o seu trabalho em sala de aula. Sua fala mostra que ele concorda com
o0 sentido colocado pelo professor Marcos, no que diz respeito a formacéo do aluno critico que saiba

ler e escrever, acrescentando a habilidade de saber interpretar. Em suas palavras:
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Excerto 3 — 18/04/2008

Robsonl: [...] por exemplo eu estou ingressando aqui esse ano seriam 0s meus valores, principios de
educacdo que eu acho que convergem um pouco com a idéia do Marcos no sentido de formar o aluno
critico que sabe interpretar. E claro que varia de disciplina de disciplina na minha, por exemplo, eu
procuro focar, trabalhar algumas habilidades matematicas e possibilitar que eles vejam se querem seguir
pra area de exatas para engenharia...os Varios ramos que a Fisica proporciona nessa linha. Os focos
principais mesmo seriam a formacao critica do aluno ele saber se posicionar perante a sociedade ... a
questdo da educacdo....eu dou uma importancia muito grande...eu sempre bato na tecla...esse
comportamento ndo pode ou n&do é assim...

Os sentidos de Marcos e Robson envolvem uma visdo do que seria ideal e que esta presente
nas normas prescritas na Proposta Curricular (2008); PCNEM (2000) que embasados na LDB
1€i9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases) aponta que o curriculo na escola tenha como foco ndo a
transmisséo de conteddos (entendido como determinante ao que deve ser ensinado ao aluno), mas a
producdo de conhecimento (que envolve a educacdo centrada no desenvolvimento das
competéncias). Esta lei deixa claro que as disciplinas, na escola, ao desenvolverem as competéncias

em sua area de conhecimento ndo desvinculem a teoria da pratica (contextos reais ou simulados).

As colocacBes de Marcos e Robson apontam a dificuldade em criar situacbes para a
formacdo de alunos criticos, quando alunos ndo sabem ler nem interpretar. Nao ha, todavia por parte
de nenhum dos participantes uma colocacdo que apontasse para necessidade de se discutir agdes
concretas na escola em que a teoria (Proposta Curricular de Sdo Paulo, 2008; PCNEM, 2000 e
LBD) e a pratica ndo estejam desassociadas (Magalhdes,2004/2007) a fim de compreender e
transformar a realidade do aluno que deveria, mas ndo sabe ainda ler e escrever, possibilitando um

contexto que promova o desenvolvimento do conhecimento desses alunos.

Sentido2. Formacdo de um aluno critico: construir situacoes para leitura e compreensao

A escolha dos excertos, nesta subsecéo, levou em conta a necessidade de se entender, com
base nos valores levantados e discutidos com o grupo de professores, de que maneira a questdo da
formacdo critica do aluno se converte em a¢fes praticas com o aluno. Esta discussdo tem como
objetivo que os professores facam uma reflexdo critica (Magalh&es,2004;2006 Liberali, 2006,2008)
sobre as suas acGes compartilnando-as com o eventual que estard substituindo os professores

titulares e OFASs na escola.

89



Este segundo grupo de sentidos vai em direcdo do que apontam Magalhdes e Liberali
(2007), no que diz respeito a formacgédo docente. Essas pesquisadoras apresentam uma proposta de
trabalho em que se constitua na escola um espaco em que todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem encontrem solugdes para intervir em problemas que afetam a organizagéo

escolar. Organizacgéo esta, que envolve diretamente a acdo do professor em sala de aula.

A professora Beatriz, conflitando com a declaraces de Marcos e Robson, sobre a
impossibilidade de formac&o critica, na escola, embora ideal, parece mostrar uma preocupagao em
criar, de fato, possibilidades para que os alunos tornem-se melhores profissionais “ se eles
quiserem..,” embora apresente uma descri¢cdo que, pelas escolhas lexicais, ndo leva em conta a
historicidade na constituicdo dos alunos, por exemplo:: “eles ndo tém muitos objetivos, acham
que 0 nosso papel é de ser autoritario,.”, Suas escolhas lexicais como pronome pessoal de
primeira pessoa seguido do verbo *“acho” sugerem o seu posicionamento diante do que ela entende
por formacao critica do aluno. O uso das modaliza¢des dednticas “eles tém que aprender o valor
gue eles podem ser 6timos profissionais” parece indicar para Beatriz aponta para uma
necessidade, nesse processo de formacdo, de criar contexto para a contribui¢do do aluno, o que ndo

coloca como impossivel, como mostra o exemplo abaixo:

Excerto 4 — 18/04/2008

Beatrizl: Outra coisa que eu falo pra eles, porque a gente percebe que eles ndo tém muitos objetivos. Eles
acham que o nosso papel é de ser autoritario e ndo é. Eu digo pra eles que os valores que a gente
guer que eles aprendam, que eles podem ser melhores profissionais que nés, melhores pessoas
que os pais, porque eles tém gue enxergar isso...a gente ndo briga com eles pra eles serem piores.
A gente briga com eles pra eles serem melhores, pra eles ocuparem o nosso lugar. [...] eles tém que
aprender o valor que eles podem ser 6timos profissionais se eles quiserem...por isso eles
também tem gue contribuir. Contribuir com o qué...eu estou fora, entra a Caroline ...entra a
Carla elas estdo no meu lugar. Primeiro porque elas sdo de Biologia, ou seja, eles tém que
aproveitar porque as vezes elas sabem muito mais do que eu. Eles podem tirar contetidos que as
vezes eu ndo sei...eu ndo aprendi..[...] é isso que tem que se passar pra eles, que eles tém que dar
espaco para os demais, porgue eles vdo querer este espaco depois. A nossa funcdo é que eles
sejam melhores do que n6s fomos... isso € um valor que eu acho que eles tém que aprender, que as
vezes eles ndo tém em casa isso...

Analisando a fala de Beatriz acima, a utilizacdo das modaliza¢cdes dednticas de acordo com
Bronckart (1999), sugere que a formacao critica envolve a participacdo do professor e do aluno

nesse processo. A Proposta Curricular (2008), quando discute o curriculo voltado para o trabalho,
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coloca que este deve, entendendo sua importancia na pratica que permeia a realidade do homem,
estar articulado ao cotidiano da escola, ao curriculo. Quando Beatriz1traz a tona a responsabilidade
o0 aluno nesta formacao critica parece relacionar a posi¢do do aluno ao fato deste ndo se interessar
em participar das discussOes realizadas em sala pelo professor eventual, mesmo quando este
profissional é da mesma &rea de formacdo do professor que esta sendo substituido. Por exemplo,
“[...] eu estou fora entra a Caroline...entra a Carla, elas estdo no meu lugar. Primeiro porque
elas sdo de Biologia, ou seja, eles ttm que aproveitar porque as vezes elas sabem muito mais
do que eu.[...]”. Parece que h&a uma preocupagdo em que o eventual ou qualquer outro profissional
seja valorizado pelo aluno da mesma maneira que este aluno vai desejar ser valorizado em um
momento posterior “[..] isso é que se tem que passar para eles, que eles ttm que dar espaco

para os demais porgue eles vao querer este espaco depois.[...]” (Beatrizl).

O excerto a seguir faz parte da segunda reunido realizada em 09/05/2008. Neste encontro,
discutimos o sentido do grupo em relacéo a ensinar- aprender com base nos valores que envolviam a
formacdo critica do aluno, levantados na primeira reunido em 18/04/2008. O conteudo tematico, do
qual o exemplo abaixo faz parte, mostra 0 momento em que apresentdvamos sugestdes de atividades a
serem desenvolvidas nas disciplinas representadas, neste grupo de discussdo, pelos professores

titulares, eventuais e OFAs.

A questdo da formacdo critica do aluno observada na fala de Beatriz7 parece mostrar que
para ela, além da discussdo sobre a valorizacdo do eventual que entra em sala para substituir um
outro professor, a formacdo critica do aluno pauta-se em situagdes concretas que fazem parte da
insercdo do aluno na realidade da sociedade em que vivemos. A sua fala estd embasada em um
trabalho que desenvolve junto as salas em que leciona no Ensino Médio, em que os alunos entram
em contato com situagdes reais de pessoas portadoras de deficiéncias. E 0 que mostra o excerto5 em
que Beatriz, no turno7, ndo descreve, mas apresenta com qual objetivo desenvolve este trabalho

com seus alunos.

Excerto 5 — 09/05/2008

Beatriz7: Nos 2° anos, eles tem que ir até a APAE, eles tem que ir ao AMA, eles vao ter que ir em uma
Casade Davi, o grupo tem que ir até 14 e eles tem que trazer experiéncias. Tanto que o Nélio
falou que quando ele foi, até chorou. Ele falou “professora eu ndo sabia que era assim...”
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No sentido de retomar e confirmar com o grupo de professores a questdo referente a
formacédo critica do aluno levantada com um dos valores na escola, no Excerto 6, introduzo um
guestionamento com base na nossa discussdo de valores. Mara responde minha questdo com um

exemplo do que para ela seria formar um aluno critico.

Excerto 6 — 18/04/2008

Cacilda 10: [...] se eu estiver errada vocés me corrijam...esses valores que os professores colocaram...um
deles seria a formacao critica e a postura?

Mara5: [...] Eu tive um caso de um menino que chegava na frente pra apresentar um seminario e ele
comegava a tremer, parecia que ia desmaiar e a classe satirizava eu até tive que trabalhar esses valores
com eles de respeito, tive um outro aluno que falava assim... ele foi falar sobre “Vidas Secas”...e
disse “Ah sés ndo tem no¢ao do que ndis véve I4 “ a classe caiu inteira [...] eu conversei com eles a
respeito de...respeito. Desrespeitarem ele inclusive porgue ele vivia lendo muito mais do que 0s
outros. E eu percebi que no final do ano passado, que ele falava diferente, escrevia diferente. Nos
altimos seminarios se posicionou [...] dando um sermdo para um publico muito grande. Entdo ele
conseguiu se esforcar e eu percebi pelas redacbes que ele estava escrevendo muito bem. Eu acho que
isso ai é um objetivo que todo mundo tem. [...].

No enunciado da professora Mara5 verifica-se que o seu sentido, sobre formar um aluno
critico estd ligado a um trabalho concreto em sala de aula, em que os alunos leem, escrevem,
participam de atividades orais, em que ha situac6es de conflito que sdo reais. Em suas palavras “[...]
tive um outro aluno que falava assim... “Ah sés ndo tem nocdo do que nois véve 14" a classe
caiu inteira [...] eu conversei com eles a respeito de... respeito... desrespeitarem ele inclusive

porgue ele vivia lendo muito mais do que 0s outros..

A descricdo de situacOes cotidianas para formacdo critica do aluno, observada na fala de
Mara5, permitem o desenvolvimento da reflexdo critica (Freire,1996; Liberali,2006/2008,
Magalhées,2004/2006; John-Steiner,2000; Smith,1992) em acdes desenvolvidas com o aluno em
sala de aula. Sua descricdo das agdes realizadas em sala de aula, da resolucédo de conflitos com os
alunos, revelam como cria a possibilidade de se observar os papéis de todos os envolvidos em uma
atividade, o desenvolvimento da interagéo entre a professora e 0s alunos e se houve transformacao
da interacdo entre eles. (Magalhéaes,2003/2004/2007).
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A partir dessa discussdo e da observacdo dos enunciados dos participantes em relacdo a
formar um aluno critico (PCNEM,2000) percebe-se que, na escola, coadunam posi¢cdes abstratas
sobre este tema, 0 que sugere que, para alguns participantes a formacao critica do aluno permanece
no ambito da teoria e ndo se realiza na pratica e para outros ha uma preocupacdo concreta em
realizar acOes reais para a constituicdo de um aluno critico, de acordo com os guias curriculares das

escolas Publicas em Sao Paulo.

3.1.2 O eventual neste contexto

Nesse contexto em que se observa uma contradicdo entre desenvolver valores de criticidade ,
em situacBes de ensino- aprendizagem em que teoria e pratica necessitam ser consideradas
(Magalh@es,2007), encontra-se o professor eventual. Nesta se¢cdo procuro mostrar os sentidos e
significados dos participantes desta pesquisa sobre a presenca do professor eventual no espaco

escolar.

1. A presenca do eventual esta ligada a uma situacao de emergéncia

Discuto, nesta secdo, os sentidos dos participantes do grupo sobre o trabalho/papel do
professor eventual na escola com base na discussdo que ainda mantinhamos sobre os valores
presentes na pratica dos professores. Percebe-se que ha uma dificuldade em se atribuir uma funcéo
para esse professor mesmo nas falas de alguns dos participantes, deste estudo, que tentavam

valoriza-lo.
No sentido de insistir em que tentdssemos compreender e esclarecer o que, na verdade,
ocorre na escola quando o eventual esta presente, achei que seria relevante compartilhar com o

grupo minha compreenséo sobre a problematica que envolve a presenca do professor substituto.

Excerto 7 — 18/04/2008

Cacilda 1:[...] esse projeto [...] ...eu senti isso num momento...na época em que eu precisei me afastar.Eu
tive pouco contato com o eventual. Na verdade eu fui conhecer os eventuais que me substituiram
depois quando eu voltei. E eu senti que alguns alunos tiveram dificuldades em acompanhar a
matéria eu observei que algumas coisas ndo foram dadas.Isso ndo por culpa do eventual...nem
minha, porque houve um processo ai de impossibilidade de encontro mesmo...de estar
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conhecendo...estar conversando com o0 eventual e o0 eventual também conversando
comigo.Ent&o...eu quis dentro do meu trabalho de mestrado estar...enfocando essa dificuldade
que surgiu [...].

Minha fala, no excerto acima, revela que entendo os problemas causados pela dificil
situacdo em que ndo se tem, um professor habilitado na disciplina do professor ausente para
substitui-lo . A Resolucdo SE 90/05 dava esta abertura, quando colocava que, na falta de candidato
habilitado na disciplina para aulas que estejam sendo atribuidas, outro profissional ndo habilitado,

especificamente, na disciplina que venha a substituir pudesse ser admitido em carater eventual.

O excerto abaixo faz parte do contexto em que, apds, compartilhar com o grupo de
professores 0 motivo que me levou a desenvolver esta pesquisa, algumas questdes comecaram a ser
levantadas com relacdo a dificil situacdo de acdo entre o eventual, o titular da classe e o

coordenador pedagdgico.

Excerto 8 — 18/04/2008

Cacildal: [... ] Quais sdo os valores que, nés, dentro da escola, dentro da sala de aula, com 0s meus

alunos, norteiam o desenvolvimento do nosso trabalho?”
[...]

Pedrol: [...] Entdo acho que realmente tem uma deficiéncia no nosso sistema, nessa integracdo do
eventual e o titular. Até mesmo o eventual nesses nossos encontros € importante que ele néo
fique t&o preso ao Coordenador, ao titular no sentido de esperar uma atividade especifica de
Matematica, de Quimica, de Histdria. Entdo eu acredito que a gente poderia desenvolver alguma
técnica, habilidade e o proprio eventual quando acontecer uma emergéncia ele ja ter alguma
coisa programada para gque a gente nao precise pegar o professor no corredor.

A fala de Pedro sugere que o eventual precisa ter uma funcdo propria na escola: “a gente
desenvolver alguma técnica, alguma habilidade”. No mesmo enunciado Pedro relaciona a presenca
do eventual na escola a uma situacdo emergéncia, observada pelos substantivos sublinhados

“deficiéncia do sistema” e “emergéncia”. Para Pedro, ndo ha na escola um trabalho direcionado aos

professores que atuam em carater de substituicdo. O eventual entra em sala, em algumas situacoes,

sem uma atividade correspondente a disciplina que substitui.

A compreensdo sobre a relevancia do trabalho do eventual leva Pedro a apontar a necessidade

de que ele tenha atividades para desenvolver em sala de aula e que o seu trabalho seja reconhecido
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pelo professor titular da sala. E importante lembrar que ha no grupo de discussdo, como apresentado

no capitulo anterior, professores titulares, OFas e eventuais.

A seguir, apresento os sentidos dos participantes sobre o reconhecimento e valorizagdo do

trabalho do professor eventual.

2. Visdo do titular de cargo e do coordenador pedagdgico

Antes do grupo chegar a proposta de construcdo de um projeto de leitura nas diversas areas
para que o professor eventual tivesse subsidios materiais para desenvolver a sua aula em carater de
substituigéo, levantei junto ao grupo os sentidos e significados sobre quem era o eventual e qual
seria a sua real atuacdo na escola.O contetdo temético do excerto a seguir tratava das dificuldades
decorrentes da auséncia do titular, OFAs e da entrada em sala do professor eventual sem um

material preparado.

Excerto 9 — 18/04/2008

Cacildal4: [...] é importante a gente ter claro quais sdo esses valores de tornar o aluno mais critico [...] pra
gue nos e o eventual possamos seguir essa linha de formar o aluno critico [...] que a nossa
linguagem seja a mesma...tanto quando vocé titular ou OFA entrar para dar aula ou quando
esta for ministrada pelo eventual [...] em qualquer disciplina entenderam? [...] para que o
aluno ndo seja prejudicado e ndo trate diferentemente o professor eventual do efetivo ou OFA[...]
(nesse momento o professor Tarcisio pede a palavra, mas quem fala é o coordenador Pedro)

Pedro6: S6é um minutinho, eu acho que foi a Caroline ou a Carla essa semana [...] ah.. foi a Caroline que
ao chegar na escola X a coordenadora torceu o nariz por ela ser eventual, eu como coordenador,
como gestor eu acho que isso ndo pode acontecer e aqui eu ndo sinto essa discriminagdo...porque
ela sendo professora eventual ela é professora... ela faz parte da equipe... eu acho que vocé ser
eventual... OFA ou efetivo é uma caracterizagdo funcional...uma conquista tua., mas o seu
trabalho como intelectual...como professor € 0 mesmo... isso é que o aluno tem que sentir na sala
de aula.

[...]

Tarcisiol: [...] Esse titulo eventual é como o Pedro falou ele é funcional é algo administrativo.
Eventual...titular...efetivo seja o que for é uma conseqiiéncia administrativa. 1sso ndo tem
nada a ver. O aluno ndo tem que saber. Ele é o professor. [...] .

No exemplo acima, introduzo um questionamento solicitando dos participantes sua
concordancia ou nao diante do que apresento ao grupo “ [...] tanto quando vocé titular ou OFA

entrar para dar aula ou quando esta for ministrada pelo eventual [...] em qualquer disciplina
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entenderam? [...]” (Cacilda4). Observa-se no turno de Pedro6, que este ao colocar 0 seu
posicionamento fazendo uso do pronome em 12 pessoa “...eu acho que vocé ser eventual...6 uma
caracterizacdo funcional” , o uso do pronome “eu” sugere que, partindo da sua experiéncia
profissional como coordenador ndo vé diferenca entre os papéis do eventual e dos demais
professores. Pedro6 responsabiliza-se pelo seu enunciado (Bakhtin 1929/1921) “[...]Jeu como
coordenador, como gestor eu acho que isso ndo pode acontecer[..]” deixando transparecer a
compreensdo que tem a respeito do trabalho do eventual, em um contexto especifico representado
pela escola, compreensdo esta que tem como base ndo sé 0 espaco escolar , mas a sua realidade
como gestor que lida diretamente com este profissional.

O professor Tarcisio, em seu turno, parece compartilhar o sentido expresso por Pedro6 “[...]
Esse titulo eventual é como o Pedro falou ele é funcional é algo administrativo.
Eventual...titular...efetivo seja o que for é uma consequiéncia administrativa. Isso ndo tem nada a ver.
[...]” (Tarcisiol). As colocacBes de Pedro e Tarcisio sugerem que o compartilhamento dos significados
(Vygotsky,1934/1962) sobre o trabalho/papel do eventual, nesta escola, hd uma tentativa de se construir um

sentido a respeito deste trabalho/papel que passe a fazer parte do contexto no qual esta escola esta inserida.

Em contrapartida, o sentido que o préprio eventual atribui ao reconhecimento do seu papel

parece ndo ser o mesmo de Pedro. Apresento a seguir a fala do eventual a respeito desta questdo.

3. Visdo do professor eventual

Em um encontro realizado, algum tempo depois, o proprio eventual coloca em discussdo a
questdo da diferenca ou ndo sobre o seu trabalho e dos demais professores na escola, quando
passamos a tratar da preparagéo das suas aulas e o retorno dado pelos professores que tiveram suas
aulas substituidas. Essa discusséo teve inicio com um questionamento que fiz a uma das eventuais
que participavam do grupo sobre o reconhecimento, pelo professor efetivo ou OFA, do seu trabalho,
em uma situacdo de substituicdo em que ndo havia um material para que o professor eventual

atuasse seguindo o contetido da disciplina que este professor substituia.
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Excerto 10 - 05/09/2008

Cacilda2: No caso como vocé falou &s vezes o professor ndo aceita muito... vocé esta falando
independente... pode ser o titular como pode ser um OFA?

Carla2: Pode ser o titular como pode ser o OFA, porque ja aconteceu comigo de ... eu as vezes passar
atividade... as vezes de ndo ter o que dar e eu passar uma atividade, escolher um texto alguma coisa que
esteja inserida dentro da matéria e se vocé esta com uma sala trabalhosa que eu percebo assim... que se
for para eles fazerem no caderno eles nao véo fazer... entdo eu peco como atividade “Ah o professor vai
contar como um pontinho ou um positivo”( fala da professora Carla para os alunos em aula) “deixa ai
que depois eu pego” (refere-se ao professor que teve sua aula substituida pela professora Carla).

Introduzo o excerto acima com uma pergunta fechada (Mackay,2001) em que tentava enfocar
se havia ou ndo uma diferenca entre o titular, OFA e eventual na préatica destes professores: “[...]
vocé falou que as vezes o professor ndo aceita muito[...] pode ser o titular como pode ser um
OFA?” (Cacilda2). A reposta de Carla revela ndo haver diferenca nos comportamentos entre
titulares de cargo e OFAs porgue ambos ndo deixam material para que o eventual trabalhe, quando
se ausentam da escola “ja aconteceu comigol[...] de as vezes ndo ter o que dar e eu passar uma
atividade [...] deixa ai que depois eu pego”. Na mesma reunido, mais adiante, a professora Carla

expande a sua justificativa como se verifica no excerto a seguir.

Excerto do 11 - 05/09/2008

Carla5: E porque hoje se o professor de geografia falar “Ah Carla eu vou faltar amanh...vocé pode ficar no
meu lugar?” “o que vocé vai deixar para eu estar passando?” porque o que percebo as vezes do eventual
também € que as vezes ele tem medo de se aproximar do professor entendeu? eu... como 0 que ja
aconteceu... ja levei atividade para o professor aqui na escola e o professor falou assim “Nao passa isso
porque eu ndo conto” eu poderia entdo dizer “ndo vou fazer mais” mas eu continuo fazendo...ja levei
uma.. duas.. trés dessas mas continuo fazendo [...] porgue é interessante realmente o eventual entrar em
sala com uma seqiiéncia...

Carlab, no exemplo acima, ao utilizar-se do pronome em primeira pessoa responsabiliza-se
pelas suas acdes em sala na auséncia do titular da classe ou professor OFA *“....eu poderia entéo...
ndo vou fazer mais...mas eu continuo fazendo...” Para a professora Carla5 seu papel é o de
ministrar a sua aula independente da aceitagdo do seu trabalho pelo professor titular. A sua fala
sugere que a pratica que ela descreve € freqlente em situacfes em que ndo ha um material para que

ela ministre as aulas em caréater de substituicéo.
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A fala de Carlab, revela a dificuldade de seu trabalho, uma vez que é esperado que ela continue
o trabalho do professor, mas este, muitas vezes ndo deixa atividades para que ela continue esse
trabalho. Carla salienta que se ndo ha uma atividade para ser desenvolvida em sala, a
responsabilidade em relacdo a situagdo é dela “[...] mas eu continuo fazendo...” . Na verdade, o
modo como Vvé seu trabalho, na escola, confirma o que o coordenador Pedro6 e o professor
Tarcisiol, no excerto 8, de 18/04/2008 parecem sugerir, ao salientar que, na escola, ndo ha
discriminacdo, e nem deve haver, em relacdo ao trabalho do eventual “[...]Jeu ndo sinto essa
discriminacdo...porque ela sendo professora eventual ela é professora... ela faz parte da
equipe...”.(Pedro6), “[...] Esse titulo eventual é como o Pedro falou ele é funcional é algo administrativo.

Eventual...titular...efetivo seja o que for é uma consequiéncia administrativa. Isso ndo tem nada a ver.
[...]” (Tarcisiol)

Esses conflitos que aparecem nas discussdes, como resultado de contradi¢cdes nos sentidos dos
participantes, segundo Engestrom (1999), é central para que haja transformacéo quanto ao objeto da
atividade, no caso a discussao do grupo. Para ele, o que leva a transformacao do objeto da atividade
séo os conflitos e contradi¢des que surgem e que sdo observadas no discurso dos participantes desta
atividade. Com base nas colocacGes do coordenador Pedro6 e da professora Carlab, é possivel
perceber que h&d uma oposicdo no que se diz sobre o papel deste professor e 0 que realmente
acontece na pratica na escola. Na préxima subsecdo mostro como o discurso dos participantes foi

organizado a fim de se procurar entender o papel/trabalho do eventual.

O que se percebe, com base nos sentidos do eventual, do coordenador pedagdgico e de um
dos titulares de cargo, é que a funcdo do professor eventual, bem como da sua presenca na escola é
expresso por alguns dos participantes como algo, em um primeiro momento, sem necessidade de
discussdo. Tanto a sua funcdo como a presenca dos demais professores que compdem 0 corpo
docente envolvem apenas uma questdo de ordem administrativa. Isto ndo corresponde a fala da
professora Carlab que expressa a sua constituicdo como professora eventual com base no contexto
socio-histérico (Vygotsky,1934/1962) em que trabalha, em que nem sempre ha reconhecimento ou

colaboracéo pelos demais professores na escola.
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4. A organizagao discursiva entre os participantes do grupo

A discussdo a seguir vai a dire¢do apontada por Leontiev (1978) ao discutir as questdes que
envolvem a atividade. Como aponta a atividade envolve os sujeitos de forma colaborativa na
construcdo de um objeto que vem suprir necessidades que surgem no contexto em que se Vive.
Nesta pesquisa, se ndo had uma funcdo clara para o eventual na escola e a consequéncia disso é 0 ndo
reconhecimento do seu trabalho e problemas que envolvem alunos, professores titulares e
substitutos. O ndo reconhecimento do papel do eventual no desenvolvimento das tarefas em sala de
aula leva a um questionamento do porqué desse profissional na escola — um professor ou um o qué?.
Sem sentido para o seu trabalho, ndo ha motivo em agir, nem metas a serem atingidas.

Os excertos abaixo revelam os sentidos dos participantes sobre a necessidade de se valorizar

o trabalho do eventual na escola.

Excerto 12— 18/04/2008

Cacilda2: mas como vocé acha que essa deficiéncia poderia ser solucionada?

Pedro2: Entdo, eu acho que esses encontros que vao comecar a partir de hoje o grupo vai estar
discutindo algumas possibilidades e sugestbes de alguma atividades nesses casos ai
emergenciais... 0 proprio professor eventual...ele se sinta seguro dentro da sala de aula entendeu?
N&o uma coisa jogada...despreparada e que também essa atividade seja valorizada pelo professor
gue naquele momento ndo compareceu porque o aluno percebe isso entdo quando ele tem o retorno
na atividade que foi deixada, ele faz porque ele percebe essa ligacdo com o titular.

Essa questdo envolvendo o eventual é colocada por mim no excerto acima, iniciado por um
operador argumentativo que sugere que Pedro coloque um argumento para dar continuidade a sua
colocacdo de que havia necessidade desse substituto ter propostas especificas para trabalhar nas
salas de aula: mas como vocé acha que essa deficiéncia poderia ser solucionada? Pedro ao
utilizar-se de um déitico em primeira pessoa seguido do verbo “acho” aponta que o grupo de
discussdo colaborativamente elaborard uma proposta. Suas escolhas lexicais salientam que
necessitard ser uma proposta que valorize o trabalho do eventual para que ele se sinta seguro e
também valorize a proposta: “uma coisa jogada...despreparada e que também essa atividade seja

valorizada”.
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Essa questdo € retomada por mim no excerto abaixo em  que se observa a expansao da fala
de Pedro pela professora Beatriz que aponta para uma questdo central — a valorizacdo do eventual

perante a classe, passa pela valorizacdo dos professores sobre sua fungédo na escola.

Excerto 13— 18/04/2008

Cacildals: [...].Como o eventual, ele ndo entra sempre direto na mesma sala e as vezes ela (refiro-me a uma
das eventuais presentes) é de Biologia, mas tem que dar aula de Histéria. Entdo o aluno tem que
respeitar da mesma maneira e se ela tiver ja um trabalho direcionado com o apoio da gente
nao fica mais facil? [...]

Beatriz2: [...] se o professor que vai sair ndo valoriza o professor que vai ficar no seu lugar ndo adianta
de nada, porgue o coitado...ele vai ficar as vezes sem acdo, entdo se o professor efetivo ou o
professor que estd had mais tempo ndo valorizar o eventual nao funciona.

[...]

Tarcisiol: Quando eu sai de licenca prémio, a Carla ficou no meu lugar. Antes de eu sair, conversei com a
sala da manha. [...] Vocés tem a professora...a professora é capacitada conhece bastante
Ciéncias. Agora é com ela. Entdo eu joguei realmente o seguinte eu sai a professora eventual
esta assumindo.[...].

O excerto acima é iniciado, com base no contetdo tematico que aborda a valoriza¢do do
trabalho do eventual pelo aluno e professor, com uma questdo de posicionamento. A professora
Beatriz, no turno2, a partir do uso do adjetivo “coitado” revela o sentido da condi¢cdo do eventual
quando ndo tem seu trabalho reconhecido. Tarcisio ao utilizar-se do pronome pessoal em 12 pessoa
revela que ele se responsabiliza pela sua colocacdo, quer dizer, ele da um exemplo de como procura
valorizar o trabalno do professor eventual “[...] eu sai a professora eventual esta
assumindo...”(Tarcisiol). As respostas dadas por Beatriz e Tarcisio parecem revelar que a
valorizacédo do trabalho do eventual esté ligada a ages concretas por parte dos professores titulares
de sala.

Essas discussdes apontam para uma colocacdo de Marx (1845-1846/1999), segundo a qual
0 homem tem sua existéncia marcada a partir do momento que trabalhando junto a seus pares busca
suprir necessidades advindas das transformacdes pelas quais a sociedade passa. A busca de solugdes
para estas necessidades e a transformacéo da sua realidade torna este homem um ser que tem uma
histdria e uma cultura (Vygotsky,1934). Se ndo ha colaboracdo com os colegas no ambiente no qual
o0 professor esta inserido, este professor torna-se um ser alienado em relagdo as problematicas que
ocorrem entre ele, o outro (professor) e o ambiente escolar .Este projeto trouxe a possibilidade

dessa interacdo ser construida, como descrito na subsecao 3.1.2, item 1.
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De fato, como aponta Magalhédes (2003, 2004, 2007,2009), a discussdo de problemas, em
um espaco colaborativo, em que todos tenham a possibilidade de falarem e serem ouvidos nédo
ocorre com frequéncia, principalmente no ambiente escolar. Muitos problemas sdo levantados, mas
nem sempre ha uma continuidade das discussbes e das agOes para transformacdo de situacGes

conflituosas inerentes em qualquer contexto social.

Diante das questdes discutidas até entdo, esta secdo termina com uma questdo problematica
que esta por trés do trabalho do professor eventual, mas que leva o grupo a mobilizar as suas agdes
para a construcdo de atividades para o professor eventual nesta escola.

3.2. A proposta de construgdo de um material para o professor eventual

Esta secdo esta organizada para discutir a expansdo do objeto da atividade inicial
(Engestrém,1999), cujo objeto era compreender ao funcdo do eventual para dar conta dos
problemas criados na escola, para outra atividade que tem como objeto criar um projeto de trabalho
para 0 eventual, compartilhado pelo grupo de professores participantes (Leontiev,1978) . A
transformacéo observada entre o primeiro momento deste estudo, em que o objeto era a discussdo
do eventual na escola e de seu trabalho e o segundo momento em que 0 objeto passou a ser a
construcdo de uma proposta para este professor foi resultado da discussdo dos sentidos iniciais, que
gerou um significado compartilhado quanto a necessidade de que o professor eventual tivesse um

projeto para todas as substituicbes com foco em leitura, nas diversas areas do conhecimento.

Para entendermos como chegamos a essa proposta € importante examinarmos 0s tipos de
perguntas feitas durante o processo que envolveu os dois momentos iniciais deste estudo. Isto €, 0s
questionamentos realizados nas reunides com os professores, nos HTPC, propiciaram o
desenvolvimento (Brookfield&Preskill,2005) da discussao iniciada sobre o trabalho do eventual
para uma proposta mais concreta para que esse professor tivesse um lugar definido, ao entrar em
sala de aula, para substituir um professor, na escola. A escolha de leitura deu-se pelo fato desse ser

um problema central na escola, como apontado em excertos anteriores.
Em resumo, foi possivel observar que apesar das diferentes experiéncia socio-historica e

culturais dos professores (Vygotsky,1934/2005), a analise do conteldo tematico revela um

compartilhamento quanto ao valor que se atribuia ao eventual e a necessidade de se discutir um
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projeto com foco em leitura para apoiar o trabalho do professor eventual. Os excertos a seguir

revelam as discussdes quanto a esse projeto.

Os exemplos a seguir mostram como chegamos a proposta de se trabalhar com leitura a
partir das ideias colocadas pelos professores, no grupo, para buscar uma solucao para a situagao do
professor eventual. Pedro sugere a proposta de se trabalhar com leitura. O excerto abaixo mostra
como se deu esse processo colaborativo (Magalhaes,2004,2007) de construcdo dessa proposta de

leitura, agora nesta outra atividade (Engestrém,1999).

Excerto 14— 27/06/2008

Maral6: eu acho assim...vocé pega um texto a4 que fala por exemplo nés trabalhamos no primeiro ano a
questdo da lusofonia da Lingua Portuguesa, pegamos o professor de geografia para trabalhar a parte de
geografia. Entdo o que acontece pra vocé ter um texto desse nivel ele vai ter que estar preparando antes
entendeu? para ele ser interdisciplinar. Vamos trabalhar esse texto aqui. Ai é l6gico que vocé vai ter que
ter um topico de geografia um tdpico do professor... entdo seria como se vocé pegasse um texto Unico
por isso que eu falei que é trabalhoso... pegar um texto Unico e falar aqui encaixa portugués,
geografia, historia tal... tal... tal... “professor de Historia que questdo vocé faria em cima desses
textos aqui o que vocé faria em cima deles” assim. Para ele poder chegar e trabalhar as maltiplas
disciplinas. Eu acho que tem que ser desse jeito sendo ndo vai funcionar sendo eu vou dar um
enfoque de portugués, vocé vai dar enfoque de geografia. [...].

Os exemplos a seguir mostram como chegamos a proposta de se trabalhar com leitura a
partir das ideias colocadas pelos professores, no grupo, para buscar uma solucdo para a situagdo do
professor eventual. Pedro sugere a proposta de se trabalhar com leitura. O excerto abaixo mostra
como se deu esse processo colaborativo (Magalhaes,2004,2007) de construcdo dessa proposta de

leitura, agora nesta outra atividade (Engestrom,1999).

Excerto 14 —27/06/2008

Cacildal8: A Carla esta aqui ha muito tempo ela ja disse e a Caroline esta ha algum tempo também. A Carla
agora por enguanto estd em uma outra escola entdo virdo outros eventuais [...] mas serd que nao
faltaria esse material para eles desenvolverem que ndo prendesse tanto a ele ter aquele
conhecimento especifico de fisica, de inglés.?..

Pedroll: O que eu sinto ai é igual aos professores j& falaram. Quando faltar, programa uma falta e deixa a
atividade porgue o aluno na sala ele percebe [...] Agora gera indisciplina gera um conflito entre a
turma e o professor ali porque quando ele percebe que o que estd sendo dado ndo tem nada a ver
com o anterior, entdo alguns professores a maioria programa e deixa atividade, por exemplo, ontem 0
Gerson faltou e ndo me avisou...
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Sonia2: mas tem falta que néo da pra avisar

Pedroll: ontem o Gerson faltou... a Caroline “E ai o que é que eu dou Pedro?” A primeira coisa que eu
olhei na mesa foi uma revista “o didlogo” eu falei “olha tem um trecho aqui vocé vai dar o diélogo e
peca uma redacdo porque como que eu vou interferir ndo sei onde o professor parou com a atividade
dele... Agora essas atividades sugeridas seriam umas atividades interdisciplinares, como o Saresp,
técnicas de redacdo algo que desenvolva a leitura e a escrita. Eu acharia excelente.

Maral5: As competéncias leitoras que o Estado fala tanto. (professores falam ao mesmo tempo).

Marisa7: Textos mais atuais que vao abranger todas as disciplinas. Seriam textos que vao abranger varias
disciplinas.

Pedrol2: Agora n6s temos que pensar... (nesse momento eu e o coordenador falamos juntos)

Cacildal9: Porque esse trabalho de leitura que a gente estd fazendo inclusive com o jornal esses quarenta
dias e ndo sei se deu muito resultado...

Marisa8: A exemplo de portugués que so tinha textos.

Cacilda20: Isso s6 tinha textos

Marisa9: E esses textos vocé poderia trabalhar em diversas modalidades na disciplina.

Cacilda21: Como poderia ser trabalhado em outras disciplinas?

[...]

Maral6: eu acho assim...vocé pega um texto a4 que fala por exemplo nés trabalhamos no primeiro ano a
questdo da lusofonia da Lingua Portuguesa, pegamos o professor de geografia para trabalhar a parte de
geografia. Entdo o que acontece pra vocé ter um texto desse nivel ele vai ter que estar preparando antes
entendeu? pra ele ser interdisciplinar. Vamos trabalhar esse texto aqui. Ai é I6gico que vocé vai ter que
ter um tépico de geografia, tdpico do professor... entdo seria como se vocé pegasse um texto Unico por
isso que eu falei que é trabalhoso... pegar um texto Unico e falar aqui encaixa portugués, geografia,
historia tal... tal... tal... “professor de Historia que questdo vocé faria em cima desses textos aqui 0
gue vocé faria em cima deles” assim. Para ele poder chegar e trabalhar as multiplas disciplinas. Eu
acho que tem que ser desse jeito sendo ndo vai funcionar sendo eu vou dar um enfoque de
portugués, vocé vai dar enfoque de geografia. [...].

O excerto acima é iniciado por uma questdo que faco para que o grupo se posicione, quanto
a como organizar um material para que os eventuais trabalhassem. A sugestdo de Pedroll, aponta
para um trabalho com leitura e escrita em atividades interdisciplinares “[...]essas atividades
sugeridas seriam umas atividades interdisciplinares, tipo Saresp, técnicas de redacao é... algo
gue desenvolva a leitura e a escrita. Eu acharia excelente.”. A partir da sua fala a professora
Maral5 acrescenta informagfes “As competéncias leitoras que o Estado fala tanto™, que é seguida
por Marisa7 “textos mais atuais que vao abrander todas as disciplinas[...]”.

Observa-se que, na seqiiéncia do turno de Marisa7, os demais participantes falam na sua
relagdo com o outro colega e as ideias no grupo avancam “Porque esse trabalho com leitural...]
ndo sei se deu muito resultado”(Cacildal9), “a exemplo de portugués que sé tinha textos”
(Marisa8), espelhada por mim ““sé tinha textos”. Essa minha fala € completada e acrescida de
informacdes por Marisa9 “E esses textos vocé poderia trabalhar em diversas modalidades na

disciplina.”.
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A fala de Mara, retoma a idéia de Pedro, avancando para modos como elaborar as atividades
de leitura, isto &, os textos teriam que ser escolhidos e preparados pelos diferentes especialistas para
o professor eventual poder trabalhar em salas de diferentes areas de conhecimento, Em suas
palavras: “seria como se vocé pegasse um texto Unico por isso que eu falei que é trabalhoso... pegar
um texto Unico e falar aqui encaixa portugués, geografia, historia tal... tal... tal... “professor de
Historia que questéo vocé faria em cima desses textos aqui o que vocé faria em cima deles” assim. Para
ele poder chegar e trabalhar as maltiplas disciplinas. Eu acho que tem que ser desse jeito sendo néo vai

funcionar senéo eu vou dar um enfoque de portugués, vocé vai dar enfoque de geografia”.

A discussao revela, assim, o empenho intencional dos participantes em construir de maneira
colaborativa (Magalh&es,2004/2007), modos de organizar a proposta. Os professores S&o
responsivos as colegas (Bakhtin,1979/2003) e avancam contribuindo com ideias que venham a
solucionar o problema em discussdo naquele momento. Essa transformacdo inicial, em que os
professores passam a falar uns nos turnos dos outros (Pontecorvo,2005), parece indicar que 0 grupo
comeca a sentir-se mais a vontade em um local em que todos tém direitos iguais de se colocarem e
serem ouvidos. Esse movimento de expansdo da fala do outro que envolve a colaboragdo, mas
também contradicdo, (Magalhaes,2004/2007), como, por exemplo a fala de Mara 16, parece

promover mudancas nas agdes de cada um dos professores.

As intervencgdes feitas pelos participantes do grupo e ndo por mim apenas e mantém. No
exemplo abaixo é o enunciado da professora Maral6 que promove a construgdo das falas dos

demais professores.

Excerto 16 — 27/06/2008

Maral6: [...] Eu acho que tem que ser desse jeito sendo ndo vai funcionar sendo eu vou dar um enfoque
de portugués, vocé vai dar enfoque de geografia. [...].

Sonia5: eu acho que a gente tem material muito mal usado...

Maral6: jogar o texto ndo vai resolver nada porque ele vai simplesmente... teria que pegar esse monte de
livros que tem ai aqueles livros que tem ai que ja foram usados nas 82 séries, xerocar sabe fazer tipo
um...

Sonia5: eu acho.

Maral6: sabe uma pastinha com umas... sei l& vinte cOpias de cada entende? J& com atividade e pronto pega
geografia, pega de historia.

Sonia6: eu discordo... eu acho que o professor eventual deve preparar a aula dele...

Maral6: Entéo ele que sente no lugar...

Sonia6: ...quando o professor vai sair de licenca um més ai ndo, ele tem que ter uma sequéncia tem que
fechar nota. Agora quando ele tem um aula eventual que é exatamente...
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Maral6: Mas como é que ele vai fazer isso se ele pega na hora?

Sonia6: mas agora a gente é que vai ter que ficar fazendo isso?

Pedrol4: E mas ai que fica...

Cacilda24: Por isso a proposta do grupo entendeu? porque na verdade [...] quando a gente comecar a
trabalhar com a questdo de como trabalhar... porque eu também vou aprender a trabalhar a leitura em
matematica em fisica porque da através dos géneros...

Pedrol5: dé.

Cacilda24: E o grupo aqui passaria para os demais professores como € que é feito esse trabalho, mas antes a
gente teria que fazer aqui junto com os eventuais nos HTPCs.

Maral7: Nds teriamos que fazer...

Cacilda24: E nés desenvolveriamos aqui nesse espaco junto com o professor eventual trabalhando em
cima dos géneros como €é que poderia estar sendo trabalhada, por exemplo, em fisica a leitura e quando o
eventual precisasse substituir o professor de fisica o aluno saberia que aquela atividade é de fisica [...] e
a gente estaria desenvolvendo a leitura com base nos géneros que esta sendo pedida pelo Estado.

A mesma organizacdo discursiva do excerto acima, estrutura a producdo de conhecimento
neste excerto. Maral6 parece instaurar uma situacéo de conflito (Magalh&es,2004) sobre a divisdo
de papéis na construcdo de atividades para/com o professor eventual e propde uma solugdo ‘sabe
uma pastinha com umas...sei 1a vinte copias[...]JJa com atividade e pronto[...]. ” a que Sonia6
opde-se a justificando sua posicdo (Pontecorvo,2005), a partir de uma resposta simples ‘[...] o
professor eventual deve preparar a aula dele: mas agora a gente é que vai ter que ficar fazendo

isso?“

De acordo com Pontecorvo (2005), o recurso discursivo de opor-se ou contrapor-se a fala
precedente de um participante cria possibilidades de se observar, nesse espago, modos como as
divergéncias entre estas pessoas afloram. Sdo estes momentos de divergéncias que proporcionam
aos participantes entender o problema real do trabalho/papel do professor eventual e, partindo desta

compreensdo, procurar solucionar esta situacdo de conflito e tensao.

Observa-se nas falas de Maral7 e em falas minhas, como “[...] a gente teria que fazer aqui
junto com os eventuais[...]”” (Cacilda24) a presenca do déitico “nds” seguidas de uma modalizacao
debntica, que sinalizam a construgéo coletiva (Magalhées,2004/2007) para suprir uma necessidade,
a discussdo das regras que organizardo a divisao de trabalho trabalho na producdo de material para

o eventual (Engestrém,1999).

Nesse momento, a relacdo entre os professores parece transformar-se. As regras de divisdo

de trabalho (Leontiev,1978; Engestrom,2001) no que diz respeito a construcdo de tarefas de leitura
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sdo colocadas em discussao. A intervencao feita por uma das participantes ao levantar uma questéo
controversa mostra que o grupo comecou a constituir os HTPCs como um local colaborativo de
discussdo, o que ele de fato €, embora muitas vezes ndo seja utilizado para isso
(Magalhdes,2004,2006,2007,2008,2009). que os faz avangar aprendendo a negociar possiveis
solugdes para uma solucdo conjunta. Durante o processo que envolveu este estudo, uma questdo
importante foi a compreensdo do grupo que todos tinham o direito de falar, sem serem

interrompidos, mas teriam que aprender a escutar.

Se comparado com o padrdo de organizacdo dos HTPCs, os assuntos, em geral, enfocados,
poucas vezes relacionam-se a pratica do professor. Parece ndo haver espaco para uma organizacao
colaborativo-criticada linguagem e das acdes (Magalhdes,2007) na busca de solucGes para resolucao
de problemas presentes no ambiente escolar. Talvez a cultura cristalizada na escola seja responsavel
pela compreensdo de que colaborar é aceitar as imposi¢des da Equipe Diretiva sem questiona-las. O
excerto discutido acima, parece mostrar o inicio da apropriacdo de um novo sentido de colaboragéo
em que contradi¢des quanto a pontos de vista revelam, o direto de falar e ser ouvido como acdes
positivas que levam a mudangas de situagGes problematicas como esta que aborda o trabalho/papel

do eventual.

Esse espaco colaborativo- critico em que o professor é ouvido, em que pode descrever, analisar s
suas acOes e as de outros, repensa-las e reconstruir sua pratica (Magalhdes, 2004,2006,2007;
Liberali, 2006,2008) , ou tratar de um assunto relevante até esgotéa-lo, usualmente nao fazer parte
da realidade na escola. Este foi um ganho importante deste trabalho — a aprendizagem sobre como
compartilhar experiéncias profissionais com pares e refletir criticamente o processo de
aprendizagem e desenvolvimento na construgdo de conhecimento. Essas sdo questdes que discuto a
seguir, para apresentar 0 processo que propiciou a expansdao do objeto (Engestrdm,1999) da
atividade em foco, a partir da modificacdo do padrédo de mediacdo nos encontros com o grupo de

professores nos HTPCs.

3.2.1 A proposta criada no processo discursivo

Nesta secdo, descrevo e discuto alguma questdes que organizaram esse movimento novo na
escola em que, um grupo de professores se reuniu para discutir um proposta para a escola. Digo

Nnovo, uma vez que raramente pode-se notar momentos em que um grupo de professores, em um
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processo de colaboracdo (Magalhaes,2004/2007), se reuniu para discutir de forma colaborativa e
reflxiva um problema da escola. produzida pela expansdo do objeto da primeira atividade
(Engestrém,1999) que enfatizava a compreensao historico- social e politica do eventual na cultura
escola. Discuto a seguir a proposta de leitura produzida pelo grupo para que o eventual tivesse uma
funcdo mais clara do que fazer em sala de aula nas diversas areas do conhecimento, inclusive aquela

para as quais ndo fora preparado.

Assim, saliento o papel das perguntas, para manter o foco da dicussao ou introduzir questdes
que apontavam para aspectos importantes da producdo do projeto de leitura; de afirmacdes,
propostas ou colocacGes para para discordar ou concordar com o colega. Essa organizacao
colaborativa entre os participantesquadro, organizou a producdo da proposta por meio dos pedidos
de aprofundamento, expansdes, pedidos de clarificacdo, estabelecimento de contradi¢bes entre o
que é silenciado e cristalizado pela rotina da escola, trouxe conflitos e tensées, que foram discutidos
e solucionados para que a proposta fosse produzida. De fato, as perguntas direcionadas a
esclarecimentos, pedidos de justificativas, bem como a retomada de temas discutidos em encontros

anteriores permitiu ndo s6 que nds ndo nos desvidssemos do nNosso objetivo, mas que avangassemos.

Saliento que esta foi um inicio de discussdo, uma vez que a proposta foi iniciada, mas nao
chegou a ser completamente finalizada, por motivos da rotina e organizacdo escolar. A conclusao da
proposta e sua posterior avaliacdo € necessaria, uma vez que possibilitara um aprofundamento das
discussdes tedrico-metodoldgicas de leitura como instrumento de ensino-aprendizagem a todos os
participantes, bem como a continuidade do processo de reflexdo critica iniciado(Freire, 1970/20067;
Kemmis, 1987; Smyth,1992, Liberali, 2006,2008; Magalhdes 19982 ,2004,2007).

Esta pesquisa revela, o que Vygotsky aponta sobre o desenvolvimento estar relacionado a
relacdo dialética e dialdgica, em atividades sociais, entre 0 homem e o0 contexto sécio-historico no
qual esta inserido. E foi esta relacdo, mediada principalmente pela linguagem, que permite que se
observe de que maneira o compartilhamento dos significados sobre o trabalho do eventual levou a

proposta de construcdo de um material para o eventual.

Assim, a analise dos modos como o0s discursos e as acdes dos participantes sdo responsivas

as dos colegas permite que se compreenda como o0 processo de colaboragdo
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(Magalhaes,2004/2007)se constitui na interacdo entre os participantes desta pesquisa e possibilita a
expansdo do objeto (Engestrom,1999) em estudo. Nesse quadro, os tipos de perguntas (Brookfield
& Preskill, 2005/ Mackay,2001) e os comentarios feitos sdo também, muito importante para que
chegassemos ao significado compartilhado de que o professor eventual precisava de uma proposta.
Para que fique claro a centralidade das perguntas para o direcionamento da producdo do proposta

apresento, a seguir um quadro com perguntas dos participantes em negrito e as repostas em italico.

Quadro 19: Tipos de perguntas 2

TIPOS DE PERGUNTAS
2° MOMENTO - Segédo 2

Cacildal8: A Carla esta aqui ha muito tempo ela

1° MOMENTO - Segéo 1

Cacildal: [...] Quais sdo esses valores que, nés,

dentro da escola,dentro da sala de
aula, com os meus alunos norteiam o
desenvolvimento do nosso trabalho?

[.]

Marcosl: vocé estd trazendo uma preocupacao que

¢ a relacdo efetivo e nao efetivo. Ai a
minha preocupacdo primeira & assim.
Vocé esta partindo do pressuposto entdo
que todos os efetivos da escola ja
conhecem e trabalham nessa mesma
direcdo em termos de valores. E ai vem
a minha pergunta. Esse ano, por
exemplo, eu mudei de periodo e percebi
que outros professores se removeram
para c4...uns assumiram um cargo entéo
existe sempre uma rotatividade na escola
mesmo de efetivos..mesmo que seja
pequena....assim, mas existe essa
rotatividade. Entdo vocé estd partindo
de um pressuposto que mesmo essas
pessoas que estdo chegando na escola
esse ano...que chegaram o ano passado
ja se integraram e ja conhecem esses
valores? Porque pra eu passar isso para
o professor substituto, eu tenho que ter
bem isso claro comigo e com a equipe
que é constante.

Cacilda4: Para vocé Marcos professor titular.

Quais sdo os seus valores? Como vocé
desenvolve o seu trabalho em sala de
aula?

Marcos2: E formar um aluno critico mesmo [...] eu

j& nem me preocupo tanto com a questdo
formal da escrita. Me preocupo mais
com o raciocinio. Levantando essa
questdo do jornal...que a preocupacéo é
ter alunos que saibam ler e interpretar
ficou muito claro nas salas que eu

ja disse e a Caroline estd ha algum tempo
também. A Carla agora por enquanto estd em
uma outra escola entdo véo vir outros eventuais
[...] mas serd que ndo faltaria esse material para
eles desenvolverem que ndo prendesse tanto a ele
ter aquele conhecimento especifico de fisica, de
inglés.?..

Pedroll: o que eu sinto esta de acordo com o que
os professores ja falaram...quando falta programa
uma falta e deixa atividade tudo bem porque o
aluno na sala ele percebe, por exemplo, eu parei
em literatura, parei em Trovadorismo o
eventual... o de apoio entrou esta la e vé cantiga
de amigo e da continuidade a este assunto o
aluno percebe que hd uma continuidade entdo ndo
gera indisciplina...agora gera indisciplina gera um
conflito entre a turma e o professor ali quando o
aluno percebe que o que esta sendo dado nédo tem
nada a ver com o assunto anterior...entdo alguns
professores a maioria programa e deixa atividade,
por exemplo, ontem o Roberto faltou e ndo me
avisou...

Sonia2: mas tem falta que ndo da pra avisar

Pedroll: ontem o Roberto... era aula de filosofia a

Caroline chegou e me disse “ 0 que é que eu dou

Pedro?” A primeira coisa que fiz... olhei sobre a

mesa e vi uma revista “o dialogo” eu falei “olha

tem um trecho aqui vocé vai dar o dialogo e vai
fazer uma redacdo vamos filosofar” porque como
que eu vou interferir ndo sei onde o professor
parou com a atividade dele ou em inglés que eu
ndo entendo...agora essas atividades sugeridas
seriam atividades interdisciplinares como o Saresp

técnicas de redacdo é. ..algo que desenvolva a
leitura e a escrita...eu acharia excelente.

Maral5: As competéncias leitoras que o Estado

fala tanto. (professores falam ao mesmo
tempo).
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Cacilda5s:

Marcos3:

Robson1:

trabalho que se ele ndo tem essa
habilidade, mas alguns conseguem até
oralmente trabalhar isso...conseguem se
expressar. Entdo, como professor de
Historia, a minha preocupacdo &
desenvolver essa consciéncia critica
neles Assim...chocando mesmo.
Mostrando a realidade de alguma forma.
A realidade que eu vejo...que ndo é uma
verdade, mas que é uma realidade pra
que...sei la...talvez..se  der um
choque...ndo sei..mas serd que é ai a
minha pergunta. Serd que sd0 0s
valores do grupo?.

Entdo ai seria até interessante que até os
professores que estdo entrando agora,
pudessem se colocar também. Se esta
questdo dos valores esta relacionada a,
por exemplo, se vocé mudar de ambiente
escolar, eles mudarem também [...]

Isso (repete) meus...eu..como professor e
ndo da escola...entendi. Meus...entéo sao
meus esses valores?

[...] eu estou ingressando aqui esse ano.
Os meus valores, principios de educacédo
eu acho que convergem um pouco com a
idéia do Marcos sim na idéia bésica de
formar o aluno critico, que sabe
interpretar. E claro que varia de
disciplina pra disciplina na minha, por
exemplo, eu procuro focar, trabalhar
algumas habilidades matematicas [...].
O foco principal mesmo seria a
formacéo critica do aluno. Se posicionar
perante a sociedade]...]

Marisa7: Textos mais atuais que vao abranger
todas as disciplinas. Seriam textos que vao
abranger varias disciplinas.

Pedrol12: Agora nds temos que pensar... (nesse
momento eu e o coordenador falamos juntos)

Cacildal9: Porque esse trabalho de leitura que a
gente esta fazendo inclusive com o jornal
esses quarenta dias e ndo sei se deu muito
resultado...

Marisa8: A exemplo de portugués que sd tinha

textos.

Cacilda20: Isso s0 tinha textos

Marisa9: E esses textos vocé poderia trabalhar em

diversas modalidades na disciplina.

Cacilda21: Como poderia ser trabalhado em outras

disciplinas?

[...]

Maral6: eu acho assim...vocé pega um texto la

que fala por exemplo nds trabalhamos no primeiro

ano a questdo da lusofonia da Lingua Portuguesa,

pegamos o professor de geografia para trabalhar a

parte de geografia. Entdo o que acontece pra vocé

ter um texto desse nivel ele vai ter que estar
preparando antes entendeu? para ele ser
interdisciplinar. Vamos trabalhar esse texto aqui.

Al é logico que vocé vai ter que ter um topico de

geografia, tépico do professor... entdo seria como

se vocé pegasse um texto Unico por isso que eu

falei que é trabalhoso... pegar um texto Unico e

falar aqui encaixa portugués, geografia, histéria

tal... tal... tal... ““professor de Histéria que questéo
vocé faria em cima desses textos aqui 0 que vocé
faria em cima deles” assim. Para ele poder
chegar e trabalhar as mdltiplas disciplinas. Eu
acho que tem que ser desse jeito sendo ndo vai
funcionar sendo eu vou dar um enfoque de
portugués, vocé vai dar enfoque de geografia. [...].

Uma vez estabelecido que iriamos organizar uma proposta de leitura para apoiar o trabalho
do eventual na escola, comecamos a discutir como viabilizar a proposta. No sétimo encontro,
realizado em 18/04/2009, levei para a reunido documentos e propostas que tratam da construcao de
atividades que envolvem a leitura: aProposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008) que discute
0 desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos alunos, nos Ensinos Fundamental e
Médio, em todas as areas do conhecimento; o documento dos PCN do Ensino Médio que trata das
orientagcBes sobre o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no Ensino Médio, sua
relagdo com a leitura e escrita e o Projeto de Leitura nas Diversas Areas do Conhecimento (LDA).
Ap0s a discussdo sobre as orientacOes para se trabalhar a leitura em todas as disciplinas presentes na

Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008) a fim de mostrar um exemplo pratico ou um
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modelo de como atividades com leitura podiam ser desenvolvidas, apresentei ao grupo duas
atividades realizadas no projeto LDA, uma na disciplina de Historia, em que o texto foi retirado da
Revista Superinteressante de 2005 e outra na disciplina de matematica. Descrevi e procurei explicar
ao grupo o desenvolvimento da producdo dessas atividades. Inicialmente, apresentei os objetivos do
LDA, como o grupo de pesquisadores da PUC e os professores de Escolas Publicas construiram
essas atividades motivadas pelo resultado do SARESP de 2003. Discuti com 0 grupo como as
questdes das duas atividades estavam direcionadas a um trabalho com textos narrativos, foco das
dificuldades dos alunos no SARESP 2003. Dessa forma, as questdes abordavam competéncias para
compreensdo e producdo de textos narrativos, que segundo Liberali, 1999, focavam a situacdo da

acao (contexto), a organizacao textual e os aspectos linguisticos do género textual escolhido.

Em nosso penultimo encontro, 7/06/2009, os professores trouxeram alguns texto, para que
pudéssemos pensar como poderiamos construir atividades para o professor eventual trabalhar em
sala de aula tendo como parametro as competéncias e habilidades apresentadas, no encontro anterior
e presentes na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo(2008) que estdo baseadas nas

competéncias e habilidades de leitura solicitadas no ENEM.

O excerto a seguir faz parte do ultimo encontro, no dia 10/06/2009, realizado com esse
grupo de professores. Nesta reunido, o contetdo tematico discutido referiu-se ao inicio da
construcdo do projeto de leitura nas disciplinas de quimica, biologia e geografia. O objetivo, nesse
momento, foi o de trazer a discussdao para a pratica (Freire,1970/2005; Liberali,2006;
Magalhaes,2006; Smyth,1992). Foi solicitado aos professores que escolhessem e trouxessem textos

que pudessem vir a fazer parte de um material de leitura para o trabalho do eventual.

Excerto 17— 10/06/2009

Cacildal: hoje seria 0... 0 encontro onde vocés vao estar colocando os textos que vocés trouxeram para que
o eventual pudesse trabalhar dentro da disciplina de vocés e ai seria interessante que vocés
colocassem como € que foi a escolha desse texto? o objetivo que vocés esperam atingir ou que o
eventual desenvolva [...] o professor eventual estd aqui presente.Como é que ele poderia
trabalhar essa atividade em uma aula de cinqiienta minutos ? a gente estd pensando em uma
aula de cinquenta minutos?[...]

Tarcisiol: na verdade menos...

Cacildal: é ... menos

Tarcisiol: uma aula de quarenta minutos se tirar a chamada... e a noite pior ainda... aula de meia hora...
trinta e cinco minutos no maximo... chamada e tal... essas coisas.
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Cacildal: é...

Tarcisio2: bom... quer indicar alguém pra comecar?

Beatrizl: j& que esta falando... pode comecar

Tarcisio3: [...] comecando aqui pela disciplina de quimica como o texto dessa atividade foi escolhido? eu
estou voltando aqui por exemplo pra uma atividade dentro de um terceiro ano... é ldgico que
dependendo da série em que o professor vai entrar eu tenho um texto apropriado. [...] um
objetivo € atingir uma competéncia maxima que seria o aluno fazer uma contextualidade...
entéo ele vai estabelecer conex&o do texto com a situacdo de um problema real e vai fazer
uma conexao com a importancia da quimica dentro disso tudo... [...].Outra é a investigacao
outra habilidade... investigar... buscar intervencdes ... quer dizer... ele (refere-se ao aluno do
Ensino Médio) vive situacOes reais... ele (refere-se ao aluno) buscar intervencdes pelo menos
pensar a respeito desse tipo de intervencdes... bom habilidades... claro ler corretamente e saber
analisar um texto... [...] o professor eventual ele ndo precisa discorrer em todo... essa teoria
que eu ja trabalhei... ele simplesmente vai comentar dentro da Otica da poluicdo vai
naturalmente mencionar alguma coisa que estd no texto até comentar o que é cadeia
carbdnica grande... maior... pequena... enfim... mas o aluno ja viu isso porque facilita [...].

A discussao foi desenvolvida a partir de minha colocacgdo inicial sobre o objetivo da
discussdo: hoje seria 0... 0 encontro onde vocés vao estar colocando o0s textos que vocés trouxeram
para que o eventual pudesse trabalhar dentro da disciplina de vocés e ai seria interessante que
vocés colocassem como é que foi a escolha desse texto? O objetivo que vocés esperam atingir ou
que o eventual desenvolva [...] o professor eventual estd aqui presente.Como € que ele poderia
trabalhar essa atividade em uma aula de cinglienta minutos ? A gente estd pensando em uma aula

de cinglienta minutos?[...]..

Tarcisio inicia com a discussdo dos critérios de escolha de texto. Aponta seu ponto de
partida: a disciplina de quimica “comecando aqui pela disciplina de quimica, como o texto dessa
atividade foi escolhido?”’..Nas coloca¢des de Tarcisio, é interessante observar que ele trouxe uma
proposta ja centrada nos conteddos que o professor eventual necessitaria discutir e como deveria
agir, o que contraria a proposta pensada inicialmente de se trabalhar para a constituicdo de um aluno
critico e com uma proposta apoiada nos géneros do discurso, deixando de lado completamenta
discussbes anteriores sobre como organizar as propostas de leitura.. Segundo Dolz e
Schneuwly(2007) a proposta de leitura com base nos géneros do discurso tem o objetivo de
trabalhar os géneros como instrumentos para aprendizagem e desenvolvimento quanto a leitura e
escrita. Dessa forma, as atividades possibilitariam que os alunos se apropriassem das organizacdes
discursivas em contextos especificos com objetivos determinados. Envolve assim, agdes de
linguagem desenvolvidas a fim de que o aluno compreenda um texto, ndo descontextualizado, mas

presente em situacdes de comunicacdo reais. Estas acfes de linguagem estdo ligadas acapacidades
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de linguagem: a) conhecer as caracteristicas relacionadas ao contexto em que o texto foi produzido
(CAPACIDADE DE ACAO); b) mobilizar os modelos discursivos (CAPACIDADE

DISCURSIVA) e c) mobilizaras operacdes psicolinguisticas e as unidades lingisticas.

Hé& nas colocacbes de Tarcisio contradi¢cGes entre uma proposta tradional e questfes discutidas
no grupo. Ele parece retomar dentre uma das a¢des apresentadas por Dolz e Schenuwly (2007) que
seria a Capacidade de Ac¢do “... € l6gico que dependendo da série em que o professor vai entrar eu
tenho um texto apropriado’; o objetivo a ser atingido pelo professor, isto € o conceito que ele quer
que os alunos aprendam - . ““objetivo é atingir uma competéncia maxima que seria o aluno fazer
uma contextualidade... entdo ele vai estabelecer conexdo do texto com a situacédo de um problema
real e vai fazer uma conexdo com a importancia da quimica dentro disso tudo..”. Também, sua fala
sugere o enfoque direcionado para um material de leitura voltado para o contetdo, portanto, uma
compreensdo tradicional de leitura, o que ndo é questionado ou redirecionado por nenhum dos
professores inclusive por mim, o que parece revelar que todos os professores consideram natural

essa compreensdo de leitura.

Tarcisio3:[...] o professor eventual ele ndo precisa discorrer em todo... essa teoria que eu ja trabalhei...
ele simplesmente vai comentar dentro da 6tica da poluicdo vai naturalmente mencionar alguma coisa
que estd no texto até comentar o que é cadeia carbdnica grande... maior... pequena... enfim... mas o
aluno ja viu isso porque facilita [...].

Como produzir uma proposta de leitura que possibilite essa organizacdo é a questdo da
discussdo apresentada no Excerto 17. Saliento que as discussdes de Dolz e de Scheuwly (2007) nao
haviam sido discutidas, mais profundamente, com os professores o que foi uma falha da minha
parte. A referéncia sobre as discussdes desses pesquisadores foi colocada no encontro em que
trouxe para o grupo as orientagdes para um trabalho com leitura presentes na Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo (2008), que propde atividades baseadas nos géneros textuais. Mas faltou
levantar junto aos professores o conhecimento que tinham sobre os géneros textuais e confronta-lo

com a teoria que embasa a proposta do Estado.

O excerto 17, a seguir revela uma questdo central sobre a producdo da proposta e das

compreensdes sobre leitura nesse contexto que eu colocara como meta

112



Excerto 17— 10/06/2009

Marisal: eu acho interessante o professor ler junto com os alunos...

Tarcisio3: ... ler junto com os alunos...

Marisal: ...porque deixar nas médos dos alunos...

Tarcisio3: ... entdo uma alternativa...

Marisal: ...dificilmente eles vao ler...

Tarcisio3:... entdo depende muito da sala...

Beatrizl: era isso que eu ia falar... a primeira coisa antes de comecar era ler...

Marisa2: e explicar o que...

Beatrizl: ... o professor dar a sua interpretacdo... porque assim ela (dirige-se a eventual) vai saber... 0
professor vai saber pontuar... ler corretamente pra ele pegar essa nocao...

Tarcisio4: dividir o texto nos pontos que tem que ser mais importantes ... entao...

Jorgel: mas quando vocé Ié junto vocé ndo direciona o que vocé quer fazer com eles? por exemplo
VOCE...

Carolinel: vocé da a sua idéia...

Jorgel: ... vocé da a sua idéia?

(professoras Beatriz e Caroline respondem juntas: ndo!)

Beatriz2: ndo ler por ler... ndo... ndo...colocar...

Tarcisiob: ... ndo discutir...

Beatriz2: colocar a sua idéia... vocé I1é como eu ler um de quimica...

Jorgel.... sO ler... uma simples leitura s4?

Tarcisio5: uma leitura ta...

O excerto 17 revela assim, uma questao tipica do contexto escolar - o professor ler com o0s alunos,
porque eles ndo sabem ler, que aparece na fala de Beatriz, de Tarcisio e de Marisa. Aponta para 0
fato de que o professor ndo acredita que os alunos possam ser protagonistas, ndo estdo
interessados em agir para aprender, ou ndo sdo capazes de. Essa colocagdes sdo questionadas por

Jorgel e Caroline:

Jorgel:mas quando vocé Ié junto vocé ndo direciona o que vocé quer fazer com eles? por exemplo
VOCE...
Carolinel: vocé da a sua idéia...

Jorgel: ... vocé da a sua idéia?

Dessa forma, a discussdo que estava na escolha e organizacdo do material de leitura passa
para uma discussdo em como ler e colocar o objetivo da leitura. Duas questbes precisam ser
colocadas o que significam essas colocagdes e minha omissédo em direcionar para essa discusséo.
Olhando para a discussdo vejo que nesse momento me envolvi na discussdo como professora que
historicamente se constituiu da mesma forma que eles e ndo como uma pesquisadora que estudou

essas questdes. Também, pode-se ver que a discussdo tem andamento sem a minha intervencéo,
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quer dizer, os participantes procuram construir um conhecimento a partir da fala dos colegas.Dessa
forma, embora tenha, de fato, tenha sido criado um contexto colaborativo de discussdo cuja meta
em criar um grupo de discussdo para refletir sobre o trabalho do professor eventual, o que foi
alcancado com sucesso, a producdo da proposta de leitura foi apenas parcialmente desenvolvida.
Também,ficou apoiada em modos tradicionais de entender o processo de leitura e perdeu a
possibilidade de construir uma atividade de leitura que organizasse uma proposta transdisciplinar
de trabalho para o professor eventual, e uma possibilidade de constituicdo de um aluno leitor
critico,uma vez que enfocou a leitura pelo professor e a discussdo do conteudo dirigido pelo
professor. Todavia, esta € uma proposta em construcdo e necessita ser retomada pelo grupo de

professores da escola, uma vez que ndo pode ser concluida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta Ultima secdo € avaliar este processo que envolveu minhas agdes iniciais
como pesquisadora e as transformacdes ocorridas no meu trabalho junto aos colegas de profisséo,
isto €, transformacdes pessoais, como por exemplo, aprender a me distanciar de um contexto do
qual fazia parte para poder entendé-lo. Saliento, que ndo foi um processo simples, mas, como
aponta John-Steiner (2000) de grande complexidade emocional, mas de também grande

aprendizagem.

De fato, este trabalho possibilitou o desenvolvimento de reflexdes criticas (Smyth,1992)
quanto a minhas acGes e discursos como professora de Rede Publica Estadual que passa pelas
mesmas dificuldades e angustias dos meus colegas participantes deste estudo. Preocupacges estas
que abordaram o desenvolvimento deste trabalho na escola que estivesse pautado nas normas que
fundamentam o processo de ensino-aprendizagem nas escolas estaduais, para compreender 0s
papéis (Engestrom,1999) de cada um neste contexto com foco no trabalho/papel do professor
eventual. Como bem coloca uma das participantes no ultimo encontro do grupo ela esclarece que
em algumas situacBes o professor ndo se envolve na busca de resolucdo de um problemas porque
ndo sabe como fazé-lo “[...] alguns professores conseguem desenvolver as suas fungbes e outros
ndo... ndo é porque ndo querem, mas é porque ninguém nunca sentou pra conversar com eles...”

(professora Beatriz)®.

Esta pesquisa possibilitou a compreensdo da relevancia em inserir o professor eventual
como parte integrante do corpo docente da escola. Para isso, proporcionou aos professores
participantes liberdade e seguranca para expor suas experiéncias e posicdes ideoldgicas sobre a
funcdo do profissional eventual na escola, bem como a relacdo dos participantes com o objeto
trabalhado que expandido (Engestrém,1999) deu lugar a uma outra atividade: o desenvolvimento

do projeto de leitura.

O mestrado, nesta pesquisa, me ajudou no sentido de participar, como pesquisadora, e,
portanto de forma critica, participar dos problemas e angustias pelos quais aquele grupo de

professores passava que também sempre foram meus. Uma participa¢do dupla com pesquisadora e

% professora participante do grupo de discussao nesta pesquisa.
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como professora, papel esse que trouxe conflito quanto aos modos de participacdo, uma vez que 0s
esquecia, as vezes, mas que também trouxe aprendizado quanto a necessidade de conseguir espacos
para as reunides do grupo, e garantir a possibilidade de participacdo dos professores, e de como
pesquisadora garantir que ndo nos desviassemos do objetivo ao qual nos propinhamos naquele

momento.

Em meio a esse processo de descobrimento de uma nova maneira de se discutir a
problematica quanto ao trabalho/papel do professor eventual foi possivel vislumbrarmos que 0s
sentidos e significados levantados a respeito do trabalho deste professor nem sempre era claro nas
acOes verificadas nos discursos tanto do eventual como dos professores OFAs, titulares de cargo e
coordenador pedagogico. Principalmente quando se retratava situacdes reais que envolviam a

atuacdo do eventual antes, durante e depois da sua entrada em sala.

A compreensdo a partir da analise das nossas acGes no grupo enquanto professores e
pesquisadora, referia-se a dificuldade em discutir a pratica do eventual e nossa, com base nas teorias
que fundamentavam o trabalho do eventual na escola. Estas acOes pareciam ndo fazer parte da
constituicdo da escola, mesmo presentes no Plano Politico Pedagdgico nesta U.E., em que o HTPC
como local de discussdo pedagogica deve priorizar a analise e reformulacéo da pratica do professor,
envolver o desenvolvimento do aluno, abordar as dificuldades existentes, as possiveis sugestdes,
para 0 avango nas relagOes entre o aluno e o professor, o que, a partir do que fui aprendendo no

mestrado, tornou-se um diferencial , neste estudo.

As dificuldades surgidas nesse processo de descoberta em relacdo a discussdo sobre 0s
sentidos e significados compartilhados sobre o trabalho/papel do eventual propiciou, pela primeira
vez nesta  escola, a  constituicdo  de um espaco  colaborativo  critico
(Magalhaes,2003,2004,2006,2007,2009; Liberali, 2006,2008) de discussdo. O processo de
aprendizagem pelo qual passou 0s participantes, nesta pesquisa, proporcionou entender a
importancia que o grupo passa a ter quando as prioridades naquele contexto passam a ser coletivas e

ndo mais individuais.

Este dado parece mostrar o inicio de uma mudanca em nossa constituicdo socio-historica e

cultural (Vygotsky,1934/2005) como sabedores de que entender esta nossa constituicdo é uma
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necessidade sine qua non quando nos propomos a transformar uma realidade desconfortavel no
contexto escolar. Aprendi que a colaboracgéo critica (Magalhées, 2007) necessita da discussdo para
que possamos compreender melhor as nossas necessidades, que as contradi¢cdes (Engestrom,1999)

nos fazem crescer e que ndo podem continuar a ter uma conotac¢ao negativa na escola.

E foram estas necessidades (Leontiev,1978) que viabilizaram, mesmo que timidamente, a
participacdo do eventual que até entdo ndo havia se manifestado devido a estrutura que envolve a
organizacao da escola em que se observa que este professor ndo tem um vinculo com uma escola
apenas. A constituicdo deste espago, criado nesta pesquisa, permitiu ao grupo de participantes
levantarem, compreender e buscar transformar situagdes problematicas inerentes ao contexto

escolar e, neste caso, modificar a situacdo do professor eventual.

Com base em Engestrém (2001) e em Leontiev (1978/2000), a discussdo dos professores em
relacdo ao papel do eventual criou este espaco para que 0s participantes colocassem seus sentidos
sobre o professor eventual e para a discussdo das regras de divisdo de trabalho na escola,
guestionassem e juntos construissem novos significados, possibilitando a expansdo do sistema de
atividade. A importancia desta discussao reside no fato da clarificagdo da divisdo de trabalho levar a
uma compartimentalizacdo dos interesses que deveriam ser comuns em relacdo a funcdo do
eventual na escola e a um conflito de interesses sobre 0 que cada um dos participantes entendia

quanto as suas acOes a serem realizadas na unidade escolar (U.E.).

Houve uma expansao do objeto no sistema da atividade em foco, durante esse processo de
estudo, para o desenvolvimento de um projeto de leitura nas diversas areas do conhecimento, a fim
de atribuir uma fungéo para o eventual nesta escola. A compreensdo desse processo levou o0s
participantes a construgdo de zpds mutuas (John-Steiner,2000) o que possibilitou a transformacao
coletiva de um novo objeto, novas acdes, novas regras de divisdo de trabalho direcionadas a

problematica relacionada ao trabalho/papel do eventual.
Durante toda essa discussdo, observou-se que as posi¢des dos participantes ndo eram iguais.

Cada um posicionava-se contra ou a favor da opinido do outro e precisava justifica-la diante do

grupo. Nesse momento, os participantes colaboraram entre si na medida em que juntos discutiram,
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questionaram e procuraram solucionar a questdo do eventual nesta U.E. mesmo ndo havendo tempo,

de retomarmos tudo o que haviamos construido até entao.

Gostariamos de ter podido realizar mais do que fizemos, quando digo fizemos ndo posso
esquecer do grupo de professores e eventuais voluntarios que permaneceram até o final do projeto
abrindo médo dos seus quinze minutos de htpc e no caso dos professores eventuais estarem no
HTPCs sabendo que ndo seriam remunerados financeiramente, os professores muitas vezes
entravam em sala de aula sem se alimentar porque assumiram um compromisso e desejavam buscar
solucdes para o problema do eventual e, porque ndo, dos seus proprios conflitos. Houve dificuldade
em seguir com as reunides no segundo ano do projeto em que a escola passou por uma

reorganizacao, no periodo noturno, da equipe gestora. Mudancas estas que afetaram todos na escola.

No primeiro semestre de 2009 a escola recebeu dois professores coordenadores para atuarem
no periodo noturno em um espago curto de tempo. E nenhum deles chegou a participar das
discussOes realizadas nos HTPCs, pois como coloquei entre a saida de um deles e a chegada do
outro profissional ocorreu em questdes de meses. Toda a vice-direcdo mudou, entendo ser natural
que haja a necessidade de um periodo de adaptacdo, mas, nesta situacdo, acabou interferindo no
processo de desenvolvimento de algumas reunides junto ao grupo de professores. Sendo que, em
uma delas, a suspensdo de um dos encontros nao foi comunicada com antecedéncia para mim e nem

para os professores participantes deste projeto.

Mesmo diante dessa realidade, pessoalmente algumas mudancas profissional e pessoal
ocorreram. A questdo de relacionar a teoria e a pratica (Freire 1970/2005; Liberali,2006 e
Magalh&es,2006) tornou-se parte do meu trabalho 24 horas. Hoje vejo a necessidade de entender
minha ac¢do e discurso em sala de aula, junto aos meus colegas, a coordenacgdo da escola, a dire¢éo,
aos pais e alunos. Tudo tem que estar claro para todos s6 que para que isSO aconteca precisa estar
bem entendido para mim. No final deste trabalho, verifiquei que falhei como pesquisadora
justamente porque muitos aspectos da minha pratica ainda estavam cristalizadas, percebi a falha
mais ainda preciso estudar mais para modifica-las totalmente. Percebi também que sé a teoria ndo
faz com que minhas ac¢des atinjam o objetivo que coloco como meta na minha vida profissional, a
questdo da vivéncia de situacdes problematicas € que me possibilita compreender onde algo

escapou e reformular as minhas a¢6es (Smyth,1992).
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Entendi que o por qué, neste momento, é muito forte, muito interessante, muito poderoso e
dificil, mas imprescindivel quando se busca modificar uma situacdo, como diria a Magalhaes em
suas aulas, de “desconforto”. Apesar de ndo ter feito muito isto em aula, hoje no meu trabalho, na
minha vida pessoal é freqliente e indispensavel. Questiono tudo, desde um mau atendimento em
qualquer estabelecimento até as normas que organizam o trabalho de todos na escola,

principalmente o meu.

O objetivo que me levou a este trabalho de pesquisa, como ja dito no inicio desta
dissertagéo, foi o de discutir as questdes pertinentes ao trabalho do eventual em uma escola da Rede
Publica, buscar solucbes para os problemas existentes na atuacéo deste profissional em sala de aula.
Foi possivel observar nesta atividade (Leontiev, 1978 ) que os sentidos iniciais de alguns dos
participantes sobre o trabalho/papel do eventual foram ressignificados de outros participantes nao.
As relacgdes entre o grupo permitiram a compreensdo da importancia em se constituir um espago
colaborativo critico (Magalh&es,2003,2004,2006,2007,2009, Liberali, 2006,2008) para a discussao

de as nossas praticas.

Em relagcdo as atividades produzidas pelo grupo, o material construido para o professor
eventual desenvolver em situacdes de substituicdo ndo é ainda o adequado. Produzimos um material
inicial que deveria ter sido discutido no grupo e, infelizmente, ndo houve tempo habil para isso.
Analisando o que fizemos percebe-se que este material ndo foi o ideal, pois ndo cumpre a proposta
de um trabalho com géneros (Schneuwly& Dolz,2007 ), mas trata-se de um produto que servira
para dar sequéncia a este trabalho, isto €, possibilitard a continuidade da discussé@o que nédo foi

realizada no grupo.

A partir da discussdo acima, concluo que esta pesquisa é importante na medida em que
apresenta a realidade que envolve a atuacdo do professor eventual presente no contexto escolar.
Contexto este que, nem sempre esta aberto para discussdes dos problemas que o rodeia e que nao
solucionados interferem no andamento da rotina escolar. Este trabalho mostrou a relevancia de um
espaco para se colocar em pauta as dificuldades pelas quais a escola passa, que a teoria €
imprescindivel nesse processo, o entendimento por parte dos participantes do que significa construir
um local em que a colaboracdo critica (Magalhdes, 2003, 2004.2006.2007,2009; Liberali,
2006,2008) passe a fazer parte da realidade na escola no momento em que estes participantes
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aprendem a negociar 0s seus sentidos, construindo o conhecimento sobre o trabalho/papel do
eventual e desenvolvendo praticas modificadoras desta realidade junto a todos na escola:

professores, pais e alunos, o proprio eventual e equipe gestora.

Creio que uma questdo central foi a percepcdo da importancia do uso da HTPC para
discussOes sobre questbes quanto a ensino-aprendizagem, ndo s6 em relacdo aos alunos, mas a nds
professores e a centralidade de compreendermos como trabalhar com leitura e escrita de forma que

os alunos se formem como leitores e escritores criticos e efetivo.
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ANEXO 1 -TRANSCRICAO do primeiro encontro realizado em 1 de 18 de abril de 2008.

Cacildal: Pessoal, Boa noite eu queria agradecer a presenca de voceés...oom esse trabalho aqui faz
parte do meu projeto de mestrado e esta relacionado a formacdo de um Grupo de Apoio dentro da
escola, que envolva titular e o eventual. Acho que... (dirijo-me a um dos professores presentes)
vocé ndo estava...Entdo esse processo...esses encontros serdo gravados... filmados se alguém tiver
algum problema com relacéo a isso apesar de nos ja termos conversamos com todos anteriormente...
a intencdo ndo é deixar ninguém desconfortavel...Eu sei que é meio complicado, mas nédo é essa a
idéia...porque a ideia desse trabalho do mestrado surgiu num momento...na época em que eu
precisei me afastar.Eu tive pouco contato com o eventual. Na verdade...eu fui conhecer os eventuais
que me substituiram depois quando eu voltei.E eu senti de alguns alunos ..que eles
sentiram...tiveram dificuldades em acompanhar a matéria..e que algumas coisas ndo foram
dadas.Isso ndo por culpa até do eventual..nem minha, porque houve um processo ai de
impossibilidade de encontro mesmo...dentro do meu trabalho de mestrado gostaria de enfocar essa
dificuldade que surgiu... a intengdo de um trabalho que envolva o0 GA em nenhum momento prevé
que a gente continue com um trabalho individual, cada um na sua sala...o trabalho do GA tem um
objetivo em comum que é desenvolver um trabalho dentro da sala de aula de ensino-
aprendizagem...e estar conhecendo o colega porque muitas vezes a gente acaba se encontrando ou
conversando no corredor ...término de intervalo e ndo tem este espaco pra gente estar
conversando....esse trabalho ja...ja existe... ja funciona ha algum tempo...ha um trabalho onde as
pessoas dentro do GA...estdo sempre em contato uns com 0s outros para discutir problemas...
discutir dificuldades e juntos buscarem solugdes para os problemas que englobam todo o ambiente
escolar e que afetam todo mundo.O que é um GA? Esse GA aqui no caso seria formado pelos
professores titulares que dariam suporte pro professor eventual para que ele...junto com o professor
efetivo venha a desenvolver um trabalho que auxilie no aprendizado do aluno...que o aluno sinta
que os dois estdo falando a mesma lingua e que ndo seja necessario que alguém arrume uma
atividade pra ser passada em sala de aula...porque o eventual ja estaria preparado.Ja conheceria 0
trabalho de todos os professores e os professores todos conheceriam o trabalho dos eventuais... eu
acho que isso facilitaria... eu pensei assim como um...lugar de desabafo....de vocé poder colocar as
suas insegurancas ...problemas que a gente tem e as vezes a gente ndo consegue conversar com 0
colega.... porque as vezes o colega tem uma experiéncia que pode ajudar a gente a melhorar o nosso
trabalho e vive-versa. Eu estou falando do GA antes da gente entrar direto na discussdo sobre o
eventual e o efetivo..porque na PUC tem um programa chamado PAC que € “Programa de Acao
Cidada” em que se desenvolveu um trabalho com o GA em escolas de Carapicuiba... a prépria
Diretoria de Carapibuiba solicitou um trabalho para PUC para esse programa...por conta do
SARESP...esse problema todo dos alunos ndo irem bem nas avaliacdes com relacdo a parte de
escrita e leitura. Um grupo de professores das escolas de Carapicuiba mantinham contato com os
professores da PUC e estes desenvolveram atividades de leitura e producdo escrita junto aos
professores das escolas em Carapicuiba estes professores...voltavam para suas escolar como
multiplicadores e auxiliavam todos os demais professores de todas as disciplinas a trabalhar com a
leitura e producédo de escrita... esse trabalho sobre 0 GA...ndo surgiu assim do nada ele tem todo um
embasamento tedrico... é todo um trabalho assim que tem uma fundamentacdo...N&o surgiu assim
de um dia pro outro ok...bom eu trouxe aqui sé para esclarecer um pouquinho o que que seria ...ndo
sei se da pra entender (referi-me aqui a visualizacdo das transparéncias) sdo dois pesquisadores
que tratam desse trabalho com o GA . Entdo o GA envolve grupos que véo trabalhar juntos e servir
como um conselho que ajuda a criar uma escola sensivel a diversidade dos alunos e atenta as
necessidades dos professores(Parrilha&Daniels,2004)....a gente dentro da escola diante dos nossos
problemas é que vamos buscar solugdes... juntos todo mundo assumindo um compromisso com a
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questdo do ensino- aprendizagem ...esse trabalho do GA esta baseado na reflexdo colaborativa que
dentro do trabalho aborda essa questdo de nestes encontros trabalharmos de forma reflexiva e
colaborativa. Mas 0 que é a colaboracdo segundo a professora Magalhdes...uma das mentoras do
projeto PAC , as professoras...a professora Doutora Liberalli e a professora Angela Lessa ...
segundo a professora Magalhdes o conceito de colaboracdo pressupfe que todos nds participantes
possamos colocar as nossas experiéncias, duvidas, compreensdes, concordancias e discordancias em
relagcdo aos discursos de nossos colegas. Eu posso ndo concordar com uma posi¢do do meu colega
mas nem por isso eu vou me recusar a desenvolver uma atividade juntos.Mesmo que as posi¢oes
sejam diferentes devemos buscar o que € principal pra gente 0 que é importante...e ai seguir um
caminho...pois e as divergéncias vao aparecer mesmo , mas a gente tem que ver o qual € o foco da
gente...pegar essas discordancias todas e buscar um caminho para atingir o objetivo que a gente
tem dentro da escola, na sala de aula, no trabalho em conjunto ...isso tem que estar bem claro... eu
achei interessante nesta pesquisa da colaboracdo € que vocé ndo pode falar que o problema que
aparece culpar o outro... Todo mundo tem que se responsabilizar... porque é um grupo. Entdo todo
mundo tem que se responsabilizar e parti...do que a gente vai fazer para melhorar, para modificar a
situacdo pela qual a gente passa nesse trabalho todo com o eventual. Acho que a gente precisa ter
bem claro a questdo dos valores e dos principios que a gente tem quando estd aqui...dentro da
escola.Quando a gente vai desenvolver um trabalho dentro da escola. Entdo é importante a gente
saber que valores sdo esses valores. Quais sdo estes principios que norteiam o trabalho da gente
dentro da escola...dentro da sala de aula até para que o eventual e o efetivo trabalhem de maneira
semelhantes. Entdo a gente tem que ter claro o que cada um pensa a respeito disso..quais séo estes
valores pra que tanto o efetivo como o eventual possam trabalhar de forma semelhante...falando a
mesma lingua...na mesma direcdo ta. Entdo...aqui né (bate o sinal, pausa) Entdo eu gostaria de
comecar por este item aqui. Quais sdo esses valores que, nés, dentro da escola,dentro da sala de
aula, com os meus alunos norteiam o desenvolvimento do nosso trabalho? Entdo eu gostaria que
VOCeés se colocassem...

Pedrol: Eu sé queria reforcar uma fala, como coordenador pedagdgico. Como coordenador
pedagogico... € muito dificil esse trabalho com o professor eventual e o titular e 0 andamento da escola. No
caso do Marcos, por exemplo, &s vezes eu me sinto incomodado em interromper a aula dele devido a falta
da professora Marili , vir o professor eventual e ter que pedir para 0 Marcos... “Marcos, por favor me ajude
aqui...0 eu posso passar pro 1°ano ? Isso também noutros casos, quando algum professor falta e ndo avisa e
ndo programa uma atividade. Para o eventual_entrar naquela aula é dificil. Entdo acho que realmente tem
uma deficiéncia no nosso sistema, nessa integracdo. O eventual...0 titular e at¢ mesmo o
eventual...nesses encontros nossos...ele ndo ficar tdo preso ao Coordenador, ao titular no sentido de
esperar uma atividade especifica de Matematica, de Quimica, de Historia.

Entdo acho que realmente tem uma deficiéncia no nosso sistema, nessa integracdo do eventual e o
titular. Até mesmo o eventual nesses nossos encontros é importante que ele nao fique tdo preso ao
Coordenador, ao titular no sentido de esperar uma atividade especifica de Matematica, de Quimica,
de Histéria. Entdo eu acredito que a gente poderia desenvolver alguma técnica, habilidade e o
proprio eventual quando acontecer uma emergéncia ele ja ter alguma coisa programada para que a
gente ndo precise pegar o professor no corredor.

Cacilda2: mas como vocé acha que essa deficiéncia poderia ser solucionada?

Pedro2: eu acho que esses encontros que vao comegar a partir de hoje...quinzenais... 0 grupo vai
estar discutindo algumas possibilidades e sugestdes de alguma atividades nesses casos ai
emergenciais. E que o proprio professor eventual se sinta seguro dentro da sala de aula entendeu?
N&o uma coisa jogada despreparada... e que essa atividade seja valorizada pelo professor que
naguele momento ndo compareceu... porque o aluno percebe isso. Se ha o retorno na atividade que
foi deixada, ele faz porque ele percebe essa ligagdo com o titular.

Maral: Posso falar?
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(A professora acima olha sorrindo para o Coordenador e este retribui sorrindo gesticulando a
cabeca no sentido afirmativo)

Pedro3: Pode?

Mara3: Eu costumo...a [eventual] j& pegou aulas minhas aulas ...eu dou uma sequéncia naquilo que
eu estou fazendo, passo para ela...e ai eu vinculo na sala de aula a atividade que eles tém que
resolver...ela da o visto no caderno e isto esta vinculado a presenca deles dentro da sala de aula.
Entdo eles ndo deixam de fazer e ai esse visto...como eu tenho controle de visto no meu diério...eu
passo no dia seguinte...no dia que eu volto...(inaudivel) eu ja sei que todo mundo fez ou néo fez.
Essa é uma forma que eu vejo. Agora ha problemas de eventualidades. Aconteceu o caso de eu ter
que ligar e passar por telefone...o que poderia ser feito. H4 uma outra possibilidade sé que acho que
acarreta mais trabalho...mais para a gente. Acarreta mais ainda porque nosso tempo é minimo...que
é a questdo da pasta atividade...entendeu...uma pasta de cada professor que prepara as atividades e
deixa por conta do eventual que tiver aqui. Teria que ser um assunto que fosse daquela disciplina,
mas que tivesse um contexto entendeu? Que vocé possa trabalhar e ai o aluno percebe que o
professor ndo esta enrolando entendeu? O que eu ndo concordo € assim...aconteceu comigo 0 ano
passado... eu fiquei de licenca médica e esse caso que a Cacilda citou agora de encontro. A P. teve
que ir até a minha casa pra nos prepararmos as aulas, fecharmos a nota... passar tudo que tinha que
passar...entdo para mim ficou uma coisa muito desagradavel porque no final das contas, eu acabei
corrigindo prova...de licenca médica...fechar nota porque ela que fechou, mas foi um periodo em
que ela ndo sabia como fazer. Entdo ela foi a minha casa e nds ficamos o dia inteiro fazendo isso.
Agora, eu acho que...existem temas que sdo legais pra trabalhar com eles em qualquer disciplina.
Pedro4: eu acho Mara, por exemplo, eu comentei com os professores que na semana passada
alguns alunos estavam fora da sala de aula... quando eu percebi falei...”ndo vou deixar 0s quatro
alunos 14 sem fazer”...0o que eu fiz, dei um tema para redacdo ... eles tinham que fazer uma
dissertagdo com o tema *“aluno ou estudante” . Quando eu li a redacéo, tenho elas guardadas... a
gente pode até trabalhar no outro HTPC ...eu levei um choque... alunos de 1°ano que tém o
pensamento segmentado...fragmentado... eles ndo constroem uma seqiiéncia para fazer uma
redacdo. Entdo é a minha vontade...até como Coordenador Pedagdgico que na auséncia por exemplo
do professor Marcos...do Jorge... do Claudio ...que o ideal seria o professor eventual trabalhar essa
parte de competéncia leitora...alguma atividade de competéncia leitora porque a gente sabe que o
tempo que tem o professor de portugués é muito curto. Ele fica muito sobrecarregado para tentar
reverter esse quadro...porque um aluno do 1° ano do Ensino Médio que nédo cria uma sequéncia em
uma frase...uma sequiéncia légica.Eu acho isso ai grave. (nesse momento o professor de Historia
pede a palavra, mas quem fala sou eu)

Cacilda3: Eu acho assim que até esse questionamento vai surgir durante esses encontros. Mas para
que isto ndo aconteca, nos nao teriamos que trabalharmos com 0s mesmos valores? eu gostaria que
vocés colocassem quais sdo esses valores que a gente traz pra escola pra poder trabalhar com
0 aluno...pra poder trabalhar com o colega quais sdo esses valores que me guiam?

Marcosl: Vocé esta trazendo uma preocupacdo que é a relacdo efetivo e ndo efetivo. A minha
primeira preocupacao é assim. VVocé estad partindo do pressuposto entdo que todos os efetivos da
escola ja conhecem e trabalham nessa mesma direcdo em termos de valores. E ai vem a minha
pergunta. Esse ano, por exemplo, eu mudei de periodo e percebi que outros professores se
removeram para cé...alguns assumiram um cargo...entdo existe sempre uma rotatividade na escola
mesmo de efetivos...mesmo que seja pequena, mas existe essa rotatividade. Entdo vocé esta
partindo de um pressuposto que mesmo essas pessoas que estdo chegando na escola esse ano...que
chegaram o ano passado ja se integraram e ja conhecem esses valores? Porque pra eu passar isso
para o professor substituto, eu tenho que ter bem isso claro comigo e com a equipe que é
constante.
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Cacilda4: Para voceé professor Marcos...professor titular. Quais sao os seus valores? Como vocé
desenvolve o seu trabalho em sala de aula?

Marcos2: Valor como professor vocé esta perguntando?

Cacildab: Isso.

Marcos3: E formar um aluno critico mesmo para mim é essa preocupacio. Como o Pedro
manifestou dele se expressar... eu ja nem me preocupo tanto com a questdo formal da escrita me
preocupo mais com o raciocinio. Entdo levantando essa questdo do jornal®...que a preocupacéo era
ter alunos que soubessem ler e interpretar...ficou muito claro nas salas que eu trabalho que se ele
ndo tem essa habilidade...mas alguns até conseguem oralmente trabalhar isso...conseguem se
expressar... entdo, como professor a minha preocupacdo € desenvolver essa consciéncia critica
neles...chocando mesmo...mostrando a realidade de alguma forma. A realidade que eu vejo...que
ndo é uma verdade, mas que € uma realidade para que...sei la se der um choque...ndo sei...mas ai
vem a minha pergunta. Sera que sao os valores do grupo?.

Cacilda6: Entdo... seria interessante que os professores... como vocé falou...que estdo entrando
agora pudessem se colocar também. Se esta questdo dos valores estd relacionada a mudanca de
ambiente escolar ... talvez eu ndo tenha me colocado bem... (dirijo-me ao professor de Histdria)
Marcos4: Isso (repete) meus...eu..como professor e ndo da escola...entendi. Meus?...ent4o séo
meus esses valores?

(alguns professores e eu falamos ao mesmo tempo e néo foi possivel entender o que foi dito)
Robsonl: por exemplo eu estou ingressando aqui esse ano seriam 0s meus valores, principios de
educacao que eu acho que convergem um pouco com a idéia do Marcos no sentido de formar o
aluno critico que sabe interpretar. E claro que varia de disciplina de disciplina na minha, por
exemplo, eu procuro focar, trabalhar algumas habilidades matemaéticas e possibilitar que eles vejam
se querem seguir pra area de exatas para engenharia...os varios ramos que a Fisica proporciona...
nessa linha. O foco principal mesmo seria a formagéo critica do aluno ele saber se posicionar
perante a sociedade... a questdo da educacdo....eu dou uma importancia muito grande...eu sempre
bato na tecla...esse comportamento nao pode ou ndo € assim...

Maraé4: Principios, Etica.

Robson2: E principios de Etica...

Cacilda7: Por exemplo...

Robson3: na Educagdo uma questdo de postura...

(aqui interrompo o professor para continuar o meu questionamento)

Cacilda8: Pode falar... (inaudivel)

Robson4: Pode concluir a pergunta.

Cacilda9: N3o. E isso que eu ia perguntar. A parte de postura. E isso...

Robsonb5: Isso...postura em relacdo as situacGes que se encontram na sociedade ... como vocé deve
proceder em sala de aula...fora da sala de aula...numa entrevista de emprego. Tipos de linguagem
gue vocé usa... por exemplo. Se vocé estd num papo informal com os seus amigos, vocé fala de uma
maneira, se esta numa situacdo em sala de aula é outro tipo de conversa. Entdo posturas frente as
diversas formas que a sociedade impde pra gente agir de maneira diferente.

Mara5: Até mesmo eles que tdo no 3° ano a postura em relagcdo a como eles se vestem... esse ano
eu ja percebi isso nitidamente quando trabalho do 2° ao 3° ano...eu percebo que eles usam giria...
entendeu? Eles tém que aprender a se colocarem perante a sala de uma forma bem correta. Eu tive
um caso de um menino que chegava na frente pra apresentar um seminario e ele comecava a
tremer, parecia que ia desmaiar e a classe satirizava eu até tive que trabalhar esses valores com eles
de respeito, tive um outro aluno que falava assim... ele foi falar sobre “Vidas Secas”...e disse “Ah

% Material, do aluno, referente & Proposta Curricular do Ensino Fundamental e Médio do Projeto Sdo Paulo faz Escola
implementada pela Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo em 2008.
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sés ndo tem nocdo do que ndis véve la “ a classe caiu inteira porque ele falava meio assim de nariz
empinado... entdo eu conversei com eles a respeito de...respeito. Desrespeitarem ele inclusive
porque ele vivia lendo muito mais do que os outros. E eu percebi que no final do ano passado, que
ele falava diferente, escrevia diferente. Nos Ultimos seminarios se posicionou de uma forma que
acho que ele vai ser pastor sabe...dando um sermdo para um publico muito grande. Entdo ele
conseguiu se esforcar e eu percebi pelas redacGes que ele estava escrevendo muito bem. Eu acho
que isso ai é um objetivo que todo mundo tem...de formar um aluno critico...
Pedro5: Isso é um valor.
Mara5: vocé tem que ficar em toda aula relacionando a sua discussdo com todo o contexto que
vocé desenvolve... ndo é Marcos (dirige-se ao professor)...vocé que é de Historia...todo o contexto
que vocé aborda vocé se tem que pegar e dar uma lagada sendo eles ndo entendem.
(O professor de Historia concorda com a cabeca)
Cacildal0: se eu estiver errada vocés me corrijam...esses valores que os professores colocaram...um deles
seria a formagcdo critica e a postura?
Mara6: E formacdo Cacilda. vocé viu o que noés estamos trabalhando em aula... eu comecei a
questiona-los a respeito da internet...qual era a funcéo da internet pra eles. Entdo a internet pra eles
é s6 bate papo...quer dizer...eles ndo tem trabalho de mais nada. Agora eles comecaram a ler
algumas coisas...quer dizer eles precisam ser direcionados...porque eles ndo tém contato com o
mundo, apesar de ser uma geracdo mais avangada nessa tecnologia do que a gente...eles vao
continuar assim...vai acabar o0 mundo..e vocés ndo sabem de nada sabe... entdo a gente tem que
trabalhar, por exemplo, a propaganda... na televisdo... eles ndo conhecem propaganda, eles nédo
sabem que por tras de uma propaganda tem uma critica...
Beatrizl: Outra coisa que eu falo pra eles, porque a gente percebe que eles ndao tém muitos
objetivos. Eles acham que o nosso papel é de ser autoritario e ndo é. Eu digo pra eles que os valores
que a gente quer que eles aprendam, que eles podem ser melhores profissionais que nos, melhores
pessoas que 0s pais, porque eles tém que enxergar isso...a gente ndo briga com eles pra eles serem
piores. A gente briga com eles pra eles serem melhores, pra eles ocuparem o nosso lugar. Como
muitos foram alunos daqui e estdo do nosso lado, ou seja, estdo vendo o outro lado que é ser
rofessor... eles tém que aprender o valor que eles podem ser Otimos profissionais se eles
quiserem...por isso eles também tem que contribuir. Contribuir com o qué...eu estou fora, entra a
Caroline ...entra a Carla elas estdo no meu lugar. Primeiro porque elas sdo de Biologia, ou seja, eles
tém que aproveitar porque as vezes elas sabem muito mais do que eu. Eles podem tirar contetdos
que as vezes eu nao sei...eu ndo aprendi. Elas sdo mais novas e podem ter visto coisas que nao Vvi...
€ isso que tem que se passar pra eles, que eles tém que dar espago para os demais, porque eles vdo
querer este espaco depois. A nossa funcédo € que eles sejam melhores do que n6s fomos... iSs0 é um
valor gque eu acho que eles tém que aprender, que as vezes eles ndo tém em casa isso...
Mara7: A propria sociedade...
Claudiol: Nao € nem...eé mais uma pergunta...a dindmica de hoje é a continuacéo da semana
passada?
(Aqui o professor refere-se a uma dinamica feita uma semana antes, no HTPC, a partir da leitura
de um texto que trabalhava valores)
Cacildall: N&o, ndo. Na sexta-feira passada foi um convite. A principio eu tinha conversado com
alguns professores e ai 0 Pedro falou se gostaria de abrir 0 espaco para os outros colegas que
quisessem participar..
Claudio2: Sabe por qué? Na sexta-feira passada o Pedro fez uma dindmica com o grupo falando
sobre valores, certo?
Cacildal2: E.
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Claudio3: Né&o estou falando da sua dindmica... mas era um texto que falava sobre valores e hoje
nos estamos discutindo isso....achei que era uma continua¢do...uma continuagédo sobre os valores (0
professor e eu aqui falamos juntos). Talvez eu ndo tenha entendido a pergunta... no caso a pergunta
seria mais sobre os valores dos professores, ndo dos alunos (aqui falo novamente junto com o
professor) .. é a posi¢éo que vocé vai ter diante da sala? O que eles véo fazer é outra coisa. Entdo a
minha pergunta...6 continuacdo da semana passada? Seria praticamente um gancho da semana
passada?

Cacildal3: Nos ndo conversamos...

Claudio4: Mas é bem parecido.

Cacilda 14: essa questdo dos valores.... ¢ importante a gente ter claro quais sdo esses valores de tornar o
aluno mais critico e ter uma postura diante dos problemas que ele vai enfrentar no mundo.... pra que nés e o
eventual possamos seguir essa linha de formar o aluno critico e que esse aluno tenha postura...saiba se
comportar nas diversas situagdes na vida.... que a nossa linguagem seja a mesma...tanto quando vocé titular
ou OFA entrar para dar aula ou quando esta for ministrada pelo eventual a postura vai ser a mesma em
qualquer disciplina entenderam? Para que o aluno ndo sinta... para que o aluno nao seja prejudicado e ndo
trate diferentemente o professor eventual do efetivo ou OFA... ndo sei se consegui me explicar

(nesse momento o professor Tarcisio pede a palavra, mas quem fala é o coordenador Pedro)

Pedro6: S6 um minutinho, eu acho que foi a Caroline ou a Carla essa semana na hora da saida...
ah.. foi a Caroline que ao chegar na escola X a coordenadora torceu o nariz por ela ser eventual, eu
como coordenador, como gestor eu acho que isso ndo pode acontecer e aqui eu ndo sinto essa
discriminacdo...porque ela sendo professora eventual ela é professora... ela faz parte da equipe... eu
acho que vocé ser eventual... OFA ou efetivo € uma caracterizac¢ao funcional...uma conquista tua.,
mas o seu trabalho como intelectual...como professor € 0 mesmo... isso é que o aluno tem que sentir
na sala de aula.

Cacildal5: Séo pessoas diferentes que vao estar ali num determinado espaco, mas que podem
seguir uma mesma linha de trabalho.Ndo sei se eu consegui... (neste momento alguns professores
falam juntos) por exemplo a questdo da disciplina...o aluno ndo pode usar o celular, usar o boné...eu
quando estou l4...a gente quando esté la...titular ou efetivo manda guardar o celular. De repente o
eventual vai la e manda tirar e o outro professor ndo...deixa o aluno utilizar o aparelho... entdo quer
dizer, foi colocado um direcionamento para os professores, todos concordaram, mas nao esta sendo
seguido. ...como o eventual ndo entra sempre direto na mesma sala e as vezes ela (refiro-me a uma
das eventuais presentes) é de Biologia, mas tem que dar aula de Histdria...o aluno tem que respeitar
da mesma maneira.... € se ela tiver ja um trabalho direcionado com o apoio da gente é mais facil
porque eu sou professora de portugués, mas em Historia, eu posso até tentar achar alguma coisa,
mas nada como o professor de Historia, de Biologia para auxiliar o trabalho do eventual Neste
sentido é que toquei nessa questdo dos valores. Eu também a principio fiquei pensando, eu fiquei
pensando em mim... Eu nunca tinha parado pra pensar nisso. Foi complicado. Fiquei imaginando...
Talvez por isso que até eu ndo tivesse sabido me expressar direito. Mas também eu parei pra pensar
assim e Vi que eu nunca tinha pensado nisso...

Carlal: isso que ela colocou do celular, MP3.... a semana passada inclusive numa das salas que eu
entrei, 0 camarada estava la com o MP3 e eu” guarde porque ndo é pra usar.\Vocé sabe que ndo
pode.” ‘Mas a professora deixa’.Entdo é assim...se a professora que € a titular deixa...0o que voce,
uma eventual, uma substituta vai fazer falei...vocé vai guardar. (comentarios dos professores
presentes) a professora ndo esta mas eu estou. Vocé vai guardar. Resmungou...resmungou, mas
guardou. Entdo...a gente acha...

Mara8: No meu caso...quando chego na porta da sala eu fico parada. Eles se esquecem...e entdo
eles j& vao guardando as coisas...guardando tudo. A questdo dos lugares que a A. colocou... quando
nos chegamos... quando a gente sai da sala...até porque eles pegam a mala e vao pra outro lugar. O
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Pedro sabe o0 que ela esta falando... tem ldgica porque eles ficam pensando assim, agora saiu 0
gato...

(alguém completa “ e o rato faz a festa’)

Beatriz2: Mas isso nunca aconteceria... se 0 professor que vai sair ndo valorizar o professor que vai
ficar no seu lugar ndo adianta de nada, porque o coitado...ele vai ficar as vezes sem acao, entdo se o
professor efetivo ou o professor que esta ha mais tempo néo valorizar o eventual ndo funciona.
Cacildal6: E como que poderia...quer dizer...isso aqui € uma proposta. Como vocé acha que...
Beatriz3: 1sso que vocé disse, conversar. Eles tém que conversar. O eventual tem que chegar e 0
outro tem que saber ouvir e tem que saber falar...(o professor Tarcisio pede pra falar) porque a
comunicacdo entre os dois...eles ficam se conhecendo e o trabalho de um é igual ao do outro.
Tarcisiol: Quando eu sai de licenca prémio, a Carla ficou no meu lugar. Antes de eu sair, conversei
com a sala da manha... na 82 série da manha. Eu falei a respeito da professora, * é a professora ‘tal’,
falei das qualidades, que eu conheco a professora, uma excelente professora e ja deixei todo mundo
preparado. Quando eles entraram na sala e a professora assumiu, eles ja sabiam... ja tinha
preparado, valorizado, valorizei. Inclusive, eu falei assim...olha...eles vinham assim, no corredor, no
contato que eu vinha eventualmente, aqui na escola, pra resolver alguns negécios do laboratorio,
eles vinham tentar me interpelar, perguntar alguma coisa e eu falava ndo.Vocés tem a professora...a
professora é capacitada conhece bastante Ciéncias. Agora é com ela. Entdo eu joguei realmente o
seguinte eu sai a professora eventual esta assumindo. Esse titulo eventual € como o Pedro falou ele
é funcional. E algo administrativo. O que interessa aqui...corta essa parte...’professor’ pronto!
Eventual...titular...efetivo seja o que for € uma consequéncia administrativa. Isso ndo tem nada a
ver. O aluno ndo tem que saber. Ele é o professor. Eu acho que até deve se passar pro aluno...cortar
essa de eventual. Olha o outro professor vird. Eu acho que uma proposta interessante é tirar esse
‘eventual’. O aluno, ele pode de repente pegar essa palavra justamente como sendo assim...ah o
professor eventual...entdo esse ‘eventual’ tem uma diferenca. Tira.N&o. Vai vir outro professor,
pronto! Ele ndo tem que saber se é ou se ndo € eventual porque é o que o Pedro falou, é
administrativo e para o aluno ndo interessa. O que interessa é o outro professor que esta no lugar.
Maral0O: Eu queria s6 fazer um aparte. Sei que s6 faltam cinco minutos para bater o sinal. O ano
passado a A.M. (eventual na época) aplicou uma atividade quando eu estava de licenga e uma
aluna do 3° ano se recusou a fazer...quando eu voltei, ela falou assim pra mim...” quem € essa
professora eventual, ela estd pensando que ela é o qué...” eu falei, ela é professora... ‘porque eu ndo
vou fazer e quando minha mée vier aqui...porque eu ndo vou fazer’ eu falei...vocé vai resolver isso
com ela...’Ela foi a professora que deu a atividade, foi ela que resolveu, vocé ndo acatou todos 0s
procedimentos que ela pediu pra vocé seguir...vocé nao acatou. Entdo vocé vai resolver com ela...e
falei...vou manter aqui a nota que vocé tem e vocé vai resolver com a professora.. ela foi conversar
e A.M. falou assim...’vocé vai ficar com o que eu coloquei. Entdo ela mudou... ela achou assim...eu
ndo faco nada quando a outra ndo esté , vou reclamar e tudo bem.

Cacildal7: Eu sei que a gente tem que encerrar, mas a proposta é justamente é essa... vocé (aponto
para o professor Tarcisio) p6de conversar com Carla, mas a proposta seria ter um espaco fixo em
que nesses encontros os professores titulares,OFAs e 0s professores eventuais pudessem conversar.
Pedro7: N6s vamos mudar a nomenclatura..

Cacildal8: Isso, vamos mudar a nomenclatura ... Até para que esse professor possa entrar em
qualquer aula... mas com um trabalho direcionado...e que ndo necessariamente precise dar uma
sequéncia ao contetdo do professor da sala (professores conversam ao mesmo tempo) ok... ( a
professora de portugués faz um comentario, mas néo foi possivel ouvir) Entdo...a gente pode estar
discutindo isso...eu s6 gostaria também de falar com vocés que.a principio também eu pensei da
gente continuar esses encontros a cada quinze dias. N&o sei se tem algum problema? Daqui a quinze
dias?
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Pedro8: Pode ser? A cada...daqui a quinze dias no HTPC?

Cacildal9: A gente retomar essa sequéncia.

Pedro9: Acho que isso é ideal porque € um ganho pra escola e para o aluno... uma melhoria.
Cacilda20: Porque € tudo novo pra mim também mas a proposta € bem interessante...
(comentarios) é seu momento de conhecer o seu colega, de conhecer todos os professores. Até 0s
professores novos também que estdo chegando, mesmo que todos estes professores ndo estejam
participando ,mas tem um grupo de apoio que pode estar assessorando os professores eventuais, e
gue a gente sabe que isso muda...eles também vao ajeitar a vida deles e vao vir outros eventuais
(nesse momento bateu o sinal e foi impossivel entender uma parte da minha fala). Entdo obrigada.

ANEXO 2 -TRANSCRICAO do segundo encontro realizado em 9 de maio de 2008.

Cacildal: Pessoal boa noite...hoje € 0 nosso segundo encontro eu vou comecar dando uma
continuidade ao que foi falado na primeira reunido...n6s falamos sobre a questdo dos valores... eu
peguei 0 que os professores falaram e fiz este levantamento desses valores e eu trouxe aqui para a
gente ver.. se alguém quiser colocar mais alguma coisa ou de repente ndo é exatamente isso aqui...
vocés podem falar...por que trazer este levantamento dos valores que a gente discutiu na primeira
reunido? Para que este trabalho nosso esteja baseado nesses valores no momento em que a gente for
desenvolver as atividades para o eventual... junto com o eventual... para ele estar trabalhando em
sala de aula...entdo... a gente tem que estar de acordo se vao ser esses valores mesmos...para que no
momento em que a gente desenvolver estas atividades junto com o eventual a gente tomar por base
esses itens que foram colocados...se alguém quer acrescentar mais alguma coisa ou mais algum
valor...porque foi o que eu falei.. ndo adianta o titular ou OFA agir de uma maneira, seguir uma
linha e o eventual outra... 0 aluno vai sentir... 0 aluno vai resistir... 0 aluno nao vai aceitar...entdo a
principio... nesse segundo encontro nds comegariamos a retomar esses valores que foram discutidos
na primeira reunido e se sdo esses mesmos que a gente vai acolher para esse trabalho junto com
eventual...eu falo a gente titular, OFA mas o eventual também pode se colocar em rela¢do a esses
valores também...porque do que a gente falou.. do que vocés falaram eu pus assim...do que 0s
professores falaram naquele dia o que ficou foram esses valores: “O respeito ao proximo” isto é
para todos que estdo dentro do ambiente escolar. “A postura” que foi o que o professor Robson
falou a questdo da postura que o aluno tem que ter em sala de aula e fora da sala de aula também, na
escola e a “Consciéncia critica” que eu acho que muita gente falou...o Marcos também comentou
que nas suas aulas ele procura desenvolver essa consciéncia critica no aluno...entdo do que foi
falado... eu coloquei esses itens em relagcdo aos valores que a gente como professores... grupo
estariamos trabalhando junto ao colega, junto ao eventual...a partir desses valores nos estariamos
procurando desenvolver atividades em que eles aparecessem...ndo sei se eu consegui colocar o que
vocés comentaram...o que foi dito...se alguém quer acrescentar mais alguma coisa...

Tarcisiol: Olha...... eu a ultima vez que nos fizemos estes comentarios todos, até comentei com o
Pedro aqui a respeito talvez do titulo... porque professor eventual tudo bem... ele sabe que eventual
vem de eventualidade e eventualidade se da também com o professor... mas eu acho que professor
de apoio seria melhor e na verdade ele estaria fazendo esse papel mesmo...eu acho que a
credibilidade do professor junto ao aluno seria melhor porque como eventual ele cai em um
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descrédito... como se fosse pejorativo... como se fosse um anexo pedagdgico... mas ndo um
professor de fato...ah eventual...ele é professor como todos...entdo eu acho que essa questdo do
professor de apoio... eu acho que deixa ele muito mais proximo...eu acho que essa mudanca faria
diferenca.

Cacilda2: Isso entraria dentro desses valores ou seria um outro?

Pedrol: Eu acho que entraria até dentro do respeito...até como uma mudanca entre aspas em um
paradigma pequenininho. Um paradigma pequenininho, uma mudanca de paradigma pequeno
porque, na verdade, se vocé for olhar hoje o professor eventual ndo é o eventual da década de
oitenta, da década de noventa que era aquele que era estudante. O eventual, hoje, ja é o “formado”,
ele ja tem o grau superior completo em Letras, Biologia. Ele é um profissional. Ele ndo é um
estudante que esta fazendo um estagio. Entdo tinha que desmistificar isso para o aluno dentro da
realidade. N&o é o professor eventual. Acho que o impacto seria até melhor, “Hoje vocés vao ter o
professor de apoio”. Eu acho...

Tarcisio2: Eu acho que ficaria bem melhor.

Pedrol: Eu acrescentaria ai também, viu Cacilda um item, talvez ele esteja até embutido ai: o
comprometimento. Acho que o comprometimento de ambos. Néo s6 do professor de apoio como do
professor da classe.

Cacilda3: Entraria na postura?

Pedrol: Na postura.

Beatrizl: E porque a minha amiga ai (dirige-se a uma das eventuais) até corrigiu as provas para
mim.

Pedro2: E isso que a Beatriz falou também é importante. Ele ter o retorno do titular. Entdo deu
atividade, deu o retorno, ndo é uma atividade jogada...no espaco.

Carolinel: Eu vi a diferenca na hora em que eu falei para os alunos “olha, vai ter prova hoje”, “mas
a professora ndo estd”, “mas quem vai corrigir sou eu”. Eles ficaram naquela “Ah..entdo é de
verdade, uma prova” ndo vai ser uma prova simbolica que vai ser entregue depois para o professor
e ele ndo vai considerar a nota, vai ser uma prova de verdade. Entdo eles fizeram respeitando a
minha posicdo de professora e que eu ia corrigir a prova. Entdo é diferente realmente. Os se
comportaram como fiéis a uma prova aplicada por qualquer outro professor.

Marisal: isso € um valor mais a sério.

Pedro3: E isso também € um valor mais a sério, tanto quanto a prova, quanto ela, o papel dela, do
professor na sala...o respeito.

Beatriz2: Ajuda bastante nas minhas aulas quando uma delas me substituias porque as duas séo de
Biologia e Ciéncias. Isso é muito bom. Apesar de saber que ela (refere-se a uma das eventuais)
trabalha bem em matematica também.

Pedro3: E em outras também comoArte...

(aqui os professores comecam a falar todos juntos e nao foi possivel compreender o restante da
fala do coordenador pedagogico)

Carlal: Esse respaldo do professor é extremamente importante. Nas aulas de geografia, da manha,
esse tempo esse periodo de um més que eu fiquei no lugar da professora de geografia, todas as
atividades que foram passadas eu falei que iria corrigir passar as notas para a professora e ela, numa
boa falou “Carla me entrega que eu lanco no diario”, porque foi 0 que eu passei para eles. Tudo o
que for trabalhado vale nota.Entdo quando a gente tem o respaldo do outro lado fica mais facil. Eu
tinha, o que eu fiz, eu tinha certeza que a professora de geografia ia concordar quando ela voltasse.
Cacilda4: Mas com todos os professores,vocé sente isso, que vai ter esse respaldo?

Carla2: Ndo. Ndo porque sempre entra professores novos...0s que eu ja conheco... porque ja faz
cinco anos que eu estou aqui.. eu ja conheco os professores de biologia, de geografia, de
matematica, de quimica, de educacdo fisica mas 0s novos eu ndo posso dizer 0 mesmo. Eu ndo sei
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se eu passar... 0 professor Robson, por exemplo, eu ndo posso garantir que ele vai aceitar uma
atividade que eu der na aula dele.

Robsonl: Néo, eu vou. Claro. O dia que vocé estiver 14 a aula € sua.

(aqui, novamente os professores comecam a falar juntos)

Pedro4: Mas é por isso, eu acho que por isso tem uma...

Marisa2: (fala muito baixa, s6 entendi o final). E a palavra da gente.

(professores falam ao mesmo tempo, nao foi possivel entender tudo o que foi dito)

Beatriz3: Esse é o trabalho da Cacilda.

Cacilda5: Essa € a proposta...

Marisa3: Ela (dirige-se a uma das eventuais) ja entrou na minha aula, eu corrigi e lancei no diario.
Carla3: eu trabalho da seguinte forma... o Pedro nem sempre... “Carla , vem”. Os professores
novos a gente ndo grava os nomes ainda. Entdo eu ndo sei se ele deixou alguma atividade, as vezes
0 Pedro deixa, entdo eu falo “pessoal eu visto tudo que for desenvolvido em sala de aula e o
professor na proxima aula vai cobrar, mesmo eu ndo conhecendo. Eu falo isso porque se ndo for
assim a gente ndo consegue sem respaldo do professor. Se nao tiver esse respaldo do professor eles
néo fazem.

Marisa4: mesmo porque até quem nao € concursado que € OFA também passa as vezes pela
mesma situacdo do eventual. Eu tenho dezessete anos de Estado, as vezes eu entro porque nao
estou com a carga completa. Como no ano passado, eu tinha 25 aulas e para completar o um salario,
para vir um pouquinho melhor eu entrava como eventual. Eu gostava que realmente os professores
valorizassem o trabalho, por qué? Porque a gente valoriza o trabalho do eventual, entdo por que
ndo? Eu ndo sou uma profissional porque eu tenho um titulo ou ndo tenho um titulo, porque eu fui
efetivada ou ndo, eu trabalho honestamente, eu levo a sério, certo. Ndo é um titulo que vai fazer eu
trabalhar menos ou mais.

Cacilda6: Entdo a gente pode fechar a partir de agora que o trabalho que a gente comecar a fazer, as
atividades que comecarem a serem desenvolvidas juntos que elas estejam baseadas nestes valores?
(alguém diz com certeza) Alguém quer colocar mais alguma coisa? Porque como o Pedro falou, as
vezes um item esté relacionado e vocé pode até...

Pedro5: Se atingir isso vocé ja conseguiu.

Cacilda6: A partir desses valores aqui eu gostaria que vocés, com base nesses valores que nés
vimos, de “respeito ao préximo, as diferencas de cada individuo, a postura nao s6 dos alunos, mas
que o professor também tem que ter em sala de aula, esse trabalho de consciéncia critica” o que
seria Ensinar e Aprender para nos titulares e para o eventual. Que tipo de atividade eu poderia estar
desenvolvendo na minha aula que englobasse esses itens de respeito ao proximo, de consciéncia
critica. Na primeira reunido a Mara chegou a comentar a questdo dos seminarios em que ela teve um
problema com um aluno e ela acabou trabalhando a questdo do respeito por conta de uma situagao
de conflito entdo eu gostaria que vocés colocassem, que cada um colocasse o0 que seria Ensinar e
Aprender baseado nessa questdo do respeito, nessa questdo da postura e consciéncia critica. O que
eu poderia estar desenvolvendo dentro da minha aula, da minha disciplina. Que tipo de
atividade...no caso ela citou, na primeira reunido o seminario, que tivesse embutido esses
itens...esses valores.

Tarcisio3: Olha eu diria 0 seguinte, a primeira coisa: conquistar a sala. Para conquistar a sala...o
aluno ele é esperto ele reconhece quando o professor tem um conteddo, o professor tem uma
postura e normalmente os professores que tém contetido, tem postura, os alunos ddo um respeito
maior. N&o estou dizendo que isso seja cem por cento, que as vezes VOcé tem um ou outro que sai
um pouco dessa linha, mas em linhas gerais 0s alunos respeitam porque eles sabem que vocé tem o
que passar. Entdo esse ja € um bom comeco para vocé comecar a ensinar. E é do ser humano querer
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sempre absorver de quem tem mais conhecimento, quando ele desconfia ou eles ndo botam muita fé
em um determinado professor ou alguém, isso eu ndo estou falando sé do professor, posso estender
isso a qualquer outra coisa, outro segmento. Vocé até em uma empresa vocé vai pegar informacéo
com alguém, vocé sente quando a pessoa € insegura e vocé foge dele para pegar informagdes com
uma outra pessoa porque Vocé nao sente seguranca. As vezes vocé quer ser educado com a pessoa,
mas vocé disfarcadamente vai para o outro, mas enfim...é normal que um aluno quando ele percebe
que o professor tem uma boa bagagem e o professor comega a falar, o aluno abre o leque, ele abre a
esponja para absorver e ai fica mais facil para vocé trabalhar com seminario, trabalhar com algumas
propostas que vocé queira. Agora aprender ...0 que é ensinar e aprender. Ensinar e aprender é quase
gue uma coisa s6. O professor quando ele esta ensinando de certa forma ele esta aprendendo porque
nos trabalhamos e retrabalhamos o conhecimento. As vezes eu estou trabalhando um conhecimento
de Quimica e olha que eu tenho um certo conhecimento de determinadas coisas com mais
aprofundamento e mesmo assim, quando eu estou debatendo, quando o aluno solta alguma coisa eu
repenso em um outro angulo aquilo e “Poxa, posso ensinar isso aqui de um outro jeito, com um
outro exemplo mais legal “ porque o aluno me deu o exemplo. E quantas vezes eu cheguei para o
aluno e falei “olha, esse exemplo que vocé deu vou usar para trabalhar com outra sala e € melhor do
que aquele que eu vim preparado para trabalhar. Entdo, de certa forma eu estou aprendendo
também. Entdo essa é meu...a minha forma de ver a troca entre professor e aluno.

Cacilda7: Vocé falou que se o aluno percebe que o professor domina o conhecimento, ele vai
respeitar. Como é que vocé faz... como é que vOcé consegue passar isso para o aluno para que ele
respeite...até ndo precisa ser o professor que ndo sabe, o professor que esta comegando que nao tem
experiéncia?

Tarcisio4: Olha o que acontece é 0 seguinte. Essa analise que eu estou fazendo é um pouco
subjetiva e da a impressdo de que quem sabe menos... Isso também é verdade. Entdo queira ou ndo a
comunicacdo é o canal. O professor tem que ter expressividade, quando vocé tem expressividade
vocé vende o que quer. O professor tem que ter expressao.

Pedro6: Eu acho ai Cacilda, pegando a fala do Tarcisio é...um professor que domina. eu volto um
pouquinho, eu acho que nao é nem que domina. Vou voltar para o caso do eventual. Se ele entra em
uma aula, ela (dirige-se a uma das eventuais) € formada em Biologia, mas entra em uma aula de
inglés, em uma aula de_portugués, ela também pode passar seguranca para o aluno desde que ela
esteja preparada. Entdo ela ndo precisa ter o que vocé acabou de dizer, é seguranca, qualidade,
entendeu? E qualificada para aquele trabalho. Eu acho que qualquer profissional tem que estar
preparado. Entdo, por exemplo, eu sou formado em matemaética. Se eu vou trabalhar como eventual,
vou entrar hoje na aula de inglés, eu tenho que estar preparado para aquela aula. Se eu estiver
preparado para aquela aula e o aluno sentir isso a aula flui normalmente como acontece.

Beatriz3: Eu quando dava aula de leitura.

Cacilda8: Mas como isso pode ser passado para o aluno?

Pedro7: Para o aluno?

Cacilda9: Essas atividades possam ser passadas para o aluno para que ele aprenda a ter esses
valores aqui e fora da escola?

Pedro8: Entdo isso tem que ser um trabalho nosso.

Cacildal0: No caso, a Mara citou que teve um problema com um aluno que era de um outro
Estado, o pessoal o satirizou e ela trabalhou a questdo do respeito. Eles tém que respeitar as
diferencas, aceitar e ndo ver com olhos diferentes. E quando a pessoa esta ali na frente, mais ou
menos o0 que ela falou, tem que ter respeito. Vocé pode até ndo concordar com o que estad sendo
colocado, pode até discutir... € isso que eu estava querendo dizer.

Pedro9: Entdo eu acho que se, por exemplo, numa determinada sala de aula aparece isso, essa
ironia com determinado aluno por causa do sotaque, eu acho que nés como professores poderiamos
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pensar em alguma atividade ou outras atividades que trabalhasse a questdo regional de cada setor da
regido do pais. A boniteza que € ter essa diferenca dentro da sala de aula. Gragas a Deus que na sala
de aula eu sei coisas que o aluno ndo sabe e o aluno sabe coisas que eu n&o sei, porque se eu e ele
soubéssemos a mesma coisa, eu estava frito. Ainda bem que eu ndo sei 0 que ele sabe.

Beatriz4: A questdo das diferengas... mas vocé trabalhar vérias coisas que eles vejam por que, por
exemplo, o 2%ano tem a Melissa (aluna de inclusdo), a sala respeita a Melissa...eles convivem desde
pequenos juntos. Agora tira a Melissa daquela sala.

Cacildall: Coloca ela em uma outra...

Beatriz5: Pronto. Ja é um caos. PGe o Luca (aluno de incluséo). Como eles respeitam o Luca e
cuidam. Entdo as vezes vai do tempo que eles convivem juntos, porque sao salas que eles estdo
juntos desde pequenos e que é a maioria. 1sso acontece muito quando vem gente de fora que nao
estdo acostumados. Entdo a gente tem que fazer todo um trabalho, um processo com eles como a
Mara fez. Temos que mostrar qué? fazer com que eles se ponham no lugar do outro. Eu falo, a
coisa mais dificil é vocé estar no lugar do outro. Entdo vocé nunca fale para a pessoa “Eu sei como
vOCé se sente.”, vocé nio sabe, porque vocé ndo esta no lugar dele. E uma palavra que vocé tem que
tomar cuidado...eu sei 0 que vocé esta sentindo. Vocé ndo sabe. Vocé ndo esta no lugar dele. Entdo
vocé tem que tomar cuidado. Vocé tem que se por no lugar do outro. E quando eu dou os trabalhos
a respeito do autista, do surdo cego, eu falo “vocé sabia que o cego sonha?”, “Como professora?” O
cego sonha. D& para imaginar? N&o d&, porque eu ndo consigo entrar no lugar do outro. Nao adianta
eu vendar os olhos, eu nunca vou conseguir saber o que ele sente. Eu ndo estou no lugar dele. Entdo
acho que tem que comecar a conscientiza-los assim...vocé ndo esta no lugar dele. VVocé sabe o que
ele estd sentindo? Ele esta se sentindo humilhado. Ponha-se no lugar dele. Entdo eu acho que tem
que...

Cacildall: Entdo poderiam ser atividades como vocé esta falando de troca de lugares mesmo?
Beatriz5: Exatamente.... quantas vezes o Pedro falou fica no meu lugar. Quantas vezes eu falo “fica
no meu lugar para ver como € que €. Fica no lugar da direcdo para ver como é que €, fica no lugar
da secretaria...da secretaria para ver como € que é (aqui os professores falam todos juntos e nao é
possivel entender o que a professora disse) As vezes a gente explode com eles e eles falam “ué...”
sabe.E a gente faz isso nos colocamos no lugar deles. Quando eu trabalho seminario com eles eu
ndo fico na frente. Eu ndo fico na frente deles, eu fico ao lado deles. Por qué? Porque so o fato de eu
sentar aqui e estar olhando para eles, eles ja “pa...pa...pa...”. Agora fica ao lado deles. Eles
ficam...eles se acalmam. Eu ndo acompanho o seminario de frente, eu acompanho seminario ao
lado. Eu ndo fico na frente do aluno, eu fico ao lado do aluno para que ele ndo tenha aquele contato
direto comigo. Por qué? Se ele vir que eu estou com uma expressao que as vezes nem é com ele. Ele
jatrava. Se ele ndo me vir, ele j& ndo trava mais.

Carla4: Eu presenciei um menino da manhd no periodo, o Luis. Ele é gordinho. E o ano passado ele
era da 62 e este ano colocaram ele na 72, Entdo teve aquele “Ah...o0 gordo”, aqueles apelidinhos. E
um dia eu entrei na sala e ele estava chorando. Deu uma crise de choro nele. Eu virei e olhei para
ele “o que foi Luis?”, “Professora, nessa sala s6 porque eu sou novo aqui eles me colocam
apelido”.Eu falei “desce e lava o rosto”. Entdo ele saiu, eu conversei com a sala e quando ele voltou
ja foi outra situacdo porque eles viram que ndo € porque ele veio de outra sala que ele é
diferente.N&o. Ele é aluno da nossa escola. Foi o0 que eu passei para eles. E o Luis hoje estd bem na
sétima série..

Cacildal2: Ensinar e aprender envolveria a questdo da discussao, da conversa? Conversar sobre 0s
problemas?

Carla4: Com certeza, porque acho gue se eu tivesse ignorado...

Cacildal3: Ou eles tém entre eles também.
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Carla4: Exatamente. Se eu tivesse ignorado sabe...se tivesse dado continuidade a aula normal, acho
que ndo teria solucionado o problema.

Beatriz6: E quanto disso a gente ndo vé nos EUA, porque quando acontece isso, ai o ofendido entra
matando meio mundo.

Pedroll: Entdo agora pegando essa fala da Carla, que é interessante.... vocé perguntou que tipo de
atividade nos professores poderiamos estar elaborando para trabalhar esses valores... eu acharia
interessante até um desafio para nos...que esta atividade... eu penso assim... que texto eu poderia
selecionar que abordasse esse respeito as diferencas. Com certeza tem um monte ai.

Beatriz7: Nos 2° anos, eles tem que ir até a APAE, eles tem que ir ao AMA, eles vdo ter que ir em uma
Casa de Davi, 0 grupo tem que ir até 14 e eles tem que trazer experiéncias. Tanto que o Nélio falou que
quando ele foi, até chorou. Ele falou “professora eu ndo sabia que era assim...”

Cacildal4:_Mas esta tudo relacionado. Ele passa a ter mais consciéncia, respeito.Se por no lugar do
outro.

Pedroll: Trocar.

Cacildal5: E bem interessante. Alguém mais... Claudio? N&o?

Claudiol: Ah o Pedro ja falou bastante. O béasico é o trabalho. O que noto é que quando é feito um
trabalho, quando a pessoa trabalha, é simples. Tem gente, eventual, titular, tem gente que trabalha.
Tem professores que chegam com uma aula linda, escrita, planejada, traz o material. Aquela
professora do ano passado, como ela chamava?

Carla5: Alice.

Claudiol: Ndo, ndo era Alice. Esqueci 0 nome dela.

(professores falam juntos)

Carla5: Renata

Claudio2: A Renata... ela trazia todo aquele papel escrito, ela trazia aquele monte de papel escrito.
Ela tinha um trabalho e eu ficava olhando “puxa, quantas horas ela ficou para fazer aqueles
cartazes.” Os alunos notam quando tém um trabalho feito, sabe... eu achava lindo o trabalho dela....
mas infelizmente tanto faz eventual ou outro professor se eles ndo tem esse cuidado os alunos
notam quando tem esse cuidado. SO isso.

Cacildal6: E essa questdo dela vir com o trabalho pronto, com toda essa preocupacéo de deixar a
aula preparada...

Claudio3: Pode ser quem for...

Cacildal6: Esta relacionado também com o valor do respeito dela...

Claudio3: Pode ser quem for, titular, eventual. Se vocé chega em uma sala,coloca la. O aluno vai
chegar Ia e vai falar “poxa, mas ele fez um trabalho. O que é isto?” Se o professor chega”o que eu
vou fazer aqui? O que vocé esta fazendo?” sabe, ai vira bagunca.

Pedrol2: E mesma coisa se o eventual chegar na sala como aconteceu ontem. A Caroline até me
alertou, por falta de informacgédo nossa mesmo...um outro eventual foi substituir a Ellen e ndo tinha
atividade, ndo tinha matéria foi aquela correria da entrada, e tudo mais...a Ellen d& aula para os
terceiros anos...peguei o livro e dei geometria analitica “O Senhor (para o eventual) comeca a
passar aqui”. E nisso eu ndo vi que no horario tinha um primeiro ano no meio. Entdo ele foi no
primeiro ano e deu geometria analitica. Por isso que a aula dele estava aquele “fervor” porque o
aluno percebeu “epa!” ndo tem nada a ver com o meu conteudo. N&o condizia com a realidade. E
ontem , a Caroline me chamou e falou “olha Pedro, eu tive que continuar o errado porque eu ndo
posso também, pela minha ética profissional, chegar e falar olha aquilo que foi dado, ontem, era de
terceiro ano e o professor...”

Caroline2: Eles viram o livro e falaram assim “olha professora é desse livro que o professor estava
passando”. Na hora eu falei “minha nossa e agora vou ter que passar, porque se eu falar que nao
é...ainda no primeiro ano” eu pensei vou ter que passar para dar continuidade nisso... e mais tarde
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muda a matéria, mas pelo menos nesse momento a coisa ndo se perde porque eu vi no caderno e eu
pensei e agora?como € que eu vou fazer... eu ndo tive como escapar, eu falei para o Pedro “foi dada
matéria de terceiro aqui” ele “ham..ham...”. Entdo agora a gente muda, mas fazer o qué? os alunos
até receberam bem a continuidade da matéria, copiaram numa boa...entdo o trabalho foi feito, eles
copiaram, eu vistei o caderno que até entdo também ndo tinha vistado e eles se comportaram como
se fosse a matéria deles. Mas também eu ndo expliquei, ndo fiz nada. Deixei quieto, vamos esperar
a mudanga.

Pedrol3: Por qué? Porque faltou esse contato nosso, esse planejamento.

Cacildal7: Alguém quer colocar mais alguma coisa? Nao?

Pedrol4: eu s queria ndo sei... fazer uma alteracdo no termo...quando vocé fala “com base nesses
valores 0 que é ensinar e aprender para nés” ai dentro dos parénteses ‘professor titular e professor
eventual”. 1sso me incomoda com base nos meus valores, com a minha crenca entdo, eu nao
sei...professor titular, ele pode dar duas idéias: o titular de cargo, aquele concursado, para mim é o
gue menos importa a questdo funcional e o professor titular de classe. O professor titular de classe
indifere se é concursado ou n&o é. E uma questdo administrativa.

Cacildal8: E, eu mantive por conta do que a gente ja conversou. Ela é uma denominag&o
administrativa, mas...

Pedrol5 Entdo, mas ainda administrativa eu acho que o grupo, nés podemos mudar professor titular
de classe ou professor de apoio.

Cacildal8: E entdo, eu pus o eventual por ser uma denominac&o administrativa mesmo que ja
tem.Mas isso dentro do grupo, essa proposta até a gente pode se dirigir a esses professores como
“de apoio”.

Pedrol6: Acho que a gente tem que desmistificar 0...

Cacildal9: Isso pode estar até dentro desse trabalho como uma proposta, mas que ndo ficasse na
alteracdo de um nome, mas realmente na postura, na pratica mesmo que é o principal... do que
alguns de vocés falaram e que acaba englobando esses valores também é a questdo de vocé
desenvolver atividades em que se possa realmente estar na posi¢do do outro.Quando vocé esta no
lugar do outro € diferente...entra essa questdo da consciéncia critica. Ndo sei se...6 na pratica
mesmo.

(aqui a coordenadora do periodo diurno coloca se nos ja chegamos a perguntar para o aluno o
que ele faria se estivesse no nosso lugar)

Pedrol7: nds ja perguntamos para o aluno se ele gostaria de ficar no nosso lugar ou nos
perguntamos se nés ficariamos no lugar dele? Em algumas aulas eu ndo gostaria de estar.
(professores,neste momento, falam todos juntos ndo é possivel identificar as falas)

Beatriz8: Nds ainda somos alunos.

Caroline3: O que eles colocam é que eu vim aqui para me vingar(esta professora foi aluna na
escola e agora é professora) porque como eu ja fui aluna, entdo eu estou me vingando deles.
Beatriz9: Nao foi assim que vocé (refere-se a eventual Caroline) conseguiu sair daquele lado e foi
para o outro.

Marisab: Eles ndo tém essa maturidade.

Tarcisio5: Uma coisa gque eu acho interessante e que existe muito isso a nivel superior é o professor
fazer uma rapida... um répido questionamento sem o aluno se identificar sobre o seu trabalho...é
interessante.

Cacilda20: Como?

Tarcisio5: Fazer uma auto avaliacdo. SO que o aluno ndo precisa se identificar. Entdo vocé
seleciona uma cinco ou seis questdes basicas e vocé comeca a ter um perfil melhor de como é que
vocé esta trabalhando... se o aluno realmente esta captando, qual é a dificuldade, se vocé esta
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falando rapido demais, de repente se a sua aula precisa ter uma ordem diferente, 0 que mais 0s
atrai, sabe. E interessante. N&o que a regra seja a mesma férma para todos os professores porque
muitas vezes a aula, por exemplo, com seminario funciona muito bem para vocé (dirige-se a mim)
vocé tem uma forma de conduzir a aula...de repente para mim o seminario nao é bom, talvez eu
tenha uma facilidade maior de trabalhar as aula no laboratério, com aula préatica isso € muito
particular de cada um. Tem professor que as vezes, a oratoria dele é o suficiente simplesmente com
a lousa,com asua oratoria ele consegue trabalhar.

(alguns dizem juntos ‘sé@o as habilidades’)

Tarcisio6: Sao as habilidades que a gente tem que respeitar, a individualidade de cada professor.
Cada um tem uma forma de trabalhar. Eu tenho dificuldade de trabalhar com seminério por
exemplo, ndo escondo isso. Eu passo o tema para os alunos, mas na hora deles exporem, eu sinto
uma dificuldade de conduzir, de amarrar aquilo porque eu quero intervir e isso € uma mania que eu
tenho. Na aula prética eu tenho uma tranqtiilidade maior de trabalhar.E uma particularidade minha e
os professores tém outras. Entdo nesse ponto essa auto avaliacdo, eu acho que, esporadicamente, é
interessante a gente ter essa nog¢ao dos alunos. Eu gostaria de ter.

Beatriz10: Eu, eu assim acho valido essa auto-avaliacdo, mas também acho valido a roda de
conversa...

Tarcisio7: Pode ser também.

Beatriz11: Porque é uma conversa entre eles e as vezes funciona porque eles tém tanto medo da
gente, as vezes tém tanto medo da coordenacdo, da direcdo “calma gente, mas também ndo é tanto
assim.” As vezes eu tenho que ficar apaziguando situacdes, nio é que vocés ndo conhecem 0 outro
lado, eu falo. Porque vocés ndo chegam e conversam com a pessoa antes de tomar uma atitude ja
vao “chumbando” o professor...

Cacilda21: E por isso que eu perguntei.. porque eu imaginei que tem essas diferencas
mesmo...vocé Tarcisio ja fez uma apresentacdo de teatro... eu acho meio complicado para mim... eu
até trabalho com os alunos... mas eu sinto uma dificuldade por isso que eu perguntei até para a
gente ja ir pensando no que nos podemos estar fazendo quando a gente tiver que trabalhar com o
eventual as atividades que eles poderdo desenvolver em sala de aula quando estiverem substituindo
qualquer um de nés...

Beatriz12: Mas ai tem que tomar cuidado. Quando eu sai, eu falei para a Caroline, ela tem o jeito
dela, entdo ela é livre para dar a aula do jeito que ela achar melhor. Ela ndo tem que se espelhar em
outro professor ndo. Ela é a autoridade e a maneira que ela achar que deve conduzir a aula é dela
porque nao da para a gente ser igual a todo mundo. As pessoas ndo podem ser iguais... ndo pode ser
tudo igual.

Claudio8: [...] ndo pode dar a matéria errada também.

Cacilda22: Sédo sugestoes.

Beatriz13: Sim, mas eu digo isso com relacdo a parte didatica mesmo, no ensinar e aprender.
(professor de Claudio faz uma colocacgéo, mas foi impossivel entender)

Cacilda23: Entdo, mas se cada um colocar as suas experiéncias, ela (dirijo-me a uma das eventuais)
também coloca a dela para quanto mais recursos voceé vai ter, mais ferramentas néo é?...

Beatriz14: Para o aluno ela também tem que ser igual a mim ou ela (eventual Caroline). E isso que
eu acho que ndo. Nao pode, porque cada um é cada um. Vocé saiu, por exemplo, o efetivo saiu e
entra outro... “Ah...gostava mais do outro professor”. Péra ai, ndo é assim, ndo € a mesma pessoa
que esta la.

Cacilda24: A ta.

Caroline4: As vezes eles falam assim “a outra professora falou para fazer assim, entfo eu no vou
fazer desse jeito”. Mas quem estd aqui sou eu e entdo vocé vai fazer desse jeito. Eles ndo
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compreendem esse outro lado.Eles tém muito esse bloqueio de vocé ser o professor de apoio, 0
professor eventual, ndo sei ainda, mas sendo aquele que ndo é verdadeiro, entdo ndo respeitam... na
8% quando eu ainda estava trabalhando o jornal, a Carla passou uns exercicios para eles fazerem de
Histdria e colocou em tdpicos... davam dez perguntas...sé que eram quatro tdpicos e eu falei para
eles fazerem doze, entédo trés de cada uma.”Nao que a professora falou para fazer dez”, eu disse
“mas da para fazer em doze, trés de cada tdpico, fica mais organizado vocés vao ter mais
facilidade.” “N&o.mas ela falou dez, a gente s6 vai fazer dez.” Néo tive como tirar isso da cabeca
deles. Entdo € dificil porque até mesmo entre nds duas (eventuais), eles olham aquilo que uma
mandou e “ndo podemos mais fazer diferente”.

Carla6: Mas eu acho que isso... eu ndo culpo eles. E uma culpa nossa.

Caroline5: N&o.

Carla7: Essa falta de contato, por qué? Porque eu entrei, passei os exercicios. Na outra aula ela
entrou, passou mais.Como eu sabia que ndo tinha professor eu falei “Provavelmente sou eu quem
virad na proxima aula e a gente corrige os exercicios”. S6 que me colocaram para outra sala... a
Caroline entrou. Na terceira aula eu entrei e eles enlouqueceram “mas ela mandou fazer doze e
vocé mandou fazer dez e a gente falou que néo ia fazer” ...foi o estopim. Vocé colocou fogo na sala
literalmente porque eu perguntei a eles... “E vocés fizeram o qué?” “N&o fizemos nada nem os dez
nem os doze porque a gente ndo sabia 0 que era para fazer.” Entdo eu percebi que nos duas
acabamos cometendo uma...

Pedrol9: Falha.

Cacilda24: A gente tem que encerrar...eu gostaria de deixar trés questdes para daqui a quinze dias a
gente estar conversando e vocés estarem pensando...”Como vocé professor de apoio agiria ou deve
agir quando vocé substitui o titular da sala?”.Como é que vocé acha que deve se portar..”.e para 0
professor titular “Como vocé acha que o eventual deve relacionar-se com o aluno quando vocé
percebe que ha um desentendimento entre o titular, OFA e eventual” o Pedro ja comentou e eu
coloquei nesse projeto a possibilidade de desenvolvimento de um trabalho com a leitura... que
também est& dentro da proposta do Governo do Estado...entdo para o préximo encontro “o que a
gente poderia estar trabalhando com leitura e producdo de texto... mas dentro de cada disciplina...
dentro da disciplina de geografia... de fisica.”..

ANEXO 3 - TRANSCRICAO do terceiro encontro realizado em 27 de junho de 2008.

Cacildal: eu vou s6 retomar algumas coisas que a gente viu nos dois Gltimos encontros para poder
dar continuidade e ndo ficar nada perdido. Entdo no primeiro encontro a gente discutiu sobre os
valores, isto foi em abril e ficou acertado isso aqui. ..quais seriam 0s valores que a gente estaria
trabalhando aqui na escola, dentro da sala de aula com os nossos alunos... ficou acertado ‘trabalhar
0 respeito ao proximo e as diferencas de cada individuo’, ‘a postura do aluno dentro da sala de aula
e fora da sala de aula também’ e ‘trabalhar a consciéncia critica desse aluno’. Foi isso, depois
algumas coisas foram acrescentadas a questdo do ‘compromisso’ também por parte dos professores
tanto dos eventuais quanto dos efetivos... depois no segundo a gente falou da questdo do ‘ensinar e
aprender’ pra gente e ficou isso aqui...que 0 ‘ensinar e aprender’ estaria relacionado ao ‘dominio do
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conteddo que o professor tem que ter’... a questdo do “‘professor aprender com o aluno e vice-versa’
0 ‘professor ser expressivo, ser comunicativo’ que foi o que professor Tarcisio colocou aprender
tanto o professor como o aluno a ‘colocar-se no lugar um do outro’ saber parar uma aula quando
surgem problemas assim como ‘desrespeito, preconceito’ foi até a eventual Carla que citou um caso
de um aluno pela manhd em que ela teve que interferir para discutir sobre essa questdo de
desrespeito , e por fim, que o aluno ‘reconheca o trabalho do professor também. Néo sei se ficou
alguma coisa de fora do que vocés falaram eu coloquei isso que seria ‘ensinar e aprender’ . Eu tinha
deixado também uma tarefa eu vou por de novo (transparéncia) porque como ja passou bastante
tempo mas d& pra retomar e ai eu vou retomar em relacdo aos efetivos... quando a eventual Caroline
e a eventual Carla derem o retorno a gente volta a discutir ou passar a posicao delas também do que
foi isso aqui... vocés podem estar se colocando tanto como vocés acham que nas duas questdes
como vocés acham que o professor eventual ele deve agir quando o titular da sala ndo esta presente
que postura ele deve ter e como o professor eventual ele deve se relacionar com o aluno quando nédo
h& um entendimento entre o professor titular e o eventual...cada um esta falando...

Pedrol: em desacordo.

Cacilda2: em desacordo falando uma lingua diferente. Como é que o professor eventual deve se
portar quando ha uma questdo de desentendimento entre titular e eventual e quando ele entre na sala
para substituir qualquer um de ndés como € que ele deve ou deveria se portar. Eu queria... N&o... Eu
gostaria que voceés se colocassem.

Tarcisiol: eu sO queria voltar aquele ponto que nos ja falamos eu acho que o professor eventual
deve mudar como n6s comentamos a forma de falar... "Professor de apoio” a palavra eventual como
nos ja dissemos é ndo pega...

Pedro2: é pejorativa.

Tarcisio2: € pejorativa... eventual € uma coisa... Eventual... J&“Professor de apoio”... Porque o
proprio aluno quando vocé falar ‘o professor faltou... E mas tem o professor de apoio’ o peso é
outro. Ah...eventual entdo isso tudo muda... Entdo ja& comeca por ai como nds ja comentamos
inclusive é que nem.... N&o estava (aponta para a transparéncia)

Pedro3: essa semana mesmo numa sala perguntaram “Ah o professor fulano de tal néo veio...tal...
vai vir o professor eventual?” ndo eu falei o ‘professor de apoio’. O aluno parou assim um
pouquinho ai veio a Caroline em seguida. Eu acho legal é mudar, descaracterizar o eventual porque
0 nome eventual ja ndo te impde respeito...ele esta ali tapando buraco.

Tarcisio3: ele é volatil.

Pedro4: volatil (tenta retomar a sua fala) agora...

Tarcisio4: e volatil

Cacilda3: fora essa questdo do nome como é que deveria ser a postura do eventual tirando essa
questdo... (bate o sinal ndo foi possivel falar)

Pedro5: eu acho que a postura do professor de apoio ali independente de ele ser de apoio,
independente de ele ser titular tem que ser uma postura comprometida dentro de sala de aula ..
Mesmo que ndo haja entendimento entre o professor de apoio e o professor titular eu acho que isso
ndo cabe dentro da sala de aula entendeu? Isso ai ndo pode refletir dentro da sala de aula. Vamos
supor, se eu sou o professor de apoio estou substituindo o professor de quimica ndo me dou bem
com o professor de quimica ndo concordo com a metodologia dele, mas ele é o titular, tem
determinado contetdo, a partir do momento em que eu entrei em sala de aula eu tenho que
desenvolver aquele contetdo ter uma postura ética, critica e uma postura comprometida perante o
aluno ndo é pelo meu desentendimento com ele que eu vou prejudicar uma sala de quarenta eu vou
ser antiético.

Marisal: mesmo isso ai ndo tem nada a ver com os alunos.

Pedro6: com o aprendizado.
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Marisa2: o aluno ele ndo tem nada a ver.

Cacilda4: como fagco em relacdo a isso?

Tarcisio5: até porque tem professor entdo que muda um pouco da metodologia o estilo que isso é
proprio de cada pessoa, um sdo mais extrovertidos os outros sao mais fechados um pouco, mas tem
uma outra didatica interessante também entdo essa particularidade é I6gico que ndo vai substituir e
querer seguir o estilo do outro professor. Mesmo que ele cumpra o que foi tratado ali determinado
assunto e ele tem um estilo dele, mas ele faz o papel dele. Ai estd o respeito e 0 que tem que ser
feito.

Cacilda5: mas a gente sabe 0 que acontece com o eventual... ele entra na maior parte das vezes na
sala sem uma atividade objetiva... a gente sabe que isso acontece...

Tarcisio6: ai € complicado.

Cacilda6: mesmo assim como € que ele pode tentar desenvolver essa atividade ou se impor...
Tarcisio7: ai ja& temos um problema e temos que voltar um pouquinho...para o aluno se é o
professor de apoio e o professor entrou e vai dar continuidade a uma aula a um trabalho é
interessante que o aluno veja essa continuidade porque sendo fica aquela coisa assim “Olha esta
tapando buraco” agora se de repente mesmo que ele pegue um outro tipo de assunto, mas ele
relaciona com o que o professor trabalhou é uma forma de interacdo. Entdo o aluno fala “Péra
ai...nds estdvamos falando de um assunto, por exemplo, de reacdo quimica”... o professor nao vai
trabalhar aquilo, mas ele vai estar falando de um problema do lixo. Ele entrou em um outro ponto,
mas de certa forma com a habilidade que ele tem, ele relaciona. o aluno diz “Péra ai, ele esta
fazendo uma ponte” N&ao precisa necessariamente parar onde o outro professor parou, ele esta
entrando com outro prisma, mas se encaixando de certa forma, entdo essa habilidade o professor vai
ter que ter também. Agora entrar “cru” e “agora entdo vamos ver o que vou fazer” Ai mesmo que
ele seja O6timo profissional é complicado porque o aluno ele faz essa leitura. O aluno pode estar
distraido. Se vocé tropeca um pouquinho ele percebe. Imagina uma situacdo dessa desconectada
com o conteudo. Ele sabe...

Cacilda7: principalmente se vocé ndo ser da area e tem que entrar...

Tarcisio8: ai é que esta.

Cacilda8: ...tem que entrar para dar uma atividade que na verdade vocé acaba sé reproduzindo o
contetdo na lousa e a explicacdo acaba ndo ocorrendo.

Tarcisio9: o que acontece entdo sabendo que vai faltar € importante deixar um ‘norte’ para o colega
porque é complicado também. Eu dou aula de quimica tem um assunto la relativamente complexo
passo para o professor que ndo é da area “Ah gente é isso aqui do livro” passo na lousa. Isso ndo
serve. O professor tem que estar conversando ...de que maneira ele pode estar interagindo. Se é o
professor de matematica que estou substituindo...faz o seguinte eu coloco uma situacdo problema e
vocé puxo alguns ganchos... “O professor de quimica havia comentado na aula isso, isso, iss0” N&o
precisa nem explicar exatamente.... entdo ele explica aquilo que estd dentro do que ele pode
trabalhar com o aluno, mas eles véem que ha uma relagdo. Eles tém que sentir que ha uma relag&o.
E isso que eu acho.

Cacilda9: entdo ai entraria... desculpe (dirijo-me a professora de portugués) pode falar.

Maral: s6 uma coisa que eu gostaria de colocar. No comeco do ano eu me lembro a A.M.
(professora eventual na época) vinha para escola e outras pessoas também porque estava aquela
discussdo do que era preciso para ser um professor de apoio. Ele tinha que ser da prépria disciplina.
Inclusive a A.M. vinha todo o dia de manhd e ia embora...se faltava alguém de ciéncias, de
matematica, ela ndo podia substituir. De repente veio esse negocio... ndo sei 0 que aconteceu...
entraram varios eventuais no periodo da manha...eu estou falando isso porque houve uma situacédo
de faltas comigo e os alunos ficaram sem o professor especifico da matéria... agora outro dia eu
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cheguei para os alunos e conversamos sobre isso eles falaram “Professora como € que fica?”
Aquele professor eventual um que vinha de manha, alto...

Pedro7: Professor eventual-X.

Mara2: os alunos colocaram que no mesmo no dia em que eu me ausentei mas enviei para a escola
0 eu deveria ser desenvolvido em classe... 0 que ndo ocorreu posteriormente...eu sei que este
professor eventual teve uma aula de portugués, depois uma aula de ciéncias e depois de
matematica...eu sei que ele ficou na mesma sala quatro aulas, 0 mesmo professor e eles vieram
reclamar comigo “Professora ele ficou aqui dando um monte de matéria diferente e a gente
percebeu assim que a gente ficou aqui s6 enrolando” porque ele ndo tem culpa, os préprios alunos
ndo tém culpa porque ele teve que dar um monte de matéria diferente. Entdo mesmo que vocé deixe
as vezes vocé deixa tudo programado, mas vai acabar acontecendo o qué? Vai chegar 14 e
simplesmente o professor fala ‘tal coisa e’ eles ndo vao acompanhar.

Tarcisiol0: é complicado.

Mara3: € complicado.

Tarcisioll: pra reestruturar.

Mara4: entdo eu acho assim primeiro se o Estado tivesse cumprido aquilo que foi colocado no
inicio de se ter um eventual por area, tudo bem, por exemplo eu trabalhava com a A.M. 0 ano
passado e quando sai de licenca quinze dias ela ficou aqui e eu falei “vocé tem plenos poderes de
agir exatamente da mesma maneira como trabalho com os alunos na sala” Ocorreu um caso
especifico que era da aluna X ... eu até cheguei a citar. No ano passado que a eventual aplicou uma
avaliacdo e a aluna X se recusou a fazer, falou que nédo ia fazer e acabou e ela ficou com zero.
Assim que eu voltei a aluna X falou assim “Nao é justo professora que eu fique com zero nédo €
justo que eu fique com zero, ndo sei 0 qué...” Eu disse a ela que conversasse com a professora.
“Mas como?!” O que ela resolver esta resolvido. “Mas a minha méde vem conversar aqui com a
Direcdo” quem ministrou a aula foi a professora, quem passou a atividade foi ela. A professora fazia
tudo... entdo ela até conseguiu... porque eu dava seminario... ela conseguiu avaliar porque ela é da
area entendeu?

Cacildal0: como é que pdde conversar com ela porque ndo é o que acontece na maioria dos casos.

Marab5: ela foi na minha casa...

Cacildall: porque ndo € o que acontece.

Mara6: ela ligou na minha casa.

Cacildal2: vocé quem escolheu vocé determinou que v queria que ela a substituisse?

Mara7: ndo, ndo...eles colocaram porque ela era da &rea na época e era eventual foram quinze dias
de licenca, fora isso ela ja havia se inteirado antes de eu sair...ela ligou na minha casa inclusive no
fechamento das notas ela foi a minha casa...eu estava de licenca médica e ficamos uma tarde inteira
conversando e fechamos as notas. Houve assim uma preocupacdo o0 que ndo vai acontecer com todo
mundo é 6bvio. Ela se propds a fazer isso porque eram quinze dias. Agora é diferente vocé pegar
uma aula hoje depois sai dessa sala e vai pra outra... no meu ponto de vista eu acho que o ideal
seria que como aconteceu na prefeitura, que houvesse realmente uma pasta de atividade entendeu? e
que fosse assim interdisciplinar. Atividades que os eventuais pudessem trabalhar... o professor de
apoio em qualquer substituicdo, por exemplo, utilizando as orientacdes dos PCNs para que ele
possa trabalhar sabe ‘cidadania’ ‘ética’ sabe... porque hoje tudo é em cima da leitura e
escrita...entdo acho que seria nesse aspecto porque se eu fosse professor de apoio e o coordenador
fosse professor de matematica e falasse “Olha vocé vai 1a substituir matematica” eu ndo sei nem
escrever em matematica porque ndo tem nada a ver comigo... ndo gosto nem de passar aquilo na
lousa.
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Cacildal3: se tivesse uma possibilidade de vocé poder trabalhar a leitura em matematica, fisica,
quimica pegar o conteido dessas matérias ndo entrar especificamente como cada professor
habilitado...

Mara8: exatamente.

Cacildal4: mas conseguir trabalhar a leitura e vocé ter a possibilidade de estar discutindo isso com
o eventual...

Mara9: ah... ai funciona.

Cacildal5: tendo esta pasta seria mais facil.

Maral0: acho que é o mais viavel entendeu. Acho que seria viavel porque pelo menos vocé
poderia fazer assim... € mais trabalhoso se vocé quer fazer isso infelizmente e da mais trabalho, mas
aquilo que eu falei, por exemplo, o que comentei hoje com o Pedro. A gente tinha aqui na escola o
ano passado aqueles provdes, nds fizemos. O Pedro guardou as matrizes sao tipos de atividades que
vocé pode desenvolver porque a gente todo ano recebe alunos novos que ndo passaram por
iss0...entdo, por exemplo, de 5% a 82 séries a gente tinha todos os provdes que é um tipo de atividade
legal para a gente fazer certo...n6s podiamos montar uma pasta com todo e qualquer material que
veio numa pasta que o professor eventual pudesse trabalhar sabe... deixar um gabarito uma coisa
pronta para ele...e a partir dai o professor ele mesmo fazer... porque se é uma atividade, por
exemplo o provao, vamos supor que € uma coisa que ja estava pronta... se ele desenvolve com o
aluno ele pode exigir o retorno, pode rapidamente fazer uma corre¢do com eles e dar uma nota
porque ai eles respeitam vocé entendeu? Porque sendo eles ndo vao respeitar mesmo, ndo fazem.
Tem um eventual de manha aqui aquele mogo que é de portugués?

Pedro8: o professor eventual-Y.

Marall: eu ndo sei de portugués. Ele esta sempre aqui.... chega logo de manha e fica esperando.
Ele é de portugués... ele chega na sala e ja direciona o que vai fazer...eu ja entrei em aula depois
dele e vi a classe trabalhando naturalmente sabe numa boa porque eles sabem que o professor é da
mesma area. Isso faz diferenca.

Tarcisiol2: faz

Cacildal6: ja aconteceu de vocés OFA, titular em um momento em que houve a substituicdo de
uma aula sua...vocé entrar depois e o aluno colocar“Ah professor vocé nédo vai corrigir ... ndo vao
vistar o que o professor passou?” e vocé nem saber que assunto foi desenvolvido na sua auséncia?
Esse desencontro com o eventual chegou a acontecer com algum de vocés?

Marisa3: esses dias eu fiquei de licenca quem me substituiu foi a Caroline e foi 6timo... ela me
passou os trabalhos de acordo com o que eu deixei... eu ja havia falado para o Coordenador que ela
fez tudo direitinho para mim...corrigiu a atividade inclusive eu mencionei aos alunos que ndo
entregaram que eles ficariam sem nota e quem entregou a sua nota ja estava garantida porque como
eu falei para o Pedro havia trabalhos assim abaixo da média daquilo que a gente esperava..

Maral3: feito de qualquer jeito.

Marisa4: de qualquer jeito.

Maral4: como quem diz “depois a professora vai...”

Marisab: e eu corrigi tudo... achei uma negacdo porque era uma coisa que eles ja sabiam ... faltou
vontade mesmo de fazer...a culpa ndo é dela a culpa foi mesmo da sala inclusive até outro dia eu
até pedi pra vocé (dirige-se ao Coordenador) conversei com vocé e pedi que vocé subisse na 42
feira para conversar com eles ...ent&o eu tiro totalmente toda a responsabilidade da eventual porque
comigo eles sdo assim eles acham “Ah...o que der pra fazer eu fago”.

Pedro9: mas as outras salas com a eventual € normal...

Marisa6: sim fizeram...inclusive ja dei a nota para o pessoal “Olha professora a outra professora
deu visto a senhora vai dar visto?” porque eu sempre visto 0 caderno, 0s exercicios de casa tudo
bem.
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Cacildal7: s6 para reforcar essa questdo vocé (dirijo-me ao coordenador pedagdgico) citou o
professor eventual que entrou no 12 ano e deu uma matéria que era para outra série... a gente pode
até ficar pensando também na questdo da postura dele...seré que se ele dominasse o contetudo se ele
tivesse esse trabalho que a gente estd tentando construir pronto... ja bem desenvolvido sera que
talvez ndo fosse mais facil dele poder entrar e estar dando a matéria que ndo é daquela série? Isso
por que... porque a eventual Carla ja esta aqui ha muito tempo...

Pedrol0: poderia sim. (professores comecam a falarem juntos e ficou dificil entender o que estava
sendo dito)

Sonial: por exemplo essa histéria do SARESP... (professores falam juntos) ... agora tudo é o
SARESP

Cacildal8: porque...

(Os professores continuam falando juntos)

Cacildal9: porque a eventual Carla estad aqui ha muito tempo e a eventual Caroline estd a pouco
tempo... a eventual Carla agora por enguanto estd em uma outra escola ... entdo vao vir outros
eventuais entdo como fazer para que eles possam mesmo sendo comunicativos sendo expressivos
como voceé falou... (dirijo-me ao professor Tarcisio), mas serd que ndo faltaria esse material para
eles desenvolverem que ndo prendesse tanto a ele ter aquele conhecimento especifico de fisica, de
inglés?...

Pedroll: o que eu sinto estd de acordo com o que os professores ja falaram...quando falta
programa uma falta e deixa atividade tudo bem porque o aluno na sala ele percebe, por exemplo, eu
parei em literatura, parei em Trovadorismo o eventual... 0 de apoio entrou esté 4 e vé cantiga de
amigo e da continuidade a este assunto o aluno percebe que ha uma continuidade entdo ndo gera
indisciplina...agora gera indisciplina gera um conflito entre a turma e o professor ali quando o
aluno percebe que o que esta sendo dado ndo tem nada a ver com o assunto anterior...entdo alguns
professores a maioria programa e deixa atividade, por exemplo, ontem o Roberto faltou e ndo me
avisou...

Sonia2: mas tem falta que ndo da pra avisar

Pedroll: ontem o Roberto... era aula de filosofia a Caroline chegou e me disse “ 0 que € que eu
dou Pedro?” A primeira coisa que fiz... olhei sobre a mesa e vi uma revista “o didlogo” eu falei
“olha tem um trecho aqui vocé vai dar o didlogo e vai fazer uma redacao vamos filosofar” porque
como que eu vou interferir ndo sei onde o professor parou com a atividade dele ou em inglés que eu
ndo entendo...agora essas atividades sugeridas seriam atividades interdisciplinares como o Saresp
técnicas de redacdo é. ..algo que desenvolva a leitura e a escrita...eu acharia excelente.

Maral5: as competéncias leitoras que o Estado fala tanto. (professores falam ao mesmo tempo).
Marisa7: textos mais atuais que vao abranger todas as disciplinas seriam textos que véao abranger
varias disciplinas.

Pedrol2: agora n6s temos que pensar... (nesse momento eu e o coordenador falamos juntos)
Cacilda20: porque esse trabalho de leitura que a gente esta fazendo inclusive com o jornal esses
quarenta dias e ndo sei se deu muito resultado...

Marisa8: a exemplo de portugués que so tinha textos.

Cacilda21: isso s6 tinha textos

Marisa9: e esses textos vocé poderia trabalhar em diversas modalidades na disciplina.

Cacilda22: como poderia ser trabalhado em outras disciplinas se eu pegasse por exemplo...
Marisal0: como geografia?

Sonia3: vocé é de geografia... vai la e pega um texto de geografia para trabalhar a competéncia
leitora... ndo é sé isso que eles estdo envolvendo no SARESP?

Cacilda23: trabalhar leitura, por exemplo, na...

(alguém diz “jornal trabalhar a competéncia leitor ndo € isso”’?).
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Cacilda24: mas como trabalhar a leitura em um texto de geografia ...

Pedrol3: é...

Sonia4: pde os alunos para ler e o professor no dia seguinte vista porque quando eles chegam para
mim “olha professora ... 0 professor vistou...” eu pego olho e visto ao lado e ponho la um pontinho
para eles verem.

Maral6: eu acho assim € a parte que... como tem a divisao na escola..

Sonia4: eles ficam felizes... acho que tem que valorizar o trabalho deles.

Maral6: vocé pega um texto la que fala por exemplo... nés trabalhamos no primeiro ano a questdo
da lusofonia da Lingua Portuguesa pegamos o professor de geografia para trabalhar a parte de
geografia...entdo o que acontece para vocé ter um texto desse nivel ele vai ter que ser preparado
antes entendeu? para ele ser interdisciplinar vamos trabalhar esse texto aqui... é 16gico que vocé vai
ter que ter um tdpico de geografia, topico do professor... entdo seria como se vocé pegasse um texto
Unico por isso que eu falei que é trabalhoso... pegar um texto Unico e falar aqui encaixa portugués,
geografia, historia tal... tal... tal... “professor de Histdria que questdo vocé faria em cima desses
textos aqui o que vocé faria em cima deles” assim...para ele poder chegar e trabalhar as multiplas
disciplinas...eu acho que tem que ser desse jeito sendo ndo vai funcionar sendo eu vou dar um
enfoque de portugués, vocé vai dar enfoque de geografia...o jornal teve essa questdo de vocé
trabalhar... vocé (dirige-se a pesquisadora) também trabalhou. quando chegou no assunto dos
paises da Lingua Portugués a gente foi 14 muito bonitinho naquele mapinha olhar e no mapéo?
Mapa-mundi? E mostrar para eles entendeu? ha também um meio eu acho assim é um trabalho que
VOCE precisa simplesmente...

Soniab: eu acho que a gente tem material muito mal usado...

Maral6: jogar o texto ndo vai resolver nada porque ele vai simplesmente... teria que pegar esse
monte de livros que tem ai aqueles livros que tem ai que ja foram usados nas 8?2 séries, xerocar sabe
fazer tipo um...

Soniab: eu acho.

Maral6: sabe uma pastinha com um... sei l& vinte copias de cada entende? Ja com atividade e
pronto pega geografia, pega de historia.

Sonia6: eu discordo... eu acho que o professor eventual deve preparar a aula dele...

Maral6: entdo ele que sente no lugar...

Sonia6: ...quando o professor vai sair de licenca um més ai ndo... ele tem que ter uma seqiiéncia...
tem que fechar nota agora quando ele tem um aula eventual que é exatamente...

Maral6: mas como é que ele vai fazer isso? Se ele pega na hora...

Sonia6: mas agora a gente € que vai ter que ficar fazendo isso?

Pedrol4: é mas ai que fica...

Cacilda25: por isso a proposta do grupo entendeu? porque na verdade séo alguns professores que...
quando a gente comecar a trabalhar com a questdo da leitura como é que da para trabalhar a leitura
porque eu também vou aprender a trabalhar a leitura em matematica em fisica porque da através dos
géneros e ai 0 grupo...

Pedrol5: da.

Cacilda26: e o grupo aqui de apoio nos HTPCs passaria para os demais professores como é que é
feito esse trabalho, mas antes a gente teria que fazer aqui juntos com os eventuais... nos HTPCs.
Maral7: nés teriamos que fazer...

Cacilda27: e noOs desenvolveriamos aqui nesse espagco junto com o professor eventual
desenvolvendo com base nos géneros como é que poderia ser trabalhado, por exemplo, em fisica a
leitura e no momento em que o eventual precisasse substituir o professor de fisica o aluno saberia
que aquela atividade € de fisica, o aluno saberia que aquela atividade é de fisica e trabalharia a
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leitura em cima desse conteldo... estaria desenvolvendo o género a partir do que € pedido pelo
Estado.

Maral8: agora esses livrinhos que estdo vindo bimestralmente eles trazem varios textos para todas
as disciplinas por causa das competéncias esse livrinho... a gente ndo esta dando conta do comeco
ao fim a gente estd associando alguma coisa ao livro de portugués, ao,livro de matematica, de
geografia etc e tal. Esses livrinhos poderiam ser pegos ai por nos titulares e os professores
eventuais.

Pedrol6: ‘de apoio’.

Maral9: “‘de apoio’ e selecionar “Olha aquilo n&o foi trabalhado... aqui tem a ver com isso...” e dar
um encaminhamento porque la tem um encaminhamento e esses livrinhos ficariam disponiveis para
o professores poderem trabalhar porque é a proposta do Governo....todos eles tém textos todos estdo
em cima das competéncias leitora e escritora por exemplo em Arte a professora falou que nao
conseguir desenvolver quase nada e em inglés a maioria era textos em geografia era um
texto...entdo sabe pegar esse material por que gente daqui a pouco no 3° bimestre vem outro livro,
no 4° bimestre vem outro s6 que a gente ndo consegue, 0 maximo que nds conseguimos cumprir
legal foi o jornal...agora o 1° bimestre ficou falho, 0 2° bimestre também ficou falho nédo deu para
concluir tem coisa que é muito repetitiva...agora tem muitas sugestdes la que se a gente for s6 seguir
aquilo a gente ndo segue qual o grande problema da sala de aula? A gente precisa do livro didatico
que é um material de apoio que é necessario e se ficarmos naquele caderninho o aluno ndo traz mais
o livro...entdo tem que mostrar para eles que vocé esta trabalhando aquele contetdo, mas aquele
contetdo esta inserido no livro entdo a gente tem essa maior flexibilidade do que é o professor da
classe agora ja para o professor de apoio ndo... agora esse livrinho se o professor substituto de apoio
continuar seguindo esse livro ele vai estar acompanhando o contetdo que a gente esta propondo.
Tarcisiol3: perfeito.

Cacilda28: Essa € uma proposta entdo que a gente ja pode deixar

MaraZ20: utiliza o livro pega o livro...

Cacilda29: para comegcar a desenvolver as atividades.

Mara21: exatamente.

Cacilda30: usar o préprio material.

Tarcisiol2: e com utilidade interessante isso ai...

Sonia7: vocé lembra (para o coordenador pedagégico) daquela questdo de quimica que a gente fez
em um htpc?

Pedrol6: que questao?

Sonia7: do Ensino Médio em Rede... de quimica?

Pedrol6: lembro.

Sonia7: lembra?

Pedrol6: do Ensino Médio em rede.

Sonia7: que era s leitura... a gente lia varias vezes ...é que a gente ndo esta acostumado a fazer
iss0... a gente lia varias vezes... vocé se lembra (dirige-se a pesquisadora)

Cacildal9: mais ou menos.

Sonia7: porque era um jogo... na verdade é um jogo de palavras... vocé ndo precisava fazer nada...
mas tinha prestar atencdo nas palavras... nos graficos porque tem aluno que ndo domina “eu nao
sei 0 que é grafico professora?” e vocé ndo sabe por qué? vocé ndo tenta porque se VOcé prestar
atencdo nas linhas... nas colunas ... vai devagarinho observe as legendas... como nédo sei? N&o sabe
porque ndo para e Ié... coitado do professor de matematica ...

Mara22: mas 0... Sonia...

Sonia7: néo precisa dar nomes para aquilo... aqueles nomes complicados...

Mara22: 6...
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Sonia7: ... é s6 achar la.

Mara22: essa questdo que vocé esta falando do livro... voltando ao livro...

Sonia7: (dirige-se ao coordenador pedagdgico) € aquela...

Mara22: essa questdo que vocé esta falando ai do livro (dirige-se a pesquisadora) montar um livro
viu? Falando no livro de novo da Secretaria a gente comegou nos primeiros dias lembra? Que a
gente sentou aqui vocé, eu e a Sonia. e quase quebramos a cabeca para poder ler aquele primeiro
livro de orientagéo ao professor?...

Sonia8: como é que gente fez? Foi passo a passo...

Mara22: foi passo a passo...agora porque a gente nao faz isso ja que o nosso HTPC esté voltado
para esse conhecimento sabe... a gente fica falando...falando...

Sonia8: e decifrando palavra por palavra...

Mara22: ... e nao fala nada... porque ndo pega esse material como a gente esta fazendo comeca
junto com o eventual a preparar esse material para eles desenvolverem as atividades... a0 mesmo
tempo também a gente vai estar se ajudando porque ...

Sonia8: .. e 0 professor tem que... (as duas professoras falam juntas)

Mara22: ...0 que vai acontecer eu vou entender um pouco mais de geografia porque o Jorge vai
chegar e falar assim pra mim “tal coisa € assim...assim...” vou entender de matematica, de quimica,
de biologia porque é tudo em cima do texto entendeu? ...

Sonia9: mas vocé sabe que o professor eventual leva vantagem porque como vocé falou “néo sei
nem escrever em matematica” (dirige-se a professora Mara) mas ele sabe... ele sabe porque ele ja
esta habituado.

Tarcisiol4: eu estava aqui pensando...

(professores falam ao mesmo tempo)

Mara22: .. se a gente fizer isso o0 que vai acontecer? A gente também vai ficar
‘interdisciplinariezado’ que a gente ndo tem esse contato..ontem eu comecei a trabalhar o
Realismo/Naturalismo quando eu cheguei para eles e disse que no ano retrasado a professora
Beatriz e eu trabalhamos o Realismo e Naturalismo juntas ela trabalhava dentro da area de Biologia
e eu de literatura...

Beatrizl: verdade.

Mara23: ela e eu... a gente fazia...conseguiamos (professores falam juntos)

Beatriz2: isso ndo significa que ndo posso mais fazer isso porque eu ndo estou seguindo conforme
esta |4 estou aplicando aquilo que eu acho que € a realidade deles que eles precisam

Mara24: eu vou entrar com eles...

Beatriz2: Isso ndo significa, por exemplo, ele deixou genética para agora e Evolucao s6 para o0 ano
que vem no fim do ano que vem.

Mara25: agora essa parte ai...

Beatriz2: no fim do ano que vem...a gora ndo me custa nada comecar a Origem da Vida agora,
Evolucdo, Teoria de Darwin, Teoria de Davi acompanhar isso pra mim néo é problema.

Mara26: porque agora, por exemplo, em portugués eles véo ver o Realismo em que entra a parte de
geografia, parte de historia, parte de biologia.

Beatriz3: agora o que quebrou foram os quarenta dias porque eu perdi muito tempo esses quarenta
dias com o jornal.

Mara27: todo mundo perdeu.

Beatriz4: Ja era pra eu ter acabado a 22 Lei de Newton.

Cacilda3l: entdo a proposta da gente ter este espaco para trabalhar com o eventual poderia até...
porque como vocé falou (dirijo-me & professora de portugués) a gente normalmente fala muito
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sabe dos problemas, identifica os problemas, mas ndo consegue pratica solucdes... talvez esse
trabalho a gente possa ver que € necessario mesmo ndo so essa inter-relacéo...

Beatriz5: entdo deixa eu entender a discussdo € como trabalhar com o eventual?

Cacilda32: ndo aqui é...

Beatriz6: ndo mas vocé estava falando como trabalhar com o eventual assim... preparar a aula junto
com ele?

Cacilda33: desenvolver atividades.

Beatriz7: é que aqui a gente da sorte porque tem pouca rotatividade de eventuais, mas ndo é em
todas as escolas que ocorre isso... porque aqui a gente tem sempre 0s mesmos, mas por exemplo eu
estou trabalhando em outra escola e had uma rotatividade muito grande de eventuais e nesse caso...
Cacilda34: de manha também... (professores falam juntos)

Beatriz8: entdo aqui a gente tem sempre 0S mesmos, mas €... €...

Mara28: mas isso € a proposta dela. (professores falam juntos)

Cacilda35: por isso que... (professores continuam falando) entdo aqui so pra encerrar...
(professores continuam falando)

Cacilda35: o professor eventual quando ele entrar na sala para substituir o professor titular ndo
necessariamente ele tem que se portar da mesma maneira que o professor titular ele tem que buscar
a sua maneira de trabalhar...se ele tiver um material para ser desenvolvido fica mais f4cil.

Beatriz9: € o que eu falo pra eles s vezes o professor eventual pensa melhor que a gente porgue ele
esta com outra idéia prepara de outra maneira aquilo que a gente ja esta assim...

Pedrol7: outras habilidades.

Cacilda36: ... s6 para encerrar ndo sei se a Beatriz quiser falar... no inicio comegamos a discussao
sobre a situacdo em que nao se tem a possibilidade de encontrar com o eventual ... 0 eventual entra
e da uma atividade depois vocé entra e ndao sabe o que foi dado.

Beatriz10: ndo, mas no caso...

Cacilda37: normalmente em um caso desse qual € a atitude que o eventual deve ter com o aluno
(professores falam juntos) quando ele ndo tem contato com o professor titular. ..

Beatriz11: eu acho que, por exemplo, ou ele entra em contato com a Coordenagdo ou Dire¢do ou
ele entra em contato com o colega com os professores daquela sala... isto é tentar saber como € a
sala (alguns professores falam juntos)

Cacilda38: ok... no dia 11/07 se for possivel n6s fariamos um Gltimo encontro e seria interessante
se vocés pudessem nesse proximo encontro cada um de vocés professores titulares e eu vou pedir
para a eventual Carla vou ver se ela pode fazer por escrito e a eventual Caroline também que vocés
descrevessem uma aula de vocés, de qualquer atividade que tivesse sido trabalhado com base nesses
sentidos que a gente viu aqui e os valores também... que descrevesse uma aula sua, qualquer
atividade que seja... que tivesse esses valores e esses sentidos.. isso vai ser importante depois na
hora de estar mos desenvolvendo essas atividades.

Pedrol8: Ok.
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ANEXO 4 - TRANSCRICAO do altimo encontro realizado em 10 de junho de 2009.

Cacildal: hoje seria 0... 0 encontro onde vocés véo estar colocando 0s textos que vOcés trouxeram
para que o eventual pudesse trabalhar dentro da disciplina de vocés e ai seria interessante que vOcés
colocassem como é que foi a escolha desse texto? o objetivo que vocés esperam atingir ou que o
eventual desenvolva nessa aula... se esta dentro das competéncias e habilidades levantadas em cada
disciplina o professor eventual estd aqui presente.Como é que ele poderia trabalhar essa atividade
em uma aula de cinqlienta minutos ? a gente esta pensando em uma aula de cingiienta minutos
Tarcisiol: na verdade menos...

Cacildal: é ... menos

Tarcisiol: uma aula de quarenta minutos se tirar a chamada... e & noite pior ainda... aula de meia
hora... trinta e cinco minutos no maximo... chamada e tal... essas coisas.

Cacildal: é...

Tarcisio2: bom... quer indicar alguém pra comecar?

Beatrizl: ja que esté falando... pode comegar

Tarcisio3: [...] comecando aqui pela disciplina de quimica como o texto dessa atividade foi
escolhido? eu estou voltando aqui por exemplo pra uma atividade dentro de um terceiro ano... é
I6gico que dependendo da série em que o professor vai entrar eu tenho um texto apropriado se bem
que esse texto pode ser utilizado para outras turmas mas € interessante que ele esteja voltado para o
terceiro ano...no caso este texto especifico por qué? Porque o assunto aqui trata do combustivel que
mais polui a atmosfera... eu dei uma lida nesse texto ale de comentar sobre o ecossistema do
desenvolvimento sustentavel trata da alguns pontos relacionados a estudos especificos daqueles
problemas como por exemplo cadeia carb6nica tamanho de cadeias de materiais de compostos de
combustdo entdo esta dentro do meu contexto... um objetivo € atingir uma competéncia maxima
que seria 0 aluno fazer uma contextualidade... entdo ele vai estabelecer conexdo do texto com a
situacdo de um problema real e vai fazer uma conexdo com a importancia da quimica dentro disso
tudo quer dizer eu estou dando um link do que estou ensinando e da importancia da quimica para o
ambiente porque é muito comum “para que serva a quimica?” entdo esta muito claro aqui...outra é a
investigagdo outra habilidade... investigar... buscar intervenges ... quer dizer... ele (refere-se ao
aluno do Ensino Médio) vive situacdes reais... ele (refere-se ao aluno) buscar intervencdes pelo
menos pensar a respeito desse tipo de intervengdes... bom habilidades... claro ler corretamente e
saber analisar um texto ele tem que saber ler se colocar ver paragrafo por paragrafo e saber do que
se trata... 0 texto é curto para ndo ser cansativo mas ao mesmo tempo engloba o minimo que preciso
de cada ponto pois ele fala dos conceitos de quimica da questdo da biodiversidade da poluicdo na
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cidade grande da saude e o aluno tem que entender que tudo isso estd dentro de um contexto...
aprender a questdo das formulacGes identificar aquilo que eu ensinei pontualmente dentro de
quimica e achar isso no texto isso... quer dizer... aqui no texto é comentado por exemplo que 0s
combustiveis de maior cadeia carb6nica sdo 0s que mais poluem sdo os que tém mais teor de
enxofre... entdo o aluno relaciona por exemplo com a questdo das cadeias carbonicas... ah o que é
uma cadeia carbonica? E um derivado do petréleo é uma fracdo de petr6leo? Entdo ele comeca a
identificar aquilo que foi trabalhado em sala de aula... o professor eventual ele ndo precisa discorrer
em todo... essa teoria que eu ja trabalhei... ele simplesmente vai comentar dentro da Otica da
poluicdo vai naturalmente mencionar alguma coisa que estd no texto até comentar o que é cadeia
carbdnica grande... maior... pequena... enfim... mas o aluno ja viu isso porque facilita ...saber
estabelecer relagcBes que é uma outra habilidade... enfim basicamente estabelecer relacbes do texto
com aquilo que eu ensinei... uma orientacdo ja que esse texto aqui € um texto para uma aula de
trinta e cinco minutos... inclusive é a média que nds temos ai de aula... 0 que eu posso sugerir por
exemplo sdo questdes preliminares para comecar... vocé tem que lancar uma sé e tem que ser
rapida... dois minutos para eles responderem ou vocé pode simplesmente dar uma introducdo... vocé
(para eventual) ja leu o texto... entdo o professor ele sabe do que se trata... ele faz uma abertura...
ele ndo vai simplesmente pegar...’a gente Ié e responde...” mas ele vai ler... 0 professor tem que ter
uma nocdo de poluicdo de combustivel o professor tem que abrir a aula... dar essa no¢édo e o aluno
vai saber do que trata o texto ...vocé pode até ler o texto junto com o aluno ou vocé da cinco
minutos para leitura... suficiente... cinco minutos... ndo muito... ou dez minutos... que seja e pede de
repente para pontuar alguns pontos do texto ou simplesmente ler junto com os alunos... depende
muito da sala...
Marisal: eu acho interessante o professor ler junto com os alunos...
Tarcisio3: ... ler junto com os alunos...
Marisal: ...porque deixar nas maos dos alunos...
Tarcisio3: ... entdo uma alternativa...
Marisal: ...dificilmente eles vao ler...
Tarcisio3.... entdo depende muito da sala...
Beatrizl: era isso que eu ia falar... a primeira coisa antes de comecar era ler...
Marisa2: e explicar o que...
Beatrizl: ... o professor dar a sua interpretacdo... porque assim ela (dirige-se a eventual) vai saber...
o professor vai saber pontuar... ler corretamente pra ele pegar essa nogao...
Tarcisio4: dividir o texto nos pontos que tem que ser mais importantes ... ento...
Jorgel: mas quando vocé Ié junto vocé ndo direciona o que vocé quer fazer com eles? por exemplo
VOCE...
Carolinel: vocé da a sua idéia...
Jorgel: ... vocé da a sua idéia?

(professoras Beatriz e Caroline respondem juntas: nao!)
Beatriz2: n&o ler por ler... ndo... ndo...colocar...
Tarcisio5: ... ndo discutir...
Beatriz2: colocar a sua idéia... vocé 1é como eu ler um texto de quimica...
Jorgel.... so ler... uma simples leitura s6?
Tarcisio5: uma leitura...
Beatriz2: para eles poderem ouvir...
Tarcisio5: ... pode ser... pode ser...
Beatriz2: ... como se pronuncia a palavra...
Tarcisio5: ... uma idéia... é que depende...
Jorge2: é... é... depende...
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Tarcisio5: depende da sala de aula que vocé consegue dar dez minutos... e depois vocé pontuando
... mas a gente sabe também que a leitura dessa forma para aquele aluno mais disperso faz com ele
tenha que se inteirar porque a palavra esta no ar e ele acaba tendo que ouvir...agora um outro ponto
aqui neste texto eu coloquei aqui cinco questdes... questdes muito diretas por exemplo o texto fala
qual é o combustivel que mais polui a atmosfera ... entdo coloquei.. ‘0 que se entende por polui¢ao
do meio ambiente?” é uma pergunta geral entdo ja estou captando do aluno a sua idéia sobre
poluicdo... 0 que ele acha que é e depois ‘qual dos combustiveis mencionados é o mais poluente e
por qué’ aqui uma questdo de interpretacdo... baseado no que ele leu ele vai saber pontuar e apontar
porque o texto estd muito claro ‘qual é a funcdo do catalisador usado nos veiculos’ esta no texto
também esta questdo ‘ele esta presente em todos os veiculos automotores explique’ entdo isso gera
uma discussdo ... “‘ah nos carros mais novos... mais antigos.. todos tém? caminhdo tem catalisador?
ndo tem? porque aqui se comenta gque 0s veiculos pesados ndo tem... entdo € uma interpretacéo... é
I6gico que o professor que aplicar esta atividade enquanto os alunos estdo respondendo ele estara
dando uma passada uma lida até porque pode vir um pergunta e o professor ele vai ter que depois
dar um fechamento... entdo ele ndo pode estar alheio aquilo que esta no texto ‘que consequéncias
pode ocorrer na saude do ser humano?’ isso até de uma forma geral... os alunos eles véo fazer uma
sintese daquilo... e ‘existe alternativas para minimizar esse impacto?’ E eles olham o seguinte...
aqui ele fala do biocombustivel... do biodiesel... dos combustiveis e aqui tem na propria ilustracdo
tem uma legenda explicando que biodiesel é uma solucdo... € uma alternativa... e 0 aluno tem
alguma outra alternativa de repente ele leu em um artigo... é valido... pontua-se... coloca-se...
explica-se...

Marisa2: trazer referéncias..

Tarcisio5:....ele pode...

Marisa2: ...de outros textos...

Tarcisio5: ... porque é um texto curto... vocé naturalmente pode ter outras informagdes que o aluno
traz por exemplo... esse texto aqui como € que eu encontrei... eu tenho muito material no meu
computador mas sabe como € que foi? Eu estava vendo 0s meus textos de arquivo e de repente eu
entrei na internet e no ‘IG’ estava escrito isso ‘qual € o combustivel que mais polui’ eu dei uma
olhadinha no texto e gostei... na hora eu baixei... entdo naquele momento troquei porque eu achei
gue esse era mais conveniente... atual... esse texto aqui € da semana passada... dessa semana agora...
inclusive uma coisa que eu ndo deixei aqui... eu devia ter deixado era a data... para eles verem que
‘olha que interessante esse texto € de ontem...’

Cacilda2: o endereco...

Tarcisio5: a data... importante...

Beatriz3: porque é uma coisa que eles ndo sabem também fazer é isso... quando eles vdo colam um
artigo de jornal... revista... eu sempre peco pra eles ‘de onde vocés tiraram...”...

Marisa3: ... a referéncia...

Beatriz3: ... o dia... a data... quem foi que escreveu isso?’ € muito importante porgue se a pessoa
quer procurar depois ela pode achar... entdo temos que ensinar... temos que explicar a importancia
disso...

Marisa4: exatamente

Tarcisio5: é inclusive meus textos tém data a pagina... esse aqui eu editei direitinho para passar pra
vocé mas faltou realmente...

Cacilda3: mas vocé tem?

Tarcisio5: tenho

Cacilda3: o endereco... 0 site...

Tarcisio5: ndo esta aqui mas eu tenho...

Cacilda3: néo...ndo...néo...
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Tarcisio5: tenho...tenho...

Cacilda3: ta.

Tarcisio5: e aqui tem que foi escrito por alguém... entdo esta aqui..

Cacilda4: isso

Tarcisio5: L.A. graduada em quimica... Equipe Brasil escola... tirada do site do ‘IG’ entdo tem
informacdes... tem a data... a data é importante para o aluno ver como a coisa é atual ‘nossa isso
aqui é da semana passada ndo é um texto que foi pego de qualquer arquivo... velho e passado’ ...
para eles verem a importancia ‘puxa é vigente... isso esta acontecendo,’ entao € isso..

Cacildab: Caroline... vocés acham melhor vocés colocarem o texto para ela e depois discutirmos as
duvidas ou vocés querem... porgue 0 assunto é...

Caroline2: ndo... é assim é...

Cacildab: vocé quer dar uma olhadinha.. (refiro-me aos textos que os professores titulares
trouxeram)...

Caroline2: ...0 que se entende é que é um texto geral sobre poluicdo... a atmosfera... poluicdo de
rios... da para vocé trabalhar porque tudo envolve a area de componentes quimicos entdo da para se
trabalhar até no primeiro no segundo ano... um texto desse é extremamente interessante porque vocé
da pra unir... por exemplo... comigo e a Beatriz que somos da area de biologia vocé pode estar
dando énfase nas informac@es sobre as doengas...

Marisab: as consequéncias...

Caroline2: o que causa para 0 meio ambiente... é superlegal porque € um texto que eu conseguiria
trabalhar... mas acho que da pra trabalhar com as outras salas também até em outros...

Tarcisio6: ndo... é possivel trabalhar mas o que eu quero dizer é o seguinte... ‘eu’ (professor usa
tom mais enfatico ao usar essa palavra) é uma escolha minha...

Caroline3: han...han...

Tarcisio6: escolha minha...sabendo quais sdo as salas eu vou direcionar os textos referentes para
séries diferentes porque eu acho que vai cair melhor para aquilo que eu estou trabalhando... quer
dizer... estard dando continuidade ao meu assunto... de uma outra forma...

Caroline3: han...han... pelo contetdo que vocé ja esta desenvolvendo..

Tarcisio6: por qué? Eu estou trabalhando quimica organica... petréleo... a base da quimica orgéanica
e se me passam um texto desse estara acrescentando ... é algo a mais... ndo que nao seja importante
para um primeiro ano ou segundo mas acontece que pode por exemplo... eu estive trabalhando com
concentracdo de solucBes e entra esse texto... eu prefiro que os alunos... ‘olha voceé viu aquele texto
que eu passei sobre a poluicdo dos rios... contaminacdo dos rios...” esta dentro da concentracdo de
solucdes... entdo eu acho mais... ndo que ndo seja...que esse ndo seja apropriado para qualquer
série... mas ‘eu’ particularmente prefiro direcionar alguns textos dentro da série... facilita pra mim
o trabalho

Carolined: porque esta dentro do contedo de cada ano nédo é?

Cacilda6: como vocé (dirijo-me ao professor de Tarcisio) faria estruturaria a atividade... vocé
deixaria como?

Tarcisio7: eu deixaria pronta porque assim... € o que eu falo... na outra escola em gue eu trabalho la
tem pasta... cada professor tem uma pasta... entdo nés deixamos ja algumas atividades para cada
bimestre... deixamos uma atividade colocada la pronta... se eventualmente vocé faltar... o professor
eventual ele vai |4 abre a sua pastinha e pega ... mas ja esta prontinha...

Cacilda6: no caso dessa atividade entdo ela € mais apropriada para o terceiro...mas ela pode ser...
Tarcisio7: pode...

Cacilda6: se ela... para outra série...

Tarcisio7: se ela se sentir mais a vontade...

Cacilda6: para outras séries
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Tarcisio7:... de trabalhar

Cacilda6: se ela for usada para outras séries...ela teria que seguir esses mesmos passos gque VOcé
esta falando?

Tarcisio7: esses mesmos passos porque nao tem nada... eu nem coloquei nenhuma questdo que
envolva um conhecimento trabalhado na série... que as outras séries ndo podem acompanhar sdo
perguntas gerais sobre poluicdo e interpretacdo de texto... quer dizer o texto estd muito claro... o
aluno pode nédo saber o que é uma cadeia carbonica no primeiro colegial mas ele vai pelo menos
numa questdo falar ‘olha aqui cadeia maior’ e vai ter que depois tirar essa divida... é por isso que
as vezes eu prefiro... independente do texto que seja dirigido a série...

Marisa6: e as perguntas se relacionam mesmo com o entendimento do texto?

Tarcisio7: sim... mas quando se pergunta ‘quais sao (inaudivel) mais poluentes alias e por qué’ esse
‘por qué’ tem a ver com o tamanho da cadeia carbonica...

Marisa6: sim... mas acaba mostrando o que vocé ja trabalhou com eles...

Tarcisio7: sim

Marisab: ... eles teriam uma resposta mais aprimorada...

Tarcisio7: perfeito... isso seria o terceiro ano...o primeiro ano teria uma resposta ndo tdo completa
porque eles ndo tiveram essa mateéria... por isso na possibilidade de direcionar para série eu prefiro...
porque sera Util para mim e eu posso retomar a partir do texto que foi dado na préxima aula... eu
posso‘olha... aquele texto que vocés leram... entdo e retomar’ j& se eu der essa aula por exemplo...
passo isso (0 texto) para o primeiro ano... primeiramente a Caroline até da pra trabalhar combustao
com eles... no segundo legal.. j& aprenderam... viram... s6 que eu ndo... numa proxima aula... posso
comenta sobre esse texto por qué? porque eu tenho um outro cronograma outro material para
trabalhar... agora se o texto bate me facilita porque ja faz um link ja direto ... por isso que eu prefiro.
Jorge2: bom o meu texto... € um texto simples ... da para se trabalhar em qualquer série do Ensino
Meédio este texto trata do rio Tamisa... um rio que passa em Londres... na Inglaterra e que foi um rio
muito poluido durante a Revolugdo Industrial e que...

Beatriz4: e o Covas trouxe... queria despoluir o rio Tieté

Jorge2: é baseado nisso...

Beatriz4: o rio Pinheiros...

Jorge2: ... entdo no século XX eles comecaram a descobrir que demorou vinte anos... quer dizer
gastaram vinte milhdes de ddlares para despoluir esse rio mas hoje esta praticamente limpo o rio
Tamisa na Inglaterra... a gente pode solicitar para os alunos... para verificarem aqui no Brasil se
tem algum rio que possa ser feito esse mesmo trabalho... existe um rio em que esse trabalho esta
sendo feito e eles relacionam onde fica a Inglaterra... em que continente qual a relacdo que tem a
despoluicdo... por que ele foi poluido... por que ndo foi... por que precisa ser despoluido... por que é
preciso preservar para qué? para ndo gastar vinte milhdes para despoluir um rio novamente... entao
tem muitos aspectos que da para serem trabalhados... acho interessante e pode ser trabalhado em
qualquer série ..

Cacilda7: O...

Jorge2: .. o professor pode realizar uma leitura simples... indique isso para eles... para lerem e
depois acompanhar como eles estdo respondendo... tém trés questdes simples... para responderem...
n&o é nada...

Caroline5: deixe ver se entendi ...no geral entdo todos esses textos que serdo trabalhados... nas
proximas aulas vocés vao retomar?

Jorge3: é...

Caroline5: porque existe um grave problema ou a gente da pra valer nota ou o professor vai vistar
depois... sendo eles simplesmente viram para um lado e comegam a conversar e ndo fazem...
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Tarcisio8: bom... ja que estd com esse texto... comentando... eu te dou a palavra (dirige-se ao
professor Jorge)... eu... é claro que toda a atividade ela tem que ter um registro e vocé tem a
autoridade de professora (dirige-se a eventual presente) ali vocé é a professora deles...

Caroline6: sim..

Tarcisio8: ... entdo vocé vai registrar eu vou pegar e captar esse visto e naturalmente se ... vai
depender por exemplo se vocé fez um fechamento... dependendo do fechamento que vocé fez...
dependendo do contato eu posso fazer um comentario na préxima aula sobre aquilo que foi visto...
ndo preciso estender muito porque vocé ja fez o fechamento... trabalhou e fez o fechamento da aula
tem um visto estd registrado e eu sempre fiz isso... sempre seguido do trabalho do professor
eventual vir um registro e eu coloco no canto do meu diario eu ponho a data e tem um visto Ia ...
entdo eu peco mesmo para eles me mostrarem o visto ou o professor de repente passa para mim
uma listagem onde ele pde a relacdo dos alunos presentes quem fez e quem ndo fez...

Caroline6: han...han...

Beatriz5: porque o ano passado a gente ja tinha conversado sobre isso lembra?no comeco ? o0 que
o titular tinha que fazer... ela as vezes...

Marisa7: sempre valorizar o trabalho...

Beatriz5: se ela ndo vista...quando ndo da ela sempre me deixa um relatorio...’6 em determinada
sala aconteceu isso... eles ndo quiseram fazer...” eu pego e anoto no diario e depois eu fecho a nota
deles...”’ah... mas porque eu fiquei com...porque fulano tem tantos e eu tenho isso’ eu falo ‘vocé fez
0 que a professor colocou quando eu faltei?” * ah... mas eu ndo sabia que ia valer nota...” entao...
vale.. estd aqui...

Cacilda8: com relacdo a aplicacdo da atividade... esses textos... vocé acha que da pra trabalhar...
vocé gostaria de dar alguma sugestao? (dirijo-me a eventual)

Caroline7: déa.

Cacilda8:... alguma sugestdo ou alguma coisa que vocé nao...

Caroline7: da...da pra trabalhar porque sdo temas gerais por exemplo do Tarcisio fala da
despoluicdo... fala do meio ambiente... entdo da até para eu entrar com alguma coisa do que eu sei
pra enfatizar o texto...

Beatriz6: é...aquela parte de bioma...

Caroline7: é...

Beatriz6: ... de localizacéo geografica (aponta para o professor Jorge)

Caroline7: ... outras coisas que também estdo tentando fazer aqui em Sao Paulo... nos rios... e
varios estudos que ndo sai as vezes... mas que estdo tentando estdo...

Marisa8: ... 0s projetos

Caroline7: é... da pra ...

Marisa8: os projetos...

Caroline7: ...mostrar para eles que existem coisas aqui também... ndo sé em outros paises
Beatriz7: o que foi que eles fizeram... eles colocaram uma vez igarapés nos rios... eles cresceram
demais e acabaram...

Caroline8: poluindo...

Beatriz7: poluindo do mesmo jeito

Caroline8: e perderam o controle da situacéo...

Beatriz7: e mais ... tirou 0 oxigénio nédo é?

Caroline8: é.

Marisa9: .. morreram 0s peixes.

Cacilda9: mais alguma coisa? (dirijo-me ao professor de geografia)

Jorge5: ndo... ndo tem mais... € isso

Beatriz8: o meu para ela ndo € nada dificil...
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Jorge6: e vocé?... o porquinho... (dirige-se a professora de biologia)

Beatriz8: a sorte é que é de bidloga para bidloga... talvez seria mais problematico se o professor
ndo fosse da area... a primeira coisa que eu sugiro assim é que... obviamente... tirando que ela é de
biologia... é ler como ela estava falando (dirige-se a professora Marisa) porque a leitura que o
professor vai fazer é diferente da leitura do aluno.. eu concordo ... acho que primeiro ela tem que
dar uma lida... explicar o que esta acontecendo... ndo explicar diretamente... mas explicar o porqué
ela esta lendo...

MarisalO: esclarecer... esclarecer realmente o que vai ser feito...

Beatriz8: é exatamente... colocar o que vocé vai dar... a sua avaliacdo...o visto do professor... como
vocé esta acostumada a fazer... entdo... primeiro por que esse texto foi escolhido... porque eu
comentei sobre a gripe suina e ela (refere-se a pesquisadora) acabou trazendo este texto eu li e
achei 6timo... entdo... € 0 qué? ¢ eles verem o conteddo que eles estdo tendo em sala e relaciona-lo
com o que ele (refere-se ao professor Tarcisio) falou... € um texto que serve para 0s trés anos...
porque ao contrario (aponta para o professor Tarcisio) dele eu ja sou mais a favor de pegar uma
coisa ampla que eu possa trabalhar com os trés anos... porque fica menos papelada...6 menos
burocratico é mais fécil...

Marisall: dependendo do assunto vocé pode trabalhar...

Tarcisio9: dependendo do assunto € possivel... (professores falam juntos nesse momento)

Beatriz8: é mas esse aqui vocé tira saneamento basico porque aqui vai falar um pouco da peste...
da peste negra... da gripe espanhola ou seja coisas antigas...

Tarcisiol0: olha...

Beatriz8: ... entdo vocé acaba falando um pouco de saneamento basico que néo existia...(professor
Tarcisio levanta a mao para falar)

Marisal2: ndo tinha

Beatriz8: ou seja... € matéria do primeiro ano... do segundo ano é mutacdo genética... terceiro ano
doencas virais... entdo € um texto que tem o conteudo das trés series...

Tarcisiol0: olha eu sugiro... eu posso sugerir uma coisa sabe... vocé pode trabalhar um mesmo
texto s6 que eu direciono questdes diferentes...

Jorge7: ah sim...

Caroline9: ah sim...

Tarcisiol0: vocé vai entrar no primeiro ano... segundo e terceiro... o0 texto pode ser 0 mesmo... isso
pode acontecer é o que falei depende do texto... ha textos que as vezes ndo adianta vocé tentar tirar
leite de pedra... ele € muito direcionado agora se eu perceber que o texto é um texto muito rico ....
que pode ser trabalhado nas trés séries eu direciono questdes diferentes ou pelo menos eu modifico
algumas porque elas vdo ser mais especificas para o primeiro... mais para o segundo... mais para o
terceiro.... porque mesmo no caso da poluicdo é possivel fazer um paralelo com a poluicéo dos rios
e jogar uma pergunta para o aluno do segundo ano... uma pergunta paralela de relagdo ... ndo
estaria diretamente no texto ... mas indiretamente eles tirariam... entdo € possivel trabalhar o mesmo
texto eu ndo posso garantir que eu trabalharia as mesmas questfes porque de repente o objetivo que
eu quero pra uma série ndo € 0 mesmo pra outra..

Beatriz9: é... aqui agora...

Cacildal0: é que para o professor eventual de repente entrar em qualquer sala ...

Tarcisiol0: é

P10: ... em qualquer sala é preciso ter claro o objetivo

Beatriz9: ... 0 meu objetivo € que o proprio aluno se dé conta de que o que ele esta vendo em sala
de aula esta... por exemplo como ele (dirige-se ao professor de quimica) falou relacionar o texto...
que depois (dirige-se a eventual) .. como ela é de biologia... ela vai saber explicar o que é um virus
nessas doencas...ela teria mais facilidade... mas se ela ndo fosse da area entdo justamente
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trabalharia essa atividade para ver se o aluno consegue fazer as relacfes no texto... por exemplo
esse assunto esta ligado a isso... ...

Marisal3: centralizar ele...

Beatriz9: exatamente... ou seja...

Marisal3: ... que esta presente no dia-a-dia dele...

Beatriz9: exatamente.

Marisal3: que isso é um assunto que envolve a sua vida...

Beatriz9: porgue as vezes o aluno ele sabe mas ele acha que ndo sabe... por exemplo uma aluna do
terceiro ano a J. falou assim...’pr6...” eu havia explicado sobre o virus do HIV... ela falou que
havia explicado sobre o virus para sua minha mée e parao o seu namorado e que eles ndo
acreditaram que o virus era transmissivel ... eu falei para a aluna ‘nossa... vocé percebeu que vocé
aprendeu...” “vocé explicou aquilo que eu ensinei... vocé se deu conta de que vocé nao decorou...
que vocé aprendeu... ela ficou assim com a carinha dela... vocé tem também o livro... no livro vocé
vai buscar o que é uma prova teorica do que eu expliquei... € uma verdade... que vocé aprendeu em
sala de aula

Marisal4: isso é fundamental em uma pesquisa

Beatriz9: vocé ndo decorou... isso é um dos objetivos (dirige-se a professora eventual) que eles
percebam que eles aprenderem um conteddo € muito mais importante que decorar

Cacildall: e se for um texto assim da para o eventual desenvolver isso também?

Beatriz10: sim porque ele ndo precisa necessariamente ser da area... vocé percebe que o aluno
aprendeu porque ele vai saber argumentar... e se vocé duvidar dele vocé fala assim ‘mas onde vocé
viu isso?’ ele tem como te mostrar ‘ah isso eu vi no livro... com a professora... eu estou
aprendendo...” anotagdes no caderno... ele vai aprender a defender o que ele aprendeu... porque isso
as vezes eu tiro de um ou outro... ou seja... ele tem que perceber que ele ndo decorou... para ele
perceber que ele aprendeu

Marisal5: aqui entra portugués... argumentar... ter opinido

Beatriz10: exatamente.

Marisal5: ter que justificar aquilo que ele sabe...

Beatriz10: esse seria 0 meu objetivo e aqui entra justamente a competéncia e habilidade que € vai
relacionar este conteldo com as outras areas..

Caroline9: eu acho...

Beatriz10: deixa s6 eu terminar (dirige-se a eventual) e qual é a orientacdo? E ela (a eventual) ler e
deixar eles fazerem... eu fiz quatro questdes mais ligadas mesmo a interpretagdo de texto vao
aparecer as davidas? o0 que vocé (dirige-se a eventual)... se vocé sabe ... se vocé é da area vocé
explica... se vocé ndo € da area diga ‘olha ndo sei esse assunto... fagam no caderno e anotem todas
as suas davidas... quando a professora voltar passo para ela’

Caroline9: eu acho que... a umas trés semanas atras o periodo noturno participou de um concurso
com uma outra escola em que o tema era o tabagismo... eu entrei na aula da Beatriz...

Beatrizl1: eels tinha que produzir uma redacao

Caroline9: entdo portugués trabalharia a redacdo e a area de biologia explicaria 0o que era
tabagismo... entdo eu expliquei... li 0 texto junto com eles... pedi depois para um aluno ler... assim
eu grifei dei uma énfase sobre as doencas relacionadas ao tabagismo... 0 que era o tabagismo... de
onde vinha... um aluno me perguntou porque eu estava falando da folha do tabaco... eu respondi que
pergunta € essa? ele falou que se eu estava falando do cigarro porque discutia o tabaco...entdo
coloquei para ele se sabia de onde vinha o cigarro ... da nicotina o aluno respondeu.

Marisal6: falta de informacéao

Caroline9: olhei assim abismada ao mesmo tempo achei que ele estava brincando... e a nicotina
vem de onde? Eu perguntei vem da folha do tabaco é o que faz o cigarro... € da nicotina todos os
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componentes... € 0 tabaco... 0 aluno ficou meio assim pasmo de ouvir tabaco porque acho que
tabaco praele...

Beatriz12: a palavra ndo é usual

Caroline9: ... era uma outra situacao ndo sei porque vocé acaba tendo que entrar dar énfase a esse
assunto.. continuei de onde vem a substancia da maconha? eles falaram que vinha da folha... entéo
isso ndo é uma planta? A folha do tabaco também é uma planta... entdo eu comecei a entrar em
outros pontos relacionados a ddvidas que os alunos tinham... dentro disso eu comecei explicando
outras coisas... mas vocé vé que é dificil eles entenderem um texto sozinhos... vocé tem que
explicar... sendo eles ndo entendem... mesmo vocé lendo... enfatizando cada pardgrafo eles tém
dificuldade entdo vocé tem que ir explicando... mas vocé professor tem que realmente conhecer o
texto... eu gosto de ler as coisas antes para eu saber como discutir com o aluno porque sendo eu vou
ler junto com eles e vou falar ‘nossa... que € isso’ junto com eles...

Cacildal2: entrou a sua experiéncia...

Carolinel0: da area

Cacildal2: sua experiéncia de vida mesmo ..

Carolinel0: é... do conhecimento de vida.

Cacildal2: é porgue o objetivo também...

Beatriz13: porque...

Cacildal2: o objetivo também desse trabalho que a gente estd fazendo... no caso especifico do
professor eventual e que ela consiga entrar e discutir qualquer questdo porque faz parte da
realidade... da experiéncia de vida dela... por isso que ela néo teve tanta dificuldade em falar do
tabaco por ser um tema geral ... de conhecimento publico...

Beatriz13: sim... mas é por isso que eu falo que um dicionario pode estar ajudando a responder um
questionamento ... por exemplo eu como professora de biologia... tem coisas que eu ndo sei
responder... outro dia me perguntaram se havia visto 0 homem arvore ‘que € isso gente’ ‘verdade!’
olha eu vou pesquisar porque eu ndo faco idéia... eu tive que sentar e pesquisar e 0 que era? o
HPV... um homem se contaminou sO que ao invés das verrugas sairem no pénis saiu no corpo
inteiro... entdo ele formou verrugas que cresceram assim (faz o gesto tentando indicar o tamanho
das verrugas) pareciam galhos de arvore... eles viram no discovery... disse a eles gente espera... eu
ndo sei... eu vou olhar e volto... quer dizer.. entra um eventual que ndo tem esse conhecimento... 0
certo € ele admitir ndo ficar com vergonha... eu acho que a gente também...

Marisal7: eu acho mais fécil... mais correto isso

Beatriz13: e ele anotar... ou ter um dicionério

Cacildal3: para pesquisar...

Beatriz13: ...ou se a sala de informatica estivesse aberta... 0 professor poderia levar os alunos até
la para pesquisar ou a sala de leitura que tem revistas... outros livros... seria um apoio...

Carolinell: e o que é legal € que se todos os professores colocassem isso para sala que nenhum
professor que entra aqui € especializado dentro daquela area e tem que explicar tudo porque as
vezes eu entro na area de fisica... eu ndo sei explicar... tem coisas que ndo da... eu passo aquilo eles
fazem se ndo conseguirem pe¢o para anotarem e passarem para o professor depois... alguns alunos
falam que nédo vao fazer porque vocé ndo sabe explicar é desse jeito entendeu..

Jorge8: de fisica ja nem...

Carolinell: eu coloco que ndo sou da érea de fisica... eu tive fisica como voceés...e € uma coisa que
muda... a minha area € biologia...eu tive alguma coisa dentro da area de fisica no curso de biologia
mas que ndo era voltada para aquilo que eles estavam vendo eu acho que é legal todos os
professores colocarem isso pra eles... que ninguém que é professor sabe tudo...

Marisal8: exatamente

Carolinell: vocé sabe o que estudou...
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Beatriz16: mas por isso a idéia dos textos

Carolinell: porque é uma coisa geral... isso que € legal

Cacildal3: para gente ndo dispersar muito da nossa discusséo... e conseguir fechar... vocés falaram
que é importante fazer uma leitura antes... 0 Jorge questionou que pode se acontecer do professor
direcionar a leitura.. entdo acho que a professora de portugués poderia dar sugestdes de como
trabalhar a pré-leitura... como é que vocé poderia dar uma ajuda para ela (dirijo-me a professora
eventual)

Marisal9: é porque na verdade...

Cacildal3: ... antes de entrar propriamente no texto... fazer essa pré-leitura...

Marisa20: ... saber que tipo de texto eles tem maos ... o tipo de texto... se € um texto informativo ...
um artigo de opinido... qual é a fonte como a Beatriz falou... se é atual... se trata de atualidades... a
principio a gente pode comentar explicando que tipos de textos podem ser ... pedir para eles
identificarem que tipo de texto que eles ttm em mé&os porque muita gente I1é e ndo 1€ nada... por
isso que é bom o professor estar lendo para eles entenderem o objetivo do professor com aquele
texto... 0 que ele estd querendo realmente passar... por exemplo em quimica trabalhar a leitura e
observar os fatos que estdo relacionados a quimica... ou fatos que estdo relacionados a ciéncia...
biologia ou geografia...por exemplo eles podem observar o vocabulério... principalmente o que eles
ndo entendem... é essencial realmente que eles tenham um dicionario para pesquisarem o
vocabulario e ndo a gente logo ja ir colocando...

Beatriz17: a resposta

Marisa20: ...dar pronta pra eles...

Beatriz17: han..han...

OFAZ20: ...porque tem muita gente que ndo sabe nem manusear o dicionario... estd no terceiro
colegial e ndo sabe alguns alunos ndo sabem manusear um dicionario de portugués... de
inglés...entdo é fundamental compreender os significados das palavras e contextualiza-las como é
que vocé vé isso no dicionario... por exemplo item 1...item 2...item 3...eles ndo sabem nem as
abreviacbes que tem em relacdo as palavras...porque a gente como professor a gente
sabe...independente da disciplina manusear o dicionario... entdo eles precisam também saber e
levar em consideracdo o assunto central do texto... eu como professora de portugués eu coloco
textos e questiono qual é o tema central ...sabe o0 que eles colocam?

Carolinel2: o titulo

Marisa20: o titulo... ndo é verdade?

Beatriz18: no primeiro ano quando aplico uma prova eu pego texto da matéria que desenvolvida
em classe e pergunto qual € o tema central...’como assim professora?” falo assim...’vocé assiste a
um filme... do que ele trata... disso?...entdo quando vocé descreve o filme estd me falando o
significado dele’ e o texto? é como ao filme... a diferenca é que vocé tem que ler ... o filme vocé
esta ouve e vé ... tem cenas e aqui vocé tem que imaginar... tem que pensar... dessa maneira eu
consegui tirar alguma coisa deles

Marisa20: ... e eu cheguei a explicar que o titulo € usado para chamar a atencdo por exemplo vocé
pode buscar uma explicacdo que vai além do titulo... € neste momento que eles tém que entender
que o conteudo as vezes é diferente do titulo...como muitos filmes que tem nomes que as vezes...
Beatriz19: ... ndo é nada daquilo

Marisa20: ndo é nada daquilo... € isso que a gente tem que explicar para eles... outra coisa se eles
estiverem no primeiro ou no terceiro do curso Médio... eles vao ter que estarem atentos ao tempo
dos verbos... sdo atuais os verbos a exemplo deste texto aqui... (refere-se ao texto que o professor
Jorge trouxe) esta apresentando datas entdo os verbos estdo no passado mas ha verbos que também
estdo no presente... neste texto ha uma relacdo entre datas... séculos eles podem fazer inclusive uma
correlacdo e trazer aquilo que ja viram anteriormente para o tempo atual deles que é o presente
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...eles podem organizar as idéias deles e trazerem como a Beatriz falou ‘puxa vida... entdo agora
vocé aprendeu... vocé ndo estd simplesmente decorando... vocé aprendeu mesmo e quando vocé
aprende ndo esquece... conscientizar o aluno sobre o problema que esta sendo abordadonao texto...
fazer uma correlacdo... a leitura é muito isso e o entendimento é que vai trazer informacoes... o tipo
de texto que a gente estéd lendo se é um texto informativo... por que ele € um texto informativo... 0
gue € que ele esta trazendo... e outra coisa que é importante fazer sesmpre com que eles coloque seu
ponto de vista para verificar se realmente entendeu...

Cacildal4: seriam questdes...

Marisa20: colocar uma questdo final para que o aluno responda com as proprias palavras retrate o
gue entendeu do texto..

Beatriz20: para saber se ele s6 ndo cagou as respostas...

Marisa20: porque vocé lembra aquilo que a gente estava discutindo agora a pouco... as vezes VOcé
passa um texto ‘ah ndo vou ler isso ai ndo’ e o aluno vai até as perguntas e ndo procura no texto...
Carolinel3: as perguntas...

Marisa20: no texto as palavras sindnimas... ele vai...

Beatriz21: cacando...

Marisa20: ... vai copiar informag0es que ndo tem nada a ver...

Beatriz22: mas foi assim que eu tirei nota no primeiro ano eu fui cacando... decifrando as letras nas
respostas dos alunos porque eles escrevem com dificuldade e para eu ver se eles entenderam o
conteddo eu disse para eles... ‘vocés entenderam o que eu expliquei... vocés tém que aprender a
escrever melhor’ porque eu tive que ter todo um trabalho de entender o que eles queriam me
passar‘mas professora tem que escrever o que esta aqui ou pode ser meu... pessoal...”

Marisa21: mas entdo espera um pouco...

Beatriz22: s6 que vocé tem que casar... colar...

Marisa2l: o seu texto ... (dirige-se ao professor Tarcisio) catalisadores... serd que eles sabem o que
é um catalisador?

Tarcisioll: se for aluno do terceiro ano...

Marisa21: terceiro...

Tarcisioll: se for do primeiro ano ndo... eles vao ter que pegar o dicionério

Marisa2l: entdo... aqui a disciplina de portugués...

Tarcisioll: se for do terceiro...

Beatriz23: vocé acha que o do terceiro sabe? (dirige-se ao professor Tarcisio) acho que nem o do
terceiro

Tarcisioll: ndo... sim... pelo menos é uma coisa...

Jorge7: e o do primeiro sabe mais que o do terceiro...

Marisa21: qual € a funcéo do catalisador? o que o catalisador faz no carro?

Tarcisioll: perfeito...

(professores falam todos ao mesmo tempo..)

Beatriz24: quem presta acessoria sabe

Marisa2l: entdo isso é essencial... realmente que ele tenha um ponto de referéncia...

Tarcisiol2: perfeito...

Marisa2l: ... entdo o dicionario é necessario porque por mais simples que seja o objetivo do texto
tem alguma coisa que o aluno nédo vai entender..

Beatriz24: por isso que eu acho que ...(dirige-se a eventual)

Tarcisiol3: por isso que eu direciono o texto...

Marisa21: ah... esta bem..

Tarcisiol3: se eu perceber que tem muitas palavras ali que dependem de uma explicacdo mais
ampla
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Beatriz24: (continua dirigindo-se a eventual) ..entdo vocé percebe que eles entenderam a
matéria...apesar deles ndo sabem escrever direito...

Tarcisiol3: ... eu prefiro escolher um texto melhor... (pausa do professor/professora Marisa para
seu questionamento) entdo tudo depende do texto escolhido... esse eu direcionei para o segundo
ano... poderia ser para o primeiro... até poderia colocar uma observacao...

Marisa22: um texto desse na minha opinido da pra todas as séries porque é um texto informativo...
Tarcisiol3: mas foi o que eu comentei...

Marisa22: s6 que tem um coisa...

Tarcisiol3: poderia direcionar perguntas diferentes...

Marisa22: exatamente...

Tarcisiol3: para as séries...

Marisa22: e o0 aluno vai saber como entender o texto... por isso que a gente... que o professor...
deve ler para ele... para direcionar 0 objetivo do texto... 0 eventual ndo precisa responder para o
aluno mas ele tem que... deixar claro o objetivo que ele espera que o aluno encontre no texto...
Cacildal5: é o que aconteceu com a Caroline quando ela foi falar do tabaco suponhamos que
tivesse sido um texto de um professor que deixou para ela passar.. ela fez questdes que ndo estavam
no texto suponhamos...

Carolinel4: han...han...

Cacildal5: néo foi? no tinha...

Carolinel4: isso

Cacildal5: vocé Caroline em relacdo ao tabaco fez questdes de conhecimento de vida...
Carolinel4: porque eu até perguntei se eles conheciam alguém...

Cacildal5: entdo... € isso que ela fez é o que a gente chama de sensibilizacéo...

Marisa23: sensibilizacao...

Cacildal5: entdo antes de entrar no texto vocé faz uma sensibilizagdo...

Marisa23: um apanhado geral...

Cacildal5: que é o que a Marisa esté falando o que vocé sabe sobre a polui¢do poluicdo...
Marisa23: para saber qual é a base...

Cacildal5: isso... para ndo direcionar o texto

Carolinel4: eu perguntei quem da sala...

Cacildals: quer dizer vocé levanta as hipéteses...

Carolinel4: fumava ai...

Cacildal5: isso... essas questoes...

Carolinel4: alguns levantaram a méo...

Beatriz25: eles ttm medo de...

Carolinel4: estavam com vergonha depois foram... “ah mas eu fumo de vez em quando...

Jorge8: ndo sabem...

Carolinel4: eu s6 fumo de final de semana’ e tiveram coragem de se colocarem a partir do tema
que estava sendo discutido... mas na hora em que eu perguntei ‘alguém aqui na sala fuma?’ olharam
um pra cara do outro

Jorge8: é... mas ....

Carolinel4: como se fosse assim... fumando droga

Marisa24: é...n6s também somos fumantes...

Carolinel4: € cigarro que eu perguntei..

Marisa24: somos fumantes passivos...passivos...

Cacildal6: mas na verdade vocé fez um levantamento... uma sensibilizacdo... vocé levantou o
entendimento deles... depois vocé entrou com o texto para eles confirmarem se o que eles falaram
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aparecia no texto entdo eles comegcam a fazer relacGes entre o que e eles tem |a fora com o que esta
aqui...

Beatriz26: eles sdo muito...

Cacildal5: porque o objetivo é usar a leitura na aula de substituicdo para ensinar quimica... biologia
e geografia...

Marisa24: com entendimento

Cacildal6: é exatamente...

Marisa24: ... com afinco

Cacildal6: a disciplina de portugués entra nessa area...

Beatriz26: o que eu acho engracado nos alunos quando vocé esta discutindo sobre
anticoncepcionais...sexualidade...e eles falam ‘professora eu tenho uma amiga’ e uma outra aluna
responde ‘ ndo é uma amiga ndo é ela professora’ eu falo ‘mas vocés tém vergonha? ndo tem
ninguém filmando...eles tém uma coisa...

Marisa25: eles ndo querem se expor...

Beatriz26: é o oposto do que eles fazem na classe... bagunca...

Carolinel4: querer aparecer...

Beatriz26: mas na hora em que querem perguntar uma coisa séria eles ttm um medo de...
Marisa25: eles usam sempre a terceira pessoa...

Beatriz26: exatamente... € muito engragado...

Carolinel4d: eles ndo sabiam que as doencas de um fumante sdo iguais para uma pessoa fumante
passivo... inclusive teve um menino que ficou abismado porque ele tem as mesmas doengas que
uma pessoa que fuma... no caso a mée dele fuma * eu vou morrer igual a minha mde com um
monte de doencas?’ nesta situacdo vocé pode fazer com que eles pensem que as consequiéncias de
uma pessoa que fuma sdo iguais as da outra que esta ao seu lado...

Marisa26: eu sou exemplo de uma...

Cacildal7: o que é importante também é que esses textos que estdo sendo trabalhados... todos eles
tém caracteristicas proprias de um género determinado...

Marisa27: isso

Cacildal7: e ele também vai aprender que quando eu quero informacdes... preciso coletar
informacdes para uma determinada matéria... eu sei a que tipo de texto posso...

Marisa28: a que tipo de texto ele vai recorrer

Cacildal7: recorrer a partir por exemplo da fonte e verificar...esse tipo textual ... se € um de
opinido...

Marisa29: de opinido...

Cacildal7: se é um texto de opinido em que ele precise trabalhar com a argumentacdo... ele
também sabe...

Marisa30: isso...

Beatriz27: outra coisa que eu também acho interessante neles quando colocam ‘professora como eu
faco um resumo?’ eu falo assim conta um filme que vocé... eu sempre uso filmes porque eles s&o...
Marisa31: é mais assim...

Beatriz27: ...me conta um filme que vocé gostou.. qualquer um... me conta o filme... é esse... entdo
vocé contou o filme inteiro?’” ‘ndo eu contei as partes mais interessantes... as que eu mais gostei’
‘pronto... isso é um resumo... agora leia e ponha isso no papel...’

Marisa32: € que eles fazem errado... eles pegam trechos...

Jorge8: e pulam algumas partes e depois...

Marisa32: isso..

Beatriz27: exatamente

Marisa32: e monta
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Beatriz27: é

Carolinel5: eles ndo sabem diferenciar resenha de resumo e de entendimento

Beatriz28: que é minha briga nos trabalhos do final do ano...

Marisa33: exatamente

Carolinel5: eles so recortam e colam

Beatriz28: que é a minha briga no final do ano porque eu peco aqueles trabalhos TCC... eu pe¢o
introducdo e conclusdo... nenhum dos dois é resumo...na introdugdo eu quero saber 0 que eu vou
ler... vocé tem que me preparar para ver se eu vou gostar da leitura e depois vocé tem que concluir...
(nesse momento da reunido a inspetora entra na sala e diz que o professor Jorge tem que subir
para sala de aula)

Cacildal8: entdo s6 pra terminar aqui a gente ja havia até discutido... s6 um minutinho (dirijo-me
ao professor Jorge que se preparava para sair)

Jorge9: ta

Cacildal8: ... e até a Caroline também se coloca... vocés acham que tem condi¢fes de se trabalhar
dessa maneira ?

Carolinel6: sim

Cacildal8: por exemplo se o contetdo desses textos que vocés trouxeram apresentam relagdo com
questdes sociais de que modo os assuntos discutidos nesses textos pode vir a influir na vida desse
aluno e que transformacdo pode trazer para ele em aprender o conteido desse texto em quimica em
biologia em geografia... é rapidinho so...

Beatriz29: como o aluno pode melhorar como pessoa?

Cacildal8: é ... como isso pode estar relacionado ao social...

Carolinel7: afetando o social?

Beatriz29: entéo é...

Cacildal8: naescola...

Beatriz29: como se diz...

Cacildal8: ...pode acrescentar...

Beatriz29: ...como se diz na area de saude a higienizacdo... saber a importancia de um saneamento
basico saber como se cuidar ou seja 0 meu texto esta totalmente voltado pra area da satide mesmo...
mudar alguns comportamentos que eles a tém por exemplo ao chegar do servico com a méo toda
cheia de graxa ndo comer direto... eles sabem... tem que ter uma higiene pessoal... aqui se fala
(refere-se ao texto da sua disciplina) dos contagios... entdo no meu caso € voltado totalmente para a
area da salude o aluno passa a desenvolver um pensamento politico em relagdo ao saneamento
basico ele aprende a exigir da sua comunidade isso ... exigir num posto de saude como ele tem que
ser atendido... ndo aceitar do médico que tudo € viral ou seja ‘ah peguei do ar’ mas qual a
composicao do ar... tem alguma célula viva no ar... entdo para que eles saibam dialogar com o
médico porque eu falo assim 0 que eu ensino ndo é pra ficar na sala de aula é pra vocé as vezes
estar de olho... como é que ele esta falando... olha isso ndo se faz... estd errado ou 0 médico chega e
fala assim ‘vocé comeu carne de porco de manhd de noite vocé esta com solitaria” sabe... vocé esta
com verminose... como pode... de dia...comi a carne de porco... de manha... de noite eu estou
doente... aprender (dirige-se a eventual) a dialogar com as pessoas que eles acham que s&o
superiores a eles.

Cacildal9: é... (dirijo-me ao professor Jorge gesticulando para que ele se manifeste)

Jorgell: em relacdo ao meu... 0 objetivo é prevenir... ndo poluir para depois nao se ter que gastar
dinheiro depois com a despoluig&o... conscientizar...

Marisa34: conscientizar

Jorgell: para ...

Marisa34: preservar 0 ambiente
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Jorgell: eu vou la... porque...( refere-se a sua saida da reunido e ida para a sala de aula)
Beatriz30: vai sendo...

Tarcisiol4: posso falar?

Beatriz30: ...0s alunos...

Tarcisiol4: no meu caso também é conscientizacdo porque estamos falando de poluicéo...
combustivel ... conscientizacdo ecoldgica que estd ligada também a saude... estd ligada ao
consumo... estdo basicamente é o qué...conscientizar... inclusive até consciéncia politica né...
Beatriz35: é... 0 que eles ndo tém...

Tarcisiol4: é isso... é basicamente isso... atingindo isso ja atingimos ai o cerne do grande problema
que €

Beatriz31: é... uma coisa interessante as vezes...

Tarcisiol4: é o estudante ndo pensar...

Beatriz31: as vezes eles gostam mais de uma matéria do que de outra o primeiro o ano passado
um aluno disse quando eu estava falando sobre o colesterol ele explicou o que aprendeu para a mée
dele.. e ela veio falar comigo ‘nossa professora o L. me da uma bronca porque a senhora ensinou
como se faz para evitar o colesterol ele agora esta me passando toda a dieta... mas ele esta certo
entdo é isso...é que eles fagam isso...

Carolinel7: que levem para casa ...

Cacilda20: vocé (dirijo-me a eventual) acha que esse tipo de trabalho...

Carolinel8: ndo... eu acho extremamente...

Cacilda20: ... viavel... vocé como...

Carolinel8:...interessante um trabalho desse...

Cacilda20: professora substituta... vocé acha que...

Carolinel8: vélido

Cacilda20: teria condigdes...

Carolinel8: muito valido se todos os professores conseguissem deixar no caso de todas as
disciplinas... separar por série ou por conteido no semestre... como é que vai ser trabalhado e esses
textos podem ser trabalhados em momentos diferentes...é super importante porque até eu consigo
trabalhar coisas diferenciadas com eles... a partir do contetddo dos textos...por exemplo dos trés
textos mostrados eu conseguiria entrar no texto da minha area... falando sobre a minha area... entdo
da pra alertar os alunos de coisas que as vezes ficam esquecidas e que eles ndo dao aquela
importancia porque algumas vezes eles olham o texto ndo véem graca... entdo fica interessante
alguém enfatizar alguns pontos...

Cacilda21: mas e das outras disciplinas vocé acha que da?

Carolinel8: acho...tudo certo... da

Cacilda21: e vocé acha que tem condi¢Oes de trabalhar a leitura dessa maneira... faz a pré-leitura...
Carolinel8: d&

Cacilda2l: entrar com as questdes das disciplinas... mesmo ndo sendo a sua area mas dessa
maneira...

Carolinel8: da sim porque eu lendo também eu consigo comentar algumas coisas e explicar...
como aquele tema sobre o tabaco eu expliquei varias doencas que eles ndo conheciam o que eram...
0 que causavam... expliquei sobre a coro...coro...

Beatriz37: coronaria

Carolinel8: coronéria... onde ficava...eles ndo sabiam...entdo fica no coragdo... sdo coisas que as
vezes esta ali explicita na palavra...

Marisa35: que puxa muitos outros assuntos...

Carolinel8: e o aluno olha aquela palavra e fala que coisa é essa? entdo é interessante que eles
leiam...
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Marisa35: é... eles vao ler ...

Carolinel8: ...sendo fica aquela coisa batida... eu acho interessante... eu até gostaria que se tivesse
em todas as aulas acesso a textos... eu trabalho numa boa com eles... peco uma atividade para
entregar... como eu faco com a Beatriz... faco um relatorio de cada sala de tudo o que aconteceu...
Beatriz32: e ela coloca as broncas que eu tenho que dar ainda...

Carolinel8: ponho sim

Marisa35: mas assim o aluno vai valorizar a sua aula

Carolinel8: é tem coisas assim que ficaram meio confusas principalmente esse ano... entdo esta um
pouco dificil segurar a rédea dentro das salas...muito dificil...

Beatriz33: é colega o ano ¢ hilario...

Carolinel8: ...por exemplo eu gora estou substituindo o professor de Arte... ndo tem nada pra dar...
sexta-feira passada foi o dia mundial do meio ambiente... eu pedi para eles fazerem desenhos que
representassem o meio ambiente... na segunda-feira...ontem eles pediram pra fazer desenhos do dia
dos namorados... eles fizeram... mas tem muitos que ndo querem fazer e fica complicado porque
ndo tenho o tema da matéria entdo eu vou dando...

Beatriz34: se o professor deixa... ndo € nem um texto ... podia deixar um desenho... do desenho
eles se expressariam..

Cacilda22: é que no desenho se faz um outro tipo de leitura também... mas da ...

Carolinel8: ¢ mas as vezes eu pego uma telas aqui e peco pra eles escreverem o que eles estdo
observando... o que eles estdo entendendo...as vezes sdo coisas abstratas... as vezes sdo coisas assim
gque um enxerga um passaro...0 outro enxerga um cachorro... cores todas misturadas e alguns
tentam se expressar mas a maioria nao...

Cacilda22: é que se a funcdo do eventual passar a ser a de trabalhar com leitura o professor...
Carolinel9: tem que fazer...

Cacilda22: ... de Arte também estara aqui e ele trara um texto para o eventual... para discutir junto
com vocé como é que a leitura pode ser feita nesse texto... como é que vocé poderia ensinar Arte
através da leitura... daquele texto ...

Beatriz35: entdo mas ai

Cacilda22: ele como especialista na disciplina... como especialista da area ele vai...

Beatriz36: como isso que a gente esta fazendo agora com vocé mas por exemplo vocé (dirige-se a
pesquisadora) teria que agora no segundo semestre pedir para coordenacdo para todos 0s
professores como ele falou (refere-se a fala do professor Tarcisio) por uma pastinha com esses
textos todos... seria interessante que se fizesse ... mas € preciso ter um respaldo e cobranga porque
eu Sou uma que as vezes esqueco...

Cacilda23: é um trabalho também de leitura

Beatriz36:porque isso aqui...

Cacilda23: porque o que é importante é a leitura...

Beatriz36: isso aqui... ndo € uma coisa dificil de ser implantada ndo tem nada demais... eu acho
que é muito mais a boa vontade das pessoas do que outra coisa... porque assim fazer todo um
trabalho que vocé esta fazendo... levantar tudo isso e morrer... isso € muito triste porque eu acho
que o que vocé estd fazendo deveria ir além da nossa conversagdo e agora nesse semestre ser
implantado...

Marisa36: exatamente

Beatriz36: ... eu acho que deveria ser implantado independente se vocé vai usar ou ndo no seu
mestrado devia ser implantado porque sendo a gente vai continuar... é nesse...

Carolinel9: nessa situacdo
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Beatriz36: ... nesse vai e vem que ndo funciona ou seja alguns professores conseguem desenvolver
as suas funcdes e outros ndo... ndo € porgque nao guerem, mas € porgue ninguém nunca sentou pra
conversar com eles...

Cacilda24: ndo conhecem também ...

Beatriz36: ndo conhecem ...

Caroline20: isso é uma coisa tdo facil... (nesse momento as professoras eventual, de biologia e
pesquisadora falam juntas)

Beatriz36: ndo sabem...

Cacilda24: muitas coisas discutidas aqui porque eu também estou fazendo junto... eu estou
aprendendo também...

Beatriz36: seria muito interessante agora nesse planejamento...nesse replanejamento...

Cacilda24: mesmo sendo da &rea...

Marisa37: é bom passar isso para diregao ...

Beatriz36: nesse replanejamento que a gente tem em julho ser implantado... eu acharia muito
interessante que esses Ultimos cinco ...quatro meses implantar... comecar a implantar esse
negacio...

Caroline21: é uma coisa facil porque todos os professores tém o cronograma para seguir... entao
dentro desse cronograma tem textos...

Beatriz37: tem

Caroline2l: ...para serem trabalhados... diversos ai...

Beatri\37: € eu ainda mostrei para ela o livro de biologia... tem um monte de textos ...

Caroline2l: e daria para pegar esses textos que os professores trabalham... avulsos e deixar para as
aulas em substituicdo e a gente teria um suporte daquela matéria que o professor vai trabalhar
antes ou depois de uma substituicdo mas vai ser trabalhado aquele conteddo...

Marisa38: no livro de portugués...

Caroline2l: que o professor deixou...

Marisa38: no primeiro volume (dirige-se a pesquisadora)...0o do beija-flor... entra muito de
biologia

Beatriz38: é que biologia

Cacilda25: essa é...

Beatriz38: meio ambiente...

Cacilda25: uma questao por exemplo...

Beatriz38: sustentabilidade ... ecologia...

Cacilda25: inclusive a diretora questionou se era possivel ter acesso... € sO ter um espago porque
mesmo antes da escolha do texto é importante discutir com os professores se eles sabem o que sao
0s géneros... para que serve a leitura... ndo € so chegar e ler o texto mas tem todo um...uma
Beatriz39: é porque é assim...eles...

Marisa39: uma base

Cacilda25: uma orientagdo

B1039: eu sempre fui muito acostumada tanto na escola como na faculdade com textos assim entéo
pra mim ndo é uma coisa que eu falo ‘nossa’... eu ja estou acostumada... ndo estranho isso... para
mim nao é estranho... eu ja faco isso as vezes com textos provas em cima de textos... entdo eu nao
tenho dificuldade em fazer isso... eu é que esqueco eu tenho que ter uma pastinha com tudo
bonitinho eu tenho que fazer...por numa pastinha... agora no replanejamento a gente queira ou nao
queira estd um pouquinho light ou seja é muito

Cacilda26: é esse trabalho

Beatriz39: ..melhor

Cacilda26: que a gente discutiu aqui...
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Beatriz39: exatamente.

Cacilda26: aqui junto com os outros professores ...

Beatriz39: porque a gente ja faz tudo isso... senta...

Cacilda27: hum...hum...

Beatriz39: j& imprime...coloca... j& deixa... ja monta...

Cacilda27: mostrar até isso aqui pronto ... (pesquisadora refere-se as atividade de leitura do grupo)
mostrar para 0s demais professores...

Beatriz39: porque para direcéo...

Cacilda27: ...o que foi feito no grupo ...

Beatriz39: ...queira ou ndo queira para coordenacao e para direcao isso € uma mao na roda...
Caroline22: han...han...

Beatriz39: porque até assim as vezes a coordenadora pedagdgica ela mesma entra na sala...porque
eu ja vi ela entrando em sala... ela mesma pega o texto e entra em sala...

Marisa40: e tudo pronto..

Caroline23: outra coisa é que dai para frente... principalmente no Ensino Médio o que é que eles
vao fazer... prestar um vestibular... ou outra coisa e tudo € em cima de textos... o ENEM por
exemplo esté so...

Marisa4l: exatamente... sO textos

Beatriz40: e um argumento que vocé tem é o SARESP...0 argumento que se tem é o SARESP ou
seja 0 SARESP esta ai.. se a gente comecar a trabalhar isso com o0s eventuais sera que ndo vai
ajudar no SARESP...ndo s6 para mim...

Marisa4l: principalmente textos

Beatriz40: para mim...

Marisa41l: diversificados assim...

Beatriz40: o mais importante para mim é o ENEM sinceramente..0 ENEM é muito mais
importante porque € a porta...é a entrada para faculdade

Caroline24: e agora mudou tudo...

Beatriz40: eu acho que esse negocio de indice devia estar relacionado diretamente ao ENEM
porque 0 ENEM eles fazem direito... 0 SARESP eles fazem de qualquer jeito jA 0 ENEM eles fazem
direito... agora sera que isso ndo € um argumento para a nossa propria escola melhorar?

Marisa42: exatamente

Caroline25: porque eles vao saber trabalhar com todas as disciplinas... entdo quando aparecer
textos de quimica... textos de fisica em uma prova eles vao prestar e saber analisar o que leem ......
Marisa43: que tipo de texto é...

Caroline25: ... que explica alguma coisa e faz eles pensarem... analisarem e eles ndo sabem fazer
iSso agora... entdo é uma coisa que a gente pode colocar como uma pratica...

Beatriz41: porque concorda (dirige-se a eventual) que acaba sendo um reforgo da minha matéria ...
Caroline26: l6gico

Beatriz41: geografia...fisica...arte...acaba... sendo um reforco e em...

Marisad4: portugués...

Beatriz41: gramatica...literatura entdo nem se fala..

Caroline27: ele vai sair...

Cacilda27: entdo a gente comeca a montar as atividades a partir do texto que vocés colocaram e a
Marisa tenta auxiliar no complemento dessas atividades na area de portugués a gente monta isso
aqui discute e passa para os colegas...

Beatriz42: acho que ndo podia morrer isso ai ndo Cacilda

Cacilda27: ta
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Beatriz42: eu acho que isso ai ajuda todo mundo...ajuda a escola e ajuda o principal que € o aluno
porque é o que nds ja sabemos o principal é o aluno... entdo isso para mim...isso € o principal,,,
continua sendo o aluno...

Marisa45: tudo é em funcédo do aluno

Beatriz42: eu acho que é um instrumento fécil...ndo0 compromete ninguém... é s6 mesmo a pessoa
ter responsabilidade para fazer e alguém de cobrar... no meu caso é pra nao esquecer...

Cacilda27: e de estar discutindo com o eventual...

Beatriz42: sim légico

Cacilda27: porque € quem vai estar na sala de aula

Beatriz42: eu acho assim... que ndo poderia ficar sé no seu trabalho... eu acho que isso tem que ser
levado para escola.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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