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RESUMO

MARQUES, M. P. S. DO Acesso de Pessoas com Deficiéncia ao Sistema®dlel Ensino
de Manaus na Percepcéao dos Professores. Tese (@injtad~aculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras. Universidade de Sao Paulo, Ribeirdo P26t0.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Matim® 9394/96 estabelece como
principio bésico a Educacao Inclusiva, recomendaaio Estados e aos Municipios que o
atendimento de aluno com deficiéncia seja realizdalasse regular de ensino. Os desafios
para a implantacdo de acdes que efetivem, com sycaspolitica publica educacional
inclusiva fazem parte do cotidiano escolar. No Aomas, essa realidade é desafiadora, pois
praticas educacionais tradicionais de segregacé@dopirinam no contexto do estudo. O
sistema publico ainda mantém classes especiainisinceregular, enfatizando o enfoque
educacional da integracdo e o enfoque inclusivorg@ne muitas barreiras para se consolidar
como politica publica. O objetivo desta pesquisadmhecer a percepcao dos professores da
rede publica da Cidade de Manaus, sobre o procesgwlusdo educacional de alunos com
deficiéncia, do Ensino Basico ao Ensino Superiatsddmos também identificar quais
adaptacdes foram necessérias para receber estess;aldentificar as praticas docentes
realizadas pelos professores, visando a inclusdoatlmos com deficiéncia; conhecer se
houve ou ndo modificagées no Projeto Politico-Pédieg e investigar junto aos Secretarios
Estadual e Municipal a existéncia de politicas jgablinclusivas no Municipio de Manaus.
Optamos por realizar entrevista semiestruturada t®mrofessores do Ensino Basico e 15
docentes do Ensino Superior, além dos Secretaedsddicacdo Estadual e Municipal. Os
dados foram analisados qualitativamente, utilizeselanalise tematica de conteudo. Os
resultados mostram que em relacdo as adaptacOaisetigicas, as escolas da Educacao
Basica, segundo os professores, ndo estao prepgradareceber os alunos com deficiéncia,
ao contrario da IES, onde os docentes informaragnagiaptacdées como rampas e banheiros
foram realizadas. Em relagdo a adaptacdes de mlapeiiagdgico, constatamos que as
escolas da Educacdo Béasica possuem material ddamgtague ndo acontece no Ensino
Superior. Com relagéo aos projetos pedagoégicosicaanos que os professores da Educacéo
Basica desconhecem este documento, diferente desntes do Ensino Superior. No que se
refere as adaptacdes atitudinais, constatamosiatina dos professores da Educacgéo Béasica
em realizar campanhas de sensibilizacdo, visandwrdeer a inclusdo, distintamente dos
docentes do Ensino Superior, que ndo as realizaegperam da instituicdo agédo neste
sentido. A auséncia de projetos sobre inclusdoesséulidade foi também relatada pelos
Secretarios Estadual e Municipal. Estes resultpdasnitem concluir que ndo ha uma politica
educacional que contemple a inclusdo de pessoasleficiéncia no ensino, seja estadual ou
municipal, em Manaus. E no Ensino Superior publiconstatamos a realizacdo das
adaptacOes arquitetdnicas, ficando evidente a sideele de estabelecer programas e acoes
que garantam as condigcbes necessarias ao atendirdest alunos com necessidades
educacionais especiais.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Inclusdo, Alitisiade, Formacao de Professores.



ABSTRACT

MARQUES, M. P. S. D. Access of Disabled Peoplehte Public Educational System in
Manaus from the Teachers’ Perception. Dissertgioctorate). University of Sdo Paulo at
Ribeirdo Preto, Faculty of Philosophy, Scienceslastters. Ribeirdo Preto, Brazil. 2010.

The current Directives and Bases for National Edandaw n°® 9394/96 establishes inclusive
education as its basic principle, recommendingestand cities to include disable students in
regular teaching classes. Challenges to implenwitrs that successfully put into operation
the public educational policy are part of the sd¢hoatine. In Amazonas, Brazil, this is a
challenging reality since traditional educationedgtices of segregation predominate in this
context. The public system still maintains speciakses in regular teaching stressing that
educational integration and inclusive focus fac@ynabstacles to be consolidated as a public
policy. This study aimed to identify the percepsoof public school teachers in Manaus,
AM, Brazil concerning the process of educationalusion of students with disabilities from
primary school to college. It also identifies wiaafaptations were necessary to receive these
students and teaching practices developed by teaeming to include disabled students;
determines whether there were modifications in pleelagogical political projects; and
investigates with the state and city secretariesetkistence of inclusive public policies in
Manaus. A semi-structured interview was conductéd %6 primary school teachers and 15
college professors, and also with the State ang Education Secretaries. Data were
gualitatively analyzed through thematic contentlgsia. According to the teachers, schools
are not architecturally adapted to receive disabtadents. Professors at the IES (Institute of
Higher Education) on the other hand, reported dldaptations such as ramps and bathrooms
were implemented. In relation to adaptations to gkedagogical material, primary schools
have adapted pedagogical material while the higitkeication institution has not. On the
contrary of higher education professors, primaryosts teachers have no knowledge
concerning the pedagogical project. In relationattitudinal adaptations, basic schools
teachers promoted sensitizing campaigns to fawusion while higher education professors
expected the institution promote such actions. Jtage and city secretaries also reported a
lack of projects addressing inclusion and accdsggibl hese findings indicate there is not an
educational policy addressing the inclusion of llisd individuals in the state and city
educational system in the city of Manaus, AM, BlraArchitectural adaptations were
implemented in higher education facilities but tleed to establish programs and actions to
meet the students’ special educational needs srapp

Key words: Public Policies; School Inclusion; Adegiy; Teacher Education
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APRESENTACAO

Nossa trajetéria € marcada pela experiéncia profiss nas escolas publicas de
Manaus, estadual e municipal, como professora deagdo infantil, ensinos fundamental e
médio, durante cinco anos, possibilitando-nos eedgnento pessoal e crescimento da
pratica docente, considerando-se as diferenteadattarias atendidas. Este periodo foi de
descobertas de multiplas possibilidades, inquietagdbre a docéncia e, principalmente, com
relacdo a aprendizagem dos alunos, fatores quelewasam a busca pela formacao

continuada.

O curso de Pedagogia proporcionou-nos a melhoriprética pedagdégica e, sem
davida, contribuiu para nosso aperfeicoamento gsmhal. O trabalho como pedagoga foi
realizado nos respectivos sistemas educacionaigldde de Manaus e nos municipios de Sao

Paulo de Olivenca e Humaita.

Esta experiéncia abrangente e complexa possibiitsu 0 conhecimento dos
desafios que o contexto amazdnico apresenta: prmulaobre, de origem indigena e
ribeirinha, distante dos recursos tecnolégicosnflinacao, com distancias ampliadas pelos

percursos dos rios, tornando a tarefa de educar difadil.

Caréncias sociais e descaso politico-administratom a populacdo marcam a
educacao neste contexto. Geralmente, as acOescaxhaia séo modificadas ao gosto de
administracdes que se sucedem, sem a preocupaedtatlelecer politicas publicas de curto,
meédio e longo prazo. Com estes desafios inseridpscatidiano da escola, a pratica
pedagogica € exercida, muitas vezes, alternandttsdes de angustia e de alegria. Angustia,
diante da percepc¢éo da realidade e das inumeiesldifdes a serem enfrentadas, que serdo
enumeradas ao longo deste trabalho; alegria, poagueditar na potencialidade do ser
humano e ajudar a desenvolvé-la transforma o fdasrprofissionais da educacdo numa
bandeira de esperanca, levando a constatacado dergaefazer o melhor é condigcéo para a
promocao de mudancas dessa realidade.

A docéncia na Universidade Federal do Amazonasr@dod dezoito anos, num
departamento académico responsavel pelas dis@ptieaformacdo pedagodgica de futuros
professores para as séries iniciais e educacaotilnfasta experiéncia docente favoreceu
tanto nosso desenvolvimento profissional, quantorescimento pessoal, ampliando ainda

mais N0sSso compromisso com as camadas menos falawec excluidas da sociedade.
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O curso de Pedagogia foi um dos primeiros curgeseber alunos com deficiéncia.
Com a chegada destes alunos, muitas davidas brgtpoaém, poucas foram as discussoes e
poucos 0s encaminhamentos feitos no conjunto déuigdo, para garantir a aprendizagem

destes alunos, ficando sob sua responsabilidagaaese ao ambiente universitario.

Entre as experiéncias académicas mais marcantes tregetdria, destacamos duas
gue envolveram o atendimento de alunos com det@i@érexigindo o repensar acerca de

valores, atitudes e de praticas pedagogicas.

Uma das primeiras experiéncias com aluno com @efca foi com o ingresso de
uma aluna com baixa visdo. Revendo a pratica peitzgdde uma disciplina tedrica,
percebemos 0s equivocos conceituais sobre a cageeirconsequentemente, sobre a
deficiéncia. Consideravamos que o educando comabasédo necessitava superar 0S Seus
limites para apropriar-se dos conhecimentos tralolaié na disciplina de formacéo, partindo

do pressuposto de que os limites estavam no sej&i&m no docente e na instituicao.

Posteriormente, outro aluno com deficiéncia vido&gl adentrou a sala de aula e
novas consideracdes foram se estabelecendo neagpétiagdgica. Estar junto, construir com
ele e com os demais colegas passou a ser 0 pacitd da abordagem pedagogica. Explorar
as habilidades adquiridas ao longo da escolarizegdirma a potencialidade do ser humano,
independente de suas limitagdes visuais, provocandaovo aprender a aprender pessoal e
profissional.

Na busca pelo aperfeicoamento profissional, realiacurso de Especializacdo em
Metodologia do Ensino Superior, na prépria instéioi, e curso de Mestrado em Supervisao e
Curriculo pela Pontificia Universidade Catélicalo Paulo. Tais estudos centralizam-se na
compreensao de como o tripé ensino, pesquisa eséxtgode colaborar com a melhoria da
formacao dos futuros professores, a partir de utnaepcao de universidade comprometida
com as mudancas sociais, mas democratica e patiep Ressaltamos que construir-se
como docente universitario €, sem duvida, um desainstante, principalmente daqueles que

formam outros professores.

Nossa experiéncia como gestora publica nos cam&itsecretaria da Secretaria de
Educacdo e Qualidade de Ensino — SEDUC, por trés #2000/2002); Subsecretaria
Municipal de Educacado, por um ano (2004), pernmbs- perceber a complexidade dos
sistemas educacionais, os desafios e limites teovggpaciais, para resolver questdes

historicamente enraizadas e negligenciadas. Esperiéxcia na administracdo publica
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permitiu-nos desenvolver a¢des politico-administaat no sentido de identificar problemas,
discutir, deliberar, planejar, acompanhar, encaarighavaliar o conjunto das ac¢des voltadas

ao desenvolvimento dos respectivos sistemas eaunzasi

A Educacao Especial, neste periodo, centralizadaaoeitos clinico-terapéuticos,
no atendimento em classes especiais e especiajzsgiam nenhuma referéncia a incluséao,
permitiu-nos, nesta nova experiéncia, encaminhgpgsta, no sentido de rever tal situacéo,
iniciando-se as primeiras discussdes nesta arelajndo os primeiros dispositivos sobre a

Educacéao Inclusiva para alunos com deficiéncia.

Servigos de apoio pedagdgico iniciam-se, neste mmneem as caracteristicas
assistencialistas e clinicas anteriores, constituse num suporte ao trabalho pedagdégico das
escolas, onde professores com ou sem deficiéngaaman a construir as condicdes
necessarias para o inicio da Educacao Inclusivatyibaindo para que os primeiros alunos

fossem recebidos nas classes comuns da Educagée,B@smunicipio de Manaus.

Considerando a aproximagcdo com a area, posteribementensificamos a
participacdo nos movimentos sociais das pessoas dafitiéncia na cidade de Manaus,
vivenciando a experiéncia de administrar uma ugéb n&o-governamental, sem fins
lucrativos, denominada Fundacdo de Apoio as Insbiés que trabalham com Pessoas com
Deficiéncia. Nesta ocasido, desenvolvemos acOesadéter politico, administrativo e
pedagodgico, que beneficiavam o atendimento especifie criancas e jovens pelas
instituicdes participes, sabendo dos limites dacdto das referidas instituicdes e da néo

substituicdo ao sistema escolar regular.

Frente a esta breve trajetéria, buscamos realizéormacdo continuada na
universidade, realizando curso de doutorado que pesitisse aprofundar estudos e
pesquisas sobre a inclusdo educacional na cidaiadaus, visando perceber os limites e os
desafios que a chegada do aluno com deficiéncialagses comuns provocou na pratica
pedagodgica dos professores, da Educacdo BéasicanginoESuperior Esperamos que tais
esclarecimentos possam auxiliar na compreensachatesta realidade educacional, mas
também dos caminhos que deverdo ser construidagypeantir 0 acesso e a permanéncia do

aluno com deficiéncia nas instituicdes educativas.



24

| — INTRODUCAO

A insercdo da pessoa com deficiéncia na sociedaden éeflexo do momento
historico vivenciado em cada contexto. Ao longo hiatoria, observamos diferentes
concepcdes: misticas, cientificas e sociais, geratencarregadas de esteredtipos, preconceito

e discriminagéo.

No mundo atual, presenciamos de forma cada vez owaisciente que estamos
vivendo num contexto de profundas mudancas, extremge vivo e plural, que suscita
inUmeras discussdes. Entre essas discussoes, @aidena problematica da igualdade e dos
direitos humano e, por mais que pareca contradjtaim mundo marcado pela globalizacao

neoliberal, que reforca as desigualdades.

Essa tensdo entre a igualdade e a desigualdaderéerge em diferentes contextos,
provocando crises e novas exigéncias sociais. tQesegelativas a democratizacdo de
oportunidades, superacdo das desigualdades, eonhemmento de diferentes grupos se
fazem cada vez mais presentes na contemporaneidade. isso tem provado, segundo
Candau (2008) “que hoje o centro de interesse Sleatrl; ndo estou querendo dizer que se

nega a igualdade, mas que se coloca muito maivieiéneia o tema da diferenca”.

As pessoas com deficiéncia e outros grupos maigaagls foram alvo do processo
de desigualdade, sendo privados “de uma série de balturais e intelectuais que sdo

importantes, impedindo ou prejudicando a sua iatgyy a comunidade”. (MARTINS, 1997)

Opondo-se contra essa acentuada exclusdo, surgeersali movimentos:
Declaragdo de Salamanca, 1994; Convencgédo da Guafeh®®9; Carta para o Terceiro
Milénio, Londres, 1999; Declaracdo InternacionaMiantreal sobre Inclusdo, Canada, 2001,
Convencao Internacional para Protecdo e PromocadDdeitos e Dignidade das Pessoas
com Deficiéncia, ONU, 2003;Convencao sobre Direias Pessoas com Deficiéncia, ONU,
2006 entre outros. Tais movimentos ocorrem na dadi civil, ligados a defesa dos direitos
humanos, que discutem novos modelos histoéricostifi@ms e sociais, buscando transformar
a acdo humana em atitudes mais humanizadas, rddutndo processo de marginalizacao

enfrentado principalmente pelos grupos minoritagxduidos.

Estes documentos séo significativos na medida epgepdem diretrizes, visando
a construcdo de uma sociedade para todos. Os farundiais contribuem para uma novo

contexto social, a medida em que reiteram a didad& e a dignidade humana, as diferencas
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culturais e econbmicas relativas as pessoas coiiébeia, construir um conceito de
desenvolvimento inclusivo, pensar o mundo em padudéversais a partir da diferenca — sao

reflexdes que contribuem para a construcéo de uth&a inclusiva.

Com a insercdo social da pessoa com deficiénciacamexto mais amplo da
sociedade, Pacheco (2007) afirma que “a inclus&w@mlstem um valor politico alternativo
para combater o dominio dos valores mercadolégiossanos 80 e inicio dos anos de 90”.

A educacédo aparece neste cenario como um dosnresitas capazes de favorecer a
igualdade de direitos. A Declaracdo Mundial sdbdecacdo para Todos (1990) reitera que
“[...] embora sabendo que a educagcdo ndo seja gammdsuficiente, € de importancia
fundamental para o progresso pessoal e social.”

Movimento mundial amplo que reivindica politicasbjidas especificas para as
pessoas com deficiéncia, principalmente no campeasional, transformando-se num dos
principais referenciais de equidade social, folatghdo com a Declaracdo de Salamanca. E
importante destacar que o termo inclusdo ganhoatag@o variada: inclusdo tecnolégica e
inclusdo educacional para todos aqueles historicgmexcluidos: indios, negros, mulheres e

pessoas com ou sem deficiéncia.

No campo educacional, a concepcédo de Educacaosivelievolui como um
movimento de transformagdo da escola tradicionah pama escola mais inovadora,

constituindo-se em desafios as politicas e prafiedagogicas segregacionistas.

Neste sentido, o termo Educacéo Inclusiva destagsste novo cenario. E como
afirma Raica (2008) “educar € incluir, & favoreaeaquisicdo de competéncias e habilidades
que proporcionem condi¢coes de uma pessoa partdgsarelacées produtivas no meio social

em que vive”.

De acordo com Vianna (2005), a Educacéo Inclusé@a se refere somente aos
alunos com deficiéncia, mas a todos aqueles quesapiam necessidades educacionais

especiais.

O ensino inclusivo, portanto, como afirmam Staikbac Stainback (1999) “é a
pratica da inclusdo de todos — independentementesede talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural — em escolas e salasaule provedoras, onde todas as

necessidades sao satisfeitas”.
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No sentido mais amplo do termo, Educacgéo Includesse ser discutida em termos
da justica social, da Pedagogia, reforma escolarekoria dos programas. Como afirma
Pacheco (2007) “no que tange a justica socialseleelaciona aos valores de igualdade e de
aceitacao. As praticas pedagogicas em uma esableiva precisam refletir uma abordagem
mais diversificada, flexivel e colaborativa do gga uma escola tradicional. A incluséo

pressupde que a escola se ajuste a todas as sreagga atenda as suas necessidades”.

Portanto, isto implica a mudanca da concepcaociatil de igualdade, considerada
como sinbnimo da paridade, homogeneidade e unifiaitel para novas atitudes frente as

diferencas individuais, diversidade e convivéncm© “outro”.

A educacgdo, sob a perspectiva da inclusdo, “é pripr&vida que flui, devendo
possibilitar, do ponto de vista politico, éticostético, o desenvolvimento da sensibilidade e
da capacidade critica e construtiva dos alunogiém® em qualquer das etapas do fluxo
escolar ou da modalidade de atendimento educaceracido.” (CARVALHO, 2004)

Para a concretizagdo desta nova concepcdo de doclés necessario que toda
sociedade se envolva e que as politicas publicesapo garantir sua efetividade, quer seja
através da regulamentacédo de leis em diferentesesatu por meio da promocéao de a¢cdes no

cotidiano da sociedade.

Neste sentido, o campo educacional precisa disewitcaminhar algumas questdes
qgue consideramos fundamental: a) que providénciasstema publico educacional esta
efetivando, para garantir a inclusdo nas escolgglares? b) quais providéncias as escolas
regulares estdo desenvolvendo para receber o ahmodeficiéncia? c) que tipo de apoio
pedagogico e humano pode ser ofertado pela eguada,o atendimento das necessidades
educacionais especiais? d) como estdo sendo pdepacs profissionais, particularmente
professores das classes comuns, para receber @ssamdh? e€) como 0 projeto politico

pedagogico pode colaborar com a construcao dequdigps inclusivas?

Para que responder a tais questionamentos, tonmeesssario tragar um breve perfil
sobre o sistema educacional brasileiro e o atemdondas pessoas com deficiéncias, na
concepcao da modalidade da Educacao Especial pelspectiva da inclusdo e, também, a
trajetéria da educacédo na Cidade de Manaus, rakuitm-a ao atendimento desses alunos no
sistema publico, do Ensino Basico ao Ensino Supetimm suas dificuldades e possiveis

avangos.
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1. SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: da Educacéo Especial a Incluséo.

1.1. Educacéo Bésica

A educacdo no Brasil, ao longo de sua historicida#gnpre foi marcada por
oportunidades educacionais que beneficiavam as dammimais favorecidas da sociedade
brasileira. Durante muito tempo, foram excluidas dancos escolares diversas camadas da
populacdo menos favorecidas: indios, negros, meshegyobres e, principalmente, aqueles
considerados incapazes por apresentarem algun@édefa fisica ou mental, reforcando a

ideia de um sistema excludente e antidemocratico.

Segundo Jannuzzi (2004), até as trés primeirasddecdo século XX, o sistema
educacional brasileiro muito precario, com poucs@®las publicas, poucos professores e sem
as condi¢@es financeiras, administrativas e pedeg®gfavoreceu a exclusdo de uma grande
parcela da populacdo, dos bancos escolares. Comarggaa do desenvolvimento politico,
econdmico e social do pais, novas exigéncias Sficerielas ao sistema educacional, que

precisa atender a todas as demandas e necessiéad®s. nova sociedade.

A educacdo da pessoa com deficiéncia, durante snugioos, ficou sob a
responsabilidade das familias que, muitas vezessfingiam apenas ao convivio de poucos.
De acordo com Jannuzzi (2004), as primeiras esool&asil remontam ao periodo imperial,
quando foram criadas as escolas para deficiengemigi e auditivos — Instituto Benjamin
Constant e o Instituto Nacional para Surdos, no d@aaneiro. Todavia, essas instituicdes
tinham um atendimento restrito, por estarem ceagrath capital do império, e incluiam

poucos alunos.

As demais pessoas com deficiéncia continuaram seoeber atendimento
educacional adequado, dificultando o seu desemaehlio e autonomia como pessoas,
continuando a socializagado e a educacéo restriteelacionamento familiar. Estas pessoas
permaneciam sem acesso ao processo de escolarzagénsequentemente, durante muito

tempo, ausentes nas politicas publicas permanentes.
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A educacado nacional passa por um processo deroe#a significativo, no inicio
do século XX, quando setores publicos e privadogliam sua atuagdo no campo
educacional. As décadas de 50 e 60 presenciamsoiroento da oferta de escolas, porém

ainda longe do processo de universalizacao edugcio

Os sistemas publicos educacionais sdo ampliadosssificados, a partir da década
de setenta, sendo criadas inumeras escolas tadminito estadual quanto no municipal. Esta
politica educacional fomentou 0 aumento significatie escolas especializadas, constituidas
em grande maioria por escolas filantropicas, frdéoorganizacdo de pais e pessoas com

interesses diversos, como os profissionais dadesalde e psicélogos.

Jannuzzi (1994) destaca que, no Brasil, muitascelne servicos particulares de
atendimento da pessoa com deficiéncia foram criadosoferta de atendimento educacional.
Campanhas nacionais foram realizadas por assosiéifd@i®ropicas que passaram a se reunir
em federacdes, sendo as mais conhecidas a Fed®tac@mal das AssociacOes de Pais e
Amigos dos Excepcionais e a Federacao Nacionabde@&de Pestalozzi.

A primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacédoidwal — Lei LDB 4024/61
enfocou que a educacdo do excepcional faz part@stema geral de educacdo e tem por
objetivo integra-lo a comunidade; no entanto, ndilbwdu ao Estado a responsabilidade de
conduzir esse processo, continuando a estimuleal&Zzacdo dessa tarefa pelas instituicoes
privadas especializadas, que ofertavam oficinaglasses especiais separadas do sistema

regular nacional.

Muitas discussdes, na década de 70, foram travpdaspais, especialistas,
professores, dirigentes educacionais e poder mjblita tentativa de proporcionar
mecanismos educacionais e sociais que facilitasseegracao dessas pessoas na sociedade.
Evidencia-se, aqui, uma nova filosofia, a da NormagBo, através do principio da Integracéo,

que permitia a insercdo do aluno com deficiéncgaa@sses comuns do ensino regular.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases para a educagéional - LDB 5692/71
reforcou a filosofia da Normalizacdo, cujo prinoigla Integracdo ampliou o nimero de
atendimento educacional e de socializacao das gesso deficiéncia na sociedade, através
da insercdo das classes especiais na escola reggataro crescimento dos servicos publicos
educacionais, criou-se uma nova forma de atendomeneducacéo: classe especial, classe de

recurso, unidade de ensino itinerante.
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A referida lei menciona o atendimento do aluno adeficiéncia no art. 9% “os
alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mserda que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matriculasesuperdotados deverdo receber
tratamento especial”, atribuindo aos Conselhos dec&cédo a fixacdo de normas para o

atendimento desta clientela.

A criacdo, em 1973, do Centro Nacional de Educ&sjmecial — CENESP, foi um
marco para as politicas publicas de atendimentecaethnal da pessoa com deficiéncia.
Coube a este 6rgdo governamental “assumir a coamgdenem nivel federal, das iniciativas
no campo do atendimento educacional a excepciqraigiliando na implantacdo de setores
especificos de Educacdo Especial, nos estados écipios, compartilhando a¢bes de
ampliacdo do atendimento, através da criacdo dassed especiais no ensino regular
(MEC/SG/CENESP, 1977).

No inicio dos anos 80 a Educacdo Especial aindafléenciada pelo modelo
denominado Normalizacdo, que destaca a necessuiadse oferecer oportunidades do
cotidiano idénticas as que as pessoas ditas “nstmeiebiam. Este modelo, afirma Mazzota
(2005), “baseia-se no principio de atendimento iéeyeshcas individuais. Nao se trata de
procurar no homem suas deficiéncias ou inadaptagdes sim identificar, em cada
individuo, suas potencialidades, propiciando-lhéoméde desenvolvé-las em seu beneficio e
de toda a sociedade”.

A educacédo especial, a partir do principio da haggp, enfatizou como afirma
Carvalho (2004), a adequacéo do aluno com deficiéaa ambiente escolar, pouco ou nada
exigindo da sociedade. Essa forma possivelmenterdagu praticas de segregacdao,
discriminagdo e esteredtipos dentro do espaco as@dte fato, provavelmente, colaborou

com a excluséo deste aluno das escolas regulanpiaado o fracasso escolar.

A década de noventa aprovou nova organizacao daeé@o nacional, através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°./989&sta Lei estabeleceu uma nova
organizacdo para a educacao nacional, dividindoradeas etapas: Educacdo Basica, que
abrange o ensino fundamental e médio, e o EnsinperiBu. Acrescenta algumas
Modalidades de Ensino independente, porém, compl&mea estrutura estabelecida,

destacando-se dentre outras a Educacao Especial.
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A partir da década de 90, no Brasil, o discursgeshda Educacgéo Inclusiva ganha
destaque, impulsionado pelos diversos movimentggdmms na “Educacdo para Todos”.
Neste contexto, a Educacdo Especial ganha maiadbildade nos debates politico-

educacionais.

Movimentos como a Declara¢gdo Mundial de Educacéa pados (Jomtien, 1990) e
a Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994), cost@rexclusdo social e educacional de
parcela significativa da populacdo mundial, evidemmco papel fundamental da educacéo
como um dos fatores de equidade, considerandaunssatom deficiéncia, distirbios graves
de aprendizagem e/ou de comportamento e altasdaalak, como parte de um grupo maior
denominado “alunos com necessidades educacionmsias” (GLAT; PLESCH; FONTES,
2007).

A LDB 9394/96 reitera o principio da Educacédo Iscla no Capitulo V, art. 58,
quando afirma que a modalidade de Educacdo Espetislerd ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, pad@uoando com necessidade educacional

especial, envolvendo os alunos com ou sem defigiénc

Todavia, tal principio tem exigido uma nova reoigagiao da escola e do sistema
educacional, a fim de assegurar, com sucesso, $ss@a a permanéncia do aluno com
deficiéncia, na rede de ensino. O principio da Bd#o Inclusiva exige, ainda, investimentos
nos prédios escolares, que tém que garantir aibilidssle de todos a suas dependéncias,
bem como o desenvolvimento de praticas pedagoguagossibilitem a construcdo de um
curriculo escolar voltado para a incluséo, alénofgata, aos professores, de uma formacgéao

continuada especifica.

Para assegurar 0s objetivos e as diretrizes estadl@$ pela atual legislacao
educacional, foram elaborados diversos documerggalamentares importantes que, no
cotidiano escolar, auxiliam na execucdo da proppstdagogica elaborada pela propria
escola. Entre esses documentos destacam-se o R&wional de Educacdo — PNE; as
Diretrizes Curriculares Nacionais; e o0s Paramet@sriculares Nacionais - PCNs,
normatizando, ainda, a necessidade de construcBtado Estadual e Municipal de Educacao
para os respectivos estados e municipios, alemceeativar, nas escolas da Educacéo Basica,

a construcdo dos Projetos Politico-Pedagogicos.
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O Plano Nacional de Educacao (2000) tem por olnstia elevacdo global do nivel
de escolaridade da populacdo; a melhoria da qadalid® ensino em todos os niveis; a
reducdo das desigualdades sociais e regionaiscantéoao acesso e a permanéncia do aluno
na educacéao publica; a democratizacdo da gesténsiloo, através da garantia da autonomia

pedagodgica e financeira das escolas; e, por finmcentivo a participacdo de todos os
professores na constru¢ao do projeto pedagogiesada.

Este plano amplia a responsabilidade de todos tciadsmle com relagdo ao sistema
educacional vigente, organizando projetos, progsagnacdes em diferentes instancias, quer
publicas ou privadas, além de comprometer-se coumigersalizacdo, representada pelo

ingresso e permanéncia do educando, com sucessist@ma educacional.

Entre as metas tracadas no PNE (2000) para o atentti do aluno com deficiéncia,
destacam-se: estabelecer programas para equipaca@ss de Educacao Basica e do Ensino
Superior com aparelhos de amplificagcdo sonora eo®utquipamentos que facilitem a
aprendizagem; implantar o ensino da Lingua Braagildie Sinais mediante programa de
formacdo de monitores, em parceria com organizag@Esgovernamentais; ampliar o
fornecimento e uso de equipamentos de informabo@ocapoio a aprendizagem do educando
com necessidades especiais e assegurar a inchsdprojeto pedagogico das unidades
escolares, do atendimento as necessidades edwia@speciais de seus alunos, definindo os
recursos disponiveis e oferecendo formagdo emceeaas professores em exercicio.

Para viabilizar a Educacao Especial, sob a perspectiva da Educac¢ao Inclusiva, na conjuntura
educacional nacional, foram estabelecidas novas diretrizes curriculares pelo Conselho Nacional de

Educacdo — CNE/CEB n2. 02/2001.

Entre os documentos oficiais, destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(2005) que propdem novas orientagdes curriculares e pedagdgicas, que devem ser consideradas em
qualquer proposta e/ou projeto educacional. No Ensino Basico, foram estabelecidas novas diretrizes
curriculares para os cursos de formacdo de professores, reforcando a necessidade de renovar e
reelaborar a proposta pedagdgica de cada escola, de cada curso de licenciatura, de forma

democratica, compartilhada por toda a equipe, visando a melhoria da qualidade do ensino.

Essas diretrizes salientam a possibilidade, quando necessario, de se realizarem nos
diferentes niveis de escolaridade adaptacGes curriculares que favorecam o principio da inclusdo
educacional. A modifica¢cdo do curriculo escolar, através do processo de adaptacdo curricular, gera
muitas controvérsias: existem dois posicionamentos, entre os estudiosos e especialistas da area

sobre a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia.
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Mendes (2006) explicita esses dois posicionamentos distintos: o primeiro grupo defende
que o processo de inclusdo ocorra de forma radical, ou seja, total, independente do tipo de
deficiéncia e comprometimento, e reconhece que a escola regular é um espaco propicio para mudar
esteredtipos sobre incapacidades e potencializar habilidades de socializagdo para todos os envolvidos
no processo de escolarizacdo. Outra corrente defende a inclusdo em classes comuns, de forma
parcial, acompanhada do atendimento complementar especializado, realizado através do apoio
pedagdgico das salas de recursos e outros servicos profissionais que contribuam com a

aprendizagem do aluno com deficiéncia.

A proposta de inclusdo total (STAINBACK; STAINBACK, 1999) enfatiza o atendimento de
todos os alunos nas classes comuns, apontando, ainda, para a necessidade de reformas na
sociedade, das praticas pedagdgicas nas escolas e nos respectivos sistemas educacionais. Todavia,
acreditamos que os servicos de apoio da Educacdo Especial ndo podem ser descartados e, para

alguns alunos com deficiéncia, podem ser realizados de forma isolada ou segregada.

Beyer (2007) apud Leodoro (2008) afirma que alguns autores apresentam aversdo a
atuacdo combinada entre a Educagao Especial e a educagdo comum, considerando o enfoque clinico-
teratéutico presente na Educacdo Especial por muito tempo. Segundo o autor, a Educacdo Especial
ndo deve ser vista como antagobnica a educagdo comum; elas sdo complementares e fundamentais
para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia atendidos nas classes comuns que necessitam dos

servicos especializados.

Lopez Melero (2009) afirma que:

A educacdo inclusiva é um processo para aprendeeacom as diferencas entre as
pessoas. E um processo de humanizacdo e, porsapiie respeito, participacéo e
convivéncia; do contrario, a Integracéo € a ilud@que pessoas diferentes e grupos
minoritarios tém que se adaptar a uma cultura hégaa.

Neste contexto, ganha cada vez mais destaque aizegho da instituicdo
educacional como espaco significativo de mdultigdassibilidades de mudancas, que pode
corroborar com a constru¢cado de uma sociedade imalus intervencédo intencional da escola
na formacéo para a cidadania implica tanto a etegéordo Projeto Politico-Pedagdgico — que
se configura como um instrumento de decis6es sofaeer pedagdogico e curricular — como
0 compromisso com a formacgao de todos, preferenersk de uma comunidade acolhedora,

participativa, que respeite a diversidade e camdritom a equidade.
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Compreende-se a equidade no trabalho pedagodgico cespeito as diferencas e
necessidades individuais, sem que interferénciasoesicas, demograficas, étnicas e de
género acarretem impedimento & aprendizagem; poytanprocesso educativo deve ser
transformador, realizado para todos na socieddgjetivando a formacéo plena e cidada do
educando (CARVALHO, 2004).

O Brasil possui diversas experiéncias exitosases@brinclusdo do aluno com
deficiéncia em classes comuns da Educacédo Basscast0dos de (MACHADO, FONTES;
ASSUNCAO e GLAT, 2006; OLIVEIRA; LEITE; 2007; REGANAN e BRACCILLI, 2008;
MENDES; e LOURENCO (2009) apontam que essas exp@a& necessitam ser mais
divulgadas, discutidas, para que possam conssiéuam possibilidades concretas de politicas

publicas.

Muitos sistemas educacionais da Educacéo Basida amcontram dificuldades para
equacionar os desafios trazidos pela Educacao simaluPercebemos que convivem no
mesmo sistema propostas tradicionais, representaglas instituicoes especializadas que
enfocam o principio da segregacdo, e inumeras edagspeciais e experiéncias que
desenvolvem praticas inclusivas. No municipio dexds, segundo informacdes da Geréncia
de Atendimento Especifico da Secretaria Estadwtd Biretoria de Educacdo da Secretaria
Municipal, os respectivos sistemas educacionaislaainferecem estas trés formas de

atendimento ao aluno com deficiéncia.

Portanto, a perspectiva da Educacéao Inclusiva € realelade a ser construida por
muitos sistemas educacionais e, de certa manaratoda a sociedade e ndao apenas pelo
aluno com deficiéncia, que geralmente luta muitcapagressar na instituicdo escolar, ali

permanecer, e concluir sua escolarizacéo, quednedg€do Basica ou no Ensino Superior.

O censo demografico 2000 (IBGE, 2000) informou aqudBrasil possuia 24,5
milhdes de pessoas com algum tipo de deficiénsta; representava 14,5% da populacéo
brasileira. Dentre estes, 48% apresentavam defieiénsual; 23% deficiéncia motora; 17%
deficiéncia auditiva; 8% deficiéncia mental e 4%iaiéncia fisica. Estes dados tornam-se
importantes no sentido de auxiliar no estabeledmette politicas publicas sociais,

educacionais, econdmicas e culturais.
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De acordo com o censo escolar (BRASIL, 2006), resiBrainda € grande o nimero
de criancas e jovens com deficiéncia, em idadelaas@xcluidos do ambiente da escola. Na
faixa etaria de 0 a 17 anos, apenas 700.624 estenatniculados no sistema educacional

brasileiro neste periodo, dos cerca de 2.850.60#lade escolar.

Distintos desafios vém surgindo com a entrada eermng@néncia, nas escolas
regulares, dos alunos anteriormente atendidos @ssed ou escolas especiais. De um lado, os
professores das classes regulares afirmam queas&ogm informacao para desenvolverem
praticas pedagdgicas compativeis com as necessidide alunos com deficiéncia; e, de
outro, professores especialistas no campo da E@odagpecial sentem-se deslocados para
efetivar uma pratica profissional diferente daguekevista na Educacdo Especializada, que
requer um novo direcionamento, através do compartiento de acdes educativas junto ao
professor das classes regulares, prestando asaessomonitoramento das atividades

realizadas pelos alunos, no cotidiano das classéssivas.

Todavia, ambos estdo sendo convocados para redimaresm os fundamentos, as
formas e as finalidades de seu trabalho, para gatear a aprendizagem do aluno com
deficiéncia. Lopez Melero (2009), quando se retefeducacéo Inclusiva na cultura escolar,

salienta que os professores

[...] requer estar disposto a modificar as pratmedagogicas para que cada vez mais
sejam praticas menos segregadas e mais humanasiclltods praticas significa
que as atitudes dos professores tém que respeaitaorapeténcia cognitivas e
culturais das pessoas diferentes e de modificarsistemas de ensino e de
aprendizagem; o curriculo escola; a organizacaolase os sistemas de avaliagao.
[...] esta € uma concepcao de escola publica comlugar onde meninas € meninos
aprendem a ser pessoas democraticas, livres, eulfas respeitam a diversidade.

Bueno (2001) evidencia que se, por um lado, o psofeda classe comum que
atende aluno com deficiéncia precisa adquirir comhentos mais especificos, para atender
alunos com caracteristicas peculiares, por outsopmfessores especializados precisam
ampliar suas perspectivas, tradicionalmente cemdragssas caracteristicas. A importancia,
nesse processo da educacao continuada ou em SEWEC0S respectivos sistemas de ensino,
na Educacdo Basica, precisam desenvolver em parcern as instituicbes de Ensino

Superior, € evidente e premente.

Pesquisas como as de (MANTOAN, 2001; ZANATA, 2003ETRO, 2003)
demonstram que a simples insercéo de alunos caméeia no interior das classes comuns

do ensino regular ndo caracteriza acfes educasiordusivas, acrescentado que ainda séo
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timidas as iniciativas no cotidiano da escola, skjaponto de vista pedagdgico ou da
acessibilidade.

Para além das imprescindiveis mudancas nas igsgsiieducativas, com relacéo as
adaptacOes dos prédios escolares e da (re) orgaaizaurricular, torna-se imprescindivel
estabelecer novas concepcdes de sujeitos e dedegagem, de tal forma que um aluno com
deficiéncia seja alvo de investimentos educatiyasitados pela possibilidade de mudancga
qualitativa de sua condicdo atual. Como afirmanrelig Teixeira (2005) “[...] resta hoje a
cada escola construir, ao seu modo, sua reposptaradoxo de ser ao mesmo tempo igual

para todos e Unica para cada um”.

Neste sentido, entram em jogo as possibilidadese distinguir, através das relacdes
sociais estabelecidas na convivéncia escolar negak decorréncias daqueles aspectos
considerados imutaveis, frequentemente associadéEoees organicos, daquilo que se

entende como deficiéncia.

Os profissionais que atuam em classes inclusivaacreditam no processo
educacional realizado de forma heterogénea, copeitesa diversidade, e privilegiam as
diferencas, assumem importancia estratégica negsocpedagogico, pois podem contribuir
com a transformagéo do processo educacional, amplias possibilidades de se estabelecer
uma sociedade inclusiva. Emerge, assim, a necedssfase colocar em destaque as relacdes
ativadas no contexto, para favorecimento da amagdm, em vez de focar o individuo

deslocado de suas vivéncias ou enfatizando apenadisites.

Desde o inicio desta década, os 6rgdos governaseasponsaveis pela educacao
tém produzido decretos, leis e programas visand@nga o direito a educacdo e,
principalmente, a chamada Educacao Inclusiva.

O aluno com necessidades educacionais especiaerialeser, segundo Bueno
(2008), “objeto de uma politica global de qualifiga nacional, que abrangesse, inclusive,

aluno com deficiéncia, este sim, objeto da Educ&special”.

Podemos afirmar que tal politica referenda a de{@o necesséria entre a Educacéo
Especial e a educacdo comum. O aluno com defiai&wsie ter, através da garantia da escola
comum, a continuidade dos estudos — num continegpqde levar até ao Ensino Superior,
com a garantia do atendimento educacional espemilaj no decorrer da escolaridade na
Educacéo Basica.
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No Ensino Superior, a garantia do acesso, da pé&mane da participagcdo passa
pela garantia da acessibilidade, que envolve todagspectos de modificacdo das condi¢des
arquitetbnicas, dos materiais e recursos tecnaégmara aprendizagem do aluno, entre

outros.

Na Educacdo Basica, destacamos o Programa Edudacégeiva: direito a
diversidade (BRASIL, 2003), que tem por pressumosiaroporcionar a melhoria das
condicbes fisicas e pedagodgicas das classes dmoemsgular, através de parceria,
principalmente com os municipios; apoiar as ac@&@#ahsformacdes das escolas regulares
em escolas inclusivas; promover a formacdo condiaude professores, gestores e demais
profissionais; promover a acessibilidade; e ampliacesso de todos a escolarizacéo.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (2@@fiyma o compromisso
“Todos pela Educacéo”, prevendo a implantacdo ds sde recursos multifuncionais, a
formacao de professores, a acessibilidade argnitet@os prédios, a preocupacdo quanto ao
mobilidrio, equipamentos que auxiliem na permar@&ndd aluno com deficiéncia na

Educacao Basica e Ensino Superior.

A Politica Nacional de Educacéo Especial, sob ageetiva da Educacéao Inclusiva,
(2008) é reforcada pelos documentos legais: ReBoIGNE/CB n° 4/2009, que estabelece as
diretrizes operacionais para o atendimento educaktiespecializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial e pela Nota Técnit®/2010 SEESP/MEC, que orienta
sobre a institucionalizacdo da oferta de atendimexiucacional especializado — AEE em

Salas de Recursos Multifuncionais, implantadasesaslas regulares.

Estabelece que o Atendimento Educacional Espeatliz AEE tem a funcéo
complementar ou suplementar a formacéo do alunomp@ da disponibilidade de servicos,
recursos de acessibilidade (condi¢cdes de acessariaculo escolar, promovendo a utilizacao
de materiais didaticos e pedagogicos, dos espagpss,mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos traespoentre outros) e estratégias que
eliminem as barreiras para a plena participacdaprandizagem e na convivéncia em

sociedade.

Com relacdo as diretrizes para a Educacdo Especaperspectiva da inclusao,
define que a Educacdo Especial como “modalidadendao que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades realiza o atendimento edwedha@specializado, disponibilizando os
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recursos e servicos e orienta quanto a utilizagipracesso de ensino e aprendizagem nas

turmas comuns do ensino regular”.

Esta Politica define atendimento educacional eafpeatlo, na Educacdo Basica,
como aquele que apoia o desenvolvimento do alucmnstituindo oferta obrigatoria dos
sistemas de ensino e deve ser realizado no tunessim ao da classe comum, na propria

escola ou em centro especializado que realizesesgieo educacional”.

Com relacao ao publico alvo, a Politica define uapg mais especifico de sujeitos,
distanciando-se do amplo conceito de necessidailes&onais especiais, definindo-os como
“os alunos com deficiéncia; com transtorno global desenvolvimento e com altas

habilidades/superdotagéo”.

Percebe-se que a legislacdo no Brasil apresentg@vaos Ultimos anos; porém,
como afirma Pereira (2008) “diariamente apresenticios de que muito falta a ser
incorporado em sua realidade cotidiana, no querehpeito ao desenvolvimento de uma

cultura de acessibilidade”.

1.2. Ensino Superior

O Ensino Superior € o local por exceléncia da fgioade inimeros profissionais
para atuarem na sociedade, principalmente de parfesdo Ensino Basico.

Os cursos de licenciaturas do Ensino Superior, igmbbdu privado, devem se
preocupar com a melhoria da formacdo inicial e emvigo de todos os professores da
Educacado Bésica ou do Ensino Superior. De acorapGilat et al (2006) “o professor deve
ser formado e/ou capacitado de maneira a sabetinaotseus conhecimentos, articulando-os

mediante acao e reflexao tedrica-pratica”.

O ensino formal, geralmente centrado na transfeaxéde informacdes, favorece
praticas tradicionais de reproducédo dos conhecwseientificos, de acdes pedagodgicas que
negam a individualizacao, a diferenca e o respkittalecendo pratica homogénea em sala de

aula.

Quando a formacao pedagogica do professor uniagcsisbarra-se na propria falta
de percepcédo de sua formacao, preferencialmerdgadd a segundo plano ou até mesmo

desvalorizada, em detrimento de suas atividadestifitas. Entre os desafios atuais,
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esbarramo-nos com a necessidade de articulagde entdocéncia e a atividade de

investigacao.

O Plano Nacional de Graduacéo (2001) "dispde quréneeira questao que se coloca
para a universidade, a fim de que ela possa defuipapel, diz respeito a de que modelo ou

estratégia de desenvolvimento ela esté a servigo."

Outra contribuicdo importante deste documento sopgsta de "“instituir em todo o
Ensino Superior programas de formacdo pedagogica pemspectiva continuada...”,
motivando os docentes a buscarem formas de melfgaaatuacao, principalmente quando se
trata da diversidade do alunado. Sao poucas &xde8 que favorecem a instituicdo de uma

pedagogia universitaria.

A formacdo do professor ndo se encerra ao finatuwtso de licenciatura. Esse
processo formativo continua no exercicio pleno rddigs&o e constitui-se em um movimento

progressivo de trabalho e formacéo ao longo d&icarr

Masetto (1997); Castanho e Freitas (2005); EidelW2005); Cunha (2006) tém se
dedicado a reflexdo sobre praticas pedagogicamivarsidade, no sentido de responder a
algumas necessidades advindas principalmente de¢éo nos cursos de licenciatura, e dos
desafios de estabelecer uma préatica mais inclesperticipativa, alicercada em pesquisas do

cotidiano universitario.

O acesso de alunos com deficiéncia nos cursos atiuagao € recente e as IES
necessitam se preparar e se adequar a esta ne@éiel”. No dizer de Castanho e Freitas
(2005), o Ensino Superior deve ser um lugar denaia® e praticas da Educacao Inclusiva.
Neste sentido, ganha destaque a preparacdo pedagdgi docente, com atividade
complementar e interdependente dos seus conhecisngahtificos.

Alguns autores (NOVOA, 1992; ZEICHENER, 1993; PERREJD, 2001)
corroboram com a tematica da formacdo de professoegplicitando competéncias
necessarias ao bom desempenho docente, tais cornalodzacdo dos conhecimentos
profissionais e a construgdo de novas identidadeentes; e a agao reflexiecamo um dos
fatores de mudanca da pratica pedagdgica, que pdalmnecer o principio da incluséo

escolar de alunos com deficiéncia.

O profissional da educagéo, mais especificamentgofessor envolvido com o
processo de inclusdo, € convocado a atuar num xtonteeterogéneo, marcado pela

diversidade, onde ndo pode ser percebido como wisgional técnico, mas como uma
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pessoa cuja trajetéria € marcada por crencas,eskr principalmente, pela capacidade de
encantamento e esperanga no potencial de cadaa@omou sem deficiéncia na sala de aula.

Para Mendes (2006), a inclusdo escolar é um prméiro e filosofico que advoga

a convivéncia com a diversidade e enriquece o®ecE8ps sistemas escolares e a vida social.

A Educacdo Especial, como modalidade da educacimel@ seu carater de
transversalidade, perpassa todos 0s niveis de cemsitermm como uma das principais
preocupacles, entre tantas, a formacdo dos prodssspe atuam com alunos com

deficiéncia, seja em classes comuns ou em outcasslo

InUmeras sao as regulamentagfes (LDBEN n° 939@R&/CEB n° 02/2001; Dec.
n° 6.571/2008; Res. n°4/2009) que preveem a fomnagitinuada de professores que
trabalham com alunos com deficiéncia em classesiosnguer no ambito da capacitacdo em
servico ou em cursos de especializacdo no Ensiperieu, para que possam atuar em
conjunto com professores especializados, no atamdordas necessidades educacionais dos

alunos, nas salas de recursos multifuncionais.

A garantia da acessibilidade ao Ensino Supericaldeos com deficiéncia também
tem exigido um novo redimensionamento do trabakaagogico do professor universitario,

implicando uma progressiva formac¢ao continuadgpdofessores universitarios.

O espaco universitério, além de ter que se aderpuaxigéncias legais de adaptacao
arquitetbnica, precisa, ainda, discutir os projgtedagogicos dos cursos; 0s programas das
disciplinas; as modificacdes atitudinais de prajess, funcionarios e alunos com ou sem
deficiéncia, apoiados em principios que garantamnstituicdo de Ensino Superior, 0 acesso,

a permanéncia e a participacao de todos sob ago#irspda acessibilidade.

Conforme Manzini (2003), a acessibilidade € um @sso de transformacéo do
ambiente, da organizacéo fisico-espacial, da adtrigéio, do atendimento, das atitudes e das
mudancas de comportamentos da organizacéo, endgmatividade humana, que reduzem o
efeito da deficiéncia. Ou seja, a acessibilidadepiie o conceito de cidadania, com direitos

assegurados, que devem ser respeitados.

As instituicbes de Ensino Superior devem procugsrfaicoar-se no sentido de
atender a diversidade de alunos matriculados, gadana permanéncia e a formacao
profissional dos mesmos. Necessitam ainda incorpema seu cotidiano académico e

cientifico os principios da acessibilidade.
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Os principios da acessibilidade devem compor dsasingerais de planejamento
institucional, explicitados nos projetos pedagégide cada curso, seja de licenciatura ou

bacharelado, na graduacéo ou na pos-graduacao.

Considera-se gque a discussao sobre acessibilidaBasino Superior ainda provoca
inquietacdo em muitos docentes, exigindo um apd#mento de todas as instancias
universitarias, um compromisso com a aprendizagetodbs os alunos e com a mudanca de
atitudes negativas (discriminagcdo, preconceitos seer@dtipos), nas relacbes que se
estabelecem no processo de formacdo dos individuasonsequentemente, implicam a

construcdo de uma sociedade inclusiva.

2. ACESSIBILIDADE NAS INSTITUICOES DE ENSINO PUBLICO DO
MUNICIPIO DE MANAUS: DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO S UPERIOR

O Estado do Amazonas é o maior estado brasileir@rem territorial. Situa-se na
imensa regido denominada Amazonia Brasileira. Blmiente dividido em 62 (sessenta e
dois) municipios. Mais da metade da populacao thdesesta concentrada no municipio de
Manaus, com 1.738.641 habitantes (IBGE, 2009).

O Estado do Amazonas, no ultimo Censo Demografi@sE, 2000), tinha
2.817.252 habitantes, dos quais 401.649 pesso0ag5%) apresentam algum tipo de
deficiéncia. Deste niamero, 104.035 pessoas, na &iria de 0 a 17 anos, consideradas em
idade de escolarizacéo; e 297.614 pessoas, nadtxra a partir de 25 anos, apresentam
deficiéncia.

O atendimento escolar da pessoa com deficiénciBdnaacédo Basica do Estado do
Amazonas, no periodo de 2000, representa apena8 §9%) de matriculas, do total de

alunos na faixa etaria escolar, demarcando um gsoc&centuado de exclusao.

A atencdo a pessoa com deficiéncia no Estado fotada, inicialmente, por acdes
assistenciais de saude e de educacdo realizadamspitwicdes filantropicas e privadas,
organizadas por pais, médicos e professores, queni por finalidade auxiliar no
desenvolvimento dos *“alunos excepcionais”. Entre iastituicbes, destacam-se a
PESTALOZZI e a APAE, que atuam desde a década tmtaeem alguns municipios:

Manaus, Manacapuru, Parintins, Tefé e Itacoatidasteriormente, surgiram outras
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instituicdes filantropicas locais na cidade de Mem@omo ADEME - Associacdo de Pais de
Criancas com Deficiéncia Mental; Centro Magnélidssociacdo Amigos de Autistas.

Jannuzzi (1994) destaca que, no Brasil, as clineaservicos particulares de
atendimento as pessoas com deficiéncia, criadasdétada de 50, por associacdes
filantrépicas, que passaram a se reunir em fedesag@stendendo-se por todo o pais. O
paradigma meédico-terapéutico permaneceu por maitgpd, como base das atividades da
escola especial, indicando que a énfase era maisfitg€ncia intrinseca do individuo, do que
nas condicbes materiais oferecidas pelo campo ascobnstituindo-se num sistema

segregado e limitado de possibilidades.

No inicio da década de setenta, foram treinadoprioseiros professores da rede
estadual, em parceria com o Ministério da Educagimando-se o atendimento das pessoas
com deficiéncia visual, auditiva e mental, no sisiepublico educacional, através das

primeiras escolas publicas especializadas.

Em meados de 1970, o sistema educacional publieoocCentro de Triagem e
Diagnostico Educacional — CETRIDE (1976/2002), niniwipio de Manaus, constituindo-se
as primeiras equipes técnicas com multiprofisseanaiédicos, psicologos, pedagogos e
professores que realizavam avaliagdes clinico-psit@gogica dos alunos com deficiéncia
matriculados nas escolas estaduais, sendo encaloglp@ra as escolas especializadas ou
para as classes especiais implantadas nas esstadaas de ensino regular do municipio de

Manaus.

O CETRIDE passou a realizar diagnoésticos clinicosentar pais, formar
professores, estabelecendo as primeiras acoescezhaia no campo da Educacéo Especial
no Estado do Amazonas, realizando inumeros curgodotnacdo para pedagogos e
professores sobre as especificidades educacioasigeficiéncias visual, auditiva e mental.
Glat e Fernandes (2005) comentam qaeaiacéo e identificacdo das pessoas com defiei€n
eram pautadas em exames médicos e psicolégicos, écdase nos testes projetivos e de

inteligéncia, e rigida classificacao etioldgica.

As instituigdes especializadas ofereciam servicatdadimento com base num conjunto
de terapias individuais (Fisioterapia, Fonoaudialp@sicologia, Psicopedagogia, etc.) e pouca
énfase era dada a atividade académica, que nad@wcupais do que uma pequena fracdo do

horario dos alunos com deficiéncia.
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Na década de oitenta, foi criado o Setor de EducBsf@iecial da Secretaria Estadual
de Educacado, que passou a orientar novas acOeacexhais para 0 setor, apoiando as
escolas com classes especiais e desenvolvendapragle formacao para professores, tanto
da capital quanto de outros municipios, em para@ia 0 setor responsavel pela area no
Ministério da Educacdo. Este peria@gpresenta a institucionalizagdo da Educacédo Edpen
Nosso pais, com a preocupacao do sistema edudagiti@o em garantir 0 acesso a escola aos
portadores de deficiéncias (GLAT; FERNANDES, 2005).

Com uma demanda crescente, a administracao p@hipéa, na década de oitenta,
a oferta de matricula, principalmente na area @éisiéncias auditiva e visual, criando pelo

Decreto n°® 6.331/1882 as Escolas Especiais:

1. Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, pgaraiemento de alunos

com deficiéncia auditiva;

2. Escola Estadual Joana Rodrigues Vieira, para atermdo de alunos com

deficiéncia visual;

3. Escola Estadual Diofanto Monteiro, direcionada tnes com deficiéncia

mental, maiores de 14 anos, oferecendo profissiataio basica.

Neste mesmo periodo, foi fundada outra institui@@ntropica, o Instituto Filippo
Smaldone, em Manaus, que auxiliou na ampliacaoteftdanento educacional publico para

pessoas com deficiéncia auditiva, atraveés de coow@mstitucionais.

Interessante ressaltar que a presenca da adngastraunicipal no campo da
Educacdo Especial, ainda neste periodo, aindairesphente, e todo trabalho educacional

estava concentrado nas escolas estaduais.

O sistema municipal de educacdo comeca a ser albpliapartir da década de
oitenta, e o atendimento dos alunos com deficiépaissa a ser realizado, inicialmente,
através de convénios com instituicbes filantropidaasteriormente, as escolas municipais
implantam as classes especiais em escolas comuassdm fundamental. Este trabalho foi
realizado pela Diretoria de Educacdo da SecreMuaicipal de Educacdo — SEMED, do
municipio de Manaus. Somente em meados da décauavdeta foi criada a primeira e Unica
escola municipal - Escola Municipal Dr. Saloméao&atizman, para atendimento de alunos

com deficiéncia mental.
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A Constituicdo do Estado do Amazonas, aprovada 889,1lrepresentou efetivo
avanco com relacdo aos direitos individuais, rewfdo os direitos assegurados pela
Constituicdo Federal de 1988, prevendo, no artff) fparagrafo anico, que “a educacgao sera
promovida e incentivada com a colaboracao da saded/isando ao pleno desenvolvimento
da pessoa para a elaboracao e reflexdo criticgatidade, a preparacao para o trabalho e para
0 exercicio da cidadania”. E acrescenta no arti@@ paragrafo I, alinea a, “igualdade de

condicOes para acesso e permanéncia na escola”.

No artigo 201, paragrafo lll, afirma o dever dodeist perante a educacédo da pessoa
com deficiéncia, garantindo o “atendimento educsicespecializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regulamgee”.

Assegura também, no paragrafo V, o “acesso aossnias elevados do ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capactkcada um.” Nao obstante os avancos
contidos na Constituicdo Estadual, a sua regulaga&atsomente foi concretizada dezenove

anos depois, com a aprovacéo do Plano Estaduauw=aé&zo, em 2008.

No inicio dos anos noventa, o trabalho educaciowatampo dos Portadores de
Necessidades Especiais se faz consistente e asepfiara 0s demais municipios do interior
do Estado do Amazonas, através das escolas estathaasi sedes dos municipios. Em
Manaus, foi criada outra escola estadual destinadatendimento de alunos com deficiéncia
mental para menores de 14 anos, denominada EsstaldLial Manuel Macal de Arauijo.

De acordo com o Censo Escolar 2000 (BRASIL, 2000Estado do Amazonas
matriculou na Educacédo Especial, 3.890 alunos cefiti@ncia, concentrados em escolas
exclusivamente especiais ou em classes especiiselfe-se que o déficit na oferta de
matricula para as pessoas com deficiéncia em idadelar € bastante expressivo, neste
periodo, atingindo apenas 3,7% desta populacaad&aue iescolar. Observa-se, também, que o
crescimento de matricula na Educacdo Especial aédmexpressivo neste periodo,

permanecendo um déficit acentuado no acesso eseslia demanda.

No final da década de noventa, o Ministério da Bdé&o, através da Secretaria
Especial de Educacédo Especial (MEC/SEESP), ampl#odiscussdes sobre o atendimento
escolar dos alunos com necessidades educaciormesias, propondo um grande debate
nacional, envolvendo pais, pedagogos, professataaps e demais profissionais, com o

objetivo de estabelecer novas diretrizes currieglae uma nova politica educacional,
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instituida como “A Politica Nacional de Educacapdtsal (1994), que salienta o enfoque da

Integracao, apoiado pela filosofia da Normalizacgé&o.

Com este modelo, presenciou-se a ampliacdo do iatentb do aluno com
deficiéncia na rede escolar, percebendo-se, todapauca preparacao dos profissionais e as
poucas condi¢fes fisicas e materiais das escajatares para receber e potencializar essa
demanda. Os alunos deficientes continuaram segvegaalcotidiano escolar, na maioria das
vezes, sem oportunidade de avanco nas etapas didaddado ensino regular, sendo
excluidos desse espaco, retornando para as eszspasializadas ou deixando a escola

definitivamente.

A implantagdo desta nova politica educacional ntadés do Amazonas e, em
particular, no Municipio de Manaus, comecou timidate. Varios sdo os fatores que
colaboraram para que isso ocorresse: a forte mdlaépolitica ou pressdo exercida pelas
instituicdes filantrépicas junto aos poderes comistos, que ndo queriam abrir mado dos
convénios com o setor publico; a falta de professarapacitados; a discriminacdo e o
preconceito presentes nas escolas, para inserwerotitiano da sala de aula os alunos com

deficiéncia; e a falta de condicdes fisicas e nasedas escolas para atender esta demanda.

O gasto financeiro devido aos convénios, realizadas as institui¢cdes filantropicas,
no municipio de Manaus, de certa maneira colaborgnr@a que os recursos financeiros da
administracdo publica, no campo da Educacédo Edpéasaem, muitas vezes, escassos na
Secretaria Estadual e Municipal, reduzindo muitgges educacionais que poderiam ampliar

quantitativa e qualitativamente o atendimento dwsas com deficiéncia.

Em 2002, o Conselho Estadual de Educacdo aprovBesalucdo n® 155/2002,
estabelecendo novas diretrizes para a Educacaciélspe ambito estadual e, no ambito

municipal, a Norma Pedagdgica do CME n° 05 /2003.

Estes instrumentos legais ndo organizam o atendinsan Educacdo Especial no
municipio, evidenciando ainda, de maneira muitodé&na possibilidade do atendimento

educacional inclusivo.

Em 2003, foi criado, em parceria com a SEESP/MECeatro de Atendimento
Educacional Especial Mayara Abdel Aziz, que abrigoCentro de Apoio Pedagogico ao
Aluno Deficiente Visual e o Centro de Apoio ao AduSurdo, com varios profissionais,
destinado ao atendimento educacional complemeasaldnos com deficiéncia; orientacao e

capacitacao dos professores da rede estadualemdiraento das classes comuns das escolas
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com alunos deficientes; além da producéo de meelidaticos pedagogicos para professores

e alunos.

Outra realizacdo destacada pelas técnicas eduesciien SEDUC foi a substituicéo,
em 2005, da Geréncia de Educacdo Especial pelanGarde Atendimento Educacional
Especifico — GAEE, o que favoreceu a aproximac@o & outras geréncias da Secretaria: de
Ensino Fundamental; do Ensino Médio; da Educacadotlens e Adultos; da formacdo em
servico e, também, da geréncia de atividades congpieares, que desenvolve trabalhos de
artes e culturas junto as escolas da rede, pedoiimpliar a discussdo sob a perspectiva da

Educacéao Inclusiva.

Na rede municipal foi criado, em 2006, o Centro Ettucagdo Especial André
Araujo, destinado também ao atendimento complemelos alunos com deficiéncia, porém
sob uma perspectiva mais assistencial-clinica, ctexiaada pela oferta de servicos de
multiplos profissionais: pedagogos, psicologospfardiologos, fisioterapeutas e professores
de Educacéo Especial. O referido centro tambénecdeacompanhamento pedagogico para

os professores das classes especiais e classesvaslda rede municipal.

O Censo Escolar (BRASIL, 2006) evidenciou, no Estdd Amazonas, que as
matriculas nas escolas especializadas e nas ctassess da Educacéo Especial representam
um total de 5.301 alunos com deficiéncia, apend% Qja matricula total, distribuidos da
seguinte maneira: 1.277 na rede estadual; 2.46Bd®aprivada, incluindo principalmente as
instituicdes filantropicas e 1.559 na rede municigae demonstra a urgente necessidade de

iniciativas nessa modalidade de ensino.

Neste contexto, ha necessidade de se redimensiaparescolas publicas
especializadas e as acfOes desenvolvidas até ewotdoampo da Educacdo Especial,
principalmente no municipio de Manaus, a partiridplantacdo de servicos que possam
auxiliar, de forma “colaborativa a educacdo comwan objetivo de oferecer servicos,
recursos e atendimento educacional especializa@doqoe os alunos com deficiéncia tenham
acesso ao curriculo da escolarizacao” (ZARDO, 2007)

O mesmo Censo acrescentou, ainda, informacOesmédsr a estrutura fisica das
escolas, detectando dificuldades de acessibilidad®aioria das escolas, demonstrando que
do total de 5.156 escolas publicas do Estado, ap&na (3,41%) apresentavam sanitarios
adequados/adaptados e 116 (2,25%) com dependé@ncias adequadas, fator relevante que

evidencia a dificuldade de acesso a escolarizagsta gpopulacdo na Educacao Basica.
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Em 2007, o nimero de matricula na modalidade Edicdtspecial comeca a
declinar e o nimero de alunos com deficiéncia essels comuns tende a aumentar, iniciando
um processo de ampliagdo mais significativa nopes/os sistemas educacionais de

Educacéo Basica.

Em 2008, foram matriculados 8.571 alunos na edaceg@ecial, dos quais 4.137 em
escolas exclusivamente especiais, 1.127 em claspegiais e 3.307 em classes comuns da
Educacao Basica, em todo o Estado. Neste periedoelpgemos um avanco na matricula das

pessoas com deficiéncia em classes comuns da EduBasica.

O Municipio de Manaus, entre os 62 municipios dimdts do Amazonas, detém o
maior nimero de matricula na Educacdo Especial, 4887 alunos com deficiéncia, dos
quais 3.665 alunos estavam matriculados em esegtdgsivamente especiais. 1000 alunos
ainda permanecem em classes especiais e 322 ammoksses comuns do Ensino Regular
da Educacédo Bésica Publica, constituida de 612assaas quais 102 escolas atendem alunos

com deficiéncia em classes comuns.

O Plano Estadual de Educacéo, aprovado em 2008ereia a urgéncia de se
modificar a Educacao Especial no Estado do Amazddestaca-se nas diretrizes gerais que
“a educacao das pessoas com necessidades esdegmiser assegurada, garantindo a cada
uma delas as condi¢des necessarias para o acessapl curriculo escolar”. O mesmo Plano
prevé a adequacdo do espaco escolar, dos equimsmerdos materiais pedagdgicos; a
qualificacdo dos professores e demais profissioeai®lvidos no atendimento escolar e o
redimensionamento das instituicbes especificasplascpublicas especializadas, com
atendimento complementar de apoio as necessidadiesab e de aprendizagem do aluno com
deficiéncia, dos professores e da comunidade eah, ger Educacéo Bésica.

Apesar de todos os esfor¢cos para ampliar o atemttimeclusivo, percebe-se que
muitos alunos com deficiéncia permanecem em clasgeeciais no municipio de Manaus. O
Censo Escolar (BRASIL, 2008) informa que 1000 (nalunos frequentam as classes
especiais. Esta forma de atendimento permitiu aliagio® do atendimento do aluno com
deficiéncia na rede escolar do municipio de Mang@esém, ndo sendo suficiente para
garantir o desenvolvimento das potencialidadesad@ @aluno atendido, requerendo ousadia

na implantagcéo da perspectiva da inclusao.
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A Secretaria Estadual de Educacéo, atraves da Gedn Atendimento Educacional
Especifico, tem como missdo coordenar as diversaslaales educacionais nas seguintes
modalidades: apoiar as escolas especializadas)tgavaPrograma de Professor itinerante;
implantar Salas de Recursos e coordenar formagdecifisa para professores da sala de
recursos; estimular a inclusédo educacional nassetagomuns; oferecer formacdo aos
profissionais das classes comuns com aluno conti@éedia; acompanhar as atividades

oferecidas pelo Centro de Atendimento EducaciospkEial Mayara Abdel Aziz.

Com relacdo a formacdo dos professores, os respecsistemas educacional,
estadual e municipal, através dos técnicos edutaisiosalientaram que 0S Cursos em servigo
geralmente sao realizados com o apoio da SEESP/MIEG0 sido realizados 15 cursos no
decorrer de 2008, concentrados no dominio de LIBRdeSIeitura Braille, dos processos

avaliativos e reorganizacao curricular.

Nos respectivos sistemas educacionais, observam®ando existem documentos
especificos que orientem as escolas com relac@ooaesso de inclusdo. As orientacdes séo
passadas diretamente ao professor, pelos progopscods das secretarias e estdo sempre

relacionadas a questdes de natureza pedagogisajapulo cotidiano de sala de aula.

Muitos desafios ainda precisam ser equacionados nespectivos sistemas
educacionais publicos, na cidade de Manaus, entaelax Educacdo Especial sob a
perspectiva da Educacédo Inclusiva: adaptacdo atgnita das escolas; construcao de salas
de recursos pedagogicos; disponibilidade de maéteadidatico pedagogico para a
aprendizagem do aluno; melhoria da formacdo emicgerdos professores, para o

atendimento do aluno com deficiéncia.

As politicas publicas do municipio de Manaus, nés&a, devem evidenciar que a
“mudanca de foco da Educacdo Especial ndo reperapgnas no ambito da sua
especificidade, mas alarga-se, na medida em queairal necessidade de transformacao
pedagodgica no contexto mais amplo da escolarizagdicando a necessidade de os sistemas
de ensino ressignificarem seus conceitos de aagen, curriculo e avaliagdo.” (ZARDO,
2007)

No Ensino Superior, 0s avancos na oferta de méricwo municipio de Manaus,
foram assegurados pelo fortalecimento das poligcasdémicas, implantadas principalmente
pelo polo industrial de Manaus, que necessitou de de obra qualificada para o parque
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industrial. Porém, este aumento ndo foi suficigree democratizar e garantir 0 acesso e a

permanéncia com sucesso de todos os que buscamonmagao profissional.

No inicio dos anos noventa, presencia-se no muaicip Manaus o crescimento
avassalador da educacéo superior privada. De uima universidade publica federal, com
9.167 alunos matriculados; passamos a ter 16 riogaslicOes privadas, que comegaram a
absorver uma grande demanda da populacdo, que n&é estava fora dos bancos
académicos, com 53. 408 alunos (IBGE, 2008).

Cunha e Pinto (2009) afirmam que, no Brasil, ossamventa foram marcados pelo
crescimento do ensino privado, que “até entdo eeem@ncialmente confessional ou
comunitario, legitimou-se pela visdo empresariaiplantando complexos académicos por

todo pais”.

Na contramao deste processo de expansédo privage, isol Estado do Amazonas e
mais propriamente no municipio de Manaus, um nogscimento na rede publica de Ensino
Superior, com a criagdo, no final da década dentayeo Instituto Tecnoldgico de Educacgéo
Superior e, posteriormente, em 2002, da Universidastadual do Amazonas — UEA, com

14.408 alunos, atuando na capital e mais aindautrasomunicipios do interior do Estado.

No municipio de Manaus, atualmente, existem 19tingbes de Ensino Superior,
com 77.028 alunos e 4.660 professores, dos qu#id,lna UFAM; 1.469 na UEA; 2.187 nas
instituicoes privadas. (IBGE, 2008)

A trajetdria de acessibilidade do aluno com defici@ no Ensino Superior, no
municipio de Manaus, ainda se realiza de formayabnbu seja, depende mais de o aluno
buscar o acesso a este nivel de ensino. Nas udmges publicas investigadas, observa-se a
auséncia de projetos, programas e agdes que pgssantir a acessibilidade dos alunos com

deficiéncia nos bancos académicos destas instslco

A universidade ja formou, ao longo de sua hist@&gundo informacdes do diretor
académico de uma das instituicbes pesquisadasnsalgoucos alunos com deficiéncia.
Porém, ndo tem registro de quais foram esses alen@sais 0s cursos que concluiram,
considerando que todo controle académico dispgninzelPré-Reitoria de Graduacdo, néo

apresenta esta informacéo.

Posteriormente, foram instituidas normas geraia garantir o ingresso do aluno
com deficiéncia nos cursos oferecidos pelas urideaies publicas do estado. O ingresso

institucional, seja via vestibular ou processo tsglecontinuo, passou a oferecer condicdes
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especificas, quando requeridas pelo aluno com i@efi@. Entre os servicos oferecidos

destacam-se: espaco privativo para realizagadordaag prova em Braille ou com ledores.

A universidade federal oferece, através da PréeReitComunitaria, auxilio aos
alunos com deficiéncia ao longo do curso, como,egpemplo, servicos de monitores, fitas e
gravadores para alunos com deficiéncia visual, gaeapossam realizar 0 curso superior sem
muitas dificuldades. A universidade estadual n&veaie qualquer servico de apoio durante a

realizacdo do curso pelo aluno com deficiéncia.

O numero de alunos com deficiéncia atendidos en8 208inda bastante reduzido;
encontramos apenas nas instituicbes publicas umhdet42 alunos, dos quais 29 estdo na
Universidade Federal e 13 na Universidade Estadual.
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I — OBJETIVOS

1. GERAL:

Conhecer a percepgdo dos professores da rede pulaicidade de Manaus
acerca do processo de inclusdo educacional de saloom deficiéncia, da

Educacao Basica ao Ensino Superior.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Identificar quais adaptacdes foram necesspéaes receber estes alunos nas

instituicbes de ensino.

2. ldentificar as praticas docentes realizadas spg@mfessores visando a

inclusdo dos alunos com deficiéncia.

3. Conhecer se houve ou ndo modificagbes no BrBjelitico-Pedagdgico, na

Educacao Basica e no Ensino Superior, para readloers com deficiéncia.

4. Investigar junto aos Secretarios Estadual e idhal a existéncia de

politicas publicas inclusivas no Municipio de Masnau
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Il - METODO

A educacgdo envolve multiplos aspectos da naturem@aha e da interacdo com o
meio, refletindo-se num processo de reciprocidaiteedependéncia que a transforma numa
realidade complexa, exigindo um olhar cada vez mgisgado sobre sua totalidade. O estudo
investigativo deve refletir, segundo Morin (2004)possa necessidade historica de encontrar
um método capaz de detectar, e ndo ocultar, afkgaas articulacdes, as solidariedades, as
implicacdes, as interdependéncias e as complexsdddeum determinado contexto para

facilitar a compreensao sobre um problema, delirdidantervencdes qualitativas.

O campo educacional €, sem duavida nenhuma, um espag reflete toda essa
diversidade de possibilidades. A pesquisa qualédatiar conta das preocupacdes dos atores
sociais, tais quais elas sdo vividas no cotidisamdatizando toda a proximidade social,
lugares e momentos da relacdo social em sua codereffirma, ainda, que o objeto da
pesquisa qualitativa € a acdo interpretada, simedt@ente, pelo pesquisador e pelos
participantes da pesquisa, decorrendo, dai, a tAmpoa da linguagem e das conceituacdes

gue devem dar conta tanto do objeto vivido, comolgeto analisado.

Portanto, a metodologia adotada nesta investigagd da abordagem qualitativa,
que permite um aprofundamento de dimensdes do xtontevestigado. Minayo (1994)
afirma que a pesquisa qualitativa “[...] traballtanco universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencgas, valores e atitudes, o quespamde a um espacgo mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenébmenos que ném ped reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”. Esta opcdo pela pesquisa qualitativamfte que o contexto examinado seja
aproveitado em todo o seu dinamismo, pois nadagiaderado trivial, tudo tem potencial, e,
segundo Bogdan (1994), pode constituir pista qusepermite estabelecer uma compreensao
mais esclarecedora do objeto de estudo.

Investigar como esta sendo desenvolvido o princg@oEducacdo Inclusiva no
contexto educacional publico da Cidade de Manausifee visualizar ndo apenas 0 acesso,
mas a permanéncia e concluséo da escolaridadeluta¢io Basica ao Ensino Superior, dos

alunos com deficiéncia atendidos nos respectivgtsraas educacionaigndo como ponto de
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partida a percepgdo dos professores no cotidiangrataca docente e de seus desafios, ao

elaborarem estratégias inclusivas.

A opcao pela pesquisa qualitativa nos remete ap dat acreditarmos que os
professores podem modificar-se e, também, modificareio em que atuam. A realidade é
construida pelas pessoas, a medida que vao viversku cotidiano, ainda que, segundo
Bogdan (1994) “... o possivel seja negociado cose lam limites inerentes a hierarquia
escolar, a recursos disponiveis e as bases csltdeaentendimentos” de um determinado
contexto. A perspectiva da Educacgao Inclusiva impd@rofessor novas formas de atuacao,
tendo a diferenga como ponto de partida e de claegmtbdo o processo de escolarizacao.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O total de participantes da pesquisa foi de 30gssures que possuem aluno com
deficiéncia em sala de aula, dos quais 15 sdogwofes da Educacdo Basica e 15 do Ensino
Superior publico. Também foram participantes ogda®s) secretarios da Educacéo Basica da

rede estadual e da rede municipal.

3.2. UNIVERSO DA AMOSTRA

Inicialmente, busca-se conhecer onde e quantoosluoom deficiéncia estavam
sendo atendidos nas instituicbes educacionaisgashlabrangendo: as escolas basicas e os

cursos de graduacéo do Ensino Superior publicojun@cipio de Manaus.

Na Educacdo Bésica, o levantamento do numero d#assbasicas, com classes
comuns, em que estavam matriculados os alunos ogfiwiéticias, foi realizado nas
respectivas secretarias de educacéo estadual eipalnsolicitamos dos setores responsaveis
das secretarias: Geréncias de Atendimento Eduackspecifico — GAEE/SEDUC e do
Centro Municipal de Educacdo Especial da SEMED,iamel oficio, relacdo nominal de
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escolas com classes inclusivas, incluindo nomeeregd, distrito educacional, telefone,

namero de alunos com deficiéncia atendidos, tipdafieiéncia, série e nivel de ensino.

Constatamos a existéncia de 102 escolas basidasivas, de ensino fundamental e
médio, distribuidas em 58 da rede estadual e 4édamunicipal. Estas escolas distribuem-
se em 06 distritos educacionais: centro, centrp-eabte, centro-oeste, leste e norte,

localizados em diferentes zonas geograficas daeida Manaus.

A zona rural ficou fora do estudo porque no momeltdevantamento das escolas
de classes regulares com alunos que apresentaViisiéraga, estas ndo tinham nenhum
aluno incluido. As escolas de Educacao Infanté &ducacéo de Jovens e Adultos ndo foram
incluidas no universo pesquisado. ConsideramosaaperEnsino Fundamental e o Ensino

Médio da Educacao Basica.

Ao receber as informacdes, verifica-se, por tekefoque alguns alunos néo
frequentavam determinadas escolas ou tinham mudedarno, sendo necessério checar a
veracidade dos dados em cada escola, junto asas@sescolares ou a propria dire¢cdo. Apos
checar todos os dados, foi elaborada relacdo nobrdendodas as escolas inclusivas, por
ordem alfabética, sequenciadas em ordem numénuales, realizando-se posterior sorteio
das escolas que deveriam fazer parte da pesquiss. @ sorteio, foi encaminhado oficio as
respectivas escolas, comunicando-lhes que faraate da pesquisa.

Verifica-se a existéncia de 102 escolas basicastitwidlas por salas de aula com
alunos que apresentavam deficiéncia, das quais 38d# estadual e 44 da rede municipal. O
total de alunos incluidos em todos os niveis e fitaties de ensino foi de 322 alunos com
deficiéncia, distribuidos da seguinte maneira: 288 séries iniciais e 52 nas séries finais do
Ensino Fundamental; 21 alunos no Ensino Médio;al8aducacéao de Jovens e Adultos; 01 na

Educacao Infantil.

No Ensino Superior publico, verifica-se quantosnabiestavam matriculados nos
cursos de graduacao das instituicbes universit@iadicas do municipio de Manaus. Para
obter os dados, solicitamos, através de oficiotojua Pré-Reitoria de Graduacdo da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, a ider@¢fdo de todos os alunos com

deficiéncia, informando: nome, curso de graduacgifimoede deficiéncia. Este setor académico
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forneceu listagem eletr6nica dos alunos matricidaglseus respectivos cursos, faltando a
informacéo do tipo de deficiéncia, conseguido ap&oan 0s coordenadores de cursos.

Na Universidade do Estado do Amazonas - UEA, atacdeonteceu em varios
momentos, considerando-se que a Pro-Reitoria Adadén@io tinha nenhuma relac@o
priori dos alunos com deficiéncia matriculados. Procura-80-Reitoria de Extensdo para
saber quais alunos com deficiéncia participavampdogramas de apoio institucional, e esta
nos forneceu uma lista incompleta, com os nomealo®s inseridos no programa de apoio
institucional. Diante da dificuldade em coletardaslos, tragcamos um plano de visitas a cada
uma das secretarias de cada unidade académiacamraié@ir todas as informagdes requeridas

anteriormente.

No Ensino Superior, o levantamento apresentou gsirges dados: 29 alunos na
Universidade Federal e 13 na Universidade Estatkeradio um total de 42 alunos nos cursos
superiores distribuidos em 15 cursos: Administrd@&y; Direito (03); Normal Superior (06);
Pedagogia (03); Turismo (02); Biblioteconomia (0$Bgrvico Social (01); Histéria (01);
Ciéncias Contabeis (01); Agronomia (01); EngenhadaComputacdo (01); Fisica (01);
Letras (16).

Com as informacdes sistematizadas, elabora-sedistasequencial numérica dos
cursos de graduacdo das respectivas instituic@sci@amos os cursos de forma aleatoria,
nao intencional, em que a pesquisa se realizana.séguida, envia-se oficio para cada
coordenador dos cursos selecionados, informandie s objetivos da pesquisa e sobre a
selecdo prévia do curso para a pesquisa. Na ojmtley solicita-se das coordenacfes

relagao dos professores que trabalhavam com atemosleficiéncia na unidade académica.

Em funcdo do grande namero de professores, numd®eta33 do Ensino Basico e
do Ensino Superior, o estudo utilizou a técnica atkeostragem aleatéria simples, nao
intencional, que pressupde que a investigacaocegiduzida com pequenas amostras, uma
vez que, conforme Roesch (2004), esta é a forma smaiples de escolher os sujeitos da

pesquisa, determinando que cada um deles tem aamepnesentatividade.

Desta forma, foram selecionados: 15 professoressdala basica, representando
7,57% do universo de 198 professores, distributitwsacordo com zonas geograficas do

municipio de Manaus, envolvendo todos os distrigdsicacionais da Educacdo Basica
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publica, quer estadual ou municipal, ficando agdistribuidas: 08 (oito) escolas estaduais e
07 escolas municipais; e 15 docentes do Ensinoreupelecionados, representando 11,11%
do universo de 135 docentes, distribuidos em: 69g)nda universidade federal e 06 (seis) da
universidade estadual. Este € um numero representam funcdo de a populacdo ser

homogénea, em contraponto aos objetivos da pesquisa

3.3 PROCEDIMENTOS DE SELECAO DOS PARTICIPANTES

O procedimento de selecdo dos participantes incluas etapas distintas. Procede-
se, na primeira etapa, a selecdo aleatéria, n&acioinal, das escolas basicas e dos cursos
superiores que tinham alunos com deficiéncia em dalaula, que fariam parte da pesquisa.
Na segunda etapa, seleciona-se 0s participantesesndscais previamente selecionados,
considerando os seguintes critérios: 1) estar dtuaa docéncia em sala de aula com aluno
com deficiéncia, com ou sem formacao especific&sByr disposto a participar, assinando o

termo de consentimento esclarecido, apresentaddaio da entrevista.

Considerando que a pesquisa aconteceu em dois saetjuzacionais distintos:
Educacdo Bésica e Ensino Superior, descrevemosoabseparadamente, as formas de

selecéo dos participantes de cada um destes campos.

3.4 SELECAO DOS PARTICIPANTES DO ENSINO BASICO

Os professores foram selecionados nas propriadasscgendo considerados os
critérios anteriores estabelecidos. Nas escolagigham apenas um aluno com deficiéncia
em classe comum, o préprio professor foi selecionzata ser um dos participantes, o que
ocorreu em 02 (duas) escolas. Nas escolas basidaseaistiam mais de um aluno e/ou mais
de uma turma com aluno com deficiéncia, foi elatb@nelacdo nominal dos professores, em
ordem sequenciada numérica simples, por ordemétifal) procedendo-se a selegcdo prévia
dos participantes da pesquisa, de forma aleatddi@, ntencional. Os participantes da escola
basica foram selecionados a partir de uma relagédonal organizada pela pesquisadora com

informacdes fornecidas pelas escolas seleciond&tfascada escola selecionada realiza-se
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reunido com os professores, com a finalidade dareser os objetivos da pesquisa, momento

em que o professor era convidado a participar dogso.

3.5 SELECAO DOS PARTICIPANTES DO ENSINO SUPERIOR

Com relagcdo aos participantes do Ensino SuperidQtasse procedimento
semelhante ao utilizado com a escola basica, anteente, descrito. Os coordenadores dos
cursos de graduacao relacionaram nominalmente cantes dos cursos selecionados com
aluno com deficiéncia. Recebida a relacdo, elabosaoma relagdo em ordem sequencial
simples, em ordem alfabética dos docentes e, eriidsegprocedemos a selecdo dos

participantes da pesquisa, de forma aleatoriajréncional.

Foram também participantes da pesquisa os seosetde educacdo das redes

estadual e municipal de ensino.

3.6 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo da pesquisa, optou-se pela stdrevcom um roteiro
semiestruturado, elaborado para atender os olgetigeta pesquisa, por ser um instrumento
que permite ir ao encontro dos respondentes, ctnaliddade de obter informacdes sobre o
objeto da pesquisa, neste caso a percepcao dassmodis que atuam na docéncia da
inclusdo educacional dos alunos com deficiéncigu®@o Martins (1994), “sempre que se
desejar desocultar a visdo que uma pessoa possei sma determinada situacao, é preciso

gue se lance méao do recurso que a entrevista fgtnec

Para Minayo (1994), a entrevista permite dois tig@siados: 0s que o entrevistador
consegue com outras fontes e 0s que estéo reldo®mam o respondente, que expressam
valores, atitudes e principalmente opinibes, rat@dd, na medida do possivel, suas
percepcbes reflexivas sobre o objetivo da pesqueséimula, ainda, a fala livre das
experiéncias e das estratégias dos requerentesameo de sua pratica educativa referente a

abordagem inclusiva.
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Bogdan (1994) define entrevista “como uma convergncional, geralmente entre
duas pessoas, embora possa envolver mais de uswapdsigida por uma das pessoas, com
objetivo de obter informacfes sobre o outro”. Neocaspecifico da Educacao Inclusiva, a
entrevista permite que os participes possam exgregas convicgdes, seus valores e crencas
a respeito dos principios da mesma, delimitanddessifios e as perspectivas das praticas
pedagodgicas, além das necessidades inerentesacwrde professores.

Entre os varios tipos de organizacdo da entrevigitgu-se por realizar um plano
semiestruturado, com questdes abertas e fechadgslal aos professores da Educacéo
Basica e aos docentes do Ensino Superior publiseridos em salas de aula comuns com

aluno com deficiéncia.

Ja com os secretarios de educacdo optamos parareahtrevista semiestruturada
que permitisse obter “resposta objetiva e diregpots as que pedem julgamento, avaliacdes
[...] evitando que os informantes ‘levantem baa'edr se afastem do pretendido” (BIASOLLI-
ALVES, 1998)

3.7 PROCEDIMENTOS PARA ELABORACAO DAS ENTREVISTAS

O roteiro da entrevista foi elaborado contendo @&stpes, tanto para os professores
do Ensino Basico como para os docentes do Ensiperidn As questbes abrangem:
identificacdo das instituicdes e dos participantasacterizacdo da sala de aula, da instituicao
e do aluno com deficiéncia atendido; caracterizai@docentes e da pratica pedagdgica; o

projeto pedagdgico e adaptacdo curricular; e, pion@, o apoio institucional.

André (1997) orienta a elaboracdo do roteiro deegista semi estruturada, partindo
de informacdes que facilitem a caracterizacdo dsepandentes; depois deve-se abordar os
objetivos da pesquisa em seus aspectos mais amphos;lareza nos enunciados, linguagem
adequada aos participantes, vinculando-os ao mésmoas situacdes vividas e relacionadas
com a pesquisa.

Para Petean (1995) “a ordem das questdes, a lieguags termos propostos devem
permitir um relato flexivel, dando liberdade aoesioj para expressar suas opinides, no ritmo

e sequéncia que melhor |he convier”.
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A entrevista elaborada em cinco topicos tematidwetamente ligados aos objetivos
da pesquisa, ficando estruturada da seguinte naaneir

BN

O topico | refere-se a identificacdo da instituigdiodos participantes, em que
destacamos as seguintes informacdes: nome, idexie, isstituicdo, nivel de atendimento,

escola e série em que atua; se tem experiénciatgooem esses alunos.

O tépico Il contém a caracterizacdo dos alunos deficiéncia atendidos, a escola e
a sala de aula, registrando as seguintes inforrsagdantidade de aluno atendido pela escola,
tipo de deficiéncia, tempo de atendimento na estiplas de adaptacdes realizadas na escola

e na sala de aula: arquitetnicas, pedagogicasidiais.

O topico Il refere-se a caracterizagdo do docende pratica pedagdgica, onde sédo
enunciadas as seguintes questbes: formacdo dodentpp de experiéncia profissional;
participacdo em formacado especifica; recursos @gilems adotados na classe inclusiva;
como percebe o aluno com deficiéncia em relacdodaosais colegas; como percebe os

colegas em relacéo ao aluno.

O topico IV trata sobre o Projeto Pedagodgico e Aatg@jes Curriculares, registrando
as seguintes informacdes: se a escola tem projettagdgico; se foram realizadas
modificagOes para atender os alunos com deficigipgas de modificagbes; como foram
elaboradas e como o participante colaborou.

O tdpico V contém informagdes sobre a atuacado mE#uicdes educacionais, Nnos
seguintes aspectos: existéncia de programa de ¢aor@ntinuada e complementar; que tipo

de servico de apoio foi criado para o aluno concigicia frequentar a sala de aula.

A entrevista com o0s secretarios utiliza-se um rotagiemi estruturado, com 11
questdes, de preferéncia abertas, numa sequént@nzada, “que se volta para obtencao de
informacdes (respostas curtas, concisas) sobres, fatmmportamentos, crencas, valores,
sentimentos” (BIASOLI-ALVES 1998).

A entrevista elaborada numa sequéncia que permpssceber como as secretarias
estao viabilizando suas propostas de Educacacslnalypreferencialmente a partir do que foi
colocado pelos professores do Ensino Basico. Segusaguinte ordem: identificacdo dos
participantes (sexo, idade, formacéo, tempo noogargalizacbes na Educacédo Especial e na
Educacdo Inclusiva; adequacdo das escolas (adaptagiguitetbnica, pedagogica e
atitudinal); explicitagdo da politica inclusiva &aide.
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3.8 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Depois do aceite dos participantes, foram marcatias horario e local para a
realizacdo das entrevistas, que foram realizadaacdedo com a disponibilidade de cada
participante. Inicialmente, leram o termo de cotis&gnto livre e esclarecido, que garantia o

sigilo das informacdes, concordando, assinandoebendo uma cépia-documento.

Todos foram informados acerca da possibilidade efiear sua autorizacdo, caso
posteriormente ndo concordassem mais em partieipgae poderiam realiza-las em qualquer

momento. Todas as entrevistas foram gravadas, fpedmmaior fluidez na comunicacéo.

Realizou-se as entrevistas com os professores d#daebasica, na sua propria
instituicdo, alguns em horario alternativo ao tudeatrabalho do professor, outros no mesmo
turno da turma inclusiva. Algumas entrevistas foraalizadas na sala dos professores antes
ou depois do intervalo da merenda dos alunos; ®attanteceram na biblioteca ou na sala de

recurso.

No Ensino Superior, algumas entrevistas foram zadéis na propria sala dos
docentes do curso e outras na residéncia do deentdia e horario previamente agendado.

Os ambientes resguardaram a tranquilidade necassabiom encaminhamento do dialogo.

Com os secretarios de educacdo, as entrevistas fagendadas previamente, de
acordo com a disponibilidade dos mesmos, senddzadak nos proprios gabinetes das

secretarias.

Os roteiros das entrevistas serviram para norteangersa estabelecida, garantindo
a nao dispersao, estimulando o dialogo, que fleim qualquer tipo de constrangimento para
0s envolvidos, 0s quais puderam se expressar sotam®a, evidenciando o dominio pratico
das diversas situacfes vivenciadas na experiérciaaluisdo, demonstrando expectativas,
angustias e possiveis desafios. Esta atitude éldesia por Minayo (1994), que se refere ao
instrumento da entrevista como “ facilitador darélva e da ampliagéo e aprofundamento da

comunicacao”.

Cada entrevista teve uma duracdo meédia entre sa@saenoventa minutos. As
mesmas foram gravadas em gravador portatil, redeberm coédigo de controle e

identificacdo, que objetivou resguardar os pamicips e as respectivas instituicbes



60

educacionais. Os entrevistados tiveram a liberddglese expressar livremente sobre as

questdes da entrevista, relacionando-as ao cobidiarsala de aula e a pratica pedagdgica.

3.9 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Para andlise do material da pesquisa, na abordggaliativa, utilizou-se a analise
de conteudo, definida por Bardin (1979) como “unmjgoto de técnicas de analise das
comunicacdes visando obter, por procedimentosnsiieos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativosdo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produg@pcéo (variaveis inferidas) destas

mensagens.”

Do ponto de vista operacional, a analise do cowtedsk atingir os significados
manifestos, relacionando, em termos gerais, atastrgemantica dos significantes, com a
estrutura socioldgica dos significados, de todosrasiciados coletados durante a entrevista,

com objetivo de aprofundar o tema da pesquisa.

Entre as diversas técnicas de analise de contsatBmionamos como proposta para
a pesquisa a técnica de analise tematica. SeguanhnB(1979), “o tema € a unidade de
significacdo que se liberta naturalmente de unpteaalisado segundo critérios relativos a

teoria que serve de guia a leitura”.

Operacionalmente, a analise de tematica se orgamzaés etapas distintas, porém
complementares: 1) pré-andlise; 2) exploracdo dtenaf 3) tratamento dos resultados

obtidos ou interpretagao.

1) Pré-Andlise € o momento de organizaga® entrevistas, através da
transcricdo do material coletado, constituindo-&8m ncorpus dinamico e
complexo. Esta etapa também é marcada pelo exauddiminio do material
transcrito, denominada fase de leitura flutuante, que se realiza a imersao
profunda no conteddo ou no conjunto de comunicagdlacionando-se as

hipoteses iniciais, as hipoteses emergentes @aageelativas ao tema. Minayo
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(1994) afirma que é o momento “[...] de se deteamim unidade de registro
(palavra-chave ou frase), os recortes, a formaatkgorizacdo, a modalidade de
codificacéo e os conceitos tedricos que orientaxamalise.”

As transcri¢cdes das informacfes obtidas nas estasvioram realizadas
na mesma sequéncia em que ocorreram as entre\stadp necessaria uma
média de quatro a seis horas para concluséo detreadaricdo. As falas foram
reproduzidas, a principio, no proprio roteiro déscda entrevista, facilitando a
visualizacdo de cada questdo. Houve o cuidado dentyao maximo de
exatiddo, precisdo e apresentacdo dos enunciadioerealos das falas dos
respondentes.

2) A exploracdo do material consiste ndifatacdo do mesmo, a partir do
recorte do texto em unidades de registros, nest® oa definicdo tematica que
possa expressar a totalidade do tema pesquisado.

E o momento da codificacdo em que os dados bréts$ransformados
de forma organizada e "agregados em unidades, as @ermitem uma
descricdo das caracteristicas pertinentes ao awitesegundo Bardin (1979).
Pode ser realizada em trés fases:

a) a escolha das unidades de contagem (enumeracamentwmda se
estabelecer algumas formas de quantificacédo ddades textuais.
Através dafrequéncia com que aparece uma unidade de registro,
denota-se a importancia. Consideram-se todoseas ile mesmo
valor, e a regularidade com que cada item aparece G que se
considera mais significativo; a intensidade seréidseatravés dos
tempos do verbo (condicional, futuro, imperativi)s advérbios de
modo, adjetivos e atributos qualificativos; a dii@cera favoravel,
desfavoravel ou neutra. Os polos direcionais posempositivo ou
negativo, bonito ou feio (critério estético), pegoieou grande
(critério de tamanho); a ocorréncia € a presenpal&inea de duas
ou mais unidades de registro. Este fato nos madtiatribuicdo dos

elementos e sua associacao.
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b) a escolha de categorias (classificacdo e agregagampioria dos
procedimentos de analise qualitativa organiza-se temo de
categorias. A categoria € uma forma geral de ctmaaina forma de
pensamento. As categorias sao reflexos da realidaddo sinteses,
em determinado momento, do saber. Por isso, se ficaodi

constantemente, assim como a realidade.

Para se escolher categorias pode haver variosriasitésemantico
(temas), sintético (verbos, adjetivos, pronomesjicb (juntar pelo sentido das
palavras, agrupar 0s sindnimos, 0s antdnimos), eegMoO (agrupar as

perturbacdes da linguagem, da escrita).

3) Tratamento dos resultados obtidos e pné¢acdo: compreende a
inferéncia e a interpretacdo. A inferéncia se daiepor diversos poélos de
atencdo, que sdo os polos de atracdo da comuniddgéta comunicacdo, ha
sempre 0 emissor e o receptor, 0s poélos de infergmopriamente ditos, além

da mensagem e 0 seu suporte, ou canal.

Durante a interpretacao dos dados, é preciso \aikatamente aos marcos
tedricos pertinentes a investigacdo, pois eles daembasamento e as
perspectivas significativas para o estudo. A relagidre os dados obtidos e a
fundamentacédo tedrica é que dara sentido a intagd® As interpretacdes a
que levam as inferéncias serdo sempre no sentidosdar o que se esconde sob
a aparente realidade, o que significa verdadeirsanerdiscurso enunciado, o
que querem dizer, em profundidade, certas afirngcdgparentemente

superficiais.

3.10 ASPECTOS ETICOS

O projeto de pesquisa foi protocolado no Comit&tiea em Pesquisa, envolvendo
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazon&@ER/UFAM, com CAAE n°
0308.0.115.000-08, tendo sido aprovado.
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Os participantes receberam informacdes sobre algasatraves da leitura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, qudinba informacgdes sobre os objetivos,
as condicbes de participacdo, o sigilo, a impordada colaboracdo e as obrigacdes do
pesquisador frente aos mesmos e, principalmertemprometimento com a devolucao dos
resultados, apds a conclusdo da Tese, atravésigiesarientificos e especializados. Também
foram informados de que, em qualquer momento, padesuspender a autorizagcdo e
estariam excluidos automaticamente da referidauesdlrodos os participantes concordaram

e assinaram o respectivo termo, ficando com umia dgpdocumento mencionado.
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IV — CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Sera apresentada a caracterizacao dos professokstudacao Basica do municipio
de Manaus e dos secretarios de educacao que amialesde estudo. Inicialmente, no
Quadro 1, apresentamos a caracterizacdo dos pdesgue participaram do estudo; no
Quadro 2, a caracterizagdo dos alunos incluido2@8; e no Quadro 3, a caracterizacao
dos secretarios de educacao, tanto da rede estgdaato da municipal, responsaveis pelas

politicas publicas educacionais.

4.1. EDUCACAO BASICA

Quadro 1: Caracterizagdo dos professores da Educacdo Bdsa#o a idade, sexo, nivel de ensino em que
atuam, tempo de servigo, tempo de experiéncia clumoacom deficiéncia, formagcdo académica e cursos
complementares especificos para trabalhar com aesson deficiéncia.

QUADRO 1 — IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES DO ENSINOBASICO
N ID | SEX ENSINO INSTAN TEMP TEMP/EXP FORM. CURSOS
ADM. MAG. INCLUSAO ACADEM. ESPEC.
PO1| 43 F Fund./séries Estad. 15a Ola Norm.Sup. -
iniciais
P02 | 35 F Fund./séries Estad. 10 a 0la Historia -
finais
P03 | 49 F Médio Estad. 24 a 01a Biologia| -
P04 | 40 M Fund./séries Estad. 15a 0la Ling. Port. Libras
finais
PO5| 37 M Médio Estad. 10 a Ola Lic.Quim -
P06 | 40 F Médio Estad 16 a 0la Ling.Port. -
PO7| 35 F Fund./séries Estad. 08 a Ola Pedagogia -
iniciais
P08 | 30 M Médio Estad. 172 012 Matematica -
P09 | 38 M Fund./séries Munic. 10a 0la Pedagogial -
finais
P10| 28 F Fund./séries Munic. 08 a 02a Norm.Sup. Libras
iniciais
P11 | 32 M Fund./séries Munic. 03 a Ola Histéria -
finais
P12 | 27 F Fund./séries Munic. 19a 02a Ciénc.Nat. Libras
iniciais
P13 | 40 F Fund./séries Munic. 12 a 02a Ling. Port. Libras
iniciais
P14 | 34 M Fund./séries Munic. 10 a Ola Ciénc.Nat. -
finais
P15| 30 F Fund./séries| Munic. 13 a Ola Ling. Port. -
iniciais
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No Quadro 1 destaca-se que, dos 15 entrevistafldsofe) eram do sexo feminino
e 06 (seis) do sexo masculino. A faixa etaria dogepsores do Ensino Basico que possuem

turma com alunos com deficiéncia, situou-se entre 29 anos.

Observa-se que entre os professores entrevistaikie @ predominancia do sexo
feminino, fato este confirmado pela Sinopse do Gates Professores da Educacdo Basica
(Brasil, 2008), que revela no Brasil um total d@88.161 professores, dos quais 366.843 séo
do sexo masculino e 1.621.318 do feminino; no Estim Amazonas, de um total de 36.288

professores, 11.767 sdo do sexo masculino e 2d&®2&xo feminino.

De acordo com estudos de Chamon (2006), a “relagéie o ensino elementar e o
trabalho feminino tem sido considerada como um'fattural’ nos mais diferentes contextos e
segmentos sociais em todo o mundo ocidental”. @t foi confirmado pela pesquisa de
Cook; Boe (1995), apud Mendes (2009), que evidemos|aEUA um percentual de 87% de
mulheres na atividade docente na escola comungiakpente no Ensino Fundamental.

Louro (2000) destaca que a insercdo da identidadenina na profissdo do
magistério, na histéria da educacéo brasileirasqaaa ser mais significativa, quando a escola
deixou de atender apenas a elite dominante, fornppadameninos brancos, para atender
meninos de outras origens e etnias, além das nsenifsde processo de massificacdo da
escolaridade em nosso pais se intensificou nmidacséculo XX .

Dos entrevistados, 11 professores atendem o Efsindamental, distribuidos: 06
(seis) nas séries iniciais, 05 (cinco) nas seress e 04 (quatro) no Ensino Médio. Destes,

08 (oito) estdo na rede estadual e 07 (sete) mamedicipal.

Percebe-se neste estudo que a maioria dos praessoia no Ensino Fundamental,
demonstrando, talvez, a concentracdo de alunosdediciéncia em classes regulares neste

nivel de ensino ou a insuficiéncia de vagas nortensiedio do Municipio de Manaus.

Quanto a formacdo académica, observamos, no Qudadyee todos possuem nivel
superior, sendo: 04 (quatro) com Licenciatura englé& Portuguesa; 02 (dois) Licenciatura
em Ciéncias Naturais; 02 (dois) Licenciatura emtdfiia; 02 (dois) Pedagogia; 02 (dois)
Normal Superior; 01 (um) Licenciatura em Biologld; (um) Licenciatura em Quimica; 01

(um) Licenciatura em Matematica.

Estes dados corroboram os encontrados no estugegiEnhan; Braccialli (2008),
realizado nas escolas de Educacdo Basica do Mimidig Marilia/SP, onde 8,7% dos

professores ainda ndo possuiam formacéo supediBeo tinham formacao neste nivel.
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Este resultado foi diferente dos encontrados p@nia (2005), cujo estudo foi
realizado nas escolas publicas de Ribeirdo Pretod@Be somente 04 (quatro) dos 19
(dezenove) professores tinham curso supefdtrservamos que nestes estudos nao existe
nenhum relato sobre programa especifico de formali@ando a responsabilidade pela

formacao de nivel superior a cargo do proprio edoica

Este dado pressupbe que a formacdo em nivel sypguando bem desenvolvida,
possibilita uma melhor preparacdo do professor pesponder aos desafios do cotidiano
escolar. E importante que o profissional da eduragia capaz de romper com praticas

tradicionais e possa contribuir com a aprendizadesmralunos com ou sem deficiéncia.

O fato de que todos os professores, deste estprEseatarem curso superior talvez
deve-se ao fato de que, a partir da Lei n® 9394&irsos foram garantidos para a formacao
dos professores, assegurados inicialmente pelo FEFNLLei n°® 9.242/96 e, posteriormente,
pelo FUNDEB - Lei n° 11.494/07, que disciplinou uesos para a melhoria da Educacéo
Basica, incluindo a formacgdo de professores. Em audsn os sistemas educacionais,
municipal e estadual, incentivaram os professorae gao tinham curso superior a
ingressarem nos cursos de licenciaturas, princigratendos cursos de Pedagogia ou Normal
Superior, através de programas especiais de foosag#erior de professores em servigo, em
parceria com as universidades publicas, sendo spittfessores beneficiados. Vale ressaltar
gue a Universidade do Estado do Amazonas - UEAesemy 2001 e entre as suas finalidades
destaca-se a de formacdo de professores, prin@ptmmo interior do referido Estado,

expandindo-se por todos 0s municipios.

Com relacdo a formacdo nos cursos de graduacaqrdféssores ndo tiveram
nenhuma formacéo sobre a Educacéo Especial owsive]l04 (quatro) tiveram apenas uma

disciplina sobre este campo de conhecimento.

Observa-se nas instituicoes investigadas que degsares, dos cursos de Pedagogia
e Normal Superior, tiveram apenas uma disciplina cooriculo académico, intitulada
Educacédo Especial. Estes sdo cursos especifidosndacdo de professores, voltados para as
séries iniciais. Tais dados se diferenciam dos r@rados por Braga (2009). Os demais
professores das licenciaturas dizem que ndo recebalruma informacao durante o curso e,

nos cursos de bacharelado, a situacao € a mesma.
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Verifica-se, no Quadro 1, que os professores da&dio Basica tinham de 03 a 24
anos de experiéncia profissional. Dado este que psosiite inferir que a maioria dos
professores apresenta um tempo de experiéncia tdpgatdendo contribuir e desempenhar

com qualidade a prética docente.

Em relagcéo aos 15 participantes do estudo, son@dnfgquatro) realizaram curso de
atualizacdo em Libras, dos quais 02 (dois) comridiz¢ura em Lingua Portuguesa. Espera-se

gue 0s mesmos, possam contribuir com a abordadergus prevista na legislagéo.

Com relacdo a educacao continuada, pode-se consiaaos professores deste
estudo ndo deram continuidade em sua formacdo,coosos de pos-graduacldo senso
e/oustricto sensuo que permitiria enveredar, também, pelo camppedauisa cientifica e

melhorar o processo de aprendizagem dos aluno®o@em deficiéncia.

Este fato revela a falta de compromisso, dos sadezducacionais, com a educacao
continuada dos professores e/ou a falta de corglig@anceiras, por parte dos professores,
para pagar cursos de pos-graduacao ou até mesata dd tempo para frequentar os cursos,
devido a carga horéaria de trabalho exaustiva efasiwiezes, desenvolvida em ambos o0s

sistemas estadual e municipal ou mesmo na redeyartde ensino.

O Quadro 1 apresenta, ainda, o tempo de experiéosigprofessores da Educacéo
Bésica com alunos com deficiéncia. Dos 15 paditigs, a maioria (12) teve a primeira
experiéncia docente com alunos com deficiénciaamm da coleta deste estudo; e 03 (trés)
deles estavam no segundo ano de trabalho com eamadeficiéncia, nas classes comuns.
Este fato mostra que a maioria dos professoresddad€do Basica tem pouca experiéncia
com alunos com deficiéncia, o que talvez possaulifir o relacionamento e aprendizagem.

Podemos supor que professores com mais experi@noigeceriam o processo de inclusao.

O estudo de Reganhan; Braccialli (2008) também iderss que 61,7% dos
professores da pesquisa atuam com os alunos caciédeia ha menos de um ano; 33,8% ha
mais de um ano; e 4,5% h& mais de dois anos conosloom deficiéncia, em classes
regulares da Educacgéo Bésica do Municipio de Makste resultado pode ser um indicativo
de que as escolas estdo procurando atender asidades dos alunos e podem caracterizar-

se como escolas inclusivas.

Muitos autores, (FALEIROS, PARDO, 2003; KASSAR, 20BEYER, 2006;
BAPTISTA, VASQUES; 2006) relatam estudos sobre aRpeias docentes com alunos com

deficiéncia em classes regulares, nos seus limiEssibilidades que, talvez, possam auxiliar
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na descoberta de uma nova pratica pedagdgica,jgaimente para os que estdo iniciando
esta atividade.

Quadro 2: Caracterizacdo dos alunos da Educacdo Basica,dediciéncia, atendidos nas classes comuns do
ensino regular.

QUADRO 2 — CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DO ENSINO BASICO
Ne ID SEX NIVEL DE ENSINO SERIE ALUNOS C/DEF. | TIPO DE DEF.
P1 12 F Fund./séries iniciais 42 01 DV
P2 15 M Fund./séries finais 62 01 DV
P3 18 M Médio 12 01 DA
P4 17 M Fund./séries finais ga 01 DA
P5 16 M Médio 12 01 DF
P6 19 F Médio 12 01 DA
P7 14 M Fund./séries iniciais 42 01 DV
P8 20 F Fund./séries finais 62 01 DA
P9 15 F Fund./séries finais 62 01 DA
P10 09 M/F Fund./séries iniciais 22 02 DM
P11 16 F/M | Fund./séries finais 62 02 DA
P12 15 F Fund./séries iniciais 52 01 DV
P13 09 M Fund./séries iniciais 2@ 01 DF
P14 17 F/M | Fund./séries finais 92 02 DA
P15 13 M Fund./séries iniciais 52 01 DA

- Os professores P01; P11; P14 possuem dois atalas

Pode-se observar, no Quadro 2, que a idade dogssabam deficiéncia incluidos na

Educacao Basica variou de 9 a 20 anos.

Observa-se que alguns alunos com deficiéncia, iatendha Educacdo Basica,
podem compor o quadro de alunos que estao foraixia étaria. A pesquisa ndo conseguiu
verificar quando estes alunos ingressaram na esagalar, considerando que esta
informac&o concentra-se nas secretarias das esaolais especificamente nas fichas
individuais de cada aluno, informacédo que néo fsspda para os professores do estudo.
Esta situacdo pode revelar que o ingresso acontdzeunaneira tardia, pois alguns alunos
ingressam inicialmente na escola especial ou sdi@vados mais de uma vez no ensino
regular, comprometendo a conclusdo do nivel denensjue acontece muitas vezes muito

tempo depois do previsto.

O fracasso escolar no sistema educacional brasileim provocado crescente
demanda com distor¢cdo idade-série, reproduzindmastantemente num sistema injusto e
excludente dos grupos tradicionalmente marginatigad-erreira (2006) aponta que 0s
exames de desempenho académico tém revelado gqaeléft a 50% dos alunos da 42 série
do Ensino Fundamental ndo sabem ler. Esta situa&édce diferente daquela do aluno com

deficiéncia.
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O Quadro 2 apresenta ainda um dado significaties. t6 alunos, 11 estdo no
Ensino Fundamental e 04 no Ensino Médio.

Este dado pode revelar o afunilamento do sistemaaetbnal brasileiro, seja para
pessoa com ou sem deficiéncia. Observa-se, nocgesjud o0 maior nimero dos alunos com
deficiéncia estd no Ensino Fundamental — 11 aluaagenas 04 alunos no Ensino Médio.
Fato este evidenciado no Quadro 5. E necessarlmmacam as barreiras que dificultam a
permanéncia do aluno na escola e a conclusdo coessu precisa ser uma garantia de

cidadania.

Em relacdo ao sexo dos alunos incluidos, o Quadxpodta que 11 sdo do sexo

masculino e 07 do sexo feminino.

Observa-se, ainda, na Educacao Basica, que o nideealnos com deficiéncia, do
sexo masculino, € maior que o de alunos do sexmifeo) imprimindo a mesma tendéncia da
Educacdo Especial. Pietro (2006), referindo-sesgyisa “Educacdo Especial no municipio
de S&o Paulo: acompanhamento da trajetéria esgelalunos no ensino regular — (1997-
2001)", aponta que dos 310 alunos com deficiémmaano de 1997, atendidos nas salas de
atendimentos aos portadores de necessidades eésp20heram meninos e 106 meninas e,
no ano de 2001, 68 alunos continuavam com estaliatento, sendo 44 meninos e 24
meninas. A autora constata que no quadro encontnadinicio do estudo, continuava
existindo a predominancia no atendimento do sexscuati@o. Entre os critérios levantados
para 0 encaminhamento para a sala de atendimen@udes com deficiéncia mental,
apresentados por Pietro sobre esta predominamstéapessivelmente o fato “de 0os meninos,
mais do que as meninas, por apresentarem compaitiasnedos como ndo adequados aos
padrdoes escolares, venham a ser, com maior freigi@mcaminhados a esse atendimento,

sem que apresentem qualquer tipo de deficiénciaatiien

Na pesquisa apresentada por Mendes; Lourenco (2tt@Q)ada “Viés de género na
notificagdo de alunos com necessidades educaciespeciais”, realizada numa cidade do
interior de S&o Paulo, a partir do cadastro de csluencaminhados para o atendimento
especializado, no periodo de 2001/2005, os autmwastataram que 66,1% das fichas do

cadastro se referiam ao sexo masculino, enquarn®®63a criancas do sexo feminino.

A analise néo poderia deixar de destacar que néefémtia de Educacéo para Todos
(1990), na Tailandia e na Conferéncia de Dakar RO@atrocinada pela UNESCO,

encontramos entre as principais metas a elimindeaqualquer discriminacéo existente entre
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género, etnia, opcao religiosa; portanto, incladas as pessoas em idade escolar nos
respectivos sistemas educacionais, principalmenteehinas.

Diante do exposto, verifica-se que os resultadosceen ser aprofundados com
pesquisas relacionadas ao atendimento educaciengédero de criancas e jovens com
deficiéncia.

Quanto ao tipo de deficiéncia, 09 (nove) apresemtefciéncia auditiva; 05 (cinco)
apresentam deficiéncia visual; 01 (um) apreserftei@ecia fisica e 02 (dois) com deficiéncia

mental.

Percebe-se que a maior parte do atendimento redege-alunos com deficiéncia
sensorial auditiva 09 (nove), seguida pela viddal(cinco); depois aparecem os alunos com
deficiéncia fisica, 02 (dois) e, também, com déficia mental, 02 (dois). Destacamos que 0s
dados do diagnostico levantados pelo estudo podeatareiar que muitos alunos com outros
tipos de deficiéncia: Disturbios Globais do Desévintento e Psicotico, Condutas Tipicas,
Deficiéncia Mdltipla; Altas Habilidades/Superdotadodo estdo na escola regular. Estes ou
nao foram diagnosticados; ou estdo nas escolasiasp®u, 0 mais agravante: muitos estéao
provavelmente fora da escola, quer regular ou edp€cCenso Escolar 2008, no Amazonas,

identifica a matricula de 4.137 alunos.

Estes dados diferenciam-se do atendimento queemmnb Municipio de Ribeirdo
Preto/SP em 2008, citado por Souza (2010), quesami@ na matricula do Ensino
Fundamental: deficiéncia mental (58%); Disturbidelais do Desenvolvimento e Psicotico
(14,5%); deficiéncia visual (9,5%); deficiéncia #ivdh (6%); deficiéncia fisica (5%);
condutas tipicas (3,7%); deficiéncia multipla (2%ltas habilidades/superdotados (0,2%) e,
no Ensino Médio, apresentam-se: deficiéncia figi28%); deficiéncia mental (16%);
deficiéncia auditiva (16%); Disturbios Globais dedenvolvimento e Psicoético (14,3%);

condutas tipicas (12,5%); deficiéncia visual (7,28€¥iciéncia multipla (1,8%).

Quadro 3:; Caracterizacdo dos secretarios de educacdo,d#gaestadual e municipal, da cidade de Manaus,
destacando-se idade, sexo, instdncia administrétiraacio académica e tempo no cargo.

Quadro 3 - Caracterizagdo dos Secretarios de Educag

N Id Sex Instdn/Adm. Formagao Académica Tempo no Cargo

SE 58 M E Filosofia 04 anos

SM 57 M M Engenharia Elétrica 03 meses
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Observa-se que os participantes sdo do sexo mascubbm idades aproximadas,
estando o secretario estadual com 58 anos e o ipainiom 57 anos. Ambos tém formacéo
académica diferenciada, filosofia e engenhariaietgte periodo no cargo também diferente,

o primeiro com 04 (quatro) anos e o segundo coifré8) meses.

Pelas informacdes acima, pode-se constatar a iiagdarcom relagdo a formacéao
académica dos secretarios, principalmente do seicrehunicipal. A natureza da escolha para
cargo de confianga, prerrogativa do chefe do exaué muitas vezes distante dos anseios
dos profissionais da educacéo e serve de indicgtiamto a politica adotada, ora com mais
énfase no setor pedagdgico ora com énfase apemasrdtico-administrativa. Segundo
Nogueira (2006), “sua origem seria, mais do quamaacional, ligada ao paradigma politico
enraizado na vida publica brasileira, simbolizads wonceitos deargo de confiancae
homem de confianca’{grifo do autor). Percebemos que a escolha € auwdwitaria do que
ética.

Outro detalhe que chama atencdo € o periodo deotemmgargo, como afirmou o
proprio secretario municipal “o periodo de trés @sesdo é suficiente para implantacdo de
politicas necessarias nas escolas municipais, pesas para descobrir os problemas e as
pendéncias para comecgar a tracar novas linhas &t#'.dgm dos problemas do sistema
educacional, estadual ou municipal, é a descouditlgéi das politicas publicas, acarretando

mais retrocessos que avancgos.

Marques (2007) confirma esta situacdo ao posiciseardizendo: “a falta de
descontinuidade das politicas publicas € um fat@oqupante no desenvolvimento da
educacdo no Estado do Amazonas. Geralmente, s&es agésarticuladas, isoladas,
consideradas prioridades dos que estdo no podémptio refletem as necessidades reais da

sociedade”.

4.2. ENSINO SUPERIOR

Serdo apresentadas, respectivamente, no Quadarhderizacdo dos docentes que
participaram do estudo e, no Quadro 5, a caraatg@dos alunos que estavam incluidos em
2008.
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Quadro 4: Caracterizacdo do perfil dos docentes do Ensirpei$ur, participantes desta pesquisa: idade, sexo,
cursos de graduagdo em que atuam, instancia athaiivia, tempo de servigo, tempo de experiéncia amo
com deficiéncia, formacdo académica e cursos caongltares para atendimento de aluno com deficiémia

sala de aula.

QUADRO 4 — CARACTERIZACAO DOS DOCENTES DO ENSINO SUPERIOR
N ID SEX CURSO INST. | TEMP DE TEMPO/EXP FORM. CURSOS
ADM DOC. INCLUSAO ACADEM ESPEC.
D1 45 F Pedagogia| Federgl 17 & Olsem. Pedagogia -
D2 40 M Eng. da | Federal 15a Olsem. Eng. da -
Comp. Comp.
D3 38 M Direito Federa 12 a Olsem. Direito -
D4 35 F Letras Federa 10 a Olsem. Letras -
D5 50 M Ciéncias | Federal 18 a Olsem. Ciéncias -
Agrérias Agrérias
D6 49 M Contabilidad| Federal 20 a Olsem. Contabilidade -
e
D7 46 M Administrac¢| Federal 16 a Olsem. Administracfo -
ao
D8 50 F Letras Federdl 23 a Olsem. Letras -
D9 47 F Pedagogia| Federgl 20 a lsem. Pedagogia -
D10 | 34 M Pedagogia| Estadua 06 a 01 sem. Pedagogial -
I
D11 | 38 F Administrac| Estadual| 06 a Olsem Administracao -
ao I
D12 | 40 F Turismo Estadua 08 a Olsem. Turismo -
I
D13 | 45 M Administra¢| Estadua| 10a Olsem Administracao -
ao I
D14 | 33 M Direito Estadua 05a Olsem Direito -
I
D15 | 29 F Normal | Estadua| 03a Olsem. Pedagogia -
Superior I

O Quadro 4 mostra que dos 15 docentes particip@Btésove) sdo da universidade
federal e 06 (seis) da universidade estadual. @ssddemonstram que a universidade federal,
por ser a mais antiga instituicdo de Ensino Sup@aoMunicipio de Manaus, ja consolidou
muitos cursos oferecidos e, também, atende marosloom deficiéncia, ao contrario da
universidade estadual, que é uma instituicdo camc¢ab concentrada mais no interior do

estado, atendendo um pequeno nimero de alunoseafaiécia.

Em relacdo ao sexo, temos 08 (0ito) do sexo mascali07 (sete) do sexo feminino.
Diferentemente da Educacao Basica, existe a predmtia no Ensino Superior de docentes

do sexo masculino.

O Censo do Ensino Superior (BRASIL, 2008) confirrmsta predominancia,
registrando na rede publica do Estado do Amazonmasotal de 5.041 docentes, dos quais
2.710 (53,7%) sao do sexo masculino e 2.331(46¢®6Ex0 feminino.
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O Quadro 4 apresenta a faixa etaria dos docentes pggsuem alunos com
deficiéncia no Ensino Superior, situando-a entrea Z® anos. Observamos que a maturidade
poderia ser um indicativo para garantir o sucegstodos 0s alunos no processo de ensino-

aprendizagem.

Com relacdo ao tempo de servico dos docentes, gst@@O superior, observa-se
gue 0 mesmo se situa entre 03 anos e 23 anos.itesedque o0 amadurecimento na docéncia
fortaleca a pratica pedagogica destes docentesnsimd=Superior, tornando-os capazes de

modificar suas praticas de ensino para atenddunssacom ou sem deficiéncia.

Para Canario (2000), a experiéncia na formacamduessores ndo pode confundir
a aprendizagem como um mero processo de contirajigad relacdo a experiéncia anterior.
“Valorizar a experiéncia significa, sobretudo, ajoler a aprender com a experiéncia o que,

frequentemente, sO € possivel a partir da critata iptura com essa experiéncia.”

O Quadro 4 indica o tempo de experiéncia dos desesdm alunos com deficiéncia.
Todos os participantes do estudo, 15 docentesymiaim que tiveram apenas 01 (um)
semestre de experiéncia, equivalente ha um semlesitre. Todos informam ainda, que
atuam no mesmo curso de formacao. E, também, netinbim curso especifico para este
atendimento, bem como n&o receberam nenhuma @&enfaara trabalhar no processo de

ensino e de aprendizagem com estes alunos.

Estudos (ADAMUZ, 2002; LEITE, 2003) indicam quemsfissionais da educagéo,
tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Supeelatam suas angustias, incertezas e

davidas em relacéo ao atendimento do aluno corniéedia em sala de aula.

Com relacao ao tipo de graduacdo dos docentes ajtieiparam deste estudo, 13
pertencem a area de Humanas (Pedagogia, LetrasnaNdBuperior, Administracéo,
Contabilidade, Direito e Turismo); 01 (um) € dasade Exatas (Engenharia da Computacao e

01 (um) da area Biologica (Ciéncias Agrarias).

Verifica-se a diversidade de cursos que atendemmoslucom deficiéncia,
constituindo-se num desafio tanto para os docegtesito para os alunos e funcionarios das
instituicdes, que também séo responsaveis pelegsocde formacédo de todos os alunos e,

principalmente, daqueles com deficiéncia.
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Quadro 5: Caracterizagdo dos alunos com deficiéncia atesdilos participantes docentes do Ensino Superior
publico, quanto a idade, sexo, curso de graduggido académico, tipo de deficiéncia e quantidkdalunos
com deficiéncia atendidos.

QUADRO 5 — CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DO ENSINO SUPERIOR
N° ID | SEX CURSO DE GRAD. | PERIO/ ANO | ALUNOS C/ DEF. | TIPO DE DEF.
D1 23 F Pedagogia 8° per. 01 DV
D2 25 M Eng. 6° per. 01 DF
da Comp.

D3 26 M Direito 4° per. 01 DV
D4 22 F Letras 40 per. 01 DA
D5 30 M Ciénc. Agrérias 6° per. 01 DA
D6 28 M Contabilidade 4° per. 01 DF
D7 23 M Administracdo 2° per. 01 DA
D8 24 F Letras 40 per. 01 DA
D9 29 M Pedagogia 6° per. 01 DV
D10 26 F Pedagogia 1° ano 01 DA
D11 31 F Administracdo 1° ano 01 DV
D12 26 F Turismo 3° ano 01 DA
D13 23 M Administracao 2° ano 01 DV
D14 25 M Direito 4° ano 01 DV
D15 27 F Normal Superior 3° ano 01 DA

Observa-se no Quadro 5 que a idade dos alunos eficiédcia incluidos nos cursos

de graduacédo do Ensino Superior publico variowee2fra 31anos.

Percebe-se que o ingresso no Ensino Superior étardi® que de outros alunos,
talvez pelo fato de ndo encontrarem as condi¢coésriaia de acesso plenamente estruturadas
nas instituicbes de estudo. A pouca énfase em q@r@g ou projetos institucionais que
favorecam o ingresso, como cotas e exames espacifanto na universidade federal quanto

na estadual, do referido ensino, comprova estaleeks.

Dentre os cursos de graduacdo, destacamos queeiBp gBinos com deficiéncia
pertencem a cursos de licenciatura: 03 (trés) esladogia; 02 (dois) em Letras; 01 (um) em
Normal Superior. Os demais, 09 (nove) estdo cusshdadharelado: 01 (um) em Ciéncia da
Computacéo; 01 (um) em Ciéncias Agrarias; 01(um)ensmo; 01 (um) em Contabilidade;
03 (trés) em Administracao e 02 (dois) em Direito.

Os alunos com deficiéncia no Ensino Superior relegela pesquisa estdo assim

distribuidos: 07 (sete) séo do sexo feminino eot®) do sexo masculino.

Quanto ao tipo de deficiéncia que apresentam (€é)(sé@o alunos com deficiéncia
auditiva; 06 (seis) com deficiéncia visual;, 02 &atom deficiéncia fisica. Percebemos no

estudo a auséncia de alunos com defici€ncia mental.
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Talvez este fato aconteca, como afirma Capelli@D{2 apud Vianna (2005), pelo
baixo rendimento dos alunos com necessidades edoa&t especiais, especialmente os
alunos com deficiéncia mental, inseridos nas esaelgulares. Esta afirmacdo € corroborada
por Mori (2003) que, em seus estudos realizados osndeficientes mentais também
inseridos em classes regulares, observa que osoaegmesentavam atrasos em relagdo aos

contelidos académicos.

Os dados apresentados acima diferem dos apresemaddhoma (2006), sobre a
inclusdo no Ensino Superior, no periodo de 2008052 nas universidades do COMUNG —
Consorcio das Universidades Comunitarias Gauchagedfalo os académicos em situacao de
inclusdo nestas instituicdes, o autor encontroualG@os com deficiéncia auditiva; 56 com
deficiéncia fisica ou motora; 21 com deficiéncisual; 05 com dificuldades de aprendizagem
(dislexia; déficit de memoria; TDAH; 03 com condutdpicas (autismo) ou sofrimento

psiquico (depressao).

Outro fato a ser considerado € o de que, no muaidg Manaus, onde foi realizado
o estudo, apenas 02 (dois) alunos com Sindromeaden Destavam classes regulares do
Ensino Fundamental. Provavelmente, a grande maitmsaalunos com deficiéncia mental
continua frequentando escolas especializadas sseckspecial, sem qualquer perspectiva de

desenvolvimento intelectual e avancgo na escola@ac
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V - RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentados os resultados referanpercepcao dos professores e
dos secretarios de educacdo, estadual e munigjpahto as adaptacfes realizadas para
receber os alunos com deficiéncia; a insercao slestesala de aula; o apoio institucional; o

projeto pedagogico e a formacdo dos professores

ADAPTACAO ARQUITETONICA

Com relacdo as adaptagfes arquitetdnicas, na Eudsica, dos 15 professores
entrevistados, 13 relatam que as escolas ondelhambando fizeram nenhum tipo de

adaptacao arquitetonica para receber os alunosiebaréncia.

“A escola ndo recebeu nenhuma mudanca nas instatafjsicas”.(PE5)
“Esta faltando tudo para adequar a escola a umaaestrutura fisica."(PM12)

“[...] é preciso garantir modificacBes na estrutufésica para que as pessoas com
deficiéncia possam circular sem dificuldade; a ¢sc¢@o esta adequada as normas
de acessibilidade”(PM13)

Somente dois professores relatam que a sua esoalbeau algum tipo de adaptacéo
arquitetonica.

“A Escola ja tinha algumas adaptacfes arquitetdsiciemos: rampa de acesso em
toda a escola, banheiros adaptados e as portas s#das sdo todas amplas,
possibilitando a entrada de cadeira de rod@PE1)

“O prédio estd adequado com relacdo a acessibilelabdanheiros masculinos e
femininos adaptados para a entrada de cadeira@tar as rampas e corrimaos
estdo por toda a escola e as portas da sala d¢e sfio amplas “(PM14)

Com relacdo as adaptacbes na estrutura fisica sladag, os 02 secretarios

confirmam a necessidade de se adaptar, arquitatoaitte, a maioria das escolas publicas.

“Este é um desafio que precisa ser equacionado petter publico o quanto antes.
Temos ainda um desafio muito grande a enfrentagmma das escolas precisa de
reformas em sua estrutura fisica, principalmenteadsptacdes arquitetbnicas”.
(SE)

“Encontramos uma rede fisica bastante deterioradajitas escolas precisam de
reforma fisica e pelo que pude verificar sdo poursgue estdo de acordo com a lei
da acessibilidade”(SM)
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Fica evidente a auséncia de modificacbes na esirditsica das escolas basicas
publicas da cidade de Manaus; fato relatado tamltwsprofessores quanto pelos secretérios.
Estes resultados corroboram os dados do MEC/INBB6J2 indicadores de que, no Estado
do Amazonas, dos 5.156 estabelecimentos de enSbd¥% ndo receberam nenhuma
modificacao arquitetonica. Destes, apenas 116 (#%%guem dependéncias e vias adequadas
e 176 (3%) sanitarios adaptados.

Em relacdo as adaptacdes arquitetdnicas realizagsmsduas escolas que foram
relatadas pelo professores, fica evidente que ddjptacoes voltadas para deficientes fisicos.
Adaptagbes arquitetdnicas necessarias para quefmsedtes visuais possam circular no
espaco académico ndo foram relatadas. Ou elasxisiene ou 0s professores ndo conseguem

reconhecé-las.

Manzini; Audi (2007) construiram um protocolo edfiec para o
desenvolvimento de analises das estruturas fisleasescolas. O uso de um protocolo
padronizado permite que qualquer profissional gmsavaliar as caracteristicas de
acessibilidade do espaco escolar. De acordo camtoses, avaliar as caracteristicas do meio
fisico e efetuar a reestruturacéo deste espace &xig processo de interacao entre arquitetos,
pedagogos e a comunidade escolar, incluindo alooisou sem deficiéncia”. Afirmam que
“a funcdo do espaco arquitetdnico publico € quextods pessoas possam utiliza-lo com
seguranca e autonomia, independentemente dasiadesi individuais.”

Em relagcdo ao Ensino Superior Publico do municigheo Manaus, 13 docentes
participantes da pesquisa relatam que nos prédiesngtituicbes em que trabalham ha as

adaptacOes arquitetdnicas, que asseguram a atidadididos alunos com deficiéncia.

“...com relagdo ao prédio novo, temos rampas comimados de acesso e banheiros
adaptados, salas de aula amplas,que ja tinham gidevistas no projeto de
ampliacdo das instalacdes{DF3)

“Os blocos de sala de aula receberam as rampas fecditar o acesso dos alunos,
os banheiros receberam adaptag8es, os corredotesnes e internos de acesso as
dependéncias administrativas e académicas, coma dal aula e laboratérios,
receberam piso sem obstacul¢DF6)

“O prédio da faculdade foi reformado e adaptado paeceber todas as pessoas,
principalmente os alunos com dificuldade de loccidg(DES)

Pelos relatos dos participantes, percebe-se queehama preocupacdo das duas
instituicbes publicas de Ensino Superior em adaptamprédios existentes e projetar as
adaptacdes nos novos prédios. Embora os relat@nteah adaptacdes préprias para 0s
deficientes fisicos, apontam também adaptacdebepueficiam os deficientes visuais, como
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por exemplo, pisos sem obstaculo Fica evidente a diferenca de acdo em relacdo a

acessibilidade das escolas da rede basica e darsidade publica de Manaus.

A guestdo das barreiras arquitetdnicas no Ensimer®&u tem sido discutida na
literatura por Emmel; Castro, 2003; Manzini et 2003; Rodrigues, 2004; Bittencourt et al.,
2004. Estes autores apontam a necessidade de oedas®darreiras arquitetbnicas, visando
promover a integracdo de pessoas com deficiénciaamimentes académicos no Ensino
Superior, advertindo que, “na presenca de barewramalidade dos servigos prestados esta
comprometida e a legislacéo brasileira desresgeisehdo necessario, entdo, reconhecer os

direitos legitimos e legais da acessibilidade paepossam ocorrer as mudancgas”.

Estes estudos (EMMEL & CASTRO, 2003; MANZINI, et .,al2003;
BITTENCOURT et al, 2004) tém evidenciado as baaesrquitetdnicas ainda existentes nos
prédios das universidades e as necessarias adeptlsitas nestes espacos educativos,
revisitando o conceito de acessibilidade no sentieldoeneficiar a todos e ndo apenas 0s
alunos com deficiéncia. “Um espaco construido, doatessivel a todos, é capaz de oferecer

oportunidades igualitarias a todos os usuarios”.

Rodrigues (2004) apud Lamonica et al (2008) saigue as barreiras arquiteténicas
“tém de ser vistas ndo somente como um conjuntam@as e medidas a serem respeitadas,
mas como uma filosofia geral de acolhimento, cdofoe facilidades em todas as

dependéncias dos edificios”.

ADAPTACOES PEDAGOGICAS

Além das adaptacdes arquitetbnicas, os participalagesquisa relatam a realizacao
de adaptacdes curriculares, compreendendo adagtgiie no material pedagdégico como no
processo de aprendizagem e ensino, bem como adatigidinal. As adaptacdes incluiram,

também, apoio institucional, projeto pedagégicorenficdo de professores.
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ADAPTACAO DO MATERIAL PEDAGOGICO

Dentre os 15 professores da Educacao Basica qtieigsn do estudo, 08 relatam a

aquisicao, pela escola, de material pedagodgicogiaraler as necessidades educacionais dos

alunos com deficiéncia.

“...solicitamos a transcrigdo dos livros didaticesn Braille e alguns exercicios séo
transcritos também em Braille{PEQ1)

“...exercicios através da copia ampliada do livralém da utilizagdo de lupa que
aumenta o tamanho diversas vezes do materigt£02)

“...aqui na escola solicitamos alguns materiais aidos como livro de literatura
infantil em Braille ou em audio da Biblioteca EstatiBraille”. (PM12)

Com relacdo as adaptacdoes do material pedagogiceearetarios de educacao
reconhecem que oferecem alguns servicos de apapréndizagem além de material

adaptado para alunos com deficiéncia visual.

“[...] transcrigdes de livros didaticos; alfabetizdo em Braille, cursos de LIBRAS
para professores a alunos;[...] estamos implantaisddas de Recursos em nossas
escolas estaduai(SE)

“[...] como transcricdo em Braille dos livros didébs, ampliacdo de materiais para
os alunos com baixa visao, soroban, material emr@levo”. (SM)

Pode-se constatar pelos relatos dos participartdsddcacdo Basica, professores e
secretarios, que as adaptacdes dos materiais ppdag@stao restritas ao atendimento do
aluno com deficiéncia visual, ndo existindo nosoiteentos nenhuma referéncia aos alunos

com deficiéncia auditiva, fisica ou mental.

Njoroge (1994) apud Oliveira (2002) salienta qupréciso auxiliar os estudantes
com visao subnormal a alcancarem a utilizacdo meaxiensua visdo, com a maior quantidade
de adaptacdes. Entretanto, o professor que temuansada um aluno com deficiéncia néo
deve limitar a criatividade e a utilizacdo de rsogrpedagogicos, mobiliario adaptado e as
estratégias adequadas que motivam sua vontadeatalap

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), “talvez enhmera outra forma de educacéo
0s recursos didaticos assumam tanta importancia aemEducacdo Especial de pessoas
deficientes, principalmente dos alunos com defm&énisual’. A manipulagédo de diferentes
materiais auxilia no desenvolvimento da percepédih favorecendo a discriminacdo de

detalhes e facilitando a aquisicdo do conhecimestolar.
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Em relagdo as universidades publicas, todos osotbntes relatam que elas nédo
possuem nenhum material pedagégico adaptado.

“A Biblioteca nao possui nhenhum livro adaptado paratendimento do aluno com
deficiéncia visual (DE13);[...] o apoio material mscifico € fundamental para a
aprendizagem do aluno(DF03)

“

.. hdo temos nenhum recurso didatico especifiamaprabalhar com esse aluno
gue apresenta deficiéncia auditiva (DE10); [...]téen gravador, fitas cassetes e
monitores para acompanhéa-lo em todas as atividadefizadas na faculdade, ”

(DFO05)

“Falta na minha sala intérprete em LIBRAS para fagai a comunicacdo com o
aluno e dele com todos que frequentam o mesmo amlaeadémico (DE12);[...]
aqui, nenhum docente, funcionario ou aluno domitiagua de sinais”(DF08)

A auséncia de recursos didaticos adaptados, no Eiiperior, relatada pelos
docentes do municipio de Manaus, pode ser cons@@&@mo um dos fatores que dificultam
0 processo de aprendizagem, sendo necesséario quapwo aluno realize sua adaptacao,

acomodando-se ao ambiente e ndo no sentido inverso.

E provavel que este fato se repita em outras umgliés de ensino nas diferentes
regides do pais, uma vez que a acessibilidadegéentemente entendida como adaptacdes

fisicas.

Contrapondo-se ao estudo de Costa et al (2010)stigpet  junto ao alunos
deficientes visuais de um curso superior a distarm® uma instituicdo de ensino do Parana,
0S recursos tecnologicos utilizados por eles. @saoal com deficiéncia destacam os pontos
relevantes de estudar no Ensino Superior a distAotom o material de aula adaptado ao
aluno com necessidade especial, acesso as te@awldgiinformacdo e comunicagdo e as
avaliacbes no ambiente virtual de aprendizagemmAtieste material, ha os recursos
tecnoldgicos utilizados pela instituicdo: o CD thgi permitindo fazer a leitura dos livros

através d&oftware Jaws e DOSVdacilitando o sucesso dos alunos em sua formacgéo

ADAPTACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Com relacdo as adaptacbes no processo de apresdizags 15 professores da
Educacgéo Basica, 10 relatam que

“... a avaliacdo da aprendizagem, em alguns monwrit alterada, passando a ser
realizada oralmente para todos os alunos e, emi@ddr, para o aluno com
deficiéncia”. (PE08)
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“... a prova foi transcrita em Braille e a corregdoi realizada por minfprofessor)
e pelo professor itinerantePM12)

“Passei a utilizar o soroban no ensino da matensttambém com os demais
alunos” (PEO1)

Verifica-se que dois depoimentos concentram-se daptacdes realizadas pelos
professores no processo de avaliacdo; e a outraséatoncentra no aspecto metodolégico,

visando provavelmente a melhoria na aquisicao @oherimentos dos alunos atendidos,

principalmente daqueles com deficiéncia.

Os estudos de Bruno (2007) mostram que houve neellsignificativa no
desempenho global das criancas avaliadas, com @adtgdprocedimentos de mediacdo e
ajuda para compensacéao das dificuldades. A orggivzdo ambiente, adaptacao dos recursos
e materiais foram elementos decisivos e incontestapara o éxito nas atividades.
Evidenciam, ainda, a necessidade de uma avaliaiimeional mais abrangente, que atenda
as necessidades especificas e identifique as @SS educacionais especiais das criancas

com baixa visdo e multipla deficiéncia.

Cabe entéo, ao professor, papel fundamental n@ssesgo em construgéo, pois a
esséncia da atividade pedagogica € a de favorecaprandizagem, diagnosticando

permanentemente os avancos e as dificuldades eadasinesse percurso.

Outro aspecto relevante dos depoimentos acima opreauns é a utilizacdo, por
parte do professor, de um determinado recursoididéspecifico, mais especificamente do

soroban, com todos os alunos da turma, no ensinmatEmatica.

Observa-se que o processo de inclusédo benefiais &l envolvidos no processo de
aprendizagem, permitindo o desenvolvimento tantpréfessor quanto dos alunos, de modo
geral, e ndo apenas dos alunos com deficiénciaa &guns autores como Stainback e
Stainback (1999), a insercdo de alunos com deti@énas classes regulares beneficia os
alunos, com ou sem deficiéncia, enriquecendo-osiamente; desafiam os professores a
buscarem recursos didaticos e metodoldgicos quédat a aprendizagem de todos 0s seus
alunos, ou seja, todos ganham com o processo ldséiac

No Ensino Superior, as adaptacfes no processordadigagem se fazem ora por
iniciativa do docente ora pela propria iniciativascalunos com deficiéncia, na opinido de 05

dos docentes participantes.

“[...] procuro atender o aluno na sala de aula owapdo sou procurado pelo
mesmo para tirar ddvidas ou dar algum esclarecime(bDE13)
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“[... ] durante as aulas, procuro me posicionar gem proximo do alungcom
deficiéncia) para que ele possa gravar toda aaqdlp eao final da aula sempre
pergunto ao proprio aluno se ele tem alguma davifaF03)

“[...] o aluno com deficiéncia auditiva esta sempaento, nos orienta muito no
dominio da linguagem de sinais e se tem qualqueiddlprocura expressa-la
imediatamente”(DFQ07)

Constata-se, no estudo, que a maioria dos doceotEssino Superior do municipio
de Manaus nao desenvolveu nenhum tipo de modificag&ua pratica pedagdgica, restando
ao proprio aluno com deficiéncia adequar-se, supdmas barreiras de aprendizagem que

vao aparecendo.

Todavia, os que realizam modificagfes pedagdgicksr®nstram preocupa¢ao com
a aprendizagem do aluno com deficiéncia indicam gst&s modificacbes devem ser
compartilhadas com os alunos. Estes resultadosea@elhantes aos do estudo de Masini
(2005), que evidencia a importancia de se compartiesponsabilidade entre o docente e o
aluno no Ensino Superior, conforme é relatado sguisa.

No Ensino Superior, o aluno com deficiéncia ja esién mais autonomia para
desenvolver seus estudos e demonstrar seus commeosn compartilhando-os com
professores e colegas. Porém, para que isto aeQréagecessario que o aluno tenha a sua
disposicédo recursos didaticos e tecnoldgicos nsiituigées em que estuda, bem como a

disponibilidade dos docentes em interagir e acolmguaiodo esse processo.

ADAPTACAO NO PROCESSO DE ENSINO

Considera-se como uma forma de adaptacdo, no pmdesensino, a atuacdo do
professor no cotidiano da sala de aula. Neste @stla$ 15 professores da Educacao Basica

entrevistados, 09 (nove) relatam que buscam madiéidorma de ensinar.

“[...] tive que modificar minha forma de ensinarefito, na medida do possivel, ndo
ficar de costa para eles, procuro falar utilizandestos e materiais visuais que lhes
ajudem na aprendizagem.” (PM13)

“[....] o aluno passou a sentar perto de minha mésa] incentivo a participacdo
do aluno em todas as atividades realizadéRE08)

“[...] geralmente utilizo em minhas aulas muitasivatades em grupos;
apresentacdes orais de trabalhos...valorizo mugoaalas de artes plasticas com
relevo e textura, além do teatt¢PM12)
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Estes relatos demonstram que os professores bustaptar sua atuacao, em sala de
aula, através de atitudes simples, como falarzatitio gestos, estar proximo do aluno, ou

diversificar atividades e recursos para melhoramsedo de atuacao, ao realizar seu ensino.

O comprometimento do professor é fundamental e togrocesso de ensino e
aprendizagem. Percebe-se nos relatos que existasapepreocupacdo com as estratégias de
ensino, sem nenhum questionamento quanto ao cange@®r ensinado, aos objetivos do

ensino e a propria aprendizagem do aluno.

Vianna (2005) relata, em seu estudo, que a ma(@82%6%) dos professores da
Educacdo Béasica considera o processo de ensinodigagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais, em sala de aula regulanp dmom para a socializacdo dessas
criancas; 27,8% referem-se a inclusdo como um fat@r contribui para o crescimento
profissional do docente; e 20,4% referem-se ao desenvolvimento cognitivo e/ou motor

do aluno no decorrer do processo de escolarizagao.

Em relacdo ao Ensino Superior, no que diz resgaitadaptacdes no processo de
ensino, verifica-se que, dos 15 docentes do eshafdum relata mudancas na sua pratica de

ensinar.

“Ministro minhas aulas de maneira geral para todes alunos, através da
exposicdo didatica do assunto; cabe ao aluno corficiflacia adequar sua
aprendizagem a forma como ensin®E11)

“[...] ndo fiz nenhuma alteracdo na minha aula, ptwo apenas conversar com 0
aluno com deficiéncia para saber se tem algumad#iviDF06)

“Ndo acho que tenho que modificar minha atuacéoetde; considero que na
universidade o aluno com deficiéncia precisa apeteasacesso aos recursos
materiais para adquirir conhecimento da &rea prsifimal que escolheu’{DE10)

Fica evidente que no Ensino Superior os docentes e3840 preocupados em
modificar sua “maneira de ensinar”, atribuindo &titnicdo ou ao préprio aluno esta
adaptacdo. Nas instituicbes universitarias vinadaa este estudo, constatamos a inexisténcia
de programas ou projetos que possam modificar latose garantindo a acessibilidade no

decorrer da formacao académico-profissional dasoalcom deficiéncia.
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ADAPTACAO ATITUDINAL

Compreende-se como adaptacbes atitudinais as egdgrtamentos dos
professores que visam minimizar 0s preconceitdgjneas e estereotipos sobre as pessoas

com deficiéncia.

Dos 15 professores da Educagdo Basica, 12 relatmmreplizam atividades de
sensibilizacdo, com todos os alunos, visando agasedo aluno com deficiéncia na classe

regular.

“Tivemos que realizar um periodo de sensibilizag&dtodos os alunos da turma e
aproveitamos também para sensibilizar todos osigsimhais que trabalham na
escola”. ( PM15)

“[ ...] realizamos concurso de desenho e redacdénade atividades teatrais com a
participacdo do préprio aluno com deficiéncigPE04)

“[... ]solicito aos meus colegas professores quevasem com seus alunos sobre
as necessidades especificas do aluno... em algumsentos, procuro realizar
atividades artisticas como peca teatral que envavaluna com deficiéncia e os
demais alunos da turmgPM12)

Quanto as adaptacdes atitudinais, 0s secretaridene¥am que as Secretarias nao
desenvolveram nenhum programa institucional deilsénacao, para incluir os alunos com

deficiéncia nas escolas regulares.

“Nunca realizamos nenhuma campanha escolar sobsa @ssercao; as vezes, as
escolas se mobilizam internamente e realizam, comjuda dos professores que
atuam no CAP e no CAS, ,alguma atividade de sémaitfio na proépria
comunidade”(SE)

“Desconheco qualquer iniciativa da Secretaria quexitie as escolas na recepgéo
deste aluno e que sensibilize a comunidade a reesdas diferengas. Geralmente,
séo as escolas que idealizam algumas palestrasuopanhas educativagSM)

Os relatos mostram que os professores estao pib@si@Em minimizar atitudes
hostis e preconceitos que possam dificultar a e@meia dos alunos com os demais e, para
tanto, realizam acfes de sensibilizacéo, indepdéesiele qualquer orientacdo das Secretarias
de Educacao. Estes dados sdo confirmados pelo deatsecretarios de que ndo ha nenhum
projeto das Secretarias ou orientacdo, visandaobskres a comunidade escolar, para receber

0 aluno com deficiéncia.

Os relatos apresentados pelos professores confiresiodos de Manzini et al
(2003), que constatam que a presenca do aluno @hiciédcia na escola proporciona a
guebra de barreiras atitudinais e de atitudesesgtipadas, favorecendo a ajuda muatua e a
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construgdo de vinculos entre os mesmos. O mesmtads foi encontrado no estudo de
Vianna (2005), que concluiu que as criangas aeitar aluno com deficiéncia porque houve
um trabalho de sensibilizacdo da escola e dos ggofes, quando da chegada do mesmo na

escola.

Aranha (2005) afirma que antes de se iniciar unbatteo com alunos com
deficiéncia em classes comuns do sistema regulansi®o, € necessario que se desenvolva
um trabalho de sensibilizacédo e acolhimento pa@aivéncia na diversidade com os demais

alunos, enfatizando a importancia das diferenctae érdividuos.

A instituicdo escolar, na perspectiva da educagélusiva, pode ser um ambiente
ideal para acabar com o preconceito, com a distagdio e também com os estigmas sofridos

pelas pessoas com deficiéncia na sociedade.

Aproximar as pessoas com deficiéncia do convivio caitras pessoas em diversos
ambientes sociais, culturais, de lazer, do mundtvat@lho e principalmente do educacional

€ um desafio.

Muitas campanhas de sensibilizagcdo social tambémolmram no contexto
comunitario para que haja modificagcbes comportaareratitudinais e de valores (Campanha
da Acessibilidade - Siga essa Idéia, do ConsellmoNal dos Direitos da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, 2005; Campanha da Fraternidades;200

Todos os 15 docentes do Ensino Superior relatam nfiee hA nenhuma acéo
institucional visando sensibilizar a comunidade geral, em relacdo as pessoas com

deficiéncia, nos cursos superiores.
“[...] nunca presenciei na faculdade nenhuma athdé de sensibilizacdo ou
campanha sobre o ingresso dos alunos com defigiérecuniversidade” (DEQ9)

“[...] verifica-se que ndo existe nenhuma acdo @msibilizacdo para receber o
aluno no curso; nos professores identificamos m@loo primeiro dia de aula | ...]
as vezes nem a coordenacéo de curso foi informg@d*08)

“Ja participei de muitas discussdes e debates, montinca tive oportunidade de
discutir qualquer programa ou acdo curricular quaidesse contribuir com a
sensibilizacdo da comunidade estudantil visando imimar os obstaculos
atitudinais frente ao aluno com deficiéncia” (DE13)

Observa-se nos relatos que os docentes do Enspari@uesperam que a instituicao
informe sobre a chegada do aluno com deficiéncieunso, bem como elabore campanhas de

sensibilizacao.
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E importante ressaltar a diferenca de atitude emdrgrofissionais da Educacio
Bésica e os do Ensino Superior que participararsedestudo. Os professores da Educacao
Basica demonstram uma preocupacdo com a insercaaluimos com deficiéncia no ensino
regular, diferentemente dos docentes do Ensinor®up& provavel que esses resultados
estejam refletindo o processo de inclusdo quecaestdendo no pais, cujo foco é a Educacédo
Basica, sendo que para o Ensino Superior as qeedtdaclusdo e da acessibilidade ainda

estdo incipientes.

INSERCAO DO ALUNO EM SALA DE AULA

Dos 15 professores da Educacdo Basica entrevistd@orelatam que nao existe

diferenca de comportamento entre o aluno com @efica e os demais colegas.

“[...] os alunos, de modo geral, procuram ajudamtuno com deficiéncia, tanto na
sala de aula quanto na saida da escolREQ07)

“A aluna com deficiéncia visual interage com os d&ncolegas, sem nenhuma
dificuldade, e os mesmos, na medida do possivetjaaj na realizacdo das
atividades escolares ... alguns ficam préximos daa na hora da merenda,
ajudando-a com o lanchg/PEOQ5)

“nunca percebi nenhuma atitude discriminatéria relasde aula, dos colegas de
turma contra o aluno com deficiéncia; pelo contearprocuram estar sempre ao
seu lado, protegendo-o de qualquer situagédo dific{PE08)

Os relatos dos professores da Educacdo Basicaneiade que os alunos com
deficiéncia convivem no contexto escolar com os asmalunos, sem nenhuma atitude

discriminadora e desrespeitosa, recebendo auximnealizar as atividades.

Estes dados confirmam os resultados encontradoRagdone e Marech (2009) que
observaram a interacdo, em sala de aula, de umacaricom problemas mentais com 0s
demais alunos. O estudo conclui que a experiéscala parece ter significado, para o aluno
com deficiéncia, possibilidade de ampliar suas &wme interacdo com o outro, ndo apenas
no que diz respeito a sua participacdo nas atieslgdie compdem o cotidiano escolar, mas

no seu modo de se colocar diante dos colegasizsindb seus quereres e intencoes.

O estudo realizado por Teixeira e Kubo (2008) enfatiza que a insercdo de alunos com
necessidades especiais no sistema regular de ensino deve ser planejada, de maneira a reunir, em

uma mesma turma, alunos com idades similares, que participem conjuntamente de todas as
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atividades escolares, ainda que tenham objetivos de aprendizagem com diferentes graus de

complexidade.

Acredita-se que o aprofundamento da interacdo em sala de aula entre alunos com
deficiéncia e seus colegas de turma deve ser um tema que merece mais estudos e pesquisas
cientificas, uma vez que oferece subsidios para a caracterizacdo e aperfeicoamento de processos de

inclusdo escolar.

Em relacdo ao Ensino Superior, dos 15 docenteswstados, 09 (nove) relatam
que, algumas vezes, a interacdo do aluno com @edia fica prejudicada com relacdo aos

demais alunos.

“[...] observo que nao sao todos os alunos da tuime interagem com o aluno; as
vezes, percebo que ndo o querem no mesmo grupaldghb; quando organizo
grupo de aprendizagem na sala, tenho dificuldade imkerir o aluno com
deficiéncia, encontro muitas resisténcias do tipw:ndo compreendo o que ele fala;
ele demora para compreender o assunto estuda@@07)

“[...] o aluno com deficiéncia procura conversar rootodos aos colegas, porém
percebo que sdo sempre 0s mesmos, aqueles quaresEproximos e ajudam na
realizacdo das atividades(DF04)

“Percebi certa intolerdncia quando agrupei o alumam determinado grupo de
trabalho; durante a realizacdo das atividades, aliseque poucos aproveitavam as
idéias e opinides emitidas pelo aluno com defid@n¢DE15)

Interessante ressaltar que os depoimentos dos tdecato Ensino Superior
evidenciam a presenca de barreiras atitudinaisotidiano da sala de aula. De acordo com
eles, sdo poucos os alunos da turma que estacsttispm interagir e partilhar com o aluno
com deficiéncia. Essa diferenca de atitude dosoaldia Educacéo Basica e dos universitarios
talvez possa ser explicada pelo fator idade: quamtns adulto (universitarios) os

preconceitos estdo mais enraizados e mais exglicito

APOIO INSTITUCIONAL

Compreende-se que 0 apoio institucional se congtitm todas as iniciativas
educacionais que favorecem o atendimento do alomodeficiéncia, no processo de inclusédo
do sistema educacional, garantindo a independénaigonomia do aluno, além da formacéao

necessaria ao professor e da adequacao da esmlapeber esse aluno.
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No Ensino Basico, a grande maioria desses serdeoapoio individualizado esta
ausente do cotidiano da sala de aula; 06 (seispudsessores relatam que recebem apoio

institucional, acrescentando que este servico rhougado, além de ser demorado.

“aqui na escola demoramos muito a descobrir que tge apoio a Secretaria

poderia oferecer ao aluno e ao professor, no desgimaento do processo ensino-
aprendizagem; as acdes sdo geralmente desarticaledado atendem a todos os
alunos que precisam{PM10)

“descobrimos depois de muito tempo que poderiamasac com o apoio do CAP

(Centro de Apoio Pedagodgico para Deficientes Visugue passou a transcrever
para o Braille os livros didaticos de portuguésesrdatematica e outras atividades
sugeridas pela professora(PEQ7)

“[...] O Centro de Educacéo Especial — CEP nos enwue vez em quando, um
pedagogo especializado em atendimento especifigongs auxilia diretamente na
sala de aula, além de professor interprete quear@nta na linguagem de sindis
(PM11)

Os secretarios, estadual e municipal, ao se referéo apoio institucional, destacam

o trabalho desenvolvido pelos centros de apoi@ho®os com deficiéncia.

“[...] temos alguns setores na Secretaria que est@is proximos desta realidade e
compartiiham experiéncias e resultados, como é eocada Geréncia de
Atendimento Educacional Especifico (GAEE) e do iGeastadual de Atendimento
Mayara Aziz [...] responsavel por prestar servicds apoio aos alunos com
deficiéncia, orientar pais e professores sobre asessidades educacionais destes
alunos... Os professores, na medida de nossasbhimisies, estdo recebendo
curso de formagcdo em servico para prestarem umi@erde qualidade a esta
demanda.Temos investido na formag&o em servigotpatar assegurar a melhoria
do processo de ensino, principalmente com relag@dutacéo inclusiva.(SE)

“[...] oferecemos cursos de capacitacdo para osfessores que atendem essa
clientela. Apenas posso afirmar que avancamos nosos de LIBRAS, tanto para

professores quanto para alunos. O Centro MunicgmEducacéo Especial oferece

alguns servicos de apoio pedagdgico para professeralunos da rede municipal,

além do atendimento psicolégico, odontologi¢sM)

Os relatos dos professores e secretarios apontearafgans servigcos de apoio que
sao oferecidos pelas Secretarias e consideramandsrhental para a realizacéo do trabalho

pedagogico, além da necessidade de os mesmosegrandidos para toda a rede.

Nos cursos superiores publicos, a auséncia degesridie apoio que possam auxiliar
na aprendizagem e na permanéncia do aluno nosscuiesograduacdo € total. Outras
universidades como a UNB, USP e UNESP ja possuegragnas que visam a insercao e

principalmente a permanéncia do aluno nestasurgigs.

“Na universidade, ndo temos nenhum servico de apoi@luno com deficiéncia;
faltam bolsistas monitores para acompanhar essasca no decorrer do curso;
faltam materiais com livros para pesquisa, além etpiipamentos e materiais
tecnolégicos adaptados{DE11)
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“[...] o curso ndo tem as minimas condi¢des matsria pedagodgicas para atender
as necessidades especificas do aluno com defiajém®d existe nenhum programa
de apoio ao aluno”(DE14)

“[...] falta tudo, até definicdo de programas e a&dinstitucionais que explicitem
uma politica de apoio a diversidadgDF05)

Fica claro, pelos relatos dos docentes, que aguigées de Ensino Superior de
Manaus nédo tém uma politica de insercao do alunodaficiéncia e muito menos programas

gue visem garantir a permanéncia deste nos cdesilgando sua aprendizagem.

O Programa USP Legal (2003) pode servir para exgoaplacdes institucionais que
incluem uma série de iniciativas capazes de auxibaeducdo de barreiras atitudinais, como,
por exemplo, a&ampanha de conscientizacdo da comunidade (aldoosntes e servidores),
através deutdoorse cartazes; palestras e cursos de treinamenttErfelinformativos sobre
deficiéncia; encontros para discutir estigmas eqreeitos.

Diferentemente, a Universidade Estadual de Londrina possui um programa de
acompanhamento do aluno com necessidades especiais, constituido por psicélogos, educadores, e
servico social. Este programa objetiva: identificar as dificuldades e necessidades especiais
concernentes ao processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo; propor recursos e estratégias que
reduzam ou eliminem as dificuldades e demandas especiais identificadas; desenvolver mediagdo
junto aos colegiados de curso e demais professores inseridos na situagdo de inclusdo; alcangar a
melhoria das condi¢Bes indispensaveis a aprendizagem do aluno e de sua formacgdo profissional

qualificada, desde o ingresso até o final da trajetéria académica ( Ferreira 2007).

PROJETO PEDAGOGICO

Compreende-se por Projeto Pedagodgico a proposta&doal elaborada de forma

intencional pela escola, que estabelece diretpabcas e pedagodgicas.

Os 15 professores do Ensino Bésico relatam ques@das ndo possuem Projeto
Pedagodgico elaborado e muito menos qualquer noedagdgica que oriente o atendimento

de alunos com deficiéncia.

“[... ] Nossa escola ndo tem Projeto Pedagdgicoimidb; desconheco qualquer
documento que oriente o atendimento especifideE05)

“N&o sei responder, estou pouco tempo na escoles pravavelmente a escola
ainda nao tenha”(PM12)
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“Nao temos na escola nenhum Projeto Pedagdgicooceldp e nada que faca
referéncia a qualquer atendimento de aluno concggfcia’. (PM09)

Com relacdo ao Projeto Pedagogico das escolaseast&ios relatam que este

documento esta em fase de elaboracéo nas escdtalsidacdo Basica de Manaus.

“Demos orientacdo para todos os nossos diretoresapgue elaborassem os
Projetos Politico- Pedagégicos de suas escolaginess com uma equipe na capital
e outra no interior, orientando e acompanhando geeeesso dentro dos proprios
distritos escolares. Com relacdo as abordagensstala inclusiva, esperamos que
0s projetos possam refletir esta realidadé3E)

“A maioria das escolas municipais esta elaborand@rajeto Politico-Pedagdégico.
Algumas ja finalizaram este processo. Acredito gaeescolas inclusivas devem
explicitar este atendimento no PPP(5M)

Os dados mostram que os professores da Educacéma Rage participam deste
estudo desconhecem o projeto pedagdgico de suslasedeode-se supor que ou as escolas do
Ensino Basico de Manaus nédo informam seus professmbre o projeto pedagdgico, ou as
mesmas ndo os possuem. Este dado é confirmado getostarios, que afirmam que os

projetos pedagogicos estdo em fase de elaboracao.

O estudo de Malheiros (2005) realizado em 09 (n@seplas do Rio de Janeiro,
evidenciou esta mesma realidade, sendo que som@niescolas possuiam o Projeto Politico-
Pedagogico escrito. Ouras 6 (seis) relataram ou ag@stavam finalizando ou que nao
precisava ser escrito, pois de acordo com os mafes "[...] todos os professores sabem

muito bem quais séo as diretrizes que a escolai@@pontar”.

Analisando a Proposta de Projeto Politico-Pedagd@@07) da Escola de Educacédo
Bésica - Escola de Aplicacdo, vinculada a Federded@stabelecimentos de Ensino Superior
do Vale dos Sinos, constata-se que ela contemplksale educacéo inclusiva, alicercada na
valorizacdo da diversidade e das diferencas indargd como elemento intrinseco e
enriguecedor do processo escolar; prevé mudangaicativas no contexto escolar no que
se refere as questdes pedagdgicas, relacionaisniattativas e institucionais; organiza a
pratica pedagdgica, possibilitando a individualimacdo ensino, de acordo com as
particularidades de todos os alunos. Esta progosta ser um modelo para as escolas de

Educacado Basica de Manaus.

A autonomia escolar vem sendo discutida de form& m&nsa a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n°® 9394/96.Pr@eto Politico-Pedagdgico é um

instrumento importante para o direcionamento dobalte realizado pela escola,
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identificando-a e, a0 mesmo tempo, distinguindoaa demais escolas, considerando o
atendimento especifico de cada comunidade ondecelaegsta inserida. Para que a
perspectiva da educacdo inclusiva se desenvolvdoea mais clara para todos os
profissionais e para a comunidade em geral, é s@&tesque 0 Projeto Politico-Pedagogico

determine essas diretrizes.

Em relacdo ao Ensino Superior, todos os 15 docéateduas universidades publicas

de Manaus, que participam deste estudo, relatam queso tem projeto pedagdgico.

“Modificamos recentemente o projeto pedagdégico ds@, mas ndo tem nenhuma
referéncia a esse atendimento especifico com alanodeficiéncia’(DF3)

“[...] O Projeto Pedagdgico do nosso curso ndo faferéncia a esse atendimento;
a prépria instituicado nao explicita claramente alijtica de atendimento do aluno
com deficiéncia”(DF8)

“ O Projeto do Curso, apesar de formar professore§p tem nada sobre a
insercdo do aluno com deficiéncia no Ensino Superiono curriculo formal do
curso temos apenas uma disciplina sobre Educac@ed; tratamos da teméatica
de forma abrangente e esquecemos de olhar parassancealidade, nem quando
recebemos aluno com deficiéncigdDE10)

Os relatos mostram que os docentes conhecem aqpgdagdgico de seus cursos e
ressaltam o fato de que esses ndo contemplam aepesificas que visem a insercao e

permanéncia dos alunos com deficiéncia.

E importante salientar que quando indagados ssbae@es que realizam para inserir
os alunos com deficiéncia no curso ou na univedgeidéodos os docentes responderam que
nada é feito, e que desconhecem qualquer orienticamstituicdo sobre isso. Estes docentes,
ao contrario dos professores da Educacdo Basisendelvem suas acOes embasadas
exclusivamente nos projetos pedagdgicos do cusperando que ele dé as diretrizes do que

fazer com o aluno com deficiéncia.

Os projetos pedagogicos dos cursos de graduaca@mdaever o atendimento destes
alunos, explicitando modificagbes no ambiente disicnudancas curriculares, quando
necessarias, recursos didaticos e tecnolégicos ajudem no processo de ensino-
aprendizagem e preparacdo adequada de todos assiormdis (professores e servidores).
Esta situacéo fica mais clara quando as institsicigeEnsino Superior elaboram projetos ou
programas institucionais que tenham como princgaocacional a inclusdo do aluno com

deficiéncia.
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FORMACAO DE PROFESSORES

Dentre os professores da Educacao Basica, 11metpie ndo receberam nenhuma

formacdao especifica para trabalhar em sala decaatealunos com deficiéncia.

“Comecei a trabalhar com uma aluna com deficiénsi@mn nenhum curso que me
auxiliasse no processo de ensino-aprendizagem;reéebi formag¢éo em nenhuma
disciplina de meu curso superioPE6)

“Néo fiz nenhum curso especifico, tenho muita nedade de formacéo; o curso
universitario nao me preparou para enfrentar osafies da inclusdo educacional
do aluno com deficiéncia(PM14)

“... aqui na escola nenhum professor foi treinadarg receber esse aluno (com
deficiéncia); sentimos falta de conhecimentos gaegparar as aulas”(PE4)

Em relacdo a formacao de professores, 0s secretéfadam a existéncia de projetos

de formacgéo inicial e de servico.

“A Secretaria Estadual promove cursos de capacitac&dm parceria com a
SEESP/MEC, para os professores que trabalham cdnctlaséo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares e também pamrafessores das salas de recurso
das escolas que possuem este tipo de atendimgSto).

“Os professores que trabalham com alunos com defaia em sala de aula comum
recebem orientacdo da equipe do Centro de Educdgsimecial André Aradjo,

fazem curso de capacitacdo no inicio do ano lesvestamos implantando, em
parceria com o MEC, as salas de recurso, onde tamBérao capacitados os
professores que trabalharam nas mesméSM)

Observa-se que a formacdo dos professores paraegectivos sistemas
educacionais, estadual e municipal, esta concentradealizagdo de cursos de capacitagao,
sem nenhuma referéncia a cursos de especializég@ridos pelas universidades. Este dado
é diferente dos encontrados na maioria dos retliteprofessores da Educacéo Basica, que se
ressentem de formacdo adequada para trabalhar kkmmm eom deficiéncia. Os mesmos
destacam que nos cursos de licenciatura ndo resebfrmacéo para trabalhar com os
alunos com deficiéncia. Poucos foram os professquesrelataram receber formagdo em
servico. Percebemos a auséncia de programas ded@onctontinuada de professores, nos

depoimentos dos secretarios.

Estudos como os de Tessaro, 2005; Freitas, 2006tddo, 2006 constatam a falta
de preparo dos professores para este atendimesies,&fn sua maioria, ndo sao consultados

e muito menos preparados para receber em suasbalas portadores de deficiéncia.
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Entretanto,0 Estudo de Braga (2009) demonstra que algumasuig8es publicas
do estado do Parana propiciam aos alunos do cwd®edagogia acesso a livros, artigos,

casos e outros materiais pedagdgicos que tratadwtamcao das pessoas com deficiéncia.

A reforma da escola e das praticas pedagogicasa,pasxessariamente, pelo
investimento em formacdo docente. Como afirma Qarf@@08), a possibilidade de éxito
nesta empreitada tem no docente o principal agente.

A inclusdo educacional € um processo desafiadacessita de profissionais cada
vez mais comprometidos e competentes para resp@asd@xigéncias do atendimento a
diversidade, principalmente dos alunos com defm#&nA formacdo de professores da
Educacdo Basica, para o atendimento de alunos efiniédicia nas classes regulares, € um

dos problemas a serem equacionados pelos sistelnescenais.

As politicas publicas devem priorizar programasalgacitacdo e acompanhamento
continuo, através da formacdo em servico, que poss&ntar o professor na mudanca
paradigmatica do enfoque da exclusdo para o dasi&cl educacional, beneficiando ndo

apenas os alunos com deficiéncia, mas, de modg gereelhoria da educacao de todos.

Em relacdo ao Ensino Superior, todos os 15 docegltam que néo sdo preparados

para atender em sala de aula o aluno com defigiénci

“[...] ndo tenho nenhum curso ou formacéo nestaaamonsidero que a instituicao
deve ter um servico de apoio eficiente e eficaz ppssa fazer a diferenca na
aprendizagem do aluno, procurando atender a todasuas necessidadegDF5)

“A formacdo é apenas uma das vertentes para essalanento; estou buscando-a
com a ajuda do proprio aluno; ndo conheco nenhutega com formacao para
atender esse alungDF4)

“Atendemos aluno com deficiéncia auditiva, mas téos o dominio da lingua de
sinais”. (DE9)

No Ensino Superior, os relatos dos docentes evi@engue estes estdo mais
preocupados com o0 acesso as condicbes materiais gguantam acessibilidade ao
conhecimento e com 0s servigos de apoio ao alunodzsdiciéncia, do que provavelmente

com sua disponibilidade para receber cursos egpescide formacgéo. Dados semelhantes séo
encontrados em Eufrasio et al (2010).

Evidencia-se nos depoimentos a falta de compet®rdgaalguns docentes deste
estudo, com relacdo a pratica pedagodgica voltadaglanos com deficiéncia. Para Masetto
(2003), esse talvez seja 0 ponto mais carente mdssgores universitarios. Alguns docentes

nunca tiveram oportunidade, durante a formacéo éc@ma, de estudar esse campo do
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conhecimento, seja porque consideram desnecesgsadotidiano da sala de aula ou porque

priorizam outras atividades, como a pesquisa.

Como afirma Eidelwein (2005), dentre as acOes whdas atualmente, percebemos
nas instituicbes que um dos aspectos que passa aossiderado € a assessoria aos
académicos com deficiéncia e aos seus profesgmmesgquipes constituidas por profissionais
especializados. Como a perspectiva de acessit@lidadEnsino Superior ainda se constitui
numa realidade recente na universidade brasil@orgditamos que a constituicdo de equipe
especializada pode auxiliar toda a comunidade awtadéa transformar ndo apenas o
ambiente fisico, mas, também, um espaco de atitumdsgsivas, sem discriminacdo e
preconceito.

Esta situacdo de assessoramento especializado vphoemte perpassa a
ambiguidade da formacédo de professores instituada Diretrizes Nacionais de Educacao
Especial para a Educacdo Bésica, que prevé atemimeo aluno por profissionais
especializados, fora do espaco escolar e, atuadresgume a funcéo de orientar e planejar as

atividades a serem desenvolvida pelos professasesldsses regulares.

Outra situacdo encontrada na pratica pedagogicensitaria € a do docente buscar
no préprio aluno com deficiéncia auxilio para desérer o processo de ensino-
aprendizagem; sem duavida nenhuma este é um pontpadela importante para o
desenvolvimento da formacao docente alicercaddaemalnento a diversidade.

A sala de aula ndo pode ser vista como espac@uaentissdo de contetdos tedricos,
mas, principalmente, de aquisicdo de valores eotlesncomportamentos, como confirmam
Vasconcelos e Amorim (2008) “as relagbes estalsdse@ntre professores e alunos tornam-se
um determinante muito decisivo no processo pedagpgambos formam um par
complementar, complexo e dinamico”. Esta parceriurglamental para a formacédo do
docente, que precisa ser flexivel, aberto, distemt-se de posturas praticas pedagogicas

unilaterais e autoritarias.

No que se refere a formacdo de professores, tanteddcacdo Béasica quanto do
Ensino Superior, Michels (2008) afirma que os msdees brasileiros, de modo geral, ndo
estdo preparados para o atendimento a individumsnaxessidades educacionais especiais,

assinalando que esta lacuna na formagé&o doceiatieocalcom o fracasso escolar.
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OUTRAS DIFICULDADES

Ao final das entrevistas, informamos aos partidsutue poderiam expressar-se
livremente, acrescentando algo que consideravarartange para o estudo.

Todos os 15 professores entrevistados apontanuldifides referentes a inclusdo do

deficiente na Educacao Basica.

Destes 15 professores, 10 relataram que uma dasesalificuldades nas classes

comuns com aluno com deficiéncia € o nimero exoests alunos.

“A minha sala de aula é muito lotada, tenho 45 asifrequentando; tenho que me
preocupar com todos, ficando o aluno com defic&mmm pouca assisténcia”.
(PEO2)

“Tenho na minha turma dois alunos com deficiéncraaés 35 alunos para ensinar.
Como posso trabalhar com tantos alunos?”. (PM10)

O estudo de Reganhan e Braccialli (2008) evidenagsagexisténcia de 41 alunos em
classes comuns, dentre os quais aluno com defigigmejudica a qualidade de ensino que
Ihes é oferecida. Conforme Rrochnow; Kearney e dC4®002); Vitalino ( 2003), um dos
pontos que poderia inviabilizar a proposta deuis@b escolar € o nimero de alunos por sala

de aula.

O Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Armsze€CEE/AM, através da
Resolucdo n° 155/02 referente a Educacao Espéiseiplina o nimero de alunos em sala de
aula, quando houver atendimento de alunos com iéefi@: na 12 série do Ensino
Fundamental, no maximo 25 alunos; de 2 @ a déss@o maximo 30 alunos; 52 a 82 séries,
no maximo 40 alunos; e 45 alunos no Ensino MédimdaVia, pelos depoimentos dos
professores, percebemos que este dispositivohégeé respeitado, dificultando o trabalho do
professor e podendo, consequentemente, comproraetaprendizagem do aluno com

deficiéncia e de todos os outros alunos.

Diferentemente do contexto citado acima, o Consé&hktadual de Educacédo do
Estado do Mato Grosso do Sul — CEE/MS instituiuesdRugédo n° 4827/97, que define o
namero de alunos por turma, quando da insercadude aom deficiéncia: no maximo 15
alunos, quando se trata da Educacéo Infantil; @0aal no Ensino Fundamental (ciclo 1); 25
alunos no Ensino Fundamental (ciclo 1) e no EngWédio. Mesmo tendo sido elaborada
cinco anos antes da Resolucdo do CEE/AM, percebem®mstss Resolugdo os avangos e o
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cuidado com a formacg&o quantitativa das classadamsg no atendimento escolar do aluno

com deficiéncia.

Outra dificuldade apresentada por 11 professorésidaacdo Basica € a auséncia de

apoio no cotidiano da sala de aula, por parte dgpedgescolar.

“Néo recebo o apoio que preciso dos colegas da las@® sinto que a
responsabilidade de ensinar € apenas minha”. (PM14)

“[...] parece que a comunidade escolar esta reat@t minha pessoa; ndo recebo
ajuda ou qualquer tipo de orientacdo para ensinas décnicogpedagogosda
escola”.(PMQ9)

Com relagéo as dificuldades, os secretérios relgtaen

“Nosso maior desafio é reduzir o numero de alunossala de aula para atender
melhor o aluno com deficiéncia inserido nas escodggilares; ampliar a formagéo
de professores para trabalhar com a inclusdo; o $aiimo Estadual ja esta
trabalhando na sistematizacdo de uma nova resolugaoregulamente a inclusdo
escolar em toda a rede de ensino escbléBE)

“A resolucéo do Conselho Municipal de Educacéo sohrEducacao Especial é de
2003; precisamos atualiza-la para a perspectiveedacacao inclusiva; reducéo do
namero de alunos em sala de aula é um desafio;ieersalizacdo da Educacdo
Bésica nos levou a ter muitos alunos em sala de, anterferindo no atendimento
dos alunos com deficiéncia incluidogSM)

Os relatos dos secretarios apontam como dificuklade processo de inclusdo o
nimero excessivo de alunos na sala de aula corn abm deficiéncia, assim como o nimero

reduzido de equipe técnica nas escolas e falt@releizes educacionais..

Observa-se a semelhanca nos relatos dos professoEshicacdo Basica com os dos
secretarios, em relacdo as mesmas dificuldadesivipddestaca-se a preocupacado dos
representantes dos sistemas educacionais com asitacke de normatizacdo da educacao

inclusiva no municipio de Manaus.

A auséncia de apoio no cotidiano da sala de autappde da equipe escolar,
apontada pelos professores, encontra respaldo stodos de Sant’‘Ana (2005). O autor
constata que a principal dificuldade encontradafetivacéo do processo de inclusao baseia-

se na falta de apoio técnico, isto €, de suporfaaféssionais especializados.

Esses dados confirmam os resultados dos estudtizades no exterior por
Prochnow; Kearney e Carrol (2000) e Hill (2001)qie o processo de inclusdo escolar esta

acontecendo sem que as instituicfes estejam pdgsarseja no apoio ao professor na sala de
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aula, nos recursos didaticos ou na organizacatudasis. Esses pontos podem inviabilizar a
proposta de inclusao escolar.

POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA

Com relacéo a questdo sobre a politica de inclssfoente os secretarios, estadual e

municipal respondem.

“Infelizmente tenho consciéncia que ainda faltatmyiara termos orgulho de dizer
que ja definimos uma Politica Educacional Inclusiwaque nosso sistema sabe
trabalhar com a diversidade e com a diferenca edo$oos niveis em que atuamos.
Estamos construindo ainda nossa proposta de edocagéusiva; (...) o Plano
Estadual de Educacdo — PEE definiu claramente asasne@ara a Educagéo
Especial; porém, fomos muito timidos com relacdoduséo, colocando-a como
uma possibilidade ainda para ser concretizad¢SE)

“O Unico documento que regulamenta a educacdo siciu € a resolugdo do

Conselho Municipal de Educacdo de 2003; ndo temosmomento o Plano

Municipal de Educa¢do - PME e nenhuma propostamtdusdo; temos diversas
acOes isoladas de atendimento educacional de alnasssalas de aula regulares,
gue precisam ser articuladas e ampliadas, gerandcuthentos oficiais que

explicitem a politica e orientem os profissionaasedcola com relagcédo a atuacdo da
mesma.”(SM)

Evidencia-se, nos relatodos secretarios, que nao ha politicas sobre asi@elu
educacional para o Estado do Amazonas e, especdita, para 0 municipio de Manaus. A
falta de diretrizes dificulta 0 acesso e a permaiaé&os alunos com deficiéncia na Educacéo
Bésica, bem como a formacéo dos professores pardeatm esta clientela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar, fazem-se necessarias algumas coraides sobre os dados aqui
apresentados. Nao podemos considerar a pesquié@a@omo concluida. H4 muito a ser
trabalhado e aprofundado, inUmeras possibilidadeisestigacdo e de caminhos a serem
trilhados na busca de compreendermos o processcldsédo educacional.

E certo que determinados resultados deste estedanviconfirmar o que ja vinha
sendo apresentado na literatura. Assim € com kekadalta de adaptacdo arquitetdnica nas
escolas do Ensino Basico do municipio, diferenteéendn que acontece nas Instituicdes de
Ensino Superior, e com relacdo a escassez de alqtedagogico adaptado, fato este mais
evidente nas instituicbes de Ensino Superior, asgleconstada a auséncia de recursos
didaticos e tecnoldgicos que permitam a permané&xialuno na instituicdo.Nas poucas
instituicbes em que o material pedagdgico é adapeste se centraliza mais nos materiais

para deficientes visuais.

Quando focalizamos as acdes dos professores, ocoustatamos € que 0S
professores da Educacdo Basica realizam iniciatwsando a inclusdo, ou melhor, a
aceitacédo dos alunos com deficiéncia pela comuaidadolar, bem como a¢des visando ao
ensino e aprendizagem. Estas iniciativas ndo B&ereadas ou mesmo nao preocupam 0s

docentes do Ensino Superior, que aguardam orientsgénstituicao.

Outro dado que também confirma a literatura é dta’fade formacdo dos
professores, seja ela inicial ou continuada, quar@sare para trabalharem com alunos com

deficiéncia, no Ensino Bésico ou na universidade.

Contrariamente ao que mostram outros estudos, @denin Manaus equipes
técnicas de apoio aos professores, que possamtéelosn quanto as dificuldades

encontradas no processo de ensino-aprendizageaiuhoss.

Um dado que surpreendeu é a auséncia do projetagfpgido nas escolas de
Ensino Basico e auséncia de politicas publicasidede de Manaus, o que demonstra a

falta de planejamento do poder publico, direcioradtclusao.
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Frente a estes resultados, podemos concluir gescatas de Educacao Basica e as
IES de Manaus ndo estdo preparadas para recebmnanda, requerendo ndo somente
modificacdes na forma de realizar a pratica pedagpgas, principalmente, a elaboracéo

de um projeto pedagogico que contemple a diversidad alunos atendidos no sistema.

Ressaltamos, também, a necessidade de que o paobkcopdo Estado do
Amazonas priorize a elaboracao de um projeto diid2oPUblica, que vise a construgéo de

uma sociedade inclusiva, onde educacao, saudéueacséjam contempladas.

Fica claro, portanto, que os resultados do estedtizado ndo sO trouxeram
informacdes e confirmagdes importantes, como tambérem o caminho para novas
exploracdes, objetivando conhecer as implicacbeprdoesso de inclusdo nos diversos

contextos sociais.

Finalmente, é necessario ressaltar a adequacaeétddaorutilizado, que se mostrou
pertinente aos objetivos dos estudos propostoseepgtmite ao pesquisador um tipo de
dado rico e impossivel de ser obtido através dagestratégias, além de trazer um contato

direto entre pesquisador/ pesquisado.

E certo que o uso de roteiros de entrevistas sgmiteradas com questdes abertas
permitiu que obtivéssemos os mesmos dados para tsdsujeitos, respeitando a sequéncia
narrativa de cada um deles. O aprofundamento nigsargualitativa também contribuiu
com a analise dos dados. Embora os resultadostst@glam consistentes, ndo pretendemos
com isto afirmar que sejam passiveis de gener@kzagConvém considerar que o estudo
nao é amostral e esta restrito a um contexto sostorico-cultural do qual fazem parte os

participantes deste estudo.

E necessario considerar que a leitura dos daddsterpretacdo dos resultados séo

fundamentadas na opcéo tedrica do pesquisador, poeanto, refletem suas crencas.
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SEDUC

Secretaria de Estado de Educagio i
e Qualidade do Ensino ¥ COVERNO DO ESTADO DO

Gabinete do Secretario AMAZONAS

TERMO DE CONCORDANCIA INSTITUCIONAL
SEDUC - MANAUS

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino - SEDUC-AM, por
intermédio de seu representante legal, Professor Gededo Timoéteo Amorim,
Secretario de Estado de Educaciao e Qualidade do Ensino, vem manifestar sua
integral concordancia com a realizacdo da Pesquisa de Doutorade INCLUSAO
EDUCACIONAL DE PORTADORES DE DEFICIENCIAS NO SISTEMA PUBLICO DE
EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR NO MUNICIPIO DE MANAUS, de
autoria da Doutoranda Maria do Perpétuo Socorro Duarte Marques, professora da
Universidade Federal do Amazonas, inclusive, possibilitando o acesso as
informacoes técnicas: programas e projetos da Educacao Especial, através da
Geréncia de Educacado Especial e a disponibilidade das Propostas Pedagogicas
das Escolas Estaduais selecionadas para a pesquisa, além de professores e
gestores sem prejuizo do calendario escolar.

Manaus, 1§\de marco de 2008.
NN

I
N N

Secretario

ﬁg ORIM
) dg e Educacédo e
nalidade do Ensino

Qp

Av. Perimetral D, 1984 — Japiim IT — CEP 69.076-830, FONE: 613-6688 / 237-8423 - Manaus —Amazonas — Brasil
Home Page: http:// www.seduc.am.gov.br - E-mail: apoiogab@seduc.am.gov.br
CNPJ: 04.312.419/0001-30
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: - Cuidando da nossa cidade.
Yo SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Oficio n® 0185/2008-SEMED/GSS

Manaus. 10 de abril de 2008.

A Senhoria a Senhora
Maria do P. Socorro Duarte Marques

Doutoranda em Ciéncias — Area Psicologia — USP/UFAM
Nesta

ASSUNTO: Autoriza realizagéio de pesquisa.
Prezada Senhora,

Em aten¢do ao Oficio n° 003/2008, informamos a Vossa Senhoria que esta
autorizada a realiza¢do da pesquisa “Inclusdo Educacional de Alunos Deficientes no
Sistema Publico de Educacdo Bdsica ¢ no Ensino Superior no Municipio de Muanaus”.
conforme solicitado.

Na oportunidade, colocamos a disposi¢do as informacdes técnicas, dados e
projetos do Complexo Municipal de Educacdo Especial.

Atenciosamente,

GABRIEL ARGANJO S N\;% DE ALBUQUERQUE

Subsecretério de Gestio Educacional da
Secretaria Municipal de Educag@o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Gabinete do Reitor

DECLARACAO

DECLARAMOS para fins de comprova¢ido junto ao
Comité de Etica que a Prof* Maria do Perpétuo Socorro Duarte Marques esta
autorizada por esta Instituicdo Federal de Ensino Superior a realizar sua
pesquisa nesta Universidade referente ao seu projeto “Inclusdo Educacional
de Portadores de Deficiéncia no sistema Publico de Educacio Basica e no
Ensino Superior no municipio de Manaus”, que faz parte do Programa de
Doutorado em Ciéncias, area de Psicologia da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo/Ribeirio Preto em convénio

com a UFAM.

REITORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS, em Manaus, 31 de marco de 2008. /

4
)
HIDEMBERGUEéRDOZGOITH DA FROTA

Reitor
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U EA ' COVERNO DO ESTADO DO
Universidada do Eslada do Amazonas AMAZONAS

TERMO DE CONCORDANCIA INSTITUCIONAL

A Universidade do Estado do Amazonas, pela Pro-Reitoria de
Pos-Graduagado e Pesquisa, representada pelo seu Pro-Reitor, Prof. Dr. José Luiz
de Souza Pio, manifesta concordéncia com a realizagcdo da Pesquisa de
Doutorado: Inclus&o Educacional de Portadores de Deficiéncias no sistema
Publico de Educag&o Basica e no ensino Superior no municipio de Manaus, de
autoria da doutoranda Maria do Perpetuo Socorro Duarte Marques, professora da
Universidade Federal do Amazonas, inclusive, possibilitando o acesso a Proposta
Pedagdgica, Programas e Projetos Institucionais, disponibilizando, sem prejuizo
de nenhuma atividade académica, os coordenadores de cursos e professores que

atuam em sala de aula com portador de deficiéncia em curso de graduagao.

Manaus, 17 de margo de 2008.

Universidade do Estado do Amazonas —Pro-Reitoria de Pos-Graduacao e Pesquisa
Avenida Djalma Batista, 3578, Flores
CEP: 69050-030 Tel. (92) 32145773 1

Nazaré
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/JUFAM

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas aprovou, em reuni&o ordinaria realizada nesta data, por unanimidade
de votos, o Projeto de Pesquisa protocolado no CEP/UFAM com CAAE n°
0308.0.115.000-08, intitulado: “Inclusdao Educacional de Alunos com
Deficiéncia no Sistema Publico de Educagao Basica e no Ensino Superior no
Municipio de Manaus”, tendo como Pesquisadora Responsavel Maria do
Perpetuo Socorro Duarte Marques.

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus — EEM

da Universidade Federal do Amazonas, em Manaus/Amazonas, 11 de dezembro
de 2008.

Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Cep. 69.057-070 — Manaus/AM — Fone: (92) 622-2724 r. 32
E-mail: cep@ufam.edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
Faculdade de filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdao Preto
Doutorado em Psicologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
PUBLICA

Convidamos o (a) Sr(a). para participar do Projeto de Pesquisa “INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA NO SISTEMA PUBLICO DE EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR NO
MUNICIPIO DE MANAUS”, desenvolvidos pelas pesquisadoras Prof. Msc. Maria do Perpétuo Socorro
Duarte Marques, professora da FACED/UFAM e Prof. Dra. Eucia Beatriz Lopes Petean, professora da
FFCLRP/USP, que sera realizado na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e pretende
compreender como estda sendo realizado o atendimento educacional de criangcas e jovens,
particularmente com deficiéncia, na perspectiva da educagdo inclusiva no Municipio de Manaus,
contribuindo para a melhoria das politicas publicas educacionais inclusivas, com a formacdo de
professores e, principalmente com as discussdes sobre a educacao inclusiva. Para a coleta de dados
sera necessario aplicar entrevistas, cujo roteiro esta estruturado em perguntas fechadas e abertas,
gue sera gravada pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em segredo para sempre. Para qualquer outra
informacao, o (a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora pelo telefone (92) 36474369,
no endereco Av. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos 3.000 — Campus Universitario Setor Norte/ Faculdade
de Educacdo. Fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboracgdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que
ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma cdpia deste documento,
assinada, que vou guardar.

ou

Assinatura do Participante

Pesquisadora Impressao do dedo polegar
Caso ndo sabia assinar

Manaus, de 2008.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
Faculdade de filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdao Preto
Doutorado em Psicologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR
PUBLICO

Convidamos o (a) Sr(a). para participar do Projeto de Pesquisa “INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA NO SISTEMA PUBLICO DE EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR NO
MUNICIPIO DE MANAUS”, desenvolvidos pelas pesquisadoras Prof. Msc. Maria do Perpétuo Socorro
Duarte Marques, professora da FACED/UFAM e Prof. Dra. Eucia Beatriz Lopes Petean, professora da
FFCLRP/USP, que sera realizado na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e pretende
compreender como estd sendo realizado o atendimento educacional de criangcas e jovens,
particularmente com deficiéncia, na perspectiva da educagdo inclusiva no Municipio de Manaus,
contribuindo para a melhoria das politicas publicas educacionais inclusivas, com a formacdo de
professores e, principalmente com as discussdes sobre a educacao inclusiva. Para a coleta de dados
sera necessario aplicar entrevistas, cujo roteiro esta estruturado em perguntas fechadas e abertas,
gue sera gravada pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em segredo para sempre. Para qualquer outra
informacao, o (a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora pelo telefone (92) 36474369,
no endereco Av. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos 3.000 — Campus Universitario Setor Norte/ Faculdade
de Educacdo. Fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboragdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que
ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma cdpia deste documento,
assinada, que vou guardar.

ou

Assinatura do Participante

Pesquisadora

Manaus, de 2008.
Impressdo do dedo polegar
Caso nado sabia assinar
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UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
Faculdade de filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdao Preto
Doutorado em Psicologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA SECRETARIO DE EDUCAGCAO

Convidamos o (a) Sr(a). para participar do Projeto de Pesquisa “INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA NO SISTEMA PUBLICO DE EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR NO
MUNICIPIO DE MANAUS”, desenvolvidos pelas pesquisadoras Prof. Msc. Maria do Perpétuo Socorro
Duarte Marques, professora da FACED/UFAM e Prof. Dra. Eucia Beatriz Lopes Petean, professora da
FFCLRP/USP, que serd realizado na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e pretende
compreender como esta sendo realizado o atendimento educacional de criangas e jovens,
particularmente com deficiéncia, na perspectiva da educagdo inclusiva no Municipio de Manaus,
contribuindo para a melhoria das politicas publicas educacionais inclusivas, com a formacdo de
professores e, principalmente com as discussdes sobre a educacao inclusiva. Para a coleta de dados
sera necessario aplicar entrevistas, cujo roteiro esta estruturado em perguntas fechadas e abertas,
que sera gravada pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em segredo para sempre. Para qualquer outra
informacao, o (a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora pelo telefone (92) 36474369,
no endereco Av. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos 3.000 — Campus Universitario Setor Norte/ Faculdade
de Educacdo. Fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboracgdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que
ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma cdpia deste documento,
assinada, que vou guardar.

ou

Assinatura do Participante

Pesquisadora

Manaus, de 2008.
Impressao do dedo polegar
Caso ndo sabia assinar
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ENTREVISTA COM PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Prof n°
| — Identificagé@o da Instituicdo e do Professor

1.1. Nome da Instituicao:

1.2. Nivel de atendimento:

() Ensino Fundamental () Endihédio

1.3. Nome do Professor:

1.4. Idade:

1.5. Qual a série/ano que vocé estd atuando conemti?

Il — Caracterizacao da Sala de Aula e Deficiénciastendidas:

2) Quantos alunos com deficiéncia estdo sendoidiendm sua sala de aula? Qual a idade?
3) Que tipo de deficiéncia possui?

( )bMm ( )DF ( )DA ( )DV

4) Ha quanto tempo estdo sendo atendidos peléa@sco

5) Foram efetivadas adaptacdo na sala de aula escwa para receber o aluno com
deficiéncia? ( ) SIM ( )NAO

6) Em caso positivo, assinale:

() arquiteténica ( ) pedaga@gic ( ) atitudinal

() outras Especificar
7) Quais foram as adaptacdes arquitetdnicas redakzaara receber esta clientela?
8) Vocé considera que foram suficientes? Em sudadmpo que esta faltando?

9) Quais adaptacfes pedagodgicas foram realizadasquzber este aluno?

10) Vocé considera que foram suficientes? Em sira&apo que esta faltando?

11) Em relacéo as barreiras atitudinais o quesfaizado?

[l — Caracterizacdo do Docente e da Pratica Pedag&a:

12) Qual a sua formagé&o académica?

13) Tempo de servi¢o na docéncia do ensino suerior

14) Tempo de Experiéncia com alunos com deficiéacisala de aula?

15)Vocé participou de alguma atividade de formag@atinuada para trabalhar com alunos
com deficiéncia? Quais?

16) Vocé realizou alguma modificacdo na sua formartsinar? Em caso positivo, quais?
(conteudo, avaliagéo, didatica)

17) Vocé procurou algum recurso pedagogico pabalinar na classe inclusiva? Em caso
positivo, quais?

18) Na sua percepcao como o aluno com deficiércsste com relacdo aos colegas?
19) E os colegas com se sentem em relacao a ele?
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IV — Projeto Pedagogico e Adaptacédo Curricular

20) A escola possui Projeto Pedagdgico? () SIM ) NAO

21) Em caso positivo, foram elaboradas adaptagdegwares no projeto pedagodgico para
receber aluno com deficiéncia em sala de aulaa€g@uais?

22) Vocé pode colaborar, de que maneira?

23) Em caso negativo, por qué?

V — Atuacao das Secretarias:

24) Vocé ja foi incluido (a) num programa de fordmgle professores para facilitar sua
atuacdo em classes inclusivas? Em caso positiaisju

25) Que tipo de servico de apoio foram criados [acditar o acesso e a permanéncia do
aluno com deficiéncia em sua classes regular?
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ENTREVISTA COM DOCENTES DO ENSINO SUPERIOR PUBLICO

PROF. N.
| — Identificagé@o da Instituicdo e do Professor
1.1. Nome da Instituicao:
1.2. Nome do Professor:

1.3. Idade:
1.4. Qual sua area de atuacao?
() Humanas ( ) Exatas  ( ) Bioldgicas

Il — Caracterizacdo da Sala de Aula e Deficiénciastendidas:

2) Quantos alunos com deficiéncia estdo sendo idtndm sua sala de aula? Qual a idade
do aluno?

3) Quiais o tipo de deficiéncia?

( )bM ( )DF (  )DA ( )DV

4) Foram efetivadas adaptacdo na sala de aulaiestituicdo para receber o aluno com
deficiéncia? () SIM (  NAO

5) Em caso positivo, assinale:

() arquiteténica ( ) pedagagic ( ) atitudinal

() outras Especificar
6) Quais foram as adaptacfes arquitetdnicas reabzaara receber esta clientela?
7) Vocé considera que foram suficientes? Em suadmpo que esta faltando?

8) Quais adaptacdes pedagogicas foram realizadasqeeber este aluno?

9) Vocé considera que foram suficientes? Em sua@pbp que esta faltando?

10) Em relac&o as barreiras atitudinais o quesfaizado?

[Il — Caracteriza¢do do Docente e da Pratica Pedagia

11) Qual a sua formacgéo académica?

12) Em que curso superior trabalha?

13) Quanto tempo atua como docente no Ensino Superi

14) Tempo de Experiéncia com alunos com deficiéacisala de aula?

15) Vocé participou de alguma atividade de formag@atinuada para trabalhar com alunos
com deficiéncia? Quais?

16) Vocé procurou algum recurso pedagogico patzalinar com essa clientela? Em caso
positivo, especifique quais?

17) Na sua percepcao como o aluno com deficiérecisegte com relacdo aos colegas de
turma?

18) E os colegas de turma como se sentem endoeteele?

IV — Projeto Pedagogico do Curso

19) Vocé realizou ou ndo alguma adaptacédo na diszigue trabalha (contetdo, didética,
avaliacdo)? Em caso positivo, quais?

20) Em caso negativo, por qué?

21) Vocé participou de alguma discusséo sobre agags curriculares no Projeto Pedagogico
do Curso para receber o aluno com deficiéncia?

22) Em caso positivo, quais modificacées foram aiathas?

23) Em caso negativo, por qué?
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V- Atuagao Institucional

24) Existem, dentro da instituicdo de ensino sopeprogramas especificos para receber o
aluno com deficiéncia? Em caso positivo, quais?

25) Que tipo de servicos de apoio foram criadoa peaeber estes alunos em sala de aula?
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ENTREVISTAS COM O SECRETARIO DE EDUCACAO

1) Nome e idade:

2) Formacéao Académica:

3) Quanto tempo esta atuando como Secretario deagéo?

4) Fale a respeito das acdes realizadas pelaaeagara a Educacédo Especial?

5) Com estdo sendo implantadas as acdes relaiyaogesso de inclusdo de alunos com
deficiéncia na educacao basica?

6) Quais iniciativas foram realizadas no sentido adkequar as escolas com material
pedagogico adaptado ao aluno e a formacao de pooés®

7) Vocé considera que estas acdes podem ser catadecomo politica publica inclusiva?
Em quais documentos podemos encontrar as dirétrizes

8) Quais as orienta¢cfes da secretaria com relacadaptacdes da estrutura fisica das escolas
para receber os alunos com deficiéncia?

9) Quais as orientacdes da secretaria com rela;adaptacdes pedagogicas para receber os
alunos com deficiéncia em classes regulares?

10) Quais as orientacOes da secretaria com rekg@nlaptacdes atitudinais para receber os
alunos com deficiéncia nas escolas?

11) Gostaria de falar mais alguma coisa? Em casibiyo fique a vontade.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:
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Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

