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Deu-se que certa vez, numa escola qualquer, transcorria uma
aula normalmente. Ap6s a professora ter atingido sua
explanacdo do ponto previsto para aquele dia, um dos alunos
interrompe: ‘Professora, eu ndo entendi’. A professora explica
o ponto de novo. O aluno reafirma: ‘ Nao entendi’. A
professora, preocupada com o0 cumprimento do programa,
explica pela derradeira vez. O aluno retruca ao final: ‘Eu n&o
disse que nao ouvi, eu disse que nao entendi’. (AQUINO,
1997, p.91).
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Inclusiva.

RESUMO

A presente dissertacdo trata do curriculo escolar aplicado para alunos com
necessidades educacionais especiais, tendo como questdes norteadoras: Como 0s
professores estdo trabalhando em sala de aula a perspectiva do curriculo para
alunos com necessidades educacionais especiais? Que encaminhamentos teorico-
metodolégicos a escola tem efetivado em relacdo ao curriculo para as
necessidades educacionais especiais? O primeiro capitulo tem duas partes. Num
primeiro momento, apresenta-se as contribuicdes das teorias curriculares para o
entendimento das definicbes que permeiam o curriculo escolar. No segundo
momento, trata de modo especifico, as fases do curriculo escolar para a educacgéo
inclusiva, situando perspectivas atuais para o atendimento a estudantes com
necessidades educacionais especiais. O segundo capitulo discorre sobre a
metodologia. Foi utilizada a pesquisa qualitativa, sendo que o procedimento para
coleta de dados consistiu ha utilizacdo de entrevistas semiestruturadas, realizadas
com 20 professoras atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental e que
possuiam alunos com necessidades educacionais especiais em 2009. As
entrevistas aconteceram em quatro escolas publicas de Curitiba. O método para
andlise dos resultados obtidos foi Analise de Conteudo, com o intuito de buscar os
encaminhamentos pedagoégicos curriculares utilizados na perspectiva da educagéo
inclusiva e levantar indicadores para a reorientacdo do processo curricular e
formacdo docente para a Educacao Inclusiva. Sendo assim, o objetivo geral foi o
de aprofundar estudos sobre o curriculo escolar na perspectiva inclusiva e analisar
a contribuicdo e organizacdo do mesmo para o0 processo de inclusdo escolar de
estudantes com necessidades educacionais especiais que frequentam o0s anos
iniciais do ensino fundamental. O terceiro capitulo traz a analise dos dados a partir
de trés categorias: Educacao Inclusiva; Acesso, participacdo e aprendizagem por
meio do curriculo escolar; e Formacao continuada para os professores. Conclui-se
gue o curriculo ndo deve ser concebido para que o aluno se adapte aos moldes
gue a escola oferece, mas sim como um campo aberto a diversidade. Um curriculo
fundamentado na perspectiva da inclusdo precisa ser construido, de fato, pelo
sistema educacional brasileiro, sendo necessério que a formacdo inicial e
continuada caminhem para um adequado trabalho pedagégico que supere as
praticas culturais e pedagogicas calcadas no preconceito e nas discriminagfes
culturais, econdmicas, fisicas, emocionais, intelectuais e sensoriais.

Palavras-Chave: Curriculo, Necessidades Educacionais Especiais e Educacéo



ABSTRACT

The present dissertation care for curriculum school applied for students with special
educational needs, having as questions: How are the professors working on class
room the curriculum perspective for students with special educational needs? What
guidings theoreticians-methodological has school been effecting regarding the
curriculum for the special educational needs? The first capitulate has two parts. In a
first moment, we present the contributions of the curricular theories for the
definitions understanding that permeate the school curriculum. In the second
moment, we care for way specify of the phases of the school curriculum for
inclusive education, situating current perspectives for the assistance to students
with special educational needs. The second chapter runs or flow over about the
methodology. It was used the qualitative research, and the procedure for data
collection consisted in the interviews semistructured utilization, accomplished with
20 acting teachers in the initial years of the fundamental teaching and that attended
students with special educational needs in 2009. The interviews happened in four
Education Municipal Net schools of Curitiba. The method for analysis of the
obtained results was Content Analysis, with a view to seek the curricular
pedagogical guidings used in the perspective of the inclusive education and to lift
indicators for the reorientation of the curricular process and educational formation
for the Inclusive Education. Being this way, the general goal was the one of deepen
studies on the school curriculum in the inclusive perspective and to analyze the
contribution and organization of the same for the students with school inclusion
process special educational needs that frequent the initial years of the fundamental
teaching. The third chapter brings the analysis from the data starting from three
categories: Inclusive education; Access, participation and learning by means of the
school curriculum; And Formation continued for the teachers. | concluded itself that
the curriculum should not be conceived so that the student adapts to the molds that
school offers, but yes as a field open to the diversity. A curriculum based in the
inclusion perspective needs to be built, in fact, by the Brazilian educational system,
being necessary that the initial and continued formation walk to an adequate
pedagogical work that overcomes the cultural and pedagogical practices smashed
in the prejudice and in the cultural, economic, physical, emotional, intellectual and
sensory discriminations.

Words-key: Curriculum, Special Educational Needs and Inclusive Education.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - INFORMAGCOES SOBRE OS ALUNOS COM

EDUCACIONAIS ESPECIAIS NAESCOLA 1...ccooiiiiiiiiiiiiii,

QUADRO 2 - INFORMACOES SOBRE OS ALUNOS COM

EDUCACIONAIS ESPECIAIS NAESCOLA 2......coiiiiiiiiiiiiieeee

QUADRO 3 - INFORMAGCOES SOBRE OS ALUNOS COM

EDUCACIONAIS ESPECIAIS NAESCOLA 3.

QUADRO 4 - INFORMACOES SOBRE OS ALUNOS COM

EDUCACIONAIS ESPECIAIS NAESCOLA 4. ...

QUADRO 5 - APRESENTACAO DOS SUJEITOS......................

NECESSIDADES

......................... 52

NECESSIDADES

NECESSIDADES

......................... 53

NECESSIDADES

QUADRO 6- DESCRICAO E RECORRENCIA DOS TEMAS/INDICADORES....58

QUADRO 7- ORGANIZACAO DAS CATEGORIAS ...................

QUADRO 8- FORMACAO DAS PROFESSORAS EM POS-GRADUACAO ....... 90



LISTA DE ABREVIATURAS

APAE - Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais

CANE - Coordenadoria de Atendimento as Necessidades Especiais
CMAE - Centro Municipal de Atendimento Especializado

CMEI - Centro Municipal de Educacéao Infantil

CAPS’l - Centro de Atencao Psicossocial

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

NEE - Necessidades Educacionais Especiais
TAE - Tecnologia Assistiva para Educacéo
TIC - Tecnologias de Informacdo e Comunicagao

SCSA - Sistemas de Comunicacdo Suplementar e Alternativa



12

SUMARIO
RESUMO . ...ttt et et et e et e et et e et et e et et e st e stestesteeeeeee et 8
7Y =3 1 27 [ 9
LISTA DE ABREVIATURAS ......ooitiitiieeceeee ettt 11
1. INTRODUGAO ...ttt ettt ettt ettt e sttt et e aeeste e e saeanes 13
2. CURRICULO ESCOLAR: ACESSO, PARTICIPACAO E APRENDIZAGEM......... 19

2.1 TEORIAS CURRICULARES TRADICIONAIS, TEORIAS CRITICAS E
PARADIGMAS CONTEMPORANEOS: OPCOES PARA UM TRABALHO

CURRICULAR INCLUSIVO ... 19
2.1.1 Teorias curriculares: autores e iNfluéNCias..........ccceuvveiiiiiiiiiiiiiiiicc e, 21
2.1.2 As teorias da reproducdo: desvelamento sobre o papel reprodutor da
dominag&o capitalista NA €SCOIA. .........uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiii s 25
2.1.3 Reconceptualizacdo curricular: nova sociologia e visées criticas sobre o
PAPEI AO CUITICUIO ...ttt e e e e e e 27
2.1.4 Reconceptualizacdo - teorizacdo critica: A tradicdo humanista X
[T=T0] 0 =T 0 q 1S o o PSR 28
2.1.5 A virada cultural: curriculo e pds modernidade ..............ccoeeevviviiiiiineeeennn. 29
2.1.6 Curriculo e cultura: a diferenca e a formacéo da identidade...................... 32

2.2 CURRICULO NA EDUCACAO ESPECIAL: AS POLITICAS DE INCLUSAO NO

BRASIL E DECORRENCIAS DA PRATICA DOCENTE .....ooieeoieeeee e 34
2.2.1 A construcao do curriculo para a inclusédo: Propostas oficiais e curriculo
1= | P 37

3. METODOLOGIA. .. 47

3.1 DELINEANDO A PESQUISA ..o e 47

3.2A DEFINIQAO DO CAMINHO A SER SEGUIDO .....ccciiiiiiiiiiieeeeeeeee e 48

3.3 ATRAJETORIA PERCORRIDA .......c.coiiuiiteeieeeeeeeteee e ee e 51
3.3.1 O INSrUMENTO JE PESTUISA ....vvvvrrvrrnrrniiiriiiiiiiiiiiiiibtiaesbabiebebeeeeeeseeeeeeneeaennes 54
R T O 13l o = L i [or ] o = 1 | (= 54
3.3.3 Analise dos dados COIEtaUOS. .......cceeiiiiiiiiiiiiiee e 56

4. CURRICULO ESCOLAR: (IM) POSSIBILIDADES PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS - ACESSO, PARTICIPACAO E

APRENDIZAGEM NA ESCOLA ...t 61
4.1 CATEGORIA I: EDUCAGCAO INCLUSIVA ..o 61
4.2 CATEGORIA II: ACESSO, PARTICIPACAO E APRENDIZAGEM POR MEIO DO
CURRICULOD ESCOLAR ..ottt ettt et et e e e e e 73
4.3 CATEGORIA Ill: FORMACAO INICIAL E CONTINUADA .....cooveeieeeeeeeeee e, 89
PARA NAO CONCLUIR, CONCLUINDO .....oeetiteee et 94
REFERENCIAS ...ttt et e et e e e et e et e e e et e e e eeeene e, 08
APENDICES. ..ottt ettt e e e e e et e e et e e e et e e et e e e et e e eee e e 108
LISTA DE APENDICES ... .ottt reee e e e 109

ANEXOS e 150



13

1. INTRODUCAO

Durante a minha pratica pedagodgica, iniciada em 2004, muitas indagacoes
surgiram quanto as politicas educacionais vigentes, sobretudo no que se referia ao
processo de inclusdo escolar. Como professora e pedagoga nos anos iniciais do
ensino fundamental, na rede municipal de Curitiba, me deparei com importantes
guestionamentos.

A preocupagdo central, nessa perspectiva, era como a escola vinha
colocando em pratica essas politicas educacionais e, em especial, como vinha se
dando o acesso dos estudantes com necessidades educacionais especiais ao
conhecimento curricular.

Na prética pedagogica com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais', as ddvidas mais marcantes eram como fazer o
encaminhamento dos contetdos curriculares e como conduzir esse processo de
ensino e aprendizagem. Senti que, apesar de estar em processo de qualificacédo
para atender esses alunos no ensino comum, as politicas publicas propostas
estavam distantes da realidade escolar e muitos docentes posicionavam-se contra a
incluséo escolar.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN) 9.394/96, a escola comum passou a receber alunos “especiais”.
Verificamos? que o atendimento a essa demanda ainda encontra-se longe das
propostas para a Educacao Inclusiva, visto que os estudantes com necessidades
educacionais especiais sdo, muitas vezes, rotulados como incapazes e sua insercao
na escola, por vezes, é justificada apenas para a socializacao.

Acreditamos que a inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais no ensino comum vai muito além do acesso a escola, pois pressupde que

esse aluno tenha seu direito ao processo de ensino e aprendizagem garantido.

! Nesta dissertacdo, o termo necessidades educacionais especiais é utilizado pela autora
para referenciar alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

2 Ap6s breve apresentacdo de minha trajetéria profissional na primeira pessoa do singular,
passo a utilizar a primeira pessoa do plural.
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E nesse contexto que se efetiva esta dissertacéo intitulada A escola e o professor
frente ao curriculo inclusivo.

A escola tem como funcao social o exercicio da democracia e da igualdade,
e nao deve estar calcada em paradigmas que considerem 0s processos de
aprendizagem de forma Unica e homogénea, ou seja, apregoando que todos devam

apreender 0s mesmos contelldos em um mesmo ritmo e tempo.

A escola deve priorizar a heterogeneidade, respeitar que cada aluno possui
um ritmo de aprendizagem que lhe é proprio, cabendo, sobretudo ao professor,
direcionar o processo de ensino e aprendizagem de forma a privilegiar todos dentro

da sala de aula.

Sendo assim, os objetivos deste estudo foram os seguintes:

Objetivo geral

v' Aprofundar estudos sobre o curriculo escolar na perspectiva inclusiva e
analisar sua contribuicdo e organizagado para o processo de inclusdo escolar a partir
dos professores que trabalham junto a alunos com necessidades educacionais
especiais que frequentam os anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivos especificos

v/ Situar as contribuic6es das teorias curriculares para o entendimento
das definicbes que permeiam o curriculo escolar, da perspectiva tradicional a
perspectiva inclusiva.

v Analisar as propostas curriculares de quatro escolas de ensino
fundamental da rede municipal de Curitiba e suas articulagbes com 0 processo
inclusivo de alunos com necessidades educacionais especiais que frequentam o
terceiro ano do ensino fundamental de nove anos e/ou primeira e segunda etapas do
ciclo Il do ensino fundamental de oito anos.

v' Conhecer e analisar os encaminhamentos pedagdgicos curriculares
realizados pelos professores que atuam nas turmas de terceiro ano no ensino
fundamental de nove anos e/ou primeira e segunda etapas do ciclo Il do ensino
fundamental de oito anos que recebem alunos com necessidades educacionais
especiais, a partir de questdes semiestruturadas.

Os objetivos acima visam responder as seguintes questdes:

Na historia das teorias curriculares que aspectos sinalizam para a Educacéo

Inclusiva?
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v Como os professores estao trabalhando em sala de aula o curriculo
para alunos com necessidades educacionais especiais?

v Que politicas educacionais inclusivas podem ser apontadas nas
politicas educacionais brasileiras?

v" Que encaminhamentos a escola tem efetivado em rela¢@o ao curriculo
para necessidades educacionais especiais?

v Quais concepcdes metodolégicas e necessidades podem ser
apontadas para o desenvolvimento do curriculo escolar inclusivo?

Quanto a metodologia, utilizamos a abordagem qualitativa, sendo que o
procedimento para coleta de dados consistiu na utlizagdo de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com 20 professoras atuantes nos anos iniciais do
ensino fundamental e que atuavam junto a alunos com necessidades educacionais
especiais no ano de 2009. As entrevistas aconteceram em quatro escolas da Rede
Municipal de Educacéo de Curitiba.

Para a interpretacdo e analise dos resultados obtidos s&o utilizadas as
categorias de Analise de Contetdo de BARDIN (2008), com o intuito de buscar os
encaminhamentos pedagdgicos curriculares utilizados na perspectiva da Educacéo
Inclusiva e de levantar indicadores para a reorientacdo do processo curricular e
formacao docente para a Educacao Inclusiva.

Em linhas gerais, este trabalho estd delineado a partir dos capitulos
sintetizados a seguir: O primeiro capitulo esta dividido em duas partes, sendo que a
primeira parte traz as contribuicdbes das teorias curriculares para a forma
diferenciada como o curriculo escolar foi se desenvolvendo nos diferentes periodos
histéricos da Educacédo, desde o elenco de disciplinas que compunham a grade
curricular até a definicdo de conteudos para as disciplinas. A partir dessa
caracterizacdo, constata-se que o curriculo passou a ser visto como importante
elemento didatico e metodoldgico de inclusdo. Ganhou centralidade no papel da
linguagem e no discurso para a constituicdo do social, ou seja, sdo as renovadas
concepcdes da cultura e do social que trazem um impacto sobre o curriculo na
atualidade. Traremos as discussdes de alguns autores como Moreira A. F. B.
(2008), Silva T.T. (2000) e Sacristan (1998) como meio para tecermos alguns
comentarios sobre a formacao do curriculo escolar e seu formato na escola atual. No
segundo momento, como forma de aprofundar as politicas e questdes curriculares

para a educacao inclusiva no Brasil, evidenciaremos o0s principais documentos
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brasileiros ap6és a LDBEN 9.394/96, no sentido de verificar como vem sendo
instituido o atendimento para alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino comum.

O segundo capitulo aborda a trajetéria metodolégica deste estudo. O estudo
foi guiado pela abordagem qualitativa, buscarad suporte na pesquisa bibliogréfica,
analitica e descritiva, sobretudo nos estudos para o curriculo escolar, bem como na
pesquisa documental, visto que a pesquisa empirica aconteceu em quatro escolas
do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Curitiba.

Ao iniciarmos a empiria propriamente dita, estudamos os documentos que a
escola dispunha para elucidar seus encaminhamentos pedagodgicos frente ao
curriculo escolar para alunos com necessidades educacionais especiais. Na
sequéncia, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 20 professoras que
atuaram nas turmas de terceiro ano no ensino fundamental de nove anos e/ou
primeira e segunda etapas do ciclo Il do ensino fundamental de oito anos e que
receberam alunos com necessidades educacionais especiais em 2009. A analise
das entrevistas se deu por meio da Andlise de Conteudo, que se esclarecera adiante
neste capitulo, toma-se como referéncia os seguintes autores: Bardin (2009), Minayo
(2008) e Franco L.M.P.B. (2003, 2004).

O terceiro capitulo - intitulado Curriculo escolar: (im) possibilidades para
alunos com necessidades educacionais especiais — faz uma analise e uma
discussdo com os dados encontrados tanto na pesquisa documental, ou seja, nos
documentos analisados nas escolas pesquisadas, como também nas falas das
professoras entrevistadas, pois elas tém muito a dizer, ja que, em ultima analise,
desenvolvem, face a face, o processo de ensino e formacdo. As questdes
levantadas pelos profissionais da escola apontaram indicadores para o processo de
reorientacdo dos professores e da escola no trabalho curricular para os alunos com
necessidades educacionais especiais. Essas reflexdes e discussfes sdo balizadas
tanto pela técnica da Andlise de Conteddo como pela literatura estudada, que
discorre sobre curriculo escolar para a Educacéo Inclusiva.

Nas Considerac¢des finais, aponta-se o quanto o curriculo fundamentado
na perspectiva da Educacéo Inclusiva precisa ser construido, de fato, pelo sistema
educacional brasileiro. Sua construcdo passa pela formacao inicial e continuada de
professores, pela organizagdo do trabalho pedagdgico, pelo conhecimento e

superacdo de praticas culturais e pedagogicas que perpetuam preconceitos e
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reforcam discriminacdes e, sobretudo, pelo entendimento de que as identidades néao
se encontram fixadas, mas estdo sempre em processo, construindo-se por meio da
linguagem que pode gerar resisténcias para ocasionar novas posi¢coes (Hall, 2005).
Para tanto, ndo é possivel atribuir apenas a figura do professor em sala de aula a
responsabilidade por um curriculo que se constitua a partir da diversidade e respeite

os ritmos diferentes de aprendizagem.
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A exclusédo da crianca em idade apropriada da escola é a forma mais
perversa de excluséo social, negando a ela o direito de cidadania e
de almejar um futuro melhor. Sabe-se que o problema da exclusdo
ainda é grande no Brasil, porém se houver garantia ao aluno de
acesso e permanéncia e qualidade na educacdo, esse quadro
podera se converter. (TESANI, 2004, p.36).
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2. CURRICULO ESCOLAR: ACESSO, PARTICIPACAO E APRENDIZAGEM

ara uma melhor organizacdo didatica, este capitulo divide-se em
duas partes. Num primeiro momento, vamos apresentar as
contribuicdes das teorias curriculares para o entendimento das
definicbes que permeiam o curriculo escolar. J& num segundo, trataremos, de modo
especifico, das fases do curriculo escolar para um trabalho inclusivo pés-Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96, situando as
perspectivas atuais para o0 atendimento aos estudantes com necessidades

educacionais especiais.

2.1 TEORIAS CURRICULARES TRADICIOI}IAIS, TEORIAS CRITICAS E
PARADIGMAS CONTEMPORANEOS: OPCOES PARA UM TRABALHO
CURRICULAR INCLUSIVO.

As teorias curriculares tomaram consisténcia por meio de definicbes e
concepcOes propostas ao longo da histéria. Essas definicbes passaram a ditar
critérios de selecdo para o acesso a escola e o curriculo transformou-se num
elemento de controle no acesso, na participacdo e na constru¢cdo do conhecimento
escolar. Houve, nesse processo, um direcionamento a principios da natureza
humana, da aprendizagem, do conhecimento, da cultura e da sociedade que a
escola julga serem pertinentes.

“O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir,
precisamente, o curriculo.” (SILVA, T.T. 2004, p.15). Assim, acaba por existir um
curriculo para os diferentes segmentos da sociedade, ficando evidente um processo
de hegemonia e exclusdo como decorréncia.

Para Sacristdn (2000), a teorizagdo curricular é uma consequéncia da
separacdo da pratica do curriculo e dos esquemas de representagdo, pois 0
curriculo se desenvolve em um contexto historico, cultural, politico e institucional,
nao sendo possivel entendé-lo fora do contexto do qual procede, ou seja, das
préprias teorias curriculares. Os estudos de Sacristan (2000) apontam para quatro

orientacdes desenvolvidas sobre os modelos tedricos e praticas relacionadas com o
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curriculo, que demonstram relacdes diretas com as experiéncias concretas ao longo
da historia da escola formal.

A primeira orientacdo € o curriculo como a soma de exigéncias
académicas que surgiu na tradicdo medieval e que distribuia o saber académico no
trivium e no quadrivium, valorizando os saberes em disciplinas distintas. Os
curriculos integrados ou por conteudos interrelacionados constituem uma variante
moderna dessa orientacdo. Em um contexto tradicional, o curriculo significou uma
relacdo de matérias e disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado numa
sequéncia logica, com o respectivo tempo de cada disciplina ministrada. Para
Sacristan (2000) a segunda orientacdo aponta o curriculo como base de
experiéncias, tendo preocupacao para que essas experiéncias sejam do interesse
do aluno. A terceira orientacdo traz o legado tecnolégico e eficientista do curriculo,
um modelo apoiado na burocracia administrativa que o organiza e o controla. E por
altimo, a quarta orientacao curricular, que centra sua perspectiva na dialética teorico-
pratica, sendo um esquema globalizador dos processos relacionados com o
curriculo, fruto das contribuigcdes criticas sobre a educacdo, as quais analisam o
curriculo como objeto social e pratica criada em torno dos problemas sociais que
deveriam ser revertidos na pratica curricular e pela escola. E um discurso mais
coerente e avancado. Deste, nascem determinacdes para a acdo pedagdgica com
melhor capacidade explicativa.

Para Silva T.T. (2004), primeiro sdo as teorias tradicionais, que tratam
questdes como ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica,
organizacdo, planejamento e objetivos. Segundo, as teorias criticas que apontam
para questbes como ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacado e
libertacdo, curriculo oculto e resisténcia. Correlatas estdo os paradigmas
contemporaneos, que questionam as grandes narrativas e as formas como o0s
discursos e linguagens analisam o “outro”, tratam da cultura, identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacéo,
género, raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Com o desenvolvimento de cada teoria pontuada acima, o curriculo escolar
vai sendo definido de acordo com a teoria a qual esta inserido. Dessa forma, acaba
sendo preenchido por marcas do pensamento dominante, pensamento este findado

no capitalismo e na competicdo, em cada periodo da histéria da educacéo escolar.
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7

Portanto, o objetivo deste capitulo é entender o percurso do curriculo
escolar, buscando uma melhor compreenséo dos aspectos da sua historicidade,
direcGes conceituais e tedrico-metodologicos, apresentando como a concepcéo de
alguns autores e ciéncias influenciaram ou influenciam diretamente o entendimento

da consisténcia do trabalho curricular escolar.

2.1.1 Teorias curriculares: autores e influéncias
As primeiras teorizagfes curriculares tradicionais tiveram inicio nos Estados

Unidos, sendo evidente o papel de Franklin Bobbit (1876-1956), com o0s seus livros
“The Curriculum”®, langado em 1918, e “How make the curriculum™, em 1924.

No contexto da criacdo das obras citadas, as divisdes de fungdes dentro das
fabricas refletiram em uma escola organizada para a burguesia, a chamada “Escola

Burguesa™

. Esta escola mostrou seu carater dominador e conservador, por meio do
modo de ser, pensar e expressar da classe dominante, e, também, conformador, na
aceitacado das classes menos favorecidas.

J& na década de 20, Bobbit propés um modelo de curriculo para a escola
baseado na teoria de administracdo econémica proposta por Frederick W. Taylor,
tendo como carro-chefe as palavras eficiéncia e controle. A escola deveria estar
organizada como uma fabrica, tendo rigorosidade para com os resultados que
pretenderia alcancar. Assim, os métodos de avaliagdo deviam assegurar que 0S
propositos fossem atingidos. Esse modelo foi consolidado em 1949 com a
publicacdo do livro de Ralf Tyler, que fortaleceu a ideia de curriculo em torno da
organizacdo e desenvolvimento subjacente. Portanto, Bobbit e Ralf Tyler
circunscrevem o campo curricular nas teorias tradicionais por tratarem o curriculo de
forma técnica.

Ralf Tyler (1949) evidenciou um poder industrial, quando criou o
gerenciamento cientifico. Apresentou quatro principios dos quais 0 gerenciamento
precisava prestar atencdo: primeiro, precisava ser desenvolvida uma ciéncia para

cada elemento do trabalho do homem, que viesse a substituir o antigo método

¥ Bobbitt, Franklin. 1918. O curriculo. Boston: Houghton Mifflin.
“ Bobbitt, Franklin. 1924. Como fazer um curriculo. Boston: Houghton Mifflin.
® De acordo com Almeida (2010), a escola burguesa pode ser caracterizada em trés

momentos. O primeiro € a “escola tradicional”; o segundo, a “Escola Nova”; e o terceiro e
atual, que pode ser chamado de “teorias contemporaneas”.
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empirico; segundo: os trabalhadores precisavam ser selecionados e treinados, para
qgque nado ficassem entregues aos seus proprios métodos de trabalho; terceiro:
garantia de que todo o trabalho estaria sendo realizado de acordo com 0s principios;
e quarto: precisaria haver uma divisao igual do trabalho e da responsabilidade entre
a administragdo e os funcionérios, cada qual deveria fazer aquilo no que é mais
qualificado (DOLL, 1997).

Se de um lado Tyler defendia um curriculo voltado para a area técnica,
sustentando a necessidade de uma distribuicdo e especializacdo dos contetudos por
meio de cursos, niveis e modalidades, concebendo-o formado por meio de
aprendizagens planejadas e dirigidas pela escola, Dewey (1902) defendia, por sua
vez, um curriculo para as criancas.

John Dewey (1859-1952) apoiou-se em sua monografia intitulada “The child
and the curriculum™®, publicada ja em 1902, para defender que a chave para o
desenvolvimento intelectual e progresso social era a escolarizacdo. Para ele, o
curriculo mais apropriado para a escola deveria proporcionar oportunidades, tanto
aos estudantes como para os professores da social e democratica. Por isso, 0
curriculo deveria ensinar a relagcdo essencial entre conhecimento humano e
experiéncia social e o professor ndo poderia atuar como um transmissor de
contetidos, mas sim levar o educando a processar e aprender por meio de uma

reconstrucdo consciente da experiéncia aplicada a sua realidade.

(...) foi a necessidade da vida adulta de unidade, cooperagéo e de
uma atitude de aceitacdo entre esses operarios especializados que
levou os primeiros tedricos da area a definir como um dos principais
papéis do curriculo, o de desenvolver a comunidade. (APPLE, 1982,
p.106).

No Brasil, as ideias da Escola Nova, que foram difundidas por John Dewey,
ja comecaram a ser introduzidas em 1882 por Rui Barbosa (1849-1923). Em 1932,
os ideais da Escola Nova tornaram-se mais fortes com a divulgacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Podemos destacar Lourenco Filho (1897-1970) e
Anisio Teixeira (1900 -1971). Em 1948, acontece a discussdo do anteprojeto da
LDBEN, que levou 13 anos para transformar-se em lei, depois da luta entre forgas
conservadoras que desejavam permanecer com um ensino elitista e os

representantes da educacdo popular que lutavam em defesa da escola publica.

® Dewey, John. A crianca e o curriculo. Chicago: University of Chicago Press, 1902.
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Assim, vigora a LDBEN 4.024/61, j& com seu conteldo ultrapassado para a época.
Com o passar dos tempos, surgem propostas de reformas: 5.540/68 (para o ensino
universitario) e a 5.692/71 (para o 1° e 2° graus).

Em 1964 o golpe militar optou pelo aproveitamento do capital estrangeiro,
os brasileiros perderam o poder de participacdo e critica. A partir de 1968 a
repressdo recrudesceu, com torturas e mortes. Na educacdo os estudantes foram
reprimidos, professores eram exilados em outros paises, por exemplo, Paulo Freire,
0S que permaneciam trabalhavam sob o risco dés censura e delacdo. (ARANHA,
2006, p.314-315).

No Brasil, a tendéncia tecnicista foi introduzida na época da Ditadura Militar,
nas décadas de 1960 e 1970 (ARANHA, 2006, p.315). O Tecnicismo revelou um
otimismo resultante da esperanca de um desenvolvimento acelerado devido a
chegada das empresas multinacionais. As ideologias defensoras da igualdade de
oportunidades tinham um papel de fazer a manutencéo das desigualdades sociais e
culturais, pois mostravam aparentemente que as oportunidades estavam igualmente
ao alcance de todos. No entanto, era marcante nas escolas processos de excluséo
social, cultural e intelectual. E importante frisar que nesse periodo as teorias
tradicionais preocupavam-se com a aceitacdo, ajuste e adaptacao do curriculo para
a escola. Os autores das teorias criticas mostravam desconfiangas, pois
guestionavam e tentavam fazer uma transformacéo radical, enfatizando que o
importante ndo era desenvolver técnicas de como fazer curriculo escolar, mas
desenvolver conceitos que permitissem compreender 0 que o curriculo escolar faz.

Paulo Freire (1967) afirmou que nao deveria existir uma separacao entre o
ato de conhecer e aquilo que ja se conhece. Portanto, o conhecimento é sempre

intencionado, precisando haver intercomunicacédo, uma educacdo em comunhéao.

(...) ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: 0os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica
“bancaria”’, sdo possuidos pelo educador que os descreve ou 0s
deposita nos educandos passivos. (FREIRE, 1987, p. 39).

No inicio da década de 60, no Brasil, Paulo Freire fez o diferencial entre os
demais estudiosos, por que teceu criticas ao curriculo tradicional. Segundo ele, o
curriculo estava sintetizado no conceito de “Educacao Bancaria”, onde o professor

era detentor de todo o saber. Um saber constituido de informagdes e fatos que eram
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“transferidos” ou “depositados” nos alunos. Por meio do conceito de “Educacéao
Problematizadora”, Freire buscou desenvolver uma concepg¢ao contraria a educacao
tradicional. Nesse sentido, seus pensamentos trouxeram importantes contribuicoes
para a escola. Para ele, o homem é um ser de relacfes, € criador e transformador
do mundo. E a educacdo é como um ato de conhecimento, sendo emancipadora e
havendo, para isso, necessidade de didlogo e de problematizagdo nos
relacionamentos que levariam ao ensino e a aprendizagem.

Segundo Patto (1996, p.40), com o aumento da demanda social para a
escola nos paises industriais capitalistas, principalmente os Estados Unidos, e a
consequente expansdo dos sistemas nacionais de ensino, os educadores passaram
a ter dois problemas. Por um lado, a necessidade de explicar as diferencas do
rendimento escolar dos alunos. Por outro, a necessidade de justificar o acesso
desigual dessa demanda aos graus escolares mais avancados. Tudo era de acordo
com o principio ideoldgico liberal e deveria garantir o mérito pessoal de cada aluno.
Esse critério leva para a selecdo educacional e social. Assim, o conceito de
“anormalidade” era reforcado na escola. As criangas que nao acompanhavam seus
colegas na aprendizagem passaram a ser designadas como “anormais escolares” e
as causas de seus fracassos sédo procuradas em alguma anormalidade orgéanica,
reforcando as ideias propostas pelas Ciéncias Biol6gicas, em especial pela
Psiquiatria, que se destacou nos séculos XVIII e XIX. (PATTO, 1996, p.41). Ja os
privilégios para estudantes que demonstravam um QI acima da média foram
caracterizados e classificados por Edward L. Thorndike (1874-1974) e outros
estudiosos, no sentido de sustentar que as visdes dessas pessoas eram de maior
significado social, podendo assim serem superiores aos demais para a obtencéo de
cargos generalistas’.

Na primeira fase da Escola Nova, antes da Il Guerra Mundial, houve
mudancas no ambito da metodologia do ensino do curriculo difundindo-se o termo
“aprender a aprender’. O professor passou a ter uma concepcado multifuncional:
organizador, facilitador do trabalho pedagdgico, gestor de técnicas de grupo
(HAGEMEYER, 2008, p.05). Ja na segunda fase, depois da Il Guerra (1939-1945),

aconteceram mudancas de ordem conceitual, cuja base foi a Psicologia da

" Nas fabricas, ‘Generalistas’ eram cargos ocupados por pessoas com QI acima da média e
detentores do conhecimento do todo. Portanto, o especialista deveria recorrer sempre ao
generalista quando tivesse duvidas.
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Aprendizagem. A contribuicdo da Psicologia para as metodologias, conhecimentos e
atitudes na escola se fez presente no entendimento de que a escola devia
preocupar-se exclusivamente com o aluno e a sua aprendizagem, fazendo uma
revisdo nas posi¢cdes que foram cristalizadas pela Psicometria.

O percurso historico da escola mostrou-a como um local segregador, que
considera a educacdo como privilégio. De um lado, era oferecido o curriculo
apropriado a burguesia; e de outro, o curriculo inferior para alunos que nao se
engquadravam nos padrfes sociais e culturais da época. (APPLE, 1982, p.115). Tudo
isso se deve a predominancia dos enfoques clinicos e psicométricos °. A aplicacdo
de testes de inteligéncia reforcava os padrbes de normalidade. Assim, criangas que
nao se enquadrassem nesses padroes eram estigmatizadas pela sociedade.

O enfoque inatista, que previa estabilidade no conceito de
anormalidade/deficiéncia, permanecia no modelo clinico estendendo-se ao
atendimento educacional, ao qual predominavam a institucionalizacdo e a
segregacao de alunos que ndo se enquadravam nos padrées de normalidade,
crescendo o numero de escolas especiais e instituicbes especializadas como forma
de atender de maneira separada esses alunos. No entanto, com a falta de respostas
educacionais dos enfoques dominantes na primeira metade do século XX, o clinico e
0 psicométrico ddo lugar a outros enfoques psicopedagdgicos, como o evolutivo, o
comportamental e o cognitivo (PAN, 2007, p.25).

2.1.2 As teorias da reproducao: desvelamento sobre o papel reprodutor da

dominagéo capitalista na escola.

Em oposicdo as teorias tradicionais, crescem as perspectivas criticas da
teorizacdo curricular que decorrem em grande medida das andlises sobre a
reproducdo escolar. Destas analises, citamos as proposi¢cdes de Luis Althusser
(1970), Bourdieu e Passeron (1964 e 1970), Bowles e Gintis (1976), Baudelot e
Establet (1971). O mérito dessas teorias esta no desvelamento do papel social
reprodutor da escola e suas consequéncias para a exclusao escolar e delimitacéo de

papeis sociais pela escola. A partir dessas analises passam varios autores a realizar

® Os ultimos anos do século passado e as primeiras décadas desse século foram palcos de
uma verdadeira ‘cruzada’ psicométrica na Europa ocidental e nos Estados Unidos, cujo
objetivo era aperfeicoar instrumentos de medida da inteligéncia, tida por muito tempo como
inata (PATTO, 1997, p.284).
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a inversdo dos fundamentos das teorias tradicionais e também da ideia da escola
como reprodutora social. (SILVA, 2000, p.26).

Na Europa da década de 1970, com o principio da normalizacdo e da
individualizacdo do ensino, sob o forte discurso de democratizacdo da escola,
comecam as preocupacbes com o fracasso escolar, principalmente de grupos
minoritarios.

A Escola Francesa contribuiu para o desenvolvimento da teoria sobre
reproducdo cultural introduzindo o papel da escola no ambito de uma concepc¢éao
critica de sociedade por meio de ferramentas conceituais. As instituicdes sociais —
onde se exercia a dominagéo da cultura - eram tidas como lugares que tinham o
poder de manter os privilégios educacionais e profissionais daqueles que eram
detentores do poder econémico e capital cultural. (PATTO, 1996).

Toda a dinamica da reproducdo social que a Escola Francesa propunha
estava centrada no processo de reproducao cultural, por que a cultura que era
valorizada na escola e na sociedade ainda era a cultura pertencente as classes
dominantes. Todavia, na medida em que essa cultura expandia-se, ia sendo
desenvolvido o capital cultural. (BOURDIEU,2002).

A partir disso, as evidéncias apontavam para as limitagcbes do conceito de
capital econdmico que explicavam as ligacbes entre o nivel socioecondmico e 0s
bons resultados educacionais. Portanto, outras formas de capital, como o social e o
cultural, interagiram diretamente com o capital econémico para o fortalecimento das
relacdes sociais.

Para Bourdieu, o capital cultural envolve

(...) um conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados a
posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de inter-conhecimento e de inter- reconhecimento
ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por
eles mesmos), mas também s&o unidos por ligagbes permanentes e
Uteis. (BOURDIEU, 2002, p.28).

A dominacao a partir da ideia de capital cultural passou a ser entendida
como um desencontro que resultava da segregacdo dos grupos minoritarios, por
supostamente serem considerados portadores de padrdes culturais completamente

diferentes dos atribuidos para a classe burguesa. Com isso, mais uma vez, a escola
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reforcou 0 mecanismo de exclusao para aquelas criangcas que ndo faziam parte da
burguesia, tendo em vista que o curriculo aplicado na escola estava baseado nessa
clientela. O curriculo ndo englobava as vivéncias das criancas da classe minoritaria,
pois estava respaldado no cédigo cultural dominante, evidenciando dois modelos de

curriculos: um curriculo geral e um curriculo minimo.

Se o ‘curriculo alternativo’ dirige-se somente a uma minoria de
alunos e se o curriculo inspirado pela tradicdo académica do
humanismo também interessa igualmente apenas a uma minoria,
pode-se perguntar que tipo de curriculo serd conveniente a massa
dos outros. (FORQUIN, 1993, p.49).

Na Inglaterra, durante a década de 1970, a construcdo de novos olhares
sobre a Sociologia com as teorizagbes de Michael Young revelam novas questdes
sobre a pesquisa sociolégica na escola e quais relacdes com a sociologia capitalista.
Esse periodo é definido como Nova Sociologia da Educacéo.

A “Nova Sociologia da Educacao” possibilita a critica ao curriculo de forma
diferente do que acontecia nos Estados Unidos. Essa Sociologia seguia uma
tradicdo de pesquisa empirica sobre os resultados desiguais produzidos pelo
sistema educacional, se preocupando com o fracasso escolar das criangas e jovens
que ndo pertenciam a classe burguesa, buscando construir um curriculo que
refletisse as tradicdes culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados e néo

apenas da burguesia.

2.1.3 Reconceptualizacao curricular: nova sociologia e visdes criticas sobre

o papel do curriculo

O “Movimento de Reconceptualizagdo” na area curricular foi um marco
importante referente aos encaminhamentos do trabalho curricular voltados as ac¢des
mais justas e democraticas com respeito ao acesso ao conhecimento curricular.

Moreira A.F.B. (2001, p.20) nomeia os fatores desencadeados com esse movimento:

(...) da rejeicao do carater prescritivo prevalente, da certeza da
ndo neutralidade das decisfes curriculares, da visdo de que
escola e curriculo ndo podem ser analisados sem referéncia aos
contextos mais amplos que o desenvolvem; bem como da crenca
na importancia da escola do processo de construcdo de uma
sociedade mais democratica e mais justa.
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A Sociologia da Educacgéo, preocupada em entender a favor de quem o
curriculo trabalhava e como fazé-lo trabalhar em prol dos oprimidos, volta-se para o
exame das relacdes entre curriculo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e
poder, curriculo e ideologia, discutindo o que contribui tanto no curriculo formal,
como no curriculo em acdo e no curriculo oculto para o processo de libertacéo.
“Pode-se dizer, assim, que o que caracteriza propriamente a abordagem da ‘Nova
Sociologia’ é este novo olhar critico e ‘desconstrutor’ que ela pde sobre os saberes e
sobre os conteudos simbdlicos veiculados pelo curriculo”. (FORQUIN, 1993, p.17).

Portanto, a Nova Sociologia da Educacdo procurou mostrar como o
curriculo era representado pelos conteddos nos guias escolares, pelos programas
de curso, pelo livro didatico, pelas licdes e atividades desenvolvidas pelo professor
em sala de aula, perpassando por interesses de grupos e refletindo nas relacdes de

poder na sociedade.

A Nova Sociologia da Educacao contribuiu de forma decisiva para a
atualidade do tema, que centrou seu interesse em analisar como as
funcdes de selecdo e de organizacao social da escola, que subjazem
os curriculos, se realizam através das condicdes nas quais seu
desenvolvimento ocorre. (SACRISTAN, 2000, p.19).

Foi em 1973 que aconteceu a | Conferéncia sobre Curriculo, realizada na
Universidade de Rochester, em Nova lorque, nos Estados Unidos. Reuniram-se
diversos especialistas em questbes curriculares e discutiram a formacdo de um
curriculo que tivesse como intencdo central identificar e eliminar aspectos que
estavam contribuindo para a opressao de diversos segmentos sociais. Nascia o

reconhecido “Movimento de Reconceptualizagao”.

2.1.4 Reconceptualizagdo — teorizacdo critica: A tradicdo humanista X

neomarxismo

Para Moreira A.F.B. (1999, p.15), foi a partir dessa conferéncia que surgiram
duas grandes correntes, sendo uma associada as Universidades de Wisconsin (nos
Estados Unidos), mais fundamentada no Neomarxismo e na Teoria Critica, sendo os
representantes mais conhecidos no Brasil: Michael Young, Michael Apple e Henry
Giroux; e outra, associada a tradicdo humanista e hermenéutica mais presente na
Universidade de Ohio (também nos Estados Unidos), sendo o principal

representante: William Pinar.
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No entanto, era preciso ir além de conceitos que permitissem compreender
0 que o curriculo faz. Vejamos a exposicado que Moreira A.F.B. (2001) traz ao apoiar-
se em Pinar e colaboradores (1995) para mostrar as quatro fases enfrentadas pela
teorizacdo critica, deixando evidente que uma fase permeia a outra, ndo ha como
dividi-las totalmente.

A primeira fase foi de 1970 ao inicio de 1980. Buscou entender como 0s
individuos constroem significados nas interaces com outros individuos e como o
curriculo desempenhou o papel na reproducdo das desigualdades sociais, tendo
como principais desencadeadores Apple e Giroux . Ja a segunda fase evidenciou os
elementos de rejeicdo e oposicdo presentes no cotidiano escolar, tendo destaque
para as interpretacdes por parte dos atores, bem como a participacdo ativa.
Ocorreram indagacfes sobre o que a escola fazia na sociedade capitalista, como 0s
curriculos funcionavam a partir de relacdes de poder, conflitos e aliancas. Por sua
vez, a terceira fase trouxe a associacao da linguagem (da critica a linguagem), da
possibilidade, o apelo aos professores para atuarem como intelectuais
transformadores, segundo Giroux. O curriculo, na formacao de professores, deveria
incluir discussdes sobre poder, linguagem, cultura e histéria e o estimulo a
liderancas criticas na construcdo de politicas e propostas emancipatérias. Para isso,
o professor precisaria participar. E por ultimo, a quarta fase iniciou na virada dos
anos de 1990. Uma nova feicdo da teoria curricular critica comeca a ser delineada,
com a colaboracdo do Pds-Estruturalismo, dos estudos de género, da Psicanalise,
dos estudos ambientais, dos estudos culturais e dos estudos de raca. Giroux e
McLaren defendem a Justica Social, a Democracia, a Libertacdo e os Direitos
Humanos, alertando sobre os riscos na supervalorizacdo de narrativas locais ou
parciais, no excesso de preocupac¢do com o discurso, bem como na descrenca em

uma consciéncia unitaria centrada.

2.1.5 A virada cultural: curriculo e pés modernidade
Lopes e Macedo (2002) descrevem a historia do curriculo no Brasil, sendo

gue, na década de 1980, o Pais participava acordos bilaterais com o governo norte-
americano, parte de um programa de ajuda a América Latina. Apés 1980, com o
inicio da redemocratizacdo no Brasil e o enfraguecimento da Guerra Fria, a
hegemonia do referencial funcionalista norte-americano acabou abalada. No inicio

de 1990, viviam-se inumeras influéncias, como a dos autores ligados a nova
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Sociologia da Educacao inglesa e traducdo de textos ligados ao curriculo de autoria
de Michael Apple e Henry Giroux, com o objetivo de compreender o curriculo como
espaco de relacao e poder.

Tendo por base o resgate feito por Moreira A.F.B. (2001), observamos que o
caminhar para a superacdo da viséo linear, dos métodos baseados em concepc¢des
Unicas e absolutas na area curricular resultaram em uma desconstrucdo do
conhecimento produzido, pois nenhuma teoria € forte o suficiente e inquestionavel
para sempre, a nossa sociedade estad envolta por mudancas em todas as areas,
mostrando avanc¢os no conhecimento cientifico.

Podemos constatar que educacdo e o curriculo escolar estédo
profundamente implicados em relacdes de poder dentro da sociedade. De um lado,
tais relacbes se estabelecem a medida que se caracterizam a vontade e a
submisséo de uns. Do outro lado, a vontade e o arbitrio de outros, criando-se assim
as relacdes de desigualdades, gerando na escola um curriculo manifesto ou explicito
e um curriculo oculto.

Para compreender o curriculo real, Sacristan (1998, p.134) diz que é preciso
transcender e relativizar sua dimensdo manifesta que é definida em um documento
no qual se concretizam os objetivos e conteddos. O saber que o aluno adquire a
partir desse curriculo real é filtrado por condi¢cdes que acontecem no cotidiano da
sala de aula. O curriculo oculto caracteriza-se por duas condicdes: o que nao se
pretende e o que é obtido por meio da experiéncia natural que ndo € contemplado
no planejamento dos professores. “O curriculo oculto sdo as normas e os valores
que estdo implicitos, porém efetivamente transmitidos pelas escolas e que nao
aparecem no curriculo oficial” (APPLE, 1982, p.127).

No Brasil, na década de 1990, os estudos sobre curriculo impulsionam um
refinamento das categorias para entender como o conhecimento € produzido em
ambientes institucionais, em praticas sociais, em formacdes culturais e em contextos
histéricos especificos (MOREIRA, A.F.B. 1999, p.14-15).

As contribui¢cdes pos-modernas para o curriculo passam a incluir:

Planos e propostas (o curriculo formal), o que de fato acontece nas
escolas e nas salas de aula (o curriculo em agédo), bem como as
regras e as normas nao explicitadas que governam as relagcbes que
se estabelecem nas salas de aula (curriculo oculto). (...) No curriculo
desenvolvem-se representacoes, codificadas de forma complexa nos
documentos, a partir de interesses, disputas e aliancas, e
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decodificadas nas escolas, também de modo complexo, pelos
individuos nela presentes. Sugere, ainda, a visdo do curriculo como
um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e significados.
(MOREIRA, A.F.B. 1999, p.15).

Moreira A.F.B. (2001) tece trés importantes apontamentos sobre curriculo,
poder e identidade social. Primeiramente, traz as ideias de Foucault, que sao
pautadas no discurso e que sdo Uteis para esclarecer os mecanismos pelo qual o
poder se inscreve no circulo e na constituicdo dos saberes pedagodgicos. Depois, 0
autor apresenta Giroux (1989), autor da teoria critica que busca a possibilidade de
professores e alunos poderem desenvolver a capacidade de analisar criticamente 0s
interesses ideoldgicos e politicos. Por dltimo, o enriquecimento para os estudos
culturais quando debatem em torno do “direito a diferenga”, um curriculo na
perspectiva multicultural, onde as vozes dos grupos oprimidos se representam e se
confrontam.

O Multiculturalismo e as diferencas tornaram-se o centro das discussdes na
teoria educacional pdés-critica, porém Silva T.T. (2000) relata a auséncia de uma
teoria da identidade e da diferenca. Segundo esse autor, o Multiculturalismo se
apoia em um vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a
diversidade e a diferenca. Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade

tendem a ser naturalizadas, cristalizadas e essencializadas.

Mas sera que as questdes da identidade e da diferenca se esgotam
nessa posicao liberal? E, sobretudo: essa perspectiva é suficiente
para servir de base para uma pedagogia critica e questionadora?
Nao deveriamos, antes de mais nada, ter uma teoria sobre a
producéo da identidade? Como se configuraria uma pedagogia e um
curriculo que estivessem centrados ndo na diversidade, mas na
diferenga, concebida como processo, uma pedagogia e um curriculo
gue ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que
buscassem problematiza-las? (SILVA, T.T. 2000, p.73-74).

As contradigbes envolvidas no reconhecimento e na valorizagdo de cada
sujeito, independente de sua raca, sexo, cor, religido, deficiéncia, transtorno ou
superdotacdo, nos impdem desafios a serem superados pelo curriculo escolar.
Assim, a escola precisa desprender-se das relacbes de poder para a efetivacédo do
curriculo escolar.

Moreira A.F.B. (2002) esclarece que o Multiculturalismo tem sido

empregado para indicar o carater plural das sociedades ocidentais contemporaneas,
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ja o Multiculturalismo Critico € o esforgco de examinar as culturas e questiona-las.
Moreira A.F.B. (2002) cita o autor Boaventura de Sousa Santos (2000) para justificar
gue conhecimento e emancipa¢do € uma construcdo que dirige-se do colonialismo
para a sociedade. Conhecer é reconhecer e progredir para levar o outro a condi¢ao
de sujeito. O didlogo entre as diferentes culturas pode ser objeto das cuidadosas
teorizagbes no ambito do Multiculturalismo, “para que melhor se compreenda os
processos de construcao das diferencas e de promogao de dialogo” (p.20).

Com base nesses aspectos levantados, a escola mostra-se fragil ao
trabalhar com o Multiculturalismo, pois se defende a igualdade cultural com énfase
na diferenca. Na verdade, as diferencas devem ser tratadas como produto da

Historia, da ideologia e das relacdes de poder.

A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer
oportunidades para as criancas e/os jovens desenvolverem
capacidades de critica e questionamento dos sistemas e formas
dominantes de representagdo da identidade e da diferenca. (SILVA,
T.T., 2000, 92).

As escolas sdo espacos onde acontecem disputas respaldadas nas
diferencas, onde o poder reina absolutamente desigual. Essas diferencas acabam
transformando-se em discriminagdes, seguindo conceitos de “normalidade” e
“anormalidade”, onde os esteredtipos desejaveis para a maioria sdo 0s que reinam.
Sobre o desenvolvimento desses esteredtipos, Sacristan (1998) justifica-os pelas
desigualdades de aquisicbes e resultados, tendo como consequéncia a divisdo de
trabalho e a configuracdo hierarquica das relagBes sociais, caracteristicas de uma
sociedade desigual e discriminatdria. Essas situacbes aparecem como resultado
natural e inevitavel das diferencas individuais evidenciadas em capacidades e

esfor¢os individuais.

2.1.6 Curriculo e cultura: a diferenca e a formacao da identidade

Silva T.T. (2000, p.97-98) defende que identidade e diferenca séo
interdependentes. A identidade ndo € uma esséncia, por estar em construcao. Ela é
contraditoria. Sendo assim, identidade e diferenca ligam-se a estruturas discursivas,
a sistemas de representacao e a relagdo do poder.

Por isso € que o conhecimento estd desigualmente distribuido, seguindo a
logica neoliberal que procura pregar, de forma n&o-explicita, o nivelamento. O

conhecimento escolar € a prépria escolarizacdo, deixando de ser entendido como
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um elemento socializador e como um direito social. Entdo, passa a ser entendido
como uma mercadoria a ser adquirida e quem pode comprar terd as melhores
chances de concorrer e dominar com mais éxito (VEIGA-NETO, 2004).

Moreira A.F.B (2002, p.20) defende que a diferenca e o dialogo precisam
ser objetos de cuidadosas teorizagdes no ambito do Multiculturalismo, para que
melhor se compreendam 0s processos de construcao de visdes sobre as diferengas
e promocéo de dialogo.

Sobre o curriculo, como a por¢ao da cultura, Veiga-Neto (2004, p.44) diz

que:

(...) em termos de conteldos e praticas (de ensino e aprendizagem,
de avaliacdo, etc.) — que, por ser considerada relevante num dado
momento histérico, € trazido para a escola, isto é, escolarizada
(Williams, 1984). De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita
correspondéncia com a cultura na qual ele se organizou, de modo
gue ao analisarmos um determinado curriculo, podemos inferir ndo
s6 os conteudos, que, explicita ou implicitamente, sdo vistos como
importantes naquela cultura, como também, de que maneira aquela
cultura prioriza alguns conteldos em detrimento de outros, isto €&,
podemos inferir quais foram os critérios de escolha que guiaram o0s
professores, administradores, curriculistas etc. que montaram aquele

s

curriculo. Esse é o motivo pelo qual o curriculo se situa no
cruzamento entre escola e a cultura.

Um trabalho educacional a partir da realidade, da acéo cultural e cotidiana
da comunidade, de cada um de nds, ira possibilitar o didlogo permanente critico. E
as ideias que forem surgindo, como reflexdo sobre a acdo, ndo serdo aceitas como
modelo, mas como parte de um processo de recriacdo permanente, a partir dos
sujeitos da escola.

Portanto, para a efetivacdo de um curriculo que prime pela inclusédo, é
preciso garantir uma educacao com atitude inclusiva, que, antes de tudo, zele pelos
direitos humanos, que se inserem na perspectiva de assegurar o direito a educacao
das criangas, jovens e adultos, independentemente de suas caracteristicas ou
dificuldades. Importa ndo perder de vista que assegurar o direito a educacédo é ir
além do acesso. E, na verdade, prever e redefinir agdes efetivamente destinadas a
esses sujeitos/alunos, em funcdo das suas necessidades/ou especificidades, tendo

em vista sua formagcéo humana e educacional.
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2.2 CURRICULO NA EDUCACAO ESPECIAL: AS POLITICAS DE INCLUSAO NO
BRASIL E DECORRENCIAS DA PRATICA DOCENTE

Na primeira parte deste capitulo, pudemos constatar que as teorizacdes
curriculares propuseram e propdem o0 acesso, participacdo e construgdo do
conhecimento por meio do curriculo escolar. Percebemos também que, muitas
vezes, 0 curriculo escolar foi utilizado como um elemento segregador. Nesta
segunda parte, iremos retomar as proposicoes feitas no capitulo anterior, porém com
um olhar para a inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino comum pos - LDBEN 9.394/96.

Ao tratarmos do curriculo para a diversidade, podemos considerar que a
Declaracéo de Salamanca (1994)° trouxe avancos para Varios paises, assim como,
para o Brasil, um novo olhar para a escolarizagdo das criangas com necessidades
educacionais especiais.

No Brasil, em 1996, é publicada a LDBEN 9.394/96, considerada a mais
importante legislacdo educacional brasileira que fundamenta as subsequentes acdes
governamentais no &ambito educacional. Esta lei trouxe avangos bastante
significativos para a educacdo, sobretudo para a educacdo especial, ja que esta
passa a ser uma modalidade educacional que perpassa todos 0s niveis de ensino.

O artigo 59 da LDBEN 9394/96 discorre sobre o0 que o0s sistemas de ensino
deverdo assegurar aos educandos com necessidades especiais. Dois aspectos
merecem ser ressaltados neste estudo.

Primeiro o inciso | afirma que “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacgao especifica” para atender as necessidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Em segundo lugar o inciso Ill que afirma: “professores com especializagéo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas

classes comuns”.

° A Declaracdo de Salamanca é uma resolucdo das Nagdes Unidas que trata dos principios,
politica e pratica em educacédo especial.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_especial
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Sem duvida a legislacdo traz aspectos importantes e necessarios para uma
educacéo inclusiva, muito embora, por si s, ndo garanta a efetivacado de politicas e
programas inclusivos que superem a légica da exclusédo ainda presente na escola.

Os professores sdo fundamentais no processo de inclusdo educacional, pois
serdo eles que atuardao de forma direta junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Consequentemente, sem adequada qualificacdo terao
grandes dificuldades para atender as necessidades de todos os alunos, sobretudo,
daqueles que possuem necessidades mais especificas.

Para Bueno (1999) a Educacé&o Inclusiva exige que o professor do ensino
regular adquira algum tipo de especializacao para fazer frente a uma populacao que
possui caracteristicas peculiares, bem como o professor de educacdo especial
ampliar as suas perspectivas, tradicionalmente centradas nas caracteristicas do
alunado que atende. Comungamos com Bueno, no sentido de que sem qualquer tipo
de apoio ou assisténcia feito as escolas, o fracasso escolar tendera a aparecer por
problemas de qualidade, nos altos niveis de repeténcia, de evasao e pelos baixos
niveis de aprendizagem. Por isso o professor especializado pode se constituir em
agente de qualificacdo do ensino, adquirindo competéncia para enxergar, analisar e
criticar o processo pedagdgico de forma ampla e abrangente, e ndo sé voltado para
as dificuldades especificas do alunado sob sua responsabilidade. Ainda que salvo as
qualidades destes cursos.

Freitas (2006, p.169) defende que a formacdo dos professores deve ser
inserida no movimento de profissionalizagdo fundamentada na concepcao de
competéncia profissional, no uso de metodologias pautadas na articulacdo entre
teoria e pratica, na resolucéo de situacdes problema e na reflexdo sobre a atuacéo
profissional.

A formacéao inicial ou formacao continuada, seja essa como especializacao
ou formacdo em servi¢o, contribuem para a atuacdo do professor no atendimento
aos alunos com necessidades educacionais especiais. Ortiz (2003) e Leado (2004) se
dedicaram a estes enfoques.

O estudo realizado por Ortiz (2003) refere-se a capacitacdo de professores
de ensino fundamental em servico, visando sua preparacdo para a Educacao
Inclusiva. Sua pesquisa aponta para uma mudanca significativa de comportamentos
e atitudes por parte dos professores, com relacdo ao aluno com necessidades

educacionais especiais em classe regular de ensino. A mesma esta atrelada a
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beneficios concretos de uma capacitacdo em servigo, sendo também importante a
presenca de uma equipe de apoio dentro da escola que seja sensivel a esse
contexto e preparada para lidar com as dificuldades enfrentadas no dia a dia por
toda a comunidade escolar.

J4 Ledo (2004) analisou a expectativa do professor do ensino regular
quanto ao rendimento académico de alunos surdos incluidos em sala regular e o
preparo do corpo docente para atender esses alunos. Concluiu-se que 0s
professores estdo despreparados para lecionar, pois desconhecem os diferentes
aspectos que envolvem a surdez.

A formacao inicial do professor € contemplada por um curriculo que primou
e prima para a educacdo homogénea. Sao poucas as instituicbes que estao
trabalhando na formacdo de educadores com a perspectiva de um curriculo que

privilegie a heterogeneidade em sala de aula.

A adequada formacédo do professor ndo pode ser imaginada como a
simples e direta aplicagédo a situacéo de ensino de um saber tedrico.
N&o se trata de substituir uma orientacéo psicolégica por outra nem
de ampliar os estudos de ciéncias sociais com a sociologia, a
antropologia e outras. (...) Nao ha férmulas prontas para orientar
essa formacao, mas o proprio conceito de vida escolar € basico para
gue se alcance esse discernimento. (AZANHA, 2006, p.57).

As novas propostas para a formacdo docente devem partir do proprio
conceito que se tem de escola e de um ponto de vista pedagdgico que leve em
conta a ordenacdo das atividades escolares. A escola tem um traco que a
singulariza: a escolarizacdo basica, que alcanca a todos numa sociedade
democrética, impregna-se pela heranca cultural e nédo pela parcialidade de
propdsitos doutrinarios, ideolégicos ou de cultivo para preparacdo de atividades
especificas (AZANHA, 2006, p.64).

A escola de hoje ndo deve ter a mesma fungéo da escola do passado. A
formacdo dos professores precisa acompanhar as mudancas e necessidades da
escola. No caso dos professores, cursos de formacdo continuada, ofertados pela
instituicdo onde o professor leciona ou por instituicdes de ensino superior, sdo de
extrema  importancia. Os cursos de extensdo promovidos pelas
universidades/faculdades sdo opcdes para contemplar a realidade que a escola
vivencia, de certa forma proporcionando aos professores da educacédo basica

possibilidades para a troca de experiéncias.
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Em 2001, foi aprovada a Resolugdo 02/2001, do Conselho Nacional de
Educacido e da Camara de Educacado Basica, que instituiu as “Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacéo Basica”, reforgando necessidade de prover,
tanto para professores do ensino comum quanto professores de educacao especial,

capacitacdo para o atendimento as necessidades diferenciadas dos alunos.

§ 4° - Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem
ser oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em
nivel de especializacao, pelas instancias educacionais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (DIRETRIZES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
BASICA, 2001).

Portanto, os processos de formagéo continuada oferecidos aos professores
precisam englobar todos, seja do ensino comum ou especial jA que a Educacéo
Especial perpassa por todos os niveis de igual forma de atendimento.

Os professores das escolas especiais podem tornar-se professores
regulares, professores de equipe, especialistas em recursos e
colaboragao, e facilitadores de rede de apoio na educacgédo regular.
Além disso, a riqgueza de materiais, procedimentos e apoios,
equipamentos e recursos da educacdo especial podem ser
integrados a educacdo geral. (STAINBACK; STAINBACK, 1999,
p.228).

A escola deve de fato se comprometer efetivamente a atender os alunos
nas suas especificidades, independentemente de sua origem social, étnica,
linguistica ou necessidades educacionais especiais, buscando cada vez mais, um
pensar mais elaborado sobre a organizacdo pedagégica e principalmente na
aprendizagem desses alunos, para que a inclusdo nao se torne uma exclusao na

escola e dentro da sala de aula.

2.2.1 A construgdo do curriculo para a inclusdo: Propostas oficiais e

curriculo real

Apés a LDBEN 9.394/96, merece destaque as publicacdes dos Parametros
Curriculares para a Educacgéo Inclusiva (1998), que defendem que o curriculo seja
construido a partir de uma proposta pedagogica da escola e deva viabilizar a

operacionalizacdo do mesmo, orientando as atividades educativas, as formas de
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executa-las e definindo as suas finalidades. Este documento usa o termo
“adequacobes curriculares” para referir-se ao curriculo como sendo um elemento
dindmico da educacdo para todos e que a sua viabilizacdo, para os alunos com
necessidades educacionais especiais, pode ser realizada por meio de uma

flexibilizagdo na préatica educacional, com o objetivo de atender todos os alunos.

Pensar em adequacéao curricular significa considerar o cotidiano das
escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos
seus alunos e os valores que orientam a préatica pedagdgica. Para os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais essas
guestbes tém um significado particularmente  importante
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 32).

No mesmo documento, aparece o seguinte titulo: “Adaptagdes curriculares”.

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupb6em que se realize a adaptagéo do curriculo regular,
guando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um
curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda
realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as
adaptacbes curriculares implicam a planificacdo pedagogica e a
acdes docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o
aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de
organizagcdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.33).

Porém nao deixa claro as diferencas entre “adequacgdes curriculares” e
“adaptacdes curriculares”. Pode-se entender que as “adequacdes” sao ofertadas
mais em nivel de flexibilizacdo™ do curriculo e as “adaptacdes” nos levam a
entender que séo as acdes executadas pelo professor para ofertar conhecimento ao
estudante com necessidades educacionais especiais.

Podemos entender as adaptacOes/adequacdes curriculares como uma
oferta de um curriculo diferenciado para alunos com necessidades educacionais
especiais. Sendo assim, a proposta de inclusdo leva a exclusdo, um curriculo de
segunda categoria.

Almeida D. B. (2003) compreende que as “adaptagdes curriculares”, nos

Parametros Curriculares Nacionais, continuam provocando mais fragmentagdo no

9 Segundo Brasil (2005), flexibilizacdo é a n&o-obrigatoriedade de que todos os alunos
atinjam o mesmo grau de abstracdo ou de conhecimento, num tempo determinado.
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ensino e reafirma que é possivel predefinir a capacidade dos alunos para aprender
um dado contetdo escolar. E mais uma forma de discriminacdo que precisa ser
reconhecida e evitada, pois, nas escolas onde as atividades sdo adaptadas, a
maioria dos alunos com deficiéncia mental perde a oportunidade de ultrapassar os
desafios que o meio escolar pode Ihes proporcionar.

Moreira L.C. e Baumel (2001) defendem que as chamadas “adaptacdes
curriculares” nao podem correr o risco de produzirem, na mesma sala de aula, um
curriculo de segunda categoria, que possa denotar a simplificacdo ou a
descontextualizagdo do conhecimento. Com isso, ndo querem dizer que o aluno
incluido ndo necessite de adaptacdes curriculares, mas argumentam em favor de
uma inclusdo real, que repense o curriculo escolar e efetive um atendimento de
qualidade. Os professores tendem a sentir-se pressionados, pois entendem que
precisam atender separadamente os alunos com necessidades educacionais
especiais, realizando um planejamento e trabalho pedagoégico de forma diferenciada.
Os ambientes educacionais que primam por atividades adaptadas, ndo estdo de
acordo com a proposta de Escola Inclusiva, visto que os conteudos podem limitar-se
dependendo da forma como o aluno é estigmatizado™.

Para Almeida D. B. (2003):

N&o se adapta um curriculo, tendo como desculpa a incapacidade de
alguns, mas a capacidade diversificada de cada um dos alunos, para
enfrentar as exigéncias da escola, capacidade essa que ndo é
medida por testes, ou definida por objetivos especificos para este ou
aguele, individualmente, mas apreciada a posteriori, pelo produto da
aprendizagem de cada um. Porque é o aluno que adapta os seus
esquemas de acao e suas estruturas de conhecimento as tarefas de
aprendizagem. E essas adaptacdes é que precisam ser aceitas pelo
professor, como respostas ativas e particulares de cada aluno, as
solicitagdes gerais do meio escolar (p.120).

As politicas publicas impdem ao sistema de ensino situacées para serem
cumpridas, como forma de garantir que todos os estudantes tenham acesso pleno

ao curriculo que podem ser assim identificadas:

. A responsabilidade de garantir que nenhum estudante seja
discriminado;
. A reestruturacao das escolas de ensino regular;

1 A palavra estigma entende-se no contexto de Erving Goffman.
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. A elaboracédo de uma proposta pedagogica para atender os principios
da escola inclusiva;

o A programagcao de propostas e atividades diversificadas;

. O planejamento de recursos para promoc¢édo da acessibilidade nos
ambientes e para atender as necessidades educacionais especiais.

Considerando que o0s aspectos acima mencionados sdo determinantes para
0 sucesso da politica educacional inclusiva e que os resultados do censo escolar em
nosso Pais indicam o crescimento de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, podemos dizer que o fato de ter 0 acesso a instituicdo
escolar, em si, ndo garante que esses alunos estdo tendo o suporte necessario para
o desenvolvimento do seu processo de ensino e aprendizagem.

A Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba mostrou o interesse pela
participacdo dos profissionais da educacdo para a elaboracdo das Diretrizes
Municipais Curriculares (2006) com objetivo de nortear a préatica pedagdgica nos
estabelecimentos de ensino do municipio. Uma iniciativa muito importante para a
educacao brasileira, por que é tida como modelo para os demais estados.

Quanto a realizagdo de uma escola que atenda aos principios para
Educacdo Inclusiva, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de
Curitiba (2006, p.08) atentam para que a comunidade escolar seja a responsavel
pelo ensino dos estudantes com necessidades educacionais especiais, buscando

respaldar suas acfes na busca por assessoramento e por continua formacao.

(...) o acolhimento ao estudante, independente de suas condigbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, é
preocupagdo de todas as instancias administrativas e equipes
pedagdgicas. Por essa razao, é preciso adaptar e viabilizar o uso dos
recursos pedagogicos, econdmicos e humanos, e também promover
assessoria aos professores responsaveis pela educagdo desse
estudante.

Foi no ano de 2008 que aconteceu a publicacdo da nova Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O termo
“necessidades educacionais especiais” torna-se mais especifico e traz novos olhares

para o curriculo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tem como objetivo assegurar a incluséo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas  habilidades/superdotacdo. (POLITICA NACIONAL DE
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EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA, 2008, p. 14).

A incluséo constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéao
de direitos humanos, conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
avanga para a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producéo da excluséo dentro e fora da escola. O curriculo € concebido
como dindmico e flexivel, assim como estruturado, de modo a favorecer a
aprendizagem de todos os alunos. Todavia, superar a logica de adaptacdes
pressupde uma proposta curricular construida na perspectiva de viabilizar a
articulagédo dos conhecimentos do ensino especial e do ensino comum, de tal forma
que promovam a ampliacdo dos conhecimentos e das experiéncias de vida e
valorizem os percursos de aprendizagem.

O mesmo documento coloca objetivos para a escola comum: acesso,
participagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, com oferta de orientacdes aos
sistemas de ensino para promoverem respostas as necessidades educacionais
desses estudantes, garantindo transversalidade da educacao especial; atendimento
educacional especializado; continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados
do ensino; formacdo de professores para a Educacéo Inclusiva; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade fisica nas comunicacfes/informacdes; e

articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que em interagcdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e nha
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento
sdo aqueles que apresentam alteragBes qualitativas das interages
sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de
seu interesse. (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, 2008, p. 15).
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Em 2008, é publicado o Decreto 6.571/2008, destacando a implantacéo de
salas de recursos multifuncionais como atendimento educacional especializado na
escola comum, que, se bem conduzido, podera colaborar com a articulagdo dos
profissionais que trabalham com os alunos com necessidades educacionais
especiais e, portanto, alterar a concep¢ao de rede de apoio e construcdo de
conhecimento na escola. O que nao fica claro no Decreto, no entanto, é quem seréao
os profissionais que realizardo o atendimento nas salas multifuncionais, o que tem
gerado inquietacdo nos profissionais sem formacao especifica na area. A abertura
dessas salas multifuncionais surge a medida que classes especiais e escolas
especiais estdo sendo desativadas.

Também em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) lanca uma colecéo de
cadernos intitulados “Indagacbées sobre curriculo”, com o propdsito de gerar
discussbBes nas escolas sobre a concepcado de curriculo e seus desdobramentos.
Nessa perspectiva, pretendem subsidiar a analise das propostas pedagodgicas dos
sistemas de ensino. Os cadernos possuem 0S seguintes eixos norteadores:
Curriculo e desenvolvimento humano; Educandos e educadores: seus direitos e 0
curriculo; Curriculo, conhecimento e cultura; Diversidade e curriculo; Curriculo e
avaliacao.

A dindmica entre escolas especiais e escolas comuns para o atendimento
de alunos com necessidades educacionais especiais € influenciada pelas
proposicdes tedricas dos documentos para o avanco de forma direta nas praticas
realizadas, pois muitas vezes os documentos colocam o que deve ser feito e nao
priorizam de que forma acontece nas escolas, visto que as realidades escolares séo
diferentes. Parece que os documentos vém para as escolas em efeito cascata, nao
consideram o dia a dia das mesmas, ocasionam duvidas nos professores e
continuam a deixar em falta o preparo no encaminhamento curricular para a
Educacao Inclusiva.

Ferreira (2008) descreve a existéncia em nosso Pais de uma politica
fragmentada, desarticulada, descontinua e compartimentada, que vem prevalecendo
e contribuindo para a prevaléncia das atuais taxas de analfabetismo, evasao e
repeténcia, baixa qualidade do ensino, exclusdo dos que ndo aprendem no mesmo
ritmo e da mesma maneira que 0s outros. E preciso (re)pensar e (re)estruturar o
sistema e a estrutura da educagao convencional para que se diminuam e, quem

sabe, possam ser eliminados os obstaculos que impedem que todos os estudantes
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progridam, tornando o sistema educacional mais justo, coerente, eficaz e equanime.
Essa concepc¢do do desempenho escolar e dos planejamentos didaticos, com o viés
inclusivo, sem duvida, revoluciona o que, tradicionalmente, se pratica nas escolas

ainda hoje.

Para Silva M. F. (p.68, 2006), quando a escola recebe um estudante com
necessidades educacionais especiais, ou até mesmo reconhece-os no ambiente
escolar, todos precisam parar e pensar sobre o qué e para quem vao ensinar. 1Sso
envolve conhecer o estudante antes de definir suas necessidades, verificar o que ele
consegue fazer sem auxilio do professor e quais sdo os conhecimentos que ele ja
tem; observar com calma seu desempenho, seu comportamento e suas
potencialidades. Todos devem participar dessa fase de reconhecimento: professores
da escola, especialistas que atendam paralelamente o aluno, e, quando for o caso,
também a equipe que fez a avaliacdo diagnostica, além do departamento de
educacdo especial do estado ou do municipio. Somente em posse desses
conhecimentos, € que se pode definir aonde se pode chegar e quais serdo 0s
objetivos de trabalho.

Um dos objetivos da Educacdo Inclusiva € assegurar a participacdo de

todos os alunos e saber como dar suporte a sua aprendizagem, sem fazer do

curriculo um estigma da diferenca.

Nas sociedades contemporaneas, quando as diferencas sociais e
culturais dos alunos/as que frequentam a escola publica sao téo
escandalosas, quebra-se o principio da homogeneidade, colocando-
se a necessidade de atender as diferengas individuais e coletivas
dos distintos individuos, culturas e grupos sociais. (SACRISTAN,
1998, p.84).

Nas teorias tradicionais, 0 método comum era o da aula magistral e o
processo de ensino e aprendizagem, o da exposicdo, escuta, memorizacdo e
repeticdo. N&o existe preocupacdo com o meétodo, por que a centralidade ndo é no
aluno, mas sim no contetdo. Ja para as teorias mais ativas, o centro se transfere
para os alunos e o método deve atender prioritariamente 0s interesses e
necessidades de cada um e, mais secundariamente o conteudo (CARBONEL,
2002). Nesse sentido, os professores precisam levar para a sala de aula métodos de
ensino que fortalecam os interesses dos alunos. Somente o livro didatico ndo da

conta. O professor traz uma carga de estere6tipos que o acompanham ao longo do



44

tempo. Precisa soltar-se desses estereotipos e findar sua pratica na diversidade

como uma construcédo social.

O desafio é estender a inclusdo a um namero maior de escolas e
comunidades e, ao mesmo tempo, ter em mente que o principal
propédsito é facilitar e ajudar a aprendizagem e o ajustamento de
todos os alunos, os cidaddos do futuro. Nossas escolas e
comunidades tornar-se-do0 boas quando decidirmos tornéa-las.
(STAINBACK, STAINBACK, 2007, p.31). (grifo do autor)

A Educacéo Inclusiva deve reconhecer claramente que cada estudante tem
potencial préprio, ritmo de trabalho diferenciado, expectativas, estilo de
aprendizagem, motivagdes e valores culturais. Ou seja, reconhecer os estudantes

como iguais nos direitos e diferentes nas individualidades.

Praticar uma pedagogia diferenciada é fazer com que, quando
necessario, cada aluno seja recolocado ou reorientado para uma
atividade fecunda para ele. Para chegar a isso, deve-se
compreender 0 que se passa na sua mente, ou seja, entrar em
relagdo, instaurar um didlogo sobre o saber e a aprendizagem.
(PERRENOUD, 2000, p.73).

A maior dificuldade dos professores consiste em realizar essa pedagogia
diferenciada. No entanto, para que a exercam, se faz necessario o reconhecimento
da individualizagdo. J4 o reconhecimento da individualizagdo de cada aluno é
conquistado pelo professor quanto maior for seu tempo/anos letivos junto aos
estudantes. Os modos de agrupamento que fornecam aos estudantes o sentimento
de estabilidade, como por exemplo, grupos multi-idades, grupos de projetos, de
necessidades, de niveis; além de conceberem processos e instrumentos de
orientagdo que permitam seguir e reorientar as trajetdrias individualizadas, sao
sugeridas por Perrenoud (2000) como forma de facilitar para os professores o
entendimento e emprego da pedagogia diferenciada.

Comungamos com Sacristan (1998), quando define que o curriculo deve ser
entendido como processo, que envolve uma multiplicidade de relacbes, abertas ou
tacitas, em diversos ambitos, que vdo desde a prescricdo até a acdo, das decisdes
administrativas até as praticas pedagdgicas como processos gue se inserem na

escola como instituicdo. Para compreendé-lo e, principalmente, para elabora-lo e
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implementa-lo, de modo a transformar o ensino, € preciso refletir sobre questfes
fundamentais:

Primeiro: Concepcéo a adotar e objetivos do ensino inclusivo.

Que objetivos, no nivel de que se trate, 0 ensino deseja perseguir?
O que ensinar, ou que valores, atitudes e conhecimentos estdo
implicados nos objetivos? Quem estad autorizado a participar nas
decisbes do conteldo da escolaridade? Por que ensinar o que se
ensina, deixando de lado muitas outras coisas? Todos esses
objetivos devem ser para todos os alunos/as ou somente para alguns
deles? Quem tem melhor acesso as formas legitimas de
conhecimento? Esses conhecimentos servem a quais interesses?
(p.124-125).

Segundo: Processos tedricos metodolégico.

Que processos incidem e transformam as decisdes tomadas até que
se tornem pratica real? Como se transmite a cultura escolar nas
aulas e como deveria se fazer? [Ja que a forma de ensinar ndo é
neutra quanto ao contetdo do ensinado]. Como inter-relacionar os
contetudos selecionados oferecendo um conjunto coerente para 0s
alunos/as? Com que recursos metodol6gicos, ou com que materiais
ensinar? (p.124-125).

Terceiro: Processos avaliativos

Que organizacao de grupos, professores/as, tempo e espaco convém
adotar? Quem deve definir e controlar o que é éxito e o que é
fracasso no ensino? Como saber se houve sucesso ou Ndo no ensino
e quais consequéncias tém sobre o mesmo as formas de avaliacéo
dominantes? Como podem se mudar as praticas escolares
relacionadas com esses temas?(p.124-125).

Pensar nessas questbes nos faz retomar o curriculo na perspectiva da
Educacao Inclusiva. Silva TT. (2000) traz a importancia de um curriculo e de uma
pedagogia que representem questionamentos, que revelem o poder que esta
estreitado para a construcdo de um curriculo da diferenca e da multiplicidade.
Educar significa “introduzir a cunha da diferenca em um mundo que sem ela se
limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo morto”
(SILVA, T.T., 2000, p.101).



O curriculo comum nao tem de ser imposicdo de uma dada
opcao cultural que subjugue outras, mas, pelo contrario, deve ser
entendido como um espaco de particularidades de produtos
culturais e orientacdes de valor partihados para serem
apreendidos, e enquanto posi¢cdes ou problemas que devem
solucionar-se através do dialogo. O referido dialogo € possivel
quanto real € a contaminacdo entre culturas. (SACRISTAN,
2002, p.306).

46
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3. METODOLOGIA
3.1 DELINEANDO A PESQUISA

ara o desenvolvimento deste estudo, foi necessario um plano de

investigacdo, isto é, foi preciso organizar um conjunto de acdes

que, articuladas, levassem a produgcdo de um novo conhecimento

construido a partir dos dados da literatura e a realidade estudada. Sendo assim,

diante do desafio de estudar como os professores estdo trabalhando em sala de

aula o curriculo para alunos com necessidades educacionais especiais e quais

encaminhamentos tedrico-metodologicos a escola tem efetivado em relacdo ao

curriculo para necessidades educacionais especiais, optamos pela pesquisa de
cunho qualitativa.

Tendo em vista que o foco deste estudo é o curriculo, na perspectiva da

Educacao Inclusiva, iniciamos a primeira empreitada desta investigacdo por meio da

realizacdo do estado da arte dessa tematica.

Um estado da arte € um mapa que permite continuar caminhando,
um estado da arte é também uma possibilidade, de alinhavar
(compor), discursos que a primeira vista se apresentam como
descontinuos, ou contraditérios. Em um estado da arte esta presente
a possibilidade de contribuir para uma certa teoria e pratica.
(MESSINA, 1999).

No Brasil, h4 poucas pesquisas sobre o curriculo na escola inclusiva. Uma
analise sobre o estado da arte desta producdo demonstra que o material disponivel
direciona-se mais para a inclusdo, enquanto categoria geral de estudo, oferecendo
poucos subsidios sobre a organizacao curricular na perspectiva inclusiva. Para ter
dados mais precisos sobre estudos realizados, contemplando o curriculo na
perspectiva da inclusdo educacional, foram consultadas as seguintes bases de

dados: Banco de teses da “CAPES,”>ANPEd e *Scielo. Nesta pesquisa, nos

12 CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Banco de
teses. Disponivel em: http://servicos.capes.gov.br/capesdw/.

13 ANPEd - Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educaco. Foram
realizadas pesquisas no GT de Educacdo Especial e GT de curriculo. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/.


http://www.anped.org.br/

48

bancos de dados, adotamos uma estratégia. No campo Busca, foram digitadas
primeiramente as seguintes palavras “Curriculo na escola inclusiva”. Num segundo
momento, foi digitado o termo “Adaptacdes curriculares” e, num terceiro momento,
apenas a palavra “inclusao”.

Concluiu-se, ap6és mapeamento, que ndo h& muitos trabalhos que
contemplem o curriculo como foco central de analise. Podemos citar Magalhaes
(2005), Gomes (2005), Lunardi (2005) e Nakaiama (2007) como pesquisas que
trazem contribui¢cdes para o curriculo escolar na perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Por outro lado, a maior parte dos trabalhos encontrados enfoca a incluséo pelo viés
da socializa¢io e acessibilidade fisica (APENDICE A).

3.2 A DEFINICAO DO CAMINHO A SER SEGUIDO

Na abordagem qualitativa foram utilizados os pressupostos da pesquisa
bibliografica, documental e analitico-descritiva visando a organizacdo da

investigacdo da proposta.

A concepcdo do mundo-natureza tem evoluido e é hoje dominado pelos
conceitos de indeterminacéo e relatividade, o que conduziu a valorizacdo de novas
solucdes, a celebracao da criatividade e da autonomia. Nas Ciéncias, ampliaram-se
e aprofundaram-se as vias de reflexdo epistemolégica e metodoldgica, abrindo
espaco para o estudo de novos problemas e para o equacionamento de novas
guestdes. O mito da exclusividade dos métodos quantitativos enfraqueceu-se e
percebeu-se a importancia de analises multiplas, complementares e/ou alternativas,
da mesma realidade. Na década de 1960, ocorre a incorporacdo da pesquisa
qualitativa na educacéo e apés a década de 1970, sobretudo nos Estados Unidos,
0s problemas educativos sao evidenciados também pela investigacéo qualitativa.

Segundo Bodgan e Biklen (1999), a investigacdo qualitativa é descritiva.
Para tanto, a palavra escrita assume importancia, tanto para o registro de dados
como para a disseminacdo dos resultados. O objeto estudado deve ser
minuciosamente analisado. A descricdo deve ser entendida como um método de
coleta de dados, onde se devem abarcar muitas informacdes. Os investigadores

qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos

4 Scielo - Scientific Electronic Library Online é uma biblioteca eletrénica que abrange uma
colecéo selecionada de periddicos cientificos brasileiros. Disponivel em http://www.scielo.br/
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resultados ou produtos. Isso faz com que se detenham em aspectos, muitas vezes,

ndo entendidos pelos estudos quantitativos como Uteis ou necessarios.

Sampieri (2006) afirma que os estudos qualitativos envolvem a coleta de
dados utilizando técnicas que ndo pretendem medir e nem associar as medicfes a
nameros. Cita como exemplos a observacado ndo-estruturada, entrevistas abertas,
revisdo de documentos, discussao em grupo, avaliacdo de experiéncias pessoais,
inspecéo de historias de vida, analise semantica e de discursos cotidianos, interacao
com grupos ou comunidades e introspeccao.

Nas escolas, selecionamos e estudamos os documentos oficiais existentes
que tratavam sobre curriculo, sobretudo nos pressupostos da educac¢do inclusiva,
dentre os quais o regimento escolar, a proposta pedagdgica e atas referentes a vida
escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Segundo Guba e Lincoln (1981), a analise documental e de contelido, de
fontes oficiais, € uma técnica que apresenta varias vantagens, pois os documentos
sdo considerados fontes ricas e estaveis. E preciso lembrar que os documentos
podem ser consultados varias vezes e inclusive servirem de base para diferentes
estudos, o que d& mais estabilidade aos resultados obtidos. De igual modo,
constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacdes e declaracdes do pesquisador sobre o objeto que se esta
investigando.

Num segundo momento iniciamos as entrevistas, semiestruturadas, nas
quatro escolas pesquisadas da rede municipal de ensino de Curitiba.

Com as professoras entrevistadas, foi acordada garantia de sigilo “(...), pois
a garantia do anonimato pode favorecer uma relacdo mais descontraida, mais
espontanea, e, consequentemente, a revelacdo de dados que poderdo comprometer
o entrevistado se sua identidade nao for protegida”. (LUDKE, ANDRE, 1986, p.50).

De acordo com Franco L.M.P.B (2004, p.12):

(...) a entrevista face a face é fundamentalmente uma situacédo de
interacdo humana, em que estdo em jogo as percep¢des do outro de
si, expectativas e sentimentos, preconceitos e interpretacdes para os
protagonistas: entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem
informag0des e procura outras, assim como aquele que é entrevistado
também processa um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos
sobre o entrevistador, organizando suas respostas para aquela
situacdo. A intencionalidade do pesquisador vai além da mera busca
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de informag0des; pretende criar uma situacdo de confiabilidade para
gue o entrevistado se abra (...).

Segundo Sampieri (2006), o objetivo das entrevistas € o de obter respostas
sobre o tema de interesse sob a linguagem e a perspectiva do entrevistado. J& para
Trivifios (1987), entrevista semiestruturada tem como caracteristica 0 uso de
guestionamentos basicos. Esses questionamentos sdo apoiados em teorias e em
hipéteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos ofertam
frutos a novas hipoteses que surgem a partir das respostas dos informantes. O foco
principal deve ser colocado pelo pesquisador. Acrescentamos ainda que a pesquisa
semiestruturada “favorece nao so6 a descricado dos fendmenos sociais, mas também
a sua explicacdo e compreensao de sua totalidade (...) além de manter a presenca
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes”.
(TRIVINOS, 1987, p.152).

ApOs a realizagdo das entrevistas, definimos como elas seriam tratadas, ou
seja, transcritas e analisadas. Paiva (2003) relata que as transcricdes s6 podem ser
definidas em fung¢ao dos objetivos e finalidades para a qual foram coletadas. “N&o ha
férmulas magicas ou modelos inquestionaveis, existem sim, alguns principios que o
pesquisador deve seguir para obter o maximo possivel de regularidade e coeréncia
no trabalho de transcricdo (p.137)”. Sendo assim, as transcricoes foram realizadas
de acordo com esses autores.

A interpretacdo dos dados coletados aconteceu por meio da Analise de
Conteudo, ancorada nos pressupostos de Bardin (2009), Minayo (2008) e Franco
L.M.P.B. (2003).

Segundo Bardin (2009), a andlise de conteddos é um conjunto de técnicas
de andlise sistematicas das comunicacfes e dos contedudos das mensagens que
permite a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producgéo/recepc¢ao
das mensagens. Bardin (2009) apresenta trés etapas do processo de analise de
contetdo. S&o eles, a pré-analise (organizacédo do material); descricdo analitica (que
exige um estudo aprofundado de todo material, orientado pelas hipoteses e
referenciais teoricos); e reinterpretacdo referencial (que exige reflexdo acerca dos

dados empiricos).

De modo similar, Minayo (2008) enfatiza que a analise de conteldo visa

verificar hipoteses e/ou descobrir o que esta por tras de cada conteudo manifesto, “o
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que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou simbolicamente
explicitado sempre sera o ponto de partida para a identificacdo do contetdo

manifesto (seja ele explicito e/ou latente).” (p.74).

Franco L.M.P.B. (2003, p.14) complementa ao afirmar que a analise de
conteldo assenta-se nos pressupostos de uma concepcdo critica e dinamica da
linguagem, sendo esta entendida como uma construcéo real de toda a sociedade e
como expressdao de existéncia humana que em diferentes momentos historicos,
elabora e desenvolve representacdes sociais no dinamismo interacional que se

estabelece entre linguagem, pensamento e agao.

3.3 A TRAJETORIA PERCORRIDA

A rede municipal de ensino de Curitiba conta com nove regionais:
Boqueirdo, Bairro Novo, Cidade Industrial, Pinheirinho, Santa Felicidade, Boa Vista,
Cajuru, Matriz e Portédo, tendo atualmente um total de 179 escolas municipais (37
sdo centros de educacao integral, 3 sdo escolas de educacao especial e 139
escolas com ensino regular manha e tarde). Neste estudo, pesquisamos a Regional
Boa Vista e o critério de selecéo das escolas participantes foi o de maior quantidade
de alunos com necessidades educacionais especiais incluidos. Portanto, em maio
de 2009, foram escolhidas as quatro escolas que possuiam a maior quantidade de
alunos matriculados e frequentando o ensino comum a partir do terceiro ano do
ensino fundamental de nove anos até a segunda etapa do ciclo Il do ensino
fundamental de oito anos. Chegamos a esta constatacdo diante dos dados
fornecidos pela Secretaria Municipal da Educacdo — Coordenadoria de Atendimento
as Necessidades Especiais (CANE). Com base nos dados fornecidos, foram
elaborados os quadros abaixo, a fim de delinear as necessidades educacionais
especiais em cada escola.

A realizacdo deste estudo teve concretizagcdo, apds a autorizacdo da
Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba e a aprovacado da proposta pelo
Comité de Etica da Salde da UFPR™.

Na escola denominada ESCOLA 1, ha nove estudantes com necessidades
educacionais especiais, sendo trés no terceiro ano do ensino fundamental de nove

anos, quatro na primeira etapa do ciclo Il e dois na segunda etapa do ciclo Il do

> As aprovagdes encontram-se em anexo.
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ensino fundamental de oito anos. Observamos nesta escola que um estudante
possui curriculo adaptado; outro, indicacdo para reducéo de cinco vagas na sala em
que frequenta e, em uma mesma turma, ha dois estudantes matriculados com

necessidades educacionais especiais.

ESCOLA 1
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ANO/CICLO
ESPECIAIS
ATRASO NO DESENVOLVIMENTO CICLO Il 12 ETAPA *com curriculo adaptado
NEUROPSICOMOTOR. F83, TRANSTORNOS
ESPECIFICOS MISTOS DO DESENVOLVIMENTO
DEFICIENCIA INTELECTUAL 3°ANO
TRANSTORNO DE DEFICIT DE 3° ANO

ATENCAO/HIPERATIVIDADE TIPO DESATENTO,
TRANSTORNO DISRUPTIVO DE COMPORTAMENTO —
DISTURBIO DE CONDUTA, TRANSTORNO DE
HUMOR-DEPRESSAO

TDAH COM COMORBIDADE PSIQUIATRICA, F90.0 CICLO Il 12 ETAPA
F98.9. IMATURIDADE, DESAJUSTE SOCIAL,
COMPORTAMENTO DESAFIADOR OPOSITOR,
TERROR NOTURNO, ALUCINACOES VISUAIS

TRANSTORNO MISTO DE CONDUTA E EMOCAO 3° ANO

*DISTROFIA MUSCULAR CICLO Il 22 ETAPA

*F92.0, F80.9, F81.9 E F98 CICLO Il 22 ETAPA com reducéo de 5vagas
TDAH, F90.0, F81.9 E F45.3 CICLO Il 12 ETAPA

SINDROME DE DOWN CICLO Il 12 ETAPA

QUADRO 1 — INFORMACOES SOBRE OS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA 1.
FONTE: O AUTOR (2009)

LEGENDA: * = ALUNQS FREQUENTANDO A MESMA TURMA
F = PROFESSORA NAO ENTREVISTADA

A denominada ESCOLA 2 tem oito estudantes com necessidades
educacionais especiais, matriculados no terceiro ano do ensino fundamental de nove
anos, e um estudante matriculado no ciclo Il na segunda etapa do ensino
fundamental de oito anos. Nesta escola ha trés estudantes com necessidades

educacionais especiais que frequentam a mesma turma.

' Segundo DSM-IV: F 90.0: Disturbio da atividade e da atencdo. F98 / F 98.9: Transtornos
comportamentais e emocionais ndo especificados com inicio habitualmente na infancia ou
adolescéncia. F92.0: Disturbio depressivo de conduta. F80.9: Transtorno ndo especificado
do desenvolvimento da fala ou linguagem. F81.9: Transtorno nado especificado das
habilidades escolares. F 90.0: Transtorno hipercinético. F 45.3: Transtorno neurovegetativo
somatoforme.
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ESCOLA 2
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ANO/CICLO
ESPECIAIS
TDAH TIPO COMBINADO, TRANSTORNO DO 3° ANO

DISRUPTIVO DE COMPORTAMENTO — OPOSITOR
DESAFIADOR - DISTURBIO DE CONDUTA,
TRANSTORNO DE HUMOR — DEPRESSAO

TDAH — DISTURBIO DE APRENDIZAGEM E 3° ANO
COMPORTAMENTO

TRANSTORNO AFETIVO BIPOLAR E TRANSTORNO 3° ANO
DE CONDUTA

Aluno2: TDAH - TRANSTORNO DESAFIADOR
OPOSITOR

*BAIXA ACUIDADE VISUAL — H52.1, H52.2, E H27.1 3° ANO
*DEFICIENCIA INTELECTUAL — CID 10 F 70 3° ANO
*TDAH TRANSTORNO DESAFIADOR OPOSITOR 3° ANO

F = TRANSTORNO DE CONDUTA DESAFIADOR | Ciclo Il 22 etapa PROFESSORA NAO ENTREVISTADA
OPOSITOR E HIPERCINETICO

F= OSTEOGENESE IMPERFEITA, RAQUITISMO, | 3° ANO PROFESSORA NAO ENTREVISTADA
HIPOFOSFATEMICO

MUTISMO SELETIVO 3° ANO

QUADRO 2 — INFORMACOES SOBRE OS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA 2.
FONTE: O AUTOR (2009)
LEGENDA: * = ALUNOS FREQUENTANDO A MESMA TURMA

F = PROFESSORA NAO ENTREVISTADA

J4 a escola denominada ESCOLA 3 apresenta quatro estudantes com
necessidades educacionais especiais, sendo trés na segunda etapa do ciclo Il e um
no terceiro ano do ensino fundamental de nove anos. Encontramos nesta escola

dois estudantes com necessidades educacionais especiais frequentando a mesma

turma.
ESCOLA 3
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ANO/CICLO
ESPECIAIS
PERDA AUDITIVA DE GRAU SEVERO COM LIMIARES | 3° ANO
NORMAIS OE
*ALTAS HABILIDADES CICLO Il 22 ETAPA
*ALTAS HABILIDADES CICLO Il 22 ETAPA
HIPERATIVIDADE E OUTROS TRANSTORNOS DO CICLO Il 18 ETAPA
SISTEMA NERVOSO NAO ESPECIFICADOS

QUADRO 3 — INFORMACOES SOBRE OS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA 3.
FONTE: O AUTOR (2009)
LEGENDA: * = ALUNOS FREQUENTANDO A MESMA TURMA

F = PROFESSORA NAO ENTREVISTADA
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Por dltimo, a denominada ESCOLA 4 apresenta quatro estudantes com
necessidades educacionais especiais, sendo trés na segunda etapa do ciclo Il e um

no terceiro ano do ensino fundamental de nove anos.

ESCOLA 4
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ANO/CICLO
ESPECIAIS

ALTAS HABILIDADES CICLO Il 22 ETAPA

ALTAS HABILIDADES CICLO Il 22 ETAPA

DEFICIENCIA FiSICA — ATAXIA HEREDITARIA 3° ANO

F= DEFICIENCIA INTELECTUAL — MICROCEFALIA CICLO Il 22 ETAPA PROFESSORA NAO

ENTREVISTADA

QUADRO 4 — INFORMACOES SOBRE OS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA 4.
FONTE: O AUTOR (2009)
LEGENDA: * = ALUNOS FREQUENTANDO A MESMA TURMA

F = PROFESSORA NAO ENTREVISTADA

3.3.1 O instrumento de pesquisa
O instrumento de pesquisa utilizado foi uma entrevista semiestruturada,

composta por 25 questbes que permearam pelos seguintes temas: identificacédo
geral, questbes norteadoras e informacdes adicionais. Para testar o instrumento,
foram realizadas trés entrevistas-piloto, antes de iniciar a pesquisa propriamente
dita. Salientamos que as escolas selecionadas para as entrevistas-piloto ndo fazem
parte do rol de escolas participantes da pesquisa. A aplicacdo do teste serviu para
validar o instrumento a ser usado na pesquisa.

Todas as entrevistas foram gravadas em &udio, depois transcritas em

documento Word.

3.3.2 Os participantes
Para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, nos valemos de alguns

procedimentos. Realizamos um contato inicial com a chefe de Nucleo da Regional
Boa Vista e, posteriormente, com as diretoras das referidas unidades escolares.
Esse contato teve como objetivo agendar uma data para que as pesquisadoras
apresentassem a proposta de pesquisa. Feitas a apresentacdo e a explanacéo da
pesquisa junto a direcdo da escola e a coordenacdo pedagogica, ocorreu 0
agendamento das entrevistas na escola, nos dias de permanéncia de cada
professora regente.

Temos como participantes desta pesquisa 20 professoras regentes que

atuavam em turmas do terceiro ano do ensino fundamental de nove anos até o ciclo
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Il do ensino fundamental de oito anos, sendo que o critério para a participacao das
mesmas foi o de atuar como professora regente nas referidas turmas e atender
alunos com necessidades especiais em sua classe. Trés professoras ficaram de fora
da pesquisa, por que os horarios ndo coincidiram. Nos dias em que a pesquisadora
foi até a escola, as trés professoras que ndo participaram estavam em cursos
ofertados pela Secretaria Municipal da Educacéo.

Quanto aos procedimentos para a realizacdo de entrevista semiestruturada
com professora regente, salientamos ainda que foram explicados os objetivos da
pesquisa, o termo de livre consentimento para cada uma das participantes
(APENDICE C) e, sempre que possivel, a entrevista foi feita em local reservado
dentro da escola.

Todas as professoras entrevistadas sdo do sexo feminino e estédo entre a
faixa etaria de 20 a 40 anos. Dezenove delas sdo graduadas. Do total, 5 em
Pedagogia, 6 em Ensino Superior, 1 em Matematica, 1 em Musicoterapia, 4 em
Letras, 1 Estudos Sociais e 1 em Ciéncias Sociais. O tempo de docéncia na
Prefeitura de Curitiba varia de 2 anos a 20 anos, sendo que mais da metade das

entrevistadas tem jornada de 40 horas semanais na rede.

IDI(E:I\?'II'DI:E?(?A%I»E&O IDESﬁ:ﬁ&%%O FAIXA FORMACAO TURMA COM TEMPO DE NUMERO
NO ATLAS TI BARA A ETARIA INICIAL ALUNOS DOCENCIA DE
PESQUISA NEE NA PMC PADROES
P1 Amélia 31-40 Pedagogia Ciclo Il 12 8 anos 2
anos etapa
P2 Ana 31-40 Ensino Médio 3°ano 12 anos 1
anos
P3 Alda 31-40 Pedagogia 3°ano 7 anos 1
anos
P4 Aurea 31-40 Magistério Ciclo Il 12 6 anos 2
anos Superior etapa
P5 Alba 31-40 Magistério 3°ano 19 anos 2
anos Superior
P6 P6 Acacia 31-40 Letras Ciclo Il 22 7 anos 2
anos etapa
P7 Alice 31-40 Pedagogia Ciclo Il 12 6 anos 2
anos etapa
P8 Angela 41 a 50 Estudos Sociais Ciclo Il 12 21 anos 2
anos etapa
P9 Caroline 20 a 30 Letras 3°ano 5 anos 1
anos

contintia
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IDESTQIFGK?A%% IDESTQIFGK?A%% FAIXA FORMACAOQ TURMA COM | TEMPO DE NUMERO
B ATLAS o SARA A ETARIA INICIAL ALUNOS DOCENCIA DE
PESQUISA NEE NA PMC PADROES
P10 Camila 41 a 50 Normal Superior 3°ano 20 anos 2
anos
P11 Claudete 20 a 30 Pedagogia 3°ano 4 anos e 1
anos meio
P12 Céssia 31-40 Normal Superior 3°ano 15 anos 2
anos
P13 Cassiana 31-40 Musicoterapia 3°ano 16 anos 1 padrédo e
anos 1RIT
P14 Francisca 31a40 Letras 3° ano 15 anos 2
anos
P15 Fabiola 31a40 Normal Superior Ciclo Il 22 16 anos 1
anos etapa
P16 Francine 41 a 50 Letras Ciclo Il 22 15 anos 2
anos etapa
P17 Franciele 31la40 Ciéncias Sociais Ciclo 11 12 14 anos 2
anos etapa
P18 Isalita 20a 30 Pedagogia Ciclo Il 22 7 anos 2
anos etapa
P19 Isabela 41 a 50 Matemética Ciclo Il 22 2 anos e 1 padréo e
anos etapa meio 1RIT
P20 Isabel 31la40 Normal Superior 3°ano 2 anos 1
anos
QUADRO 5 - APRESENTAGAO DOS SUJEITOS
FONTE: O AUTOR (2009) conclus3o

NOTA: RIT= REGIME INTERNO DE TRABALHO

3.3.3 Analise dos dados coletados

ApOs a apresentacdo da proposta de pesquisa para a direcdo e docentes da
instituicdo, foi iniciada a leitura da Proposta Pedagogica, Regimento Escolar e Ata
de Reunido referente a caminhada escolar dos alunos com necessidades
educacionais especiais. A Proposta Pedagodgica e o Regimento Escolar, na maioria
das escolas, foram acessados pelo site da Prefeitura de Curitiba’, facilitando assim
a retomada da leitura em outros momentos. J4 as Atas, somente foi possivel ler em
uma escola, pois na maioria das vezes as pedagogas responsaveis estavam muito
atarefadas, ndo podendo disponibiliza-la para a pesquisadora.

Terminadas as entrevistas, iniciamos as transcricdbes. Foi adotado o
procedimento de manter a forma como cada entrevistada se expressou. No entanto,
foram excluidas marcas de oralidade e omitidos vicios de linguagem que
apareceram durante a conversa, para facilitar a leitura do material.

Apbs as transcri¢cdes, os 20 textos foram salvos em documento Word, com

total sigilo de identificacdo, utilizando nomes ficticios. Os textos foram inseridos e

7 http://www.cidadedoconhecimento.org.br/
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tratados no software Atlas.Tl 5.0 '® e por o mesmo exigir que cada participante
recebesse a letra P, adotamos a letra P = professora e acrescemos a ordem
numerica para a organizacdo dos documentos. No primeiro momento, realizamos a

leitura flutuante.

(...) a primeira atividade consiste em estabelecer contato com o0s
documentos e analisar e em conhecer o texto deixando-o invadir por
impressoes e orientagdes. (...) Pouco a pouco a leitura vai tornando-
se mais precisa, em fungdo de hipoteses emergentes, da projecdo de
teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de
técnicas utilizadas sobre materiais analogos”. (BARDIN,2009,p. 122).

Ap6s a leitura flutuante, construimos redes™ individuais para cada
professora entrevistada com os principais temas encontrados.

Conforme Bardin (2009), a escolha das unidades de registro e de contexto
deve responder de maneira pertinente aos objetivos da analise. Sendo assim,
adotamos como unidade de registro, para a confeccdo das redes: a palavra
pronunciada pelos participantes das entrevistas. “Todas as palavras do texto podem
ser levadas em consideracéo, ou pode-se reter unicamente as palavras-chave ou as
palavras tema (BARDIN, 2009, p.130). O tema “O texto pode ser recortado em ideias
constituintes, em enunciados e em proposi¢cdes portadores de significacdes
isolaveis” (BARDIN, 2009, p. 131).

Ludke e André (1986) relatam que, para o pesquisador estabelecer
unidades de registro em sua pesquisa, ele pode selecionar segmentos especificos
do contetdo para fazer a andlise e determinar a frequéncia com que a palavra
aparece no texto, um tépico, um tema, uma expressao, um personagem ou um
determinado item.

Com as redes prontas e nova leitura flutuante, foi possivel demarcar os
temas ou indicadores.

No software ATLAS.ti, os indicadores sao registrados como codigos (codes)
e “ajudam na analise qualitativa para identificar um agrupamento de citacbes
(quotations) que tem elementos comuns e um significado préprio para a pesquisa a

ser desenvolvida. O codigo, portanto, permite agrupar as unidades de sentido,

'8 Mais informacdes sobre o software encontram-se disponiveis em http://www.atlasti.com.

9 As redes individuais de cada professora encontram-se no Apéndice.
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citagdes do texto ou elementos de imagem” (RODRIGUES? et al., apud SIMONIAN
et al.,2009).

Na medida em que as recorréncias apareceram, foram agrupados o0s
indicadores. No Quadro 6, sdo apresentados os indicadores/temas utilizados, suas
definicbes como unidade de analise tema e a recorréncia em que aparecem nos
textos dos docentes pesquisados. Essa forma de organizacéo dos temas possibilitou

a elaboracao das categorias.

INDICADOR/TEMA O QUE REPRESENTA RECORRENCIA
Adaptacéo-adequacao-flexibilizagao Parte de frase, frases ou conjunto de 32
frases que expressem o tema
Desempenho académico do aluno com Parte de frase, frases ou conjunto de 21
NEE frases que expressem o tema
Trabalho com contetdos curriculares Parte de frase, frases ou conjunto de 22
frases que expressem o tema
Contemplagéo da Proposta Pedagogica Parte de frase, frases ou conjunto de 18
para o ingresso e permanéncia do frases que expressem o tema
aluno com NEE
Conhecimento sobre documentos que Parte de frase, frases ou conjunto de 21
amparam o aluno com NEE frases que expressem o tema
Educagao inclusiva Parte de frase, frases ou conjunto de 20
frases que expressem o tema
Escola inclusiva Parte de frase, frases ou conjunto de 27
frases que expressem o tema
Participacao na construcéo da Parte de frase, frases ou conjunto de 20
Proposta Pedagdgica frases que expressem o tema
Recursos pedagogicos Parte de frase, frases ou conjunto de 23
frases que expressem o tema
Rede de apoio Parte de frase, frases ou conjunto de 22
frases que expressem o tema
Corregente Parte de frase, frases ou conjunto de 1
frases que expressem o tema
Sugestdes Parte de frase, frases ou conjunto de 8
frases que expressem o tema

QUADRO 6 - DESCRICAO E RECORRENCIA DOS TEMAS/INDICADORES
FONTE: O AUTOR (2010)

As categorias foram agrupadas de acordo com a proximidade dos temas.

7

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por

% RODRIGUES, Edile M.F. Em riscos e rabiscos: concepcbes de ensino religioso dos
docentes do ensino fundamental do Parana — Possibilidades para uma formacédo de
professores. Curitiba, 2008. 154p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Pontificia
Universidade Catolica do Parana.
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reagrupamento segundo o género, com 0sS critérios previamente
definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reanem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
contetdo, sob um titulo genérico, agrupando-os em razao das
caracteristicas comuns desses elementos. (BARDIN, 2009, p.145).

O critério de categorizacdo adotado foi 0 de categorias tematicas, ou seja,
agrupando os indicadores mais proximos, originando assim uma categoria, conforme
o Quadro 7.

ORGANIZACAO DAS CATEGORIAS

Indicadores/Temas Agrupados Categorias

Educacéo inclusiva Educacéo Inclusiva
Escola inclusiva

Participagcdo na construgdo da Proposta
Pedagogica

Contemplacédo na Proposta Pedagdgica para o
ingresso e permanéncia do aluno com NEE

Trabalho com contetdos curriculares
Adaptacdo-adequagao-flexibilizagao Acesso, participagdo e aprendizagem por meio do curriculo
Desempenho académico do aluno com NEE escolar

Recursos pedagogicos

Rede de apoio

Conhecimento sobre documentos que amparam | Formagédo continuada

0 aluno com NEE

QUADRO 7 - ORGANIZAGAO DAS CATEGORIAS
FONTE: O AUTOR (2010)

Apés elencarmos as trés categorias - Educacdo Inclusiva; Acesso
participagédo e aprendizagem por meio do curriculo escolar; e Formagéo continuada -
seguimos para as inferéncias e interpretagoes.

Para Minayo (2008), chegamos a uma interpretacdo quando conseguimos
realizar uma sintese entre as questdes da pesquisa; os resultados obtidos a partir da
analise do material coletado; as inferéncias realizadas e a perspectiva tedrica
adotada. Sendo assim, no préoximo capitulo, sera apresentada a interpretacdo dos

dados coletados.
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Respeitar a diferenga ndo pode significar ‘deixar que o outro seja
como eu sou’ ou ‘deixar que o outro seja diferente de mim tal como
eu sou diferente (do outro)’, mas deixar que o outro seja como eu
nao sou, deixar que ele seja esse outro que nao pode ser eu, que eu
nao posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu, significa deixar que o
outro seja diferente, deixar ser uma diferenca que ndo seja, em
absoluto, diferenca entre duas identidades, mas diferenca da
identidade, deixar ser uma outridade que nao é outra ‘relativamente a
mim’ ou ‘relativamente ao mesmo’, mas que ¢é absolutamente
diferente, sem relacdo alguma com a identidade ou com a
mesmidade. (PARDO, 2000, p.154).
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4. CURRICULO ESCOLAR: (IM) POSSIBILIDADES PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS - ACESSO, PARTICIPACAO E
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Trabalhar na escola € lidar com a diversidade. E entender como se da a
construcdo das relacées que ocorrem em seu interior. E criar as melhores condicdes
possiveis, para garantir a aprendizagem de cada estudante. Atualmente, essa € a
perspectiva do curriculo escolar.

Para refletir e discutir acerca dos avangos nessa area, este capitulo busca
relatar como os professores trabalham em sala de aula o curriculo para alunos com
necessidades educacionais especiais, quais as implicacdes na preparacdo e na
formacgéo para desenvolver processos inclusivos e quais encaminhamentos tedrico-
metodoldgicos a escola tem executado para atender os alunos.

A entrevista semiestruturada, uma das ferramentas utilizadas nesta
dissertacéo, possibilitou o agrupamento dos indicadores que originaram as seguintes
categorias:

e  Educacao Inclusiva;

e Acesso, participacdo e aprendizagem por meio do curriculo escolar; e

e Formacéo continuada.

4.1 CATEGORIA |: EDUCACAO INCLUSIVA

Desde a década de 1990 que a inclusdo educacional vem tomando espaco
cada vez maior nas politicas publicas, na sociedade e, principalmente, nas escolas
comuns.

Conforme indicadores do Censo Escolar/200821, a inclusdo escolar em
nosso Pais, no ensino fundamental, passou de 34,4% do total de matriculas no
ensino comum, em 2007, para 54% de matriculas no ensino comum em 2008.

Todavia, ao analisarmos os dados do Parand, percebe-se que o estado
sofreu uma redugcdo no numero de matriculas de alunos especiais em classes
comuns. Segundo dados do ultimo Censo Escolar, também divulgado pelo Ministério
da Educacéo (MEC), houve uma oscilacdo de 29.411 matriculas de alunos especiais

no ensino comum, em 2007, para 19.552 matriculas de alunos especiais no ensino

%1 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/educacenso_2008.pdf.
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comum em 2008. Nos demais estados brasileiros, mais de a metade registraram um

aumento superior a 20% nas matriculas de alunos especiais no ensino comum.

A convivéncia com o diferente é o caminho mais dificil, 0 caminho da
abertura total para o outro como ser humano. Sabe-se que ha
atualmente este desafio, enxergar as pessoas como seres humanos,
ver a pessoa humana na sua totalidade, e ndo na sua diferenca fisica
ou epistemoldgica. Esse caminho de ética, tolerancia € um desafio
para todos nés. (TEZANI, 2004, p.47).

O resultado apresentado pelo Parana possivelmente esta relacionado
com a opcdo em manter as classes especiais para alunos com necessidades
educacionais especiais até a abertura das salas multifuncionais propostas pelo
MEC. Diante desse cenario, o Estado figura o quarto lugar entre os que diminuiram
as matriculas no ensino especial, passando de 48.347 matriculas em 2007 para
34.926 em 2008.

Observamos disparidades entre os dados referentes as matriculas de
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino comum, com 0S
documentos produzidos pelo MEC e com as pesquisas cientificas produzidas nas

universidades. Todos esses apontamentos deveriam caminhar junto a escola.

(...) os avancos teoricos afetam pouco a préatica docente: embora
conferindo maior prestigio ao campo no meio académico, as
discussbes travadas dificilmente chegam a escola, deixando de
contribuir, como se desejaria, para a sua maior renovacao.
(MOREIRA, A.F.B. 2001, p.13).

O conceito abrangente de escola para todos, que vem sendo divulgado na
sociedade, faz desviar a atencdo da problematica individual para o conjunto de
recursos que poderd ou devera estar a disposicdo de qualquer criangca ou jovem
gue, em gualquer momento do seu percurso escolar, tenha ou ndo necessidades
educacionais especiais.

A resposta para essa diversidade implica em que a escola promova uma
educacdo que tenha em conta as necessidades individuais de todos os seus
estudantes e pressuponha uma nova filosofia organizacional, assentada nos
principios da incluséo e da diversidade (GLAT, 1998).

Quando perguntamos para as professoras o que é Educacéo Inclusiva, ficou
evidente no entendimento das mesmas, que € aquela educacdo destinada aos
alunos com deficiéncias, altas habilidades/superdotacédo e transtornos globais do

desenvolvimento.



63

Caroline. “Eu entendo que é uma educacgcdo que, nos profissionais, deveriamos
estar preparados para ter em sala de aula alunos com deficiéncia.”

Franciele. “Seria estar trabalhando com alunos que tém uma deficiéncia leve em
sala de aula com a turma regular.”

Angela. “(...) a escola recebe alunos diferenciados que necessitam de um
atendimento especializado, na maioria das vezes ndo temos estrutura e por isso
chamamos de incluséo.”

Outras professoras relataram que a Educacdo Inclusiva limita-se na
aceitacdo em sala de aula do aluno com dificuldades neuroldgicas ou fisicas ou
psicolégicas e/ou alunos que necessitam de um atendimento especializado. Esta
situacdo revela que a escola tem a pratica de socializar os alunos tidos como
“diferentes”, ao mesmo passo que as pesquisas de banco de dados que mostraram

a Educacgéo Inclusiva com foco na socializagao.

Claudete. “E uma maneira para colocar os alunos deficientes na escola, para eles
sentirem-se que sdo normais. Eu ndo concordo.”

Cassia. “Sao todas essas criangas com dificuldades, seja fisicas ou neurolégicas
e que tenham essa oportunidade de estar em uma escola dita de alunos normais
principalmente da rede municipal.”

Isalita. “E incluir o aluno com alguma necessidade, por exemplo: seja ela
dificuldade/portador de necessidade especial ou entdo altas habilidades, dentro
de uma sala normal onde tem criangas normais.”

Fabiola. “E a educagdo vamos supor que o aluno, esses que tém habilidade ou
outro tipo evidéncia, para conviver, trabalhar para ajudar os demais.”

Acassia. “O que eu vejo é jogar as criangas numa turma regular para que ela se
adapte, sem que o professor esteja devidamente capacitado. E dai vocé tem que
dar conta de todos os outros ditos normais e mais daquele aluno com
necessidade especial. Sem nenhum amparo.”

Em nenhum momento, as professoras entrevistadas demonstraram, de
forma explicita, conceber a Educacdo Inclusiva para além do processo de
socializacdo. Além disso a maioria ndo concorda com a decisdo de colocar alunos
com deficiéncia em sala de alunos tidos como “normais”. Ndo houve assim na fala
das professoras preocupacao em apontar o desenvolvimento intelectual do aluno
com NEE como meta da Educacéo Inclusiva.

A professora Isabela declara:. “A incluséo leva a crianga pelo menos a uma
sociabilidade, a ser um cidaddo social para poder interagir com o0s demais.”

Observa-se que quando a preocupagao com a socializagdo impera na escola, os
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estudantes com necessidades educacionais especiais ndo séo atendidos dentro do
principio da Educacéo Inclusiva.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos 0s
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem,
de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através
de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de
estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto,
um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.11-12).

A escola deve ter como uma das principais caracteristicas acolher a
diversidade, sempre buscando associd-la a construgdo do conhecimento pelos
alunos. A diversidade € um aspecto enriquecedor, que vai além do processo de
socializacdo e passa pelo processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.
Porém, muitas vezes, a diversidade nao é vista de forma positiva dentro da escola e,
sim, como se todos tivessem que aprender os mesmos conteddos em um tempo
igual. Por outro lado, quando a diversidade, presente na escola, é reconhecida e
valorizada traz possibilidades de convivio, construindo respostas diferenciadas na
aprendizagem, com referéncia ao modo e ao tempo de aprender de cada um,
beneficiando a todos.

Para Nakayama (2007), o estabelecimento de principios permite avaliar se a
atitude da escola esta ou ndo de acordo com a Educacédo Inclusiva. Os principios
identificados precisam atuar de forma sincrona. Para o andamento de um, se faz
necessario o outro. Portanto, se um desses principios fica falho, a Educacéo
Inclusiva, por sua vez, ndo funciona.

A professora Acacia posiciona-se: “O que eu vejo é jogar as criangas numa
turma regular para que ela se adapte, sem que o professor esteja devidamente capacitado.
E dai vocé tem que dar conta de todos os outros ditos normais e mais daquele aluno com
necessidade especial. Sem nenhum amparo.”

O depoimento da professora Acéacia deixa evidente que a Educacdo
Inclusiva acontece s6 ho home, pois na pratica ainda acontece a separacao entre a
escola comum, tida para criangas “normais”, e a escola especial, tida para criancas

“anormais”. Segundo o artigo 58 da LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (1996), a Educacdo Especial € uma modalidade de educacao escolar que
perpassa todos o0s niveis e modalidades de ensino e deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino.

O uso de concepcdes estigmatizadas nos remete ao retorno na historia, ja
referido no capitulo 2. Complementamos com Mazzotta (1996) que escreve sobre
um modelo médico-psicologico presente nos anos 1960 e 1970, contribuiu para com
a Educacédo Especial, pois a medida que médicos apontavam um diagndstico, no
qual enquadravam as crian¢cas em uma categoria meédico - psicoldgica, finalizavam
encaminhando as criangas consideradas fora do padrdo da normalidade adotado
para servi¢cos especiais de educacéo, ou seja, para escolas especiais.

Fixar uma determinada identidade como norma € uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferengas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenga. Normalizar
significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
parametro em relagdo ao qual as outras identidades séo avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas
as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras
identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa. (SILVA, T.T.,
2000, p. 83).

As professoras entrevistadas em varios momentos categorizaram os alunos,
estabeleceram normas, ou seja, elucidaram acerca da normalidade. Fundamentando
em Goffman (1980), quando um atributo deprecia, torna-se um estigma. Tendo por
base esse pensamento, se para as professoras na sala de aula a maioria dos alunos
€ considerada normal dentro dos padrdes estabelecidos por elas, quando acontece
0 ingresso de uma crianca com necessidades educacionais especiais ela acaba
“destoando” da turma. Torna-se, entdo, um estigma.

Os diferentes tipos de estigma analisados por Goffman (1980) podem levar
a uma discriminacdo, que surge quando sdo colocados termos especificos, tais
como aleijado, bastardo, retardado. Nés (os “normais”), segundo o autor, tendemos
a inferir uma série de imperfeigcbes a partir da imperfeigdo original. Para Goffman
(1980), podem existir trés tipos de estigma: por deformidades fisicas, culpas de
carater individual e estigmas tribais de raca, nacao e religido.

Segundo as professoras entrevistadas, os alunos com necessidades

educacionais especiais tém dificuldades maiores que 0os demais estudantes.
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Francisca. “E aceitar dentro da sala junto com os outros alunos que ndo tém
dificuldade, alunos que tém alguma dificuldade maior.”

Ana. “ Educacao inclusiva é aceitar um aluno que tem uma dificuldade maior.
Este aluno deve se integrar com os outros tentando diminuir a necessidade.”

Aranha M.D.F (2001) entende que o0s conceitos integracdo e incluséo
partem do mesmo pressuposto, que € o direito das pessoas ao acesso ao espaco
comum da vida em sociedade. Todavia, no modelo da integragdo, da-se um esforgo
unilateral por parte da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo, sendo assim, ela passa a esforcar-se para ser
mais “normal”. Ja a inclusao vai muito além da integragao, pois engloba a sociedade
e as pessoas com necessidades educacionais especiais para a resolugdo do
problema encontrado por ambas.

Héa autores como Mantoan (2001) que defendem a inclusédo escolar total e
outros como Glat (1998) que dizem que a inclusdo total pode ser considerada uma
utopia que, como toda utopia, tem "seu valor simbodlico e um investimento afetivo
que deve ser alimentado”. A sociedade inclusiva, para a Glat, "é a utopia de um
mundo perfeito”, semelhante, segundo ela, a utopia do socialismo, ou seja, "de cada
um, de acordo com suas possibilidades, para cada um, de acordo com suas
necessidades” (1998, p.27).

Os professores precisam compreender o significado da Educacéo Inclusiva
para, de fato, darem inicio aos seus trabalhos numa escola que se denomina
democratica®®, que inclui o aluno com necessidades educacionais especiais por
mera aceitacdo e exime-se da oferta de ensino excluindo-o. Espera-se chegar ao dia
em que a inclusdo escolar ndo tera os mesmos significados que hoje permeiam esse
tema, pois teremos alcancado a aceitacao, o respeito as diferencas, tendo por base
nao mais critérios de homogeneidade e sim de heterogeneidade. O aluno sera aceito
e visto no todo, pela sua diferenca.

Quando questionado se a escola em que lecionam € inclusiva, verificamos
de forma muito clara que a maioria das professoras ndo consideram a escola em

gue lecionam, uma escola inclusiva.

Para a professora Amélia: “Escola inclusiva a gente ainda esta tentando
construir. Que tenha condi¢cdes de atendermos todas essas criancas que necessitam. E bem

2 Escola democratica ou gestéo participativa, segundo Veiga (1998).
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dificil. Ndo é s6 a nossa escola. Eu ja trabalhei em vérias escolas e ja tive inclusao, mais é
bem complicado vocé trabalhar com uma inclusdo dentro da sua sala de aula, necessitando
de vocé exclusivamente.”

Nos depoimentos a seguir fica evidente que, para as professoras
entrevistadas, as escolas nas quais lecionam apenas acolhem os estudantes com
necessidades educacionais especiais, 0 que, segundo elas, ndo € o suficiente para a

escola possuir uma concepc¢éo de Educacao Inclusiva.

Acacia. “Nao considero a minha escola inclusiva. Dizer que tem aluno de inclusao
numa sala, ndo € ser uma escola inclusiva. Escola inclusiva € quando aquele
aluno esta |14 e estd amparado por todas as necessidades e por todos 0s
atendimentos de que ele teria direito.”

Isabel. “Nao vejo a minha escola como inclusiva. A escola inclui esses alunos
com os demais s6 que nés infelizmente ndo temos apoio ou especializagédo. Eu
pesquisei sobre a doenca do meu aluno, eu fui atras para saber que tipo de
doenca era essa, eu nao tive orientacdo de pessoas que viessem da Secretaria
Municipal de Educagéo ou da escola.”

Caroline. “Ndo tenho preparo, os meus alunos ndo estao preparados para
receber aquele aluno diferente. Ndo temos tempo para saber dos atendimentos
especializados, falta o trabalho em equipe.”

Isalita. “A Educacédo Inclusiva tem que ser feito com apoio especifico, com todo o
apoio e suporte pedagdgico quanto para o professor quanto para o aluno, e nisso
ha falha.”

Cassiana. “Tentamos ser inclusiva, principalmente na questdo de preconceito dos
outros em relagdo a crianga.”

Observamos que a maioria das professoras denomina alunos com
necessidades educacionais especiais por “aluno de inclusao”. Entdo os demais sao
alunos de exclusdo? Essa nomenclatura acaba por interferir na concepcao de
Educacdo Inclusiva, se de um lado precisa ser incluido, de outro o sistema
educacional precisa buscar estratégias para fazer com que todos os alunos
ultrapassem o acesso e tenham a garantia da permanéncia com qualidade.

Nos relatos de algumas professoras, encontramos também a defesa de que
as escolas em que lecionam séo inclusivas, pelo simples fato de terem recebido

alunos com necessidades educacionais especiais.

Ana. “Por que tem varios alunos incluidos.”

Cassia. “Nos temos muitos alunos diferentes.”

Fabiola. “Por que recebemos os alunos com essas dificuldades e tentamos
trabalhar com esse diferencial.”

Franciele. “Por que nds temos muitos alunos de incluséo.”
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A matricula do aluno com necessidades educacionais especiais na escola
comum, de fato, ndo garante que a escola seja inclusiva. Comungamos com
Nakayama (2007, p.96): “A proporcéo l6gica fundamental que serve de base a uma
ordem de conhecimentos e, como tal, deve orientar a discussao sobre a educacao
inclusiva, em suas questdes teodricas, e pode constituir um paralelo com a vivéncia
cotidiana de uma escola”.

Assim, a Educacao Inclusiva na escola comum vai muito além da matricula
do aluno com necessidades educacionais especiais, mas envolve a acessibilidade
nos espacos, formacdo adequada de professores, apoio didatico pedagodgico e
participacdo e aprendizagem por meio do curriculo escolar.

Na fala das professoras evidenciamos a preocupacdo com a acessibilidade
fisica na escola. Quando perguntado se consideravam a escola em que lecionam
como sendo inclusiva houve um apontamento para a parte da arquitetura, relatando

que muitas mudancas ainda se fazem necessarias.

A professora Alice relata: “Apesar de todo o espaco fisico da escola ser alterado
do ano passado, tivemos a reforma, ai muitas coisas mudaram, ainda falta muito.
Os banheiros ndo foram adaptados, ndés podemos receber um cadeirante nés
temos a rampa, aqui foi feito, ndo sei se vocé conhece. Mais os banheiros néo
sdo adaptados, nds temos um banheiro 1a fora que é para cadeirante, mais é 1a
fora, dentro da escola ndo tem, dentro aqui do patio ndo tem, formacdo dos
professores, eu ndo tenho educacgéo especial.”

A Lei 10.098 de 2000% estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida em espacos publicos e privados.

A escola ainda ndo estd adaptada na sua arquitetura para receber
estudantes com necessidades educacionais especiais. Portas, rampas, barras,
banheiros, bebedouros e demais objetos, que estejam fora dos padrbes de
seguranca para a circulagdo de um cego ou de um cadeirante, séo situacdes que as
escolas ndo podem ficar esperando que ingressem estudantes ou pessoas da
comunidade. Por sua vez, o ndo cumprimento desses padrbes de seguranca
caracteriza a escola como excludente.

Tratando da acessibilidade ao curriculo escolar, a LDBEN 9.394/96 tem seu

artigo 12 que trata sobre os estabelecimentos de ensino. O inciso | diz que compete

%3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm. Acesso 29/05/2010.
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a cada estabelecimento “elaborar e executar sua proposta pedagdégica”. O artigo 12

traz as incumbéncias dos docentes, dentre as quais evidenciamos:

| - Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino.

Apesar do amparo legal na LDBEN, a participacdo dos professores na
elaboracdo de uma proposta pedagodgica ainda ndo é comum. Quando perguntamos
se as professoras participaram da elaboracdo da proposta pedagdgica da escola na

qual lecionam, as professoras disseram que nao participaram.

Fabiola. “Diretamente ndo.”

Isabel. “Nao participei por que eu nao era dessa escola.”

Alda. “Eu entrei na escola e o projeto politico pedagogico ja estava formado. ”

Francine. “Eu participei uns, dois ou trés anos atras.”

Franciele. “Foi feito ano retrasado e ano passado foi revisto algumas coisas.”

Angela. “Eu participei da reelaboracéo dele que existiu uns anos atras, foi aquela
mexida necessaria que todas as escolas tiveram que passar e eu nao sei dizer
quanto tempo faz isso.”

Aurea. “Nés participamos da reelaboragédo dele no final do ano, no final de gestéo
para complementar as mudancgas.”

Acacia. “Sim, por que nos tivemos eleicées. Na nova dire¢ao teve que ser mudado
algumas coisas do projeto e todos os professores colaboraram.”

Franciele. “Foi feito ano retrasado e ano passado foi revisto algumas coisas.”

A Proposta Pedagdgica deve ser assumida coletivamente com o intuito de
estabelecer uma direcdo que inove e coordene as ag¢des pedagdgicas. Professoras
relatam que participaram na construcdo do documento ou na reelaboracéo, porém
nao definiram datas.

Em 2004, todas as escolas municipais de Curitiba reformularam suas
Propostas Pedagodgicas e as encaminharam para a aprovacdo do Conselho
Municipal de Educac&o®®. No entanto, observamos que as Propostas Pedagdégicas
parecem ser retomadas para leitura e andlise somente quando ha eleicdo para
diretores®. Veiga (1998, p.38) diz que o desafio para um Projeto Politico Pedagdgico

€ a exigéncia de entender e considerar 0 projeto cComo um processo sempre em

4 No ano de 2007 foi instituido 0 Conselho Municipal de Educacé&o.

% Em 2008, aconteceu nas escolas municipais de Curitiba eleicdo para diretores.
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construcdo, cujos resultados sdo gradativos. Por isso, é importante estabelecer
condi¢Bes propicias de discusséo criativa e critica em torno do assunto durante todo
0 ano letivo em diferentes momentos.

Outro ponto a ser colocado, de acordo com Forquin (1993, p.89), é a
“‘descompartimentacdo” presente na escola, onde o professor “serial” sofre de falta
de transparéncia no seu estabelecimento, mas ao mesmo tempo se beneficia dela.
Quando fica fechado em sua sala de aula com seus alunos, ele pode fazer mais ou
menos o que quer, sem ter de prestar contas. E por isso que em nossa pesquisa se
constatam disparidades pedagogicas entre professores de um mesmo
estabelecimento. N&o acontece uma integracdo dos professores, pedagogos e
direcdo supondo um continuo trabalho em equipe.

Se os professores ndo participam da elaboracdo da Proposta Pedagdgica
da instituicio em que lecionam e ndo tém acesso a leitura e a discussdo deste
documento, como saberdo articular principios para a Educacdo Inclusiva? Fica
evidente quando perguntamos: a proposta pedagdgica da escola em que vocé
leciona contempla o ingresso e permanéncia do aluno com necessidades

educacionais especiais no ensino regular? De que forma?

Alda. “N&o sei, ndo lembro.”

Cassia. “Eu nao sei.”

Francine. “Ndo sei dizer assim exatamente, eu sei que contempla agora
exatamente como contempla eu nao sei, porque a proposta pedagogica vocé
participa da elaboracéo, vocé faz, vocé vé até é o esboco, mas depois que fica
pronto vocé nunca mais vé a carinha dela.”

Quando uma instituicdo escolar almeja satisfacdo no trabalho educativo, ela
desempenha tarefas colaborativas, estimulando diariamente a constru¢cdo de uma
proposta pedagodgica. Todas as pessoas que atuam na escola precisam perceber
claramente que a Proposta Pedagdgica possibilita uma melhor qualidade no ensino.
Porém, muitas vezes, os dirigentes e coordenadores, os educadores, ndo estao
devidamente informados sobre como realizar esse caminho. Isso € uma realidade. O
comodismo de muitas instituicdes escolares pode levar a monopolizar a elaboragéo,
0 que é inadmissivel. E conveniente buscar assessorias e fundamentos, mas a
elaboracéo precisa ser obra comum dos envolvidos (VEIGA, 1998).

A gestao participativa deve fazer parte das escolas, pois € ela que vai

viabilizar a construgédo de uma proposta pedagdgica que atenda sua comunidade.
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A gestdo escolar viabiliza um projeto politico pedagdgico globalizador
e interdisciplinar, deve prever formas democraticas de organizacao e
funcionamento da escola, incluindo as relagbes de trabalho no seu
interior. Relacdes de trabalho que devolvam & escola seus principais
agentes ou atores: alunos e professores, coadjuvados direta e
permanentemente pelos pais, que representam e trazem consigo a
realidade circundante, por dela serem parte. (VEIGA, 1998, p.50).

Constatamos que as propostas pedagogicas das escolas participantes deste
estudo ndo estdo de acordo com a Deliberagdo 014/99, documento que traz
indicadores para a elaboracdo da proposta pedagdgica dos estabelecimentos de
ensino da educacdo basica em suas diferentes modalidades. Para tal, a Proposta
Pedagogica é caracterizada como um processo em permanente construcdo pelo
coletivo da escola, que a assume como sua responsabilidade, ultrapassando os
limites de uma determinada gestao.

Segundo Veiga (1998, p.10): “No decorrer do processo de construgao do
Projeto Pedagdgico, consideram-se dois momentos interligados e permeados pela
avaliacdo: o da concepcdo e o da execugao”. Portanto, ndo basta que a Proposta
Pedagdgica esteja perfeita no papel. O mais importante é fazé-la funcionar na
pratica, no dia a dia da escola. Acreditamos que essa parte € a mais importante para
a consolidacédo de uma escola de qualidade.

Durante a analise documental das propostas pedagdgicas, quatro pontos de
relevancia para este estudo nos chamaram a atencgéo, a serem descritos:

Primeiro: todas as propostas pedagodgicas trazem a gestao participativa e
relatam que a elaboracdo do documento foi feita por todos os profissionais da
escola. No entanto, ficou evidente nas entrevistas que os professores interpelados
nao participaram da constru¢cdo deste documento bem como né&o tiveram acesso
para sua leitura.

Segundo: nenhuma das propostas pedagogicas traz o entendimento de
necessidades educacionais especiais, também nao citam a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), por ser fruto de
um trabalho construido no ano de 2006.

Terceiro: as propostas pedagogicas confundem em seu texto educacao
especial e inclusdo escolar, descrevem-nas em textos separados. Trés propostas

pedagogicas consideram a classe especial e a sala de recursos como educacao



72

especial e inclusdo ofertada no ensino comum para alunos com necessidades
educacionais especiais.

Quarto: duas propostas pedagodgicas discorrem sobre a importancia de
adaptacdes curriculares. As outras duas tratam da importancia do professor
trabalhar numa perspectiva a identificar a individualidade de cada aluno,
promovendo a aprendizagem e ndao desmerecendo o estudante com necessidades
educacionais especiais.

Ja na analise das Atas de Acompanhamentos dos alunos com necessidades
educacionais especiais, pudemos constatar escritos sobre a necessidade
educacional dos alunos, ou seja, o dia em que este passou a ser chamado aluno de
“‘inclusdo” na escola, ou seja, o dia que a familia trouxe o laudo médico. Os textos
contidos neste documento foram realizados em conjunto, geralmente pela diretora,
pedagoga, representante da Coordenadoria de Atendimento as Necessidades
Especiais (CANE) e professora regente da turma. Observamos falhas nas Atas, pois,
muitas vezes, ndo constava, de forma clara, a identificacdo do aluno, como por
exemplo, sua data de nascimento. Em trés escolas, nao foi possivel ver as Atas por
nao terem sido disponibilizadas.

Observamos que o termo “escola democratica” deve ser considerado
levando em conta que demandam a revisdo das concepcdes filosoficas, teoricas,
metodoldgicas e as praticas que dela decorrem uma realidade cada dia mais
exigente, impondo mudancas significativas na Filosofia, nos métodos e nas
diferentes técnicas também de ensino e gestdo. A escola precisa administrar suas
proprias deficiéncias e incapacidades nao sé pedagdgicas, mas politicas, o que vem
a denunciar longos periodos de abstinéncia no esforco de interpretacdo da
diversidade de suas relacbes com a sociedade. (RESENDE, 1998).

Garcia (2007) preocupou-se com o conceito de flexibilidade curricular nas
politicas publicas de inclusdo entre 1994 e 2005. Concluiu que as propostas
curriculares presentes nessas politicas educacionais estdo apoiadas em bases
psicolégicas e sociolégicas que contribuem para manter a seletividade como

caracteristica basica do projeto educacional.

As politicas que sustentam a ‘escola para todos’ seguem um modelo
universalista na gestdo (ampliacdo do acesso) e relativista no
curriculo (diferentes trilhas de informacdo como estratégia para
sustentar a permanéncia), numa légica de confrontar os sujeitos ao
sistema educacional. Neste caso, € preciso colocar atengdo na
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possibilidade de o relativismo curricular estar favorecendo ainda mais
0 processo de hierarquizacdo do acesso ao conhecimento no interior
do sistema de ensino (p.19)

Segundo a Politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC, 2008), a inclusdo constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro
e fora da escola. Os objetivos da escola regular sdo o acesso, a participacéo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, demonstrando assim ofertar orientacdes aos
sistemas de ensino para promoverem respostas as necessidades educacionais
desses estudantes, garantindo a transversalidade da Educagdo Especial;
atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizagdo nos niveis
mais elevados do ensino; formacdo de professores para a educacdo inclusiva;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade fisica nas
comunicagdes/informagcbes e articulacdo intersetorial na implementacdo das

politicas para a inclusdo na escola basica.

4.2 CATEGORIA II: ACESSO, PARTICIPACAO E APRENDIZAGEM POR MEIO DO
CURRICULO ESCOLAR

Um grande desafio para a escola consiste em planejar a participacdo de
todos os alunos e saber como oferecer suporte a aprendizagem, sem fornecer
curriculos diferenciados e fechados em sala. Para Sacristan (1998, p.87), ndo é o
curriculo comum e nem a metodologia homogénea que garantem a igualdade de
oportunidades, mas a atencédo nas diferencas individuais. Uma metodologia e um

curriculo suficientemente flexiveis e diversificados que estimulam a troca e a participacdo

ativa de todos os alunos.

Quando perguntamos para as professoras como elas trabalham os
conteudos curriculares com o(s) aluno(s) com necessidades educacionais especiais
em sala de aula, observamos que as mesmas consideram importante realizar

atividades diferenciadas para esses alunos.
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Amélia. “Digamos que ele quer fazer caligrafia, ele ndo da conta de escrever com
a letra manuscrita. Ele d4 conta de escrever com a letra de forma. Eu acabo
deixando, para ver o potencial dele. Trabalho muito a autoestima, principalmente
porque ele necessita bastante, pois sente-se meio diferente.”

Caroline. “Eu procuro atingir exclusivamente as necessidades dele e ndo no
geral, todo mundo vai fazer igual se ele é de educacao inclusiva ele tem que ter
uma educacgao diferenciada.”

Cassiana. “Casos bem sérios que estdo comegando a conhecer letra, é tudo
diferente, ndo tem como fazer iqual, tenho que adaptar.”

Isabela. “Um curriculo diferenciado, para que eu consiga dar andamento nos
conteudos.”

Com base nas falas das professoras, vé-se que as mesmas ndo demonstram
um entendimento sobre a pratica pedagdgica para ministrar aulas em turmas
heterogéneas. Umas realizam atividades diferenciadas e a professora Isabela
menciona ainda um curriculo diferenciado.

Sacristan (1998, p.92) pontua que a escola deve preocupar-se em construir
pontes entre a cultura académica tradicional, a cultura dos alunos/as e a cultura que
esta se criando na comunidade social atual. Assim, o curriculo serd um meio de vida
e de acdo, proporcionando aos individuos que construam e reconstruam o
significado de suas experiéncias.

Portanto, falar em curriculo é pensar em toda a construcao cultural, social e
histérica dos homens “que irdo se manifestar nas concepgdes, nas ideias, nos
valores, nos pressupostos tedricos - filosoficos que sustentardo o projeto curricular”
(ALMEIDA,M.L. 2009, p.15).

Entendemos que o curriculo ndo é algo estanque, mas vivo dentro das
propostas pedagdgicas, expressos nos regimentos, nos planejamentos, nas praticas
pedagdgicas, nas interagcées sociais no processo de ensino e aprendizagem. Tudo o
que foi pontuado ndo pode ser pensado de forma separada, precisa estar articulado.
Todos os acontecimentos da escola precisam estar em sintonia. Quando ocorre a
fragmentacao, h& prejuizo para os alunos.

A adesdo dos professores a ideia de uma hierarquia nas aptidées cria
estratificacdes dos alunos nas salas de aula, pois 0 que se ensina a determinado
grupo de alunos considerados “fracos” € mais no concreto ou mais proximo da
experiéncia cotidiana. Enquanto se presume o que se ensina para as classes “fortes”

devem acender mais facilmente a compreensao das relacdes a conceptualizacéo ou
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a formalizacdo. Portanto, acontece uma pedagogia centrada na matéria que opde-se
a uma pedagogia que deveria ser centrada no aluno. (FORQUIN, 1993).

A resposta da professora lIsalita revela que seu trabalho em sala esta
pautado na matéria e ndo no aluno. “Eu trabalho normalmente, como eu trabalho
com o restante da turma.”

O curriculo abordado sob uma visdo conservadora é estatico, ndo atende a
diversidade presente na sala de aula. Para Apple (1982), a visdo que dominou e
continua dominando os educadores € a aplicacdo de um curriculo diferenciado para
preparar individuos com inteligéncia e capacidades diferentes para uma variedade
de fungbes na vida adulta. A professora Caroline enfatizou durante a entrevista a
importancia de um curriculo diferenciado para o aluno com necessidades especiais,
ao declarar: “Eu procuro atingir exclusivamente as necessidades dele e ndo no geral, todo
mundo vai fazer igual se ele é de educacdo inclusiva ele tem que ter uma educacédo
diferenciada.”

Para Almeida M.L. (2009), a constru¢cdo de um curriculo inclusivo deve
garantir a todos os alunos acesso ao curriculo comum em niveis diversificados e que
ofereca aos alunos, oportunidades de se desenvolverem de forma positiva.
Concorda-se com a referida autora, quando afirma que n&o € o curriculo que precisa
ser diferenciado, mas sim as praticas pedagogicas.

Sacristan (1998, p.85) relata que o docente ndo pode ser um mero técnico
gue desenvolve técnicas e estratégias para uma suposta comunidade homogénea.
Cada aluno/a e cada grupo constituem seus proprios esquemas de interpretacdo da
realidade. Portanto, desenvolvem redes de trocas de significados peculiares no
espaco e no tempo onde vivem.

Para que o curriculo seja gerador de aprendizagem, € necessario que seja
desafiador para o estudante. Além disso, o professor precisa comunicar-se com seu
aluno, criar um vinculo humano. Para Perrenoud (2000), toda relacéo intersubjetiva
é também intercultural. Sendo assim, diferenciar o ensino coloca em confronto nao
s6 as diferencas bem visiveis de desenvolvimento, de projeto, de capital cultural,
mas também infimas e invisiveis diferencas na relacdo com o mundo.

Para Almeida M.L. (2009, p.17)

(...) as boas praticas pedagdgicas sdo apropriadas a todos os alunos
inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais.
Entretanto sabemos que, em alguns momentos e contextos, esses
alunos podem precisar de flexibilizagbes mais significativas ou de
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atendimentos mais especificos. Um curriculo, que tenha como
principio a diferenca devera considerar todas essas situacdes e
vivéncias.

Uma viséo de curriculo calcada nos paradigmas tradicionais leva a escola a
ofertar o curriculo distante da realidade de cada aluno.

Para Perrenoud (2000), a distancia entre a escola e os alunos é agravada
pela maneira como os professores “habitam o curriculo” e organizam seu ensino. Os
professores devem levar em conta que a aprendizagem nasce do encontro de
pessoas diferentes, sendo cada uma singular e portadora em parte do conhecimento
de sua cultura e da experiéncia coletiva de sua comunidade, por que todo encontro
confronta com o outro medo, rejeicdes, sentimentos de superioridade, de
inferioridade.

Para Apple (1982), o processo de rotulacdo tende a funcionar como uma
forma de controle social, pois as escolas procuram homogeneizar a realidade social,
eliminar as percepcbes divergentes e empregar meios supostamente terapéuticos
para criar consenso moral, ético e intelectual.

Um documento importante na organizacdo escolar € o Regimento Escolar.
Considerado como elemento estavel, menos sujeito a mudangcas em curto prazo de
tempo. Segundo a Deliberagdo 16 de 12 de novembro de 1999%° que trata do
Regimento Escolar, o mesmo precisa decorrer da Proposta Pedagodgica, caso
contrario, ndo passara de um amontoado de regulamentos colocados lado a lado,
mas sem nada que Ihes dé coeséo e sentido. Por isso, realizamos a analise desses
documentos em trés escolas, uma ficou de fora devido as pesquisadoras ndo terem
acesso. Constatamos que os Regimentos das trés escolas trazem um artigo voltado
para a adaptacdo, e resguardam a adaptacdo de estudos como um conjunto de
atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas, sem prejuizo das atividades normais
do ciclo em que o aluno esta matriculado, assim o aluno pode seguir com proveito, 0
novo curriculo. Para o acompanhamento das adapta¢cdes, os Regimentos apontam
gue a equipe pedagogico-administrativa e os docentes envolvidos deverdo comparar
o curriculo; especificar as adaptagfes a que 0 aluno estard sujeito; elaborar um

plano proprio, flexivel e adequado a cada caso; ao final do processo, elaborar a ata

% Disponivel em: http://www.cidadedoconheimento.org.br.



77

de resultados e registrar os resultados no Historico Escolar do aluno e no Relatério
Final.

Utilizamos na pesquisa os nomes: adaptacdes curriculares e/ou adaptacdes
curriculares e/ou flexibilizacdes por estarem presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba (2006) e nos Regimentos Internos de cada escola.

Quando perguntamos se as professoras consideram importante que o aluno
com necessidades educacionais especiais receba adaptacdes/adequacdes
curriculares, flexibilizacbes, observamos que uma professora, dentre as 20
entrevistadas, afirmou que realiza adaptacdo curricular para o aluno com
necessidades educacionais especiais. As demais manifestaram a necessidade de se

ter adaptacoes curriculares.

Acacia. “Com certeza, muito importante, inclusive para auxiliar o professor que
vai trabalhar com ele, por que uma coisa € vocé trabalhar com uma turma, a
outra é vocé ter uma inclusao la. Se vocé tiver amparo em um documento, uma
forma de como encaminhar o seu trabalho com a crianga, € muito mais facil.”

Camila. “Para facilitar a aprendizagem dele.”

Angela. “Para que a gente possa atingir da melhor maneira possivel essa
crianga, para saber realmente chegar é até o limite dela, € conseguir entender as
habilidades que ela pode desenvolver melhor. Em uma turma regular ja é dificil
atingir a todos, cada um aprende de um jeito, cada um tem um tempo, quem dira
uma crianga que comprovadamente ja € aluno de incluséo, entdo € necessario
sim.”

Alice. “E importante. Imagine a Sindrome de Down, um aluno com problema de
surdez, cego que a gente ndo sabe como € que vai trabalhar dentro de sala, ndo
tem nem material, ndo tem nada de diferente.”

Nos comentéarios acima podemos constatar que as professoras acreditam

gque as adaptacOes/adequacdes curriculares e flexibilizacbes podem ajudar a
aprendizagem de seus alunos com necessidades educacionais especiais.

Os estudiosos da Educacéo Inclusiva demonstram a complexidade que se

dao as adaptacdes curriculares, como demonstram os pesquisadores Manjon, Gil e

Garrido (1993)?" et al., 2005, apud GOMES et al., 2005) ao referirem-se que o

professor do ensino comum teria de ser auxiliado por uma equipe especializada em

curriculo, pois ja que o curriculo € imposto, como os professores terdo a liberdade e

2 MANJON, D.G.; GIL, J.R.;GARRIDO, A.A. Adaptaciones curriculares — guia para su
elaboracion. Granada, Espanha: Aljibe, 1995.
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o entendimento de realizarem as adaptacdes curriculares, se por vezes estao
preocupados em aprovar os ditos “normais”?

A professora Acacia, relata que um aluno com necessidades educacionais
especiais presente na sua turma nao esta tendo avango na aprendizagem. “(...) o
aluno faz apoio, corregéncia, mais néo evolui, eu ndo sei se eu néo atingi ou cheguei
num ponto que eu tenha que mudar para fazer com que ele aprenda, ou a onde foi
que ele perdeu interesse, em qual ano perdeu o interesse”.

Sobre a dificuldade de o professor trabalhar a individualidade de seus
alunos, Mendes (2008), em sua pesquisa®®, revela que o contedo trabalhado no
cotidiano escolar ndo tem utilidade pratica para o aluno. Logo, os estudantes nao se
interessam e/ou ndo conseguem assimilar o conhecimento.

Mesmo sem saber o que sdo as adaptacdes curriculares, a professora
Acéssia acredita ser importante usa-las para auxilia-la no trabalho para os alunos
com necessidades educacionais especiais. “Com certeza, muito importante as
adaptacOes curriculares, inclusive para auxiliar o professor que vai trabalhar com o aluno,
por que uma coisa € vocé trabalhar com uma turma normal, outra é vocé ter uma incluséo, e
dai o que fazer? Se o professor tiver um amparo de um documento, uma forma de como
encaminhar o seu trabalho com a criang¢a, é muito mais facil.”

Miranda (2000) relata que as adequactes curriculares sdo modificacdes
necessarias nos diversos elementos do curriculo basico, e, por sua vez, essas
adequacdes sao intrinsecas ao novo conceito de curriculo que se espera na atual
perspectiva de escola inclusiva. O curriculo deve contar com adequacdes que
atendam a diversidade nas escolas, das aulas e dos alunos, cabendo a escola essa
responsabilidade.

Para Sacristan (1998, p.141):

Se mudar o ensino e a aprendizagem dos alunos/as é substituir
alguns temas por outros, acrescentar ou tirar conteddos ou
disciplinas, modificar os livros-textos, etc., a mudanga tem
probabilidade de acontecer e poder-se chegar a pensar que novos
curriculos foram implantados na préatica com essas modificagdes.

% LUNARDI, Geovana Mendonca Mendes. Nas trilhas da excluséo: as préticas curriculares
de sala de aula como objeto de estudo. In BUENO, J.G.S. (org). Deficiéncia e escolarizacéo:
novas perspectivas de andlise. Brasilia: Junqueira&Marin, 2008.
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As adaptacOes curriculares parecem negligenciar o fato de que a escola
seja um conhecido instrumento de divulgacdo do saber universal aceito, € ainda um
espaco na qual se desenvolve um conhecimento préprio, muitas vezes em
consonancia com a construcao de distintos segmentos identidarios e que o curriculo
escolar, € sobretudo, uma arena de conflitos no qual se estabelecem relacdes de
poder e hierarquia (Silva,T.T. 2004).

Franco M.M. (2001) escreve que fica implicita, nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), a nocdo de um conhecimento universal e o ndo questionamento
do papel da escola como mediadora do processo de selecdo, socializacdo e de
produtora de identidades. Assim, o entendimento da escola e a producdo de
conhecimentos por ela engendrada, hoje, precisam se adequar, bem como atender
velhas exigéncias da universalizacdo, e incluir a todos. No entanto, mantém-se
inalterado o estatuto universal do conhecimento que € transposto para o interior de
nossas escolas, ainda que permeado por um discurso pluralista.

Almeida D. B. (2003) diz que para que o curriculo seja flexivel na realidade
escolar, é preciso que se tome a diferenca como parametro da reorganizacdo das
escolas, ndo fixando mais a igualdade como norma.

Na perspectiva da Educacao Inclusiva, o curriculo considera a diversidade
de acordo com as diferencas culturais e individuais. Por isso, as
adaptacdes/adequacdes curriculares podem agir pelo viés da exclusdo, pois alunos
com necessidades educacionais especiais podem vir a ser menosprezados. O
professor pode vir a estabelecer contetdos, objetivos, experiéncias, avaliacéo,
julgando-os incapazes de seguir com os conteddos curriculares propostos para 0s

alunos ditos “normais”.

A igualdade de oportunidades de um curriculo comum na escola
compreensiva obrigatéria ndo é mais do que um principio e um
objetivo necessario numa sociedade democratica. Sua realizacédo é
um evidente e complexo desafio que requer flexibilidade, diversidade
e pluralidade metodoldgica e organizativa. (SACRISTAN, 1998,
p.23).

Retomando as constatacdes de Moreira L.C. e Baumel (2001, p.10), “as
adaptacdes curriculares ndo podem correr o risco de produzirem na mesma sala de
aula um curriculo de segunda categoria, que possa denotar a simplificacdo ou

descontextualizacdo do conhecimento”. Por isso, € de extrema importancia que a
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Secretaria Municipal da Educagéo, a escola, os professores, os atendimentos
especializados e a familia tomem conhecimento e discutam documentos oficiais,
pesquisas cientificas, caracterizando uma rede de apoio.

Por meio das entrevistas, ficou evidente a auséncia de uma rede de apoio,
sendo que os professores ndo sabem o significado da mesma. S&cristan (1998, p.
83) escreve que quanto maior for a parcela de intervengcdo por especialistas
externos, mais garantias existem de evitar a subjetividade na atuacdo do docente.

Schaffner e Buswel (1999, p.74) afirmam que a escola deve possuir uma
equipe ou rede de apoio que reuna profissionais para “debater, resolver problemas e
trocar ideias, métodos, técnicas e atividades para ajudar professores e alunos”.

No Brasil, FERREIRA; MENDES; DEL PRETTE; ALMEIDA (2007) e
CAPELLINI; MENDES (2007) escrevem sobre a importancia do ensino colaborativo
%9 para atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais.

A maioria das professoras entrevistadas relatou que as escolas nas quais

lecionam n&o tém rede de apoio.

Angela. “Nédo, eu estaria mentindo, ndo vejo assim como uma equipe, nos
recebemos visitas de monitoramento. Eu vejo que € uma parte burocratica, o
que eu senti de mais concreto este ano foi essa visita que nés fizemos até a
escola especial que foi justamente para conhecer essa equipe que trabalha com
minha aluna.”

Francisca. “Olha se tem eu ndo conhego a forma que funciona.”

Franciele. “O professor precisa de apoio nessa hora de trabalhar. Ndo sé
reducdo de alunos, mais também um relacionamento com os profissionais que
estdo trabalhando com essa crianga, que enviem relatérios, digam como
trabalhar, como fazer, porque o professor ndo tem como saber de tantas coisas
e cada caso é um caso, como trabalhar com cada crianga que vem de incluséo.”

Outras professoras tiveram um entendimento contrario do que vem a ser

uma rede de apoio dentro da escola.

Fabiola. “A gente tem pouco apoio da Prefeitura. Somos convidadas para
participar de reunides, mais ndo constantemente no nosso trabalho, mais a gente
ja foi chamada, na maioria das vezes sdo as pedagogas que participam de
reunibes, ai elas repassam o que podem.”

Isabela. “Porque eles sdo encaminhados, por isso eu considero que tem, sdo os
pedagogos e psicologos.”

? A literatura estrangeira vem apontando que a colaboracdo entre professores da educacéo
comum e especial tem possibilitado uma reflexdo da pratica pedagdgica, ampliando as
possibilidades de melhor atendimento de alunos com NEE na escola comum.



81

Franciele. “N6s temos o CMAE (Centro Municipal de Atendimento Especializado)
do nucleo. Do pré, de primeira a quarta, ai nés temos encaminhamentos, mais
ainda sim é precario.”

Cassia. “Sdo essas como eu citeii como CMAE (Centro Municipal de
Atendimento Especializado) que vem até a escola quando € até eles necessitam
mais do que nés, dai eles comparecem.”

Amélia. “Uma rede de apoio a inclusdo? Tem até da parte do ntcleo. Se bem que
agora o nucleo mudou, entdo sdo novas pessoas, entdo elas estdo se adaptando
ainda, porém elas vém, conversam, tem a psicologa que vem que conversa com
vocé, que da dicas, a fono, sabe, mas ainda € muito pouco. A gente necessita de
mais apoio.”

Ana. “Noés temos o CMAE (Centro Municipal de Atendimento Especializado)_que
esta sempre nos ajuda com muita coisa, porque nao sabia muita coisa, fiquei
sabendo agora, porque tive um aluno assim.”

Aurea. “A escola tem as pedagogas que dao suporte na medida do possivel,
mais assim, elas tentam ajudar, falta um preparo total. Sdo muitos alunos que
precisam ser atendidos pelo CMAE e pelas pedagogas.”

Fica evidente, na maioria dos relatos das professoras, o quanto o Centro
Municipal de Atendimento Especializado (CMAE) vem auxiliando-as. No entanto,
ainda é falha a concepcao de rede de apoio, pois séo instituidas as pedagogas da
escola ou ao nucleo regional de educacdo a centralizacdo de saberes sobre os
alunos com necessidades educacionais especiais. O depoimento da professora
Amélia mostra claramente que quando h& centralizacdo de informacdes, em um
determinado lugar, quem acaba perdendo € o nosso aluno, visto que ele fica sem
receber os atendimentos.

O aluno com necessidades educacionais ndo é unicamente de
responsabilidade da familia, da comunidade escolar, dos profissionais
especializados, ele é de responsabilidade de todos. A unido dessas pessoas para
conversar sobre as potencialidades desse aluno ou necessidade de atendimentos ou
até mesmo o encaminhamento do curriculo escolar leva a organizacdo de uma rede
de apoio, sendo que as decisdes a serem tomadas sao de total responsabilidade de
todos os envolvidos. Neste caso ninguém centraliza as informacdes.

Nao podemos perder de vista que uma rede de apoio, para cumprir com seu
papel, requer equipamentos e recursos que maximizem o potencial do aluno. A
igualdade de oportunidades pedagdgicas exige que sejam diversificados os meios e
0s métodos na acéo educativa, sempre que necessario, para que a autonomia e o
respeito a diferenca sejam preservados. De acordo com Correia (2008), os recursos
didaticos complementares ou alternativos, com a utilizacdo de suplementares,

devem ocorrer quando se fizerem pertinentes.
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Concorda-se que existe a necessidade de a comunidade escolar e dos
profissionais do atendimento especializado caminharem numa mesma direcdo em
prol da inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais. Este andar
coletivo deve se efetivar, desde a construcdo do diagndstico até o acompanhamento
sistematico junto a familia e no contato entre profissionais para a troca de
informacgdes sobre o desenvolvimento do aluno. Entretanto, na maioria das vezes,
mesmo o professor do ensino regular sente-se sozinho, devido ao distanciamento
instituido na escola, reforcado pelos profissionais envolvidos nos atendimentos
especializados ou até mesmo pela auséncia desses, uma vez que nossos alunos do
ensino publico em muitos casos sdo atendidos por profissionais da saude publica
como, por exemplo, psicélogos, fonoaudiélogos, neurologistas, psiquiatras,etc. Ainda
enfrentamos a fila de espera assim como tempo para esses atendimentos que sao
longos.

NGs, professores, precisamos ter em mente que, assim como a sociedade
mudou, o conceito de familia também mudou. As familias hoje ndo sédo todas
nucleares ou consanguineas, podem ter a mais variada formacao.

Salientamos que a falta de um integrante na rede de apoio faz com que
essa rede nao exerca seu real papel dentro da escola inclusiva.

Nakayama (2007) estabelece pontos importantes para promover a

interdependéncia das acfes entre escola, familia/responsaveis, dentre os quais:

Criar possibilidades de troca entre as visdes familiares e
profissionais;

Explicitar a proposta pedagogica da escola;

Mostrar a importancia dos pais na vida escolar dos filhos;

Evitar dar explicagcbes técnicas a respeito do desempenho,
enfatizando os avancos das criancas e também evitar generalizac6es
que perpetuem estereétipos. Focar as informacdes naquilo que a
pessoa precisa para ser bem sucedida, em vez de concentrar-se nos
‘erros’;

Usar de sinceridade quanto as informacdes necessarias para que 0s
pais saibam o que acontece com os filhos na escola;

Praticar a escuta ativa, de maneira a identificar, a visdo dos pais a
cerca da crianca, inclusive contrapondo informag8es no caso de pais
gue possuem conceito negativo de seu filho;

Dividir com os pais a alegria de observar o sucesso de
desenvolvimento das criancas;

Reconhecer as dificuldades enfrentadas pelas familias e apoiar os
pais em seus momentos de perdas ou dificuldades, incentivado a
atitude pro-ativa na resolucao das questoes;

Incentivar a familia a escrever sua histéria de vida, como forma de
resgate de emocgdes e aprendizados para que os vinculos possam
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ser recalcados e principalmente para que a crianca tenha
consciéncia de seu lugar na familia;

Encaminhar a familia para Assisténcia Social ou Conselho Tutelar do
municipio, quando houver evidencias de maus tratos ou negligencia
dos pais com seus filhos;

Envolver o aluno no compartilhamento das informacdes o que mostra
respeito a crianga que, muitas vezes, se envergonha por estarem
falando dela;

Questionar 0 sonho de realizacdes da familia, as possibilidades de
formacgao que pode buscar, criando crengas num futuro promissor da
crianca,;

E, principalmente, estabelecer metas conjuntas a cerca do
desenvolvimento das criancas, definindo com cuidado as
responsabilidades de cada segmento: professor x pais X
atendimentos especializados (p.180-181).

Além da falta de uma rede de apoio eficaz, temos o problema da

quantidade*® de alunos em sala de aula. Consideramos que o niimero ainda n&o é o

ideal para o professor em sala de aula.

Angela. “Eu tenho 30 alunos, por que a reducdo de cinco alunos nao resolve, ou
eu sou incapaz, por que ndo consigo atender os 29 sabendo que a aluna com
necessidade especial fica sozinha.”

Alba. “Por mais que tenha a reducédo de cinco alunos, nés temos varios outros
com bastante dificuldade.”

sdo uma

Moreira L.C. e Baumel (2001) defendem que as salas de aulas lotadas
das principais barreiras para que a inclusdo se efetive, pois além do

professor receber em suas salas de aula superlotadas, ndo sé alunos com

deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, mas todos

aqueles que ndo se enquadram dentro do padréo imaginario do aluno “normal”. Para

Apple (1982, p.12)

(...) precisamos recolocar o conhecimento que transmitimos, as
relagbes sociais que dominam as salas de aula, a escola enquanto
um mecanismo de preservacao e distribui¢cdo cultural e econdmica e,
finalmente a nés préprios, enquanto pessoas que trabalham nessas
instituicdes, dentro do contexto em que tudo e todos existem.

As Diretrizes Curriculares para o Municipio de Curitiba (2006) consideram a

reducdo de vagas em classes regulares, sendo esse processo acompanhado por

uma comissao composta de um representante da Secretaria Municipal da Educacéo,

% Portaria 26/2005. Fixa nimero de estudantes, para efeito de composicdo de turmas, nas
unidades de educagédo e ensino. Disponivel em: http://www.cidadedoconheimento.org.br.
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um representante da equipe pedagodgica do nucleo regional ao qual pertence a
escola, um representante do Centro Municipal de Atendimento especializado
(CMAE) - se o aluno receber atendimento neste local -, o diretor da escola, o
pedagogo do turno que o estudante esta matriculado, o professor regente da turma e
um representante da instituicdo especializada que o aluno frequenta. Cabe a essa
comissao avaliar a necessidade de redugédo de alunos na turma que o aluno com
necessidades educacionais frequenta e propor a reducdo de um a cinco alunos na
turma, isso independente do numero de alunos com necessidades educacionais
especiais. Fica evidenciado no documento, que estudantes com necessidades
educacionais ou diferentes devem ser matriculados preferencialmente em diferentes
turmas (Grifo nosso).

Observamos que a reducéo de alunos em turmas em que ha um ou mais
alunos com necessidades educacionais especiais € um fato que ndo acontece na
maioria das turmas das professoras participantes da pesquisa, conforme o0s
quadros 1, 2, 3, e 4 situados nas paginas 36-37 dessa dissertacdo. Trés escolas
possuem mais de um aluno com necessidades educacionais especiais em uma
mesma turma e o numero de estudantes nas turmas varia de 25 a 35.

Salientamos que é de extrema importancia que a equipe pedagodgica avalie
caso a caso nas escolas. Sabemos que o0 processo de redimensionamento de
alunos segue orientacdes da Secretaria Municipal de Educacdo. No entanto, a
Proposta Pedagdgica deve vir a reintegrar esta situacao.

Outro ponto a ser levantado € a situacdo das professoras que tém alunos
com transtornos globais do desenvolvimento. Elas evidenciam a ajuda que a

medicacédo oferece ao aluno.

Camila. “Esta. Agora sim, depois da medicagao que ele toma tudo, a gente sente
uma boa diferenca. Do ano passado para ca ele mudou bastante.”

Franciele. “A aluna em questéo, é bastante inteligente, tem muitos problemas de
concentracdo, ai quando ela esta medicada, esta fazendo acompanhamento, fica
tudo bem, ela consegue acompanhar bem. Agora faz 20 dias que ela estd sem o
remédio, ai complicou bastante.”

Alice. “O caso assim imagine a Sindrome de Down, um aluno com problema de
surdez, cego que a gente ndo sabe como é que vai trabalhar dentro de sala, ndo
tem nem material, ndo tem nada de diferente, se for um cego entdo vocé vai o
que ficar olhando? E um pecado a gente ndo tem mesmo, vocé sabe trabalhar?
Eu néo sei. Eu acho complicado. Meu medo é por que nés ainda ndo estamos
capacitadas. Os TDAH é até mais facil, por que dai tem remédio.”
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Caroline. “Eu acho que ele melhorou muito perto dos relatos que a familia me
disse. Ele toma Ritalina, agora consegue concentrar-se mais, por muito esforco,
mérito e esforco dele, porque a gente ndo tem, ndo é uma exclusividade. Vocé
ndo pode atender sO o aluno e deixar de atender a turma ou ter um tempo para
estudar aquilo, eu sei muito pouco sobre educacgéo inclusiva.”

Para Mantoan (2001), o que confere um carater especial a educacdo néao €
a dicotomizacdo e a fragmentacdo dos sistemas escolares em modalidades
diferentes, mas a capacidade de a escola atender as diferencas nas salas de aula,
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns, sem estabelecer regras
especificas para planejar.

Os recursos que podem ser utilizados como inovacdo nas praticas
pedagogicas e as tecnologias assistivas surgem para romper com as limitacées dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Seja quando o tema € a
locomocéo, seja quando é a comunicacao.

Para Carbonel (2002, p.78-79), a Era da Informacéo requer a presenca de
diferentes fontes de informacé&o. Por isso, as pedagogias inovadoras ndo param de
buscar a producao de outros tipos de materiais diversificados e coerentes com suas
formulacBes para o uso em sala de aula, pois o livro didatico deve ser combinado
com outros materiais.

Manzini (2009), tendo como premissa que a formacao profissional € um
processo continuo e que a Tecnologia Assistiva ainda é desconhecida pelos
professores que trabalham com deficiéncia, fez um levantamento de recursos e
equipamentos de Tecnologia Assistiva que estavam disponiveis no mercado
brasileiro ou em publicacdes como o Portal de Ajudas Técnicas do MEC e construiu
um instrumento intitulado Questionario TAE — Tecnologia Assistiva para Educacao.
Suas conclusdes, a partir dos dados dos estudos com populagbes diferentes e
coletados em municipios diferentes, indicam que os professores pouco conhecem 0s
recursos de Tecnologia Assistiva e indicam, ainda, que um ndamero menor de
participantes ndo sabe manusear esses recursos. Seus dados alertam que os
recursos destinados ao ensino de leitura, escrita e matematica sdo pouco
conhecidos e, infelizmente, os professores, em sua maioria, indicaram nao saber
manusear esses recursos.

A fala da professora Isabel deixa evidente quanto o recurso tecnolégico,

notebook, que foi adquirido pela familia, esta auxiliando o aluno com distrofia
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muscular. “Quanto ao notebook o aluno nédo conseguia copiar as tarefas do quadro,
demorava muito, com esse recurso seus registros estdo melhorando, apesar dele
estar adaptando-se a forma de usar”.

O historico da Educacdo Especial no Brasil nos remeteu a um curriculo
rigido aplicado para alunos com necessidades educacionais especiais. Portanto,
pensar na questdo de recursos didaticos na escola envolve muito mais que a boa
vontade, espera-se um compromisso assumido pela rede de apoio.

Com avancos tecnoldgicos nas mais diversas areas, nao podemos deixar de
falar que as tecnologias assistivas sao recursos que podem ajudar nas diferentes
necessidades educacionais especiais nas areas de: acessibilidade fisica,
acessibilidade a computador, acessibilidade a internet, apoios educativos,
comunicacdo. As Tecnologias da Informacdo e da Comunicacédo (TICs) sdo usadas
na educacéo de alunos com necessidades educacionais especiais com o objetivo de
melhorar a qualidade de vida dos mesmos. Correia (2008, p.108) defende que a
utilizacdo das TICs no conjunto das experiéncias vividas na escola, pelos alunos
com necessidades educacionais especiais, tem dois objetivos curriculares:

a) Aumentar a eficiéncia dos alunos no desempenho de tarefas académicas
ou no dia a dia;

b) Desenvolver capacidades para controlar tecnologias com determinado
nivel de realizacédo.

Silva, M.F.M.C. (2006) pontua que a TA (Tecnologia Assistiva) é composta
por recursos e servigos, sendo 0s servicos destinados a avaliar, prescrever e
orientar a utilizagdo desse recurso, visando maior independéncia funcional das
pessoas com deficiéncia na atividade de seu interesse.

Para Capovilla (1998), se faz necessario instrumentalizar as criancas de tal
forma que sejam saciadas suas necessidades comunicativas, motoras e cognitivas.
Devem-se oferecer a elas instrumentos que lhe permitam comunicar-se seja por
meio da fala ou da escrita. Os Sistemas de Comunicagdo Suplementar e Alternativa
(SCSA) de baixa (cartdes, pranchas, pastas e outros) e de alta tecnologia (pranchas
vocdlicas, sistemas computadorizados), acessibilidade ao computador (tela de toque,
softwares, mouse adaptado).

Apesar dos avancos tecnologicos, as tecnologias assistivas ainda estéo

distantes da realidade escolar, pois séo, na maioria, equipamentos com alto custo, o
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que acaba ficando oneroso para a familia adquirir um equipamento que venha
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, de seu filho.

Se as tecnologias assistivas ja foram dificeis de serem encontradas nos
relatos das professoras participantes dessa pesquisa, outros recursos pedagogicos
que estdo mais acessiveis a realidade escolar para uso dos professores ndo séao
usados na maioria das vezes. Observa-se que 0 uso de recursos pedagdgicos em
sala de aula nao é diversificado. Professores indicam que usam materiais concretos,

porém tém dificuldades em definir quais sdo esses materiais concretos.

Angela. “O que a gente usa mais é quando percebe a necessidade de material
concreto, principalmente em matematica. Na area de matemética percebo que
ela até gosta de estar fazendo calculo, é situacdo problema, as vezes desvia o
foco, se é para soluciona aquele, acaba produzindo outro problema é bem
interessante. Com material concreto a gente percebe que ela gosta de estar
mexendo, lidando e ela tem gosto, por isso percebo que ela se interessa pela
matematica, esse € o material que a gente pode estar propiciando a mais em
sala de aula.”

A pouca variedade de recursos pedagdgicos na sala de aula fica evidente
diante dos seguintes depoimentos:

Isabela. “A unica coisa diferenciada que eu tenho é a corregente agora que é
meu apoio.”

Caroline. “Possuo apenas o alfabeto manuscrito em letra de forma, em
matematica ndo tem nada de diferente.”

Camila. “Eu utilizo livros didaticos.”

Isabel. “Seriam livros didaticos, revistas, dicionarios.”

Sem duavida, as tecnologias assistivas e 0s recursos pedagdgicos aos
alunos com necessidades educacionais especiais sdo inameros, entretanto, a
maioria das escolas publicas ndo dispde dessas ferramentas, muitas dispdem
apenas de carteiras enfileiradas e a figura do professor.

Os recursos pedagogicos, além dos livros didaticos, sédo escassos e poucas

sao as professoras que utilizam recursos diferenciados para a turma toda.

Isalita. “Eu uso data show, internet, mapas, sei la, estou sempre levando coisas
diferentes para sala.”

Francisca. “Uso o planetario, video, cartaz, material dourado, palitinho e tudo que
for recurso. Na propria alfabetizacéo uso textos de diversos tipos.”
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Com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais, as professoras relatam que 0S mesmos

apresentam dificuldades nos conteudos que sao ministrados por elas.

Cassiana. “Os alunos com necessidades educacionais especiais estdo sempre
precisando de apoio, de atendimento individualizado.”

Alda. “Néo esta alfabetizado ainda, talvez algumas adequagbes sejam
necessarias ainda para que ele possa estar acompanhando.”

Ana. “Ele ndo acompanha a turma, esta muito fraco para esta série.”

Claudete. “Eu tenho certeza que meu aluno ndo acompanha os conteudos,
porque ele tem momentos que esta calmo e faz atividade. Dai quando acho que
esta bem, ele muda o temperamento, ja ndo faz mais nada entdo o caderno dele
se tem umas cinco atividades de dois meses é muito. Quando ele ndo conclui,
dai ele joga, rasga, dai muitas atividades ele acaba rasgando.”

Com referéncia a questdo acima, o desempenho académico dos alunos com
necessidades educacionais especiais € visto pelas professoras participantes como

dificuldade na pratica pedagogica.

Angela. “Acho que deveria trabalhar de uma forma especial com a aluna, ainda
ndo estou sabendo, porque ela tem um potencial, mas eu ndo estou sabendo
conhecer qual é esse limite até onde eu vou é de que forma ensinar, porque ela
€ uma crianca alfabetizada, ela 1&, ela copia, ela escreve, ela faz boas tentativas
de escrita, mais eu acho para dar conta de todo o conteido de terceira série
ainda falta.”

Aurea . “E uma aluna que necessita muito de ajuda, ela fica o tempo todo me
chamando e eu néo consigo dar atencéo a ela e eu nao tenho corregente.”

Por outro lado, trés professoras dizem que seus alunos com necessidades

educacionais especiais apresentam avangos na aprendizagem.

Amélia. “(o aluno) jamais vai atingir um 10 no Portugués. Dentro da limitagao
dele, avanga bem.”

Francisca. “E uma crianga muito ddcil, muito querida, muito inteligente, ndo tem
dificuldade nenhuma de aprendizagem, entdo ndo é assim o grande problema.”

Cassia. “O desenvolvimento vem avangando a cada dia, porque ele fica no
periodo integral na escola.”

E importante que o aluno ndo seja visto como o sujeito a se adaptar aos
moldes da escola, mas sujeito que evolui ao processo que a escola desenvolve para

inclui-lo. Portanto, para a efetivacdo de um curriculo que prime pela incluséo é
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preciso garantir uma educagao com atitude inclusiva, antes de tudo, visto que é uma
questdo de direitos que se insere na perspectiva de assegurar o direito a educacao
das criancas, jovens e adultos, independentemente de suas caracteristicas ou
dificuldades.

Um curriculo rigido e conteudista é geralmente uma das causas da
segregacao e exclusédo. O desenvolvimento de um curriculo na Educacao Inclusiva é

0 no que precisa ser desatado.

4.3 CATEGORIA lll: FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA

Muitos pesquisadores dedicaram-se a pesquisar sobre formacao inicial e
formacdo continuada de professores, trazendo valorosas contribuicbes para o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais na escola comum,
sendo os mais significativas Oliveira e Santos (2009), Bueno e Marin (2009), Caiado,
Campos e Vilaronga (2009), Freitas e Moreira L. (2009), Passerino (2009), Martins
(2009), Barreto (2009), Michel (2009), Magalhdes (2009), Prieto (2009), Victor
(2009), Dorziat (2009), Jesus e Pantaledo (2009), Manzini (2009) e Mendes (2009).

Dorziat (2009) destaca que a influéncia dos modelos de formacdo de
professores, inicial e continuada, dificulta uma reflexdo vigorosa e profunda sobre
outras possibilidades educativas. N&o basta preparar os professores para lidar com
as diferencas biolégicas dos alunos, de forma especifica, mas buscar desestabilizar
a pedagogia tradicional da classificacdo, que se baseia em um suposto padréo de
normalidade. Se os cursos de formacdo de professores continuarem trabalhando
numa O6tica desenvolvimentista, psicologizante, de enquadramento dos alunos a
modelos pré-determinados, a curriculos engessados e veiculadores de relacdes
assimétricas, a inclusdo continuara se processando apenas como uma possibilidade
humana na diversidade.

Cursos de licenciatura em que o0s curriculos privilegiavam a
homogeneidade, ou seja, curriculos rigidos, ndo ofertam aos professores em
processo de formacdo inicial conhecimentos cientificos e pedagogicos para atuarem
uma educacédo que prime pela incluséo.

Para Tardif (2008, p.58), os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, por
que sao construidos e dominados progressivamente durante um periodo de

aprendizagem variavel. Isso acontece devido a situacdo de trabalho que exigem
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conhecimentos cientificos e pedagdgicos que s6 podem ser adquiridas e dominadas
em contato com essas mesmas situagoes.

Por essa formacao inicial falha, sem contato com a realidade da escola e
pelos constantes avancos na sociedade, € que a formacéo continuada vem a ser um
dos caminhos para que ocorra 0 avango no conhecimento, no entanto precisa haver
qualidade por parte dessa formacéo, interesse e reflexdo por parte dos professores.

A seguir, o quadro 8 mostra a formacdo em poés-graduacdo das professoras

das 4 escolas participantes:

PROFESSORA FORMAGAO EM POS
GRADUACAO
P1 Amélia Psicopedagogia
P2 Ana *
P3 Alda Psicopedagogia
P4 Aurea
Psicopedagogia
P5 Alba Educacao Especial
P6 Acéacia
Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa
P7 Alice
Psicopedagogia
P8 Angela
Psicopedagogia
P9 Caroline
Psicopedagogia
P10 Camila *

P11 Claudete

Educacéo Infantil

P12 Céssia

P13 Cassiana

Alfabetizacéo e Letramento
*

P14 Francisca

Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa e
Literatura

P15 Fabiola

Normal Superior

P16 Francine

Educagao Infantil e Séries
Iniciais

P17 Franciele

*

P18 Isalita

Psicopedagogia
P19 Isabela Educagdo Matematica
P20 Isabel Pedagogia Escolar

QUADRO 8 — FORMAGAO DAS PROFESSORAS EM POS-GRADUAGAO
LEGENDA: * NAO REALIZOU UM CURSO DE POS-GRADUAGAO
FONTE: O AUTOR (2009)

Podemos constatar que quatro professoras ndo possuem pos-graduacao. A
respeito de capacitacdo, apds a conclusdo do curso superior, Almeida D. B. (2003)
diz que: “Um programa de capacitacdo do professor deveria estar condicionado a
fatores, resgatando o professor de si mesmo, mostrando que o salario sera o
mesmo, mas o trabalho pode ser diferente, mais leve e significativo sensivel a

importancia e as vantagens da Educacao Inclusiva” (p. 74).
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O que chama a atencdo € o numero de professoras com pos-graduacdo em
Psicopedagogia (7) e em Educacdo Especial e Inclusiva (1). Esses dados nos
permitem fazer uma reflexdo: qual a qualidade dos cursos lato sensu que estao
sendo ofertados nas instituicbes de ensino? O curso de Psicopedagogia, por
exemplo, deveria propiciar conteudos acerca de metodologias diferenciadas. No
entanto, as entrevistas demonstraram que a maioria das professoras nao sabe
trabalhar com metodologias diferenciadas em sala de aula, haja vista que “(...) o
conhecimento passa por sérias dificuldades no que concerne a sua transmissao e a
sua producao, e isto dentro de sua propria casa: a escola, em qualquer grau de
ensino”. (BECKER, 1993, p.41).

Percebemos, no cotidiano das escolas, a angustia de inumeros professores
que expressam seus limites em trabalhar adequadamente com o aluno que
apresenta necessidades educacionais especiais em sala de aula. Esse fato, sem
davida, possui relagdo direta com as mazelas de sua formacéo inicial e continuada.

Glat (1998) diz que ha a necessidade da criacdo de condigcbes que
proporcionem ao professor uma formacdo sélida e integral, capaz de trazer
mudancas a sua préatica pedagogica, que o permita trabalhar com a diversidade do
alunado que chega a sua sala de aula. Faz-se necessario um suporte tedrico, caso
contrario os professores assumirdo um papel assistencialista junto aos alunos com
necessidades educacionais especiais, ocasionando processos de exclusdo na sala
de aula.

Mendes (2009) relata que, com a finalidade de implementar a Politica
Nacional de Educacgdo Especial, a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) vem
desenvolvendo programas, projetos e implementando a¢des “Programa Educacéao
Inclusiva: Direito a Diversidade”, “Formag¢ao em educacéao inclusiva” e “Programa de
Apoio a Educacao Especial - PROESP”. Mendes (2009) reitera que, apesar da
existéncia desses programas e projetos, a responsabilidade pela formacdo de
professores para a educacdo nacional compete ao sistema de ensino superior
brasileiro, que infelizmente tem tido poucas reac¢des proativas na direcao de definir
quais séo as prioridades para a area.

Quando questionamos se as professoras tinham conhecimento sobre os
documentos que amparam a politica que inclui alunos com necessidades

educacionais especiais no ensino regular, 95% responderam néo conhecer.
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Angela. “Néo, sei que existem, mais conhecer realmente os documentos n&o.”

Claudete. “N&o, até por que agora este é o meu primeiro ano que estou na
escola sempre trabalhei na educagéo infantil.”

Cassiana. “A gente passa assim ndo estuda a fundo, mais sempre é passado
para gente a parte legal, mais ndo sei quais documentos.”

Francine. “Sei que eles existem!”

Isabel. “Nao, nunca tive acesso.”

Caroline. “Néo, a unica coisa sabemos é que educacdo inclusiva reduz o nimero
de alunos conforme a necessidade.”

Apenas uma professora, devido a sua poés-graduacdo em Educacéo

Especial e Inclusiva, afirma que conhece as leis em torno da educacéo inclusiva.

Amélia. “Tenho conhecimento sobre as leis que amparam, dizendo que criancas
especiais podem frequentar uma escola regular, esse tipo de conhecimento eu
tenho.”

Acreditamos que as politicas publicas que giram em torno da Educacéo
Inclusiva devem fazer parte do conhecimento do professor tanto em formacao inicial
guanto na continuada, ndo deixando de ser formacdo continuada, pois as leis sao
construidas para serem lidas e discutidas, ndo para ficarem engavetadas sem
produzir conhecimento. Os professores precisam ter conhecimento das leis, pois as
mesmas devem caminhar junto com a escola, e, no entanto acontece uma

disparidade, entre 0 que se regulamenta e o que se pratica.

(...) a medida que a inclusédo vai se universalizando, é importante que
todos os professores tenham conhecimentos minimos sobre as
deficiéncias e sobre a forma de organizar o ensino e o curriculo para
responder adequadamente as necessidades de todos os alunos e
facilitar o trabalho conjunto entre professores e profissionais que
lidam com estes alunos. O enfoque deve ser mais voltado para as
dificuldades de aprendizagem, diretrizes educacionais e curriculares
da educacdo regular. (LEAO, 2004, p.33).

Notamos a preocupacdo das professoras com relacdo a caréncia de

espacos de formacéo continuada, vejamos 0 posicionamento a seguir:

Fabiola. “A sugestdo é que tenhamos mais cursos, que tenhamos mais palestras,

mais orientacdo de pessoas especializadas, que nés somos realmente leigas,

estamos tentando trabalhar, nos esforgamos mais as vezes nossos alunos precisam

muito mais de nosso apoio.”

Por outro lado as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de
Curitiba (2006) preveem que as equipes pedagdgicas dos atendimentos

especializados devem promover assessoria aos professores do ensino comum.
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A profissdo docente exige comprometimento com a educagdo e
responsabilidade com o ensinar e aprender, do estudante e do proprio professor.
André (2001) pontua a importancia de o professor atuar como pesquisador dentro de

sua prépria pratica pedagogica.

A tarefa do professor no dia a dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisbes imediatas e agbes, muitas vezes
imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para distanciamento e para
uma atitude analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo
significa que o professor ndo deva ter um espirito de investigagdo. E
extremamente importante que ele aprenda a observar, a formular
guestbes e hipoteses e a selecionar instrumentos e dados que o
ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos
alternativos na sua prética docente. E nesse particular os cursos de
formacdo tem um importante papel: o de desenvolver, com o0s
professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a tomar
decisbes sobre o que fazer e como fazer nas suas situacdes de
ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza. (ANDRE, 2001,
p.59).

A perspectiva critico - reflexiva ou reflexdo intelectual é contemplada por
Noévoa (1992). Esse processo de formacéo deve implicar a capacidade de relacionar
a formacéo de professores com: a) o desenvolvimento pessoal (produzir a vida do
professor); b) o desenvolvimento profissional (produzir a profissdo docente); c) o

desenvolvimento organizacional (produzir a escola). Assim,

a formacdo ndo se constr6i por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou técnicas), mas sim, através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de (re) construgdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (1992, p. 25).

Sabemos que a formacédo inicial e continuada para os professores, na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, leva a desafios encontrados em todos os niveis
de ensino, porém precisamos superar sem cair em discursos que nao levem a lugar
nenhum. E fato que os curriculos dos cursos de licenciatura precisam ser
repensados, considerando o numero de professores formadores para a Educacgéo
Inclusiva que é pouco, se levarmos em conta a competéncia desses profissionais.
Concordamos com Mendes (2009) quando ela afirma que a responsabilidade pela
formacao de professores para a educagao nacional compete ao sistema de ensino
superior brasileiro, que, infelizmente, reintera-se, tem tido poucas reagdes proativas

na direcéo de definir quais séo as prioridades para a area.
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PARA NAO CONCLUIR, CONCLUINDO

A escola, ao longo da historia, vem sendo marcada por um curriculo rigido,
feito para uma cultura dominante, manifestando assim uma monocultura. A falta de
atendimento a grupos minoritarios ligados a raca, a cor, a religido, a nacionalidade, a
deficiéncia, originou o estigma e a segregacdo na escola. Conceitos de normalidade
e anormalidade, do que é diferente e do que é comum, se misturaram, enquanto que
esteredtipos desejaveis assumiram lugar de destague na sociedade e,
consequentemente, na escola. Essa por sua vez centra no curriculo escolar o poder,
pois os conteudos ministrados ao longo dos anos focam o “aluno modelo”, assim
demarcam que o sucesso na aprendizagem é restrito para alunos que se enquadram
na estrutura curricular proposta. Estes sédo resquicios de uma concepc¢ao curricular
tradicional que privilegia a homogeneizacéo a partir da cultura dominante.

Todavia, para concretizarmos a inclusao educacional é preciso que nossas
escolas construam seus curriculos a partir da diversidade, onde identidade e
diferenca sejam premissas privilegiadas, pois avaliamos que este € um dos
caminhos para que a escola tenha um curriculo que se aproxime de todos os alunos,
independente de suas caracteristicas culturais, econdmicas, fisicas, emocionais,
intelectuais e sensoriais. Para tanto, o professor precisa ter claro inicialmente a
concepcao de inclusdo e do papel da escola neste processo, entretanto, é
necessario formacéo e participacdo, dois aspectos que conforme discutimos neste
estudo esta inconsistente em nosso sistema educacional.

A formacdo inicial e continuada de nossos professores, mesmo apos a
promulgacdo da LDB 9.394/96, que aponta a diversidade e a inclusdo como
aspectos importantes para a educacdo, teve poucos avangos. De igual forma, a
participacdo do professor na elaboracao e concretizacdo das propostas pedagdgicas
da escola, parece ser algo abstrato e longinquo de sua realidade escolar. Parece
gue a inconsisténcia entre formacéo e participacao recai sobre as dificuldades que,
particularmente os professores, sujeitos desta pesquisa demonstram para efetivar o
trabalho a partir da incluséo e néo da excluséo.

Mesmo que esses professores ndo desejem a exclusdo de seus alunos a
sua dificuldade em compreender como transpor a inclusdo para sua pratica
pedagogica e, consequentemente, para o curriculo escolar, é um fator que parece

impossibilitar ao professor o desenvolvimento de um curriculo que respeite as
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individualidades de seus alunos, seus limites, reconhecendo suas potencialidades e
seu tempo/ritmo de aprendizagem.

Esta pesquisa por meio dos estudos efetivados, da pesquisa documental e
das entrevistas realizadas demonstrou que é necessaria a se almejamos uma
educacao inclusiva e independentemente de recebermos alunos considerados com
necessidades educacionais especiais, € fundamental a flexibilizagdo do curriculo
escolar.

Todavia analise da empiria deste estudo leva a observar o quanto as
professoras restringem a Educacgéo Inclusiva ao processo de socializagdo do aluno
com necessidades educacionais na escola. Pela via da fala das professoras, ha uma
grande dificuldade em trabalhar de forma flexivel o desenvolvimento intelectual,
condicdo imprescindivel para a inclusdo educacional e, obviamente para construir
um curriculo a partir da flexibilizagdo sem, entretanto, fragmenta-lo ou torna-lo um
subproduto do conhecimento.

N&o obstante, um curriculo inclusivo e flexivel so se efetiva se o aluno néo for
concebido de forma homogénea, levando a oferecer um curriculo de contetdos
fragmentados e descontextualizados, ou seja, oferecendo-lhe um curriculo de
segunda categoria. A escola e o préprio sistema educacional precisam ter clareza
que métodos, técnicas e caminhos metodologicos podem e devem ser adaptados/
adequados. Esta adequacdo ou adaptacdo ndo pode ser um processo neutro que
desconsidera o aluno como sujeito social/cultural.

E lamentavel verificar que desde a década de 90, as politicas plblicas em
seus programas e documentos inserem a inclusdo educacional como um de seus
principios, da mesma forma que as pesquisas tém se debrucado na importancia da
pratica educacional inclusiva, no entanto, pouco se verifica de alteragdo no chao da
escola, particularmente, a evidencia de um curriculo inclusivo.

As professoras entrevistadas apontaram a preocupacdo com o acolhimento
dos alunos com NEE, mas possuem grandes dificuldades em ir além do
acolhimento. Percebemos que a formacéo inicial e continuada desses professores,
apesar de grande parte deles possuirem cursos de especializacdo na area da
educacdo, ndo esta cumprindo com seu papel de formadores, pois incluir exige
conhecimento aliado a acolhimento.

Constatamos que ndo faz parte do cotidiano escolar a participacdo dos

professores na construcdo da Proposta Pedagodgica da escola, bem como no
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Regimento Escolar; na grande maioria das vezes, estes documentos nao sao, se
quer, do conhecimento das professoras. A falta de participagédo e de conhecimento
das mesmas na elaboracdo destes documentos € preocupante, pois acreditamos
gue esses fornecem vida para a escola e devem subsidiar a organizacdo de seu
trabalho pedagdgico e vice versa.

A Proposta Pedagogica, ao ser construida pela comunidade escolar, deve
considerar a diversidade local, pois a escola € resultado do desenvolvimento de
suas proprias acdes, de seu processo democratico e coletivo. Neste sentido, a
escola deve possibilitar que, sobretudo seu corpo docente, ndo esteja isolado e
sozinho neste processo, razdo pela qual apontamos a necessidade de trabalho
colaborativo e de apoio ao professores, pois como exigir competéncia pedagdgica,
autonomia de decisdo e criatividade no processo de ensino e aprendizagem e
efetivacdo de um curriculo inclusivo se o proprio professor se sente excluido e
segregado diante da incluséo.

Reiteramos as definicbes de Sacristan (1998) que o curriculo deve ser
entendido como processo, que envolve uma multiplicidade de relacfes, abertas ou
tacitas, em diversos ambitos, que vao desde a prescricdo até a acao, das decisdes
administrativas até as praticas pedagdgicas, envolto na escola como institui¢ao.

Um aspecto que merece ser evidenciado € a condicdo e 0s recursos que o
professor dispbe em sala de aula. Percebemos que para alunos que necessitavam
de recursos mais individualizados, no caso as tecnologias assistivas, a oferta é
escassa, ocorrendo demora por parte do municipio em atender a disponibilizacao da
tecnologia, sendo a familia responsavel pela aquisicdo de alguns desses recursos.

J& a reducdo do numero de alunos em sala de aula parece ser uma atitude
paliativa, ja que isso ndo € o suficiente e ndo acontece, pois ha salas com mais de
dois alunos com NEE e neste caso, percebemos que a dificuldade nédo esta apenas
na quantidade de alunos, mas também na dificuldade das professoras identificarem
as necessidades individuais desses alunos, para entdo organizarem a pratica
pedagogica.

O fator preocupante € que mesmo sem saberem ao certo 0 que €, ou seja, 0
significado de adaptacdo/adequacdo curricular as professoras falam que é
necessario para que os alunos com NEE avancem na aprendizagem. Salientamos
que ndo serd o legal que determinara o avanco dos alunos na aprendizagem, mas

sim a metodologia e 0s recursos que os professores usarem em sala de aula. As
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adaptacdes/adequacdes curriculares podem servir para eximir a responsabilidade
dos professores no processo de ensino e aprendizagem para com os alunos com
NEE, ocorrendo uma limitacdo de conteludos, caracteristica estas presentes nas
teorias tradicionais.

O curriculo ndo deve ser concebido para que o aluno se adapte aos moldes
que a escola oferece, mas sim como um campo aberto a diversidade. Essa
diversidade ndo quer dizer que cada aluno pode aprender conteudos diferentes, mas
sim aprender conteudos de diferentes maneiras. Para tal, ao planejar, o professor
precisa estabelecer expectativas altas e criar oportunidades para todos os alunos
através de sua metodologia, incluidos todos em suas diferencas. Silva TT. (2000)
traz a importancia de um curriculo e de uma pedagogia que represente 0
guestionamento e que revele as relagbes de poder a serem modificadas por redes
de atuacdo no processo de inclusdo. A escola ndo deve considerar que o aluno com
NEE tem um caminho definido a percorrer, tracado, essencialmente, por um
conjunto de exigéncias curriculares predeterminadas, mas sim considerar as
caracteristicas e necessidades dos alunos, flexibilizando o trabalho e apresentando
os conteudos de forma mais concreta e significativa possivel. (CORREA, 2003).

Para finalizar, apontamos o quanto um curriculo fundamentado na perspectiva
da inclusdo precisa ser construido, de fato, pelo sistema educacional brasileiro.
Entendemos que para isso ocorrer, € primordial que a formacéao inicial e continuada
caminhe para um adequado trabalho pedagdgico que supere as praticas culturais e
pedagdgicas calcadas no preconceito e nas discriminacdes culturais, econémicas,
fisicas, emocionais, intelectuais e sensoriais. Com isso ndo estamos atribuindo
apenas a figura do professor em sala de aula a responsabilidade da oferta do
curriculo escolar flexivel, apontamos para a cooperacédo e apoio de demais 6érgaos
publicos, instituicbes e profissionais, para podermos assim avancar na oferta do
curriculo escolar entendido nos principios da Educacéao Inclusiva, o funcionamento e
aprimoramento de uma rede de apoio na escola.

Considerando as questbes apontadas pelos professores e aqui analisadas,
buscou-se reforcar a ideia de construcdo, na qual um curriculo voltado a incluséo,
requer a atitude indagativa do professor ou de pesquisa pelo teor desse trabalho,
ainda considerando-se que hoje as tecnologias assistivas propiciarao a inclusao dos
alunos do ensino regular e daqueles de necessidades educacionais especiais, tendo

por isso que constar com urgéncia da formacao de professores para a inclusao.
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APENDICE A: PESQUISAS ESTADO DA ARTE

DISSERTACOES

fundamental em servico para uma
escola inclusiva

Machado Ortiz

TITULO AUTOR ANO - INSTITUICAO

“A Sir chegou...” Sala de integracdo e | Mauren Lucia | UFRGS - Dissertacéo
recursos e a inclusdo na rede | Tezzari Mestrado 2002.

municipal de ensino de Porto Alegre

Uma inclusao nada especial: | Carla Biancha | Instituto de  psicologia
Apropriacdes da politica de incluséo de | Angelucci Universidade de Sao Paulo
pessoas com necessidades especiais — Dissertacdo Mestrado -
na rede publica de educacao no estado 2002

de S&o Paulo.

Capacitando professores de ensino | Luciana Guedes | UFS CAR - Dissertacdo

Mestrado 2003.

Diferencas ou repeticbes?

Couto Xavier

A inclusdo do educando com | Warlei Carlos de | Universidade Estadual de
deficiéncia em escola publica municipal | Souza Campinas -Dissertacdo -
de Goiania: O discurso dos 2003

professores de Educacéo Fisica.

Mais falares sobre a inclusdo: | Evelise Cristina | Universidade Estadual de

Campinas — Dissertagéo -
2003

O processo de inclusdo: a formagéo do
professor e sua expectativa quanto ao
desempenho académico do aluno
surdo

Andresa Marques
de Castro Leédo

UFS CAR - Dissertagéo
Mestrado 2004.

Os caminhos para a construcdo de
uma escola inclusiva

Thais Cristina
Rodrigues Tezani

UFSCAR - Dissertacéo de
Mestrado - 2004

Indicios da aprendizagem de criancas
com deficiéncias em escolas de
educacdo infantil:roteiro de observacao
do cotidiano escolar

Deigles Giacomelli
Amaro

Instituto de  psicologia
Universidade de Séo Paulo
— Dissertacdo Mestrado —
2004

Da construgdo de uma ambiéncia
inclusiva no espaco escolar

Liliane Garcez

Faculdade de Educacéo da
Universidade de Sao Paulo

- Dissertacdo Mestrado
2004.
Dizeres, Saberes e fazeres do | Maristela Ferrari UFRGS - Dissertagéo
Professor, no contexto da Inclusdo | Ruy Guasselli Mestrado 2005.
escolar
* Inclusdo escolar: um olhar na | Walquiria  Onete | UFPR - Dissertacdo -
especificidade da aprendizagem do | Gomes 2005.
aluno com deficiéncia mental incluso
no ensino fundamental
As concepcgdes das professoras de | Silvana Mara FURB - Dissertacao

municipio de Maraba-Para.

ensino regular frente ao processo de | Pereira Mestrado 2006.

inclusdo escolar de alunos com

necessidades educacionais especiais

Educacdo, Inclusdo e Politicas | Vanja Elisabeth | UFPA - Dissertacdo
Pdblicas: A educacdo especial no | Sousa Costa Mestrado 2006.

na educacdo infantil: uma andlise do
curriculo moldado pelas préticas

Alunos com  deficiéncia mental | Enaide Rodrigues | Universidade Presbiteriana
incluidos no ensino regular em | Gomes Mackenzie — Dissertacédo
municipio do litoral norte Paulista Mestrado 2006.
A Incluséo de criangcas com Mirian Matos | UFPA - Dissertacéo
necessidades educacionais especiais Amaral Mestrado 2006.
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pedagodgicas de professoras da rede
municipal de ensino de Belém.

Criancas com necessidades
educativas especiais como membro da
sociedade e sua inclusdo no contexto
escolar: um estudo comparativo entre
Brasil e Portugal.

Joyce Mary
Meelhuysen Sousa

Universidade do Minho —
Dissertacao - 2007

Psicologia Escolar e Deficiéncia
mental: um olhar bioecolégico sobre a
inclusdo

Mariangela Mello
Pereira Amazonas

UFU -
Mestrado 2008.

Dissertacdo

Inclusdo Escolar na Pré-Escola: o | Renata Almeida FEUSP - Dissertagédo
acesso ao curriculo. Antunes Mestrado 2008.
EDUCACAO INCLUSIVA: Uma andlise | Marileide Antunes | UNESP -  Bauru —
critica da préatica pedagogica de uma | de Oliveira dissertacéo de 2008
professora de sala de recursos.

TESES
TITULO AUTOR ANO - INSTITUICAO
Politicas Educacionais do Municipio de | Rosangela Gavioli | USP — Tese Doutorado -
Sédo Paulo: Estudo sobre o | Pietro 2000
atendimento de alunos com

necessidades educacionais especiais,
no periodo de 1986 a 1996

* Do especial ao inclusivo? Um estudo
da proposta de inclusdo escolar da
rede estadual de Goias, no municipio
de Goiania.

Dulce Almeida de
Barros

Tese(doutorado)-
Universidade Estadual de
Campinas, 2003

Tendéncias de organizacdo do
processo escolar no contexto das
politicas educacionais

Maria José Viana
Marinho de Matos

Universidade estadual de
Campinas — Tese -2004

Universidade e Alunos com
necessidades especiais: das acbes
institucionais as praticas pedagoégicas

Laura Ceretta
Moreira

USP - Tese Doutorado -
2004

Pedagogia das competéncias e
diretrizes Curriculares: A estetizacgéo,
das relagbes entre trabalho e
educacéo.

Rose Meri Trojan

UFPR -Tese Doutorado -
2005

* Nas Trilhas da Exclusdo: As Praticas
curriculares da escola no atendimento
as diferencas dos alunos

Geovana
Mendonga Lunardi

PUC-SP — Tese Doutorado
- 2005

Escola e Emancipacao: O curriculo

Alexandre Silva

UFRGS - Tese Doutorado

como espaco-tempo emancipador Verginio - 2006
A significag8o do conceito de inclusdo | Eliana Prado | UFS CAR — Tese - 2006
escolar por professoras Carlino
* Educacdo Inclusiva: Principios e | Antonia Maria | USP — Tese - 2007
representaco Nakaiama
ARTIGOS

Cristina B.Feitosa | 2008 Scielo
A pratica pedagdgica mediada | de Lacerda
(também) pela lingua de sinais:
Trabalhando com sujeitos surdos
Inclusé@o e governamentalidade Alfredo Veiga- | 2008 Scielo

Neto, Maura

Corcini Lopes.
Inclusdo escolar de criancas com | Flavia Furtado
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deficiéncia mdltipla: concepgbes de
pais e professoresl

Silveira Marisa
Maria Brito da
Justa Neves
Universidade de
Brasilia

2008 Scielo

Interacéo entre professora e alunos em
salas de aula com proposta
pedagégica de educacdo inclusiva.

Simone Cerqueira

da Silva, Maria
Salete Fabio
Aranha

Universidade
Estadual Paulista.

2008 Associacdo
Brasileira de
Pesquisadores em
Educacao Especial

Gestéo, formacédo docente e incluséo:
eixos da reforma educacional brasileira
que atribuem contornos a organizagao
escolar

Maria Helena
Michels
Universidade
Federal de Santa
Catarina.

2008 Revista Brasileira de
Educacéo - ANPEd

A inclusdo escolar de alunos com

Andréa Perosa

deficiéncia mental: uma proposta de | Saigh Jurdi, Maria | 2008 Scielo
intervencdo do terapeuta ocupacional | Lucia Toledo de
no cotidiano escolar Moraes,
Universidade de
Séo Paulo
Acolhendo e atuando com alunos que | Francisco Ricardo | 2008 Associacao
apresentam paralisia cerebral na | Lins Vieira de | Brasileira de
classe regular: a organizagdo da | Melo, Lucia de | Pesquisadores em
escola Araujo Ramos | Educacgédo Especial
Martins

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte.

Curriculo, narrativa e o futuro social

Ivor Goodson

2008 Revista Brasileira de

University of | Educacéo - ANPEd
Brighton,
Education
Research Centre
O enigma da inclusdo: das intencdes | Maria Elisa Caputo | Recebido em 01.09.06
as praticas pedagogicas Ferreira Aprovado em 04.09.07
Scielo
A "inclusé@o" conduz ao pior Rinaldo Voltolini 2008 Scielo
A nova LDB e as necessidades | Julio Romero
educativas especiais Ferreira 2008 Scielo
Unimep - SP.
Avaliacdo assistida para criangas com | Sonia Regina | 2005 Scielo
necessidades educacionais especiais: | Fiorim Enumo
um recurso auxiliar na inclusdo | Universidade
escolarl - Ensaio Federal do Espirito
Reflex6es Sobre A Implementacdo De | Eni de Faria Sena, | V Coldquio Internacional

Um Curriculo Hegeménico E Os

Paulo Freire — Recife, 19 a

Desafios Para Os Docentes Em 22-setembro 2005
Tempos De Pluralidade Cultural

Escolas Publicas E Privadas E A | SOUZA, Daniela | Scielo 2008
Inclusao De Pessoas Com Cristina Barros de

Deficiéncia - FCT/UNESP

Interacdo Entre Professora E Alunos | Simone Cerqueira | Scielo - 2008

Em Salas De Aula Com
Proposta Pedagoégica De Educacédo
Inclusiva

da SILVA
Maria Salete Fabio
ARANHA

Universidade estadual

Paulista - 2005
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Multiculturalismo e educacéo inclusiva: | Giseli Pereli de | Scielo 2008
contribuigbes da Moura Xavier e | Pro-Posi¢des, v. 19, n. 3
universidade para a formagdo | Ana Canen (57) - set./dez. 2008
continuada de professores
de escolas publicas no Rio de Janeiro
Atitudes Parentais Em Relacdo A | Altemir José | Scielo 2008
Educacao Inclusiva Gongalves
BARBOSA,
Daniella  Collado
ROSINI,
Alessandra
Almeida
PEREIRA.
Alunos com deficiéncia matriculados | Andrea de Aguiar | Scielo 2008
em escolas pulblicas de nivel | Kasper, Educar, Curitiba, n. 31, p.

fundamental: algumas consideracdes Marcia do Valle | 231-243, 2008. Editora
Pereira Loch e UFPR
Vera Lucia Duarte
do Valle Pereira.
Educacdo Inclusiva: Concepcdes De | Izabella Mendes | Scielo 2008
Professores E Diretores Sant’Ana.
A radicalizacdo do debate sobre | Enicéia Gongalves | Scielo 2008
incluséo Mendes
escolar no Brasil
Caracteristicas Das Interacdes Entre | Fernanda Cascaes | Scielo 2008
Alunos Com Sindrome De TEIXEIRA.
Down E Seus Colegas De Turma No | Olga Mitsue
Sistema Regular De Ensino KUBO.
O curriculo sob a cunha da diferenga Josenilda Maria | ANped
Maués da Silva
Politicas de incluséo e curriculo: Rosalba Maria XIV ENDIPE

transformacao ou adaptacdo da
escola?

Cardoso Garcia

REFINAMENTO NA PESQUISA

ANPED = Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo - http://www.anped.org.br/inicio.htm

Reunides 272 (2004), 282 (2005), 292 (2006), 302 (2007) e 312 ( 2008).

GT 12 - CURRICULO

GT 15 - EDUCACAO ESPECIAL

Primeira selecdo pelos titulos dos trabalhos, segunda sele¢éo leitura do

trabalho completo.

TOTAL DE 1 TRABALHO

1- * O CURRICULO SOB A CUNHA DA DIFERENCA - SILVA, Josenilda

Maria Maués da (UFPA)
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CAPES = Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel
superior - http://servicos.capes.gov.br/capesdw/

Nivel mestrado e doutorado — 2004, 2005, 2006 e 2007.

PARTE 1: PALAVRAS-CHAVE: CURRICULO NA ESCOLA INCLUSIVA,
ADAPTACAO CURRICULAR, ADEQUACAO CURRICULAR

TOTAL DE 7 TRABALHOS

1- * Rita de Céassia Barbosa Paiva Magalhdes. Ditos e Feitos da Educacédo
Inclusiva: Navegacbes pelo curriculo escolar. Doutorado. Universidade
Federal do Ceara — 2005.

2- * Walquiria Onete Gomes. Inclusédo escolar: um olhar na especificidade
da aprendizagem do aluno deficiente mental incluso no ensino
fundamental. UFPR. 2005.

3- Jacob Elias Mancio. Adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia
auditiva propostas pela secretaria de educacdo do estado de S&ao Paulo:
Um estudo sobre a implantacdo. Mestrado. Universidade Presbiteriana
Mackenzie. 2005.

4- Marita Zorzolli Nebel. M&os que falam na construcdo de identidades
surdas na escola ouvinte. Universidade Federal de Pelotas. 2006.

5- Virginia Coeli Bueno de Queir6z Matias. Possibilidades de trabalho com
as diferencas: Um estudo de caso do curriculo de uma escola Municipal de
Belo Horizonte, no contexto da escola Plural. Mestrado. Puc Minas Gerais.
2006.

6- Adriana Aparecida Burato Marqgues Buytendorp. Curriculo em educacédo
especial: o texto, as imagens e 0 acesso ao ensino. Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul. 2006.

7- Rosana Bastos Ferraz. Escola publica: um espaco a ser apropriado
pelos alunos com deficiéncia. Universidade Presbiteriana Mackenzie.2007.

UNIVERSIDADES — PAGINAS BIBLIOTECA

PALAVRAS-CHAVE: EDUCACAO INCLUSIVA, INCLUSAO ESCOLAR,
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS.

UNICAMP = Universidade Estadual de Campinas

UFPR — Universidade Federal do Parana 3 - CORNELSEN (2007),
GOMES (2005), ARINO (2007).

UFES — UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UFRJ - UNIVERSIDADE FEDERAL RIO DE JANEIRO

USP — UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

UFPA — UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
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UFS — UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
UFU - UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

UFC — UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

UFMA — UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

UFRGS — UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

FURB — UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU

PUC SAO PAULO

PUC PARANA

UFSC - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

UFSCar — UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL JULIO MESQUITA

SCIELO = http://www.scielo.br/scielo.php?lng=pt

PALAVRAS-CHAVE: CURRICULO NA ESCOLA _ INCLUSIVA,
ADAPTACAO CURRICULAR, ADEQUACAO CURRICULAR, EDUCACAO
INCLUSIVA, INCLUSAO ESCOLAR, NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS.

TOTAL DE 29 ARTIGOS NO GERAL

TOTAL DE 4 ARTIGOS REFINADOS

1- Enicéia Goncalves Mendes. A radicalizacdo do debate sobre inclusao
escolar no Brasil. UFScar 2006.

2- Flavia Schilling. Como incluir. O debate sobre o preconceito e o estigma
na atualidade. 2008.

3- Andréa de Aquiar Kasper. Alunos com deficiéncia matriculados em
escolas publicas de nivel fundamental: Algumas consideracfes. 2008

4- Camila Ferreira de Avila. Qual é o lugar do aluno com deficiéncia? O
imaginario coletivo de professores sobre a incluséo escolar. 2008.
DEMAIS SITES: NENHUM TRABALHO

www.cnpq.br

http://portal.mec.gov.br/sesu/

http://www.mct.gov.br/

http://www.crub.org.br

http://abruc.org.br/

http://www.anup.com.br/

http://www.inep.gov.br/superior/provao

http://www.unb.br/andifes/

http://www.inep.gov.br

http://www.abmes.org.br/Home/index.asp
http://www.prograd.ufu/br

http://www.ingov.br/imprensa/pesquisa
http://www.presidencia.gov.br/

http://www.portalinovacao.gov.br/

http://bdtd.ibict.br/

Legenda: * pesquisas mais significativas.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS
PROFESSORES REGENTES

1 IDENTIFICACAO GERAL

1.1 Nome dO entreViStadO.......coooiiieiieeieeieee et e e e e eeeeeees
12Sexo:()F ()M
1.3 Faixa etéria: ( )20até 30 - ( )31 atée40 -( ) 41 até 50 - ( ) acimade 51

1.5 Possui curso de formacdo em pés graduacdo: ( ) SIM () NAO

(@ TN = | ()
1.6 Tempo de atuaGao COMO OCENTE: ......uuuuurriiiiie e i eeeee e e e e e e e eaaa e
1.7 Tempo como docente na Prefeitura Municipal de Curitiba:

1.8 Vocé tem um ou dois padrbes de professor na Prefeitura Municipal de Curitiba?
1.9 Em quais turmas vocé leciona?

( ) Educacéo infantil

( ) 1°ano/ ensino fundamental de 9 anos

( ) 2°ano/ ensino fundamental de 9 anos

( ) 3°ano/ ensino fundamental de 9 anos

( ) 4°ano/ ensino fundamental de 9 anos

( ) 5°ano/ ensino fundamental de 9 anos

( ) Ciclo Il 12 etapa/ ensino fundamental de 8 anos

( ) Ciclo Il 22 etapa/ ensino fundamental de 8 anos

1.10. Quantos alunos com necessidades educacionais especiais estédo incluidos na
turma em que vocé leciona? Quais a necessidades educacionais desse (S)
aluno(s)?

1.11Qual a idade desse (s) aluno(s)?

1.12 Esse (s) aluno (s) ja foi(foram) retido (s) em alguma série ou ciclo?

() SIm QuUaNtas VEZES........cccvvveeeeeiiiiiiiiiiiee, ( ) Nao

1.13 Esse (s) aluno(s) frequenta(m) algum atendimento especializado?

( )sim ( )ndo () naotem conhecimento

1.14 Em caso afirmativo responda:
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a) Quais atendimeENtOS?..........cie i i i e
b) Vocé tem contato com os profissionais que fazem o atendimento especializado a

esse (s) aluno (s)?

2. QUESTOES NORTEADORAS

2.1 Em sua opinido, o que é Educacao Inclusiva?

2.2 Vocé considera a escola na qual vocé leciona inclusiva? Por qué?

2.3 Na escola na qual vocé leciona ha uma rede de apoio a inclusdo para alunos
com necessidades educacionais especiais? () Sim () N&o. Em caso afirmativo
descreva acerca dessa rede de apoio.

2.4 Vocé tem conhecimento sobre os documentos que amparam a politica que inclui
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular? Comente

2.5 Vocé participou da elaboracdo do Proposta Pedagdgica da escola em que
leciona? () Sim () NGO POF QUE....eeeiiiece e e e
2.6 A Proposta Pedagogica da escola em que vocé leciona, contempla o ingresso e
permanéncia do aluno com necessidades educacionais especiais no ensino regular?
Em caso afirmativo, de que forma?

2.7 Vocé considera que o (s) aluno(s) incluido(s) esta (ao) conseguindo ter um bom
desempenho académico? Comente sua resposta.

2.8. Vocé considera importante que o aluno com necessidades educacionais
especiais receba adaptacdes/adequacdes/ curriculares/ flexibilizagcdes? Por qué?
2.9. Como vocé trabalha os contetdos curriculares com o(s) aluno (s) com
necessidades educacionais especiais em sala de aula?

2.10. Se vocé realiza adaptacfes curriculares/adequacdes/flexibilizacbes para o(s)
aluno(s) com necessidades educacionais especiais, descreva como ocorre.

2.11. O (s) aluno (s) incluido(s) na sua sala de aula recebe (m) algum recurso

pedagogico extra da escola? Em caso afirmativo quais?

3 INFORMACOES ADICIONAIS

3.1. Vocé gostaria de fazer comentarios ou dar sugestdes sobre o tema desta
pesquisa?

Data da realizacéo da entrevista:
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, professor esta sendo convidado a participar de um estudo intitulado: “Curriculo na Escola
Inclusiva: Perspectivas e Possibilidades”. E através das pesquisas cientificas que ocorrem os avancos
importantes em todas as areas e sua participacdo é fundamental.

e O objetivo geral da pesquisa € aprofundar estudos acerca do curriculo na perspectiva
inclusiva e verificar, em que medida, 0 mesmo contribui para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

e Caso vocé participe do estudo, devera comparecer a entrevistas agendadas em
horarios convenientes para ambas as partes - sujeitos e pesquisadora.

e Este estudo ndo envolve nenhum desconforto e nenhum risco porque néo prevé
nenhum tratamento médico ou intervengéo fisica.

¢ O local das entrevistas sera no NAPNE - Nucleo de Apoio as Necessidades Especiais
da Universidade Federal do Parand, na Praca Santos Andrade, 50 — Centro.

e Os beneficios esperados durante e apés a conclusdo do estudo € uma maior reflexao
sobre o curriculo na escola inclusiva.

e A pesquisadora, Vanessa Caroline da Silva, mestranda em Educacao, podera ser
contatada pelos telefones: 41-3666-6287 ou 41-8806-8298 e também pelo endereco eletrdnico:
vanessa.csilva@hotmail.com, para esclarecer eventuais dividas a respeito desta pesquisa.

o Estdo garantidas todas as informagBes que vocé queira, antes durante e depois do

estudo.

e A sua participagdo neste estudo € voluntaria. Vocé tem a liberdade de se recusar a
participar ou, se aceitar participar, retirar seu consentimento a qualquer momento. Este fato ndo
implicard em nenhum prejuizo a voceé.

¢ As informacdes relacionadas ao estudo poderédo ser acompanhadas pela Orientadora
do Mestrado, Prof2 Dr2 Laura Ceretta Moreira. No entanto, se qualquer informag&o for divulgada em
relatério ou publicacdo, isto sera feito sob forma codificada, para que a confidencialidade seja
mantida.

e Todas as informagbes prestadas a pesquisadora tém garantido o sigilo profissional.
As suas entrevistas serdo gravadas para a andalise do conteldo serem revistas e confirmadas ou
modificadas por vocé. O anonimato € garantido e respeitado e tdo logo o estudo termine as fitas
serdo desgravadas, pois as conclusdes irdo compor o corpo da Dissertacdo do Mestrado.

e Todas as despesas e custos necessarios para a realizacdo da pesquisa sdo de
inteira responsabilidade da pesquisadora.

e Pela sua participagédo no estudo, vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé
terd a garantia de que qualquer problema decorrente do estudo serd tratado diretamente com a
pesquisadora responsavel.

e Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um nome
ficticio.

Eu, li o texto acima e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. A explicacdo que
recebi menciona todos os beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participacdo no estudo a qualquer momento sem justificar minha
decisdo e sem que me prejudique de qualquer maneira. Eu entendi que ndo vou
receber nenhuma remuneragdo em dinheiro e que a participagdo voluntaria sera
sem custos para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

NOME DO SUJEITO DA PESQUISA

ASSINATURA

LOCAL, DATA
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Vanessa Caroline da Silva

CURITIBA, DE JULHO DE 2009.
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APENDICE D: RECORRENCIAS NO TEXTO DE CADA PROFESSORA.

[1:12][59] PL. Claro. Com certeza, ele
te..

Pl Claro, Com certeza, ele bem gue ber
uma adaptagda, todo um curricul gue
terhia umn curriculs adaptado, para ele
reamente,

[l '5][4&] PL. Tenha- Fesim sobre as leis,,
Pl. Tenhn assrn sabre as lels, que os
amparam, dizenda que podem frequentar
uma esoola regular, esse tipo de
conhedmento eu terha,

[1:7][54] 1. {siéncia) Principelmentes .,
PL, (silBncio) Prindpalments para nis, a
importdnda de rar alguns alunos de sala
de aula, da burma Ficar menor, Essa
questdo assim, De deixer menos alunos,
da pedagoga estar ab mak de perto
quando vace tem uma turmas de incluséo,
ela vai mais wvazes na bua sala, assim [he
presta irformaglies, Nesse sentido gue
U sinko denkro da escola que eu
trabaha.

[T AFZ] PT. Uina rede e 2paio &

_‘ |nl:lus..

F'l Uma rede I:II: apoio 4inchsan? Tem
&hé da parte do nideo. Se bem que
agora o rucles mudoy, ertdo s5o novas
passoas, entdo alas estao se adapkando
ainda, porém elas vem, conversam, tem
a pscdloga que Yem Que Conyersa com
wvocd, gue da dicas, a fona, sabe, mas
sinda & muitn pouco, & gente necessita
de mais apoio

[1:6][S0] P1. Mo bedo... & genbe fez alg..

Pl. Notodo... & gente Fez algumas
corwersas, slgumas palestras,

_lmﬂ

__ [L:14][40] P1. E bem complicada essa

= ques.,
£1, £ bem complicada essa quastdo.
Porgue escals inchesiva a gente ainda
esta tantando construir, saba, Que
teria condigles de atendermos todas
es5a5 oriancas que necessitam, E bem
dficl. 3o é 58 a nossa escola. Eu j&
trabalhei em varies escolas e & tive
inclus3a, mais & bem complicada wacd
trabalhar com uma indus o dertro da sua
sala de auls, ai necesstando de voce
exclusivamente para ele.

[1:3][36] P1. Olka, & a crianga diferent..
P1. Olha, é a crianga diferente, dentro
da nossa sala de aula, & aguela crianca
gue necessia de um akendimenco
ndividusl mesmo. Pels nosss parks, pela
parte dagueles gue nos acompanham, 2
corregente, tudae, sabe, E tudo no
ndividual mesmo.

[1:11][65] Eu diau uma atividade para

Eu dow uma atividade pars minhs turma
& dai com ele proponho uma outra
atividade, mais no Kidico, para ele se
desprender daguele papel & daguela
canzsta, de repente para ek ndo adianta
ficar em cima daguila

[1 (21381 PL. (Sikncia) HEI Sim, &

PL (SlEncin) Hal Sim, &

oy [1:10][63] PL. Algumas atiidades eu
=] dew ..

Pl. Algumas atividades eu dou
dferenciadas para ele, sdo algumas
atividades, ndo & todo da tambsEm que
50 ocorre, até mesmo, devido ao
horério gua nds bemos na escola

[1: lSIEE] PL. Mais jogas mo lidice

; MEsma.

F-"] . Mais jogos no 0dico mesmo, seris
dasafios dentro da sala de aula, gincana,
sabe, nesse sentida,

[1:8][56] Parque eu sei que ele jamais w..

Porgue eu 52 que ele jamals val atingls
um 10 14 na Partugués, digames assim,
e jamais wal $ar um aluno como um
outro que n&s tenha & diiculdades que
ele terha dentro da sala de avla. Entdo
assim dentro da limkag3o dele, eu acho
que ele até skinge, com a capacidads
delde.

PROFESSORA AMELIA P1

[1 9][61] PL. Ele & inclusdn dentro de m..
P1, Ele & inchusio dentro de minha sala
de aula, Digamos, ele quer Fazer
celigrafia, ele nbo da conta de escrever
com a letra manuscrita, Ele da conta de
escrever com a letra de forma. & ele
cuer, Eu acebo deicando, entao voce
vaja, vamos ver teu patencial. Sempre
tertandn, trabalbando muito & auto
estima dele, principalmante porgue ele
recessita bastanke, De repente ele até
52 senbe meio assm que dferents
dentro da sala de aula.
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_ . [2:5][43] P2. Mds bemos o CMAE, ele
P2, Mos temos o CMAE, ele asta sampre
s ajudando com muita coka, porgue
ndo sabia muita coisa, figuei sabendo
FQara, povgue bive um aluno assim.

. [2:6][46] 72, Nia, nda conhego,

PZ. N&o, ndo corfegn.

__ . [2:10]61] Ele ndo Faz atividade que os

=1 T

— [2:7][48] P2, Participei

PZ. Participei

. [Z3UE7]PE. Inclusiva aquela que a

é} gen..
P2. Indusiva aquela gue a gente aceita
um aluno que tem uma dificuldade maar
do que agusla que a gente compreends,
& gue ale deve se inbagrar com as outros
tentando diminuic 4 necessidade dele,

Ele n&o Faz atividade que os outros
Fazem, uma atividada bokalmente
diferenciada.

. [Z:12][65]FZ, Recebe makeriaic

= concretos..

P2. Recebe materiais concretos gue s
wazes au you al & busca, aquelas
tahuas, aquelas coisas que tem Formas
geomatricas, cor, O CMAL me passou que
eu tinha que fazer assim.

. [2:a[41] P2, Povgue tem varlos alunos |..

P2. Pargue bam waros alunos incluidos.

. [2:9154] P2, Eu ndo consdero que ele

= e
P2. Eu ndo considera gue ele estd kendo
um bom desemperba, Ele no
acompanha a turma, esta muita fraco
para estd sfrie.

. [2:2][39] P2. Caonsdera.

B2, Considero,

2 [2:11][59] PE. Para gue a ganba também
— §{-"

PZ. Para que a gente também tenha
acesso & esse lipo de material, porgue &
genbe naa, ey, por exemplo, &0 tenfo
farmesdo nenhuma nessa &rea, Entdo
muita coisa assim estou tendo de correr
atras, para saber como trabakar,

. [2:8][52] P2, No sentido que a

E] professor..

P2. Mo sentido gue a professora gue
tem um slure sssim, els vai ker menos

aluno que ndo sdo de inclus3o.

PROFESSORA ANA P2
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[3 B][BB] P3. E eia tem um pouco de difl..
F3. E ele tem um pouco de dficuidade de
redacionamenta com as autra criangas, &
um pouco agressivo kal, mais ele se nega
58 recusa a realzagdo de algumas
ahividades, mas ele kem Feito & ndo
chega a sar igual as outras criangas,
mais ele acaba realzando dguma coisa,
realiza alguma atividade,

|:3 STE0] P3. N30, I

P3. Eu entrei na esoola e o Projeto

Politico Pedagbgico 3 estava Formado,

[3:2][43] F3, Sm (risos) 1. Por que? P3,,
P3. Sim (risos)

1. Par gue?

P3. E, acho que & pela demanda de
criargas, de alunos que sao mandados
para cd, que acabam sendo aceitos e a
escola vamos dizer assim £ obrigada a
astar acaitanda, mais porgua dasse
especial, acho que & escola esta
precisando de um pouguinho de preparo
para estar lidzndo com esses aunos,

= -

[3: TIﬁﬁ] F‘3 Nhfa nga lembra (risos.

P3. Nén =1 nEn lemibro (Hsos).

[310075] P3, Com certaza, para pader

_‘;Ei

P, Com certeza, para poder estar de
acardo cam a aprendizagem defe e com a
maturidade que essa crisnca kem, ele
pade tar mave anos, deserha, a ele ndo
estd alfabetizado ainda, talver algumas
adequacies sejam necessanas ainda
para que ele possa estar acompanhando,

[3:3][47] 2, 552 dunos com
necessidade,

P3. 5340 alunos com necessidadas
especiai que incluem no ensno regular,

=) e,

[3:4][55] P3.Tem CMAE, acha que é o

P3,Tem CMAE, acho que € o CMAE que &
o centro de atendmento, Quando nds
professoras percebemos Aguma
dficuldade em algum alure,
encamnhamos o 2lund para a pedagoga,
aiela encaminha para avaliacio
diagnostica para poder Fazer o
atendimento necessério,

[3: *BIE??]PS E s&n alividades, eutrab.,
P3.E, :Eu- a:wll:ledes ey brahalho mais
no concreto com ele, por exemplo, eu
estou trabahando matemstica au vou
trabakar ele mais material dourada,
abaco vou Fazer mais atividadas
concretas, que engUanto cam os outros
wou estar Fazendo a propria conta em si
a prdpria opsracdo.

Ha.

[3:121[85] 73, E isso noorre através de

F'GI. E iss0 ocorre atravds de abvidades
mais concretas, por exemplo quanda com
alguns ey estou trabalhando centenas,
cam efa eu estou na dezena, entdo com
ele algumas stividades entio pra ele
poder acomparhiar, porgee 52 ndo
adianta fica brabalhanda 15 & centena
com efe se2m ele ber adguirido unidade &
dezena, ndo tem como,

—, BT, Ma-:lI

PROFESSORA ALDA P3
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="

[4:1Z]81] P4. Eu tento, trabalho é cam

P4, Eutento, trebalho & com material
daurado

|

[#:01][79] P4. Ela Faz apaio duas vezes
MNas

P4, Ela faz apoio duas vezes na semana,
tem aula de zadrez.

= suno.,

[4:2][48] P4. & gente bem bastante

F4, A gents tem bastante aluno com
recassidadaes especiais, mais acho assim
que Fata bastante tanko mo Fisico como
na pregaracio dos professores.

_]EIIJ

[#:3][26] P4, Educacio inclusiva acho

P4, Educacdo inclusiva acho oue assim
guando & aportunidade que se tem para
tades numa medids do possivel igual,
acho gue & isso.

=ld

{4:10][73] P4. Porque eu acho assm que

P4, Porgue eu acho assim gue da pra
consequr, cheger um pauco nele, porgue
ndn & o caso dela, mais & uma crianga
com difiouldade, por exemplo, £ visual,
enkdo se ndo bem um curricula, como
e25a orlanca val estar interada? Enk3o
scha que assim,

[4:9]7] P4. Entdo, eu trabalho os

P4. Entin, eu trabalho os conteddos que
580 propostos & para ala da masma
farma, eu ndo fago atividade
diferendada, eu tento ficar mais procdmo
e dar aengdo.

._lree

[4:6]61] P4, Nos partidpamas da

F4 an partl:barms da reelaborag3o
dele no fimal do ano, no final de gestio
para complemeantar as mudangas.

[#:7[53] P4. 56 o que eu falei anterioe..
P4. 5d 0 que au Falel anberormente,
acho gue & genbe tenta, No ano passado
tiveram warias raformas guantao a
acesshiidade mais eu atho gue Falta no
profissional, ndo por desinteresse mais
falta preparagdo.

[4:4][52] P4. Mos bemos as pedagogas

= P

P4, Mds temos as padagogas que dao
suparke na medida do possivel, mas
assim, clas tentam ajudar, Faka um
prepara botal, 530 mukos Aunos que
precisam ser atendidos.

[4:B][E5] P4, Nao, 1. Por gue esse
aluna,,

P4, Mo,

1. Por que esse aluno ndo estd tendo um
bom desempenho academico?

P4, Porgue assim & es£a & uma aluna
que necessta muito de ajudas, ela fica o
tempo todo me dramando & eu ndo
consigo dar atenc®o para ela e eu nSo

[4:5][59] P4. M3o.

tenho corregente.

PROFESSORA AUREA P4
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[5:10][62] 7S, Essa crignca tem um bom

Jde

PE- Essa crianca tem um bom
deservabdmento guando esta
frequentanda s Renascer (escals
aspecal). Ela & uma orianca que a
aprendizagem & baa, mas tem uma
dificuldade de apreensdo muko grande,
entdo quando ela esta fazendo os
atendmenkos especisizados na Rensscer
ela corseque superar,

[5:0][SE] PS. Ele cokses que nas bemes

Ha.

FS. Ele coloca que nos temos gue Fazer
a inclus3o, trabahar de Forma que essa
crianga e sinka incorporada 4o sistema
da escola e que ela terha avangos. Mais
nZo exatamente quas, quais os meos
para gue iS50 acontega, {siléncic) E vago.

[5:8152] 5. Tades nis participamos de

S

5. Todos nos participamaos de certa
farma.

[5:41143] P5. & minha tem

[5:2][41] P&, Um prowersa. Mukas

._I COISE5. .

FS. Um proverso, Muitas coisas precsam
mehorar, como num kodo. Acho que a
gente estd comegando a aprendar a bdar
com essa questdo da inclusdo, mais anda
bem miuta coisa para sa Fazar,

[5:11][67] P5. Bam, nao estdo senda
traba..

Fs. Bom, ndo est3o sendo trabahados
de uma forma dferente, mais eu procuro
trabathar com jogos com maneras gue
desperkam a atencdo dela, que essa e 8
maice dificuldade dela, a questdo da
concentragdo.

[5:7][+8] P5. Citar esses documentos

5., Citar esses documentas agora au
ndo ssi.

[5:6][46] FS, Mais ou menos. Mao

_] tatalme. .

[5:30 73] PS. b questBe da educapie
=] ind..
P5. & questio da educaco indusiva &
camrglicada, parque na verdade, nds
temos a criangs portadars de
necessiades especias, no caso, &
cansiderada a crianga de inclus3o, mais a
educacdo precisa indur a todos na
verdads, porguee mukas vezes nids bemos
autras criancas cam muko mais
dificuldzdes que essa que & considerado
inchusdo.

P5. Mais ou menos, Mao botalmente e
acho que p2lo Fata da pds em educac o
esperial que eu fiz a pouco tempo, Nao
pela rede,

[5:13][71] 7S, Trabalhemos com outres

J]D;

P5. Trabahamas com outros jogas, mais
nada especifico para essa duna.

: [5:5][43] Cursos relacunados a deficién..
Cursos refacionados a deficdncia
auditiva, para quem tem suno com
necessidade educativa especial nessa
drea. S0 que Bsses CUrS0S, WAD aparecer
I8 por oububro, novembro, Quer dizer,
WwoD8 passau a ano inteiro se batendo
pera como lidar com aquela crianga que
guando vooE val wer O Curso val aparecer
muito tarde.

[5: 12][&5] Precisa sim de uma mudarga

=lde.
Precisa m de uma mudanga de
estratdgia dentro da sala de aula, a
genke tem gue trabalhar de um modo
assm em que todos colaborem que haja
coop=racdo entre as orisngas, panjue
por mais que kenha a redugss de cinca
alunos, nds bemos varios oulros com

bastarke dficuldade,
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. [6:12][82] F&. Ce toda escola, porque

=1 B,

P&, De toda escola, porgue ele ndo &
mau aluno, & akno da escola,

6:2][47] P&, Mda, dizer que bem alino
d..

P&, Nao, dizer gue tem aluno de inchusio
niuma salz, ndo & deer & uma escala
inclusiva. Escala inclusiva & quando
agquele aluno esta |3 e estd amparado par
todas as necessidades e por bodos os
atendimentos de que ele teria direito.
Agara =8 colacar o 2luno & dizer que estd
fazenda inchesin eu ndo vejo isso.

. [6:14]59] P&, Com carbeza, muito

= irparta.,
P6., Caom certeza, muiko imparkante,
inchsive para ausxifar o professor que
wai trabakar com ele, porque uma caisa
& voce brabalhar com uma turma, eu vou
Falar normal, a outra @ vocd ber uma
inches3o |4, e dal o que Fazer, se wocg a
partir do momento que bem um smparo
um documenio, uma Forma de como
encaminhar o seu trabalv com a crisnca,
& muico mais Facil,

=
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6:6][55] PE. Sim, porgue nos bvemos
.,

P, Sim, porque nos tivemos eleicdes, Na

mova direqao teve que ser mudado

Agumas coisas do projeto & todas o2
essores colaboraram.

[6:8][65] P6. 56 um, o outro Ndo por

EJ uma..,

P&, St um, o outra nSo por ums série de
makivos,

=)

[6:3)[45] O que su veio & jogar as crian..

. [&:9)[71] EntE0 com um deles que & a

=1 ren..
Entdo cam um deles que & a menina no
caso, eu leve com do mesmo jeito da
turma atendendo mais particular, entao
ela faz exatamente o que os autras
estdo fazendo, Estou auxikando mais
alz, pois ela bem uma ajuda maior que
dos outros digamos assim, particips das
aulas de apoio, ©om uma autra
professora.

., [B:15][B4] Mo caso de histéria e

=1 geagrafi..
Mo caso de histdria e geografia a gente
trabalha com muita pesquisa nos fvros
deles mesmos, porgue muitos tem
dificuldade de sar para i numa
bibkoteca, parair 20 Fardd pesquisar,
ent3n a gente procura Fazer estas
pesquisas nos ivros didaticos que eles
tem, porgua ales bam o matetial enk3o a
gente Faz assim com trabaho de
pesquisa, O Portuguds & muita
interpretagdo de texto, ndo a gramatica,
& genke coloca a grametica dentro do
terto, nao trabaha um isolade do outro.
Ew Fago com eles muita produgdo, muito
livro a gente produz muito lvrinho de
literatura.

,;] [6:11][80] PG. M3a, com ela nda, porgue
=ir.

P&. N, com &la ndo, porque els ndo
precisa esta acompanhando direiticho. £
com ele ndo, porque ele ndo estd me
permitinda, néo estou vendo espaca,
tanto Faz ew Fazer ou ndo porgue ele vai
me responder da mesma meneira

O que e vajo & jogar &5 Crigncas numsa
turma regular para gue ela se adaphe
entre aspas, sem que o professor estejs
devidamente capactado. E dai vocE tem
gue dar conta de bodos os autros dibos
normais 8 mas daquela necessidade
espedal, Sem nenhum ampara, porgue
Iss0 ndo atontece.

_ [6:5][53] P4, MEa.

P&, Mo,

= [£:1379&] PE. Com ele eu estou Fazends

=1 u..
Pa. Com ela eu estou Fazendo um
caderno separada, sabe quando esta
ensinando a primaira séris a ascraver a
grafia das letras, a escrika das palawas
sabe assim, porgue vocE nao entende o
gue ale esoreve, Esses dias ele astava
com & carregente, eu pedi pra ela
reascrever algumas frases que ele fez em
casa e smplesmente vocé ndo entendia.
Depois que ela reescrevew com muito
ousho, porgue mem ele sabia o que tinha
escrito ali, els dtou algumas palavras sd
para var o gue ele sabia, ate rato ele
escreveu errado, dal ele Falou assim: -
“Ew naa gosto de escrever”, Sabe entdo
eu estou Fazendo um cadamo separado
com ele com algumas atividades basicas

na alfabetzacio.

o [E:4][49] PE. Somenke 2 parte
el PEdagigica. .

P&, Somente a parte pedaodgica, da
escola, Hum, mais tambem assim quando
e solicko,

. [5:100[72] Ele Faz apaio, corregénda,

é‘iTa

Ele faz apmio, corregencia, mais ndo Aui,
eu ndo sel se eu ndo atingl ou chegusi
num ponko que eu benha que mudar para
Fazar com ale aprenda, ou a onda Fol gue
ele perdau interesse em qual ano que e
perdeu o interesse,

P, Ele vai diagnosticar as necessidades
especiais,

PROFESSORA ACACIA P6.
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. [#:11)[103] P7. Ele estainchido, quem
=1 fa.

P?. Ele esta incluida, quem fala "al tem
indusdo na sala™? NEo kem. £ até porgue
ale n&o esta dando conta do conteddo
cam terceira série, porgue Fazer
diferente, o que ele ndo faz & o registro
na hora dos bextos, & powo o gue ee
reqgistra, ele responde budo, st lembra
agante que & muto intelgente,

_, [7=41[62]1F7, Os dacumentos & gente
5] tem,..

P7, O documenkos a genbe tem, runca
k.

[F:al[E1]P7. Com ele & gente ndo Faz
=1 na..

P7. Com ele a gente nao Faz nada de
diferente tudo que & dado para os
outras ele faz juske, o que nis temos &
a carregente que dai ele ndo gosta de i
para a sala de apoio, ele nega-s=,

__, [:1][47] P7. E dgum aluna gue & gente
F7. E algum aluno que a gente recebe
com nacessidades especiaks mals ndo & sd
=50,

[7:2)(51]1 P7. Apesar de todo o espaco
fi..

PY. Apesar de todo o espago fisica da
escola ser aberado do ano passada,
tivemos a reforma, ai muitas coisas
misdaram, anda Falta muita. Os
barheiros ndo foram adaptados, nos
podemos receber um cadeiranbe nds
temes & rampa, aqui foi feito, ndo sei se
vore corhece. Mais os banheiros ndo sio
adaptadaos, mds temos um banhero &
fara que & para cadeirante, mais ¢ la
fara, dentro da escola ndo tem, dentro
aqui do patio ndo tem, farmecdo dos
professores, eu ndo benho educacdo
especial,

__ . [7:7]65] P7. Melhorou bastants, el

=1 mes..
F7. Meharou bastante, ele mesmo fala
2l prafessora quanda eu tinha TOWAH,
quando eu era TDWH vooE ndo ia me
aguentar profassora, mais ndo &, Agara
ele estd ficando macinho treze anos
entdo ale guer nclur-se denkro da
socledade, na verdade ele guer ir |3 para
quinka seris,

= [7:10][92] P7. Sim, Com ele & genke usa

=i b..
F¥. S5im. Com ele a gante usa bastante
dfzbeta mivel e matematica material
dourado , porgue ele ¢ muits intelgente
na matamatca, ndo no registra. 54 gue
na orgidade ele & maravilaso, muko
inkeliganta, tuda ele pega no ar assim
sabe,

. [7:3531P7, Woce diz pedagogo, seria
=4 p..

P7. Vocd diz pedagoogo, seria pra classe
especial, sd pra ela.

:] [7:9][75] P7. O caso assim imadgine a sin,.
F7. O caso assim magne a sindrome de
Crawn, um aluno com problema de surdez,
CEQo gue a gente ndo sabe coma & gua
wai brabalhar dentro de sals, ndo tem
riem makerial, nao tam nada da
diferente, & For um cego ent3o vocE vai
o que ficar ohands? £ um pecado a
gente ndo bem mesmo, vood sabe
trabahar? Eu ndo sei, Eu acho
complicade, Mewmado & porgue nds
ainda ndo estamos capacitadas. Os TDAH
& até mais Facil, porgue dai bem remédio
rizvmalmente eles ddo.

. [#&)Y67]1P7. Nao, porgue ainda tem

= coie..

P?7. Mo, porque anda tem coksa Faha,
esta Faltando a adaptacio da espaco
fisico da escola, a caracterizacdo da

escola estd Fakanda.

__ . [7=]E5] P7. Mo particpei do projeto ..

= P7. N3o participel do prajeto na versda
inicial, 50 da reslaboracio. fcho que Fai
ma ana passado,

PROFESSORA ALICE P7
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[9:3][£0] P2, Mo, nio, eu paderis

_I-zer

P9, Mo, nio, eu poderia dizer que &
exxclushea, eoclul,

[9 4T45] P9, N30, a Unica colsa que a g..
P9. Mio, aUnica coisa gue a gante
entende de educapdo inclusiva e que
reduz o ndmero de dunos conforme a
necessidade que mukas vezes ndo agrega

[9:9][50] P9, Porgue vacd val atingir ex..
P9, Porgue vooE vai atingr
exdusivamente a5 necessidades dale e
nao no geral, bodo mundo vai Fazer igual
se ale & de educagdo indusiva ele bem
que ter uma educacio diferenciads,

[9:6][49] P9. Eu acho que ndo, eu acho

=l a.

P9, Eu acho guee ndo, eu acho que ndo.

= [9:1][36] P9. Ndn, ndo. 1. Por qus? PR,
PF. Mig, nda,
1. Por que?
P2, Porgue nbo bem preparn, os meus
aunos os outros da burma tamzem nao
estdo preparados para receber aquele
guno, & entre aspas difererte, nos nao
temos preparo, porque nis ndo temas
nem temgpo, & onde que ele faz psico ndo
=i nam o noma da psictloga nao sed, a
gente ndo bem essa relapSo e devia ser
um trabalho em equipe, né? Para

trabahar com esse aluno.

[9:10]06E] P2, & dnica coisa que su
tenh

P9, A dnica coisa gue e tenho uso
diferente cam ele & o afabeta
maruscrit, letra de forma gue € onde
&l mostra, 55 ele bem & eu mostro "G &
e228 letra aqui & es5a aqui” mais & assim
nico, porgue em matematica el gasta e
ele wai bem, ent3o ndo vem nada de
diferente nao,

[%:11)[64] a5 tarefas que sle no

=1 consegu..
as tarefas gue ele ndo consegua copiar
em sala eu manda para casa, sb que ey
acho uma judiagdo, porgue ele § jd passa
nowe horas agul, entdo val pra casa.

[9:B][62] P9. Sinceramente,
=4 mormamente ..

B9, Snceramente, narmalmente como
todos o cutros,

Muitas vezes & no orel com ele,

[9:5]47] P9. Este ano ndo, porque eu

_1':5

FEI. Eske amo ndo, porque eu estava de
licenca, mats o ano passado Foi aberto &
agente participou.

. [®2)34] P2, Eu entends que & uma
ﬂ educa..
F'EI Euw entendo gue & uma educagdo
que, nds profissienais, deveriamos estar
preparados para ter em sala de aula
alunas com defidéncia,

[=:7][54] P9. Eu acho que el meharau

= e

P9, Eu u:hcrq.u: ele melhorow muko
patho dos relabos gua a Famiia me diz

que ele Linha, que ele loma Ritalna,
agora ele consegue se concentrar mas,
par muito esforgo dele, mérito e esforgo
dele, porgue & genbe nBo tem, ndo & uma
exclusividade. Wacé ndo pode atender sd
@ &uno e deixar de stender & turma ou
ker um tempo para estudar aguilo, su sei
muko pouca sobre educagSa inclusiva.

PROFESSORA CAROLINE P9.
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:,! [10:31][77] P10. Eu utikzo o3 préprios i,
PLD. Eu utiizo os prdprios kvros
didaticos, quanda eu bro atividade que
au vejo que ele se enguadra. E o apolo
de troca de sprendizagem com outras
professoras, rocamos para podar ber um
apoio direto com eles.

10:3][49] P10, Olha, 0 que nos temas
de ..

P10, Clha, o gua nds bemos de apoio
sefia a corregente.

_ . [10:02][B2] P1D. Sim, mostrando as

=1 ronduta..
P10, Sim, mostrando as condutas bpicas,
sugeskies de trabahos com esses
alunos, um apeio direto. Eu sinto assim
gue ndo existe. 4 gante aprends na
pratica, & na pratica tracando com
amigos, com a cofega gue bem um aluno
ou que 4 bewe, & woof buscando
material, comprando material, woof pars
Fazer trabalhar, porque n3o vem,

. [10:10][?5] P10. Através das

=1 diwculdades ..
PLD. Através das dificuldades dels,
atividades da aprendizagem, o bexto que
possa ser brabalhado com ele, onde el
sente dificuldade que eu coloco pers ele.

- [10:4][54] P10. M&o.

. [1:9][72] P10, Mas atividades, sim,

P10, Nas stividedes, sm,

(10:2])[41] P10, E aqueda crianca que
=l tem ..
P10, € aguala crlanca gue bem alouma
deficigncia na aprendizagem.

_, [#0:7][7O] PiD. Com ele, como ele estd
=1 ac.
P10, Com ele, como ele esta
acompanhando a turma agara, unto.
Mais quando ndo era, eram
dferenciadas, adequadas para o mivel
gue ele estava.

P10, Mo,

. [10:6182] P10, Estd. Agora sim, depos
=414d.

medicapdo gue ele toma tudo, a gente
sente uma boa diferenga. Do ano
passado para ca ek mudou bastanbe,

_ [1m1])[45] P10, Acha que sim, O tanko
_ﬁ] que..
P10. Acho que sm. O tanto gue a gente
tem.
1. E por que woo2 adha que ala g
inclushva?
P10, Mo sei 5z & porgue tem uma
demanda grande de alunos, e a gente
benta ver se a gerte consegue calocar &
adeguar,

[10:5]58] P10, Foram alguns estudaos

e

P10. Faram alguns estudos qus
aconteceram no ano passadao, ano
retrasado que beve.

_ . [10:8Xea] P10, Acho que para Feacilbar
=..
P10. Acho que para faclitar a
aprendzagem dele,

PROFESSORA CAMILA P10.



130

__, [11:3][43] P11. Eu acho que ndo.

P11, Eu acho gue nda.

_, [11:9][70] Pi1.ME0, de mudar de
= awidade..

P11.Map, de mudar de atividades
dferenciadas.

[11:450] P11, N30, 2bé porgue 2gora

E! -1

PI1. Mo, até porque agors este & o
meU primeing ano que astau na ascola,
sempre trabahei em CMEIL

[et:Il41]PIL. A escals, els sbé ajuds

PL1, A escola, ela até ajuda assim
guando a gente precisa, sé que eu acho
fue nda vem de fora muta ajuda, a
escola em si tenta,

[11:6][60] P11, (risos) Fiquei muko na d..
P11, (risos) Figusi meito na divida, su
ainda estou, ainda tenho que barminar da
ler, mais assim em alguns partos acho
quem sabe

[11:7I62T P11, Olha, eutenho certeza
[=THS

Pi1. Oba, eu terho certeza que nda,
pargue ele tem momentos que esta
calmo e Faz atividade, Dai quanda acha
que astd bem, ale muda o
temperamerko, j& ndo Faz mais nads
entdo o caderno dele se tem umas cinco
atividades de doi meses & muito,
Guandn ele ndo conclui, daf ele joga,
r&ega, dal mutas stividades ele aczba
rasgando.

__, 11868 P11, Normal como os outros!
= =1

ele ndo precsa sosim ago muta, g
eskou trabalhando ele presta atencéo,
=i gua £30 05 "pic” dele sabe, 5300
mamentos que surta & nda bem condgsa,
dai sai da sala, bate porta, rasga, chuta,
Eu kenho que parar cam tudo para
acalma-lo

[11:2][39] Pit. Chha, euacho que é a
man

P11, Olha, eu acho gue & a manaira gue
eles querem, para colcar of duncs para
eles 52 sentiram gue 530 normais, 50 que
eu 3o concardo.

[11:5][52] P11, Mo, 1. Por que voo2
néio

PIL. Mo,

1, Por que voci ndo participou?

PIL. Porque eu ndo era dela.

1, Eske ano ele nfo Foi reakmentado?
P11. Este ano nda, anda ndo.

1. Viocé ja chegou & ler Projeto Poltico
Pedagdgica?

P11, J& comecei.

PROFESSORA CLAUDETE P11.
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_ [12:5][74] P12, Sim.

FlZ. Sim.

. [12:12T100] P12, £ coma eu Falel mais o
=] &u..
P12, £ como ey Falei mais o ausdio
mesma das padagogas, orientando o
que pade ser ubilzado

_ . [12:3][66] P12. S80 essas como ew ckei,

P12, 540 essas como au citei, como
CMAE que vem até a escala quando é abé
ecles necessitam mas do gue nds, dai eles
COMPAarecenm,

. [12:10][98] P12, N30 k50 exatamente,
=1 pois.,
P12, N30 isso exatamente, pois ndo ha
necassidada com esses maus alunos, ha
necessidade sim, de ser 2lgo ndo tio
dferenciada,

. [12:8][94] P12. Bom essas atividades,

_§.:'| cla..

P12, Bom essas abwvidades, daro é 530
as mesmas dos autras, 56 com um
ancamintamenta botalmente diferenciado,

. [1z:6Y82] P12, A agara vock me
= pegoy, p..

P12. A agora vocE me pegou, porque
au ndo sal.

. [1&11752] P12, Porgue mutas delas

=) como ..
P12, Porgue muitas dalas como au
percebo, Falta esse apoio também de
casa ¢ esse 0Efit ja vem de casa,
entdo & preciso essa aporturndade de
eskar na escola, claro que ndo wai ser no
mesma rivel das outras oriancas, ele val
chegar nesse mesmo nivel, mas ele tem
gua astar pelo menas no meso da
caminho.

. [L2:1][E4] PLZ. Porque tem mukas

ﬁ] crisnca..

P12, Porgue bem muitas criangas que

frequentam a escola nds temos muitos
Aunos dferentes,

__ . [12:7][B6] Entéo o deserwvabdmenta

él deles,..
Entdo o desenvolvimento defes, eu
peroebo assim gue vem avangando &
cada dia, porque fora esse brabalho qus
& Feito em sala de aula & feko até nessa
parte dos professores que fazem esse
acompanhamento fora, no conbra burno.
530 criangas assim, gue percebo que
necessitam de um acompanhamenta,
prncipalmante a Baatrz, o Marcalo da
Famila, entbo isso contribui bastante,

_ [12:2]=0] P12, 530 todas essas

= criangas ..

P1Z2. 530 todas essas crangas com
dificuldades, seja fisices ou neuralogicas
& gua benham essa oportunidade de
estar em uma esoola dita de alunos
normais & oue frequentam essas escolas
principalmerie da rede municpal.

_ . [12:97%8] Fazenda com que el refita
5‘ .,
fazendo com que ek reflita no que ale
pronunciou, ele retome, porque ele sabe
onde ele errou ¢ entdo & uma maneira de
estar avalizndo e ele se auto avalanda
kambém, resse sentide & 4 mesma coisa,

PROFESSORA CASSIA P12.
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[13:5155] o5 autras casos bem sérios

_? L'.'-IE'

o5 outros casos bem séros que eskio
comegando a conhecer ketra, estdo no
kerceira anao, esses & botaments trabalho
di alfabebizagdo mesmo dal & todo e tudo
difererite, entdo estamas trabalhanda |4
& o mundo a misica, do mundo colorido
entdo para os outros & todo uma parte
de interpretacdo de texto, de produgss,
entdo vamas trabalhar o M do mundo,
para ele tem que ser diferents nla bem
como Fazer igual vocE bem que adaptar.

[13:3][40] a parte pedagdgica deveria

] SEf..
aparte pedagdgica deveria ser sim fum
Iocal especial & depais o contra bumo
ruma escola regular como g

__ [13:2][45] sabe a gerke n3o tem mubo
Hlswp.

sazhe & gente ndo tem muito suporte
MEsma

[12:7][S7] P13, Eu acho que precisa ndo
i ..

P13, Eu acho que predisa ndo & nam o

profeto mas € assm toda a estrutura

masmo,

[13:11][61] o= cascs que ndo 530

=1 scusades ..

0% casos que ndn $50 scusados mais com
carbeza vao sar de nclusao, pois ainda
estamos ageardando tods aquels parte
de documentagdo,

[13:1745] P13, Eu acho gue sim, & 3
=1 gent..

F13. Eu acho que sim, € a genke abracs,
entendew, Nio & 50 largou |3 se vire nao,
parque inclur & isso, vocé tem que dar
suporke para gue ele esteja ali e cu atho
que a gente tenta sar nclusva,
principalmente na questss de preconceko
das autros em relagao a crianga

[13:5][51] P13, A gente passa assm nao
&

F13. A gente passa assim ndo estuda a
funda, mais sempre & passado para
genke a parte legal, mals ndo sel quals
decumentas,

[13:12][7L] P13, Eles tem & parte do
apoia. .,

PL3. Eles tem 2 parke do apoio
pedagogicn que eles saem da sala g vao
ter sendimento especial, vai ter um
atendmento indwidualzado & ndo g
sozinho, parque tem oubros casos junta,
mais eles estdo rum outro ambiente com
MEn0s cHangas, fazends um krabalho dai
bem na parke B=m no conoreto mesmo,
sabe trabathands bastante o corpo, que
&0 que eles precsam,

. [13:13][77] Inclus3o ndo & isso, & como
_E] wi..

Inclus3n ndo é Isso, & como wao Fazer
ufna incksdn, Ada & 6 matricular, B0
nao & indusao, a matricula esta
mandardo para escala, ai que lindo este
trabakwa, ai ke bantos de difiouldade,
mais ele estava na escola regular olha
que beleza, Este alune esta fazendo o
gue, com gue gualdade ele esta Fazendo
a5 caigas agui, ele esta aproveitands,
sabe & 50 i550 qUE BU pENSO QuUBE &
importarite sim, wamos fazer incusdor
Vamuos. Entino vamas Fazer nclusio de
verdada, Fulaninho esta provado que ela
preciss de skendimento x, essa Famiia
tam gue compromater-sa dassa
atendirento x & depais no cantra burna
ele vai pra a escola regular & dai ele
passa Fazendo a sua sodalzagdo que ele
preciss ester 2 entdo 50 8552 0 meu
comantario,

[13 8153] P13, Mia. Eles estio sempre

P13. Mo, Eles estdo sempre precisando
de apoig, de atendimento indviduaizado,

[£3:4][47] PI3. Esse trabalho £ feko

=) pel..

P13, Esse trabaho ¢ Feita peles
pedagogas,

[13:6])[55] o bempo tods tom que estar
ref..

o tempo todo kem que estar refletinda,
ndo pode perdar que ests felo e

acabou, i enfim astamaos livee disss, O
tempo tado ele esté no nosso da a dia.

PROFESSOR CASSIANA
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[14:B][87] P14, E 56 masma 2 guestda
=l de .
P14, E o6 mesmo a questdo de perceber
se el esta percebendo, se ele esta
ohhando woltado para mim, se ale esta
escutando o que eu estou Felanda, se ele
ertendeu a informacio e algumas
queshies especficas em lngua
portuguesa que ehe troca algumas kebras
na hora da escrita, que serla planamente
normal no caso dele. Entda & & que &
dada uma quest3a espacial. A professara
de apoio, 45 vezes pega para trabahar
essas diiculdades, mais € s0 isso no
restante, matematica ele bem um dtimo
desenvolvimento ndo tem nenhum
problema.

[H 11][91] P14. Mao.

[14:6)[68] P14, N3a lembra assim

.=? meatamen. .
FH- N&o lembro assm exatamente de
gue Farma mais eu sei gue conkempla sim,
umna parte,

[12:1[49] P14, NBa. 1, Por que? P14,

J Por..

[14:S1E4] PL4, Acho que esse ano

=] andan..
P14, Acho que esse ano anda ndo, mais
nix passado sim, todo ano & genbe val
Fazendo alguma cowa, vai aumentands, a
genke participa,

[14:3][53] P14, Slha sa tem eu ndo
corhes,

P14, Olha se tem eu ndo conhego a
forma gue Fundiona,

[t4:10095] P14, Tudo que a escala

=] dspiie,..

P14, Tudo que 4 escols dspie, por
examplo, a ganta trabalhow déncias
semana passada, os planstas, levei o
planesério para sala de auls, video, a
gente Faz muito cartaz, Ew gosto de
mastrar para eles bem matematica com
materia daurado, paltinfa e tudo gue For
recursn, Na prapria slfabetizacdo uso
textos de diversos bpos, budo &
trabalhado,

Pi4. Nao,

1. Por que¥

P14, Porgque assim no caso do mew alung
ou acradico que & dferente, agora assim
pelos outres alunos que eu wejo por &,
princpalmerte da clesse especial, nn,
de forma nenfbuma, Os outros alunos
tiram sarra, avacaham, iFelizments & a
realidade, néo deveria ser assim mais &.

[14:7][72] P14. Parque a dificuldade

=1 dele..

P14, Porgue & dficudade defe ndo e
uma difiouldade assim t3o grande. B
tem wuna perda auditiva mais usa
aparelho, & a dnica queskao assim gue &
mais dificil. Eu & que coloco o aparelho,
cuido para guardar, no comego o bafafa
dos &lunos pergunkavam o que era
anuile, entdo ey expliquei gue era como
um dculos, coma bnha gente que
precsava de decubis para ensergar els
precisava daguile para cuvir methor,
entdo assim ek fol aceito de imediato
pelo grupn. E uma crisnca muke dacil,
muito querida, muko nteligante, ndo bem
dficuldade nerfwma de aprendizagem,
erk3o ndo & assim o GRAMDE problema.
Mo £ =6 a quest3o do cudado com o
aparelho, ele fice sentado sempre
proeimo & mim Faclizando gue eu Fale
chhanda pars ele. Cam o aparslho ele
ouve =em problamas,

[14:12]['99] Semana passada e

= rebrasads ey,
Semana passada & retrasada eu sai com
zles para gerke brincar no pakio & um
dasses alunos estava la, sabe com a
calpa toda rasgada mostrando &
owaquinha, sabe ab abandonado no meio
da pdtio, me perguntei “mew deus que
inchesdo & essa’, o que esse aluno esta
Fazendo agui ma escala. Entdo o recado é
esse ai pra pessoas perceberem, daro os
alurrs também tem que participar dassa
conviio, mais Fica de olho que tipo de
inchesdn esta acontecendo nas escolas,
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[15:6][53] P15. Messe sentido da burma

_]'IIIJ

P15, Nesse senkido da turma que tem o
aluno, diminu o ndmero de alunos da
turma, gque voes sabe gue vocE Lem urs
recursos a mais para vocd trabalhar com
a burma que tem de inclusZo qualguer
coisa &ssim,

[15:5147] P15, Mais de dois anas, 1.

=lnes..

P!E. Mais de dois anos.

1, Naske 2no o Projeto Poitico
Pedagdgico foi reaimentado?

P15. Pravavelmente, $6 que a gente ndo
participa, drebamente ndo,

[15:8]61] P15, Mo caso st de akas
Puahil,,

P15. Mo casa s de altas hablidades Foi
dado conteldo & mais, fomos orientadas
a trabahar com contedda a maks com ela.
Agora o TDAH ndo, ele realments
participa das atividades do dia a dia da
burma cama um boda.

[15:7][55] P15, Dentro do possdvel ees

Hle.

P15. Dentro do possivel eles estio
tenda.

[15 10][69] P15. Tem bastante jogos,

—] fwra.,

P15, Tem bastante jogos, livros,
diversos materisis, assim nesse senbido,

[15: l][35] P15, Tenta, porque se esta

= rec.

P15. Tenta, porgue s= estad recebendo
o8 alunas comn esses dficuldades e
dentro do possivel a genbe tenta
trabahar com esse diferencial,

[I.5'4]H-3] P15, Cuase nada,

P15, Quase nada

[15:9][55] P15, Com certeza, Se (4

= extso .

P15. Cam certeza. Se j& estdo dentro do
regular. Eles podem ber uma habilidade a
mats ou de menos, se eles & estdo tem
que sar cortemplados, eles Lem que se
adaptar, elas bem que ter bodos os
FROLFSOS NECESSAHOS o Cas0.

[15: 3][3?‘] P15, & gente bam pouwco

=1 apoiod.

P15. A gente tem pouco apoio da
prefeturs, Somos comddadas para
participar de reunidas, mais nao
comskantemente ro mosso brabalho, mais
a genke j Foi chamada, na mairia das
vezes £30 a5 pedagogas que participam
de reunifies, ai elas repassam o que
podim,

_1 upar .

ajudar o= demais,

[15: 2133] P15. E & educaco vamos

P15. E & educacdo vamaos supor que o
aluna, esses que tem habiidade ou autro
bipo evidencia gue estZo na educagdo
regular, para canviver, trabalhar para

[15:12[79] F15. A sugest3o & que &
=1 gente .

P15. & sugestio & gue a gente tenhs
mais 0ursD, que a gente partiope de mais
palestras, de ber mais orientagdo de
pessoas espedaizadas, que nds somos
realmante leigas, estamos tentando
trabalhar, a gente s& esforca mais a5
vazas ales precisam muito mais o nosso
2poios

l_] [15:11][35] P15, Sim, parque coma eu j&

fa..
P15, Sim, porque como eu j& Fale, a
gente ndo bem muita conhedmenta, ndo
tem base bedrica de como trabalhar cam
eles, & o minmo de iformactes que &
genbe bem. A gente vai trabahando no
dia & dia da experiéncia que & gente bem
com o5 diferentes ipos de alnos.

PROFESSORA FABIOLA P15.



[16:11167] P1&, Deveria assm Ler um

_]HIII

P16, Deveria assim ber um apoio maior e
uma orientacdo maor guanto a assas
casos, quanta essas Flexibiizactes de
ourriculn, porque muitas vezes vook fica
F=sim até irsegura no que vook wal Fazer
que atividade comao vacs vai propor 8
tarko para akas habildadas como para o
TDAH

[16:6][62] P16. N3D sei dzer assim

= Exalbs,,

P16, N30 sei dizer assim exatamente, eu
581 gue contempla agora exataments
como cantempla eu ndo sel, porgue & o
Projeta Pollico Pedagdgica voce particips
da elaboragds, wood faz, voré ve até é o
eshogo dele mais depois que vocg que
fica pronko voos nunca mais v& a carnha
dele (risas).
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[16: 4][52] P16, Takalmente nio,

=) ak;umas L.
P16, Totakmenke ndo, algumas coisas a
gente conhace, ew conhepo mais buda
néo poucs ooisa. Sei que eles existen!

[16:5][54] F16. Participsi. 1, Foi

_] uua«‘d-:l

FIIS. Participei.

1. Fal quanda?

P16, Eu acho que foi ure deis ou brés
anos atras.

[16 3]|46]P16 N3a, ndo tem.

P16, Mo, ndo kam.

.EJ dt-:s h

[1&:8][7&] P16, Ma sala eu trabalho eu
-] oo,

P16, Ma sala eu trabalw eu coloco o
conkaido geral para & turmnas tods, &
para a manina, para de akas
hizbiidades, ent3o eu preparo algumas
shividades que mais au menas Fiz as
sondagens qua =30 do interesse dela
para ela avancar & o mening eu uso as
mesmas abividades que a gente usa na
sala sd que para ele eu ndo dou boda de
uma YEE 50,

[1&: 18] 73] P16, Eu acho que tanko

Pl 6 Eis acha l‘.l.uE kanta zltas hablidades
gue sz vacd ndo ampliar os l:l:ln'tmﬂ:ls,
ela Fica desmativada e dal ndo quer mais
ir, porgue & muko simples,

P16, E o TDWH se vocé é ndo fracionar a
un poucs s atividades ndo For dando
por partes, ele se sente coma um
incapaz que ndo consegue redizar todas
a5 atividedes, enkdo vocg bem que i
dando menos atividades, termina uma e
wvace da outrs & vai o tempo dele dai vai
um pouco dferente,

[16:1Y43] P16, Clha & a gente pensa na

g

Pl6. Oha g a l;lBﬂ:B pensa na inchsdo
ke que ter uma base tedrica & um
pensamento da indusio, mais & a
realidade & um powco dferente daguilo
que & gente, do que & teoris Fala, dagulo
gue vocé estuda, daguile que vocd aké
quer Fazer, porque o apoio assim, wacs
deveria ter apoio maior para esses
2lunos, até mesmo para o professar
trabalhar com esses aunos, Mesmo o5
atendimencos que vood tem |4 pela
sacretaria, eles atendem de altas
habiidades. & gente foi duas vezes esse
ana, mesma assim a genke ndo beve
glgumas orientacies, mais vood nio bam
muika orientapdo, wocs kem que caminhar
mew sozinho, E eu acho que deiza a
desejar

[16:7][64] P16. O menino percebo gue
el ..

PLE. O mening percebo que el teve
assim um avanco do ano passado para
este ano, ele teve um avango bastanke
sigrificativa, pois no ano passada ele néo
fazia quase nada, ndo Fazia as
atividadss, ndo se interessava muita,
esse ano ele esta bem mais interessado,
reakza as ahividades propostas, participa,
osta mais conscienbe, esta meis integrado
na kurma.

_IITII:'

[L6:9][FL]PLE. Eu considero que seja

[16:2][41] P16, Se & educagso gue
tend= a..

P16, Se g educacdo que tende a tados,
a todos os alunos, n3o 26 os alunos de
akas habiidades ou TDAH que atende
todos os alunos, porgue cada aluno bem
um uma diversidade uma mansira
dferante <o aprender seria para inclur
todos,

P16, Eu considero que seja importante
gue benha que benha tudo isso,

PROFESSORA FRANCINE P16.
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[17:9][70] P17, Eu Faco & mesmsa

=1 avaliacio..

P17, Eu fago a mesma avaliacdo dos
outros aknos, mais ew fapo com ela em
dois momentos, Faco um pouco, dal Falo
para e ler um pouco Fazer outra coisa,
depais wolo na atividada.

[17:12][76] P17. Euutlizo bastante

.=I recur,,
P17, Eu utifzo bastante récursas visuas,
faco trabalhos dierendiados de jogos,
bam mais nesse estio.

[1F:10]68] P17, Sim, pracisa, Ela por

= e

Pl? Eqm precksa, Ela par exemplo, ndo
& para passar uma avalisgEo mubo
exbensa, bem que passar em duas parbes,

=i
P17, Sim.
L. Quandun Fai?
P17, FoiFeto ano rebrasado e ano
passado Fol revisto algumas cosas,

[17:6)[53] P17. Sim. 1. Quando fai? P17,

[17:47045] P17, Nés temas o CMAE do

_1'| micle, .
P17. Mds bemos o CMAE do nideo e aké
die guinga a oitava nos tamos mukos
alunes de inclus3a, até aunos de classe
especial @ ndo bem acompanhamenhbo
menhum. E & tarde que, por 52 de pré, de
primeira a quarka, & nds temos
encaminhamentos, mais ainda sim
dprecirio,

[17:2)[42]1 P17, Saria estar trabahando

Se.

FI?. Seria estar trabalhando com slunos
que bam uma, ndo sai se & a palawa
certs, uma deficgncia leve em sala de

aula com a burma regular,

[17:11][74] P17. Especialmente com ela

_lnn

Pl?. Especialmerie com ela ndo, mais eu
utiizo para trabakar com a burma boda.

[17:8][66] P17. A aluna em questdo, &

=1 bas..

PL7. b aluna em quest3o, & bastante
inbeligente, tem mutos problemas de
concentragdn, a guando ela asta
medicada, eska fazendn
acompanhamenta, Fica tudos bem, ela
congegue acompanhar bem. Agora Faz
winke dias que ela estd sem o remédio, &
complcou bastante.

[17: ?][ﬁ:l]F*l? 54 eskd dizendo que

_1 raceb

— [e7:1][#4] P17 Sim. L, Por que? PLT,
=i for.

1. Por gua?

nclusaa,

P17, Porgue nds bemos muitos slunos de

P17, 50 msta dizendo que receberiamos
alunas confarme a el tal, ndo 2l qual ki
& que 3 escola estd preparads para
aknos com deficiéncia motora, que nos
temos rampas mals s8 ssa, banhero
especial, mais nada,

[17:13][A7] P17. Eu acho que esta ainda
i

P17, Eu acho gue esta anda muto cedo
para avaliar se eskd sendo bem ou nda,
acho gue a genbe tem gue esperar mas
um tempo, mas bem que ber consciénoa,
o prafessor precisa de apoio nessa hora
de trabalhar, N30 56 reducdo, maks
Lamizém um relacisnaments com os
profissionais gue est3o trabalhando com
essa cranga, eles também mandem
relstirios, dgam como trabahar, como
Fazar, porgua o profiessor ndo bem como
saber de Lantas coisas e cada caso & um
caso, comao trabalhar com cada crianca
que vem de inchis3o, que tem que ter um
apoio maior,

[17:3][46] P17, Porgue nds temas

P17. Porgue nds bemos muitos alunos de
nclusgo,

= [17:5151] P17, Tenho conhedmenta das
= le..

F17. Tenho conbecimento das leis que
axistem, que colocaram, mais ndo gua
apaiam. Aquelas que mastram coma
trabalhar com os alunos, eu ndo tenho
conhecimento

PROFESSORA FRANCIELE P17.



[18:100[70] PLE. Tqual 205 cutros,

P18, Igual aos outros,

P18, Eska,

[1&:4145] P18, Nia,

= it

P18. Mio.

[16:3][45] P18. Mo,

_ . [#:a1][7a] P18, Euuso daka show,

g bastant..

P18, Eu uso daka show, bastarke data
show, bastante intermet, defxa eu ver o
que mais, mapas, seila, eu estou sempre

lewando coisas dFerentas para sala.

P18, Nio. I

[18:9][62] P18, Para apoin, porque se

;]ele

P18. Para apolo, porque se ele bem
recessidade, o nome 38 diz, £
recassidade especial, ale tem
riecessidade de um atendimenta
espoecidizado diferente dos outros, mais
indrddual, maes especifico para aguela
dficuidade ou no caso de akas
habiidadas que ele tem da mais no caso.

[18:141] PL&, N2, 1. Por que? PLE,

EIPDI

PI18. Ndo.
1. Por que?

P18. Pargue depende do que voog
considera inclusio, se aincusdo tem gus
sat fako com apoio espacifice, com bodo
o 2p0io suparte tanto para pedagdgico
guanto para o prafessor quanto para o
2luno, & nisso hé faha.

:] [[E:Z][39] PIE. Acho que inchir o duno
P18, Acho que induir 0 aluno gue alguma
recessidade, por ecemplo: seja ela
dficuldade portador de necessidade
espacial ou entdo altas hablidades que
vocd vai colocar ele dentra de uma sala
riormal cmde bem criangas normatis enkre
FE035.

=

__ [18:5]50] P18, Mo, Eundo era dessa

|

P1E. Mao,

. [18:12][83] P18. Acho necessaria uma

= pesqu..

P16, #cho necessdria uma pasquisa
nessa area, porque se fala bastanks em
inciusdn, mais tem que ver que afala é
difererte da pratica, de estar
acompanhiendo, dando mais subsdio pera
05 professaras

. [1E:B][64] PIE. Eu trabalhe

EI normalmente, ..

P18, Eu trabsho narmalmente, como su
trabatho cam o restante da burma.

PROFESSORA ISALITA P18.
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—y [13:1][28] P19, Olha eu nBo sei muks a __ [12:3]#5] tenho uma carregente comiga | | = LI'_?::E'[::Q 9. Parque eles 550

= =) e || S ecamnhad.

P19. Sha eu ndo sel muito a respeito do
assunto, eu ndo posso dizer que s&ja
uma e=cola indusiva, porgue eu ndo sai
& quanto a legislas 3o parmite de dunos
nessa situagdo para estarem na escola
entdo eu ndo eu ndo saberia te
responder isso, N0 posso considerar,

tenh uma cofregqente comigo

[19:2][37] Eu perso assm que a indusao

[Ew pnso assim gue a inchesda leva a
criznga pele menos a uma seciabilidade
assim acho gue ela vai se tornar um
odad3o social, vai poder interage com os
demais & vai birar dguma coisa

., [19:5][82] P19, W80 1, Voo chegou a

= e

PL9. Nao,

1. Voo chegou a ler o Projebo Polibico
Pedagdgico?

PLY. Mao,

1%, Porgue eles sdo encaminhados, por
Es0 ey considero que tem, 30 o5

pedagogos & pscalogos.

[19:8][B&] P19, Nao, ndo, a Unica coisa
d..

P19, N30, nda, & dnica caisa
dferencieda que eukenho g a
coeregents agora que & meu apaio.

[19:4][58] £19. Ndo.

PL9. Mao,

PROFESSORA ISABELA P19.

[19:7][78] P19, Mao ¢ tao Facil assm,

P19, N3o & k3o facl assim, mais au
corsidern que tem que scontecer um
curriculo diferendiado, porque se ndo &
até para que wood consiga dar
andamenta, mais eu no momento eskou
enfrentando um outro tHpo de problema,
porgue os demais alunas eskdo se
ncomadado, porgue aguele auno ou

aguels oubro tem uma follinha separada,

poroue que ele tem algo dierente, Eu

anda ndo sel te responder e anda ndo

sei bratar com isso, ndo seilider mwito
bem com ks, porgee e e exploar,

estare expondo & crisnca & eu no posso

Fazer isso, ao mesmo bampo eu preciso
dar corita dos trinta alunas entlo eu
ainda estou numa Fase de eu mesmo
descobrir como kdar com ks, ertende.

P19. Pais &, para ser muito sincera com
vacg, o Joss £ o que tem um
dasampenho excalente se ninguém me
disse se que els tem necessidades
especiais eu jamats identificaria, eu com
o5 meus conhedmentos ndo sel porgue
e sou profissional da drea de exatas,
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[L [3e] PL. Oha & actianga dferent.,
P1, Olha, &  crianga dierente, denlro
da rssa sala de aula, & aquela crianga
e necessta de um atendimenta
Individual mesmo. Pala nossa parte, pela
parte daqueles que nos acampanham, &
corregents, tuda, sabe. £ budono
indiidusl mesmo.

. [53)3] P, & questdo da educacio
=1 inch.

PS5, & questdn da educacBainchsiva ¢
compllcada, porque na verdads, nfs
bemos 4 crianga portadors de
nacessidades espedas, no caso, &
eongiderada 4 crianga de inclusd, mais 4
educagda predsa incui 8 todos na
werdade, porque mukas vezes nds tEmos
aulras criancas com muita mais
dificuidades que essa que & considerada
inchsso.

¢

ﬂ Educagao in:L-:ivaI

[230371P2, Tnchsiva mla fue &

-_lqan

P2, Inclusiva aqueba que 4 gente aceka
um &luno gue tem uma dficuldade melor
dle gue anuela qus & gente compreende,
@ que ele deve s integrar com o5 outros
tentanda diminui a necessidade dele.,

’
’ L

."I

.
s,

__, [3:3][47] P3. 30 alunas com
=1 necessidade.,

3, 550 dunos com necessidades
BSDACIES CUA inChiam no ensing raguiar,

. [3:2)[34) P9, Ew erkendo que ¢ uma
= educa.,

P9, Eu entendo gue & uma educacdo
fjug, niis profissangis, deveriamos estar
preparados para bey omsala de auk
ahnios com deficléncia.

[6 A)[45] O que eu vej & jogar as crian..
() G &) Ejo & J0A &5 crisncas numa
burma regular para que ala se adapta
BrrE a5pas, Sein Oue o professor estefd
devidamerte capacitado, E dal voc tem
que dar conka de todos os outros ditos
REemais & mais daqusla necessdads
gspacial, Sem nenhum ampar, porgue
fs30 10 acantece.

[4:3][46] P4, Educado nclusiva acho

SE

P4, Educacdo inchusiva acha que assim
guando é opoituridads gue 52 tem para
tadors ruma medids da passivel igudl,

HT \ s .
UL S b ach que & iss0,
Iy PO - -
' v i & &
|I ! : 1;. ‘-, "q‘ b,
T __ [8:3][42] ela recehe abunos
[7:1147] 77, E algum akino que & gente =] dierencio.,
................... ela recebe dunos disrenciadas que
P7. E slgum alun que & gente recebe necessitam assm de um abendimento

com necassidadas especiis mals nda @ 50
g8

especialzads, que até eu vejo quena
maicria das vezes & gente ndo tem essa
estrubura & par o 2bé entdo a genke
wen chammanda de uma inchsdo,

F ;
. 1

. [10:20041]P10. £ aquela crisna que
= tem .,

PIO.E aqut-:h crianga que tem alguma

deficEncia na apendizagem,

i

__ [11:2130 P11, Olha, euathoque2 a
=1 man..

Eu ndo concoedo,

P11, Oha, eu acha que & 2 mansira que
eles guerem, para colicer o3 ahnos para
eles s sentirem que 530 normais. S0 que

__ [14:2][45] P14, E aceer deriro da sale

Sle.

[13:3][40] a parte pedag:;lna tlwena

& patte pedandqica deveria ser sim
local especial & depais o contra burro

M esoola requizt coma agul

P14, £ aceikar dentro da sals justke o
o5 outros akinas que nao tem dficuidade
esse¢ lunos que tem 2lguma diiculdade
maiar,

[
i

. [12:2][60] P12, S50 todas essas
=4 criangs ..

P12, Sao todas essas criangas com

lificuldladdes, sja fisicas ou reuraligicas
@ que benham essa oportunidade de
estar em uma escola dia de aunos

narmais & que frequentam essas escalss
princpaimente da rede munidpa,

__ [15:2133]PI15. £ a educz;do vamos
= spar o,

F'ﬁ Es bd.lﬂa;-:lﬂ YaEms SUPoF QUE D
alurm, esses que tem hablidade ou outro
tipo evidencia que est3o na educagia
reqular, para conviver, trabalhar para
&judar o5 demas,

- [1&:2T41] P16, Seé educagio que
=1 tende a.,

P!Eu % eed'u:a;acn qa.letm'de atodas,
& todas o6 unos, ndo 56 o5 .alurc-sde
altas habilidades ou TOAH que atenda
bedos 04 alungs, porque cada alura tem
um uma diversdade uma maneia

_ [l?:2]["r2] P17, Seria estar trababando

17, Saria astarlrabdhan:h am aknos
o b U3, a0 58 52 £ a palavia
certa, uma deficiencia leve em sala de

alla com & turma regular.

_[1B:2][39] P18, Acho qua inchar o duno

P18, cha que Induk o aluna que alguma
necessidade, por exemplo: seja ela
dficuidade portador de necessidada
especid ou entdo altas hatiidades qus
viocé vai cakocar ele dentra de uma sala
riamal onde tem ctlangas notma entre

55,

. [19:2][37) Ew panso assim que a inchisdn

Eu penso assim que a indusdo kva a
trianga pelo menas & uma sociabiidade
assim acho que el vai sa bormar um
cieddn sociel, val podt inkeragit com o5
demais & vai trar alouma coisa

difererie de aprender seria para Inchdr
bodns,
'—

[20:2)(36] P20, Ciha & firka apifide,

=

P20, Ohaem rrrnha opiniaa, Eu
concordo com & educacdo indusva, ey

pEnsa que oS teriamos, nas
profiessores, que somos leigos anda em
relagHo & isso bemas que ber uma base
uma ajuda e que nos naa temas, 0 ano
rettasad qua eu também trabalhel com
uma crianca da inchusdn, & nda tive
pala rienhum, também em questtes de
&jud-i para um crescimento meu & para
pader ajudd+la e este ano estou venda a
mesma calsa, ndo estou tendo apoio.

EDUCACAO INCLUSIVA.
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TS, L g, Mk polas prodsan

Fickeswa, Bl inchisa £ cusndo
e duno el |3 e et erparads por
sk e i ke 8 por oo o
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* (251157, Aptser i b
EE*I"]”"‘F-“WN'WM ﬂﬁlmj et
b
P, i, dhr g b i i ivckali umﬁmﬂn;mm&,
e sala, nde & dzer 8 uma neenly lwitaird & pifiaran,  Fuilad et

_, [ILJ[AL)FI L A s, el e apd
=

PLY. hesodiy, di abd s i
el i it i, 10 g8 i ke |
e il vem oo forameste s, 8
sl Sl HER

mudara, ond Faka sk, Os
babtiing nfia ot adptadce, nis
et inbeher um thderanlt b
tars & rarpe, agu o fako, o sm
wock torhete. Mas s barheros ndo %
addsptades, ml efhins il Beihieig 4
Tt i it ekt e
Fava, certro da escols o ferm, derkrg
a0 00 oo ngo b, Poimas da dos
prifegiares, ik Lenhe mheagia
e,

) (111809 W.Betlsbci g, quam
=

[12= 1 Tt P12, Porausy boea mukay
=i arga.

Frecuentam & escols o temos ok ] +
s dilgientes,

[14:1143) P14, M3 |, Por que? P4,
= .

1. P fe?

P, P o m e domey sl
# airardts s & lferente, sgery sy
e oulFgs ST Qs B vEfD PO 8,
piltEpgTrees da i egsbid, B4,
o farmasechima, 08 autred slnsd
tram s, avacehan, felamects b a
s, 1V e S i s U

: itk B s e it do 20t
Pl Py immut o o g ||

FT. e esté ey
A inchsunasels?

e Fla e Bem
kem. E e pogue

o0 leegaia e, s Farer
difeenie, o quo ok ro Faz o regtstro
i 5 ia b, o i e
regsita, e eraparedy buda, nbé lenira
AEntn e & mutn gy,

TECL #4194, 0ha & gerce oo
B,

i b atka s mnda ke mulsi
porkss pers & (erds conaqur e
PeaimELE e Exols oo st
eialivirii it Bu risalinti n1& i
kg urea ol s canst de st
um e g ki,

|2 (48] &g s £ verho pereberd
..

[T (ST Srn) | Per e P = T AP, K pecta ten ey |
,....=][z::rln]nz.l:mm. o — ‘]Ninlfm-} e
fpalE]Fe. o . : s
P, (SErie] 3 5, & b, Coridien. y 1, Fer ! FA. Aty e ks o o
£, 1, achs o s ol e necesdatks wpadas, i ot e |

(11440 1. E ben conipicach 52 TEATAT] 2 Pt o v s ., wiaress, de s que 80 Pl s Fala baszarce farc o Bsp omy
. I DT o, e acabiom send a0eRis & A i o pref e,
aE——— = I : i aracs e il aligadaa
A1,  bem corplead essa questhn ﬁ'kmmwm?w by aoekancs, r:uupmh;:u
Parcue sigsa nssiva 4 gesbe anda N rspecal, acho ue 2 esocka st
ki betirdacarini, e, Q8 = (FRL)PE. L v, Mt Iregends h i) degisport
tert contlges e aledsrmgs s -]‘_"‘f_ ........ pava mabar e com pnges. e

|k (6] P9, M, i, |, Por e 7S,

=

L. Paraua?

3, P e i P, 6 i
plea 3 w0 e bk iy
esto preperacs para recabe e
s, & Enlie s Aleieste, i 1
temea prepirs, poecym Ain s femcs
rem kg, & ande e ek [z paken ido
ST ieve 04 piriiegB By s, &
et i i g i e i
v brghashiz g, 7 P
i comass Jlng.

Moea v vera paicebendo con 0

pontids s chvtrshoids, Rk
mueardA, g ol il wrmerhards |
b o o nba bachz esse
oantey, esse ol adspbads pars
peder dar eine pbercinenin,

. [1E:1)7w] P15, Tk, porgem e eilh
=] .
WM&, Tertn, porgen se eabirecherds
ke com ez dfioublades
ey o pessel & ke benks
Iiabahiar ieim s dlereinial

e TIPS S pogre v oo
=i

51w} 9, haau nde samubo o
i

219, O sy nda sl mvil & réggaiadn
ke, endo passa dier gue sejs
e ol inchssiva, poriu i B0 S8
it & lpilagR priti o AL
ez husco para asterem r eocrls
el e i eunde sabenatn

g As, RS gokio comderar.

P, i, pit e Lol e |4 148, 4
e i L il eciibaciiints, N
I e bedrica i oo irdsshier om
tas, & omime de rbomaphes que 2
b i, & el ol Irahanch s
tha aicha da apersinci g 2 gt bem
o % diferarbes Hpas d almas,

[20 T38] P20, hu&lu-upaqu.tm

Talar, 1 et ol ko, paiuie
il npiad crlaccad e dalameiee, Hy
e inih s unos core 05 demass o
(e i G bt i bemios
e agpizou demmater uma
erecalagha, dguna cokka gae ros
posse #judsr, [ ue s peagii sobie
adsenca domeu dufn, eubyl dri fra
sabar (g bipo d doena e ea, 0 Que)
peecisea late, maks eu ndo e esse
ek birmndin o prssis g
vien da prifilun i criel, o

13T, Buachs que i, d
Elon
P13, By acho g o, £ agenle b,
erberdeu, Mo £ 5 lergou b 5o wends,

[ 0845 P, ko que sim. O barka
=l

PLD. Ach s 5, G bk ue &gints
[

.
1. E per e vood acha que ol &
st

PLL. W 42 & vyt i e
demarca granch dy aknea, g o gerie
Hirk e 58 i ke conasne calncar
[T

TR0 LY & Han, vaok e us de
wperte pird 8 el esbeda o 6 oo dthe
i g Yt i ichuiig,
prindpalmente na ousstEo de precoresty
e Cutr o D & g

[13:]45] sabe & enle Aaa temmulle

B

[E7AT48] PL7. S 1, Per qus? P17,
Far,

#i1. 5in,
1 P
FA7, Pt st s s de

nckids,

St o (st G e ik supite
LG E]

[T put. Gl a garie gkt

. [17:3] 6] P17, Percun nds bemcs
midles &
BT, i i e e e i
Inchisho,
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=y [1EI0P1 to o Pl Parhcim'l _ B2 Buenve sz copr | =0
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o ; . . 2 partiopamos da realabaragdo
Converses, aumas palestas P Partcoei Eiﬂftiim;!;guﬂ]ﬁggg?l:ﬁadu debe i final o ano, no final de gestdo
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CONTEMPLACAO NO PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O INGRESSO E
PERMANENCIA DO ALUNO COM NEE.
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Prefeitura Municipal de Curitiba
Secretaria Municipal da Educacio

N é de Gestlo Ed

Av Jodo Gualberto, 623 - 6." andar - Torre B
80030-000 Alto da Gléna Cunitiba PR
Teld 41 3350-3108 Fax 3350-3130

X - AN
CU R ITI B u www.cuntiba pr.gov br

PREFEITURA DA CIDADE

Oficio n.° 056/2009-SME-GE Curitiba, 05 de maio de 2009.

Prezada Senhora:

Em atencio a solicitagdo de autorizagdo para desenvolvimento de pesquisa cientifica
a ser realizada pelas pesquisadoras Vanessa Caroline da Silva e Laura Ceretta
Moreira, nas Escolas Municipais:
, informamos que somos favoraveis.

Estamos cientes que os sujeitos de pesquisa serdo professores que atuam nas turmas
de 3.° ¢ 5.° anos do ensino fundamental de 9 anos ou nas 12 e 2.2 etapas do ciclo II
do ensino fundamental de 8 anos, que recebem alunos com necessidades
educacionais especiais e que o presente trabalho deve seguir a resolugdo n.° 196/96

do CNS e complementares. Os resultados da pesquisa deverdo ser apresentados a
chefia do NRE — Boa Vista.

Ch &
s§1 Cavet;
Superintendente d estao Educacional.

A Senhora

Dra. Liliana Maria Labronici
Coordenadora do CEP/SD
Universidade Federa] do Parani
Curitiba - Parang




Universidade Federal do Parana

WU F PR sctor de Ciéncias da Saude

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA Comité de Etica em Pesquisa

Curitiba, 01 de julho de 2009.

llmo (a) Sr. (a)
Vanessa Caroline da Silva

Nesta

Prezado(a) Pesquisador(a),

Comunicamos que o Projeto de Pesquisa intitulado “Curriculo na
Escola Inclusiva: perspectivas e possibilidades” esta de acordo com as normas
éticas estabelecidas pela Resolugao CNS 196/96, foi analisado pelo Comité de Etica
em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Salde da UFPR, em reunido realizada no dia
24 de junho de 2009 e apresentou pendéncia(s). Pendéncia(s) apresentada(s),
documento(s) analisado(s) e projeto aprovado em 01 de julho de 2009.

Registro CEP/SD: 750.085.09.06 CAAE: 2177.0.000.091-09

Conforme a Resolugdo CNS 196/96, solicitamos que sejam apresentados a este CEP,
relatérios sobre o andamento da pesquisa, bem como informagdes relativas as
modificagbes do protocolo, cancelamento, encerramento e destino dos
conhecimentos obtidos.

Data para entrega do relatério final ou parcial: 01/01/2010.

Ateﬁ/;a‘slamente

Prof?. Dr2. Liliana Maria Labronici
Coordenadora do Comité de Etica em
Pesquisa do Setor de Ciéncias da Saude
f.Dra. Liliana_f\ﬁa"‘a}“‘:@‘mm

CC""‘-'T“:‘"i or do LC

Pro

&

ANTRP
\

Rua Padre Camargo, 280 — Alto da Gléria — Curitiba-PR — C EP 80060-240
Fone: (41)3360-7259 — e-mail: cometica.saude@ufpr.br
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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