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O PAPEL DOS ESQUEMAS PARA
A COMPREENSAO DE LEITURA EM ESPANHOL'!

Maria Laura de Oliveira

RESUMO

A presente pesquisa faz algumas observagdes sobre a leitura em espanhol como lingua
estrangeira na escola regular. Nesta investigacdo, consideramos a leitura como um
processo cognitivo no qual o leitor constroi uma representacao do significado a partir de
seu conhecimento e das informagdes que se encontram no texto. De modo especifico,
pretendemos analisar o papel do esquema como forma de representacdo do
conhecimento durante o processo de leitura. Analisamos também, a importancia do
conhecimento sobre os fatores culturais de uma lingua para a constru¢do do esquema na
compreensdo de leitura. Com o intuito de verificar as hipdteses propostas, foi
desenvolvida uma pesquisa de natureza empirica com um grupo de controle € um grupo
experimental. A pesquisa foi realizada com alunos da rede oficial de ensino que se
encontram em um curso preparatério para vestibular, tendo o espanhol como op¢ao para
a lingua estrangeira. Os instrumento para a coleta de dados se constituiram de um
questionario informativo, da utilizacdo de um pré-teste e da aplicagdo de um teste de
compreensdo de leitura em espanhol para ambos os grupos. Com a finalidade de obter o
embasamento tedrico, procuramos esclarecer algumas concepgdes das teorias da leitura,
bem como as que se referem a teoria do esquema como forma de representacao do
conhecimento para a compreensdo da leitura. Os resultados obtidos nesta pesquisa
indicam uma comprovacao das hipdteses estabelecidas para este estudo. O grupo
experimental obteve média superior ao do grupo de controle, quando submetido ao teste
de leitura, considerando que o grupo experimental recebeu, previamente, explicacdes
sobre os aspectos culturais relativos ao tema. Diante dessas consideragdes, esperamos
que a presente pesquisa possa trazer contribuicdes para as formas de trabalhar a leitura,
possibilitando assim, encontrar meios adequados para a realizacdo dessa atividade no
contexto escolar.

Palavras-chave: leitura; esquema; espanhol; lingua estrangeira.

!'_ Orientador: Prof. Dr. Osvaldo Freitas de Jesus - UFU



ABSTRACT

This research makes some observations into the reading in Spanish as a foreign
language within classes of a regular school. In this study reading is considered a
cognitive process whereby the representation of the meaning is built in the reader’s
mind through his/her own knowledge and the information from the text. Specifically,
the main objective of this study is to verify the role played by schemata as the
representation of knowledge during the reading process. We also intend to analyze the
importance of some cultural aspects in the schemata construction in reading
comprehension. Thus, we developed an empirical research working with two different
groups, an experimental and the control one, in order to verify the hypotheses arisen in
this work. The subjects of this work are the students that have already finished high
school and at the moment they have been preparing themselves to go to university. In
this context the students have studied Spanish as a foreign language just to be succeed
in their university exams. The instruments used to collect the data were a questionnaire,
a pre-test and a reading comprehension test applied to both groups. Theoretical support
was based on reading theory as well as schemata theory as the representation of
meaning used in reading comprehension. After analyzing the data we found out that
schemata really interfere in reading comprehension. The experimental group that was
given some information about cultural aspects before reading the text got a better score
than the control group that was not given the same information. So, we hope that this
work might contribute to reading comprehension and also helps to find out good

instruments to develop this activity in teaching/learning contexts.

Key word: reading, schema, Spanish, foreign language.
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A leitura ¢ uma das questdes investigadas no contexto do ensino e aprendizagem
de linguas, seja a lingua materna ou estrangeira. Nesse estudo, pretendemos abordar a
leitura em Espanhol como lingua estrangeira no contexto escolar.

Consideramos, em nossa pesquisa, a concep¢do de leitura como um processo
cognitivo no qual o leitor interage com o texto com a finalidade de compreender a
informagdo em um determinado contexto. Para que ocorra esse processo, o leitor
constr6i uma representacdo do significado a partir de seu conhecimento e das
informagdes apresentadas no texto.

De acordo com essa concepg¢do de leitura, esta investigacdo tem como objetivo,
analisar os aspectos cognitivos que envolvem a compreensdo da leitura. De modo
especifico, objetivou-se analisar o papel do esquema para a compreensdo de leitura em
espanhol como lingua estrangeira e a importancia do conhecimento sobre os fatores
culturais de uma lingua estrangeira para a compreensdo de leitura. Consideramos
esquema’ como estruturas cognitivas abstratas para a representagdo do conhecimento.

Foi desenvolvida uma pesquisa quantitativa com um grupo de controle e um
grupo experimental, com alunos que concluiram o terceiro ano do ensino fundamental e
se encontram no curso preparatério para as provas de vestibular. A escolha deste grupo
de alunos deve-se ao fato de que o ensino regular da rede oficial ndo oferece o espanhol
como op¢ao de lingua estrangeira.

O interesse em realizar este trabalho partiu da preocupacdo de investigar sobre
as formas de trabalhar a leitura no contexto escolar. Percebemos, muitas vezes, que a

pratica na sala de aula caracteriza-se por determinada falta de motivacdo entre os

'O conceito de “esquema” pode ser consultado com maiores detalhes no capitulo tedrico deste estudo.
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participantes do grupo. Acreditamos que este fator ocorre, em parte, devido a certa
dificuldade em compreender os aspectos de leitura em lingua estrangeira.

Ao conduzir a pratica na sala de aula € possivel perceber que um dos fatores que
contribui para a ndo compreensao de um texto escrito pode estar relacionado com a
forma inadequada de preparacdo do material. Muitas vezes observamos que esta se
pauta em leitura de textos contidos nos livros didaticos editados para essa finalidade, ou
seja, ndo auténticos. Outras vezes utilizamos exercicios de provas de vestibulares ou de
outros processos seletivos aplicados nas universidades brasileiras.

Por meio dessas atividades nem sempre despertamos em nossos alunos o
interesse pela constru¢cdo de novos conhecimentos. Algumas vezes, nos limitamos a
trabalhar perguntas e repostas de compreensdo do texto, sem explorar questionamentos
outros que possam ter o aluno com relagao ao contetido do texto.

Essa maneira de conduzir a leitura e outros aspectos relativos a uma lingua
estrangeira pode ser inadequada aos objetivos educacionais de uma maneira em geral.
Pois, diante dessa conduta, deixamos de considerar o leitor e sua interacdo com o texto
por meio de seu proprio processo cognitivo. Em outras palavras, deixamos de perceber
0 aluno como um leitor capaz de utilizar suas proprias habilidades para construir o
significado.

De um modo geral, quando preparamos nossas aulas nos encontramos, em uma
primeira instancia, com uma grande quantidade de material. Depois selecionamos os
textos mais adequados de acordo com os objetivos e contetidos. Em seguida, lemos o
texto com a finalidade de encontrar informagdes sobre o tema. Por ultimo, decidimos
que textos serdo utilizados na sala de aula.

Quando efetuamos a leitura, geralmente, procuramos palavras no dicionario ou
verificamos os marcadores discursivos. Observamos ainda, a estrutura, as ilustra¢des ¢

outros elementos referenciais que utilizamos para analisar um texto escrito. Assim o
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fazemos porque temos consciéncia dos objetivos de leitura a que nos propomos.
Desempenhamos o trabalho com a devida motivacao que temos para preparar a aula e,
ainda, porque desejamos o bom desempenho de nossos alunos.

No entanto, quando entramos na sala de aula, simplesmente entregamos o texto
aos aprendizes para que resolvam a atividade de leitura proposta. Nao estipulamos o
tempo necessario para a resolucdo dessa atividade de acordo com suas proprias
habilidades. Em alguns casos, apresentamos uma contextualizagdo ou procuramos
identificar junto com os alunos alguns elementos que se referem ao autor, a fonte, a data
e para qual finalidade foi utilizado em outras situacdes.

Diante desse cendrio, raramente levamos em conta os problemas freqiientes que
encontramos em um contexto educacional. A sala de aula, em geral, ¢ numerosa e nao
dispde de recursos adequados. Seria necessario considerar ainda que, dentro deste
grupo, cada aluno ¢ um individuo em busca do conhecimento.

A reflexdo sobre os temas acima abordados contribuiu para que eu, como
professora e pesquisadora, pudesse analisar alguns aspectos ocorridos na sala de aula
durante a minha pratica. Foi possivel observar que quando novos contetidos eram
propostos aos alunos, de um modo geral, instituia-se no grupo um certo estranhamento
aos aspectos formais da lingua estrangeira. Provavelmente, essa dificuldade de
compreensdo ocorria devido ao fato de que esses contetidos eram apresentados sem uma
preparacdo prévia dos alunos para a aprendizagem de novas informagdes.

Entretanto, quando utilizamos a proximidade da lingua estrangeira ¢ a lingua
materna para dar explicacdes sobre o tema, foi possivel observar que houve uma
facilidade de compreensdo. Ou seja, quando procuramos trazer para os alunos uma
situacdo anterior ja conhecida na lingua materna para abordar os aspectos semelhantes
encontrados na lingua estrangeira, a informac¢do foi apreendida mais facilmente,

despertando maior interesse entre o grupo.
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Mediante as observagdes sobre a pratica da leitura na sala de aula, surgem
algumas consideragdes sobre os processos que envolvem a compreensao de um texto.
Na tentativa de encontrar respostas para questoes pertinentes a leitura nos propusemos a
realizar esse estudo. Para que ocorra a interagdo entre a expectativa de aprendizagem e a
aquisicdo de novos conhecimentos deve-se considerar os fatores que interferem nesse
contexto.

Um desses fatores pode estar relacionado com a pressuposi¢do de que o aluno ¢
capaz de adquirir novos conhecimentos a partir de seu conhecimento ja construido
anteriormente por meio de suas experiéncias. O conhecimento anterior a que nos
referimos nesse contexto deve estar relacionado com a ativagdo de esquemas que
funcionam como estruturas cognitivas para a compreensao de novas informagoes.

Um outro fator parece exercer grande influéncia para a solugdo de problemas
relacionados com a leitura. De acordo com as observagdes feitas sobre a pratica na sala
de aula, ¢ possivel perceber que o conhecimento sobre os aspectos culturais pode
auxiliar para a compreensao da leitura.

Nesta pesquisa, ndo pretendemos abranger os conhecimentos culturais em um
sentido amplo e sociologico. Mas, simplesmente, temos a intengdo de considerar a
necessidade de proporcionar ao aluno algumas explicagdes relevantes sobre a cultura
para que seja possivel compreender as informagdes de um texto em uma lingua
estrangeira.

Em suma, destacamos dois pontos fundamentais para a realizagdo desta
pesquisa. Em primeiro lugar, nos preocupamos com a utilizacdo dos esquemas para a
compreensdo da leitura. Em segundo, pretendemos abordar a relevancia dos aspectos
culturais para a compreensao de leitura em uma lingua estrangeira.

Com o intuito de encontrar respostas a essas indagagdes sobre a leitura em sala

de aula, esta pesquisa pretende investigar o papel dos esquemas para compreensido de
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leitura em espanhol como lingua estrangeira. Com base nessas indagacdes, tragamos
como objetivos especificos para esta investigagdo, os seguintes topicos:

e Analisar como os esquemas constituem formas de representacio do
conhecimento para a compreensdo de leitura em espanhol como lingua
estrangeira.

e Observar em que medida as explicagdes sobre os aspectos culturais de uma

lingua estrangeira interferem na compreensao de leitura.

A leitura sera tratada nesta pesquisa de acordo com uma concepg¢do cognitiva,
conforme mencionamos anteriormente. De modo especifico, trataremos a teoria dos
esquemas para abordar as questdes sobre o processamento da informagdo para a
compreensao da leitura.

Nesta pesquisa, entendemos esquema como estruturas cognitivas abstratas que
possibilitam a apreensdo de novas informag¢des por meio do conhecimento de
fragmentos de eventos e de situagdes de acordo com nossas expectativas. Maiores
esclarecimentos sobre o conceito dos esquemas, bem como a sua influéncia para a
compreensao de leitura, serdo abordados no capitulo tedrico dessa dissertagao.

Para obter maior embasamento tedrico cabe-nos a tarefa de buscar na literatura
0s conceitos que se referem as teorias da leitura em uma lingua estrangeira. A seguir,
mencionamos alguns dos autores que nortearao as bases tedricas dessa pesquisa.

Os estudos da leitura, no Brasil, ttm como referéncia os trabalhos de Kleiman
(2002), Kato (1993), Leffa (1996), Moita Lopes (2002), entre outros. De acordo com
Kleiman, a realiza¢ao de pesquisas nessa area, contribuiu para os estudos relacionados

com a leitura tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira. Essas pesquisas
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tiveram como ponto de apoio os estudos realizados anteriormente, entre os quais
destacamos os trabalhos publicados pela Associacdo Internacional de Leitura®.

Entre os autores que se encontram na publicagdo acima referida, destacamos os
estudos de Goodman (1980; 1987) e Smith (1997; 2003) que tratam a leitura como um
processo psicolingiiistico. Estdo incluidos, ainda, varios estudos que evidenciam uma
concepcao cognitiva para a compreensdo dos processos de leitura como, por exemplo,
os trabalhos de Rumelhart (1980; 1988), Anderson (1988), Adams e Collins (1988) que
tratam sobre a teoria de esquemas para a compreensao da leitura. Para uma analise das
teorias da leitura, esses autores formam parte do arcabougo tedrico desta investigacao.

Embora esta pesquisa pretenda examinar o papel do esquema na leitura em
lingua estrangeira, outras areas do conhecimento devem ser consultadas tendo em vista
o carater interdisciplinar que se refere este estudo.

Com relagdo ao carater interdisciplinar, buscamos explicagdes sobre os
conceitos de esquema, na teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget. Devido a
grande extensdo de sua obra, tomamos como referéncia os estudos apresentados por
Flavell (1975) e Ferreiro (2001) que analisam e interpretam o trabalho de Piaget.

Outros autores se encontram no desenvolvimento de nossa pesquisa com a
finalidade de obter esclarecimentos sobre os aspectos cognitivos de aprendizagem, o
processamento da informacdo e a constru¢do de sentido durante a leitura. Nessa
perspectiva, destacamos Atkinson (2002), Ausubel (1980), Perfetti (1985), entre outros.

Sendo assim, com o intuito de desenvolver o presente trabalho, este se encontra
organizado da seguinte maneira.

No capitulo 1, serdo abordados, inicialmente, os aspectos sobre o ensino de

espanhol como lingua estrangeira e as pesquisas realizadas na area da leitura. Em

? SINGER, Harry; RUDDELL, Robert (orgs.) Theoretical Models and Processes of Reading. 3a. ed.
Newark, Delaware: International Reading Association, 1988. 960 p.
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seguida, serdo tratados os postulados que abordam os principais modelos de leitura,
considerando maior énfase na perspectiva cognitiva.

Ainda neste capitulo, serdo analisados os postulados relativos a teoria dos
esquemas e sua relacdo com a teoria da leitura. Por ultimo, serdo abordados os modelos
mentais, os fatores culturais, a semelhanga entre os idiomas e suas implicacdes para a
leitura em uma lingua estrangeira.

No capitulo 2, serdo apresentados os elementos concernentes & metodologia, os
procedimentos metodologicos € os instrumentos utilizados para esta pesquisa. Serdo
mencionadas ainda, informagdes sobre o cendrio e os participantes da pesquisa, a saber, a
professora, os alunos-participantes e a pesquisadora.

No capitulo 3, serdo analisados os dados coletados de acordo com os instrumentos
utilizados para esta pesquisa por meio do questiondrio informativo, da aplicacdo do pré-
teste aos alunos-participantes e da aplicacdo do teste de leitura em espanhol para o grupo
de controle e o grupo experimental.

No capitulo 4, serdo apresentadas, as consideragdes sobre as discussdes abordadas
durante a presente investigacao e as implicagdes da realizagdo de pesquisa, de um modo
geral, para o processo de compreensdo de leitura em uma lingua estrangeira e, em
particular, da lingua espanhola no contexto escolar brasileiro.

Por ultimo, seguem-se as Referéncias Bibliograficas e os Apéndices que foram

utilizados na presente investigacao.



CAPITULO 1

PRESSUPOSTOS TEORICOS
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A leitura e a compreensdo de um texto escrito sao objetos de preocupagdes por
parte de educadores e professores. De uma maneira geral, no que se refere ao contexto
educacional e a formacao de individuos que pertencem a uma sociedade, o ensino de
uma lingua representa um papel importante. Da mesma maneira, o ensino de leitura,
seja na lingua materna ou em uma lingua estrangeira, deve ter como um de seus
objetivos, capacitar o aluno para desenvolver o uso de suas proprias habilidades
cognitivas para a construcio de sentido.

Considerando a leitura sob o ponto de vista cognitivo que se processa por meio
da ativagdo simultanea de varios niveis de conhecimento e, considerando, ainda, que os
esquemas sdo estruturas cognitivas para a representacao do conhecimento, buscamos, a
seguir, 0s pressupostos tedricos que norteiam essa investigagao.

Neste capitulo, trataremos, em primeiro lugar, alguns aspectos sobre o ensino do
espanhol como lingua estrangeira, bem como um breve panorama sobre as pesquisas
que contribuiram para o desenvolvimento dos estudos da leitura.

No intuito de encontrar explicagdes sobre a leitura, foram analisados alguns dos
trabalhos realizados nesta area que fazem referéncia aos principais modelos de leitura.
Descrevemos ainda, neste capitulo, os postulados relativos a teoria dos esquemas ¢ a
utilizagdo desses conceitos para a compreensao de leitura.

Em seguida, serdo abordadas algumas consideragdes sobre os modelos mentais
como uma das formas de representagdo do conhecimento, os fatores culturais, bem
como alguns aspectos sobre a proximidade entre os dois idiomas e suas implicagdes

para o ensino ¢ a aprendizagem desta lingua.
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1.1 - O Ensino da Lingua Espanhola no Brasil.

A grande demanda pelo ensino de espanhol no Brasil, nos Gltimos anos, parece
ser fruto de um interesse comercial e politico que se desponta entre os paises vizinhos
no sul do continente americano.

Nesta secdo tratamos, em primeiro lugar, algumas consideragdes relativas ao
ensino de espanhol na atualidade e, em seguida, apresentamos os aspectos relacionados
com sua trajetoria histérica no Brasil. Por ultimo, retomamos a discussdo inicial para
analisar o contexto nacional de ensino do espanhol como lingua estrangeira sob o ponto
de vista politico e institucional.

De acordo com Marin (2001), o espanhol vive um momento historico relevante.
O desenvolvimento da lingua espanhola se constitui pelo uso desta como lingua
internacional. Neste sentido, o espanhol se apresenta como um instrumento para atender
as necessidades de comunicacao entre as diversas nagoes.

Neste mesmo sentido, Marcos Marin (2001, p. 1)1 também afirma que,

El espaiiol es hoy una lengua de cohesién, un medio de comunicacion, un
modelo literario que lo convierte en una lengua internacional. Una lengua
emergente que, en los primeros dias del siglo XXI, supera los cuatrocientos
millones de habitantes y que se dispone a afrontar retos extraordinarios como
son la consolidacion en Estados Unidos, la proyeccion en Brasil y el creciente
interés en Extremo Oriente, ademas de una mayor presencia de contenidos en
Internet.

Leén (2000) também considera a expansdo da lingua espanhola no Brasil devido
as negociagdes econdmicas que se destacam entre os paises localizados na parte sul da
América, com a criagdo do MERCOSUL. Em conseqiiéncia desse fator, surge a

necessidade de uma comunicagdo mais efetiva entre as nagoes.

' Ha dois autores com o mesmo sobrenome (Marin). Para evitar dividas, adotamos para o autor, cuja
citagdo apresentamos, o sobrenome Marcos Marin. Cuadernos Cervantes.
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Embora a justificativa para o ensino do espanhol faz referéncia, na maioria das
vezes, a0 MERCOSUL, esta pratica ja havia sido adotada, no Brasil. Conforme enfatiza
Irala (2004), o espanhol se encontra presente antes mesmo da formalizacdo desse
convénio estabelecido em 1995. Em junho de 1993, o presidente Itamar Franco
encaminhou projeto de lei para a inclusao do espanhol no ensino regular.

Outro aspecto relevante ¢ abordado por Fernandez (2000, p. 273) ao afirmar que
“o0 ensino do espanhol na escola regular ndo ¢ uma prerrogativa da atualidade”. Segundo
Fernandez, durante os ltimos cinqiienta anos, esta pratica passa por varias situacdes na
escola regular. O ensino espanhol, no Brasil, se estabelece a partir de 1942, juntamente
com o francés e o inglés, embora ja tivesse sido regulamentada no curriculo desde 1855.

Nesse periodo, alguns fatores tais como o reduzido niimero de aulas destinado a
esta lingua, o escasso nimero de profissionais nesta area, entre outros, fazem com que o
espanhol ocupe um lugar de pouco destaque para essa época. Apesar desses fatores, o
ensino da lingua espanhola permaneceu nas escolas de nivel médio até a década de 60.

A partir da década de noventa, houve um processo de mudangas na educacio
brasileira de acordo com os novos objetivos propostos mediante a reformulagdo da lei
educacional que representou um avango para o ensino de linguas estrangeiras. De um
modo especifico, destacamos a inclusdo do espanhol no curriculo entre as disciplinas
oferecidas na rede escolar.

Uma das prerrogativas para uma nova dire¢do para a educagdo se encontra na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB Lei N° 9.394/1996) que, em seu
artigo 26, paragrafo 5°, estabelece como obrigatorio “o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira” a partir da quinta série do ensino fundamental.

Com relagdo ao ensino médio, a LDB, em seu artigo 26 da se¢do IV, afirma que
“sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria, escolhida

pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades
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da instituicao”. Dessa maneira, a LDB inclui o ensino da lingua estrangeira como
obrigatorio, mas deixa a critério de cada institui¢do a op¢ao da lingua ou das linguas que
serdo oferecidas aos estudantes de acordo com as necessidades especificas locais.

Outro fator que contribuiu para a adocdo de novas medidas na educacdo ¢ a
organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Estrangeira (PCNs - LE,
1998). Este documento foi concebido para servir como apoio e orientacdo aos docentes
e a comunidade escolar na organizacdo do plano curricular e promover um trabalho
coerente com a proposta atual de ensino.

As novas propostas governamentais conduzem a uma série de discussdes sobre o
ensino e seus aspectos ideologicos. Contudo, € possivel salientar que em ambos os
documentos, LDB e PCNs-LE, observa-se uma preocupacdo com a formacdo do
individuo, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e a aquisi¢ao da autonomia na
aprendizagem.

A partir dessas reflexdes, o ensino de linguas estrangeiras adquire uma posi¢ao de
destaque mediante as novas politicas governamentais para a educagdo. Sendo assim, ¢
possivel destacar que o ensino de uma lingua estrangeira, além de se constituir como um
meio de comunicagdo, deve promover o contato com a diversidade cultural e a visao
real de fatos universais.

E importante salientar ainda a recomendagdo que se encontra nos documentos
citados que seja desenvolvida a habilidade de compreensao de leitura, ja que, de acordo
com 0s PCNs-LE (p. 20), “a leitura tem fun¢do primordial na escola e aprender a ler em
outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua

materna”.

Este mesmo documento afirma ainda que

“o foco na leitura pode ser justificado pela fungdo social das linguas
estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis, tendo em vista as
condicdes existentes.” (PCNs-LE, p. 21)



24

Essa orientagdo tem como finalidade fornecer ao aluno as condi¢des para
adquirir o conhecimento de novas culturas, maneiras de pensar ¢ ver o mundo, bem
como servir como um passo inicial para o uso de outras habilidades lingiiisticas no
contexto de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Com relacdo a inclusdo da lingua estrangeira no ensino regular, os PCNs-LE
apontam alguns critérios que devem ser considerados para eleger a lingua estrangeira a
ser adotada pela comunidade escolar. Estes critérios devem estar relacionados com os
fatores historicos; os relativos as necessidades das comunidades locais, bem como aos
fatores relativos a tradigdo. Neste caso, destaca-se no contexto nacional, a inclusdao do
inglés devido ao uso desta lingua em carater universal.

Nesse contexto, deve-se considerar também a importincia da inclusdo do
espanhol no ensino regular, em fun¢do do crescimento das relagdes econdmicas entre os
paises do MERCOSUL, cuja necessidade de comunicagao entre os mesmos, justifica-se,
o ensino desta lingua.

Ainda com relagdo ao espanhol, recentemente foi proposta pelo governo a
aprovagao do Projeto de Lei n® 3.987/00, de 07 de julho do corrente ano, a qual preveé,
em carater obrigatorio, o ensino do espanhol. A referida lei determina que, no ensino
médio, todas as escolas do pais deverdo oferecer a lingua espanhola dentro do horario
regular.

Com relag@o ao ensino fundamental, a inclusdo da lingua espanhola no curriculo
sera facultada a partir da 5% série. Em fim, o projeto de lei determina que as escolas
publicas e privadas oferecam como disciplina regular do curriculo, o ensino do
espanhol. Diante do exposto acima, acreditamos, faz-se necessario buscar novas
alternativas para o ensino do espanhol, mediante as perspectivas praticas e

metodoldgicas.
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1.2 - Pesquisas na Area da Leitura

Os primeiros estudos sobre a leitura foram desenvolvidos desde a primeira
década do século XX, destacando-se o trabalho de Huey (1908) que trata os processos
de leitura sob o ponto de vista da area da psicologia. A partir da década de 60, nos
Estados Unidos, muitas pesquisas foram conduzidas devido a uma preocupagdo
governamental com relag@o aos problemas de aprendizagem.

Devido a realizacdo de varios trabalhos nessa area, foi possivel organizar
coletdneas sobre as teorias da leitura’. Por um certo tempo, esses estudos tinham como
meta cumprir os objetivos estabelecidos pelo Instituto de Satide da Crianca (NICH)’,
para analisar os problemas de aprendizagem de criancas em idade escolar.

Durante esse periodo, novos estudos foram desenvolvidos, contribuindo, dessa
maneira, para a publicacdo de outras edi¢des (em 1970, 1976, 1985, 1994 ¢ 2004). Esse
conjunto de estudos tedricos parece ter influenciado, em grande parte, a realizagdo das
pesquisas sobre a teoria da leitura.

No Brasil, a pesquisa nessa area tem seu inicio na década de 70. Segundo
Kleiman (2004), as primeiras investigacdes estavam relacionadas com os problemas de
uso da linguagem e os processos cognitivos.

A pesquisa em lingua estrangeira surge devido aos interesses profissionais para o
mercado de trabalho e as relagdes internacionais. Kleiman (op. cit., p. 58) afirma que
diversas pesquisas foram realizadas e produziram “resultados de forma constante e

regular” no periodo compreendido entre os anos setenta e os anos noventa.

? SINGER, Harry; RUDDELL, Robert (orgs.) Theoretical Models and Processes of Reading. 3a. ed.
Newark, Del: International Reading Association, 1988. 960 p.
3 National Institute of Child Health and Human Development (NICHD)
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Nos anos 90, o ensino de leitura, tanto na lingua materna como em lingua
estrangeira, parece ter novamente despertado o interesse entre os pesquisadores. Essa
nova direcdo dos estudos da leitura ¢ promovida pelo incentivo governamental que
propde novas metas no ambito politico-educacional, tendo em vista as orientagdes
apresentadas pelos documentos governamentais da educagdo (a LDB e os PCNs-LE)
que, por sua vez, indicam como prioridade o ensino da leitura.

Varios autores desenvolvem seus trabalhos na éarea da leitura nesse periodo. De
acordo com Kleiman (op. cit., p. 59) “houve uma época de muita producdo cientifica”.
No Brasil, diversos pesquisadores, entre os quais podemos citar o trabalho de Kato,
Kleiman, Leffa, Cavalcanti, entre outros, desenvolveram seus esfor¢os nessa linha de
pesquisa.

Com relagdo ao espanhol, Camargo (2004) afirma que no Brasil essa ¢ uma
pratica desde o inicio do século XX, citando como exemplo, a Universidade de Sao
Paulo (USP) que oferece o ensino de espanhol desde a sua criagdo, em 1934, assim
como € o caso de outras universidades.

Ao final da década de 80, o espanhol parece conquistar novos espagos, quando
surgem programas de pos-graduagdo como o da Universidade de Campinas
(UNICAMP), entre outros, que contribuem para oferecer maiores oportunidades para a
pesquisa da lingua espanhola.

Esses estudos comegaram a ter maior divulgacdo a partir da década de 90. De
acordo com Celada e Gonzalez (2000), este fator ocorre devido as transformagdes que
se apresentam no proprio estudo da lingiiistica neste periodo, bem como devido ao
desenvolvimento das relagdes econdmicas entre paises que falam essa lingua.

Entre as transformagdes ocorridas nesse periodo, vale ressaltar a consolidagdo da
Lingiiistica Aplicada como uma area interdisciplinar que se preocupa com o estudo

cientifico dos principios e da pratica do ensino e aprendizagem de linguas. De acordo
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com Signorini ¢ Cavalcanti (2004, p. 7), a Lingiiistica Aplicada ¢ mais uma area do
conhecimento “que explodiu ao longo dos anos 90.” As autoras afirmam, ainda, que
esta disciplina se estabelece de modo definitivo, no Brasil, a partir da década de 90,
tendo seu percurso historico desenvolvido durante a década de 80.

Nesse mesmo sentido, Celada e Gonzalez (op. cit. p. 39) afirmam também que
“en los ultimos afios, gracias al cambio, por un lado, en el estatuto de las lenguas como
objeto de investigacion (...) y, por otro, al del estatuto de la lengua espafiola entre
nuestros pueblos y naciones — el panorama parece ir (...) modificandose”.

Assim, observamos que a introducio de novos modelos tedricos para o estudo da
linguagem, a realizacdo de pesquisas nessa area, o aumento do niumero de especialistas
com formacao em lingiiistica e maior suporte teorico sdo fatores que contribuem para o
desenvolvimento da Lingiiistica Aplicada, de um modo geral. Em uma coincidéncia
com todos estes fatores, cresce a investigacao efetiva no campo da lingua espanhola.

Na secdo a seguir, serdo tratadas as principais concepgoes teodricas da leitura que

norteiam a presente investigagao.
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1.3 - Concepcoes teoricas de Leitura

Nesta secdo apresentamos algumas concepgdes de leitura defendidas por autores
que desenvolvem seus trabalhos nessa area. Descrevemos, também, alguns dos
pressupostos teoricos da leitura advindos da psicologia com a finalidade de obter
respostas para nossos questionamentos sobre a leitura.

A leitura, de um modo geral, pode ser definida como o processo que leva a
compreensdo de um texto escrito. No entanto, devemos considerar que ndo é possivel
definir leitura de uma maneira Unica, pois esse processo envolve outros fatores tais
como a finalidade e a habilidade do leitor. Segundo Kato (1993) o processo de leitura
depende de varios fatores tais como o nivel de complexidade do texto, o objetivo de
leitura e o estilo individual do leitor.

Com relagdo aos objetivos, podemos considerar as diferentes formas de leitura,.
Segundo afirma Smith (2003, p. 198) “os leitores sempre 1€em algo com uma finalidade
especifica”. Podemos citar como exemplo a leitura de um romance, um poema, um livro
de estudos, uma lista telefonica, uma receita de comida ou um anuncio de jornal. Cada
uma dessas leituras ¢ conduzida por diversos fins tais como ler para entretenimento,
obter uma informacao especifica ou para qualquer outra finalidade.

Segundo Leffa (1996), o processo de leitura pode ser definido de varias maneiras
sob o ponto de vista lingliistico, psicoldgico e social. Nesta investigacdo, trataremos a
leitura segundo a perspectiva cognitiva.

De acordo com Castro (2002, p. 11)

A atividade de leitura, enquanto processo cognitivo requer habilidades, tais
como o reconhecimento de palavras, a organiza¢do das palavras em frase e
destas em uma estrutura coerente maior. Para realizar essas tarefas, o leitor
integra as informacdes textuais aquelas que tem armazenado, a fim de dar
sentido ao texto.
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Os primeiros estudos nessa area consideram a leitura como um processo de
decodificagdo para encontrar o sentido geral do texto. Uma das formas de entender essa
teoria ¢ por meio da construgdo de modelos de leitura. Varios autores apontam duas
grandes tendéncias tedricas. Trata-se da concepcao de um modelo ascendente € um
modelo descendente, levando-se em consideragdo o processamento da informagao.

O modelo ascendente entende a leitura como um processo de decodificacao,
tendo como foco de atengdo o texto como portador de sentido em que o leitor assume
um papel passivo. Varios autores (Gough, 1988; LaBerge e Samuels, 1988 e Gibson,
1988) realizaram seus estudos de acordo com essa concepgao de leitura.

O modelo descendente considera a leitura como um processo cognitivo no qual o
leitor assume um papel ativo em busca do significado. Dessa maneira, o leitor, diante
dos dados do texto, utiliza suas capacidades cognitivas, ou seja, ¢ capaz de acionar seus
conhecimentos para interpretar as informagdes. Goodman (1980) e Smith (1997)
realizam seus trabalhos nessa area considerando a leitura como um processo cognitivo.

Goodman (op. cit.) define a leitura como um jogo psicolingiistico de
adivinhagdo, no qual o leitor, diante dos dados apresentados, ¢ capaz de formular
hipoteses e fazer predigdes sobre as possiveis informagdes do texto. O autor afirma,
ainda, que o processo de leitura é complexo, baseado no leitor, responsavel pela
reconstru¢ao da mensagem codificada que se apresenta no texto.

Nessa visdo, a leitura consiste na construcdo do significado a partir de um
conjunto complexo de processos que envolvem a compreensdo de varios niveis, isto €, o
conhecimento lingiiistico, o textual, o esquematico e o conhecimento de mundo.

Smith (1997), também, considera a leitura como uma atividade que vai além da
simples decodificacdo. Para esse autor, os sinais graficos contém apenas parte da
informagdo necessaria a construcao de sentido, ja que a leitura envolve dois tipos de

informagdo: a visual e a ndo visual. A informac¢do visual se constitui pelos elementos
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graficos que se encontram diante do leitor e a ndo visual corresponde as informagdes
que o leitor tem sobre a leitura, sobre a lingua e sobre o conhecimento de mundo.

Kato (1993) afirma, no entanto, que o modelo adequado de leitura deve ser
aquele que considera ambos os processos, ascendente e descente. De acordo com essa
concepgdo, o leitor proficiente ¢ aquele que procura confrontar os dados do texto,
percorrendo as marcas textuais, e integrando seus conhecimentos prévios socialmente
adquiridos.

A partir desses pressupostos, Kleiman (2002, p. 65) entende a leitura como uma
interagdo entre o leitor € o autor por meio do texto, considerando que “o leitor constroi
(...) um significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas,
formula e reformula hipdteses, aceita e rejeita conclusdes” durante o processo de leitura.
Para Kleiman (2002, p.13), “¢ mediante a interagdo de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento lingiiistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto”. Sendo assim, a leitura ¢ um processo interativo.

Outras consideragdes sobre os processos de leitura sdo apresentadas por Moita
Lopes (2002). O autor faz referéncia aos principais modelos de leitura, entre os quais, o
modelo de decodificacdo, que focaliza o texto como principal elemento desse processo;
o modelo psicolingiiistico, centrado no leitor € o modelo interacionista em que o fluxo
da informacdo opera em ambas as diregcdes, ou seja, o processamento ¢ ascendente e
descendente.

Em suas consideragdes, o referido autor propde outro modelo para explicar os
processos de leitura, isto €, o modelo socio-interacional. Nesse modelo, o processo de
leitura consiste na interacdo do fluxo da informagdo em ambas as dire¢des, ascendente e
descendente. Contudo, adverte o autor, outro elemento torna-se relevante nesse
processo, levando-se em consideracdo os elementos da analise do discurso, uma vez que

o processo de leitura ¢ um ato comunicativo entre os participantes do discurso.
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Nesse sentido, a nocdo de discurso ¢ entendida pelo autor como o processo
comunicativo entre o leitor e o escritor para que haja a negocia¢ao do significado de
acordo com as informagoes textuais.

Os autores acima mencionados, Kato, Kleiman e Moita Lopes, tiveram seus
trabalhos iniciais fundamentados na area cognitiva. No entanto, ao dar continuidade aos
seus estudos, passam a evidenciar os aspectos sociais e outros conceitos advindos da
analise do discurso.

Parece-nos conveniente salientar que o presente trabalho n3o tem como
pretensdes abordar esses conceitos, considerando que nossa investiga¢do insere-se em
um ambito cognitivista das teorias da leitura.

A perspectiva cognitivista considera a leitura como uma atividade complexa que
envolve o processamento da informagdo em varios niveis. Alguns dos processos
envolvidos na leitura dizem respeito a identificacdo e a extracdo de significado de
palavras individuais. Outros processos operam ao nivel da frase ou da sentenga e ha
ainda outros que tratam da organizagdo textual.

De uma forma geral, a leitura ¢ um processo de compreensdo que envolve
diversas operagdes tais como a percep¢do, o processamento das informagdes e a
interpretacdo. A leitura ndo consiste apenas em decodificar, mas deve-se levar em conta
a interagdo dos diversos niveis de conhecimento, para a constru¢do do significado do
texto.

De acordo com Rumelhart (1988), a leitura é o processo de compreensdo da
linguagem escrita. Esse processo tem inicio a partir da percep¢do da informacdo na
retina do olho e termina com uma idéia formada sobre a mensagem expressa no texto
pelo autor.

Dessa maneira, argumenta o autor, a leitura ¢ a0 mesmo tempo um processo

perceptual e cognitivo. Assim, um leitor proficiente ¢ aquele que é capaz de utilizar as
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fungdes lingiiisticas em seus diferentes niveis, durante a leitura. Em outras palavras,
varias fontes de informagdo interagem em varios sub-processos complexos durante o
processo de leitura, para que ocorra a interpretacao.

O estudo de Perfetti (1985) apoia-se na defini¢do anterior e afirma que o
processo central da leitura ¢ essencialmente uma operagdo mental sobre a estrutura
lingiiistica. De acordo com o autor, os elementos cognitivos da leitura se constituem por
meio de dois componentes fundamentais: o reconhecimento lexical e a compreensao.

O primeiro deles refere-se ao reconhecimento das palavras (representadas na
memoria) que podem incluir registros bastante diversificados que vao desde a nogdo de
conceitos até as nogdes relativas ao aspecto fonoldgico da palavra. O segundo
componente - a compreensao - envolve um conjunto de processos, a saber, o nivel
sintatico, semantico e proposicional, por meio dos quais o leitor constrdi a
representacao do significado do texto.

Em consonancia com esses postulados, a psicologia cognitiva também admite
que a compreensao de um texto depende de fatores tais como o acesso ao 1éxico, os
processos de compreensdo e as representagdes proposicionais. Segundo Sternberg
(2000, p. 136), a leitura € um processo complexo que “envolve linguagem, memoria,
pensamento e inteligéncia, bem como a percep¢ao”. No entanto, adverte o autor, os
processos de leitura devem incluir, basicamente, o acesso ao 1éxico e a compreensao.

Outra maneira mais sucinta para compreender a leitura, em uma visao

cognitivista, ¢ apresentada por Jesus (2003, p.231) ao afirmar que

“A teoria da leitura procura descrever o processo cognitivo-social que se inicia
com as fixa¢des oculares sobre os componentes lexicais de um texto, para em
seguida reconhecé-los na memoria de longo prazo, combina-los entre si,
ancorando-os aos esquemas, quadros, scripts ou generalizagdes maiores da
realidade, que sdo representagdes de eventos, situagdes, circunstincias ou
mesmo fragmentos complexos da experiéncia humana de mundo”.
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A defini¢ao defendida por Jesus parece contemplar, de uma maneira bastante
abrangente, grande parte dos conceitos propostos no escopo teorico desta investigacao.
Segundo esse autor, a leitura ¢ uma atividade social e cognitiva porque esta constituida
pelo sistema simbolico que foi instituido pelo homem e, a0 mesmo tempo, o evento
social ocorre devido a sua capacidade cognitiva.

Portanto, a leitura se constitui por meio da percepcao visual e o reconhecimento
dos elementos graficos que opera em varios niveis. Para que esse processo ocorra, o
leitor utiliza seu conhecimento consolidado na memoria em forma de representagdes
mentais ou esquemas de acordo com suas experiéncias anteriores.

Em outros termos, segundo afirma o autor, sdo processados paralelamente no
cérebro os dados grafematicos, lexicais, sintaticos, semanticos, proposicionais, textuais,
esquematicos e interpretativos.

De acordo com os postulados das ciéncias cognitivas e das neurociéncias, o
processo de leitura se realiza mediante as fungdes bioldgicas e cerebrais individuais do
leitor. Na secdo seguinte apresentamos algumas explicagdes sobre o funcionamento

dessas propriedades bioldgicas durante o processamento da leitura.

1.3.1 - O processamento funcional da Leitura.

Durante as duas ultimas décadas o desenvolvimento da ciéncia cognitiva bem
como as novas descobertas em neurociéncias contribuiram para os estudos relacionados
com a linguagem. Nesta secdo abordamos algumas consideracdes sobre as fungdes
cerebrais durante a percepgao e o processamento das informagdes durante a leitura.

De acordo com Guyton e Hall (2002), grande parte de nossa experiéncia

sensorial é convertida em seu equivalente lingiiistico antes de ser armazenada nas areas
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respectivas da memoria. Assim, afirmam os autores (Guyton e Hall, op. cit., p. 622),
“quando lemos um livro n3o armazenamos as imagens das palavras impressas”, mas
armazenamos “os pensamentos transmitidos por elas, freqiientemente sob a forma de
linguagem”

Em neurociéncias, a leitura ¢ compreendida como fun¢ao dos olhos e do cérebro,
orgaos responsaveis pelo processamento da informagao. Segundo afirma Lent (2004, p.
639), a leitura se processa por meio de “uma varredura ordenada feita com os olhos
sobre o material escrito”. Pois, com o desenvolvimento da ciéncia, de um modo geral,
foi possivel observar e analisar os movimentos oculares praticados durante a leitura.

Um dos trabalhos pioneiros nessa area foi o estudo realizado por Javal (1879)
sobre o movimento dos olhos durante o processo de leitura. Javal demonstrou, em sua
pesquisa, que os olhos se movimentam pela pagina impressa em pequenos saltos, sendo
assim denominados de movimentos sacddicos. Segundo demonstra o autor, a eficiéncia
da leitura depende, entdo, da velocidade dos movimentos sacadicos e o processamento
da informagao a partir da percepg¢ao visual até a memoria de longo prazo.

As conclusdes obtidas nessa investigagdo desempenham um papel importante
para as explicagdes que prevalecem nas teorias da neurociéncia, levando em
considera¢ao que o individuo realiza uma seqiiéncia de fixa¢des e sacadas durante a
leitura. Segundo esse estudo, as palavras mais longas e as palavras desconhecidas sao
fixadas durante mais tempo. J& as palavras mais curtas ou previsiveis podem ser fixadas
por um tempo mais curto ou até mesmo, podendo ser saltadas.

Outras observagoes feitas de acordo com esse estudo € que as palavras fixadas
sdo geralmente as de conteudo mais relevantes como, por exemplo, substantivos e
verbos, enquanto que palavras pouco relevantes tais como artigos e outros elementos

conectivos nem sempre sao fixadas.
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Para que haja o processamento das informagdes em seus diversos niveis tais
como o ortografico, fonologico, sintatico e semantico, varias partes do cérebro sao
ativadas durante o processo de leitura. De acordo com os estudos dessa area foi possivel
observar que entre as areas relacionadas com a linguagem, o cortex cerebral representa
um papel importante durante o processo de leitura.

Em neurociéncias considera-se que as duas areas corticais (a anterior ¢ a
posterior) desempenham fungdo importante para o processamento da linguagem. A area
anterior da linguagem corresponde a area de Broca e esta relacionada com a expressao
da linguagem. A area cortical posterior corresponde a area de Wernicke e esta
relacionada basicamente com a compreensdo da linguagem.

Essas duas areas estdo interligadas por um conjunto de feixes, denominado
fasciculo arqueado, através do qual as informagdes relevantes sdo transmitidas da area
de Wernicke para a area de Broca. Da mesma forma, quando se desenvolve a percepgao
da linguagem por meio da leitura, a informacdo visual transmitida pelas palavras
escritas ¢ transferida para a area interpretativa da linguagem (area de Wernicke).

Como mostram as neurociéncias, algumas areas do cérebro sdo responsaveis
pelas operagdes da leitura. Porém, resta ainda descobrir a especificidade de todas as
funcdes cerebrais, de um modo geral, para compreender determinadas explicagdes sobre
os processos de compreensao da linguagem.

Na secdo a seguir, descrevemos os estudos referentes as teorias do esquema,
sendo este considerado como uma das estruturas cognitivas responsaveis pelo
processamento da informagdo, bem como a sua importancia para a compreensdo da

leitura.
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1.4 - Os Esquemas

A teoria dos esquemas desperta o interesse de varios pesquisadores tanto na area
da psicologia quanto na éarea da lingiiistica. Nesta secdo descrevemos uma breve
introducdo sobre a teoria dos esquemas. Destacamos, assim, os autores que utilizaram o
conceito de esquema desde os estudos de Kant, passando por Bartlett e por Piaget, bem
como o tratamento desse conceito pela teoria da leitura.

De uma forma geral, os esquemas referem-se a uma representacdo de fragmentos
do conhecimento armazenado na memoria. De acordo com Jesus (2003, p. 246), “os
esquemas sdo generalizacdes de eventos, situagdes, circunstincias ou mesmo
fragmentos complexos da realidade”.

De acordo com os estudos da psicologia, o esquema ¢ “uma representacao
mental de uma classe de pessoas, objetos, eventos ou situagdes” (ATKINSON, 2002, p.
321). Para essa autora, o esquema possibilita o ser humano perceber, organizar,
processar e utilizar a informagdo de maneira adequada. Nesse sentido, a percepcao, em
termos de esquemas, permite processar grande quantidade de informagdo de maneira
rapida e econdmica.

O conceito de esquema foi proposto, inicialmente, por Immanuel Kant ao final
do século XVIII. Em sua obra principal que se intitula Critica da Razdo Pura, publicada
em 1781, Kant defendia a possibilidade da existéncia de um conhecimento mediante a
relagdo estabelecida entre categorias a priori. A partir desses pressupostos, desenvolveu
uma estrutura para explicar que o conhecimento provém da experiéncia.

Segundo Kant, a compreensao da experiéncia deve ser analisada por meio das
propriedades de espaco e tempo. Além dessas propriedades, a mente humana deve
aplicar o conjunto de categorias do pensamento. Os conceitos sobre a compreensao sao

representados por categorias, tais como quantidade, qualidade, relacio e modalidade.
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Nessa concepgdo, um conjunto de categorias constitui o equipamento mental por meio
do qual os conceitos sao formados para que haja a compreensao humana.

Kant criou ainda um outro modelo de analise, afirmando assim que a aquisi¢ao
do conhecimento se interpde entre a informagao sensorial bruta e as categorias abstratas
a priori — os esquemas. De acordo com Kant, o esquema ¢ a representacao universal
abstrata, ou seja, a mente fornece uma imagem a partir da experiéncia. Seu estudo tem
como objetivo descrever a representacdo das experiéncias para dar explicagdes sobre a
maneira pela qual ocorre a representagdo do conhecimento e sua relagdo com o mundo.

A teoria de Kant teve grande influéncia para os filésofos e para a psicologia.
Sendo assim, esse conceito foi retomado nas primeiras décadas do século vinte, quando
Bartlett (1932) realizou seus trabalhos sobre memoria. Bartlett interpretou seu estudo de
acordo com a nocao de esquemas, ja adotada por Kant, embora em um sentido um
pouco diferente.

Para Bartlett, a memoria representa um fenomeno social e cultural que envolve a
formagao de estruturas cognitivas abstratas, definidas como esquemas. De acordo com
essas concepgdes, os esquemas t€m sua origem a partir do contato do homem com a
natureza e, em conseqiiéncia dessas a¢des, as informagdes sdo organizadas de uma
maneira especifica para cada individuo.

Segundo Solé (2003), o estudo apresentado por Bartlett enfatiza a importancia
do conhecimento prévio para a compreensao de leitura ao demonstrar, em sua pesquisa,
que os sujeitos liam determinados textos e, posteriormente, eram solicitados a recordar
seu conteudo. Ao realizar a reproducdo do texto, estes sujeitos tendiam a efetuar
algumas alteracdes sobre o contetido para que o texto se tornasse coerente com suas
propria idéias, levando em consideracdo as experiéncias anteriores € a cultura a que

pertencem esses individuos.
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Posteriormente, o conceito de esquema foi utilizado, também, por Piaget em
suas pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo. De acordo com Piaget (1975), os
esquemas sdo estruturas cognitivas constituidas por padroes de agdo organizada na
memoria para a compreensao de eventos, situagdes e conceitos, quando o sujeito se
encontra em contato com o meio ambiente.

De modo especial, o conceito de esquema tem grande interesse para a psicologia
cognitiva a partir do final da década de setenta, tendo em vista a realizacdo de varios
estudos segundo essa perspectiva. Entre esses estudos, destaca-se o trabalho de
Rumelhart (1980) que propde uma teoria geral dos esquemas. Maiores consideragdes
sobre esse trabalho serdo abordadas na se¢do 1.4.2. deste capitulo.

Na se¢do a seguir apresentamos alguns conceitos estabelecidos pela teoria do
desenvolvimento cognitivo e a constru¢do do conhecimento, bem como os conceitos de

esquema propostos segundo a teoria de Piaget.
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1.4.1 - O conceito de esquema na Teoria de Piaget

Definir esquema de uma maneira especifica parece uma tarefa mais dificil que
tentar entender de uma forma exemplificada. Consideramos, inicialmente, que um
esquema ¢ uma estrutura cognitiva que possibilita a compreensdo de mundo pelo
individuo.

Segundo a teoria paigetiana, o desenvolvimento cognitivo se constitui por meio
da inter-relag@o de estruturas cognitivas denominadas esquemas. Neste sentido, torna-se
relevante ressaltar, a aquisicdo do conhecimento ndo se constitui por meio da adi¢do de
novas informagdes, mas que esse processo ocorre devido a uma re-estruturagio
constante destas informacgdes. Segundo afirma Flavell (1975, p. 65), os esquemas sao
como “classes ou categorias de padrdes de agdo organizadas” para o desenvolvimento
de um processo interativo e construtivo do conhecimento.

Para essa teoria, a estrutura cognitiva ¢ o resultado da relagao que se estabelece
entre a funcdo e o contetido durante o processo de desenvolvimento. Segundo Flavell
(op. cit., p. 17), o conteido é o conjunto de “dados comportamentais brutos ndo
interpretados”, enquanto que, a fungdo ¢ entendida como as caracteristicas amplas da
atividade inteligente® que definem o comportamento humano.

Para Piaget (1975, p. 379), “a inteligéncia constitui uma atividade organizada
cujo funcionamento prolonga o da organizacao bioldgica e o supera, gragas a elaboragao
de novas estruturas”. Ainda, segundo Piaget (op. cit., p.379), o ser humano “apresenta

uma estrutura organizada” que se constitui de um sistema de relagdes interdependentes

entre si. De acordo com essa teoria, Piaget (op. cit., p. 338) afirma que “os esquemas

* A atividade inteligente, na teoria piagetiana, ¢ definida como um processo ativo e organizado de
assimilacdo e de acomodacdo das informagdes durante o desenvolvimento cognitivo.
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sdo sempre resumos de experi€éncia, as suas assimilagdes reciprocas ou suas
combinagdes” que exprimem uma realidade de acordo com a experiéncia individual.

De acordo com a teoria piagetiana, um esquema pode ser simples ou complexo.
O esquema simples se constitui por meio de uma resposta especifica a um estimulo.
Neste caso, apresenta-se como exemplo o esquema de sugar durante a amamentacao ou
o esquema de segurar um brinquedo, os quais sdo desenvolvidos por uma crianga desde
as primeiras etapas de vida. O esquema complexo, porém, refere-se a descrigdes mais
completas de determinadas agdes como, por exemplo, a representacdo mental de
objetos, lugares ou situagdes vivenciadas pelo individuo.

Outra forma de classificar os esquemas ¢ destacada por Kesselring (1993) ao
considerar que os esquemas podem ser sensorio-motores, afetivos e operativos. Os
esquemas sensoOrio-motores sdo aqueles que possuem um componente sensorial para
discriminar a natureza dos objetos, ou seja, estdo relacionados com os sentidos da visao,
da audigdo, e demais sentidos.

Os esquemas afetivos sdo aqueles que dizem respeito a sentimentos de prazer, de
alegria, entre outros, que se caracterizam por sensacdes abstratas relativas as
experiéncias individuais. E, por ultimo, os esquemas operativos, também denominados
de esquemas cognitivos, sdo aqueles que sdo utilizados para a solugdo de problemas,
seja ele de qualquer natureza, tais como efetuar uma operagdo matematica, desenhar um
circulo, ou a realiza¢dao de uma atividade de leitura.

Segundo Flavell (op. cit.) uma acdo s6 pode ser definida como um esquema
quando sdo consideradas algumas caracteristicas funcionais tais como a repeti¢ao, a
generalizacdo e a diferenciagdo ou reconhecimento. Outras caracteristicas devem ser

consideradas a partir da inter-relagdo que se estabelece entre as suas diversas formas.
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De acordo com a teoria piagetiana, ha sempre uma continuidade completa entre
um esquema e seus antecedentes; os esquemas sao estruturas moveis que se modificam
continuamente a medida que se generalizam para abranger novos dados da realidade; os
esquemas tém origem em experiéncias com os objetos que se apresentam por meio de
aproximacoes sucessivas ¢ se modificam; o esquema ¢ uma estrutura, entre outras
possiveis, que organiza a experiéncia.

Segundo Kesselring (op. cit.), ha uma certa afinidade entre o conceito de
esquemas de Piaget e o conceito kantiano de categorias. No entanto, elas se diferenciam
em alguns aspectos como, por exemplo, de acordo com Kant, ndo adquirimos as
categorias mediante a experiéncia. Mas, ao contrario, as categorias a priori precedem a
toda experiéncia externa. Em um sentido inverso, os esquemas na teoria de Piaget
somente se constituem por meio da experiéncia.

Os postulados de Kant, Bartlett e Piaget proporcionam algumas reflexdes sobre a
teoria do conhecimento e a importancia dos esquemas para a compreensao de novas
informagdes quando o homem se coloca em contato com a natureza, ou seja, por meio
de sua propria experiéncia.

A partir dessas concepgdes, Rumelhart (1980) desenvolve uma teoria dos
esquemas com relagdo ao processamento de novas informagdes. Esse autor analisa
também os processos de compreensdo de leitura a luz da teoria do esquema. Na se¢do a

seguir, analisamos alguns aspectos dessa teoria.
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1.4.2 - A Construcio de Unidades Cognitivas, segundo Rumelhart

As teorias apresentadas anteriormente consideram os esquemas como estruturas
cognitivas que servem para auxiliar na compreensao de novas informagdes a partir das
experiéncias individuais de cada pessoa em contato com o mundo. Nessa se¢do
apresentamos a perspectiva de Rumelhart (1980) com relagdo a teoria do esquema.

A teoria do esquema é, basicamente, uma teoria sobre o conhecimento. Essa
teoria explica como o conhecimento ¢ representado e como essa representagdo pode
auxiliar na compreensdo de determinadas informagdes especificas. De acordo com a
teoria do esquema, todo conhecimento ¢ armazenado em unidades sendo essas unidades

denominadas de esquemas. Segundo Rumelhart (op. cit. p. 34),

Os esquemas sdo utilizados no processo da interpretacdo de dados sensoriais
(lingiiisticos e ndo lingiiisticos), para acessar a informagdo armazenada na
memoria, organizar as a¢des, determinar metas e submetas, localizar fontes, e,
de modo geral, direcionar o fluxo do processamento (das informagdes)’.

Para Rumelhart, um esquema ¢ uma estrutura cognitiva que determina a
representagio de conceitos’ genéricos armazenados na memoria. Ha esquemas de
representacdo de nosso conhecimento sobre todos os tipos de conceitos tais como
objetos, situacdes, eventos, seqiiéncia de eventos, agcdes ou seqiiéncia de a¢des. Um
esquema contém como parte de sua especificagdo, uma rede de inter-relacdes entre o
conjunto de subesquemas que possibilitam a interpretacdo de determinadas situagdes.

Segundo afirma Rumelhart, o esquema apresenta uma variavel de restricdo que

desempenha duas funcdes na teoria do esquema, tais como, auxiliar na identifica¢do de

> Tradugdo de nossa responsabilidade.
% De acordo com Sternberg (2000), o conceito é a unidade fundamental simbélica do conhecimento,
representa uma idéia sobre alguma coisa.
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aspectos especificos de uma situacdo, bem como servir de orientacdo para a formulagao
de hipoteses durante o processo de interpretagdo. Nesse sentido, o esquema possibilita o
uso de inferéncias sobre as caracteristicas de uma determinada situagao.

Os esquemas possuem uma descrigdo genérica de uma situagdo em lugar
especificagdes de detalhes. Dessa mesma maneira, um esquema nao possui uma forma
rigida que ndo permita variacdes. Rumelhart afirma que o esquema representa um nivel
de abstragdo que fornece um “esqueleto” de uma situacdo ao ser interpretada por um
individuo.

Segundo Rumelhart, ao fazer referéncia de um objeto como, por exemplo, uma
mesa, 0 esquema que ativamos ndo especifica uma a¢do, mas refere-se ao conjunto de
caracteristicas comuns a esse objeto. Nesse sentido, um esquema ¢, entdo, uma espécie
particular de teoria sobre os eventos, objetos ou situagdes rotineiras que se encontram
em nossa experiéncia. .

Assim, conclui Rumelhart que o conjunto de esquemas que sao acionados para a
compreensdo das informagdes em uma determinada situagdo, constitui um “modelo

interno mental”’

. O modelo mental, ao qual se refere o autor, se constitui por meio de
representacdes do conhecimento adquirido em outras experi€ncias anteriores com
relagdo a esse tipo de situagdo com a qual nos encontramos em determinado momento.
Com relagdo aos processos de leitura Rumelhart afirma que, da mesma forma
que percebemos e entendemos as ac¢des cotidianas, a compreensao de leitura é também
um processo de percepg¢do e compreensdo das informagdes. Durante o processo de
interpretacdo, quando um suposto esquema se apresenta falho para alguns aspectos de

uma determinada situa¢do, podemos aceitar ou rejeitar um esquema ou, ainda, buscar

outra possibilidade para relacionar o esquema com determinada situacao.

7 “modelo mental”, segundo Johnson-Laird (1983), é uma representacio mental de nosso conhecimento.
Maiores explicagdes sobre 0 modelo mental serdo tratadas em na segdo 1.5.1. deste capitulo.
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A ativacao dos esquemas, segundo essa teoria, ¢ também um processo que se
constitui por meio da formulagdo de hipdteses e sua respectiva confirmagdo. Assim,
consideramos que o leitor compreende o texto quando ele ¢ capaz de encontrar uma
confirmacao das hipoteses (que sdo constituidas pelos esquemas) que apresentam um
conteudo coerente de acordo com os varios aspectos do texto.

Outra consideragdo a ser feita € que os esquemas s3o processos ativos que
possuem caracteristicas especificas, cuja fung¢do ¢ auxiliar na interpretagdo de dados ou
informagdes que sdo observados. Rumelhart destaca as principais caracteristicas dos
esquemas, afirmando que:

1. os esquemas possuem variaveis;

2. 0s esquemas se encaixam uns aos outros;

3. os esquemas representam o conhecimento em todos os niveis de abstragao;

4. os esquemas representam o conhecimento e ndo as defini¢des dos conceitos;

5. 0s esquemas sao processos ativos;

6. os esquemas possuem mecanismos de identificacdo que t€ém como objetivo
avaliar as informagdes a serem processadas.

Segundo Rumelhart, a teoria do esquema ¢ também uma teoria procedural, ou
seja, uma teoria de procedimentos para a constru¢ao do significado dos eventos, a¢des
ou situacdes. Assim como os esquemas contém redes de subesquemas que representam
os elementos constituintes de um conceito, também os procedimentos possuem suas
particularidades que contribuem para o reconhecimento de determinadas agdes.

Segundo o autor, os esquemas podem representar o conhecimento em todos os
niveis. Esses conhecimentos podem abranger desde as crencas ideoldgicas aos aspectos
culturais. Segundo essa teoria, todos nds possuimos esquemas que representam todos os

tipos de nossa experiéncia em varios niveis de abstragcdo. Assim, afirma o autor, os
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esquemas representam nosso conhecimento e todo nosso conhecimento esta estruturado
em esquemas”.

De acordo com essa teoria, o processamento da informagdao pode ocorrer em
duas diregdes, isto ¢, descendente e ascendente. No primeiro caso, a ativacao
descendente direciona a expectativa que temos sobre a informacao enquanto que, no
segundo caso, a ativacdo ascendente consiste na observacdo dos elementos apresentados
pela informagdo. Torna-se relevante entender que o processo de compreensdo se
consuma da mesma forma como ocorre em um processo de leitura. Isto ¢, durante a
percepgdo, o processamento da informagao deve fluir em ambas as dire¢des descendente
e ascendente para que haja a interpretacao.

A fim de ilustrar sobre o processo de ativacao dos esquemas, Rumelhart entende
que a compreensdo de um texto é semelhante a constru¢do de uma teoria que ocorre por
meio da verificagdo de dados e aplicagdo de testes cujos resultados podem ser avaliados
ou descartados contribuindo, assim, para a formula¢ao de uma teoria.

Durante o processo de leitura, os esquemas abrangem também o conhecimento
sobre os elementos de uma sentenca, o significado de uma palavra ou o reconhecimento
de letras do alfabeto. Assim, quando lemos uma sentenga, os esquemas sdo ativados,
avaliados ou descartados para confirmar ou ndo as hipdteses sobre o tema. Isto &,
fazemos predi¢des e inferéncias com relagdo as informagdes textuais para tentar
encontrar formas adequadas para a interpretacao.

Ao fazer referéncia sobre os processos de compreensdo, de modo especial com
relacdo a leitura, Rumelhart considera que este ¢ um processo complexo. Porém, afirma
0 autor, a teoria sobre o esquema parece indicar um caminho promissor para a solugao

dos problemas de leitura.

¥ De acordo com Rumelhart (op. cit. p. 41), “Finally, our schemata are our knowledge. All of our generic
knowledge is embedded in schemata”.
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No entanto, adverte o autor, que, levando em consideragdo a teoria do esquema,
algumas vezes, o leitor pode encontrar problemas para a interpretacdo do conteudo das
informacdes apresentadas no texto. Segundo Rumelhart, este fato pode ocorrer devido a
trés fatores principais. Isto €, o processo de interpretacao ¢ falho em trés casos, a saber:

- quando o leitor ndo possui os esquemas apropriados para um determinado texto;

- quando o leitor possivelmente possui o esquema apropriado, mas as pistas textuais
fornecidas pelo autor ndo sdo suficientes para ativar este esquema; ou

- quando o leitor encontra uma interpretagdo consistente para o texto, mas nao
compreende a intencdo do autor com relagdo ao texto.

De acordo com as argumentagdes apresentadas por Rumelhart, a compreensao
do texto depende do conhecimento armazenado na memoria e dos esquemas que sio
ativados para auxiliar no processamento da nova informacdo. Nesse sentido, os
esquemas exercem papel importante para a compreensdo, a percep¢ao e em todos os
processos de solucdo de problemas.

De um modo especifico, a utilizagdo da teoria dos esquemas exerce um papel
fundamental para a compreensdo da leitura. Podemos encontrar na literatura um grande
numero de pesquisas desenvolvidas nessa area. Na secdo a seguir, destacamos algumas

dessas pesquisas e sua relagdo com a teoria da leitura.
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1.5 - O Papel do Esquema na Leitura.

Conforme mencionamos na introducdo, o presente trabalho pretende investigar
as concepgodes teodricas da leitura com relagdo aos esquemas com a finalidade analisar
sobre o papel dos esquemas para a compreensao de leitura em uma lingua estrangeira,
no caso especifico, a lingua espanhola.

Viarios estudos (Adams e Collins, 1988; Singer ¢ Donland, 1988: Anderson,
1988) foram realizados, tendo como base a teoria dos esquemas desenvolvida por
Rumelhart. Alguns pesquisadores na area da leitura desenvolvem seus trabalhos a partir
dessa teoria.

Outros, porém, a explicitam como embasamento para conduzir tais pesquisas.
Tannen (1993) analisa as varias concepgdes de esquema no processo de compreensao do
discurso. O trabalho de Anderson e Pichert (1979) da énfase aos aspectos culturais, isto
¢, investiga diferencas culturais sobre a compreensao de um tema especifico.

No Brasil, o trabalho de Meurer (1985) e o de Bondaroscky (1995) trata sobre a
teoria dos esquemas para a compreensdao de leitura. Destacamos ainda autores como
Cavalcanti (1989), Leffa (1996), Moita Lopes (2002), e outros que utilizaram a teoria
dos esquemas em seus estudos, relacionando-os as questdes da leitura.

De acordo com Jesus (op. cit.,, p. 246), os esquemas representam um papel
importante para a compreensdo, tendo em vista que “os esquemas sdo guardados na
memoria de longo prazo como telas de fundo, contra as quais sdo projetados os fatos a
serem reconhecidos e interpretados”. Com relagdo ao processo de leitura, o significado
dos itens a nivel lexical é apreendido em fungdo dos esquemas que sdo ativados. Na
auséncia desse processo, nao ha como atribuir significado” (JESUS, 2003, p. 247).

Segundo Anderson (1988, p. 372) o esquema ¢ de importancia relevante para o

processo de leitura, ao afirmar que “o esquema do leitor, ou o conhecimento organizado
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de mundo, fornece grande parte das bases para a compreensdo, a aprendizagem ¢ a
recordagdo” para a compreensao de histdrias e textos de um modo geral.

Conforme mencionado anteriormente, o leitor compreende uma mensagem
quando ele ¢ capaz de encontrar na memoria um esquema que estd relacionado com os
elementos que se apresentam nas informacgdes contidas no texto. A compreensao €, pois,
uma questdo que consiste em ativar ou construir um esquema que possibilita uma
explicagdo coerente com as informagdes textuais.

Consideramos, assim, que o esquema ¢ variavel para cada individuo, pois cada
um tem suas proprias experiéncias e outros fatores que contribuem para essa
individualidade. Segundo Anderson, o esquema depende de fatores tais como idade,
sexo, raga, costumes, religido, entre tantos outros.

Enfim, argumenta o autor, esses fatores dependem, de um modo geral, da cultura
de cada individuo. Nesse sentido, nos remetemos uma vez mais a importancia dos
valores culturais para a compreensao de leitura em uma lingua estrangeira.

Para a teoria do esquema, a leitura é concebida como um processo interativo em
que o leitor interage com o texto para construir o significado. O processo interativo,
nessa concepg¢do teorica, significa afirmar que a interagdo ocorre entre os diversos
niveis (grafematico, morfematico, sintatico e textual) levando em consideracdo a
ativacdo dos esquemas e o processamento das informagdes em ambas as dire¢des -
descendente e ascendente.

Sendo assim, a andlise ndo se processa de uma forma restrita a partir da
informagdo visual dos signos graficos para a interpretagdo do texto. O processo de
leitura depende da interagdo do fluxo da informacdo em ambas as direg¢des, isto é, na
dire¢do ascendente (que ¢ constituida pelos simbolos graficos) e na dire¢do descendente

(constituida pelas hipoteses do leitor).
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Além dessas consideragdes, Anderson (op. cit.) destaca, em seu estudo, seis
fungdes principais dos esquemas que podem auxiliar na interpretagdo de texto.

a) O esquema fornece uma estrutura basica ideal para que seja possivel assimilar a
informacgao do texto.
b) O esquema facilita a focalizacdo seletiva da atencao.

O esquema auxilia a identificar partes importantes de um texto. O Ileitor
proficiente utiliza a informacdo principal como um recurso cognitivo, ou seja, para
decidir em que situacdo do texto torna-se necessario ter maior atengao.

¢) O esquema possibilita o uso da inferéncia.

O esquema do leitor prové as bases para o uso de inferéncias para encontrar as

informagdes adequadas de acordo com os elementos que se encontram no texto.
d) O esquema permite a evocagao de informagdes armazenadas na memoria.

O esquema pode servir como um guia para que o leitor possa encontrar a

informagao necessaria de acordo com os conhecimentos armazenados na memoria.
e) O esquema facilita a organizacdo e a sumarizagao das informagdes.

Os esquemas determinam critérios de importancia, possibilitando o leitor
organizar as informagoes, considerando as idéias principais e omitindo outras que sao
menos importantes.

f) O esquema permite a reconstrucao de sentido.

Durante a leitura, o leitor recorre as informacdes contidas na memoria e as
correlacionam com a informacdo especifica do texto que permite ao leitor criar
hipoteses sobre as informagoes.

Com relagdo a essas fungdes e a outras consideragdes propostas sobre o tema,
Anderson (op. cit.) conclui que a utilizagdo dos esquemas ¢ o conhecimento de mundo

desempenham uma fungdo importante para a compreensao da linguagem.
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Diante de concepcdes mais recentes sobre a compreensdo da linguagem,
Almeida Filho e Dash (2002, p. 27) ressaltam a importancia dos esquemas, afirmando
que “a memoria para eventos significativos tende a refletir uma organizagdo, ndo uma
mera cole¢do de informagdes”. Segundo esses autores, 0s esquemas sao representagdes
abstratas do conhecimento e fornecem uma estrutura, cujos elementos se inter-
relacionam entre si.

Para esses autores, a teoria do esquema pode ser hoje melhor compreendida, a
luz de novas descobertas cientificas em areas afins tais como 0s conceitos que se
referem aos estudos da memoria. Os estudos mais recentes tratam o processamento da
informagdo sob a perspectiva dos novos conceitos das ciéncias cognitivas, isto €, o
modelo conexionista.

Nessa nova concep¢do, o modelo conexionista, as informagdes sdo percebidas
por meio de um processo distribuido em paralelo (PDP)’. Segundo afirma Sternberg
(2000, p. 195) que os resultados das pesquisas cognitivas indicam que “grande parte da
cognicdo humana envolve tratamento em paralelo, no qual multiplas operagdes
acontecem juntas”. De acordo com esse modelo, afirma o autor, os seres humanos sao
capazes de tratar as informagdes de maneira tdo eficiente porque podem manipular uma
quantidade muito grande de operagdes cognitivas a0 mesmo tempo, através de uma rede
distribuida de conexdes localizadas no cérebro.

De acordo com esse novo paradigma, o que sdo armazenados na memoria
durante o processamento da informagao sao micro-tragos de conexdes que se unem em
redes para formar conexdes maiores em fungdo do processo de interpretacdo e aquisi¢ao
de novas informagaoes.

Isso significa afirmar que, de acordo com o modelo conexionista, varias

estruturas sdo ativadas e interagem, a0 mesmo tempo, em varios niveis, para que haja o
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processo de interpretacdo. Assim, concluem os autores (Almeida Filho e Dash, op. cit.,

p-29),

As propriedades tradicionalmente atribuidas a esquema sdo, na realidade,
propriedades das redes do PDP. Sdo gerativas e flexiveis, mas podem ter como
resultado interpretagdes altamente estruturadas de eventos e situagdes. Modelos
de esquemas sdo estruturas contendo dados para a representagdo de conceitos
genéricos subjacentes a objetos, situagdes, eventos, seqiiéncia de eventos,
agdes e seqiiéncia de agdes. E, como modelos do mundo exterior, essas redes
sdo usadas para processar informagdes.

Perfetti (1985), em seu estudo, também faz referéncia a teoria dos esquemas para
dar explicagdes sobre os processos de compreensdo de leitura. Para esse autor, um
esquema ¢ uma abstragdo conceitual que contém unidades ou varidveis que sao
instanciadas de varias maneiras para a compreensao de situagdes e experiéncias.

De acordo com esse autor, a representagdo abstrata do conhecimento ¢ entendida
como a constru¢do de um modelo mental para a compreensao da informagdao. A
afirmacgao de Perfetti coaduna com os postulados de Rumelhart com relagdao ao uso dos
modelos mentais para a percepcao das informagdes.

Com a finalidade de obter maiores esclarecimentos sobre esse conceito,
abordamos, na se¢do a seguir, algumas consideragdes sobre os modelos mentais que
possibilitam os processamento da informagdo e de que maneira podem contribuir para a

compreensao de leitura.

1.5.1 - Os Modelos Mentais e a Compreensido da Leitura.

? O estudo sobre os modelos de processamento distribuido (PDP) foi desenvolvido, inicialmente, por
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Nessa secao, abordamos alguns dos conceitos referentes a esse estudo com a
intencdo de buscar explicacdes sobre as formas de processamento da informacao,
especialmente, no que se refere & compreensdo da leitura. Em uma primeira instancia,
podemos considerar que modelos mentais sdo formas de representar o mundo exterior.

Vérios autores na area da psicologia cognitiva (Sternberg, 2000; Atkinson, 2002;
Eisenck e Keane,1994) fazem referéncia aos modelos mentais. Segundo Eisenck e
Keane (1994), a maneira como representamos o mundo em nossa cabega, ha séculos
tem sido uma das grandes questdes no campo da filosofia, da psicologia e da lingiiistica.
Neste trabalho, daremos énfase ao estudo de Johnson-Laird (1983) sobre os modelos
mentais.

De acordo com esse autor, os modelos mentais sdo como blocos de construgdo
cognitivos que se relacionam entre si, formando combinagdes diversas, com a finalidade
de possibilitar a constru¢do do conhecimento. Os modelos mentais desempenham um
papel central para a representagdo de objetos, situagdes, seqiiéncia de eventos,
acontecimentos, relagdes sociais e psicologicas rotineiras. Essa defini¢do apresentada
parece inserir-se em um contexto semelhante aos conceitos estabelecidos por Rumelhart
(1980) ao propor que os esquemas sio blocos construtivos de cogni¢do'’.

De uma maneira analoga as teorias sobre a aquisi¢do do conhecimento, os
modelos mentais sao também determinados por certos fatores tais como o conhecimento
e a experiéncia individual. Em outras palavras, cada individuo constréi seus modelos de
acordo com suas experiéncias com o mundo.

De acordo com Moreira (2001, p. 199), as representacdes mentais sdo “modelos
que as pessoas constroem” para compreender as informag¢des mediante as experiéncias

de cada individuo. Dessa maneira, Moreira (op. cit., p. 103) afirma ainda, que “ndo

autores como Rumelhart e McClelland, 1986.
" RUMELHART, D.E. The Building Blocks of Cognition. (1980).
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existe um unico modelo mental para um determinado estado de coisas (...), ao contrario,
podem existir varios, mesmo que apenas um deles seja representativo” para determinada
situagao.

Segundo afirma Johnson-Laird (op. cit.), a fun¢do principal do modelo mental ¢
permitir a cada individuo fazer previsdes sobre determinadas situacdes que, por sua vez,
sdo descritas por meio de conceitos. Assim considerando, devemos entender que o
modelo mental de um conceito'' deve ser capaz de representar as propriedades
especificas das situagdes ou eventos que ele descreve.

Os modelos mentais podem contribuir de varias maneiras para o processo de
percepgdo. Segundo o autor, eles facilitam o individuo a fazer inferéncias e predigdes
para a compreensdo de fendomenos; possibilitam tomar decisdes e controlar a sua
execucao sobre todas as experiéncias de eventos. Ainda com relagdo a estes aspectos, 0s
modelos mentais permitem ao individuo selecionar as formas de representagdes
compativeis com as informag¢des advindas das experiéncias do mundo externo.

De acordo com Johnson-Laird (op. cit.), o modelo mental ¢ uma das vérias
formas de representacdo do conhecimento. Nesse caso, o autor cita como exemplo o
esquema que, a seu modo de ver, se apresenta como forma de procedimentos que sdo
utilizados para a constru¢do de modelos mentais.

Segundo o autor, alguns principios fundamentais norteiam o funcionamento dos

modelos mentais que se constituem pelas seguintes caracteristicas:

e 0s modelos mentais sdo computaveis, isto ¢, podem ser descritos na forma de
procedimentos efetivos que possam ser executados;
¢ 0s modelos mentais sao finitos, considerando que o cérebro tem uma capacidade finita

para as informagdes;
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e 0s modelos mentais sdo construtivos, pois, os modelos sdo construidos a partir de
elementos basicos para representar uma situacao;

¢ os modelos mentais representam uma economia cognitiva, tendo em vista que um
unico modelo mental pode representar um nimero infinito de possiveis situagoes;

¢ 0s modelos mentais obedecem ao principio do inatismo com relagdo a percepg¢ao, as

habilidades motoras, as estratégias e a capacidade de representar o mundo.

Além dessas caracteristicas, outros principios intrinsecos constituem os modelos
mentais. Assim, afirma o autor, os modelos podem ter varias formas e servir para
diversas finalidades e, por esse motivo, seus conteidos podem ser também muito
variados. Segundo Johnson-Laird (op. cit., p. 410), “os modelos mentais tém contetdo e
forma que servem as finalidades para as quais foram construidos, sejam elas explicar,
predizer ou controlar”.

Considerando que os modelos mentais podem servir para varios propositos, da
mesma maneira, podem ser usados também para a interpretacdo da linguagem e, de
modo especifico, para a compreensdo da leitura. Uma das formas em que os modelos
mentais auxiliam na interpretagcdo ¢ por meio do uso de inferéncias. Essa especificidade
faz parte de uma extensao natural do processo de percepgao.

Considerando ainda que a percepcdo do mundo se processa por meio de um
modelo mental, ¢ possivel afirmar que, da mesma maneira, o processo que envolve a
compreensdo do discurso, seja oral ou escrito, também opera em fun¢do da construgdo
de modelos mentais. Sendo assim, a compreensao da leitura também tem como base os
modelos mentais.

Com relagdo as consideragdes sobre os modelos mentais € o processo de

compreensdo da leitura, Sternberg (op. cit., p. 141) afirma que

! Conforme mencionado anteriormente, o conceito ¢ a unidade fundamental simbélica do conhecimento.
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Um modelo mental pode ser considerado a uma espécie de modelo funcional
interno da situacgdo descrita no texto (...). Em outras palavras, ele (o leitor) cria
alguma espécie de representacdo mental que contém em seu interior os
principais elementos do texto, preferivelmente em um meio que seja
relativamente facil de entender ou, pelo menos que seja mais simples e mais
concreto que o proprio texto.

De acordo com essa afirmagdo, o processo de leitura pode ser explicado,
segundo o autor, considerando que as palavras, as sentengas e outros elementos textuais
se encontram organizados na memoria. Sendo assim, esses elementos ou estruturas
lingiiisticas sdo utilizados, de maneira adequada, para a compreensao do texto.

Ainda nesse sentido, Sternberg (2000, p. 141) entende que os modelos mentais
fornecem uma imagem para a constru¢do de sentido durante o processo de leitura ao

afirmar que

A construgdo de modelos mentais ilustra que, além de compreender as proprias
palavras, precisamos também entender como as palavras se combinam em
representacgdes significativamente integradas de narrativas.

Segundo afirma Johnson-Laird (op. cit.), a compreensdo de um texto depende da
representacao mental de trés niveis. O primeiro deles ¢ a representagdo grafematica, por
meio da qual percebemos uma codificacdo das letras; o segundo nivel € a representagao
proposicional; e o terceiro nivel € a propria representagdo mental do texto.

De acordo com essa perspectiva, o0 modelo mental € construido tendo em vista a
maneira como as proposi¢des se encontram apresentadas pelas sentengas do texto. A
proposicao, neste caso, “ndo deve ser entendida como sindnimo de sentenga, mas como
uma unidade logica de significado” (KATO, 1993, p. 49). Ainda com relagdo a esse
conceito, Sternberg (op. cit., p. 141) afirma que “uma proposi¢do ¢ a mais sucinta

unidade da linguagem”.
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A discussdao acima apresentada nos fornece informagdes sobre as formas de
representacdo mental e suas implicagdes para os processos de leitura. Diante dessas
consideragdes, entendemos que os modelos mentais podem oferecer explicagdes sobre
esses processos, tendo em vista as habilidades cognitivas € o conhecimento de cada
individuo de acordo com as suas experiéncias.

Outro aspecto importante para a compreensao da leitura em lingua estrangeira
refere-se ao conhecimento sobre os valores culturais. De acordo com Rumelhart (1980),
conforme destacamos na se¢do 1.4.3., os esquemas representam nosso conhecimento em
varios niveis, desde as crencas ideoldgicas aos aspectos culturais. Na secdo a seguir,
descrevemos algumas considera¢des sobre a importancia dos conhecimentos culturais

para a compreensao de leitura em uma lingua estrangeira.

1.5.2 - A Cultura e a Compreensao de Leitura
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Para Spradley (1979, p. 5), a cultura ¢ “o conhecimento ja adquirido que as
pessoas usam para interpretar experiéncias e gerar comportamentos”. Nesse sentido,
André (1986, p. 19), entende que “a cultura abrange o que as pessoas fazem, o que elas
sabem e as coisas que elas constroem e usam”.

Ladriere (1979) entende a cultura como o conjunto das instituicdes sociais, dos
sistemas de representacdo do conhecimento, da tecnologia, dos valores, das expressdes
estéticas e religiosas, com os quais a sociedade se organiza, desenvolve ¢ age no seu
cotidiano.

Segundo Jesus (2005)'% alguns aspectos da cultura tém natureza universal;
outros tém natureza particular. Por exemplo, no ambito dos valores, o bem e o mal estao
presentes em todas as culturas, desde as primitivas até as mais avangadas e modernas.
Mas o modo de compreendé-las diverge nas diferentes culturas.

Da mesma forma, os esquemas, entendidos como fragmentos de conhecimentos
sobre o mundo, isto é, conhecimento de eventos, situagdes, processos, contextos, sao
decisivos na formagdo do sentido no processo da leitura. Porém, os esquemas nao sao
idénticos nas diversas culturas.

Assim, consideramos que também para a leitura, a cultura representa um aspecto
fundamental, pois a compreensdo de um texto depende da cultura, dos valores ¢ das
crengas de um povo que fala essa lingua. Assim considerando, o aprendiz deve ter
conhecimento minimo sobre esses costumes para compreender essa lingua.

Conforme aponta Anderson (1988), durante a leitura, pode haver diferencas
entre os costumes e a cultura, de um modo geral, com relagdo a determinados temas
especificos em cada uma dessas culturas. Em conseqiiéncia disso, é possivel constatar
grandes diferencas para a compreensdo com relagdo a expectativa de leitura para cada

individuo.

"2 Notas explicativas em atendimento do Orientador dessa dissertagio, dia 25 de julho de 2005.
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Segundo esse autor, um esquema culturalmente apropriado pode funcionar como
um andaime para facilitar a compreensao da informagao que se encaixa com o referido
esquema. No entanto, devemos considerar que leitores de culturas distintas tém uma
interpretagdo diferente com relacao a leitura de textos que abordam caracteristicas da
cultura, e tendem a encontrar outras explicagdes para os eventos relatados no texto.
Algumas vezes, os leitores cometem falhas durante o processo de leitura porque seus
esquemas nao coincidem com os principais aspectos de cultura.

De um modo geral, os programas de leitura no contexto escolar incluem textos
padronizados com base em um fundamento convencional de que o significado ¢ um
aspecto inerente as palavras e a estrutura do texto. Em geral, quando novas idéias sdo
introduzidas, presume-se que este seja igualmente acessivel para todos os aprendizes.

Dessa maneira, durante a leitura de um texto, temos a tendéncia a considerar
que os aprendizes tenham as mesmas expectativas, objetivos e motivagdes com relagdo
as informacdes. Isto é, presumimos que os aprendizes imaginem a mesma seqiiéncia de
acdes e que tenham as mesmas expectativas sobre o tema.

Nesse sentido, conforme postula Anderson (op. cit.), ao considerar os efeitos que
a cultura representa para a compreensdo de leitura, os aprendizes de uma lingua
estrangeira, possivelmente, irdo ativar um esquema em comum com relagdo ao texto.
No entanto, algumas vezes, pode ocorrer que este esquema nao coincide com os valores
culturais dessa lingua, causando, assim, problemas para a compreensao do texto.

Assim, acreditamos que, mesmo quando se trata de uma lingua estrangeira que
apresente semelhangas com a lingua materna, o conhecimento sobre os fatores culturais
pode influenciar para a compreensdo de leitura. Na se¢do a seguir, abordamos algumas

implicagdes sobre a proximidade entre o portugués e o espanhol.

1.5.3 - Proximidade entre as Linguas: Portugués e Espanhol.
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Ao tratar a questdo sobre o ensino de Espanhol como lingua estrangeira para
falantes de portugués, nos colocamos diante de uma reflexdo sobre as semelhancas e as
diferencas entre os dois idiomas. Durdao (2002) afirma que entre as diversas
modalidades de estudos sobre uma lingua estrangeira, uma delas pode ser o estudo de
analise contrastiva entre ambas as linguas.

Durao (op. cit.) desenvolve em seu estudo, a analise contrastiva entre o espanhol
e 0 portugués com a finalidade de analisar a presenca dos falsos cognatos'® sob o ponto
de vista de compreensao de leitura. Seu estudo tem como objetivo identificar as praticas
utilizadas por brasileiros aprendizes de espanhol durante a leitura de textos escritos em
espanhol cuja interpretacdo exige um dominio lingiiistico que supera a inferéncia
mediada pela lingua materna.

Segundo a autora, o portugué€s e o espanhol sdo idiomas que apresentam um
acervo léxico com muitas palavras em comum, tendo em vista que ambas tiveram sua
origem a partir do latim e de outras linguas romanas. Almeida Filho (2001, p. 14)
afirma que “dentre as linguas roméanicas o Portugués e o Espanhol sdo as que mantém
maior afinidade entre si”.

O estudo realizado por Richman (1965) sobre as linguas romanas aponta para a
identificacdo de semelhancgas entre esses idiomas. O referido autor analisou um corpus
de 65.000 palavras de uso mais freqilientes para observar sobre a presenca de palavras
cognatas ¢ analisar a proximidade do Iéxico entre as linguas.

O resultado deste estudo concluiu que cerca de 90% dos vocabulos sdo cognatos.

Deste total, 60% sdo cognatos idénticos e 35% sdo palavras podem ser reconhecidas por

13 Cognatos sdo os vocabulos da lingua estrangeira que apresentam a mesma forma (ou uma forma muito
semelhante) e tém o mesmo significado em ambos os idiomas. Os falsos cognatos, por sua vez, sdo
palavras que pertencem a ambas as linguas, apresentam a mesma origem etimoldgica, mas evoluiram de
maneira diferente com relagdo ao significado, ainda que mantém a mesma forma em ambas as linguas.
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uma inclusdo ou exclusdo de signos graficos ou, ainda, por meio do deslocamento de
uma ou outra letra no interior da palavra.

Além da semelhanga entre os vocabulos, Richman destaca também que verifica-
se uma coincidéncia quanto a ordem candnica das oragdes que seguem o mesmo padrao.

Sobre esse aspecto, Almeida Filho (op. cit., p. 14), afirma que

“A ordem canonica da oracdo nas duas linguas ¢é altamente coincidente, a fonte
maior do 1éxico € basicamente a mesma e as bases culturais onde se assentam
sdo em larga medida compartilhadas”.

De acordo com Durao (op. cit.), embora a coincidéncia de grande parte do l1éxico
parece favorecer o reconhecimento intuitivo do significado de uma grande quantidade
de expressoes, observamos, a0 mesmo tempo, que o desconhecimento de alguns termos
pode limitar a compreensdo de sentido de um texto escrito.

Segundo afirma Fernandez (1995, p. 175) em seu estudo, “a compreensdo
espontanea que um falante de portugués possui do espanhol facilita a aprendizagem” e
que “falantes de portugués universitarios que nunca tenham estudado sistematicamente
o espanhol, entendem aproximadamente 46% do idioma falado e 58% do idioma
escrito”. Consideramos, assim, um alto indice de compreensdo. No entanto, este indice
decresce para 42% quando se trata de um texto com a presenca de falsos cognatos.

O estudo de Henriques (2000) confirma os resultados das pesquisas anteriores.
De uma forma ideal, a possibilidade de compreensdo desta lingua ¢ de 90%. Sendo
assim, o estudante desta lingua se encontra diante de um baixo indice de 1éxico e
estruturas desconhecidas, considerando este em torno de 10%. No entanto, a nao
compreensdo de um texto, ou de parte do texto, pode ser limitada pelo desconhecimento
de algumas formas lingiiisticas que podem comprometer a compreensao de um texto.

De acordo com Henriques (op. cit.), além da presenca dos falsos cognatos,

conforme ja mencionado, ¢ possivel observar a presenca de outros elementos que
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dificultam a compreensdo. Um desses elementos ¢ o caso do uso dos articuladores
discursivos que se constituem de formas diferentes em ambos os idiomas. A autora
destaca, ainda, a ocorréncia das expressoes idiomaticas, considerando que estas nem
sempre podem ser traduzidas literalmente.

De acordo com Ringbon (1992) o processo de compreensao de leitura em uma
lingua estrangeira pode ser realizado, sem grandes dificuldades, quando esta ¢
semelhante a lingua materna. Quando os sistemas gramaticais sdo congruentes, o
aprendiz ndo depende de muito esforco para compreender as relagdes morfossintaticas
da lingua estrangeira. Ao contrario, este fator facilita sua tarefa ao interpretar o que 1€
nesse idioma, tendo em vista que o sentido global da informagao ¢ suficiente para sua
compreensao.

De uma forma geral admitimos que na aprendizagem da lingua estrangeira, o
aluno tem conhecimento sobre as estruturas da linguagem ja desenvolvidas para a lingua

materna. Segundo Almeida Filho e Dash (2002, p. 27),

“o problema ndo consiste no fato de desenvolver novas habilidades de
processamento, mas o de readaptar as habilidades de processamento ja
existentes, usando signos desconhecidos — em outras palavras, uma inversao
por completo da situagdo da lingua materna”.

No caso da lingua materna, o conhecimento lingiiistico ¢ usado para desenvolver
habilidades de processamento de novas informagdes enquanto que no caso da lingua
estrangeira as habilidades de processamento sdo aproveitadas para desenvolver o
conhecimento lingiiistico.

Outra diferenga que se destaca nesse processo consiste no fato de que no caso da
lingua materna a aprendizagem se desenvolve de uma maneira informal por meio da
interacdo social. De modo diferente, a aprendizagem da lingua estrangeira se

desenvolve de maneira formal a partir de instrugdes quando esta ¢ ensinada a um

aprendiz quando ele j& possui as estruturas lingiiisticas em sua propria lingua.
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No caso da aprendizagem de uma lingua estrangeira que se apresenta uma
proximidade com a lingua materna, podemos considerar que esse processo se efetua de
uma maneira mais fluente, tendo em vista o nimero de estruturas lingiiisticas e de
vocabulos que coincidem em ambas as linguas. Considerando esse aspecto, podemos
nos posicionar parcialmente de acordo com a posicdo de Ringbon (op. cit.) quando
postula que a semelhanga entre essas linguas contribui para a compreensdo ¢ a
aprendizagem.

No entanto, torna-se necessario ponderar que devemos levar em conta a
possibilidade de encontrar formas e estruturas que podem ser semelhantes, porém, estas
estruturas ndo sao idénticas, ou seja, ndo apresentam o mesmo significado nos dois
idiomas. Portanto, os vocabulos e as estruturas diferentes podem, muitas vezes,
dificultar a compreensao de um texto escrito.

Assim, afirma Durdo (op. cit. p. 14) que

Asumimos lo que propone Ringbon (1992, p. 88-90) con respeto a que la
existencia de cognados, asi como la de estructuras gramaticales parecidas
facilita su entendimiento y uso (...), pero no obviamos el hecho de que hay
formas y estructuras lingiliisticas que parecen transparentes, pero que, en
verdad, son opacas, pudiendo, por lo tanto, trastornar el proceso lector a pesar
del contexto.

Considerando tais argumentos, Durdo afirma que apesar das semelhancas que se
encontram entre essas linguas, no caso, o espanhol e o portugués, a existéncia de
determinadas formas que ndo coincidem pode dificultar o processo de compreensao.

Sendo assim, nos colocamos em consonancia com a opinido de Durao (op. cit.)
de que o espanhol e o portugués sdo linguas semelhantes, porém, nao idénticas. Por este
motivo, justificamos a necessidade do estudo do espanhol como lingua estrangeira,

apesar de sua proximidade com a nossa lingua materna.



CAPITULO 2

METODOLOGIA DE PESQUISA
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O presente estudo se insere no ambito da Lingiiistica Aplicada e desenvolve uma
pesquisa experimental. Tal metodologia foi escolhida por considerar que esta &,
provavelmente, a mais adequada para atender a possibilidade de verificacdo das
hipéteses formuladas que se apresentam no contexto a ser investigado.

A presente pesquisa procura estabelecer uma relacdo de causa e efeito entre as
variaveis estabelecidas entre o grupo de controle e o grupo experimental, com vista a
uma analise do produto mediante os resultados dos testes de compreensao de leitura em
uma lingua estrangeira.

De acordo com Laville e Dione (1999) a pesquisa deve ser conduzida de acordo
com os métodos que mais se aproximam ao seu objeto de estudo, ou seja, a eficiéncia da
pesquisa deve-se a escolha de uma abordagem metodologica adequada as perguntas de
pesquisa ou hipdteses.

Com a finalidade de esclarecer a fundamentacdo tedrica para a metodologia
utilizada no presente trabalho, descrevemos, neste capitulo, alguns aspectos sobre a
realizacdo da pesquisa cientifica. Para tal finalidade, uma perspectiva historica da
pesquisa em Ciéncias Humanas e sua trajetoria serdo abordadas na secdo 2.1. Em
seguida, na secdo 2.2. serdo apresentados alguns conceitos especificos de uma pesquisa
experimental quantitativa.

Por ultimo, na se¢do 2.3., serdo tratados o contexto da pesquisa e sua natureza.
Estabelecemos também, nesta se¢do, os procedimentos metodoldgicos, os instrumentos

utilizados, o perfil dos participantes e outros aspectos relativos ao cenario da pesquisa.
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2.1 - A Pesquisa Experimental e as Ciéncias Humanas.

A tradicdo de pesquisa em Ciéncias Humanas, da mesma forma que em outras
areas do conhecimento, também passou por periodos de transicdo. A evolucdo das
ciéncias provocou mudancas de paradigmas com relagdo aos métodos para realizar o
trabalho cientifico.

Ao referir-se as revolugdes cientificas, Kuhn (1987) faz uma comparagao entre a
ciéncia normal e a ciéncia em crise devido ao aparecimento de novas formas de
entender os fatos frente aos novos paradigmas que surgem no ambito das ciéncias.
Parece natural perceber que alguns aspectos se apresentam durante a transicdo de um
paradigma para o surgimento de outras formas de entender a ciéncia normal.

Kuhn (1987, p. 116) explica que os novos conhecimentos sdo apreendidos por
meio de “uma reconstrucao da area de estudos a partir de novos principios”, de tal modo
que esta reconstrugdo atua sobre “algumas das generalizagdes tedricas mais elementares
do paradigma, bem como de seus métodos e aplicagoes”.

Quando o autor se refere aos “seus métodos de aplicagdes”, podemos entender
que ¢ possivel que ocorra transformagdes no modo de proceder a andlise dos fatos
cientificos e, por este mesmo motivo, novas metodologias de pesquisa cientifica sao
tratadas na area das ciéncias humanas e sociais. De acordo com as perspectivas sobre a
fundamentag¢do teorica de nossa disciplina, essas mudangas ocorridas influenciam
também as formas de conduzir a pesquisa em Lingiiistica Aplicada.

A mudanga de paradigma ¢é destacada também por Laville e Dione (1999) que
descrevem alguns aspectos sobre a constru¢do do saber em ciéncias humanas. Segundo
0s autores, o positivismo exerceu, por muito tempo, grande influéncia sobre as ciéncias

em geral. Para o positivismo, o valor do conhecimento produzido tinha como base a
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pratica do procedimento experimental, por meio da quantificagdo dos dados observados.
No entanto, de acordo com Kuhn, o desenvolvimento das ciéncias exige o uso de outros
procedimentos para a realizagao das praticas cientificas.

Conforme apontam Laville e Dione (op. cit.), os objetos de estudos ndo podem
ser tratados da mesma maneira em ciéncias naturais € em ciéncias humanas, pois sao
diferentes em sua natureza. Em ci€ncias humanas os fenomenos sdo mais complexos
que em ciéncias naturais, tendo em vista que os seres humanos nao podem ser tratados
da mesma forma que matéria ou substancia como nas ciéncias naturais.

Mediante estas reflexdes, as ciéncias humanas, da mesma forma que as ciéncias
em geral, comecaram a distanciar-se em relacdo a perspectiva positivista para tratar os
dados sob uma forma interpretativista dos fendmenos observados. Esta nova visdo das
ciéncias deixa de considerar a pesquisa experimental como Unica forma de realizar
pesquisa. E, dessa forma, sdo também minimizadas as discussdes sobre a comparacao
entre os métodos de pesquisas como paradigmas opostos.

Segundo Laville e Dione (1999, p. 43), “¢ a mente do pesquisador que, a seu
modo, e por diversas razdes, efetua as escolhas” que s3o mais adequadas para a
realizacdo do trabalho cientifico. De acordo com Laville e Dione (op. cit., p. 139), a
pesquisa experimental é importante em ciéncias humanas, porém, estas nao devem ser
conduzidas em seu sentido restrito, “pois ndo se pode permitir a manipulagdo de seres
humanos como particulas de matéria ou ratos de laboratorio”.

Na se¢do a seguir, serdo abordados alguns conceitos utilizados na pesquisa

experimental que norteiam o presente trabalho de investigacao.
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2.2 - A Realizacao da Pesquisa Experimental.

A funcdo da pesquisa ¢ buscar solucdes para determinados problemas, para que
possamos desenvolver nosso trabalho de uma forma mais adequada as exigéncias
especificas.

De acordo com Nunan (1994), a pesquisa ¢ conduzida para esclarecer tanto ao
pesquisador quanto ao leitor interessado em obter informacdes sobre determinado
problema. Segundo esse autor, a pesquisa tem como fung¢do, provar ou nao provar,
desmistificar, descobrir o ndo conhecido, satisfazer questionamentos. A pesquisa busca,
ainda, descobrir a causa e encontrar a solugdo para o problema investigado.

Uma das modalidades de pesquisa que pode ser utilizada para os problemas de
sala de aula ¢ também, segundo a consideracdo de varios autores, a pesquisa
experimental. De acordo com Laville e Dione (1999), esta modalidade de pesquisa visa
a demonstrar a existéncia de uma relagdo de causa ¢ efeito entre duas variaveis. Esta ¢
uma experiéncia na qual o pesquisador atua sobre a varidvel independente, associada a
causa, para medir os efeitos relacionados com a varidvel dependente.

Neste contexto de pesquisa, segundo Nunan, costuma-se fazer a distingdo entre
duas variaveis: dependente e independente. A variavel independente ¢ aquela que o
pesquisador espera que tenha influéncia sobre as outras varidveis. A variavel
dependente, por sua vez, ¢ aquela sobre a qual a variavel independente atua para
modificar ou nao os resultados do experimento.

De acordo com varios autores (Nunan, op. cit., Laville e Dione, op. cit.), o
procedimento a ser usado em uma pesquisa experimental deve ser o de testar dois

grupos: o experimental e o de controle.
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Em um dos grupos usamos, por exemplo, uma nova metodologia que desejamos
testar, sendo este denominado de grupo experimental. No outro grupo, denominado
grupo de controle, ndo se aplica a nova metodologia para a realizagdo dos
procedimentos da pesquisa. Enfim, o grupo experimental ¢ aquele em que o pesquisador
ird intervir mediante a aplicacao do fator que deve desencadear o efeito, enquanto que
no grupo de controle nao hé intervencao do pesquisador.

Outro fator deve ser considerado neste tipo de pesquisa com relagdo aos
conceitos de populacdo e amostra. Pois, nem sempre é possivel trabalhar com um
determinado instrumento que possibilite obter informagdes de toda uma populagdo.
Neste caso, muitas vezes trabalhamos com uma amostra da populagao.

De acordo com os procedimentos da pesquisa experimental, a amostra pode ser
probabilistica e nao probabilistica. Na presente investigagdo, optou-se pelo uso de uma
amostra ndo probabilistica, tendo em vista a solu¢do de obstaculos operacionais para a
realizacdo da pesquisa neste contexto. Sendo assim, foi utilizada uma amostra por
conveniéncia, conforme indica Cozby (2003), entre os alunos de espanhol da rede
publica, que concordam em participar desse estudo.

No caso especifico do presente estudo, esta pesquisa consistiu-se na aplicacao de
um teste de compreensdo de leitura para ambos os grupos no inicio e no final do
processo do experimento. Isto é, foi aplicado, em primeiro lugar, um pré-teste para
averiguar o nivel de conhecimento da lingua espanhola.

Depois de avaliados por meio do pré-teste, os alunos foram divididos em dois
grupos, considerando assim, o grupo de controle e o grupo experimental. Em seguida,
foi aplicado um teste de compreensdo de leitura em espanhol com a finalidade de
verificar alguns aspectos relacionados com a teoria dos esquemas. Apds esses

procedimentos, foi possivel comparar o resultado dos grupos testados mediante a



69

utilizacao de um recurso instrucional para o ensino de leitura, com a finalidade de obter
respostas para a solu¢ao do problema em questao.

Com o intuito de esclarecer sobre os procedimentos da investigacdo cientifica,
foram abordados, nesta se¢do, alguns dos elementos relativos a pesquisa experimental.
Outros aspectos tais como a coleta de dados, o tratamento e a analise dos mesmos, 0s
procedimentos e os instrumentos utilizados na pesquisa serdo mencionados do decorrer

do trabalho, nas se¢des a seguir.

2.3 - Contextualiza¢do da Pesquisa.

Nesta secdo, abordaremos os aspectos sobre o desenvolvimento da investigagao
com relagdo a natureza, o cendrio, os participantes, os procedimentos metodologicos e

os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

2.3.1 - A Natureza da Pesquisa.

Conforme ja esclarecido na introduc¢do deste capitulo, o presente trabalho se
insere no campo da Linglistica Aplicada. Pretendeu-se desenvolver uma pesquisa
experimental que envolve o grupo de controle e o grupo experimental para a aplicagdo
dos testes de conhecimento da lingua espanhola. Nas se¢des a seguir, serdo explicados

os procedimentos metodologicos e os instrumentos utilizados para a coleta de dados.
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2.3.2 - Procedimentos Metodologicos.

Esta secdo apresenta os procedimentos utilizados nesta pesquisa, bem como os
instrumentos escolhidos para a coleta de dados. Serdo descritas ainda nessa secdo, as
etapas que foram seguidas para os procedimentos metodologicos.

Antes de iniciar o trabalho de campo, foi encaminhada a dire¢do da escola uma
carta, solicitando permissdo para realizar a pesquisa (ver Apéndice 1). Depois de obtida
a autorizagdo, foi entregue uma carta aos alunos, explicando o motivo da realizagdo da
pesquisa (ver Apéndice 2). Em seguida, foi solicitado aos alunos que respondessem as
perguntas do Questionario Informativo (ver Apéndice 3).

O questionario foi aplicado com a finalidade de observar alguns dados dos
participantes tais como idade, sexo, bem como os recursos utilizados pelos alunos ao
fazer uma leitura em uma lingua estrangeira.

Em seguida, foi aplicado o Pré-teste para averiguar sobre o nivel de
conhecimento lingiiistico dos alunos, assegurando-se, assim, que todos os participantes
tenham as mesmas condi¢des para a realizagdo do Teste de conhecimento de espanhol
escolhido para esta pesquisa. (Ver Apéndice 4).

O texto usado para o Pré-teste aborda conhecimentos culturais tendo em vista
que pretendemos investigar sobre esses aspectos para a compreensao de leitura. Trata-se
de uma festa em homenagem ao santo padroeiro da cidade de Pamplona, na qual
realiza-se, também, a corrida de touros, além das celebragdes de cunho religioso.

A escolha por esse tipo de informacgao, deve-se ao fato de que esta € uma festa
comumente apresentada pelos meios de comunicacdo, presumindo-se, entdo, que os

alunos tenham conhecimento sobre a mesma. Acreditamos, dessa maneira, que o texto
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possa despertar o interesse pela leitura, bem como poder facilitar a compreensao, tendo
em vista que se trata de um tema j& conhecido.

ApOs esta etapa, foram escolhidos dois grupos para os procedimentos seguintes
de nossa pesquisa, considerando um grupo experimental e um grupo de controle.. A
escolha dos grupos foi realizada por sorteio aleatorio de acordo com a metodologia
adotada para a pesquisa experimental.

A seguir, procedeu-se a aplicagdo do teste de leitura. A realizacdo do teste de
leitura teve como objetivo verificar se a constru¢ao de esquemas por meio da explicagao
sobre os aspectos culturais referente ao texto pode auxiliar a compreensdo do mesmo.

Em um primeiro momento, o grupo de controle foi submetido ao teste de leitura
em espanhol. Ao referido grupo foi entregue o texto e solicitado que respondesse as
questdes. Este grupo ndo recebeu explicagdes prévias sobre a cultura, os costumes e as
tradi¢des relacionadas com o texto.

Logo a seguir, o grupo experimental foi submetido ao mesmo teste de leitura em
espanhol. Porém, este grupo recebeu, antes da realizagdo do teste, explicagdes sobre os
aspectos culturais, bem como sobre as expressdes € os termos lexicais mais freqiientes
relativos ao tema.

O texto usado para o teste de leitura aborda aspectos relevantes sobre a cultura
espanhola relacionados com a tradicdo das touradas neste pais. (Ver Apéndice 5). A
escolha desse tema deve-se ao fato de que esta ¢ uma tradicdo arraigada aos costumes
dos espanhois e, também, conhecida universalmente por outras culturas.

Outro aspecto relevante para a escolha desse aspecto € que a tourada ¢ um tema
que promove um debate, considerando que uns estdo a favor do touro enquanto que
outros estdo a favor dos toureiros, devido a crueldade e maus tratos em ambos o0s

sentidos.
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2.3.3 - Instrumentos de Pesquisa.

Na pesquisa na area da leitura, podemos encontrar na literatura a referéncia
sobre os diversos tipos de instrumentos que sdo utilizados para os testes de leitura.
Cavalcanti (1989) e Leffa (1996) afirmam que, normalmente, sdo usados testes de
multipla escolha, verdadeiro ou falso, o procedimento de completar lacunas no texto, o
método de introspecgdo e a analise de protocolos verbais.

Nesta pesquisa, optamos pelo uso de duas modalidades, a saber, o teste de
verdadeiro ou falso e o teste de multipla escolha. A opg¢do feita por esta tipologia,
justifica-se pela sua especificidade, sendo estas adotadas nos exames de selecdo para o
ingresso a Universidade. No primeiro caso, o teste de verdadeiro ou falso ¢ usado nas
provas do Programa de Avaliacdo Seriada — PAIES. No segundo caso, o teste de
multipla escolha ¢ adotado nas provas de Vestibular. Em ambos os casos foram
considerados os programas seletivos da Universidade Federal de Uberlandia.

Considerando que o estudo da lingua espanhola na escola regular tem como um
de seus objetivos a preparagdo dos alunos para as provas de admissdo a universidade,
em nossa pesquisa, nos propusemos a elaborar atividades semelhantes aos testes de
compreensdo de leitura em lingua estrangeira que sdo aplicados nas provas de PAIES e
de vestibular.

Visando a possibilidade de contemplar as duas tipologias praticadas pelos alunos
em sala de aula, considerando que ¢ do conhecimento do aluno, este tipo de atividade,
foi utilizada para o pré-teste, questdes de verdadeiro ou falso. Para a aplicagdo do teste

de compreensao de leitura, foram elaboradas questdes de multipla escolha.
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Conforme mencionados na se¢do anterior, os instrumentos utilizados para essa
pesquisa consta do uso de um questionario informativo, a aplicacdo de um pré-teste e,
em seguida a aplicacdo de um teste de compreensao de leitura em espanhol.

O questionario informativo teve como finalidade verificar as condigdes de
homogeneidade dos participantes da pesquisa.

O Pré-teste foi utilizado para averiguar o nivel de conhecimento lingiiistico e, ao
mesmo tempo, assegurar que os participantes da pesquisa tenham as mesmas condigdes
para a compreensdo de textos em espanhol.

A aplicacdo do teste de leitura teve como objetivo observar sobre a utilizagdo de
esquemas mediante a explicagdo de fatores culturais pertinentes ao texto, esperando que

a mesma possa facilitar a compreensao de leitura.

2.3.4 - Cenario da Pesquisa.

A presente pesquisa foi realizada com os alunos de um curso preparatério para
vestibular em uma escola publica da cidade de Uberlandia. O referido curso faz parte de
um convénio realizado entre a Prefeitura Municipal e a Universidade Federal com a
finalidade de atender a demanda de alunos de escolas publicas que terminam o terceiro
ano do ensino médio e pretendem preparar-se para as provas de vestibular da
universidade.

Apesar das orientacdes apresentadas nos documentos legais (LDB ¢ PCNs-LE)
sobre os parametros curriculares da educagdo, as escolas publicas, tanto da rede estadual
quanto da rede municipal, ainda ndo oferecem o espanhol como opg¢do de lingua

estrangeira. A realizagdo da pesquisa nesse contexto deve-se ao fato de que o mesmo se
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encontra em consonancia com os objetivos e a justificativa mencionados na introdugao
dessa dissertagao.

A escola conta com um total de 120 (cento e vinte) alunos matriculados no curso
alternativo preparatorio para o vestibular e estdo distribuidos em 5 (cinco turmas) de 30
(trinta) alunos, em média, em cada uma das salas.

Foram considerados, para a nossa pesquisa, somente os alunos que fizeram a
op¢do da lingua espanhola como lingua estrangeira. Sendo assim, um total de 77
(setenta e sete) alunos distribuidos em 5 (cinco) turmas. Cada uma das turmas esta
composta por uma quantidade de alunos que varia de 20 (vinte) a 25 (vinte e cinco)
alunos cada.

O curso alternativo realiza-se em uma escola publica da rede municipal, no
periodo noturno, utilizando a instalacdo fisica e os recursos disponiveis na referida
escola. Segundo as orientagdes que regem a organizagdo do programa de cursos
alternativos, este tem como objetivo oferecer a preparacdo para as provas de vestibular
para alunos da rede oficial de ensino, isto é, o curso ¢ oferecido para alunos
provenientes da escola publica.

Trata-se de uma escola que conta com um amplo espago fisico, dispondo de
quadras de esportes, cantina para lanche e pequenas pragas no interior do patio. As salas
de aulas s3o equipadas com carteiras individuais para os alunos, quadro negro e giz, e
uma mesa ¢ cadeira para o professor.

O referido curso adotou a lingua espanhola como disciplina optativa desde o
inicio, considerando que ja completou 3 (trés) anos de funcionamento. A opgao pelo
ensino de espanhol no referido curso visa a atender a demanda educacional, tendo como
referéncia as sugestdes propostas pela Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB-1996) e os

Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (PCNs-LE-1998).
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2.3.5 - Perfil dos Participantes.

Nesta secdo, abordaremos o perfil dos participantes da pesquisa. Descreveremos,
a seguir, algumas caracteristicas da Pesquisadora, da Professora e dos alunos

participantes.

2.3.5.1 - A Pesquisadora.

A pesquisadora tem como formagao académica curso superior em Comunicagdo
Social, na area de ciéncias humanas. Fez seus estudos da lingua espanhola em curso
regular oferecido pelo Instituto de Cultura Hispanica, em Brasilia-DF. Prestou o exame
de proficiéncia, obtendo o Diploma de Espanhol da Lingua Espanhola - DELE, nivel
superior, reconhecido pelo Ministério da Educacdo e Cultura da Espanha.

Como curso complementar para sua formagao, participou do curso de extensao
em Lingua e Literatura na América Latina, oferecido pela Universidade Federal de
Uberlandia. Participou também do Curso de Ensino de Espanhol para Professores
Brasileiros - “Master en Ensefianza de Esparniol”, oferecido pelo Instituo Cervantes e a
Universidade Internacional Menéndez Pelayo, na cidade de Santander, na Espanha.

A pesquisadora ministra aulas de Espanhol em escola de idiomas desde 1995 e,
desde 1996 até a data atual, ¢ Professora de Espanhol na Central de Linguas da

Universidade Federal de Uberlandia.
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2.3.5.2 - A Professora Participante da Pesquisa.

A professora participante ¢ estudante de Direito da Universidade Federal.
Realizou seus estudos da lingua espanhola em um instituto de linguas da rede privada.
Prestou o exame de proficiéncia, obtendo o Diploma de Espanhol da Lingua Espanhola
- DELE, nivel superior, reconhecido pelo Ministério da Educagdo e Cultura da Espanha.
No momento atual, desempenha a fun¢do de professora de espanhol no referido curso

alternativo de preparacdo para o vestibular.

2.3.5.3 - Os Alunos Participantes da Pesquisa.

Os participantes da presente pesquisa sdo estudantes que terminaram o terceiro
ano do ensino médio em uma escola publica e estdo matriculados em um curso
preparatorio para vestibular.

Estes alunos se encontram em uma faixa etaria entre 17 (dezessete) e 23 (vinte e
trés) anos, considerando que esta ¢, em geral, a fase em que se encontram neste periodo
escolar. Grande parte dos alunos teve contato com a lingua espanhola por um periodo de
um semestre, isto é, somente durante o curso preparatdrio para as provas de vestibular.

Inicialmente, foram contatados 77 (setenta e sete) alunos, os quais tém como
opcdo a lingua espanhola para a prepara¢ao dos exames de acesso a universidade, que
participaram das primeiras etapas da realizacdo da pesquisa. Apds essa etapa, somente
dois grupos de 10 (dez) alunos cada, constituiram o grupo de controle e o grupo

experimental, participaram da realizag@o do teste de compreensao de leitura.



CAPITULO 3

ANALISE DE DADOS
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Neste capitulo, serdo apresentadas algumas consideragdes sobre analise dos
dados coletados para a presente investigacao. De acordo com os objetivos propostos na
introducdo deste estudo, este estudo teve como finalidade, observar os aspectos
cognitivos que envolvem os processos de compreensao de leitura. De modo especifico,
nesta pesquisa pretendeu-se investigar o papel do esquema para a compreensdao de
leitura em espanhol como lingua estrangeira.

Considerando os objetivos propostos, o presente estudo pretende verificar as
duas hipoteses norteadoras desta pesquisa:

1. Os esquemas constituem formas de representacdo do conhecimento para a
compreensdo de leitura em espanhol.

2. O conhecimento sobre alguns aspectos culturais relativos a uma lingua
estrangeira na compreensao de leitura.

Para a realizacdo deste trabalho, optou-se pela pesquisa experimental, dado a
natureza do tema tratado que envolve uma concepgao cognitiva sobre o processamento
da informagao para a constru¢do do significado de um texto escrito.

Nesse contexto, a populagdo que constituiu esta investigagdo foi composta por
um grupo de alunos que terminaram o terceiro ano do ensino médio e que se encontram
no curso preparatdrio para as provas de vestibular. Foram utilizados como instrumentos
de coleta de dados, conforme mencionamos no capitulo anterior, o uso de um
questionario informativo, a utilizacdo de um pré-teste e a utilizagdo de um teste de
leitura.

Nessa seqiiéncia, analisaremos em primeiro lugar, o questiondrio informativo e,

em seguida, faremos a analise do pré-teste e do teste de leitura.
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3.1 - Analise do Questionario Informativo

A aplicacdo do questiondrio informativo, conforme mencionamos no capitulo
anterior, teve como propdsito a coleta de dados referentes as caracteristicas dos
elementos do grupo de alunos. Esses dados coletados tém como finalidade, também,
estabelecer o grau de homogeneidade entre os participantes da pesquisa, conforme
destacamos na secdo 2.2. sobre a realizagdo da pesquisa experimental, segundo os
critérios propostos por Laville e Dione (1999).

Conforme ja mencionado no capitulo anterior, na se¢do 2.3.2, foi encaminhada a
dire¢do pedagdgica da referida escola, uma carta solicitando autorizacdo para realizar a
pesquisa. Apds esse procedimento, foi possivel entrar na sala de aula e manter contato
com os alunos. Entregamos a cada um deles, uma carta contendo explicagdes sobre o
objetivo de nossa pesquisa bem como os seus procedimentos.

Apos esse primeiro contato na sala de aula, juntamente com a professora do
grupo, informamos aos alunos que a participacdo ndo seria obrigatoria, mas que
gostariamos de contar com sua colaboragdo, justificando que por meio da referida
pesquisa poderiamos encontrar novos meios de trabalhar a leitura na sala de aula.

Dessa maneira, foi solicitado aos alunos que respondessem o questiondrio e que
a entrega do mesmo a pesquisadora, depois de datado e assinado, seria considerado
como um instrumento de permissdo para a sua participagao.

Outro aspecto foi esclarecido aos alunos considerando que, apesar de assinar e
datar o questionario e as demais atividades, seria mantido sigilo sobre as identidades
pessoais, ou seja, com relagdo a professora, as atividades utilizadas na sala de aula, a

escola e aos alunos participantes.
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Esses cuidados tornam-se necessarios ao observar as recomendacdes sobre os
aspectos ¢€ticos advindos das propostas metodologicas da pesquisa cientifica ao
estabelecer que, segundo Erickson (1986), deve ser assegurado aos participantes da
pesquisa a preservagao da identidade, bem como os aspectos de suas rotinas em sala de
aula.

Além dessas consideragdes, informamos, ainda, a professora e aos alunos que as
atividades propostas para esta investigacdo ndo tinham como objetivo servir como
instrumento avaliativo de desempenho dos referidos participantes da pesquisa.
Informando-lhes, pois, que os dados coletados se prestariam a observagdo e a analise de
determinados aspectos cognitivos relativos a compreensdo de leitura de uma lingua
estrangeira, neste caso especifico, o da lingua espanhola.

O referido questionario constituiu-se de 10 (dez) perguntas com a finalidade de
obter alguns dados sobre os participantes da pesquisa, abrangendo questdes sobre as
caracteristicas comuns aos elementos do grupo e também questdes que visam a obter
informagdes sobre os recursos utilizados pelos alunos durante o processo de leitura.

As perguntas de numero 1 (um) a numero 5 (cinco) tinham como objetivo
estabelecer critérios relacionados com a idade, sexo, o objetivo de estudo da lingua
espanhola, a importancia que representa para o aluno sobre o estudo de uma lingua
estrangeira e qual a sua expectativa de aprender as habilidades lingiiisticas com relagao
a expressao oral e escrita ou a compreensio oral e escrita.

O questionario foi aplicado a todos os alunos do curso que fizeram sua opgao de
lingua espanhola para as provas de vestibular. Constituindo-se, assim, de um grupo de
77 (setenta e sete) alunos, conforme destacamos na se¢do 2.3.4 do capitulo anterior.
Seguindo o cronograma proposto para esta pesquisa, solicitamos a dire¢do da escola a
possibilidade de reservar um horario especifico para um contato simultaneo com todos

os alunos.
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Atendendo a essa solicitagdo, a coordenagdo reservou o primeiro horario da aula
do dia 10 de junho de 2005, sexta-feira, para que pudéssemos entrar na sala e aplicar o
questionario aos alunos. Torna-se importante salientar que, nesse mesmo dia, apos
recolher o questionario respondido, foi aplicado também o pré-teste sobre o qual
trataremos na proxima se¢ao.

Assim, procedemos com a aplicacdo do questionario. Eu, como pesquisadora,
entrei na sala juntamente com a professora que fez as apresentagdes e explicou sobre os
objetivos da pesquisa que pretendiamos conduzir. Em seguida, entregou a cada um, a
carta da pesquisadora com as informagdes sobre a pesquisa, solicitando aos alunos a sua
participagdo. Todos os alunos foram unanimes e estiveram de acordo em responder as
referidas questdes.

Com relagdo ao questiondrio, analisamos os seguintes resultados. A primeira
pergunta teve como objetivo informar sobre a idade e sexo dos alunos participantes do
grupo. Cabe-nos informar que a idade dos alunos varia entre 17 (dezessete) e 23 (vinte e
trés) anos e que estes dados ndo foram tabulados em grafico, levando-se em
consideracdo que esta ¢, em geral, a faixa de idade em que normalmente os alunos se
encontram neste periodo escolar de preparacao para o vestibular.

Ainda com relagdo a esse item, constatamos que 45% dos alunos sdo do sexo

masculino e 55% sdo do sexo feminino, conforme apresentamos na tabela 1.

Sexo: Masculino % Feminino % Total | %
Total de alunos 35 45,45% 42 54 55%| 77 |100%

Tabela 1. Nimero de alunos que responderam ao questiondrio.
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A segunda pergunta do questionario teve como objetivo informar sobre o
tempo de estudo da lingua espanhola e, neste sentido, foi possivel verificar que a grande
maioria dos alunos, em um total de 69% tem apenas 6 (seis) meses de estudo da referida
lingua, conforme apresentado do grafico 1. Verificamos ainda neste item, que 12% ja
estudou espanhol por um periodo superior a dois anos; 10% tem 1 ano e meio de estudo

da lingua; e 9% estudou espanhol por um periodo de um ano.

Tempo de estudo em Espanhol

12%
10%
06 meses
Hl1 ano
9% 1 ano e meio
02 anos ou mais

69%

Grafico 1. Tempo de estudo da lingua espanhola.

Essa informacao nos remete uma vez mais, conforme mencionado na introducao
deste estudo, a observacdo de que apesar das orientagdes sugeridas nos PCNs-LE e na
LDB, com relagdo ao ensino de linguas estrangeiras, as escolas publicas, na cidade de
Uberlandia, ndo oferecem o espanhol como disciplina regular ou mesmo como

disciplina optativa do curriculo escolar.
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A terceira pergunta do questionario tinha como proposito informar sobre o
objetivo de estudo da lingua espanhola. Neste item, grande parte dos alunos, como era
esperado, respondeu que necessita estudar espanhol como opcao de lingua estrangeira
para a realizacdo das provas de vestibular, apresentando um indice de 69% dos alunos,
enquanto que 31% destes respondeu que necessita a lingua estrangeira para o trabalho,

conforme grafico 2.

Estuda Espanhol com qual objetivo

0%
%
O PAIES
| Vestibular
O Trabalho
O Viagens

Grafico 2 — Objetivo de estudo da lingua espanhola.

Diante desse resultado, nos parece que torna-se necessario que haja uma reflexao
sobre os aspectos que envolvem a formagdo profissional do aprendiz. Nesse contexto,
devemos considerar que o ensino de uma lingua estrangeira deve ter como um de seus
objetivos a fun¢do formativa do aluno para o exercicio da cidadania, capacitando-o para
a sua atuac¢ao na sociedade.

A quarta pergunta faz referéncia a importancia de estudar espanhol como
lingua estrangeira. Neste item, 95% dos alunos responderam que consideram importante
aprender uma lingua estrangeira no ensino regular e 5% respondeu que ndo considera

importante.
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Na quinta pergunta, objetivou-se obter informagdes sobre a maneira como o
aluno considera importante aprender essa lingua com relacdo as habilidades propostas
pela metodologia de ensino comunicativo, a saber, compreensdo e expressao oral,
compreensao € expressao escrita.

Nesse item, podemos analisar que 40% dos alunos considera como mais
importante aprender a falar essa lingua; 30% considera que ¢ mais importante estudar
gramatica e vocabulario; 22% considera que € mais importante compreender a leitura; e

8% considera que ¢ mais importante aprender a escrever, conforme mostra o grafico 3.

TOTAL - Importante para a aprendizagem de
lingua estrangeira

O Gramatica e Vocabulario
W Aprender a falar a lingua
OAprender a escrever

O Compreender a leitura

Grafico 3 — Habilidade lingtiistica em lingua estrangeira.

Verifica-se ainda neste item que, contrariamente as recomendacdes sobre a
viabilidade de ensino da leitura em uma lingua estrangeira na escola regular, a maioria
das respostas nessa questdo, nos leva a perceber que os anseios e objetivos dos alunos

indicam, também, a importancia de aprender a falar esta lingua.
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Com relagdao a esse aspecto € possivel entender que os aprendizes queiram
manifestar a necessidade ou o desejo de comunicar-se com o seu semelhante em uma
lingua estrangeira. Comunicacdo esta que permite compartilhar fatores histéricos e
culturais comuns aos de seu proprio pais, bem como para estreitar lacos econdmicos e
interesses comerciais.

No caso especifico do espanhol, devemos levar em conta as oportunidades de
trabalho em fun¢do das transa¢des econdmicas dos paises que integram o Mercosul,
considerando ainda que na cidade de Uberlandia, varias empresas necessitam de
recursos humanos com habilidade oral e escrita na lingua espanhola.

Quando formulamos esta pergunta, esperdvamos obter como resposta o item
referente a leitura, tendo em vista que nas provas de vestibular, normalmente, exige-se
dos candidatos um teste de compreensao de leitura na lingua estrangeira.

Considerando, ainda, que maioria dos alunos respondeu na terceira pergunta que
necessitam estudar a lingua estrangeira como preparagdo para as referidas provas de
vestibular. Neste caso, parece haver uma certa incoeréncia com relagdo aos objetivos
ou, possivelmente, estes alunos tenham como meta desenvolver outras habilidades no
que se refere ao uso da lingua estrangeira.

A pergunta nimero 6 (seis) tinha como objetivo informar sobre algumas das
estratégias utilizadas pelos alunos durante a leitura de um lingua estrangeira e, ao
mesmo tempo, podemos observar se o aluno utiliza a ativagdo de esquemas para a
compreensao de um texto.

Nessa pergunta, 60% respondeu que efetua a leitura em espanhol, procurando
compreender o significado do texto de modo geral; 22% faz a leitura, traduzindo para o
portugués; 9% utiliza a alternativa 1 e 3; 6% usa o mesmo método de leitura para a

lingua materna; 3% utilizam a alternativa 1 e 2; conforme apresenta o grafico 4.
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Como é feita a leitura em Espanhol

O Traduzindo para o Portugués

B Usando o mesmo método de
leitura do portugués

Otentando compreender o
significado do texto de modo

geral
6% Oalternativas 1 e 2

Malternativas 2 e 3

Oalternativas 1 e 3

Grafico 4 — Estratégias de leitura em lingua estrangeira.

As perguntas seguintes estdo relacionadas com algumas das possibilidades de
ativacdo dos esquemas por parte do leitor para a compreensao do texto. Estas perguntas
pretendem informar se, ao efetuar a leitura, o aluno questiona o significado do texto, se
procura entender palavra por palavra ou tenta compreender a mesma de acordo com o
contexto, se utiliza o seu conhecimento com a finalidade de melhor compreender as
informagdes e, por fim, se o conhecimento sobre os aspectos culturais podem auxiliar na
compreensdo de leitura em uma lingua estrangeira.

Ao analisar essas questdes, obtivemos as seguintes respostas para o questionario.
Para a pergunta nimero 7 (sete), 76% dos alunos respondeu que faz perguntas para si
mesmo quando 1€ um texto em espanhol e 24% nao utiliza esse recurso para a leitura.

Com relagdo a pergunta nimero 8 (oito), 100% respondeu que tentam entender
o significado de uma palavra desconhecida de acordo com o contexto. A resposta deste
item ¢ bastante relevante e parecem confirmar os pressupostos da fundamentagdo

teorica com relagdo a construgdo de esquemas para a compreensao de leitura.
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De acordo com Anderson (1988), conforme mencionamos na se¢do 1.4.4. desse
estudo, o esquema do leitor possibilita o uso de inferéncias para encontrar as
informacodes adequadas que se encontram no texto para a construcao de sentido.

Na pergunta numero 9 (nove), 92% dos alunos respondeu que utiliza seu
conhecimento e 8% respondeu que nao utiliza seu conhecimento sobre o assunto para
compreender as informagdes do texto. Esse resultado parece estar de acordo com as
expectativas dessa investigacdo com relagdo a afirmagdo de que a leitura depende, em
grande parte, da constru¢do do significado do texto que se constitui, também, pela
utilizagdo de conhecimentos anteriormente adquiridos.

Com relacdo a pergunta numero 10 (dez), 65% dos alunos respondeu que a
compreensdo de leitura em uma lingua estrangeira ndo depende do conhecimento sobre
a cultura, enquanto que 35%, respondeu que acreditam que o conhecimento sobre os
aspectos culturais influencia na compreensdo de leitura em uma lingua estrangeira. As
respostas encontradas para este item ndo se encontram de acordo com as expectativas
sobre a importancia de conhecer a cultura para a melhor compreensao de uma lingua.

Nesse sentido, devemos considerar que aprender uma lingua estrangeira
pressupde conhecer e utilizar, de forma adequada, as regras gramaticais e lexicais desse
idioma. Contudo, ¢ necessario ressaltar, além da competéncia lingiiistica , o aprendiz
deve ter conhecimento de aspectos pragmaticos que envolvem o uso desta lingua em um
contexto historico e cultural a que pertence a comunidade de falantes dessa lingua.

Assim, devemos considerar também que, segundo apontam os PCNs-LE (p. 54),
“o ensino de uma lingua estrangeira na escola tem um papel importante a medida que
permite aos alunos entrar em contato com outras culturas, com modos diferentes de ver

e interpretar a realidade.”
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Sendo assim, nos remetemos aos aspectos mencionados no escopo tedrico desta
investigacdo, na secao 1.4.6., ao afirmar que o conhecimento sobre a cultura influencia
na compreensdo do texto, de modo especifico, quando se trata de leitura em uma lingua
estrangeira.

Conforme afirma Jesus (2003), a maneira de compreender as crengas € o0s
valores podem diversificar entre culturas diferentes. Por este motivo, acreditamos, faz-
se necessario despertar o interesse pelo reconhecimento de que os fatores culturais de
uma lingua sdo esséncias para a compreensao de leitura.

Na secdo a seguir, descrevemos os resultados obtidos por meio da realizacdo do

pré-teste.

3.2 - Analise do Pré-Teste.

A aplicagdo do Pré-teste, conforme ja mencionado no capitulo anterior na se¢ao
2.3.3., teve como finalidade diagnosticar o nivel de conhecimento lingiiistico e, ao
mesmo tempo, servir como um dos critérios para assegurar que os participantes da
pesquisa tivessem as mesmas condi¢des para a compreensao leitura em espanhol.

De acordo com os procedimentos da pesquisa, apos recolher os questionarios
respondidos, informamos aos alunos que fariam uma atividade de compreensdo de
leitura de um texto em espanhol.

Informamos ainda que teriam, no maximo, 30 (trinta) minutos, considerando que
este seria um tempo adequado para a resolucdo dessa atividade. O pré-teste foi também
aplicado aos 77 (setenta e sete) alunos que compunham a populagdo e que se

propuseram a participar da pesquisa, conforme salientamos na se¢ao anterior.
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O texto escolhido para o pré-teste, “Viva San Fermin” (ver apéndice 4), trata-se
de um tema que aborda aspectos culturais sobre uma festa religiosa realizada na cidade
de Pamplona, na Espanha, para comemorar o dia do santo padroeiro desta cidade.

A escolha do referido texto deve-se ao fato de que uma das hipoteses propostas
para esta investigagdo esta relacionada com a importancia dos valores culturais,
considerando que o conhecimento sobre a cultura interfere na compreensao de leitura e,
de modo especifico, em uma lingua estrangeira.

Conforme ja mencionamos na se¢ao 2.3.3 do capitulo metodoldgico, a forma de
preparacao da atividade constituiu-se de um teste em que os alunos deveriam analisar as
questdes propostas e assinalar como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das
afirmativas referentes ao texto. A escolha desse tipo de atividade justifica-se por
considerarmos que esta modalidade permite ao leitor fazer o uso de inferéncias,
possibilitando ainda a formulagdo de hipdteses para a constru¢do de sentido de acordo
com as informacgdes apresentadas no texto.

Dando continuidade aos procedimentos, foi entregue aos alunos, o pré-teste de
compreensdo de leitura, sem nenhuma explicagdo sobre o conteudo do texto e, ao final,
recolhemos os testes para a verificar a pontuacao alcangada pelos participantes. Apesar
do tempo estipulado de 30 (trinta) minutos, alguns alunos conseguiram realizar a
atividade em um tempo menor que variou em torno de uma média de 20 (vinte)
minutos.

Cabe-nos ainda esclarecer que, utilizando-se das informagdes prestadas por meio
do questionario e, ap6s a aplicagdo do pré-teste, foram estabelecidos para a escolha do
grupo de controle e do grupo experimental os seguintes critérios: os alunos com a idade
variavel entre 17 (dezessete) e 23 (vinte e trés) anos; alunos que tenham o estudo da
lingua espanhola por um periodo minimo de 06 (seis) meses; alunos que alcangaram

uma pontuagdo acima de 8,0 (oito) no pré-teste, em uma escala de 1,0 (um) a 10,0 (dez).
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Dessa maneira, procedeu-se a distribuicado dos participantes, obedecendo-se a
esses critérios. Sendo assim, foi possivel estabelecer o numero de 10 (dez) alunos para
cada um dos grupos, o de controle e o experimental.

Informamos, ainda, que os nomes dos participantes sdo ficticios e se encontram
em ordem alfabética, isto ¢, foram escolhidos, aleatoriamente, nomes que se iniciam
com a letra A, B, C, etc., de acordo com o sexo, ou seja, foram escolhidos nomes
femininos e masculinos de acordo com cada participante do grupo.

Esse procedimento foi proposto com a finalidade de preservar a identidade dos
participantes, conforme mencionado no capitulo anterior, de acordo com os
pressupostos teoricos da metodologia de pesquisa.

Vale ainda esclarecer que estes critérios foram estabelecidos apos a aplica¢ao do
questionario e do pré-teste, tendo em vista que esta € a situacdo que se verifica entre os
alunos que, em geral, concluiram o ensino médio e se encontram em fase de preparagdo
para o vestibular.

Antes de entrar em campo, tinhamos em mente que encontrariamos entre 0s
participantes, alunos que ja tivessem maior tempo de estudo em espanhol e uma faixa
etaria menor, tendo em vista que o aluno, em geral, termina o ensino médio aos 18
(dezoito) anos e que o ensino do espanhol deveria ser, como recomendam as diretrizes
educacionais, ja regulamentado na escola regular.

Com o intuito de melhor obter uma visualizagdo das informagdes sobre os
resultados, apresentamos em duas sub-se¢des separadas o resultado do grupo de

controle e do grupo experimental respectivamente, conforme se apresenta a seguir.
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3.2.1 - Resultado do Pré-Teste para o Grupo de Controle.

Seguindo os procedimentos da pesquisa, depois de recolhidos o pré-teste dos
participantes e efetuadas as correcdes, obtivemos, para o grupo de controle as seguintes
consideragdes.

O grupo de controle, conforme mencionamos anteriormente, consta de 10 (dez)
alunos, com a idade variavel entre 17 (dezessete) e 23 (vinte e trés) anos, considerando
assim que a média de idade verificada neste grupo é de 19,3.

Este grupo obteve como resultado do pré-teste uma média de 8,75, considerando
um desvio padrdo de 0,54. (Ver tabela 2). Esclarecemos ainda que nesta tabela se
encontram as idades dos alunos, tendo como finalidade somente o de informar como se

verificou a faixa etaria dos participantes da pesquisa.

NOME IDADE NOTA (10)
1 Angélica 23 9,5
2 Beatriz 23 9,5
3 Carlos 18 9,0
4 Débora 19 9,0
5 Eliane 17 9,0
6 Fernanda 19 8,5
7 Gabriela 17 8,5
8 Hugo 19 8,5
9 Igor 20 8,0
10 |Juliana 18 8,0
Média de Idade 19,3 -
Média de Notas - 8,75
Desvio Padrao - 0,54

Tabela 2 — Resultado do Pré-Teste — Grupo de Controle.



3.2.2 - Resultado do Pré-Teste para o Grupo de Experimental.

Seguindo o0s mesmos procedimentos,
experimental que também consta de 10 (dez) alunos, com a idade variavel entre 17
(dezessete) e 23 (vinte e trés) anos. A média de idade verificada neste grupo ¢ de 19,7,

este grupo obteve uma média de 8,55 no resultado do pré-teste, considerando um desvio

padrdo de 0,37. (Ver tabela 3)

foi possivel estabelecer o grupo

NOME IDADE NOTA (10)
1 Katia 22 9,0
2 Luciana 21 9,0
3 Miriam 21 9,0
4 Nayara 20 8,5
5 Olivia 23 8,5
6 Patricia 17 8,5
7 Quénia 19 8,5
8 Roberta 18 8,5
9 Sara 18 8,0
10 | Tulio 18 8,0
Média de Idade 19,7 -
Média de Notas - 8,55
Desvio Padrao - 0,37

Tabela 3 — Resultado do Pré-Teste — Grupo Experimental.

Considerando estes resultados, procedeu-se a aplicacdo do teste de compreensao
de leitura, obedecendo-se aos critérios determinados por esta investigagdo. Na se¢do a

seguir, serdo analisados alguns dos aspectos observados para a aplicacdo do teste de

leitura.
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3.3 - Analise do Teste de Leitura.

A aplicacao do teste de leitura teve como finalidade verificar as hipoteses
propostas para esta investigacdo conforme mencionadas na parte inicial deste capitulo.
Nesta investigacdo tinhamos como objetivo verificar como os esquemas constituem
formas de representagdo do conhecimento durante o processo de leitura em espanhol e
como o conhecimento sobre alguns aspectos culturais relativos a uma lingua estrangeira
interfere no processo de leitura e compreensao de textos.

Porém, vale ressaltar, antes de proceder a aplicacdo do teste de leitura, foi
realizado outro contato com os participantes da pesquisa. Apds a corregdo da atividade
de leitura realizada por meio do pré-teste, foi concedido pela coordenacao pedagdgica
da escola outro horario de aula para que pudéssemos reunir os alunos que realizaram o
pré-teste.

Depois de reunidos os alunos, incluindo a participagdo da Professora e da
Pesquisadora, foi comunicado que seria feita uma correcao coletiva da atividade de
leitura realizada com o texto “Viva San Fermin”. Esta atividade teve como finalidade,
fornecer aos alunos algumas explicagdes sobre os fatores culturais que envolvem a
organizagdo da referida festa, favorecendo assim, melhor compreensao do texto.

O comentério sobre o texto teve como objetivo despertar o interesse pelos
conhecimentos sobre a cultura da lingua espanhola. Nesse sentido, esperavamos poder
contribuir para a construcdo de esquemas cognitivos para que os alunos pudessem
utilizd-los, posteriormente, durante a realizacdo da atividade de compreensao de leitura
em espanhol. Embora o grupo de controle tenha participado desta atividade, juntamente

com o grupo experimental, acreditamos que este fator ndo interferiria na realizacdo do
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teste de leitura, tendo em vista que o texto usado para trata-se de um conteudo diverso
ao do texto utilizado para o pré-teste.

Para dar explicacdes sobre os aspectos culturais, a Professora utilizou o material
preparado pela Pesquisadora que continha informagdes sobre aspectos geograficos e
localizagao da cidade de Pamplona, citada no texto, bem como informagdes sobre as
expressoes, 0s costumes, as roupas e outras atividades realizadas durante a festa. (Ver
Apéndice 6 — Informagdes sobre o texto: “Viva San Fermin”).

O referido material consta de “laminas” em forma de “slides”, apresentados no
formato de “transparéncias”, em papel oficio tamanho A-4, contendo informagdes sobre
a festa e as corridas de touro que se realizam durante o evento. A elaboragdo do mesmo
teve como embasamento teorico, a recomendacgdo apontada por Ausubel (1980) sobre o
uso de organizadores, denominados “advanced organizers”.

Segundo esse autor, em um contexto educacional, deve-se adotar o uso de
materiais adequados e introdutdrios para a explicagdo de novos conteudos. Segundo
postula Ausubel (op. cit., p. 143), os organizadores ajudam o aluno a reconhecer que os
elementos de novos materiais “podem ser significativamente aprendidos relacionando-
0s com aspectos especificamente relevantes da estrutura cognitiva existente.”

Posteriormente, foi comunicado aos alunos que fariam outra atividade de leitura.
Neste sentido, foi solicitado aos alunos que compunham o grupo de controle e o grupo
experimental para realizar o teste de Leitura. Os alunos se propuseram a comparecer no
dia e hora marcados para a realizagdo do mesmo.

A seguir, serdo abordadas algumas consideragdes sobre a aplicacdo dessa

atividade em cada um dos grupos, de controle e experimental.
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3.3.1 - Resultado do Teste de Leitura para o Grupo de Controle.

Dando prosseguimento as atividades da realizacdo da pesquisa, no dia 17 de
junho, foi aplicado o teste de leitura utilizando o texto: “A Gitanillo se le ha parado el
corazon”. (Ver apéndice 5). O referido texto aborda questdes culturais sobre as touradas
na Espanha, tendo este como finalidade servir de instrumento que possibilitasse analisar
as hipoteses propostas para esta investigagao.

Conforme mencionamos na sec¢do 2.3.3 do capitulo anterior, quando justificamos
sobre a tipologia de atividade que se utiliza para verificar a compreensdo de um texto,
neste caso, optamos pelo uso de um teste de multipla escolha para a realizagdo do teste
de leitura em espanhol para a presente investigacao.

A escolha dessa tipologia nos parece a mais adequada para o tipo de verificagao
que se pretende neste estudo. Consideramos, ainda, a escolha desse tipo de atividade
devido aos aspectos semelhantes aos exames de vestibular, sendo este também um dos
objetivos dos alunos em estudar a lingua espanhola tendo em vista a sua preparagdo para
estas provas.

Durante o primeiro horario, foi aplicado o teste de leitura para o grupo de
controle que deveria responder as questdes de compreensdo do texto, em um tempo
médio de 30 (trinta minutos).

Torna-se importante esclarecer que o grupo de controle nao recebeu orientagdo
prévia sobre o texto, de modo especifico, sobre a realizacdo das touradas, no que se
refere as expressoes e as atividades mais comuns pertinentes a essa tradi¢do. Conforme
mencionamos na se¢ao 3.3 deste capitulo, embora esse grupo tenha participado da

corre¢ao coletiva do pré-teste que continha algumas informagdes culturais sobre uma
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festa religiosa realizada na Espanha, acreditamos que nao haja interferéncia na
realizagdo do teste de leitura, tendo em vista o conteudo diverso em ambos os textos.
Assim procedendo, foi entregue aos alunos o teste de leitura aos alunos para a
realizagao dessa atividade. Depois de terminada a atividade, obedecendo o tempo
estipulado para a sua realizacdo, os testes foram recolhidos e apos serem corrigidos,

obteve-se o seguinte resultado conforme mostra a tabela 4.

NOME NOTA (10)

1 Angélica 5,0
2 Beatriz 5,0
3 Carlos 7,0
4 Débora 8,0
5 Eliane 6,0
6 Fernanda 6,0
7 Gabriela 3,0
8 Hugo 5,0
9 Igor 3,0
10 |Juliana 9,0

Média de Notas 5,7

Desvio Padrao 1,95

Tabela 4 — Resultado do Teste — Grupo de Controle.

Conforme verificamos, no grupo de controle, um aluno obteve nota 9,0; um
aluno com nota 8,0; um aluno com nota 7,0; dois alunos com nota 6,0; trés alunos com
nota 5,0; dois alunos com nota 3,0. Ao observar todo o grupo ¢ possivel verificar que o
mesmo obteve uma média de 5,7 de acertos com relagdo as questdes propostas para a
compreensdo do texto.

A seguir, analisamos o resultado do teste de leitura para o grupo experimental.
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3.3.2 - Resultado do Teste de Leitura para o Grupo Experimental.

A aplicagdo do teste de leitura para o grupo experimental ocorreu no mesmo dia,
17 de junho do corrente ano, no segundo horéario de aula. Para este grupo foram
apresentadas, antes da realizacdo do teste, algumas informagdes sobre os aspectos
culturais das touradas na Espanha.

Para dar explicagdes sobre o tema, a Professora utilizou o material preparado
pela Pesquisadora que consistia de um texto: “Corrida de Toros” (ver Apéndice 7),
contendo informagdes sobre os rituais e alguns procedimentos mais comuns em uma
tourada. Ao final do referido texto se encontra um glossario sobre as expressdes mais
freqlientes em uma tourada.

Esse texto teve como finalidade servir de orientagdo para a que Professora
pudesse transmitir aos alunos algumas informagdes sobre o tema, considerando que o
mesmo serviria de apoio para a compreensao do texto que seria utilizado para o teste de
leitura. (Ver Apéndice 5).

Em seguida, foi utilizado um conjunto de “laminas”, em formato de “slides” que
foi apresentado aos alunos em forma de “transparéncias”, em papel oficio tamanho A-4.
O referido material contém informagdes sobre os aspectos mais relevantes sobre as
touradas (ver Apéndice 8), tendo este como finalidade, proporcionar aos alunos maiores
esclarecimentos sobre o tema abordado no texto: “A Gitanillo se le ha parado el
corazon”, preparado para o teste de leitura.

Apods esse procedimento, a Professora comunicou aos alunos que fariam uma
atividade de compreensao de leitura que aborda questdes culturais sobre a tradigdo das

touradas na Espanha. Embora tivessem como orientacdo que teriam 30 (trinta) minutos
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para a realizagdo da atividade, alguns alunos conseguiram realiza-la em um tempo

médio de 20 (vinte) minutos. O resultado deste grupo pode ser observado na tabela 5.

NOME NOTA (10)

1 Katia 7,0
2 Luciana 9,0
3 Miriam 7,0
4 |Nayara 9,0
5 Olivia 6,0
6 Patricia 6.0
7 Quénia 9,0
8 Roberta 9,0
9 Sara 7,0
10 | Talio 6,0

Média de Notas 7,5

Desvio Padrio 1,35

Tabela 5 — Resultado do Teste — Grupo Experimental.

De acordo com os dados apresentados na tabela 5, podemos verificar que, no
grupo experimental, 04 alunos obtiveram nota 9,0; 03 alunos com nota 7,0; 03 alunos
com nota 6,0. Assim, observamos que a média do grupo ¢ de 7,5 (sete e meio), com
desvio padrao de 1,35. Mediante essas observagoes, foi possivel verificar que o grupo
experimental obteve uma média superior ao grupo de controle.

Diante desses resultados, torna-se relevante salientar que para o grupo de
controle ndo foi apresentado nenhum material ilustrativo sobre o tema. Enquanto que
para o grupo experimental foram apresentadas algumas explicagdes sobre os aspectos
culturais e outras expressdes especificas para a compreensao do texto proposto para o
teste de leitura.

Foi possivel observar que, embora o grupo tenha obtido 7,5 (sete € meio) como

média, apresentando um desvio padrdo de 1, 35, as notas obtidas ndo se apresentam de
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forma tao homogénea. Isto ¢, a quantidade de acertos variou desde a média 6,0 (seis) até
a média 9,0 (nove).

Esse aspecto nos leva a refletir sobre as habilidades cognitivas individuais. Ou
seja, a explicacao dada pelo professor foi dirigida igualmente aos participantes desse
grupo. Entretanto, cada aluno tem suas proprias experi€ncias e outros fatores cognitivos
que contribuem para uma compreensdo de forma diferenciada entre eles.

Com relagdo ao grupo de controle, a quantidade de acertos variou desde a média
3,0 (trés) até a média 9,0 (nove), apresentando um desvio padrao de 1,95. Foi possivel
constatar que houve variagdo e desvio padrdo maior que no grupo experimental.
Possivelmente, este fator deve-se as formas diferenciadas de aplicagdo desta atividade
em ambos 0s grupos.

Com relagdo a essas consideragdes, ¢ possivel verificar que o grupo de controle
apresentou uma dispersdo maior em comparacdo com o grupo experimental. Para
maiores esclarecimentos sobre esses dados, os histogramas relativos ao resultado do

teste de leitura, para ambos os grupos, podem ilustrar essa conclusdo.

Histogram (Spreadsheet 10v* 10c) Grupo de Controle
Nota do teste de leitura = 10" 1" normal(x; 5.7, 1,8465)

?

Mo of abs
2%}

.

i

Nota do teste de leitura

i

Grafico 5 — Histograma — Teste de Leitura — Grupo de Controle
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Histogram (Spreadsheett 5 10c)
Nota do teste de leitura = 107 1" normal(x; 7 5; 1,354 onde : media=7 5 e desvio - padréo = 1,354
5

Mo of obs

Nota do teste de leitura

Grafico 6 — Histograma — Teste de Leitura — Grupo Experimental

Diante desses resultados, podemos deduzir que a maneira de preparar o material
de leitura no contexto educacional contribui, em grande parte, para a compreensdo de
novas informagdes. Segundo postula Ausubel (1980) a aprendizagem ocorre quando o
material ¢ significativo, isto €, desperta interesse € motivagdo nos aprendizes para que
seja apreendido mais facilmente.

Os resultados da analise de dados parecem confirmar, portanto, que o leitor pode
compreender novas informagdes quando ele possui os esquemas adequados. Dessa
maneira, a explicacdo sobre os fatores culturais auxilia a ativacdo dos esquemas para a
compreensao da leitura.

Sendo assim, as andlises dos dados parecem comprovar as duas hipdteses
propostas para este estudo, considerando que os esquemas constituem formas de
representacdo do conhecimento e que os fatores culturais interferem na compreensao de

leitura.



CAPITULO 4

CONSIDERACOES FINAIS
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Diante das discussdes apresentadas no capitulo anterior, podemos inferir que a
teoria do esquema contribui, em grande parte, para a compreensdo dos processos da
leitura. De uma certa forma, nos parece evidente entender que o conhecimento
organizado das informagdes ¢ utilizado para facilitar a compreensao da leitura.

O presente estudo objetivou verificar o papel do esquema para a compreensao de
leitura em espanhol como lingua estrangeira, bem como verificar se o conhecimento
sobre aspectos culturais em uma lingua estrangeira contribui para a compreensao de
leitura.

Embora, ndo seja possivel, ainda, descrever com bastante precisdo, todas as
formas de construgdo e ativacdo dos esquemas, ¢ possivel evidenciar a sua relevancia
para a compreensdao de novas experiéncias, informacdes e situacdes, tendo em vista as
experiéncias individuais.

De acordo com Anderson (1988), conforme mencionado na se¢do 1.5. do
capitulo tedrico, a utilizacdo do esquema possibilita ao individuo fazer inferéncias a
partir de uma interacdo de seus conhecimentos com a informag¢do do texto; permite a
evocacdo de informagdes armazenadas na memoria; facilita a organizacdo das
informagdes; permite a reconstru¢do de sentido. Assim, podemos concluir que a
utilizagdo dos esquemas e o conhecimento sobre aspectos culturais de uma lingua
estrangeira podem contribuir para a constru¢ao de sentido e a compreensdo de leitura.

Com relagdo as expectativas destacadas nesse estudo, a andlise dos resultados
aponta, também, para a importdncia do conhecimento sobre aspectos culturais para a
compreensdo de leitura. Foi possivel verificar que o grupo experimental teve média
superior de acertos com relacdo ao grupo de controle, ao ser submetido ao teste de

leitura.
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Acreditamos que esse resultado deve-se ao fato de que o grupo experimental
recebeu instrugdes sobre os aspectos culturais, lexicais e expressdes proprias da cultura
da lingua espanhola, de modo especifico, com relagdo aos termos comumente utilizados
nas praticas das touradas, sendo este o tema proposto para o referido teste de leitura.

Diante dessa perspectiva, entendemos que essa pratica propiciou, para esse
grupo, a consolidacdo de determinados conteudos que possibilitou a cada um dos
participantes a ativagdo de seus esquemas cognitivos para a compreensao do texto que
trata sobre os aspectos culturais em uma lingua estrangeira, no caso especifico, a lingua
espanhola.

Com relagdo ao conhecimento sobre a cultura ¢ importante mostrar, conforme
aponta Fernandez (2002), para a compreensao de leitura em uma lingua estrangeira ¢ de
fundamental importancia considerar os aspectos culturais. Torna-se necessario,
portanto, contextualizar esses aspectos a partir da andlise de situacdes especificas
culturalmente determinadas, propiciando dessa maneira, a construgdo de esquemas.

Ainda nesse sentido, devemos salientar que, conforme postula Anderson (1988),
um esquema culturalmente apropriado funciona como um andaime para facilitar a
compreensdo de novas informagdes de acordo com a interagdo entre os esquemas
anteriormente construidos pelo leitor.

Assim, devemos entender que o aluno de uma lingua estrangeira pode ser
favorecido com as explicagdes sobre os fatores culturais, considerando que leitores de
culturas distintas podem construir um sentido diferente aos dos aspectos abordados no
texto, tendo em vista o desconhecimento desses fatores em sua respectiva cultura.

Nesse sentido, acreditamos, cabe ao professor capacitar o aluno a se tornar um
leitor proficiente, orientando-o adequadamente para a utilizacdo de seus proprios

recursos cognitivos por meio de seus proprios conhecimentos e suas experiéncias
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anteriores, ndo s6 no que se refere aos conhecimentos lingliisticos, mas também aos
conhecimentos culturais de uma lingua estrangeira.

Dessa maneira, o aprendiz deve saber que aprender a ler consiste, também, em
utilizar seus esquemas cognitivos, procedendo de tal forma que desenvolva o uso de
suas proprias habilidades, formulando hipoteses, rejeitando-as ou confirmando-as,
fazendo inferéncias, entre outros recursos, para que seja possivel a constru¢do do
sentido na leitura. Segundo postula Ausubel (1980), aprender a ler consiste em aprender
a perceber o significado das informagdes escritas, relacionar o significado percebido a
estrutura cognitiva, para poder compreender o sentido geral destas informagdes em um
contexto.

Na Introducdo desse estudo, mencionamos nossa preocupacao com os fatores
que podem estar relacionados com essas expectativas de aprendizagem. Deve-se
confirmar, portanto, a pressuposi¢do de que o aluno € capaz de adquirir novos saberes a
partir de seu conhecimento ja adquirido e de suas experiéncias.

Assim, entendemos, que a utilizagdo de seu conhecimento anterior para a
construcdo de sentido de uma nova informagao, pode estar relacionado com o processo
de ativagdo de esquemas como estruturas cognitivas que possibilitam a compreensao de
novas informag¢des em um determinado contexto.

Dessa maneira, deve-se considerar a relevancia desse estudo, pois a pesquisa
sobre os processos cognitivos da leitura pode contribuir para a constru¢do de uma
pratica mais efetiva dessa atividade no contexto escolar.

Apesar de que esse estudo ndo tenha tido como objetivo analisar a pratica do
professor, ¢ inegavel admitir que observacdes como estas ndo sejam pertinentes ao
planejamento de atividades propostas para a leitura em uma lingua estrangeira que

possibilite ao aluno a constru¢do do conhecimento a partir de seu conhecimento prévio.
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No caso especifico da lingua espanhola, conforme proposto para o estudo desta
investigacao, foi possivel verificar que, apesar da grande semelhanca entre o portugués
e o espanhol, torna-se necessario o estudo formal da mesma, tendo em vista as
diferencas lexicais, discursivas e culturais que se encontram nesse contexto lingiiistico.
Assim, ¢ possivel concluir que a coincidéncia de grande parte do 1éxico e a presenca de
cognatos favorece, em parte, a compreensdo. Porém, a existéncia de palavras e
estruturas desconhecidas pode, muitas vezes, limitar a construgdo de sentido.

Consideramos, ainda, a sua importancia tendo em vista que a realizagao de
pesquisa pelo docente, viabiliza a formacao profissional, possibilita ampliar horizontes
para uma pratica mais consciente, sendo esse conhecedor dos reflexos de seu trabalho.

Assim, deve-se ressaltar, também, que a pesquisa da leitura em linguas
estrangeiras na escola regular representa um trabalho cuja valia se propde a valorizar a
importancia de uma formacdo continua de professores em servigo que possibilite uma
visdo reflexiva e critica de sua pratica.

Um dos aspectos relevantes a ser destacado € que a realizacdo de pesquisas da
leitura em lingua estrangeira contribui para a reconstrucao de valores atribuidos a essa
atividade em relacdo a outras disciplinas do curriculo escolar. Nesse sentido, vale ainda
salientar que, conforme indicam os PCNs-LE, a leitura em lingua estrangeira contribui,
também, entre outros aspectos, para o desempenho do aluno como leitor em sua lingua
materna.

Acreditamos que a realiza¢do desse estudo pode trazer como acréscimo para o
professor uma ampliagdo de seu conhecimento formal sobre novas teorias e conceitos
relacionados ndo somente com os embasamentos tedricos pertinentes a area da leitura,
mas também com os fundamentos advindos de outras areas, como o da psicologia, da

educacdo e das ciéncias cognitivas.
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Outro aspecto a ser destacado, diz respeito a contribuicao desse estudo para o
professor, viabilizando-o a uma (re)constru¢ao de procedimentos didatico-pedagdgico
para as atividades de leitura em uma lingua estrangeira, no caso especifico, a leitura em
espanhol, considerando os aspectos cognitivos desse processo, quando utilizamos a
teoria dos esquemas para a compreensao de um texto em uma lingua estrangeira.

Considerando os objetivos propostos para esta investigacao a partir das hipoteses
formuladas, pretendeu-se verificar se os esquemas constituem formas de representagao
do conhecimento durante o processo de leitura. A partir dessa pressuposi¢do, outra
hipotese foi formulada para esta pesquisa, a saber, pretendiamos analisar se as
explicagdes sobre os aspectos culturais auxiliam na leitura em uma lingua estrangeira.

Com a finalidade de encontrar respostas a algumas indagacdes sobre os
processos que envolvem a compreensdo da leitura, este estudo procurou pautar-se nos
pressupostos tedricos que tratam a leitura sob a perspectiva cognitiva. Nesse sentido,
foram observadas, inicialmente, consideragdes sobre o ensino do espanhol como
disciplina regular no contexto escolar.

O resultado da anélise dos dados indicou para a confirmacdo das hipodteses,
considerando que o grupo experimental alcangou maior quantidade de acertos no teste
de compreensdo de leitura. Acreditamos que esse resultado deve-se ao fato de que esse
grupo foi exposto, previamente, a informagdes culturais sobre o tema, possibilitando,
assim, a ativagdo de esquemas para a compreensao da leitura.

A partir dessas reflexdes, acreditamos que o presente trabalho possa trazer
contribui¢des para o desenvolvimento de novas pesquisas da leitura, especificamente no
que se refere aos processos de aprendizagem de uma lingua estrangeira, contribuindo,
dessa maneira, também para a constru¢ao de concepgdes tedricas na area da Lingiiistica

Aplicada.
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Embora o presente estudo ndo tenha tido a pretensao de apresentar uma analise
extensiva e completa dos dados coletados, analisamos alguns dos aspectos que
possibilitaram encontrar evidéncias de que o uso dos esquemas € o conhecimento sobre
os fatores culturais influenciam a compreensdo de leitura em uma lingua estrangeira.
Contudo, outros fatores nos despertaram a atencdo e¢ uma certa curiosidade para
fundamentar novos questionamentos, visando, assim, a continuagdo de estudos
relacionados com esta pesquisa.

Assim, esperamos que o presente estudo possa despertar o interesse para a
realizacdo de outras pesquisas complementares ao tema proposto. Sugerimos como um
ponto a ser investigado, a partir desse trabalho, uma analise mais detalhada dos dados
coletados, tendo em vista que, algumas questdes propostas para o teste de compreensao
de leitura, obtiveram um niimero muito baixo de acertos.

Outra sugestao que nos parece oportuna consiste em trabalhar com um nimero
maior de participantes em cada um dos grupos compostos para esta investigacao.
Sugerimos, ainda, a possibilidade de realizar esta pesquisa com alunos que tenham
maior tempo de conhecimento da lingua espanhola.

Por ultimo, gostariamos de salientar os beneficios que a realizacdo de pesquisas
como esta podem trazer para os alunos de uma lingua estrangeira em um contexto
escolar, tendo em vista a formagdo consciente do professor de que a utilizacdo de
conhecimentos sobre os aspectos cognitivos contribui para o desenvolvimento de nossos

aprendizes, bem como para a compreensao da leitura.
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Apéndice 1

Uberlandia, 02 de margo de 2005.

[lma. Sra.
Coordenadora Pedagogica
Uberlandia - MG

Sra. Coordenadora:

O ensino de leitura seja ela materna ou estrangeira, constitui um dos principais
objetivos nas escolas regulares de nosso pais de acordo com a legislacao atual da
educacdo, apoiada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢dao (LDB-1996) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998).

Tendo em vista esses objetivos, solicito a esta coordenagdo autorizagdo para
participar das aulas de Espanhol do Ensino Médio, juntamente com a professora desta
instituigao.

A participagdo as aulas tem como finalidade observar, tomar notas, fazer uso de
gravagdo, aplicar questionarios, utilizar textos e outros instrumentos necessarios para a
coleta de dados para a realizagdo de uma pesquisa sobre o ensino de Espanhol como
lingua estrangeira.

Com a realizacao desta pesquisa, como parte de atividades desenvolvidas para a
minha dissertagdo de Mestrado em Lingiiistica na Universidade Federal de Uberlandia,
esperamos encontrar novas formas de trabalhar a leitura, bem como propiciar aos nossos
alunos, ndo somente o ensino de linguas, mas também contribuir para sua formagao.

Esperando contar com a valiosa colaboragdo desta instituicdo, coloco-me ao
inteiro dispor para outras informagdes sobre os procedimentos da pesquisa.

Atenciosamente,

Ms. Maria Laura de Oliveira
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Apéndice 2

PROJETO DE PESQUISA:

Leitura e Compreensio de Textos em Espanhol como Lingua
Estrangeira para Alunos do Ensino Médio.

Uberlandia, 20 de margo de 2005

Prezado(a) Aluno(a),

Por meio dessa comunicacdo, gostaria de solicitar aos alunos e alunas dessa
comunidade escolar a participacdo em uma pesquisa sobre leitura. Essa pesquisa refere-
se a um trabalho de investigagcdo de Mestrado da Universidade Federal de Uberlandia e
tem como finalidade desenvolver meios adequados e facilitadores para a compreensao
de leitura.

Informamos ainda que a participagdo da mesma nao ¢ obrigatdria. No entanto,
gostariamos de contar com a sua colaboragdo, pois acreditamos que assim podemos
caminhar juntos na descoberta de novos caminhos. Esperamos que este estudo possa
trazer contribuigdes para os problemas relacionados com a leitura em Espanhol como
lingua estrangeira na escola regular.

Para a realizagdo desses objetivos, solicitamos aos alunos responder as perguntas
formuladas no questiondrio em anexo. Esclarecemos ainda que, em ocasido oportuna,
sera solicitada a realiza¢do de outras atividades de leitura e compreensdo de textos para
a complementagdo de nossos estudos.

Antecipadamente apresentamos nossos agradecimentos.

Ms. Maria Laura de Oliveira
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Apéndice 3
Questionario Informativo

Nome: Data: / /

1. Idade: Sexo:

2. Ha quanto tempo vocé estuda Espanhol?
() 6 meses () lano () 1 ano e meio ()2 anos

3. Em sua opinido, por que vocé precisa estudar uma lingua estrangeira? (Marque
somente uma op¢ao, a que ¢ mais importante para voce).

( ) PAIES ( ) Vestibular () Trabalho ( ) Viagens

4. E importante para vocé aprender uma lingua estrangeira na escola de ensino regular?
() Sim ( ) Nio

5. Em sua opinido, o que € mais importante para aprender uma lingua estrangeira?
(Marque somente uma op¢ao, a que ¢ mais importante para voce)

aprender a gramadtica e o vocabuldrio.
aprender a falar e compreender essa lingua
aprender a escrever

compreender a leitura

()
()
()
()

6. Como vocé 1¢ em Espanhol? (Assinale mais de uma alternativa se necessario)

() traduzindo para o portugués
() utilizando o mesmo método de leitura em portugués
( ) tentando compreender o significado do texto de modo geral.

Das idéias abaixo sobre leitura e compreensao de textos em lingua estrangeira, assinale
aquelas que correspondem as suas proprias concepgdes.

7. Quando leio, levanto perguntas para mim mesmo para a compreensao do texto.
Sim Nao

8. Sempre que nao entendo uma palavra, tento entender o significado de acordo com o
contexto.
Sim Nao

9. Procuro utilizar o conhecimento que tenho do assunto para compreender bem as
informacdes que se encontram no texto.
Sim Nao

10. A compreensao de leitura em uma lingua estrangeira depende do conhecimento que
temos sobre a cultura dos paises que falam essa lingua.
Sim Nao
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Apéndice 4 - Pré-Teste

Texto 1 - Leitura em Espanhol como Lingua Estrangeira

iVIVA SAN FERMIN!

Como se sabe, los Sanfermines duran desde el 6 hasta el 14 de julio.

Son las fiestas de Pamplona, en honor de San Fermin, el santo patrono de
Navarra. La organizacion se inicia meses antes con el concurso del cartel anunciador de
la fiesta.

La fiesta es una mezcla entre lo religioso, de donde parte la fiesta, y lo profano,
vivido, desde luego, desde la perspectiva menos religiosa.

Las fiestas comienzan oficialmente con el chupinazo, que consiste en el disparo
de un cohete, y otros después, a las 12 del mediodia del 6 de julio, dia de la vispera de la
fiesta.

La gente, alborotada, sujeta su pafiuelo rojo entre las manos en el alto y recuerda
que ya es la hora, al grito de: ;San Fermin!, ;San Fermin!.

Sale el concejal encargado de encender la mecha del primer cohete y se hace un
corto silencio y, enseguida, la aclamacion: ;VIVA SAN FERMIN!

Los mozos de la plaza, ya con el panuelo en el cuello, y toda la gente de la
ciudad, rompen en saltos, bailes, cantos y alegria: los Sanfermines han comenzado.

El dia 07 de julio se realiza la procesion que es el acto principal de la fiesta.
Todas las personas acompaian a la figura del santo en su recorrido para ver la figura de
San Fermin y cantarle una jota o entregarle un ramo de flores.

Sin embargo, los actos que forman el eje de las fiestas son aquellos relacionados
con el toro y que se celebran todos los dias, a la misma hora.

Cada dia de la semana sanferminera tiene dos momentos importantes.

El primero, el encierro, consiste en la conduccion de los toros, por las calles que
van a dar a la plaza de toros. Empieza a las ocho de la mafiana. Bandas de musica
recorren la ciudad tocando alegres dianas para anunciar el encierro. Los mozos, vestidos
de blanco y boina roja, citan a las bestias con un periddico doblado. Los animales
arrancan dando inicio a la carrera y con ella a las caidas y tropiezos de toda la gente que
esta por la calle.

El otro momento es por la tarde en la plaza de toros donde se haré la corrida con
toreros famosos.

Durante la fiesta, dia y noche, grupos de jovenes deambulan por la ciudad
cantando, bebiendo y bailando.

Los fuegos artificiales y las ferias de ganado completan los festejos de San
Fermin.

http://www.iturnet.es/navarra/navsan/sannoc.htm
(Texto adaptado)
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Questiao 01
De acordo com o texto, assinale para cada afirmacao abaixo (V) verdadeira ou (F) falsa:

1 ( ) “los Sanfermines” ¢ o santo padroeiro da cidade de Pamplona.

2 ( ) A festa de “los Sanfermines” ¢ realizada todos os anos na cidade de Pamplona.
3 () “los Sanfermines” ¢ uma festa em homenagem a San Fermin.

4 () “los Sanfermines ¢ uma comunidade religiosa na Espanha.

Questio 02

Considere o termo “el chupinazo”, no texto:
Assinale (V) verdadeiro para cada item que representa o significado da palavra no texto
e (F) para as demais.

1 ( ) utilizagdo de um colchete durante a realizagao da festa.

2 () queima de fogos e artificios durante todos os dias da festa.

3 () aexpressao “encender la mecha del primer cohete”,
¢ a a¢do que da inicio ao evento denominado “el chupinazo”

4 () disparo de um foguete, seguido de outros, para dar inicio as comemoragdes
festivas.

Questao 03
De acordo com o texto, indique (V) verdadeira ou (F) para cada afirmativa abaixo.

1 ( ) A abertura oficial ocorre no dia anterior ao sete de julho, que seria o inicio da

festa.

2 () Durante a festa, os jovens usam roupa branca e um lengo vermelho no pescogo.

3 () Os jovens que se encontram na praga usam um tecido especial para ir aos bailes.

4 () Quando disparam os foguetes que dao inicio a festa, todos os participantes se
agitam, com as maos para cima, anunciando os festejos tradicionais.

Questao 04
Assinale (V) verdadeira para as expressdes que representam as caracteristicas principais
da festa e (F) para as demais.

1 () soltar o primeiro foguete.

2 () um pedaco de pano e um pedago de coro.

3 () lengo vermelho.

4 () apresentacao de dangas tipicas de todas as regioes.

Questao 05
Assinale (V) verdadeira para as afirmativas que estdo de acordo com as informagdes
contidas no texto e (F) para as demais.

1 ( ) aexpressdo “el encierro” significa o encerramento das festividades.

2 () Os jovens que participam da festa passam toda a noite cantando e dangado pelas
ruas da cidade.

3 () O motivo principal da festa ¢ a comemoragao religiosa, no entanto, a grande
atracdo se destaca com os rituais relacionados aos toros.

4 () Durante “la carrera”, somente 0s touros comeg¢am a correr e, muitas vezes,
tropecam e caem.
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Gabarito
Questiao 01
De acordo com o texto, assinale para cada afirmacao abaixo (V) verdadeira ou (F) falsa:
1 (F ) “los Sanfermines” € o santo padroeiro da cidade de Pamplona.
2 (V) A festa de “los Sanfermines” ¢ realizada todos os anos na cidade de Pamplona.
3 (V) “los Sanfermines” ¢ uma festa em homenagem a San Fermin.
4 ( F) “los Sanfermines ¢ uma comunidade religiosa na Espanha.

Questiao 02
Considere o termo “el chupinazo”, no texto:
Assinale (V) verdadeiro para cada item que representa o significado da palavra no texto
e (F) para as demais.
1 (F ) utilizagdo de um colchete durante a realizagao da festa.
2 (F ) queima de fogos e artificios durante todos os dias da festa.
3 (V) aexpressao “encender la mecha del primer cohete”,
¢ a a¢do que d4 inicio ao evento denominado “el chupinazo”
4 (V) disparo de um foguete, seguido de outros, para dar inicio as comemoragdes
festivas.

Questao 03

De acordo com o texto, indique (V) verdadeira ou (F) para cada afirmativa abaixo.

1 (V ) A abertura oficial ocorre no dia anterior ao sete de julho, que seria o inicio da
festa.

2 (V) Durante a festa, os jovens usam roupa branca e um lengo vermelho no pescogo.
3 ( F) Os jovens que se encontram na praca usam um tecido especial para ir aos bailes.
4 (V) Quando disparam os foguetes que dao inicio a festa, todos os participantes se
agitam, com as maos para cima, anunciando os festejos tradicionais.

Questao 04

Assinale (V) verdadeira para as expressdes que representam as caracteristicas principais
da festa e (F) para as demais.

1 (V ) soltar o primeiro foguete.

2 ( F ) um pedago de pano e um pedago de coro.

3 (V) lengo vermelho.

4 ( F) apresentagdo de dangas tipicas de todas as regides.

Questao 05

Assinale (V) verdadeira para as afirmativas que estdo de acordo com as informagdes
contidas no texto e (F) para as demais.

1 (F) aexpressdo “el encierro” significa o encerramento das festividades.

2 (V) Os jovens que participam da festa passam toda a noite cantando e dangado pelas
ruas da cidade.

3 ( V) O motivo principal da festa é a comemoragao religiosa, no entanto, a grande
atracdo se destaca com os rituais relacionados aos toros.

4 ( F) Durante “la carrera”, os touros comegam a correr €, muitas vezes, tropecam e
caem.
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Apéndice 5 - Teste

Texto 2 — Leitura em Espanhol como Lingua Estrangeira

EL AFICIONADO

Organo de expresion de la Asociacidn Cultural “L.a CAaBANA BRAVA®
N 14 - Octubre 2001 FANZINE TAURINO Ejemplar gratuito

000 CRONICA DE AYER ©00©

A Gitanillo se le ha parado el corazon

Gitanillo toreaba lentamente,
de modo tan pausado, que a
veces parecia que detenia el
tiempo. Una tarde, en
Madrid, le preguntamos al
final de un lance: «Gitaniflo,
;se te para el corazén cuando
toreas?» Hoy se le ha parado
a Gitanillo el corazon. El pro-
ceso de su enfermedad es
bien conocido para que nece-
site detallarse. Le cogid un
toro de Don Graciliano
Tabernero. Nunca hemos
visto a un toro cebarse mas
en un torero. Gitanillo daba
el pase de la muerte, que
esta vez era verdad. El
toro le dio una coma-
da, y otra, y otra con
rapidez insospecha-
da. Al quite acudid
pronto Marcial, pero
;quién evita la inevi-
table? El toro, de un
temperaniento extraordi-
nario, le hirié en menos
tiempo que se dice, en menos
que se tarda en abrir el capo-
te del quite. A la gravedad
siguieron las complicaciones.
Un dia leiamos una noticia de
esperanza, y al siguiente una
complicacion peligrosa. Y asi
dos meses y medio. Dos
meses y medio de agonia
lenta, larga, pausada, como
su toreo; dos meses y medio
en un templado lance de la
muerte. Y en ese lance se le
paro el corazon.

No sé cuantos van.
Muchos. Unos renombrados,
otros de obscuro vivir.
Muchos. Ayer se enterréd a
otro que murid en Tetuan,

Regional, del que apenas se
tienen noticias. Muchos. Y
en los tendidos, la broma, la
burla, la frase cruel. El Sana-
torio, lleno. Cagancho salid
para dejar su cama a un com-
pafiero. Dos meses vy medio
en el Sanatorio, oyendo como
entran y como salen, y como
uno entra y no sale. Alli los
padres, supremo dolor; el
hermano, torero que ve de
cerca que los toros matan, y
Anto-

nio
Conde, el mozo de estoques,
gjemplo de lealtad.

Merece destacarse este
caso de Antonio Conde. Le
acompafié a la enfermeria el
dia 31 de mayo, y a su lado
estaba esta mafiana del 14 de
agosto, cuando la muerte le
llegd. Tiene las piemas hin-
chadas de no acostarse. No
sabe ya lo que es dormir en
un lecho. Y a un hombre asi
se le llama mozo de estoques.
Esto quiere decir que mozo
de estoques es algo mas de lo
que su nombre indica. Es el
intimo, el confidente, €l cria-

do amigo y cordial, el que se
alegra con los éxitos y sufre
con las desgracias, el que le
lleva a la enfermeria, y le
asiste en el hospital, y no se
separa, ni s¢ acuesta, no vaya
a entrar la muerte mientras é1
duerme. Y a esto, a un hom-
bre asi, s¢ le llama mozo de
estoques.

Gitanillo tenia en el
toreo un sello muy perso-
nal, especialmente en el
toreo de capa, del que habia
hecho una estilizacién. Y
en todo momento se le
veia influenciado por
las corridas que tored
con Belmonte, de
quien era ferviente

admirador y cifra-
ba sus ansias de
gloria en ser su
continuador.
Ha muerto Francisco
Vega en la plenitud de su
arte; pudiéramos decir que
aln no estaba a la mitad de su
carrera, Erajovenen laviday
en el toreo. Habia tomado la
alternativa el 28 de agosto de
1927 en el Puerto de Santa
Maria.

En el sombrero de la afi-

cion hay una ancha gasa
negra.
En recuerdo del 70 aniversario
de la muerte de Francisco Vega
de los Reyes «Gitanillo de
Triana» —también conocido
como «Curro Puyea— reprodu-
cimos la crénica escrita por don
Gregorio  Corrochano vy
pubhcada en el diario ABC el
dia 15 de Agosto de 1931.

Fonte: http://www.toroszgz.org/aficionado/archivospdf/E1%20A ficionado%2014.pdf
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1. De acordo com o texto, marque a alternativa Verdadeira.

A) A morte do toureiro “Curro Duarte” ¢ um fato atual publicado no jornal - “El
Aficionado” em outubro de 2001.

B) Don Graciliano de Tabernero conhecia Gitanillo desde que era pequeno.

C) Francisco Vera de los Reyes ¢ 0 nome do toureiro que morreu em um grave
incidente ocorrido em uma tourada.

D) A profissdo de Gitanillo durou pouco mais de cinco anos, segundo o narrador.

2. Relacione as duas colunas de acordo com o significado da expressao.

a) le cogid un toro I) com os sucesos

b) en el Sanatorio II) no Hospicio

c) acostarse III) prestou socorro

d) con los éxitos IV) o touro correu muito
e) acudio V) foi atingido pelo touro

VI) no Hostpital
VII) deitar-se para dormir
Marque a alternativa verdadeira.
A) I-a; II-c; II-e; V-b; VII-d
B) I-d; IlI-e; V-a; VI-b; VII-c
C) I-c;; -e ; I-b; IV-a; VII-d
D) II-d; Ill-c; IV-a; VI-b ; VII-e

3. De acordo com a expressao do texto Gitanillo, ;se te para el corazon cuando toreas?
Marque a alternativa correta.

A) O narrador do texto pergunta ao toureiro se normalmente seu coragao para quando
ele vai assistir uma tourada.

B) Segundo o texto, o coragao do toureiro parou quando ele estava na arena.

C) O narrador do texto faz essa pergunta ao toureiro com a intengao de saber sobre a
sensacdo de temor e de perigo em uma tourada.

D) Em portugués utilizamos exatamente a mesma expressao (o coragao parou) diante de
Uma situagdo de medo ou de perigo.

4. De acordo com o texto ¢ correto afirmar.

A) Conforme descreve o narrador, ambos os personagens de uma tourada, o touro € o
toureiro, agiam com muita rapidez.

B) A cronica narrada descreve sobre a morte de um famoso toureiro espanhol depois de
ser ferido gravemente por um touro.

C) O toureiro maltratou o animal com varios lances de espada que foi impossivel evitar
a morte do touro.

D) Segundo a narracio, ¢ possivel afirmar que o toureiro era muito valente e agil.

5. De acordo com o texto, assinale as afirmativas verdadeiras.

I) A expressdo “dar el pase de muerte” significa matar o touro. Com relacdo ao texto
¢ possivel afirmar que, neste caso, Gitanillo deu seu préprio passe para a morte.

IT) A enfermidade do toureiro ap6s o acidente € descrita pelo narrador como se fosse
uma morte tdo lenta e pausada quanto o temperamento do touro.

IIT) As touradas representam uma tradi¢do cruel e dura, podendo ocorrer acidentes e morte

IV) Gitanillo passou mais de dois meses em um hospital, padecendo as complicagdes de
seu estado de satde.
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Marque a alternativa correta.
A) I, Il e IV sdo verdadeiras.
B) II, III e IV sdo verdadeiras.
C) I, I e IV sdo verdadeiras.
D) I, II, IIT e IV sdo verdadeiras.

6. De acordo com o texto, € correto afirmar que,

A) O irmao de Gitanillo também era toureiro € o acompanhava durante sua enfermidade
B) Estavam juntos com o toureiro, seus pais, o irmao e o fiel companheiro e amigo.

C) Somente os pais do toureiro o acompanhavam.

D) Juntamente com o toureiro, se encontravam seus pais € seu irmao.

7. De acordo com o texto, a palavra “larga” (1. 37) com relagdo a enfermidade do
toureiro significa:

A) que tem uma largura muito grande

B) que durou muito tempo

C) muito grande

D) muito intensa.

8. De acordo com o texto, assinale as afirmativas verdadeiras.

I) Antonio Conde, além de ser o mogo de estoques, da um exemplo de amigo fiel e leal.

II) Antonio Conde acompanhou o toureiro em seu leito de morte.

IIT) Antonio ndo dormia porque temia que a morte do amigo ocorresse a qualquer hora.

IV) A expressao “mozo de estoque”, de acordo com a tradi¢ao taurina, significa estar
sempre em alerta para todo tipo de eventualidade.

Marque a alternativa verdadeira.
A) I eIl estao corretas
B) Il e IV estdo corretas
C) Il e III estdo corretas
D) L, IT e II estdo corretas.

9. De acordo com o texto, € correto afirmar que,

A) Gitanillo era um toureiro que tinha habilidade para tourear com grande estilo.

B) Gitanillo atuava com muita rapidez e crueldade, por isso ndo imaginava que um dia
seria atingido pelo touro.

C) Marcial ajudou o toureiro a levantar-se de uma queda e soube evitar o inevitavel.

D) Seus pais, seu irmao e seu fiel amigo ndo acreditavam que os touros pudessem

matar.

10. De acordo com o texto, ¢ correto afirma que,

A) O cronista narra a morte de um toureiro que ocorreu em 1927.

B) O toureiro tinha setenta anos quando faleceu por uma grave enfermidade.

C) A cronica foi publicada no jornal dois meses depois de sua morte.

D) Gitanillo era muito jovem tanto em idade quanto em sua profissdo quando ocorreu o
acidente.

GABARITO: 1-C; 2-B; 3-C; 4-B; 5-C; 6-B; 7-B; 8-D; 9-A; 10;D
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APENDICE 6

Informacées Culturais sobre

o texto: “Viva San Fermin”
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Espafia esta dividida
en Comunidades Autéonomas

Madrid, la capital,
esta en el centro del pais.

Navarra es una comunidad
autonoma.

Pamplona es una ciudad de
Navarra.

San Fermin es el santo
patrono de Navarra

PAMPLONA
La corrida de toros

I.os Sanfermines,
Programa Oficial
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Pamplona es una pequeha ¥
tranquila ciudad durante 356 dias al
afo.

Pero en los escasos nueve dias que
van desde del 6 al 14 de julio la
poblacion se multiplica. la ciudad se
Hena de gente de todos los lugares del
globo.

Pamplona pierde su tranquilidad v se
convierte en una fiesta con los
Sanfermines v sus encierros, pero la
fiesta dura las 24 horas del dia.
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El encierro en Pamplona

La Feria del Toro
de Pamplona

Cartel de la
Feria del
Toro,

que se
celebra
dentro de
los

#  Sanfermines
B de cada

= afo.

{VIVA SAN FERMIN!

Como se sabe, loz Sanfermines duran desde el 6
hasta el 14 de julio.

Son las ficstus de Pamplona, en honor de San
Fermin, ¢l santo patrono de Navarra. La organizacion se
inicia meses antes con ¢l concurso del cartel anunciador
de la fiesta.

La ficsta cs una mozela entre lo religioso, de donde
partc la fiesta, y lo profano, vivido, desde luego, desde
la perspectiva menos religiosa.

Laz  fiestas gomi ficinlmente con el
chupinazo, que consiste en el disparo de un cohete, y
otros después, a las 12 del mediodia del 6 de julio, dia
de la vispera de Ia fiesta,

La gente, alborotada, sujeta su pafiuelo rojo entre las
manos en ¢l alto y recucrda que ya es la hora, al grito
de: (San Ferminl, jSan Ferminl,

Sale el concejal encargado de encender la mecha del
primer cohete y se hace un corto silencio y, enseguida,
la aclamacién: [ 1714 SAN FERMIN!

Los mozos de la plaza, ya con ¢l paiiuelo en &l
cuello, y toda la gente de la ciudad, rompen en saltos,
bailes, cantos y alogria: los Sanfermines han
comenzado.

El encierro
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APENDICE 7

Informacées Culturais sobre:

“Corrida de toros”
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Corrida de Toros

Los toros son una de las tradiciones espafiolas mas conocidas en todo el mundo,
aunque al mismo tiempo una de las mas polémicas.

Se ha considerado frecuentemente que el origen de la Plaza, Redondel o Coso, como
queramos denominarlo, se encuentra en el circo romano. Sin embargo parece alin mas
cierto que se remonta a épocas mucho mas antiguas.

Las corridas de toros como hoy las conocemos nacen en el siglo XVIII, cuando la
nobleza abandona el toreo a caballo y la plebe comienza a hacerlo a pie, demostrando su
valor y destreza. Asi se lee en cronicas de la época como un deporte elitista se convierte
en plebeyo.

Espaia cuenta con un gran nimero de aficionados a las corridas de toros. Estos
consideran la corrida como un bello espectaculo, un Arte y una manifestacion de cultura
ancestral que ha sobrevivido hasta nuestros dias, al igual que el toro bravo. Y muy al
contrario de lo que muchos piensan, no encuentran el placer en la tortura o en la pura
muerte del toro, sino que lo que realmente aprecian es el valor y destreza del torero.

Explicar en que consiste una corrida de toros es tarea ardua, ya que supone
encorsetar a un espectaculo que es muy diferente a todos los demés y de otro lado
porque como todo arte siempre es diferente. Sin embargo podemos considerar un rito y
unas pautas que se repiten casi siempre, y éstas son las que vamos a describir:

En una corrida generalmente tres toreros lidian (torean) seis toros, de ellos dos cada
torero. Los toreros realizaran su faena por orden de antigiiedad, la cual viene dada por la
fecha de su "alternativa" (especie de licenciatura).

El comienzo de la corrida se abre con el paseillo, especie de cortejo por el que
desfilaran ante el publico todos los que intervienen directamente en la misma. Abren
este cortejo los dos alguacilillos que van a caballo. Detrés van los tres toreros, seguidos
respectivamente por los miembros de sus cuadrillas, compuestas por tres banderilleros y
dos picadores. Apareciendo al final del cortejo los mozos y mulas de arrastre (que son
los encargados, una vez muerto el toro, de retirarlo de la plaza).

Cuando el cortejo se ha retirado, se abre la puerta de toriles. El toro saldra a la plaza,
y con ello comienza la lidia. El torero mantendrd en todo momento un didlogo y una
lucha con el animal, tratando de someterlo.

La corrida se divide en tres partes denominadas tercios que se marcan con un toque
de clarin. En el primero de ellos el diestro torea con el capote. Con un toque de clarin se
indica que salgan los dos picadores al ruedo.

En el segundo tercio se ejecuta la "suerte de banderillas", en la que los "subalternos",
"banderilleros" o "toreros de plata" como queramos denominarlos ponen al toro tres
pares de banderillas.

En el ultimo tercio el torero ejecutard la "suerte suprema”, en la que toreard con la
muleta en vez de con el capote para, al final, tomar la espada y matar al toro. Estos son
los momentos mas dificiles de toda su labor, pues en ellos debe conseguir que el toro le
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embista, y justo en medio de la embestida, aprovechar el momento para clavar su
espada o estoque en el corazon del animal.

Si la faena del torero, asi como el haberle dado muerte con una acertada estocada, ha
transmitido al publico todo ese cumulo de sensaciones positivas, el publico premia al
torero. Los trofeos seran una o dos orejas del toro lidiado, y como maximo el rabo. El
publico solicita al presidente los trofeos moviendo simbolicamente los pafiuelos, siendo
el presidente de la plaza el que decidird en Ultima instancia, accediendo o no a las
peticiones del publico.

Texto adaptado de Internet.

Acceso en http://www.red2000.com/spain/toros/lindex.html

Real Academia Espaiiola
Diccionario de la Lengua Espafiola
Vigésima segunda edicion

Mozo de estoques.
El que cuida de las espadas del matador de toros y le sirve como criado de confianza.

Capote de paseo.
Capa corta de seda, bordado de oro o plata con lentejuelas, que los toreros de
a pie usan en el desfile de las cuadrillas y al entrar y salir de la plaza.

Cuadrillas.
Conjunto formado por un matador con sus banderilleros y picadores.

Paseillo.
Desfile de las cuadrillas por el ruedo antes de comenzar la corrida.

Banderilla.

Palo delgado de siete a ocho decimetros de largo, armado de una lengiieta de
Hierro en uno de sus extremos, y que, revestido de papel picado y adornado
a veces con una banderita, usan los toreros para clavar el toro.

Subalternos.
Torero que forma parte de la cuadrilla de un matador.

Muleta.

Baston o palo que lleva pendiente a lo largo un pafio o capa, comunmente
encarnada, de que se sirve el torero para engafar al toro y hacerle bajar

la cabeza cuando va a matarlo.

Acceso en Internet en http://www.rae.es el 20 de mayo de 2005.
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APENDICE 8

Informacoées Culturais sobre o texto:

“A Gitanillo se le ha parado el corazon”
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AT
{ FAR

L ARTE DE TOI

El Arte de torear esta
arraigado en Espafa
desde hace muchos
siglos.

Ya en las prehistoricas
pinturas rupestres se
pueden observar
dibujos de toros.
Desde estos primeros
contactos con el toro,
se fue desarrollando
poco a poco el arte de
torear.

Hasta llegar a lo que
hoy en dia conocemos
como La Lidia del toro
bravo.

El Traje de Luces

= Es el traje con
el que se visten
los toreros de a
pie. Debe su
nombre a los
efectos
brillantes que
sus adornos
producen al
reflejar la luz.

= Son
confeccionados
en seday se
adornan con
oro o plata.

El Paseillo

- Es el paseo que realizan las
cuadrillas por el ruedo al principio de
la corrida, con objeto de presentarse
ante el presidente de la misma.

El Toreo a Capote
- El capote sirve al matador y a los

subalternos para recibir al toro en su
salida al ruedo.

- El toreo a capote es utilizado por el
matador y por su cuadrilla durante la
lidia.

Primer Tercio :

Suerte de Varas

¢ Se realiza a caballo y sirve para
medir la bravura del animal, asi
como para dosificar sus fuerzas
para el resto de la lidia.

* El picador se sirve de la puya
para hacer sangrar al toro y
comprobar su reaccién ante el
castigo.
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Segundo Tercio :
Banderillas

« El tercio de banderillas es uno
de los momentos mas _
espectaculares de la corrida, y
se produce una vez que los ;s
picadores han abandonado el
ruedo.

 Asi como el primer tercio tiene
como finalidad el castigo y
quebranto del toro, este segundo
tercio tiende a reanimarle o
alegrarle sin restarle fuerzas.

Tercer Tercio :

« El dltimo tercio de la lidia
comprende la preparacion del
toro para la muerte con la
muleta.

+ Es el mas trascendental de la
lidia y es aquel en el que el
Maestro da una muestra mas
cumplida de su habilidad y su
arte.




