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RESUMO

A caracteristica principal deste objeto de invesp esta centrada em um estudo de caso
descritivo, contemplando duas escolas publicas e¢ipais localizadas em um dos bairros
periféricos na zona sul de Aracaju/SE. O estud@a tlas concepcdes de préaticas docentes,
observadas no cotidiano escolar da rede municgpgahrtir da analise sobre a atuacéo dos
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamdesslas escolas. Como questéo central do
estudo destaca-seque concepcbes pedagogicas embasam o trabalho cotidiame
professores que atuam nos anos iniciais do Ensinoufidamental na rede publica
municipal de Aracaju/SE? Os objetivos especificos foram: tracar o perfil gposfessores
que ensinam nessas escolas; observar, interpretanaksar como esses professores
desenvolvem a sua pratica cotidianamente em salaulde A sistematizacdo dos aportes
tedricos considerou as categorias conceituais, tquas concepcdes pedagodgicas e saberes
docentes, pautando-se nos pensamentos de Beclks);(Ztharlot (2005) e Freire (1996,
2005, 2007); as praticas de ensino e cotidiandasamb as lentes de Heller (2008); Libaneo
(2008) e Pimenta (1999; 2003). Além de André (2A5); Gil (1999); Laville e Dionne
(1999) que nortearam os procedimentos metodolégiagsesquisa. Manteve-se o respeito ao
anonimato dos atores envolvidos usando nomesidistie Escola “Raios de Lua” e Escola
“Raios de Sol”; para designar os sujeitos da amgsm — “Azaléia”, “Dalia”, “Girassol”,
“Horténcia”, “Lirio”, “Margarida”, “Orquidea”, “Roa” e “Violeta” e 0 universo de pesquisa
— Bairro “Esperandpolis”. A populagdo da pesquisiacbmposta pelos 30 professores que
atuam nessas escolas, extraindo-se deles 09 panties, como amostra ndo probabilistica
intencional. A coleta de dados dispds do uso dedés na abordagem da pesquisa qualitativa
com enfoque fenomenoldgico (entre questionariaseeistas, observacdes e depoimentos de
professores). Os resultados encontrados nesteoadttetam certa contradicdo, comparando-
se o discurso presente nos documentos oficiais eafatos dos profissionais com o exercicio
da pratica pedagdgica no cotidiano escolar. Indégremente de ser escola nova ou ndo, 0s
resultados apontam praticas tradicionais bem muasama rotina diaria das duas escolas,
desde as filas para aguardar o toque de entradedmmo inicio das aulas, lanches sem
recreios a excessividade de aulas conteudistasrotmrde disciplina pelo autoritarismo;
carteiras enfileiradas etc. A dissertacdo compdedesguatro capitulos: o primeiro abrange
aspectos histéricos e categorias conceituais. @nslegcapitulo enfatiza a relacdo com o
saber; os saberes docentes; 0 que acontece n@wgotekscolar e as praticas pedagdgicas. O
terceiro é especifico ao contexto da pesquisa guanseu universo e percurso metodologico.
No quarto capitulo apresentam-se os resultadoélse@nlos dados, desvelando os professores
ante suas praticas no cotidiano escolar. Por fitextm apresenta as consideracdes finais que
destacam aspectos relevantes dando sentido eicagoifao objeto de estudo, no intuito de
contribuir com novos estudos na area e possivisvencoes na rede publica municipal do
sistema de ensino em Aracaju/SE.

Palavras-chave:Concepcdes pedagdgicas. Saberes docentes. Pdgiaassino. Cotidiano
escolar



ABSTRACT

The main characteristic of this research is cedteye a descriptive case study, which
involves two public schools located in one of thegipheral districts at the southern part of
Aracaju/Sergipe. This study is about conceptiongeathing practice, observed on school
quotidian from the analysis of the elementary stheaching practice. The central research
guestion iswhat pedagogical conceptions base the everyday wodt elementary school
teachers of municipal schools in Aracaju?The specific objectives are: get a profile of the
teachers who work at those schools; observe, imergnd analyze how these teachers
develop their practice day by day. The theoretibakis are focused on pedagogical
conceptions and teacher's knowledge provided bkd&e@005), Charlot (2005) and Freire
(1996, 2005, 2007); teaching practices and schoolidjan based on Heller (2008), Libaneo
(2008) and Pimenta (1999, 2003), besides André2P005), Gil (1999), Laville and Dione
(1999) who guided the methodological procedureshs study. The teachers and schools’
anonymity are guaranteed. For that reason, they wemamed — Schools "Sun ray" and
"Moonlight" — and the teachers were given flowerame, such as: “Azalea”, “Dalea”,
“Sunflower”, “Pansy”, “Lilly”, “Daisy”, “Orchid”, “Rose” and “Violet”, and the research
universe — "Hopeville" district. The participant® @&omposed by 30 teachers, except for 9 of
them, who are non-intentional probabilistic sampte.the data collection were used the
techniques of qualitative research with phenomegiokd approach (such as questionnaires,
interviews, class observation and teachers' tesiag). The results found in the present
study detect certain contradiction if comparedhi discourse analyzed on official documents
as well as in the speech of the staff involvedhia investigation. Independently of being an
old or new school, the results show markedly tradél practices in everyday school
practices., since the lines while waiting for thegyimning of the class through praying, snacks
without break times, discipline control, desk indietc. This dissertation is composed of six
chapters: the first one introduces the topic; Téeoad one deals with historical aspects and
conceptual categories. The third one emphasizegeiagionship to knowledge, teacher's
knowledge and what happens inside school and pgdajgractices. The fourth chapter is
specific to the research context when it comegstaimiverse and methodological path. The
fifth one presents the results and data analykiewisg the teachers and their quotidian
practices. The sixth chapter presents final comatams which deals with relevant aspects to
the object study, intended to contributing to néwdes on the area and possible interventions
on the education of the municipal school area iacaju/Sergipe.

Key-words: Pedagogical conceptions. Teacher's knowledgechieg practices. School
guotidian.
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INTRODUCAO

Nascer &, para 0 homem, estar na obrigacao dedspren]. Aprender ndo é apenas
adquirir saberes, no sentido escolar e intelectisaltermo, dos enunciados. E
também apropriar-se de praticas e de formas relaisioe confrontar-se com a
questdo do sentido da vida, do mundo, de si meDARLOT, 2005, p. 57).

O presente estudo trata das concepcdes de prdtcastes, observadas no cotidiano
escolar da rede municipal de Aracaju/SE, a pastiandflise sobre a atuacao dos professores
gue atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamestaluds escolas dessa rede publica. O
interesse por este objeto originou-se das inquietague, ao longo de minha trajetéria
pessoal e profissional, foram suscitando o desejoudcar respostas para questdes que ja nao

eram somente minhas, mas de um contexto maioudaeges, professores e pesquisadores.

Esse desejo partiu por vivenciar uma préatica decent varios ambitos, acumulada
em 30 anos de experiéncia no exercicio do magistémto da rede publica como patrticular.
Experiéncia que iniciou a partir da pratica comofgssora polivalente (assim era chamado o
professor com o Curso Normal, lecionando da 12. &étie), prosseguindo no exercicio de
facilitadora em oficinas pedagogicas e cursos dendgdo continuada. Os cursos eram
promovidos para professores da Educacao Infardib &nsino Fundamental da Secretaria
Municipal de Educacdo de Aracaju/SE ou por outrasre&darias de varios municipios
sergipanos. A partir do curso de Licenciatura erdaBegia, emergiu 0 meu interesse de
estudar sobre as dificuldades de aprendizagem idacar buscando assim, cursos de

especializacdo elrato SensyPsicopedagogia e Arteterapia).

Surgem, entdo, 0s primeiros questionamentos erpaela pratica docente: a crianca
tem dificuldades para aprender ou o professor,uaapsatica, ndo entende como a crianga
aprende? O que esse professor faz para a criareggadep? E assim, o desejo de investigar, de
pesquisar as concepcgoes e praticas do professociido em Pedagogia, foi se solidificando
por compreender que esse estudo pode ser o capardoesponder as minhas inquietacdes e

de tantos outros professores.

Essa discussdo sobre a préatica docente € um nepeyte se encontra tanto nos

discursos dos professores iniciantes quanto dosriexpes, sejam da rede publica ou privada.

A pratica docente esta mergulhada na contingépcipA pratica da pedagogia é
demasiado complexa, demasiado inserida na contiigérara ser totalmente
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apreendida pela ciéncia. Por outro lado, [...]Jaiga docente procede da deliberagao
pratica e ndo do raciocinio teérico [...]. (GAUTHREt al., 2006, p. 350-352).

Corroborando com o pensamento do autor, percelipigea “pratica docente é
demasiada complexa” ao questionar-se sobre asi@xgies do professor vivenciadas em sala
de aula; sobre os métodos por ele, utilizados nidliano escolar; qual a formacdo desse
professor e como ela influencia a sua pratica piegleg. A pratica do professor mergulha-se
frente a toda uma concepcéo que antecede ao s¥u faz

Assim sendo, neste estudo destaca-se como objetivicipal responder.que
concepcgdes pedagdgicas embasam o trabalho cotidiade professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publicanunicipal de Aracaju/SE? Esses

professores tém clareza sobre tal embasamento naagoratica cotidiana de sala de aula?

Na tentativa de responder as questOes desta pgs@hiama-se atencdo para 0S
aportes tedricos que embasam toda essa forma darpenespeito das concepcoes e préaticas
docentes, configurando-se os estudos: sobre codeegedagdgicas e saberes docentes, a
partir dos pensamentos de Bachelard (1996); Be@@35); Cambi (1999); Freire (1996;
2005); Gauthier et al. (2006); Libaneo (1990; 200@xdif (2006) e Tardif e Lessard (2007);
no que tange as préaticas de ensino e ao cotidiscaag, sob as lentes de Libaneo (1990);
Pimenta (1999; 2003); Zabala (1998); Heller (2008)gue subsidiam o referencial dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, sob odeddndré (2005); Gil (1999); Laville e
Dionne (1999); Trivifios (2006).

Para melhor apresentar a natureza deste estudditexpo o sentido da pesquisa,
parte-se do pressuposto do que seja a sala decankigderando-a como um espaco aberto a
pluralidade de métodos e de linguagens. Espacq esde o professor exerce todo o seu
saber adquirido na formacao inicial, ao tempo em cpnstréi outros saberes docentes no
percurso de sua experiéncia profissional. Neleyrh&onjunto de situacdes e disposicdes que
podem ou néo favorecé-lo, tornando esse ambieatsata de aula — agradavel ao ensino e a
aprendizagem. Tardif (2006) e Tardif e Lessard 720Gauthier et al. (2006) evidenciam
reflexdbes acerca dos fatores intervenientes a essaco: relacdo do professor com seus
alunos, relacdo dos alunos entre si, os métodésrecas de ensino aplicados, numero de

alunos em sala de aula, recursos disponiveis etc.
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Tardif (2006) ao tratar do trabalho docente, chateacao para o perigo que ameaca
as pesquisas na area de educacdo. Na analisezcgabfa o trabalho dos professores, o autor
busca esclarecer sobre a questdo da Pedagogialentartgge a sua utilidade articulada as
situacOes concretas do trabalho docente. Ou s@&gajnmporta a natureza do método ou as
teorias pedagodgicas que recaiam em pura abstmag&oe preciso considerar coisas simples e

fundamentais como:

[...] o tempo de trabalho, o nUmero de alunos, &ri@a ser dada e sua natureza, os
recursos disponiveis, os condicionantes presemsaglacdes com 0s pares e com 0s
professores especialistas, os saberes dos agentesntrole da administracdo
escolar, etc. (TARDIF, 2006, p. 115).

Noutras palavras, o autor considera a Pedagogiaamunto de meios empregados
pelo professor visando atingir objetivos a partis dnteracoes e acdes educativas com seus
alunos. “Pedagogia é a tecnologia utilizada pelogepsores em relacdo ao seu objeto de
trabalho (os alunos), no processo de trabalho iaotid para obter um resultado (a

socializacdo e a instrucao)”. (TARDIF, 2006, p. 117

Ao buscar referéncias sobre a natureza deste algetstudo, observa-se a existéncia
de vérias pesquisas de ambito internacional e naligujas vozes que mais se destacam
respectivamente sdo: Novoa (1995), Tardif (2006aelif e Lessard (2007); Gauthier et al.
(2006), Marli André (2005), Pimenta (1999, 2003paneo (1990, 2008), Cavalli (2007) etc.

Tomando como exemplo os estudos de Cavalli (2@0a)tora relata que:

Ao investigarmos o papel formativo das praticasapédicas de leitura sobre as
formacdes dos professores, estamos investigandelagdes entre os saberes da
experiéncia, provenientes dessas praticas, e afd@ondo professor. No entanto, as
contribuicbes de Tardif (2002) ndo se limitam a &Boa desta investigacao.

Podemos dizer que seus estudos proporcionam ouagaohento, da compreenséo
dos saberes e dos fundamentos das préaticas pecagé@ém de contribuir em uma
politica de valorizagdo do professor como sujeiéo uin saber e de um fazer.

(CAVALLLI, 2007, p. 34).

Dessa maneira, destacam-se também os estudos eet®{{2003) sobre as tendéncias
mais predominantes em objetos de pesquisas ednaacid partir de um estudo analitico de
um conjunto de 69 pesquisas apresentadas no Geipoathalno de Didatica nas Reunifes
Anuais da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pa@uégao em Educacdo — GT Didatica/
ANPED, compreendido no periodo entre 1996-1998t@a chegou a seguinte concluséo:

[...] Observa-se que todas [as pesquisas analisadasltam a especificidade de

seus respectivos campos, examinando temas contacaogrofessor — aluno, com

destaque para a comunicagdo docente, a afetividadeecendo a aprendizagem e a
importancia de uma relacéo dialégica. (PIMENTA, 200. 49).
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Também aparecem estudos sobre os saberes da do¢témzaEndo como categorias de
analise o desempenho do professor; os conhecimenéosos dos alunos; o processo de
ensinar e aprender em aula (em sua maioria); dextos da escola e das politicas publicas
educacionais; a compreensdo do professor quantoraiitas, atividades, valores crencas,
modos de pensar, de planejar, de conceber a ciémgeaconstituicdo de sua identidade como
professor. (PIMENTA, 2003, p. 49-50).

Frente a esse contexto, esta pesquisa tem poivoBjespecificos: tracar o perfil dos
professores que ensinam nos cinco primeiros an@&dimo Fundamental em escolas da rede
municipal de ensino; observar, interpretar e aaaki®mo esses professores desenvolvem a
sua pratica cotidianamente em sala de aula. Pata, ta uso de técnicas na abordagem da
pesquisa qualitativa com enfoque fenomenoldgicdréeistas, questionarios, observacoes
dentro e fora das salas de aula e depoimentosofiespores) subsidiaram a coleta de dados
relevantes sobre as préaticas e concepc¢bes pedagdigcprofessores da rede municipal de
Aracaju/SE.

A caracteristica principal deste objeto de inves#p esta centrada em um estudo de
caso descritivo, contemplando duas unidades deems rede municipal em Aracaju/SE.
Essas escolas apresentam-se com nomes ficticissolaERaios de Lua” e Escola “Raios de
Sol”, tendo em vista o respeito ao anonimato das saspectivas identidades. O mesmo
tratamento manteve-se para designar 0s sujeitosandastragem “Azaléia”, “Dalia”,
“Girassol”, “Horténcia”, “Lirio”, “Margarida”, “Orauidea”, “Rosa” e “Violeta’e o universo
de pesquisa situado no Bairro “Esperanéptlifimbas as escolas localizam-se em um dos

bairros periféricos na zona sul da capital, comadi® de alta vulnerabilidade social.

A opcédo por duas unidades escolares como cenarfesiguisa constituiu-se pelas
caracteristicas similares que apresentam entreosno também pelas divergéncias que
determinam a concepcdo e a visdo dos gestores.eSé&was que oferecem Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Ard&Bjulentre as outras trés escolas
publicas existentes no mesmo bairro. Buscou-sesiipag nesses dois ambientes para

detectar se as concepc¢des convergem ou divergeformen a infraestrutura, formacao

1 A opcdo desses nomes ficticios, para designarefseslas; os Professores e o Bairro, expressa hamin
esperanca na escola publica, na certeza de se toma&spaco sob a concepc¢do que valoriza o respeito
interacdo e a aprendizagem significativa.
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docente, tempo de experiéncia, nivel de aprendizagks alunos, dentre outras

peculiaridades.

Uma das escolas € nova na sua criacdo cujo funmemta passou a ser realizado a
partir de marco de 2007, resultante de uma acdmmancom Ministério Publico e outros
orgaos governamentais e empresariais. Nessa esatindimento esta voltado para Creche,
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundaale funcionando em dois turnos:
matutino e vespertino. A segunda instituicdo, estwhdada em janeiro de 1996, destaca-se
como uma das primeiras escolas construidas na d¢daden Na sua implantacdo, contava
apenas com sete salas de aula para atender a derdanBducacao Infantil e Ensino
Fundamental. Hoje, nimero de salas duplicou, ndodia a oferta para a Educacéo Infantil,
e a demanda do Ensino Fundamental aumentou segivAmente nos trés turnos, com as

modalidades: ensino regular, correcao de fluxowc&gEo de Jovens e Adultos.

O problema referente aos anos iniciais de escalgie na Educacdo Basica, Ensino
Fundamental mend(assim como é mais conhecido nas redes publicasracaju/SE) recai
em varios fatores que sdo motivos de estudos auigasqgsempre atualizados, vez que se
constituem numa complexidade ante a demanda basaptessiva. Em 2005, a comunidade
na qual as escolas deste estudo estéo inserideseatava uma demanda de 1.740 criangas e
adolescentes excluidos da escola, entre a faixa €& 0 a 18 anos, sendo 1.174, com idade
de 0 a 6 anos e 190 (7 a 10 anos). (MOREIRA, 20046).

Pesquisas mostram que o0 acesso a Educacao Béasidarege de ser generalizado,
pois ha ainda no mundo 885 milhdes de analfabetesses 100 milhdes sdo criancas

matriculadas nas escolas ndo concluem os quatogssdenestudos minimos.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacamoha (LDBY, existem dois
artigos que estabelecem a composicéo e finalidadeddcacao escolar. No seu artigo 21,
estabelece-se que a educacgdo escolar € compoat&gwtacdo Basica formada por trés
niveis e modalidades, assim diluidos respectivagneriducacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens #osduEducacao Especial, Educacao
Profissional e pela Educag¢do Superior. No artigmssguente (artigo 22), é estabelecida a
finalidade da Educacdo Basica: “[...] desenvolveeducando assegurar-lhe a formacao

? Ressalta-se que este nivel de ensino, atualnmemtesponde aos primeiros cinco anos do Fundam@ritab
5° ano).
% LDB = Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nadibi? 9394, de 20/12/1996, edicéo atualizada 7200
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comum indispenséavel para o exercicio da cidadari@necer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos anteriores”. (BRASIL, 20024p15).

E pertinente também destacar que essa Lei, emessdovatualizada (art. 32), afirma
que o Ensino Fundamental obrigatério e gratuite@seola publica passou a ter duracdo de
nove anos, com inicio aos 06 (seis) anos de idadatendo-se 0s mesmos objetivos da
edicdo anterior, que promulga a formacédo basiceidmdao. (Redacdo dada pela Lei N°.
11.274, de 2006).

Anterior a essa atualizacdo da LDB, as orientagiedagogicas dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundament®A®IL, 1997) j4 evidenciavam
claramente a importancia do trabalho docente nesgenento, quanto a observancia da
necessidade em tornar os alunos capazes de comregrcidadania como participacao
social e politica; posicionar-se de maneira crjtregsponsavel e construtiva; conhecer as
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdeaais, materiais e culturais; conhecer e
valorizar a pluralidade do patriménio socioculturatasileiro; perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambientenwa#ger o conhecimento ajustado de si
mesmo e o sentimento de confianca em suas capasigddtiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insergéal,spara agir com perseveranca na busca de

conhecimento e no exercicio da cidadania.

Por outro lado, frente ao que se observa hoje tidi@oo das escolas publicas, torna-
se um grande desafio realizar um trabalho docemeeagsegure a finalidade da Educacao
Béasica, atingindo os objetivos prescritos ao Endtnodamental. Por certo, essa é uma
preocupacdo crescente que tem se tornado uma maamapesquisas sobre praticas
pedagogicas dos docentes, ndo somente de ambibmalamas por todo o mundo.

Comenta Santos (2007) que, nos ultimos dez anokDdy intensificaram-se as
reformas e mudancgas na educacado, aumentando, amayeéimero de professores das séries

iniciais do Ensino Fundamental com formacao emli8uperior.

Para atender ao que preconiza a Lei em sua vetsdlizada, a Secretaria Municipal
de Educacdo de Aracaju/SE elaborou uma Proposta aplementacdo do Ensino
Fundamental de 09 anos nessa rede. Tem como abjeiplanta-lo gradativamente em suas

unidades de ensino, “orientando mudancas na estrgscolar’, assegurando as criancas
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oportunidades de aprendizagem, reducéo nos nieeisilderabilidade social, favorecendo o
tempo de permanéncia na escola, com estimulo @sium@ das criancas e de suas familias
(ARACAJU, 2007).

E uma proposta que tem como concepcdo de escélmcio social de “ensinar e
aprender”, entendendo-a como um espaco de encdépailha de conhecimentos, ideias,

crencas e sentimentos” que acolhe a diferencaldeesa saberes (ARACAJU, 2007, p. 09).

Dessa maneira, entende-se também, que o papelidaded é de ter atencéo voltada a
dimensao cognitiva do desenvolvimento, incluindafetividade, a pluralidade cultural das
criancas e, em essencial, a linguagem, eixo cedtaal relacdes sociais. Tudo isso, na
concepcao de que essa Proposta tenha como fimmadao continuada do profissional da

educacao, visando a aprendizagem das criancasaaohtareza e a sociedade.

Nesse documento € posto que “0 sucesso de uma esgeénde da vontade e do
comportamento dos profissionais que estdo envaundoproposta” de maneira que analisem
a realidade do contexto escolar ao qual pertengsRACAJU, 2007, p. 12). Que esses
profissionais atentem-se na observacdo sobre aquaaidicoes assegurarem esse tipo de
aprendizagem, levando em conta as experiénciadgpiradas e a cultura que cada crianca

traz consigo no inicio de sua escolarizagao.

A proposta traz em seu contexto uma pedagogia #ooadrealidade do aluno, que
procura possibilitar a ele uma variedade de lingnagjue buscam “valorizar o uso da lingua
nas diferentes situagdes sociais”, rejeitando mertonteudista baseado em transmitir regras
e conceitos para memorizacdo. Vale ressaltar, rnan&n que, durante o processo de
elaboracdo da referida proposta, foram realizadass/ discussées com o0s professores que

frequentam as horas de estudo na rede municipeisied.

A populacdo da pesquisa foi composta pelos 30 ggofes que atuam nos anos/seéries
iniciais do Ensino Fundamental das duas escoladhédas como campo empirico. Desses,
extraiu-se uma amostra nao probabilistica, de fomt@ncional constituindo-a com 09

participantes. Inicialmente, dos 30 foram selealmsa08 professores, sendo 04 de cada

* As Horas de Estudo é um programa de formacdorata do professor da rede municipal de ensinoasob
legislacdo da Portaria N.° 29/2002. Ha o dia e$igpegpor area de atuacdo, em que quinzenalmentss tosl
professores devem participar da “hora de estudwifocme o turno de sua escolha (manh4, tarde de)noi
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unidade que estivesse atuando nas 04 séries snibdaEnsino Fundamental, considerando
gue na escola mais moderna ja funciona sob a nowveemclatura (1.° ao 5.° ano) e a outra
escola mais antiga, ainda funciona ainda pelaléegie anterior (12. a 42. série). Como uma
das professoras desvinculou-se da pesquisa pelaldaseu contrato temporario com a rede
ter sido rescindido, outra professora foi acres@da 08, totalizando a amostragem da
pesquisa em 09 sujeitos entrevistados e observ@dols um foi observado atuando em uma

determinada turma dos anos/séries iniciais do Brisimdamental.

Assim, 0 presente texto estrutura-se em seis sessfi®ducdo, quatro capitulos e as
consideracBes finais. O primeiro capitulo intitséa-EDUCACAO E PEDAGOGIA:
historico, conceitos e concepc¢desbrangendo a problematica do objeto de estudo na
perspectiva de apresentar aspectos historicosegaras conceituais com seus respectivos
referenciais tedricos, quanto aos conceitos e pmdes de Educacdo e Pedagogia e sobre as
concepcgdes pedagogicas na trajetéria da educagsitelya. No segundo capitulo cujo titulo
“A CONSTRUCAO DOS SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS: adinamica do
ensinar e aprender no cotidiano escolédrtrata-se de temas com énfase na interacdo do
professor e seus alunos; sobre 0 que acontecetidiano escolar e sobre a constru¢cao do
conhecimento do professor que passa a se constitugaberes desde a sua formacéao inicial
as experiéncias vividas no cotidiano de sua salaawa, salientando-se em praticas
pedagogicas. O terceiro capitulo, especifico actegbm da pesquisa sob o tituldA “
PESQUISA: conhecendo seu universo e tracando o perso metodoldgicd, consta de
uma descricdo mais detalhada sobre a comunidadpieras escolas escolhidas como campo
de pesquisa estéo inseridas, acrescida da caractwida populacéo (os professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental dessas escolastgamanos turnos: matutino e vespertino) e
sobre como transcorreu 0 percurso investigativessgmando as técnicas e instrumentos
utilizados para a coleta de dad®em o quarto capitulcRESULTADOS E ANALISE DOS
DADOS: desvelando os professores ante suas pratigas cotidiano escolat no qual séo
tratados os dados apresentando os resultados sabanatise diluida em trés categorias:
perfil dos sujeitos pesquisadgsque caracteriza a populacdo de pesquistiatos do
cotidiano escolar e fragmentos das praticas docesteom o proposito de interpretar as
vivéncias do cotidiano escolacencepcdes pedagodgicas: convergéncias e divergésqiae
remete a abordagem sobre as concepcdes e pratiseenges entre o discurso e seu fazer

pedagogico dos sujeitos de pesquisa.
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Por fim, o texto comp&e-se da Ultima sessdo aptasdm asCONSIDERACOES
FINAIS destacando aspectos relevantes que dao sentigioifecado ao objeto de estudo, no
intuito de contribuir com novos estudos na areassipeis intervencdes na rede publica

municipal do sistema de ensino em Aracaju/SE.
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1 EDUCACAO E PEDAGOGIA: Historico, Conceitos e Conepcdes

Ao contrario dos animais, que se repetem e naorigesg, o homem, a cada
geracao, ndo pode ser o0 que ja €. Seu social mstoestante evolucao. [...] Sua
esséncia € mutacao. (SANTOS; PEREIRA, 1999, p. 20)

Essa afirmativa nos remete a compreender que orhpp@ sua esséncia, € um ser
inacabado, sujeito a enfrentar desafios, vencaaobl®s em favor da propria existéncia. Ao
enfrentar as adversidades que a natureza lhe imgéese submete a criar condi¢des
necessarias para construir um novo mundo, condtitge a si mesmo. Nas mdltiplas relagcdes
que se configuram como sua existéncia enquantdsaano, o homem torna-se um ser

social, humano e singular. E um ser que tem h&strage sobre si mesmo e sobre o meio

social em que vive.

[...] Isto é, tem acesso a ordem do simbdlico, &edea a da linguagem, constréi-se
através dos processos de identificagdo e de défickgéio com o outro e tem uma

atividade no mundo e sobre o mundo. [...] O sujei@onstréi pela apropriagédo de
um patriménio humano, pela mediacdo do outro, starla do sujeito é também a

das formas de atividade e de tipos de objetos Susisede satisfazerem o desejo, de
produzirem prazer, de fazerem sentido. (CHARLODZ2(. 38).

A esse processo historico de humanizacdo podenasacheducacdo. Para Charlot
(2005), o que a espécie humana construiu ao lormgdistoria entre préticas, saberes,
conceitos, sentimentos etc., torna-se um conjurgo etementos, caracterizado como
“humano”. Isto significa dizer que “a educacdo éaeapropriacdo do humano por cada
individuo”, de forma singular e culturalmente deterada pela sociedade de cada época e
pelas geracdes que repassam umas as outras. Rarorp a educagcdo constitui-se um
processo de trés dimensdes indissociaveis — “haagéo, socializacdo e singularizacéo”
(ibidem, p. 57). “Ahominizacdc ndo é adaptacdo: o homem ndo se naturaliza, hzaani
mundo. Ahominizagdonédo é sé processo biolégico, mas também histqfREIRE, 2005,

p. 13).

E entdo a educacdo o meio pelo qual o sujeito toomsciéncia do seu existir,
aprendendo a superar desafios, resolver probletoasar decisfes, intervindo na sua
realidade e construindo sua propria identidade.

® Grifo do autor.
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Tomando por base algumas questbes que refletenokdepratica deste objeto de
estudo —existem concepc¢bes determinadas pelo Sistema Mupigl de Ensino para
nortear as praticas de ensino do professor? Quai®icepcdes pedagogicas embasam o
cotidiano do professor?— o presente capitulo tera como foco as concepi®&sducacao e
Pedagogia, descrevendo alguns aspectos historicmsceituais. Em sequéncia, abordar-se-a
um panorama das concepc¢des de educacao, sob io ida&scola nova, finalizando o texto
com a trajetoria das correntes pedagodgicas na e@ludaasileira. Os autores utilizados para
fundamentarem o debate sédo: Bachelard (1996); Be@@05); Libaneo (1990, 2008);
Gadotti (2006); Gauthier et al. (2006) etc.

1.1 Educacéo e Pedagogia: Conceito e Historia

Como ja exposto anteriormente, a educacédo é uneggodistérico da humanidade,
pelo qual o homem desde ao nascer constréi a esntiddde e 0 meio em que vive. Severino
(2006), prefaciando a obra de Gadotti sobre a Grstdas ideias pedagogicas”, conceitua
educacdo como a pratica mais humana e fundameata&spiecie, tendo em vista a sua
profunda e ampla influéncia na existéncia dos hermEratravés da educacdo que se distingue
o modo de ser cultural do ser natural entre os hemg&la “é mais pensada do que
vivenciada”. (SEVERINO, 2006, p. 11).

A distincdo das atividades humanas entre o comperito natural e cultural evoca
uma intencionalidade de quem as distingue, surgiadeim, a pratica pedagdgica. Nao
obstante, a Educacédo antecede a Pedagogia, ptir exies mesmo de se instalar como
intencionalidade no amago das praticas educaidesde a antiguidade, a pratica denota uma
acdo educativa do homem. O homem na mais tenra,idad‘imitar os adultos” como acéao
inconsciente ao seu conhecimento, comeca o0 seegs@ae educacao. Por sua vez, 0S
adultos que cuidam ou estdo ao seu redor, mostnaanintencionalidade de acdes para que

sejam repetidas, sob o interesse de haver corgitieida cultura.

Dessa forma, surge a Pedagogia, uma acdo edudatdrecional. Segundo Freire
(2005), a intencionalidade da consciéncia humarestende o processo de culturagdo, isto é,
o homem busca refletir o0 que acontece ao seu dedfmrma critica, subjetiva, de acordo com

suas potencialidades e singularidades.



22

Essa intencionalidade acontece com a formacéo bidgobéa partir da imitacédo, do
esforco pessoal, que ao praticar repetidas veaes-se uma agao educativa, ou melhor, a
pratica pedagdgica para quem ensina. A essénadutacao reside em ensinar a “acao” na

propria pratica e funciona como exercicio de cam@acao dos costumes existentes

Em outras palavras, Libaneo (2008) remete-nos gm@ender que:

A educacdo, enquanto atividade intencionalizadaym@ pratica social cunhada
como influéncia do meio social sobre o desenvolwitmedos individuos na sua
relacdo ativa com o meio natural e social, tendo ésta, precisamente,

potencializar essa atividade humana para tornadis nca, mais produtiva, mais

eficaz diante das tarefas da préaxis social postes dado sistema de relagdes
sociais. (LIBANEO, 2008, p. 82).

A educacdo no seu sentido amplo esta presentedms 6 espacos fisicos e sociais
do individuo. No seu processo de “hominizacdo’dacacao ocorre em casa, com vizinhos,
na igreja, pelos meios de comunicacéo e, tambémscewa. Ou seja, a educacdo acontece em

variadas esferas da vida social, sob diferentesaiside organizagao.

Contudo, a educacéo que ocorre na escola, a doahéd (1990) chama de educacéo
escolar, constitui-se por uma organizacdo com [@itgEd intencionais e praticas
sistematizadas através da instituicdo e do en3iraia-se da instru¢do pela finalidade de
formar o individuo desenvolvendo suas capacidatetectuais e o ensino, por corresponder
as acoes, meios e condi¢cdes para efetivar a iadstrgganto ao tipo de homem e sociedade

que se deseja num determinado tempo historico.

Segundo Gauthier e outros pesquisadores (2006)parta desse enfoque que as
pesquisas sobre o ensino detém o seu olhar instistigE a escola, o foco de estudo, por ser

uma instituicdo social que tem uma organizacaor@ooduzindo uma acao original.

A escola tem a funcdo de educar, mas também dmiimstob os interesses da
sociedade, desenvolvendo capacidades e habilidadesutras organizacdes sociais (familia,
igreja, empresa etc.) ndo déo conta na formacédildduo devido ao processo formal que €
sistematico e continuo. Por sua vez, os atorev@mexercer na escola essas duas fungdes —
educar e instruir — sdo os professores. “Eles goupa espaco especifico na escola” — a sala
de aula. Nela, sdo transmitidos, reproduzidos,togides, reconstruidos, valores e conteudos

culturais as criangas e aos jovens. (GAUTHIER .e2806, p. 133).
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Nesses termos, o autor complementa que a “educdcéoobjeto de estudo da
Pedagogia”, ou seja, a Pedagogia € a ciéncia dzeflu e para a educacdo, que busca em
outras ciéncias fundamentos tedricos e praticoa paclarecer seu objeto — “0 fendémeno
educativo.” (LIBANEO, 1990, p. 25).

A Pedagogia € um campo de conhecimentos que igaestiatureza das finalidades
da educacdo numa determinada sociedade, bem commzios mais apropriados

para a formacdo dos individuos, tendo em vistagréelos para as tarefas da vida
social. (LIBANEO, 1990, p. 24).

Segundo Cambi (1999, p. 196), a Pedagogia surgnoaéncia a partir dos tempos
modernos. “Com a modernidade prepara-se o dedatirdepois o desaparecimento daquela
sociedade de ordens que tinha sido tipica justaméatidade Meédia”, que valorizava o0s

grandes organismos coletivos em detrimento da @eg#g exercicio de liberdade.

A modernidade trouxe rupturas em diversos ambitesstacando as revolucdes
geogréaficas e econémicas com as grandes navegéd@ssobrindo e colonizando novas
terras) e o surgimento do sistema capitalista. Airpde entdo, ocorrendo também as
revolugdes politicas, sociais e culturais que eirargo surgimento de um novo modelo de
sociedade, sob novas relacdes de poder, processwneico, concepcdes de mundo,
ideologia e religido. Consequentemente, tambémiwswigna nova forma de pensar a
educacdo. Houve uma revolucdo na Pedagogia, mudasdms da acdo educativa, na
concepcdo de um individuo “ativo na sociedade,rdifbe de vinculos e de ordens, [...],
nutrido de fé laica e aberto para o céalculo radidaaacédo e suas consequéncias.” (CAMBI,
1999, p. 198).

E a modernidade que possibilita & Pedagogia e aagdo se renovarem, projetando-
se como saber e praxis. A partir da modernidadeedagogia renova-se como o “saber da
formacdo humana que tende a controlar racionalmen@omplexas (e inUmeras) variaveis
gque ativam esse processo”. Por outro lado, surge “pedagogia social” que é vista como
parte organica do processo social dado o momestoritio e cultural de cada sociedade.
(CAMBI, 1999, p. 203).

A modernidade nasce como uma projecdo pedagégecaaydispde, ambiguamente,
na dimensado da libertacdo e na dimensdo do dontdaiodo vida a um projeto
complexo e dialético, também contraditério, animado um duplo desafio: o de
emancipagédo e o de conformacao, que permanecerasniro da histéria moderna
e contemporanea como uma antinomia constitutileeZando superavel, ao mesmo

tempo estrutural e caracterizante da aventura &dacao mundo moderno.
(CAMBI, 1999, p. 203).
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Isso faz sentido ao interesse no objeto de estudbwld nas concepcgdes pedagdgicas e
praticas docentes nos anos iniciais do Ensino Fonedtal em escolas da rede publica
municipal de Aracaju/SE, por desejar identificae quoncep¢cdes pedagogicas embasam o

cotidiano de professores nessas turmas.

Dentre eles, por todo o século XX, surgiram martafges de criticas e de seguidores pelo
mundo inteiro. Essas manifestacdes tornaram-sedavauitos estudos e pesquisas contribuindo para
uma preponderante exigéncia na atuacdo do profgagearequer do mesmo um conjunto de saberes e

compromissos, sob varios aspectos.

Concomitantemente as exigéncias ao professor,uab @intexto social, a escola também tem
sido alvo de muitas criticas por ndo estar desengmelo bem o seu papel. Com isso, chegam-se
intervencdes de varias instancias com programasjet@s objetivando qualificacdo e eficacia de sua
funcdo social. Dentre essas, ressalta-se o gramaera de pesquisas sobre o professor, quando
guestionam sobre sua competéncia profissionahstitlicdes que formam esse professor e as praticas

que exercem no cotidiano escolar.

Segundo Gauthier et al (2006), ha uma severaadbs professores por serem eles 0s
principais mediadores entre a escola e os alunoatureza dos saberes adjacentes ao ato de
ensinar ser o grande cerne da problematica doerSimutor considera o ensino um oficio
universal que se originou na antiga Grécia, maslaanoje, possui fundamental representacao
nas sociedades contemporaneas. Entretanto, o®siNimie anos sdo marcos para os esfor¢os
realizados, tanto na América como na Europa, casqupeas que descrevem sobre a pratica

docente, a partir do “oficio” exercido em sala daa

Percebe-se, portanto, a necessidade de enfatizeemgbes que norteiam a pratica do
professor e também fundamentam as pesquisas ssar@iitica. Elas sdo as concepcodes de
Pedagogia que estudam o fendmeno educativo, carad@s como: empirica, aprioristica e
construtivista. Essa ultima, com desdobramento atra® propostas e diferentes areas do

conhecimento.

Segundo Becker (2005, p. 99), o empirismo consimsteconcepgdo em que “o
conhecimento € adquirido pelos sentidos e decascadomente, concebida comtaljula

rasa®. O sujeito aprendiz é passivo, a atividade é pedlade do objeto.

® Grifo do autor.
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Epistemologicamente, a principal caracteristicadeesia unidirecionalidade existente nas

relacdes entre sujeito e objeto do conhecimento.

Nas relagcbes de ensino e aprendizagem escolafiedmginte as coisas acontecem
com a radicalidade prépria do empirismo [...], igp na sua forma pura. O
importante é rastrear as concepcdes epistemoléda@ntes enquanto eles tendem
a atribuir ao mundo do objeto ou meio social osréxt determinantes do processo
de conhecimento, e por conseqiiéncia, do processprémdizagem. (BECKER,
2005, p. 99).

Outra concepcao enfatiza a ideia de conhecimernéoarfuicos, com o principio de
que a aprendizagem deve ser adquirida por etapameaEvisdo de ensino que requer pré-
requisitos, partindo dos conhecimentos préviosldnoa o professor espera que ele adquira
novas capacidades, seja “capaz de” aprender algm ©omo sequéncia de conhecimentos

anteriormente adquiridos.

A preocupacdo com o aluno, na concepc¢do apri@ji@ que o sujeito tem em sua
hereditariedade predeterminacfes do aprender. [gegsasta, o professor conduz o aluno no
processo de aprendizagem, trabalhando sistematit@rme graus de dificuldade, conforme
condicdo do mesmo. Assim, enfatiza-se o treinamemtmstrugdo programada, 0 ensino

individualizado.

O racionalismo rejeita a informacdo sensorial cdorde fundamental da verdade,
defende, por conseguinte, que a razdo € o melhior aeeatingi-la, aceita que a experiéncia
passada pode influir na percepcdo e no comportampatém ndo € condi¢cado fundamental.
Ele é representado pela Gestalt, que recorre #vea bioldgicas e as situacdes imediatas

para explicar a conduta humana.

O conhecimento é aprendido de forma subita, imedi@ir reestruturacdo do campo
perceptual, poinsight O aluno deve acreditar em ideias dos outros, efinigbes dos outros,

em regras prontas e acabadas que nado as entesquiidas de cor quando solicitado.

Nesse processo de ensino, a memoria é valorizad@etrimento do raciocinio.
Busca-se assim a padronizacdo de competénciazofesio propicia autonomia intelectual
e moral nem producdo de conhecimento autbnomeceddibor, ela € apenas transmissora de
conhecimento. O aluno ndo pode construir as esagtinecessarias, assimilar um

determinado conteudo se ndo assimilou estrututasi@es. (BECKER, 2005).
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Por fim, as concepg¢les construtivistas, que arpdotimodelo piagetiano tem sido
analisada com desdobramento em outras é&reas. khgas propdéem uma concepcgao
epistemoldgica oposta a0 mesmo tempo, tanto aaismpicomo ao apriorismo. Para Piaget,
a acao do sujeito é objeto de apropriacdo, da ‘lente consciéncia, da experiéncia logica-

matematica, da abstracao reflexionante”. (BECKER52 p. 108).

Baseando-se nos estudos sobre a concepcao piagetiasidera-se primeiramente a
ideia de acdo. O sujeito adquire novos conhecimrseataveés da acado, interagindo com o

objeto de estudo. O sujeito processa esquemasisipataneio de “equilibracéo”.

Para Piaget, a motivacdo é constituida pelo aspesmético da estrutura. Ela é a
manifestacdo da vida da estrutura: como o profgdsmeja sua aula, como utiliza
os recursos didaticos, os audiovisuais etc. maa,esgrutura ndo existe, ou esta em
estado precario de desenvolvimento, ndo adiardebirsca de algo extrinseco para
solucionar o problema da motivacdo. (BECKER, 2@0351).

Esse desdobramento resulta no desenvolvimentojéeibosepistémico, que segundo o
autor, € um sujeito com formacéo em varios ambhtorico, cultural, social e politico. “O
sujeito epistémico s6 o0 é na medida em que eleosstitui como tal’, por meio da
assimilacdo e acomodacido de forma combinada. (BIRCKBO05, p. 18). E, portanto, o
construtivismo sob a concepgao bachelardiana. O datoconhecer se contrapde com
conhecimentos mal estabelecidos. “O espirito dieatdeve formar-se enquanto se reforma”.
E uma profunda ruptura do pensamento empirico, quedé 0 homem se torna uma espécie
mutante. Ele sente necessidades de mudar, umauwemqgvido pelo espirito cientifico,
deseja saber no sentido de melhor questionar o enarstia volta. (BACHELARD, 1996, p.
17 e 29).

Em sequéncia, ha de se considerar também a vis&baio-construtivismo, sob a
concepcgao vigotskyana. Essa concepcgao tem comncessé “social” no desenvolvimento
cognitivo do sujeito. Defende a posicao de qudaeragéo social entre os sujeitos promove a
aprendizagem a partir dos signos e simbolos formaeéta linguagem e comunicagao entre
esses sujeitos. Assim, o desenvolvimento do pengameeda linguagem a partir da atividade,
considerando o contexto histérico-social do alumstitui a ideia central de Vigotsky.

A verdadeira comunicacdo humana pressupde umadeatigeneralizante que
constitui um estagio avancado do desenvolvimentsigoificado da palavra. As
formas mais elevadas da comunicacdo humana sors@otgpossiveis porque o
pensamento do homem reflete uma realidade contieétda. (VIGOTSKY, 2005,
p. 07).

[--]
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Segundo nossa concepcao, o verdadeiro curso doviddeento do pensamento
ndo vai do individual para o socializado, mas doadgara o individual. (op. cit., p.
18).
Libaneo (1990, 2008) defende essas trés concept@gssficando-as em dois grupos:
0 grupo que remete concepc¢des liberais (Pedagagidicional, Pedagogia Renovada e
Tecnicismo Educacional) e o grupo voltado as idpragressistas (Pedagogia Libertadora e

Pedagogia Critico social dos conteudos).

A Didatica Tradicional tem resistido ao tempo, cwmd prevalecendo na pratica
escolar. [...] Os conhecimentos ficaram esteredtipa insossos, sem valor
educativo vital [...] O intento de formacdo mentiédsenvolvimento de raciocinio,
ficou reduzido a préaticas de memorizacao. [...]edl&ogia Renovada inclui varias
correntes: progressista; a ndo diretiva, a ativestpiritualista, a culturalista, a
piagetiana, a montessoriana e outras. (LIBANEOD19965).

A Pedagogia Libertadora busca centrar a atividadelar na discussao de temas da
realidade social, propiciando temas geradores pquiem vir a ser sistematizados para efeito
de consolidacdo de conhecimentos.” (LIBANEO, 20p8,65). Com efeito, 0o processo
educativo é desenvolvido como tarefa coletiva, ooderofessor coordena ou modera as

atividades propostas para uma agao conjunta deteeseus alunos.

Ja a Pedagogia Critico social dos conteudos teno cijeto de estudo “o processo de
ensino nas suas relacoes e ligacbes com a aprgedizalsto é, “0 ensino consiste na
mediacdo de objetivos — contedudos — métodos queg@assn o encontro formativo entre
alunos e as matérias escolares”, fator determinpata a aprendizagem ocorrer. Nessa
concepcao, a fungcdo social e politica da escolaségarar “a difusdo dos conhecimentos
sistematizados a todos, como condicédo para a a&fpékticipacdo do povo nas lutas sociais”.
O importante € que “os conhecimentos sistematizasiggam confrontados com as
experiéncias soOcio culturais e a vida concreta aloeos”, como instrumento de melhor
assimilar os contetdos e, por conseguinte, obtenedzagem significativa. (LIBANEO,
2008, p. 70).

1.2 Concepcdes de Pedagogia e a Trajetoria da Edgéa Brasileira

A educacéo constituida como o maior dos probleraa®nais cuja solu¢céo adviria
0 equacionamento de todos os outros e o que foiticloampelo ‘otimismo
pedagdgico’, como a crenca no poder da educac@doadanna nova pedagogia.
(CARVALHO, 1998, p. 32).
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A autora, com entusiasmo pela Educacédo Nova, esel@ue sua finalidade vai além
dos limites. Trata-se de uma educacao que assugd® f@mais humana, a verdadeira fungao
social “preparando-se para tornar a hierarquia deftioa pela hierarquia das capacidades,
recrutadas em todos 0s grupos sociais, a que samabhs mesmas oportunidades de
educacdo”. (CARVALHO, 1998, p. 402). Nesse ponttomam-se alguns fragmentos
histéricos julgando-os necessérios para melhor ceamgdo desse percurso das concepgdes

de Educacéo e Pedagogia no Brasil.

No Brasil, por volta do século XVI, inicio da colpacdo e catequese, a atividade
missionaria facilitava enormemente a dominagdo opetitana e, nessas circunstancias, a
educacao assumia papel de agente colonizador. Resdes jesuitas chegaram ao Brasil,
estabeleceram escolas e comecaram a ensinaeadsgyer, contar e cantar, “[...] a sociedade
portuguesa tinha uma estrutura rigida, centradaierarquia, fundada na religido”. (PAIVA,
1993, p. 43-44).

Os padres jesuitas, considerados os primeiros @duesa do Brasil, puseram-se a
educar, dentro dos propoésitos da Igreja Catélisagamtios que aqui encontraram. O trabalho
desenvolvido nas missfes voltava-se, inicialmembeaprendizado dos indigenas, ligado a
necessidade de compreensdo das sagradas esctitaragie se observar, portanto, outra
vertente desse contexto, tratando-se, como ponter® (2003) em seu livro Historia da
Educacado Brasileira, de uma organizacéo escolazontexto da consolidacdo do modelo
agrario-exportador dependente e, nesse sentidmaadi autora:

A catequese, do ponto de vista religioso, interesgaCompanhia como fonte de
novos adeptos do catolicismo, bastante abaladoocamvimento de Reforma. Do

ponto de vista econdmico interessava tanto a et @ colonizador, a medida que
tornava o indio mais décil e, portanto, mais fdelser aproveitado como méo de
obra. (RIBEIRO, 2003, p. 23-24).

Essa pratica jesuitica encerrou-se no Brasil ptiawde 1759, sendo substituida por
uma seérie de reformas estratégicas do entdo Madpiddombal no cumprimento de seus
objetivos para recuperar a economia, concentrandpoder real, além do desejo de

modernizacao da cultura portuguesa, que refor¢cgaci colonial.

Tais reformas visavam evidentemente transformartuBar numa metropole
capitalista, seguindo o exemplo da Inglaterra. Bdesma, fazia-se necessario adaptar sua
maior colbnia, o Brasil, a nova ordem pretendida Portugal. Nesses propdésitos, Pombal

extinguiu a escravidao dos indios, proclamou alibeatacdo por todo o territdrio nacional,
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tendo como consequéncia a expulsdo dos jesuitasdiggiam a vida das comunidades
indigenas nas missdes (aldeamentos indigenas magasi pelos jesuitas). Apds esse
“expurgo” pombalino, o ensino que persistiu no Brasldnia teve um cunho paliativo,
baseado nas chamadas aulas-régias — aulas avulssntidas por um novo imposto

instituido, o “Subsidio Literario”.

O cenario cultural brasileiro passou a ter novoulsp com a chegada da familia real
portuguesa, em 1808, sendo criada a Academia Relladinha (1808) e a Academia Real
Militar (1810). Porém, essa iniciativa ndo foraigehte bastante para fortalecer a ideia da
construcdo de um sistema nacional de instrucaagaibl

O advento da independéncia em 1822, inicio do gerifmperial, tornou-se um marco
para a Historia da educacao brasileira, “pois espaesente a idéia de um ‘sistema nacional
de educacédo’ em seu duplo aspecto: graduacao dalsee distribuicdo racional por todo
territdrio nacional”, observando-se também o aprd&imento da dualidade educacional que
se instalava no pais. De um lado, o ensino elitistg modelo oficial consubstanciava-se no
Colégio Pedro Il e, do outro, persistiam as escdaprimeiras letras para maior parte da
populacao. (RIBEIRO, 2003, p. 45).

Esse abismo cultural, todavia, passaria a ser amd&r com 0 incremento
populacional urbano, fato que preocupava a elit@onal. Desse efeito, iniciaram-se as
discussbes sobre a criacdo do ensino técnico-pimiel que abarcaria essa parte

“marginalizada” da nossa sociedade.

Faz-se necessario destacar que nos anos imedid¢aamgeriores e posteriores ao
processo de independéncia do Brasil havia a teatae organizar o sistema educacional
atraves dos debates inspirados pelos ideais ilstagjiintelectuais e politicos brasileiros. Eles
defendiam a necessidade de elaboracéo e realidag@m largo projeto civilizatorio junto as
amplas camadas da populacao, principalmente aguelsspobres e carentes dos atributos,

ditos civilizados, da elite dominante.

Tudo isso, comprova que todo esse debate ndoretdgEio apenas com a necessidade
de estruturar um Estado nacional e garantir a nay@t da nacionalidade. O ideério
civilizatorio iluminista irradiava-se, a partir @daropa, para boa parte do mundo e, também,

para o Brasil. Como componente central desse megresentava-se a ideia da necessidade
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de alargar as possibilidades de acesso de um nwadao/ez maior de pessoas as instituicdes
e praticas civilizatorias. (FARIA FILHO, 2003, p1Q).

Conforme o citado autor, alguns marcos evidenciasamesse periodo, como as leis
de 1827, lei geral sobre a instrucdo primaria dasBrno Império, como também a
contratagcdo de homens e mulheres como profesdesespropiciou a criagdo das escolas
normais. Pode-se pontuar como outro marco, o Atiédakl de 1834, representando um

conjunto de normas legais que modificava a Conglitude 1824.

Porém, foi a partir de 1870, sobretudo no séculX,Xdom o movimento de
propaganda e expansdo do ideario republicano qrgirasun novas ideias no contexto
educacional relativas a escolarizacdo da popula@amenario republicano evidenciava uma
populacdo composta de 90% de analfabetos, a maletes, evidentemente, egressos da
escraviddo. Portanto, apesar do regime republipasietar uma relacdo intima de ordem e
progresso, a escolarizacdo e os problemas nessepsemnaneciam muito parecidos com 0s
da época imperial. Ou seja, por um lado, a escofdirtiava a ser uma instituicdo para
poucos, de outra parte, a politica inaugurada coAtooAdicional de 1834 continuava a
vigorar. O governo central da republica continuen@ando do ensino superior direcionado
as elites e deixava os ensinos primario, secunégpiofissional entregues a responsabilidade

de cada Estado da Federacéao.

Entre o final do século XIX e inicio do século Xafresentam-se algumas inovacgoes,
como o meétodo indutivo, em que a visdo seria ocjpal sentido humano implicado na
aprendizagem. Esse método defendia que era preeispara aprender. Outra importante
inovagdo seria a construgcéo de edificios proprava p funcionamento, além da criacdo do
Ministério da Educacdo e da Saude, nos anos de p@Piddo em que houve uma intensa
critica aos poucos avancos politicos, sociais e@uaos pelo advento da republica. Nesse
movimento de intelectuais criticos, havia um disougue somente com a educacdo era

possivel fazer o pais avancar em direcao ao delsémeoto e a igualdade social.

Essa foi, entdo, a efervescéncia do movimento ascwvista brasileiro, propondo
reinventar a escola e as relagbes que constitudaningerior e com as demais instituicdes
sociais. A Educacéo, portanto, estaria inserida modelo educacional desenvolvimentista,
acompanhando uma roupagem nova do processo pdifasdeiro que, através da revolucao
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de 1930, depbs toda uma estrutura oligarquica,gumamdo uma nova proposta politica e
educacional, constatando a propagacéao das charideias novas”:

1) na exposicao de motivos da reforma de Fran€seopos;

2) nas reformas estaduais que continuavam sendeeentidas dentro das mesmas
limitagGes das realizadas anteriormente (Anisixdim-DF, Moreira de Souza-
CE. Anibal Bruno-PE, Lourengo Filho-SP, Fernandevezio de Almeida Jr.-SP;

3) na criacdo das universidades, como a de S&o PE84) , com a participacdo de
Fernando Azevedo, incluindo uma Faculdade de HimsGiéncias e Letras e a
do Direito Federal (1935) [...]. (RIBEIRO, 2003,11.6, 123).

A partir de 1937, com a implantagdo do Estado Navgoverno de Getulio Vargas, o
processo educacional passou aos moldes de umagahcional de educacéo, com tendéncia
“nacionalista”, caracterizada marcantemente pelosgssos ditatorios de um modo geral.
(RIBEIRO, 2003, p. 145-147).

Fazendo o paralelo entre politica e educacdo ap@épasicao de Vargas, a educacao
conheceu um novo momento. “O processo de mode&ozag ensino superior foi articulado
nos quadros de referéncia da ideologia que clanp@a sua reforma, na tentativa de
sincronizar a educacéo [...].” (CUNHA, 2003, p. 172

Seguindo essa trajetéria, a década de 1950 respamitiessdes sociais pela expansao
do sistema de ensino em decorréncia do crescinemmodmico brasileiro apdés a Segunda
Guerra Mundial. Esses anos foram marcados tanés pedcussdes da LDB (Lei de Diretrizes
e Bases), como também por intensas campanhas esadkf escola publica e dos projetos de
alfabetizacdo de adultos. Todos eles evidenciandecassidade de educar o povo para a

participacdo na vida politica e social brasileira.

Destaca-se, nesse periodo, a participacdo de Haeice com seu projeto de
alfabetizacdo de adultos que, reformulado e ampliazb anos seguintes, daria repercussao
nacional e internacional do chamado “método dedPRegire”. Paiva (1993) diz que, para
Freire, a reforma da educacao e a reforma da smreshdavam de bracos dados, como parte
de um mesmo processo em que se deviam refazestasigdes sociais e 0 comportamento

dos individuos num ajustamento continuo a novasgies.

O inicio dos anos 60 (século XX) € marcado por dgammobilizacdes em defesa da
educacao publica e gratuita, da reforma agraria @nth maior participacao da populacdo nos

destinos do pais. Os movimentos em defesa da egidiica e de ampliagcdo de



32

oportunidades educacionais, juntamente com todosutr®s movimentos sociais sofreram
um brutal colapso com o golpe militar de 1964, pyeemdo uma virada tecnicista na
educacao. A meta seria, entdo, desenvolver umticpadducativa que produzisse 0s recursos
humanos necessarios ao desenvolvimento econdruicmesendo a educacédo as decisdes da

economia, de uma forma nunca vista antes.

E evidente que ha de se considerar a influéncide4amnericana na educacio
brasileira nesse periodo, levando em consideragd@ gontexto do momento é representado
pela época de Guerra Fria (confronto ideologicoeecapitalista — EUA, e socialista — Unido
Soviética).

Dos resultados desse periodo, contabilizam-se segicdo a alunos e professores
contrdrios ao regime, o desmantelamento da esrutumiversitaria e a investigacao
desenvolvida, bem como o incentivo a abertura dmldades particulares, voltadas
diretamente a preparar profissionais para o merdadimabalho sem qualquer interesse pela

producao do conhecimento.

Apesar de extremamente forte, esse regime ndogunsgesarticular os movimentos
sociais reivindicatorios e sindicais, de luta patastia, de mulheres, luta por educacédo de
bairro, dentre outros. Nesse contexto, entre @ fioa anos 70 e inicio dos anos 80 do século
passado, a preocupacgao voltava-se para a constecéovas escolas, ampliacdo de vagas
para as criancas das camadas populares, como tapeteigualidade da educacéo, dignidade
da profissdo do docente e pela efetiva democrdiizeda educacdo. Foi um momento em que
a cidadania era entendida como um direito, um desalvendo a escola o cultivo dessas

praticas.

No final da década de 80 (mais precisamente em)1B88ve um amadurecimento de
todo esse processo de democratizagdo quando &e anmonstrugcdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases, promulgada em 1996, conhecise @ Lei N.° 9394/96, que ainda rege 0
sistema educativo brasileiro com suas caractasstioportantes: renomeacao dos niveis de
ensino, diluindo-os em educacao basica e ensinerisupénfase e valorizacdo do ensino
infantil; alunos com necessidades educacionaiscespejovens e adultos; além do ensino

profissional, valorizacao do profissional da edécegtc.
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Passados quatorze anos de implantacdo dessa LDiB)ysnsfio os desafios dos
educadores, no construto e como co-participaniessalo processo educativo. As estatisticas
continuam evidenciando as defasagens relacionagladifiauldades de crescimento na
escolarizacdo, presentes na taxa média de esedlaridlo brasileiro, analfabetismo
concentrado nas popula¢cdes com mais de 40 anesemjfis entre frequéncia a escola entre

homens e mulheres, brancos e negros.

Sabe-se, portanto, da necessidade de uma veemengela qualidade, no sentido de
atender as demandas dos varios setores sociatsivabflo oferecer iguais oportunidades de
acesso e permanéncia, pois as metas ainda nio &iragidas. E preciso sair do conforto
incansavel das discussbes académicas, politicagadmetes e continuar lutando pela
implantacéo de acdes efetivas na construcdo decsomda democratica, igualitaria e, 0 mais

importante, verdadeiramente de qualidade no Brasil.

Todavia, ndo se pode perder de vista, que todaRestagogia é teoria da educacéo, e
nem toda teoria da educacdo é Pedagogia. O conkeifedagogia reporta-se a uma teoria
que se estrutura a partir e em funcdo da prétiveatida. Refletindo essas consideracdes de
Saviani (2005), as diferentes concepcfes de educagatrajetdéria do ensino brasileiro,
podem ser agrupadas em duas grandes tendéncias)erg concepcao contempla a teoria
sobre a pratica; a segunda tendéncia, de formasmveompde-se das concepcdes que

subordinam a teoria a pratica, isto é, dilui-seasia na pratica.

Esse mesmo autor expde que, no primeiro gruporia@stanclusas as “diversas
modalidades” de pedagogia tradicional, fossem ééasatureza “religiosa ou leiga”, e no
segundo grupo, encontrar-se-iam as diferentes mladals de pedagogia nova. Na pedagogia
de concepcéo “tradicional”, a preocupacdo do peador brasileiro centra nas “teorias do
ensino”, enquanto que no segundo caso, a pedagog# tem énfase maior nas “teorias da

aprendizagem”.

Refletindo sobre essas duas teorias, a primeirdétmma traduz-se pela pergunta
“como ensinar”, cuja resposta consiste na tentatev&riar métodos de ensino. Na segunda
tendéncia, a pergunta tem como foco “como apremulegtie posteriormente, suscitou o tema
“aprender a aprender”.
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Ainda corroborando com pensamento do autor a glaisaflexdo em pauta, reflete-se
quatro das “concepcdes pedagogicas”, por consldsriéportantes neste estudo.

A denominacdo “concepcdo pedagogica tradicional™mrdagogia tradicional” foi
introduzida no final do século XIX. Assim, a exmg&s “concepcao tradicional” subsume
correntes pedagodgicas que se formularam desddagaidatlie, tendo em comum uma Vvisao
filosofica essencialista de homem e uma viséo pegleg centrada no educador (professor),
no adulto, no intelecto, nos contetdos cognitivaedmitidos pelo professor aos alunos [...].
(SAVIANI, 2005, p. 31-32).

A “pedagogia catodlica” constituia a manifestacdoismagorosa da concepcao
pedagogica tradicional no Brasil, defendendo o adionda familia e da igreja sobre o Estado
em matéria de educacao. Por isso, também é derdariipadagogia integral”, uma vez que o
ambito natural é aliado ao sobrenatural, integratrtde planos ontoldgicos: o fisico (a
natureza); o intelectual (as ideias); o moral giedo (os deveres). Mesmo quando se renova,
incorporando-se as inovacdes trazidas pelos avatgdsoria e da pratica pedagogica, “a

pedagogia catolica ndo abre méo da sua doutriBAVIANI, 2005, p. 32).

A “pedagogia tecnicista”, inspirada nos principide racionalidade, eficiéncia e
produtividade, advogou a reordenacdo do processtatdo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. Buscou-se, entdo, com base em jadivfés tedricas decorrente da filosofia e
psicologia behavioristas — “planejar a educacdomielo a dota-la de uma organizagéo
racional”. A organizacdo do processo educacionacdnmvertida por garantir a eficiéncia,

“compensando e corrigindo as deficiéncias do psoiés(SAVIANI, 2005, p. 34).

Oura concepcdo pedagogica € a chamada “pedagogia oo moderna”.
Contrapondo-se a concepcao tradicional € uma vis@vadora baseada na existéncia, na
vida e na atividade. Na visao tradicional, o pégib estava regido para o adulto, considerado
homem acabado, completo, tendo como oposi¢éo rcasiam ser imaturo e incompleto. Na
visdo moderna, o homem € considerado completo desdecimento e inacabado até morrer.
O adulto ndo pode se constituir como modelo, rged@ qual a educacdo passou a centrar-se

na criancga.

Do ponto de vista pedagodgico, 0 eixo nessa visadema, deslocou-se do intelecto

para as vivéncias; do légico para o psicologica, clinteddos para os métodos; do professor
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para o aluno; do esforgo para o interesse; daplirsgipara a espontaneidade; da dire¢éo do
professor para a iniciativa do aluno. (SAVIANI, Z0@. 33).

~

Por outro lado, nos moldes de Freire (2005), aeogéo “bancaria” € uma concepgao
bastante utilizada por alguns professores, tamlmdmsiderada por outros estudiosos, como a

visdo tradicional cuja figura central do processdoocativo é o professor.

Na visédo “bancéria” da educacao, o “saber” é uns@o dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. A educacao é o ato piesithy, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos [...] refletindosociedade opressora, sendo
dimenséo da “cultura do siléncio”, mantém e estnautontradigédo [...]. O educador
€ 0 que sabe; os educandos, os que ndo saben®[educador, finalmente, é o
sujeito do processo; os educandos meros objetREIRE, 2005, p. 67-68).

Nessa visdo, o educador detém todo o saber enqggaatos alunos menos sabem ou
nada sabem. As reflexdes e as ideias em tornoaheepcdes pedagogicas, muito ainda tém
que ser avancadas e discutidas. Por isso, 0 istemB observar as praticas dos professores
do Ensino Fundamental como objeto de pesquisao€epso de aprendizagem sobre o saber
fazer tem o carater de compreender que as prataaentes acontecem a partir das relacdes
de parcerias entre os pares e os diferentes pooiggs no interior da escola. O préximo

capitulo trarda uma abordagem sobre essas questdes.
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2 A CONSTRUCAO DO SABER E AS PRATICAS PEDAGOGICAS: A
Dinamica do Ensinar e Aprender no Cotidiano Escolar

Mesmo quando sua experiéncia ainda nao é um laag®reno ou quando surgem
corredeiras inesperadas, a reflexdo provocada pes @&o desemboca

necessariamente em saberes capazes de serem edagdas/em outras situacdes.
[...] o professor aprende, por exemplo, a dar taigies mais precisas para evitar
mal-entendidos, para controlar as conversas pasadehula, para prevenir a agitacéo
[...]. (PERRENOUD, 2002, p. 51)

2.1 Consideracdes Preliminares

Todo saber se constroi tendo como base uma ousvémiacepcdes que passam a
sustentar a concepcdo que se tem de determinadto,olgjeia ou teoria. Isso reforca o
pensamento de que por traz de uma concepcao egisfge um saber construido, adquirido.
Nesse sentido, alguns tedricos a luz de suas pesgei teorias sustentam o debate aqui

exposto.

Inicialmente, a abordagem enfatiza a nogéo dadelapgm o saber, pautando-se em
Charlot (2000; 2005), sob a ética de que a cordtrdp saber € um processo que se constitui
nas relacées do sujeito com o outro, com 0 mun@oogecerca e consigo mesmo, a partir das
experiéncias cotidianas. Em seguida, as ideiasad#f{2006) voltadas aos saberes docentes,
definindo-os como um saber plural, dado que aléscdohecimentos oriundos da formacgéo
inicial, a experiéncia profissional, a formacao tcwrada e as relagdes cotidianas vao se

constituindo em novos saberes para um professemgeEshar sua funcéo docente.

A partir do debate que reflete o pensamento dos dotores interlocutando com
outros estudiosos das respectivas tematicas, deesmtambém abordar outras reflexdes que
norteiam conceitos e concepcgdes referentes aoiaraticescolar e as praticas pedagogicas,

pautando-se respectivamente em Heller (2008), R@8B8D), Macedo (2005), dentre outros.

Dessa forma, o presente capitulo encontra-se @stdat em trés partes: a relacdo com
0 saber; os saberes docentes e o cotidiano ese@arpraticas pedagodgicas que nele sao

constituidas.
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2.2 A Relacdo com o Saber

Pode-se definir o saber docente como saber p[uthformado de saberes oriundos
da formacéo profissional [...]. A relacdo dos ddesrtom os saberes nao se reduz a
uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos jditodthes. Sua pratica integra
diferentes saberes, com 0s quais o corpo docenteaémadiferentes relacdes.
(TARDIF, 2006, p. 36).

E nessa perspectiva que surge a intencdo de iriad@rdo sobre a relagdo com o
saber, visto que “todo saber é ligado, no mininpoadica intelectual de que nasceu”. Ele néo
esta desconectado de uma pratica. “Muitas formasatler sdo também ligadas as praticas

sociais que geram as questdes a que esse sabaespunder.” (SILVA, 2006, p. 25).

7

Estudar a relagdo com o saber ndo é algo novo,éngceocupacdo oriunda da
contemporaneidade. E uma questio de séculos passwdole quando foi apresentada por
Socrates ao dizer “Conhece-te a ti mesmo”. Contedsa nocao passou a ser considerada
uma questdo de pesquisa, uma problematica, a gagianos 80 do século passado, com a
critica de Charlot (2000, 2005) ao fracasso esclarentender a questdo do fracasso escolar
como a nogdo de expressar, verbalizar a experjémciaéncia e a prética, ele afirma que o
fracasso escolar torna-se “uma chave disponivel paerpretar o que esta ocorrendo nas

salas de aula”, na escola ou em diferentes sitsaggigais. (CHARLOT, 2000, p. 13-14).

Sabe-se que, no cotidiano de uma sala de aulapfesgores enfrentam situacées com
alunos que ndo conseguem aprender, seja por afaesenessidades educacionais especiais,
seja pelo contexto em que vivem. Como se configuraniverso desta pesquisa — a
comunidade escolar pertence a um bairro de altzexabbilidade social, aspecto que muito
interfere ao contexto escolar e, por conseguirst@raticas pedagdgicas que nele acontecem
cotidianamente. Percebeu-se durante as observad@&ese contexto, a existéncia de
professores sentindo-se intimidados pelo tipo deabue estdo ensinando. Isso repercute na
forma como ensinam, como se sentem desafiados stra@onnovos saberes, enquanto

também, o aluno gera seus conhecimentos.

Desenvolver o trabalho docente em um ambiente gapire medo e angustias
remetendo-se a praticas voltadas ao autoritarisrdofaése no conteddo como formas de
policiar o aluno ou mesmo puni-lo e de também hbupoateger-se da violéncia, pode gerar

mais violéncia ou mesmo fracasso escolar.
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O fato de que boa parte dos professores tenha acypacédo exagerada com o
conteudo, entendendo que, assim, o aluno ficandaoicue possivelmente possa aprender, nao
significa que encontrara éxito no desempenho danmesdlessas circunstancias, ainda vao
existir alunos que ndo conseguem entender carzanelo-se numa situacdo ora em fracasso
ora ou em éxito. (SILVA, 2006). Tal situacdo, assionsiderada, € vista como uma
constatagc&o que as pesquisas sobre fracasso dsotdan explicar. Charlot (2000) combate a
nocdo de constatacdo para fazer uma leitura pasitiere as situacdes de ensino. Ele sugere
varias proposicdes que remetem ao debate dessdempétiza, abordando sobre o
aprendizado, a eficacia dos professores, os sistédma&nsino, a igualdade das chances etc.
(CHARLOT, 2000).

Contraditoriamente a posi¢do de constatacdo quelalofalta — o ndo ter — € que a
proposta de Charlot centra-se na analise da relzm&oo saber, a partir da experiéncia dos
sujeitos, de como interpretam o mundo, de comdzeeal sua atividade. E uma leitura
positiva, buscando compreender como o0 sujeito sgpreua relacdo com o mundo, com 0s
outros e com ele mesmo. Para o autor, a relacdoocsaber € relacdo de um sujeito com o
mundo, como conjunto de significados, mas tambémocespaco de atividades e que se
inscreve no tempo. (CHARLOT, 2000, p. 78).

Nesse processo, acredita-se ser um desafio papmofsssores experienciar essa
relacdo na busca de ferramentas para a descoleen@vds saberes, leva-se em conta que o
exercicio profissional é também promover outraacf@s com o saber. Ou seja, 0s alunos
desses professores, no seu processo de aprendjzaiyem e também experimentam a

relacdo com o mundo, com 0s outros e com elesipsipr

Para tanto, faz-se necessario refletir sobre carsallocentes, como sédo constituidos.
Sera que sao adquiridos apenas no processo decBwnracial? Ou no decorrer da pratica
pedagogica outros saberes vao sendo acumulad@@s®rmente adquiridos? Sera que os
professores tém clareza sobre os saberes quetaustEoricamente sua pratica pedagogica?
Nas reflexdes a seguir, 0s autores sustentam dedgba busca responder tais questdes.
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2.3 Saberes Docentes

Na tentativa de refletir os pressupostos que raomna debate sobre o objeto de estudo
quanto as concepc¢des pedagodgicas e préticas deentduas escolas da rede municipal de
Aracaju/SE, elegeu-se também como sustentacdacdeés ideias de Tardif (2006), por
considerar trés pontos iniciais a essa reflexapri@eiro ponto diz que “o saber docente se
compde, na verdade, de varios saberes provenidatdgerentes fontes” (op. cit., p. 33). Ou
seja, sao os saberes adquiridos a partir da erpexié das relacdes estabelecidas através dos
saberes curriculares e profissionais. O segundtopaivorda sobre a desvalorizagdo que o
corpo docente vive em relacdo aos saberes queiossunsmite. E como terceiro ponto, a
reflexdo sobre os saberes relacionados a praéceoenpeténcia do professor. “Pode-se dizer
que as diferentes articulagdes [...] entre pratmesente e os saberes constituem mediacdes e
mecanismos que submetem essa pratica a sabereslajugio produz nem controla”.
(TARDIF, 2006, p. 41).

Isso significa, para o autor, que os saberes iategra formacao do professor, sejam
eles cientificos como também pedagdgicos, dominamatica da profissao e vao além dela.
E evidente que tais saberes ndo provém dessaapratiis o autor justifica sua proposicao,
enfatizando que “a relacdo dos docentes com ogexsalpéo se reduz a uma funcdo de
transmissdo dos conhecimentos” anteriormente ddqsir As diferentes articulagbes
constituem em um conjunto de saberes que o awssifitou de disciplinares, curriculares e

experienciais. (ibidem).

Os saberes disciplinares emergem da tradicdo al#uwtos grupos sociais produtores
de saber, isto €, sdo oriundos das instituicOgmnsgaveis pela formacéo inicial e continuada
do professor. Os saberes curriculares corresporatesndiscursos, objetivos, contetudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolgariza e apresenta 0s saberes poucos
definidos por ela, sdo apresentados sob a fornpaodgamas escolares (objetivos, contetdos,
métodos). (TARDIF, 2006, p. 38).

Os saberes experienciais ou profissionais saosfridés experiéncias dos professores
ao desenvolverem saberes especificos, baseadauegnalzalho cotidiano e no conhecimento
cultural. Em outras palavras, o autor quer chanteancdo para mostrar que os saberes

profissionais resultam das experiéncias do profegsmas durante o seu processo de pratica
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de ensino. “A pratica docente ndo é apenas ummbgtsaber das ciéncias da educacéo, ela é
também uma atividade que mobiliza diversos sabews podem ser chamados de
pedagogicos”. (TARDIF 2006, p. 39).

A pertinéncia dessa reflexdo expressa pelo autadwta-se com o0 pensamento de
Charlot (2005):

O individuo formado deve ser capaz de mobilizapsools recursos para atingir um
determinado objetivo, incluindo-se ai os saberess®irios. (CHARLOT, 2005, 92;
93).

A prética do saber é uma pratica, e ndo um saber.

[...] O saber da pratica € um saber, e ndo umaardile pode dotar o profissional
de uma competéncia suplementar para atingir sess[fi]. (CHARLOT, 2005,
p.94).

Refletir sobre o pensamento desses dois autossalt@ o propodsito desta pesquisa,
que verifica as concepcdes de praticas docenteamms iniciais do Ensino Fundamental,
numa localidade repleta de complexidade e subjeiile. Comungar também com a idéia de
que “formar professores é trabalhar os saberegpeatisas, integrar o saber e a pratica” nos
diversos niveis. (CHARLOT, 2005, p. 94).

Em outras palavras, 0 mesmo autor complementatia pamque expde sobre a funcao

do professor de séries iniciais:

A funcao do professor de séries iniciais do ensimulamental € clara: ndo se lhe
demanda que forme jovens, no sentido profissionakdmo, mas que ele assegure
aprendizagens de base (o famoso “ler, escrevertartprainda tdo vivo no
imaginario coletivo) e, através de seu ensino, ‘gueralize o povo”, conforme a
versao bruta do século XIX, [...]. (CHARLOT, 20@5,96).

Trata-se de uma reflexdo que remete as praticak ailvenciadas em nosso meio
sécioeducacional. Saber ler e escrever nao é apepety codigos, € muito mais profundo, é
ir muito mais além. E saber interpretar, sabemtide de avaliar a realidade que o cerca. Faz-

Se necessario que esse saber ultrapasse 0s m@Essota

O proposito aqui ndo € se estender nessas reflerises apresentar uma sintese
articulando os pressupostos que norteiam a pesgaitantativa de responder as inquietacoes
consolidando a analise dos resultados. Nesse setilda (2006), Tardif (2006) e Charlot
(2000, 2005) contribuem para a compreenséo de sjgal®res docentes sdo constituidos por
um processo dinamico e continuo. Os conhecimemtgsiddos na formacao e aqueles que

vao se somando no decorrer da experiéncia prafigsformam com conjunto de elementos
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que justificam as concepc¢des norteadoras da prdagdgica. Isso também se confirma nas
concepcdes que demarcam a trajetoria da educagsitelva.

2.4 O Cotidiano Escolar e as Praticas PedagdgicaseiNele sdo Constituidas

Mergulhar no cotidiano da escola publica é condjg@@ compreensado do que ai se
passa, como espaco de confrontos de interessesuentsistema oficial burocréatico
e 0s sujeitos — alunos, pais, professores, fundgma que, independentemente de
sua condicdo de classe social, ndo sdo agenteisgzadsante da estrutura. Esse
fazer cotidiano da escola, [...], da-se por meiaoha complexa trama de relagdes,
com aliancas e conflitos, transgressdes e acoeins m processo permanente de
construcao social. (BEZERRA, 2007).

A categoria do cotidiano escolar ird revelar atsad@ observacdo e analise, as
situacOes de cotidianidade vivenciadas na escoli@ade fora da sala de aula. Para interpretar
o cotidiano escolar nas duas escolas, a pesquidanidada nos pressupostos tedricos de
Heller (2008), os estudos de Penin (1989), Andf#Z2 Macedo (2005) no sentido de

melhor compreender a acdo docente no seu cotidsoudar.

O cotidiano foi criado para ser vivido, “pensar mundo como um cosmo.” O
cotidiano escolar revela o que é a vida cotidianmo sendo todos 0os momentos vividos pelo
homem ao fazer funcionar todos 0s seus sentiddastas suas capacidades intelectuais,
habilidades manipulativas, sentimentos, paixdessgmentos e ideologias. E a vida do
homem inteiro, ou seja, 0 homem participa da viad@na com todos os aspectos da sua
personalidade. (HELLER, 2008, p. 31).

Para essa autora, 0 homem nao vive fora da catidide, independentemente da sua
posi¢do na divisdo técnica do trabalho que, emdlasarvido por esse cotidiano, ele ndo vive
unicamente preso a ele, mesmo participando da cddiiana na sua totalidade. Outra
caracteristica importante que acontece na cotubale sdo as diferencas socioecondémicas,

indicadas pelo tipo de trabalho, lazer, relactemsoetc.

O homem da cotidianidade é atuante e fruidor, atvaeceptivo, mas ndo tem
tempo nem possibilidades de se absorver inteiraremt nenhum desses aspectos;
por isso, ndo pode aguca-los em toda sua intersidid&ELLER, 2008, p. 31).

Nesses pressupostos, o cotidiano escolar podeareasl condicbes e relacdes
existentes na pratica docente, evidenciando o dgpocomunicacdo entre os sujeitos, as
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relacbes pessoais e interpessoais dos professaresseus pares e com os demais atores

integrantes na comunidade escolar.

Conhecer a escola mais de perto significa colocer lente de aumento na dinamica
das relacdes e interacdes que constituem o seardi@-apreendendo as forcas que
impulsionam ou que a retém, identificando as estagt de poder e os modos de
organizacdo do trabalho escolar e compreendendapel i a atuagdo de cada
sujeito, nesse complexo interacional onde acOefacdes, conteddos sé&o
construidos, negados, reconstruidos ou modificd@DRE, 2002, p. 41).

Sabe-se que na escola ha um conjunto de acontdgosnienportantes caracterizados
de ordens praticas, ou mesmo abstratas, e quengertal séo vivenciados sem ser percebidos
naturalizados pela rotina. Nessa rotina acabanpeterem o seu valor, a sua importancia

devida.

Praticas porque pertencem ao cotidiano da salalde Abstratas porque, talvez por
iSsso mesmo, quase nunca discutimos, quase nurcadimeos o devido valor como
objeto de reflexdo. Consequentemente, s6 nos iampog com os efeitos, sobretudo
0s negativos, que produzem: indisciplina, disperd&sorganizacdo, problemas de
planejamento, desperdicio de tempo, de espacantei etc. (MACEDO, 2005,
p. 115).

Outro pensamento de importante reflexdo diz queje“em dia, para controlar a vida
quotidiana é necessario controlar, ao menos umop@sclogicas e o saber incorporados nas
praticas quotidianas”. (SILVA, 2006, p. 27). Nessntido, observar e conhecer a vida
cotidiana da escola reside na possibilidade ddaewecotidiano do contexto escolar. Como
por exemplo, observar a dinAmica das praticas jpeitzas dos professores, dentro e fora da
sala de aula, nas duas escolas escolhidas comocgadnvestigacdo — Escola Raios de Lua
e Escola Raios de Sol. Isto no curto periodo dpdeque teve a duracdo de um semestre. A
observacdo desta pesquisa foi realizada procuraedorever, de forma ética, os dados

considerados importantes e significantes. Para:tant

Ao buscarmos no empirico, os elementos descritdmstrabalho do professor,
estaremos procurando, na particularidade do comperito individual, elementos
que permitam a reconstrucdo da totalidade que Beleexpressa. E nessa
particularidade, no cotidiano da acdo docente,eqeentramos evidéncias do saber
e do fazer pedagdgico do professor que pode méarifesmo uma praxis em seus
diversos niveis. (AZZI, 1999, p. 49).

Nessas consideracdes, a observancia do que acoot@derior de cada escola, nesta
pesquisa, levou-se em conta a contextualizacdadke wna delas, identificando diferencas e
similitudes, sem a pretensdo de compara-las, matacde pontos que identifiguem a

cotidianidade.

A caracteristica dominante da vida cotidiana épamtsneidade. E evidente que nem
toda atividade cotidiana é espontédnea no mesmad, mis&m como tampouco uma



43

mesma atividade apresenta-se como identicamententdsga em situacdes
diversas, nos diversos estagios de aprendizadd.L({EHE, 2008, p. 147).

Para melhor compreender essa continuidade, buscowesnceito de pratica a partir
do seu significado no dicionario para, entdo, efges conceitos e abordagens dos autores
de referéncia. Pratica € o ato ou efeito de pratcaso, a experiéncia, um exercicio ou uma
técnica que se aplica a teoria; uma rotina; umrsabendo da experiéncia. (FERREIRA,
2001, p. 550).

[...] Prética’ é algo fluido, fugidio, dificil de limitar com oeodenadas simples e,
além do mais, complexa, ja que nela se expressdtipiosi fatores, idéias, valores,
habitos pedagogicos, etc. Os estudos de praticaatda a partir de posicdes
analiticas destacam numerosas varidveis e enfocgract®s muito concretos.
(ZABALA, 1998, p.16).

Nesse sentido, as praticas configuram-se como sesdatitudes adotadas pelo
professor em sua interacdo com as atividades delsefas no processo de ensino e
aprendizagem, sob as concepc¢des as quais eletaceedque norteiam o contexto desste
processo. Em outras palavras, sdo as varias mauggieao professor tem de ensinar, dispondo
de estratégias e recursos com base nos saberggadoema infraestrutura do ambiente onde

ensina.

Sob os pressupostos de outros autores, pode-salentgue a pratica pedagdgica se
adquire a partir do exercicio cotidiano que o mefe desenvolve no decorrer da sua
profisséo. Com isso, ele adquirdhabitu$ (que remete as experiéncias, atitudes e costumes

sociais), suscitando um conjunto de elementos gustituem o seu fazer pedagaogico.

Perrenoud (1997), em seus estudos sobre as praédagogicas, profissdo docente e
formacdo, chama atencdo para o0 exercicio docelteaguratica reflexiva. Para ele, essa
pratica conquista-se dominio que vai sendo adquirntediante a pratica, a partir das

inquietacdes e desejo de mudancas.

Contudo, o passo decisivo s6 é dado quando a #@eflébansforma-se em um
componente duradouro d@bitus— essa “segunda natureza” responsavel pelo fato
de que, a partir de certo limite, torne-se impasgido fazer mais perguntas, exceto
depois de uma cura de desintoxicagio! (PERRENOWOD2 2p. 63).

7 .
Grifo nosso.

8 0 habitusdo sujeito é formado por esquemas de acdo e dapento, conforme a teoria da reproducéo social
defendida por Pierre Bourdieu, a partir dos anos01®u seja, é “0 conjunto de esquemas que permite
engendrar uma infinidade de praticas adaptadatuac8es sempre renovadas sem nunca se constituir em

principios explicitos” (BOURDIEU, 1972pudPERRENOUD, 1997, p. 39).
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O autor ainda acrescenta que de um lado lesisgusse constitui por rotinas que o
docente conscientemente pde em acdo, por outroasaliar seu carater arbitrario, realiza
atividades e toma atitudes desconhecendo o teoicdedu preferindo ndo conhecé-lo.
(PERRENOUD, 2002)

Constituir uma pratica reflexiva ndo responde eratde a questdo do sentido, as
escolhas desse ou daquele caminho. Todavia, ed8eappermite perceber o problema no
cotidiano da sala de aula, suscitando ao profeBsscar e criar ferramentas que lhes

estimulem solucionar o problema de forma sensata.

Corroborando com o mesmo ideario, Tardif (200@7).pontua que a pratica docente
nao é apenas um objeto de saber que mobiliza odiferentes saberes, os quais podem ser
chamados de pedagdgicos. Os saberes pedagdgiceserspm-se como doutrinas ou
concepcgdes provenientes de reflexdes sobre a g diccativa no sentido amplo do termo.
Dessa forma, vivenciar a pratica reflexiva € parnaid professor analisar os momentos de

fracasso e de sucesso, para melhorar cada veosaisdesempenho profissional.

Acreditando que aqui se faz necessario retomarodeaf incisiva e sistematica a
reflexdo sobre as concepc¢des de praticas, o fate dstudo € observar, interpretar e analisar

como os professores constituem o seu saber fatidiac@amente.

Com esse intuito, pretende-se numa perspectivagtioa, contribuir com a formacéao
de futuros professores sob uma visdo mais amptoui@xto em que irdo atuar e subsidiar a
pratica reflexiva daqueles que ja tem como objetestudo o seu fazer pedagdogico. E como
proceder para tal contribuicdo? No proximo capjtalom a intencdo de descrever como
aconteceu o processo de investigacdo deste egpuekende-se apontar os caminhos do

mergulhar no percurso metodoldgico.
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3 A PESQUISA: Conhecendo seu Universo e Tracando @ercurso

Metodologico

A experiéncia comum nao é de fato construida; neim@ é feita de observacdes
justapostas, e é surpreendente que a antiga epletgen tenha estabelecido um
vinculo continuo entre a observacdo e a experim@otaao passo que a
experimentacdo deve afastar-se das condigbes usdais observacao.
(BACHELARD, 1996, p. 25).

Esse texto de Bachelard (1996) prop6e uma reflex@dmto a importancia que
devemos considerar aos procedimentos metodolédieasna pesquisa. O uso de diferentes
técnicas e variados instrumentos possibilitam agyeador uma coleta de dados mais rica
gue, por sua vez, contribuem para comparar os taeesl obtidos, favorecendo a

sistematizacdo e analise dos mesmos.

No presente estudo, os procedimentos utilizad@sam o proposito de atender aos
objetivos da pesquisa: tracar um perfil dos prafessque ensinam nos cinco primeiros anos
do Ensino Fundamental, atuando em duas unidadesed municipal de ensino em
Aracaju/SE; observar e analisar como esses progsssdesenvolvem a sua pratica
cotidianamente em sala de aula; e, por consegua@etificar que concepg¢des norteiam essa
pratica. Para isso fez-se necessario o uso desdiésr técnicas na abordagem da pesquisa
qualitativa, sob o enfoque fenomenolégico para oreBubsidiar e contribuir com dados
relevantes sobre as praticas e concepcdes pedagdagcprofessores da rede municipal de
Aracaju/SE.

E, portanto, um objeto de estudo que se caractatina estudo de caso descritivo,
contemplando duas unidades de ensino da rede maingsh Aracaju/SE, com caracteristicas
similares e que se apresentam pelos pseudonirkssela Raios de Sok Escola Raios de
Lua. Os nomes ficticios se dao pelo fato de ser eséntalizadas em um bairro periférico da
zona sul da capital, considerado de alta vulnedaoie social, o qual também recebe um
nome ficticio —Bairro Esperandpolis. Uma forma de expressar o desejo que a populacéo
dessa comunidade tem em obter uma vida melhor gg@éneias e a esperanca que deposita

na educacao.

Neste capitulo, o foco central é abordar o percorstndolégico deste estudo a partir
do detalhamento sobre os procedimentos da coletdades e a escolha de técnicas e
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instrumentais; dando sequéncia, a descricdo dersuya populacédo da pesquisa como foram
sistematizadas as categorias de analise.

3.1 A Coleta de Dados: Elaboracdo dos Instrumentode Pesquisa e Procedimentos
Metodolégicos

Segundo André (2005), uma vez identificados os etéas chave e 0s contornos
aproximados do estudo, € importante proceder ‘et@amnediata dos dados utilizando fontes
variadas, instrumentos mais ou menos estruturasodiferentes momentos e em situacées
diversificadas”. (ANDRE, 2005, p. 51).

Inicialmente, pensou-se em uma amostra com numarorrde escolas, priorizando
uma em cada regido da cidade. Visitou-se, ainda, dessas escolas localizada em outros
bairros. Em seguida, abandonou-se a ideia por aglenao haveria tempo suficiente — uma
decisdo pensada em conjunto com a orientadorafiRochegou-se a conclusdo que duas

escolas seriam suficientes para fazerem partem@rioeda pesquisa como amostragem.

Para tanto, o que antecipadamente se fez foi unejal@ento sobre tudo o que se
pretendia saber, ou seja, delimitar o objeto ecawlse na posicédo de observador para melhor
compreensao do fendmeno. Assim, foi concretizaddaado-se os instrumentos e técnicas
que melhor atendessem aos objetivos da pesquisacdmo: questionarios, entrevistas,
andlise documental, observagfes dentro e forala@asaula, além da andlise de depoimentos
e autobiografias dos sujeitos de pesquisa.

E importante ressaltar que a abordagem qualitatioporciona oportunidades quanto
a variacdo de instrumentos, principalmente quaedumsta o método estudo de caso, o qual:

Focaliza uma situacdo, um programa, um fenémenicpiar. O caso em si tem
importancia, seja pelo que revela sobre o fendmseja,pelo que representa. E, pois
um tipo de estudo adequado para investigar prolslepraticos, questfes que
emergem do dia-a-dia. (ANDRE, 2005, p. 17-18).

Nos estudos de caso, torna-se oportuno consigésamitodos para a coleta de dados:
questionar; observar atentando-se para o que estéeaendo e fazer leitura de documentos
(ANDRE, 2005). Neste estudo, houve a necessidadealém dessas técnicas, trabalhando-

se com outros instrumentos, visando obter acesso paocessos estudados e as suas
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articulacdes, oportunizando uma melhor identificagas contradigdes surgidas nos discursos
dos sujeitos frente a realidade dos cenarios edhsda

Dessa forma, apresenta-se a seguir um detalhamemmimmo se processou a coleta de
dados:

a) Primeiros passos

Os primeiros contatos foram mantidos junto a SagdeetMunicipal de Educacdo —
SEMED/PMA, visando a apresentacdo do objeto dedestao tempo em que se solicitou a

autorizacdo dessa Secretaria para realizacao daipgem escolas da rede municipal.

Inicialmente, teve-se 0 propdsito em selecionarolasc municipais em bairros
distintos, objetivando analisar universos diferados. Essa ideia original foi abortada devido
ao pouco tempo destinado a pesquisa. As escolengigas passavam por reformas, houve
greves e dificuldades no acesso as mesmas, carsidea localizacdo em bairros periféricos
dos 04 (quatro) pontos da cidade (zonas nortelesitié e oeste). Seguindo as recomendacdes
da orientacao, evoluiu-se a ideia, focando o prajetestudo para um unico bairro periférico,

com caracteristicas bem peculiares quanto aosemde violéncia e miserabilidade.

O trabalho, entéo, foi direcionado a duas escolealizadas nesse bairro (aqui com o
pseuddnimo Bairro Esperanodpolis’), tendo em maos a autorizacdo da Secretaria Mpahic
de Educacdo. Durante a apresentacdo em cada evemtapu-se de imediato uma conversa
com a coordenacéo para explicar os objetivos dgusss A conversa estendeu-se a todos os
membros da coordenacéo, sistematizando, no fired, agenda para o primeiro contato com

os professores das instituicdes requeridas comérioesta pesquisa.

Nas duas instituicbes foi sugerido que esse promeontato de apresentacéo
acontecesse em um dia de reunido, no sentido der gottontrar o maior namero de
professores em cada uma delas. O primeiro contato & “Escola Raios de Sol” foi em
30/08/2008 e, na segunda — “Escola Raios de Luadireu em 16/10/2008. Em ambos os
encontros, foram explicados os motivos da visipgesentando documento de autorizacao e

objetivos da pesquisa.

A coleta de dados iniciou com a aplicacao de qomdtios, buscando obter dados que
tracassem caracteristicas dos professores — suptsta pesquisa. Durante essa aplicacao,
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percebeu-se por parte de algumas professoras destanfianca, dando a entender que as
pesquisas ndo servem para resolver muitos problemsescolas. Para elas, isso ocorre
porque sempre se depararam cgrasguisadores de universidatiegie entram e saem das
escolas sO para criticar’ (comentarios de professores durante a aplicacés d

questionarios)

Outras implicacbes também ocorreram, a exemplo kdegsora que recusou
responder o primeiro questionario, alegando javasta aposentando e o devolver em branco.
Também houve um questionamento de umas das téamispensaveis pela coordenacgdo
pedagdgica:d que vocé e a universidade irdo nos dar em Pcais atitudes sdo passiveis
de compreensao em todo inicio de trabalho, prifrogate quando se tratam de pessoas que

se negam (ou rejeitam) conhecer o novo, que descenha importancia de uma pesquisa.

A participagdo do académico nos processos de engiesquisa e extensao
possibilitam uma formacéo critica, pois viabilizaaiatitude reflexiva numa relacéo
dialética teoria-pratica, promotora de uma visdtegrada ao contexto social,
privilegiando um olhar mais humano, mais reflexévproblematizador da realidade
onde esse sujeito se insere.

E preciso que as instituicdes de ensino superiotead também, uma postura ética
na producdo do conhecimento e na formacdo do hor®AEVEDO; VIANA,
2008, p. 120).

Geralmente, sdo as escolas publicas que, consemiEnabrem suas portas para os
pesquisadores, transformando-as, muitas vezesnsem alvos de criticas sem oferecerem
alternativas. A pesquisa em si ndo tem sentidoganrstituicdo pesquisada, se ndo houver um
retorno do pesquisador, cujos resultados apresentandiagnoéstico da realidade ou, se

necessario, com propostas de intervencéo aos prablapontados ou investigados.

Para as autoras citadas, o crédito que se depmstanstituicdes de ensino superior
visa a busca pela exceléncia cientifica e tecnodépgsem se desvincular do processo de
hominizacdo, adotando principios éticos da autoapda responsabilidade, da solidariedade

e do respeito ao bem comum.

Frente aos fatos e procurando manter um climardesdade e confianca entre todos
0s componentes da escola (porteiro, guarda muhicqiliares de servigos diversos,
secretaria, professores e coordenac¢do), o camimietwdoldgico desta pesquisa foi um
trabalho de integracdo e harmonia nas duas unidzsteshidas. Marcado pela distingéo e

° Ressalta-se que neste texto, as vozes dos syjeigsisados serdo destacas em italico.
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distancia suficiente para estuda-las, sob a postarguem investiga, de quem objetiva

produzir cientificamente.

Durante as observacfes e passeios pelo interiaurddades, era visivel a reacdo das
criangcas com curiosidade, agitacdo e desconfiancéat® de presenciarem uma pessoa
estranha circulando pela escola. Durante o proaaessstigativo, elas foram acostumando-se
com a novidade, chegando a oferecem lanche, fazeedguntas e poses para serem

fotografadas.
b) Os procedimentos de coleta de dados

O ultimo trimestre do segundo semestre de 2008ddicado ao reconhecimento das
estruturas organizacional e fisica do campo deyesgO registro foi produzido a partir de
uma ficha de observacdo que serviu como guia (agEnd.° 02) e de fotografias dos

ambientes, conforme permissao das coordenacoes.

Concomitantemente, outras técnicas eram aplicadaforsme a necessidade e o
contexto escolar. Na medida em que eram realizaglassitas em cada escola, aproveitava-se
a oportunidade para, também, fazer registros deradsio em arquivos e documentos, assim

como fotografar as dependéncias e areas livreadieascola.

E importante registrar que, durante as visitagceptividade dos coordenadores e dos
demais membros em ambas as escolas facilitou ismmrmente a coleta de dados. Houve
liberdade e autonomia para 0s contatos, transitdoglms os ambientes e participagdo nos
momentos das variadas atividades no interior da eadola.

Contudo, os primeiros instrumentos sistematizadgpgegtionarios, registros de
observacdo e de entrevistas) para a coleta de daddng$oram suficientes para apurar 0s
resultados que atingissem aos objetivos propostgsajeto. Durante as observacdes em sala
de aula, junto aos “bate papos” com os professuresntervalos e recreios, foi emergindo a
necessidade em obter mais dados desses sujeiy@sinslo que ele transcrevessem aquelas
conversas, sob a forma de depoimentos e/ou autaliemg Sem imposi¢do, aos poucos esse
material era recolhido, oportunizando mais subsidianalise dos dados.
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3.2 As Técnicas e Instrumentos Utilizados

a) Questionarios

Os questionéarios foram estruturados em trés paktggimeira permitiu conhecer e
identificar caracteristicas dos professores olgatio tracar um perfil desses sujeitos; a
segunda parte foi direcionada a investigacao dasepgdes pedagogicas dos professores e, a

terceira objetivou conhecer a opinido desses wofes sobre sua respectiva pratica.

Primeiramente, foram aplicados questionarios codogoos professores do Ensino
Fundamental das duas escolas (que atuam do 1°9,amd@sive os de Educacdo Fisica.
Conforme acordado, foram entregues em ambas adags@n momento de reunido,
aguardando-se o retorno na sala dos professores.pAressores ausentes no primeiro
contato, aplicou-se 0s respectivos questionaricgepormente. S6 houve resisténcia por
parte de duas professoras, sendo que uma chegspander (professora de Educacéo Fisica)
e a outra devolveu em branco, alegando o fatotde @® processo de aposentadoria (como ja

comentado anteriormente).

Esse instrumental também foi aplicado a coordenatgfiaccada unidade, visando
conhecer a histéria de cada escola e seu respdatimwionamento. Cabe ressaltar que o
questionario aplicado com os professores foi difierelo aplicado & coordenacdcassim
também, dizer que, nessa coleta, foi descoberth@uleias categorias de professores regentes

de classe: os efetivos e 0s temporarios (professstagiarios).

A padronizacdo ou a uniformizacédo assegura, de tadio, que cada pessoa veja as
questdes formuladas da mesma maneira, na mesman @dacompanhadas da

mesma opc¢ao de respostas, que facilita a compikegioomparacédo das respostas
escolhidas e permite recorrer ai aparelho estaisfuando chega o momento da
analise. (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 184).

Embora os questionarios e as entrevistas confieftoma validade das descri¢cdes
verbais, existem grandes diferencas entre os détsdos. No questionario, a informacgéo
obtida pelo pesquisador limita-se a respostastasatas questdes pré-determinadas.

Na entrevista e no questionario da-se um grande petescricao verbal da pessoa
para obtencdo de informacdo quanto aos estimulosxperiéncias a que esta
exposta e para o conhecimento de seu comportamgertalmente o pesquisador
nédo observou os acontecimentos discutidos. (SELTI87, p. 265).

19yer apéndices N.° 03 e N.° 04.
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Por isso escolheu-se para esta pesquisa as dusdsasécacreditando que uma
complementa a outra. Considera-se, também, quetravista semiestruturada seja uma
técnica que possibilita ao pesquisador a obtenedtados em profundidade. Ela oferece uma
“flexibilidade muito maior, posto que o entrevistadpossa esclarecer o significado das
perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessmasireunstancias em que se desenvolve a
entrevista” (GIL, 1999, p. 118). Completando essaussado, Triviios (2006) afirma que a
entrevista semiestruturada, em geral, pode pasirqdiestionamentos apoiando-se em teorias
e hipdteses. Nesse sentido, amplia-se 0 campdeteoigativas que vao surgindo conforme as

respostas do informante.
b) Entrevistas

As entrevistas foram realizadas nas duas escolas, herarios previamente
combinados com os professores, sendo gravadastasmkil, com autorizacdo dos sujeitos
participantes. Duraram cerca de 50 minutos. Dagn@9e) entrevistas realizadas, fez-se
necessaria a repeticdo de uma delas por problemagavacdo, ndo havendo obstaculos

quanto a entrevistada em repetir a gravacao.

O roteiro das entrevistas foi semiestruturado gmmdice N.° 05), para que houvesse
liberdade e espontaneidade nas suas respostasa Plaf@oracdo desse roteiro, seguiu-se um
encadeamento de assuntos sobre as intengbes daspedfm todas as entrevistas foram
respeitados horérios e a ética. Prevaleceu-seroraat dos entrevistados, sob o pseudénimo
com nomes de “flores”, conforme acordo de que siso®as seriam exclusivamente para fins

da pesquisa.

A entrevista oferece maior amplitude do que o dome#tio, quanto a sua
organizacdo: esta ndo estando mais irremediavedmprdsa a um documento
entregue a cada um dos interrogados, 0s entrevissmgermitem-se, muitas vezes,
explicitar algumas questdes no curso da entrevisfarmula-las para atender as
necessidades do entrevistado. (LAVILLE e DIONNE99, 9. 187-188).

c) Observagao

Para observacdo da pratica pedagodgica, inicialméotam selecionados 08 (oito)
professoras com turmas dos anos iniciais do Erfsimalamental, as quais correspondem a
30% da populacdo pesquisada. O periodo dessa abdermas duas escolas ocorreu durante
aproximadamente 90 dias, sob o interesse de adgpostas mais especificas e detalhadas

para o problema da pesquisa.
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Durante esse periodo, uma das professoras com tlgnda® ano, foi removida por
fazer parte da categoria de professor com vineuporario, na “Escola Raios de Sol”. Essa
professora participou das duas primeiras etapascdafio de questionario e entrevista).
Entretanto, foi durante essa fase de observacia geterida professora afastou-se de suas

funcdes na escola por razbes administrativas.

A partir do afastamento dessa professora, houvandismento nas observacoes,
buscando evitar a pesquisa na turma em que elgaafpar considerar ser necessario a nova
professora ter um tempo de adaptacdo com os akimsiovo ambiente de trabalho. Por
indicagdo da coordenacdo da escola, essa novasgwddefoi excluida do contexto da
pesquisa, inserindo-se outra professora (atuandorme de 4°. ano) que ja tinha respondido
ao questionario, mas nao fora escolhida para anagHes. O critério para a sua escolha foi
por ser a professora com mais experiéncia no néagisatentando-se ao fato dessa escola ser
composta por um quadro docente de professores ommapexperiéncia no exercicio do

magistério.

Assim, foi acrescida a populacdo desta pesquisag oma professora com maior
tempo de servico professoral, independentementéraoilo institucional. Ela tem dois anos
na rede municipal, mas sua experiéncia soma 15dmomgistério, ultrapassando o tempo de

servico dos demais professores escolhidos.

Dos critérios sistematizados, a observacdo oca@obudois pontos — as praticas que
acontecem “dentro” e “fora” da sala de aula no diatio escolar. Cada professor foi
observado em momentos distintos, independentengdastatividades que cada desenvolvia
em sua respectiva turma: “atividades de rotinaédgada e saida da escola; “atividades em
sala de aula”, antes e depois o recreio; “o reteemutras “atividades fora da sala” de aula.

Os professores nem sempre estavam certos quard@ ao horario em que seriam
observados. Essa técnica foi trabalhada em dieshattos, quando cada sessédo durava uma
parte da aula, variando em média de duas a tr@s lkderobservacédo, sob a forma de rodizio.
A cada visita, os professores eram observados endeterminado horario, em diferentes
dias, prevalecendo a rotatividade dos critériosnacilescritos, de modo que cada um foi
também observado em atividades distintas.
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Esse procedimento foi pensado como o mais adequer@oevitar inibir o professor
em sua préxis cotidiana. O fato de ndo ter sidma@ao, contrariamente as outras técnicas
(questionario e entrevistas), proporcionou maidelidade em registrar a pratica cotidiana de

cada professor.

A observacéo revela-se certamente nosso privilegiaatio de contato com o real: é
observando que nos situamos, orientamos nossascdastntos, reconhecemos as
pessoas, emitimos juizos sobre elas. [...]

A observacdo participa também de uma ampla vareedis descobertas e de
aprendizagens realizadas pelos homens. (LAVILLE@NINE, 1999, p. 176).

Os autores ainda atentam para a reflexdo de queaenabservacéo possibilitando
“uma ampla variedade de descobertas e de apreedzagalizadas pelos homens”, o
pesquisador deve respeitar certos critérios, oleediecas exigéncias a servico do objeto da
pesquisa; ou melhor, tendo como foco situacOesregmondam a questdo central do objeto

em estudo.

Dessa forma, buscou-se entender, enquanto pesguisdds sentidos” do dia a dia
escolar. Sendo assim, o trabalho de campo inteosiie a partir do primeiro semestre de

2009, em dias alternados nas duas escolas, n@s tunatutino e vespertino.

Todo o movimento da escola foi observado, haventBgiacdo entre pesquisadora e
sujeitos da pesquisa em atividades extras classesitplas, tanto pela coordenacdo como
pelos professores. Embora inicialmente percebéssatmares com certa estranheza, aos
poucos a confianga no trabalho de investigacaseiodo conquistada.

Durante as observacdes (em reunides, festas comwvasy culminancia de projetos,
o recreio e a hora do lanche), a finalidade da ypsaqvoltou-se as relacdes sociais e
interpessoais entre todos os membros da comunitamdar (professores, alunos, familias,
auxiliares administrativos) Os registros foram realizados seguindo um ro&laborado em
uma ficha, apontando aspectos sobre a praticaadesgor em sala de aula; aspectos fisicos e
materiais da escola e a identificagdo de documemipgrtantes que subsidiaram a pesquisa.
Desses, foram privilegiados (apéndices N.° 02;08.& N.° 08):

1 A figura do guarda municipal era uma constantparéaria das duas escolas, instigando a insercéoegmo
na coleta de dados, em algumas das entrevistas.
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* As interacdes existentes em sala de aula quargtessor/aluno; aluno/professor;
aluno/aluno;

» A utilizacdo do espaco fisico pelo professor;

» A forma como o professor expressava e exploraatividade em sala de aula; no
recreio e em outros eventos no contexto escolar;

* Os recursos metodologicos desenvolvidos pelo @ofepara o aluno obter

aprendizagem significativa e com sucesso.

Conforme Vianna (2007), quando o observador dedemvom método pessoal
fazendo suas anotacdes, evita ser traido por sogmn@e O melhor momento do registro é
quando o fendbmeno observado se realiza e é gramadotografado. Isso evita viéses ou

deformag@es decorrentes dos lapsos de memoria.

E importante, também, registrar que as observagd@®sitaram outros instrumentais
elaborados pelos professores. Dentre eles, est@xavsicios e avaliagbes que realizavam
durante esses momentos e a producéo de autobasgpaii meio de alguns depoimentos que
foram aparecendo durante as conversas entre padguase entrevistados e que, por vontade
propria, disponibilizaram-se a transcrever taisoffepntos. Segundo Lechener (2006, p.181),
0 processo de narrativa autobiografica é pois umrd# de transformacéo. Ele transforma-
nos e tem consequéncias no ambiente que nos réde@esmo tempo em que nos liga ao

essencial de nés proprios, liga-nos ao mundo exteri
d) Analise documental

Os documentos constituem uma fonte rica e estawellatlos, o que proporciona
melhor visdo do problema para o pesquisador. Emi@t € pertinente o pesquisador ater-se
as diversas implicacdes que os documentos podeasid&lusendo capaz de contorné-las por
critérios estabelecidos na tabulacdo dos dados ((GR6).

Por isso foi preciso, neste estudo, realizar learaehto da documentacdo necessaria e
especifica a andlise da organizagdo das duas gsaaastando-se de: projeto politico
pedagogico, proposta curricular, regimento escalagreto de funcionamento, planos de
curso e de aula, calendario escolar (anexo N.° ldrario escolar (anexo N.° 02); quadro
informativo dos professores, respectivos a caddadiel escola (anexos N.° 03 e N.° 04);

livros didaticos adotados e instrumentos de avétiac
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A finalidade de explorar e analisar essas fontesdau substanciar e compreender as
concepcgdes e praticas pedagogicas docentes. Omeoims apresentam a sistematica da
organizacdo escolar, aspectos de sua rotina esositteacbes que permitem compreender

algumas praticas.

Segundo Gil (1996), a pesquisa realizada pelassndé documentos apresenta fontes
diversificadas que ainda n&do receberam tratamewitiao. Essas fontes sdo encontradas nos
arquivos de orgaos publicos e privados, podemastas; fotografias, gravacdes, documentos
oficiais, planejamentos, fichas cadastrais etc. Ble&am podem ser encontradas fontes de
segunda mao, que ja tenham sido analisadas paws dms. Sao os relatorios de pesquisa,

relatorios de programas e cursos, dados estatistadzelas, graficos, dentre outras.

No levantamento realizado, alguns documentos fgrassados de forma incompleta,
como o0 caso do quadro de matricula/2009 da “EdRalas de Lua” que, por diversas vezes,
foi solicitada a completude dos dados, mas em @&t emitidos. Somente no inicio desse
ano de 2010, foi possivel ter acesso ao Projetitid®doPedagogico dessa escola, o qual fora
elaborado por gestores anteriores ao ano 2003.0T€dd refeito em 2006, esse documento
serviu de base para algumas reflexdes e analise, néo atender em todos os aspectos a
realidade atual. A nova coordenacao eleita recesttar(em 02/01/2010) esta mobilizando o
comité pedagogico da escola para atualizacdo éadefdocumento, inclusive requerendo a

inclusdo dos resultados desta pesdfiisa

Da “Escola Raios de Sol” ndo foi possivel ter agemss documentos. A alegacao
parte por conta de ser uma escola ainda em proassmplantacdo, tudo esta sendo
mobilizado para a elaboracdo de toda documentagdgid® para autorizagcdo de
funcionamento e tudo o necessario pra o seu fuamiento incluindo-se o Projeto Politico

Pedagogico.

€) Analise de depoimentos e/ou autobiografias

N&o creio que se possa falar propriamente de uléc@r mas sim de aspectos
praticos multiplos que compdem a existéncia de eadade nés [...]. O homem
enquanto singularidade, reparte-se cotidianamete yma multiplicidade de

aspectos praticos, sem que nenhuma instituicAoaposgicar 0 seu percurso.
(BRUNO, 1989, p. 20).

120 convite foi estendido para que também possamwigipar das discussdes na reelaboracéo do mesmo.
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Buscar revelar os sujeitos da pesquisa exigeladrdermacdes precisas que, muitas
vezes, 0s instrumentos escolhidos ndo satisfazemuaose propds nos objetivos. Neste
estudo, as entrevistas e observacbes foram fundaismeuara que fossem revelados os
sujeitos nas suas caracteristicas pessoais eratgwmno cotidiano escolar, a experiéncia no
manejo de classe, a comunicacdo com o0s seus alGoosudo, os dados nao deixaram
evidéncias mais precisas que determinassem as pgiiese pedagdgicas. Em alguns
discursos, percebeu-se contradicdo entre o fazéagpgico e a acdo verbal, quando
anunciam desenvolverem sua pratica em concepcdsscordemporaneas ao tempo em que
realizam atividades bem antagbnicas ao que expdieo$seguem os modelos tradicionais,
justificando-se ser necessario em fungdo dos aloaos os quais trabalham, mas também

existem os professores que estdo em consonanadésturso e pratica docente.

A importancia em recolher mais dados deu-se justsmpor evidenciar, nesses
discursos, expressdes que chamam atencdo quandovestiga sobre as concepcgoes
pedagogicas no cotidiano escolar. Durante as esii@sy houve a necessidade em solicitar
uma explicacdo maior sobre as respostas e, assirdemoimentos foram surgindo, como
também historias da trajetoria profissional, reweéta autobiografias. Dessa forma, foi
solicitado aos sujeitos observados que transcrenedais depoimentos, oferecendo mais
subsidios a investigacdo. Sem muitas restricoesliaitacdo foi sendo atendida pouco a
pouco. Apenas dois deles ndo entregaram — o poofé&srassol”, que alegando falta de
tempo, terminou por ter seu contrato rescindidamdade e a outra professora “Azaléia”,
que também por ser professora da outra unidaddaesteve seu contrato rescindido. A

maioria entregou apoés a conclusdo da coleta desdado

Os textos entregues nao foram muito longos, matilboitam significativamente para
entender um pouco sobre a trajetdria de cada uas, ideias, capacidades e habilidades e os
seus sentimentos. Os quais, constituidos num canjde competéncias professorais,
tornaram-lhes autores de suas concepcdes e piattssive quanto a compreensao tedrica,
como foi 0 caso de um deles que tornou o texto foago estendendo-se teoricamente, sem
falar de si mesmo. Foi por meio dessas mensag@nessas pelos gestos, falas e escrita que
foi possivel perceber, compreender e “ler nas kamtigs” aquilo que eles queriam expressar
sobre si mesmos, mediante as suas concepc¢des @ratiaas pedagdgicas para com isso,
tracar um perfil mais consistente a respeito dessgsitos, identificar que concepgdes
embasam suas respectivas praticas docentes e tasrse@evelam no cotidiano escolar.



57

3.3 O Universo e a Populacéo de Pesquisa

Todo saber é ligado, no minimo, & pratica inteklaiie que nasceu. E por isso que a
metodologia é tdo importante no processo de pesgossresultados valem o que o
método vale. (SILVA, 2006, p. 25).

a) Campo empirico: o “Bairro Esperanopolis

Esta pesquisa teve como cenario duas escolas eawauicipal de ensino da grande
Aracaju/SE, estando as duas situadas no mesmo'fa@rbairro esta situado na zona sul da
capital, cuja comunidade ja vive nele ha muitossaforém, atualmente é considerado um
dos mais jovens desta cidade, por ter sido elegadategoria de bairro no ano de 2007,
contando com uma populacdo de 30.639 habitdntesonstituido de pessoas que migram de
outros Estados e, principalmente do interior dadistde Sergipe. Essas pessoas chegam a
procura de moradia e emprego, mas quando nao eaconima fonte de renda, voltam a
cidade de origem ou migram para qualquer outrdittazie, mesmo que seus filhos estejam
estudando. “Dificilmente trancam a matricula de seus filhosnduanto ndo conseguem
retornar, esses se transformam em pedintes ousdvern na marginalidadginformou um

dos coordenadores da escdRalio de Sd).

7z

O bairro é uma comunidade com problemas vulnerasgistodo o seu contexto
socioecondmico e educacional. Constitui-se de dpisndes conjuntos habitacionais
construidos pelo governo estadual e outras moratiiggalafitas (construgdo de alvenaria
irregular, de plastico, papeldo etc.). H4 uma alawentral que facilita 0 acesso as demais
ruas do bairro. Por ela, trafegam os 6nibus calsterydemais veiculos. Ressalta-se que nessa
avenida passa um canal transportando dejetos dosossexalando o mau cheiro por toda
parte e, na passarela desse canal, encontramasmnuinte, vendedores ambulantes com

grande variedade de mercadoria, dando a naturema gequeno comeércio ao ar livre.

Percebe-se que o servigco de saneamento basicordindatende a toda comunidade,
mas ha servico de luz elétrica, Agua encanada esedoda sua extensdo. H& ruas em que

inexiste planejamento basico e arquitetdnico. Tsatde uma regido em expansao onde varios

13 |ocais e pessoas serdo designados por nomesofict@s nomes que serdo utilizados para designarem
Bairro e as Escolas expressam a minha esperargscaka publica, na certeza de se tornar um espdica s
concepcao que valoriza o respeito, a interacdaprendizagem significativa.

4 Fonte: IBGE — Evolucdo da Populacdo dos BairrosAdeaju entre 1996 a 2007. Dados coletados em
30/01/2009.
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empreendimentos estdo sendo construidos, a exemeplaiguns conjuntos habitacionais.

Recentemente, foram inaugurados um presidio e parmercado.

A comunidade conta também com uma delegacia daigatiilitar, atendimento de
Banco (posto BANESE), trés postos de salide, cinco escolas da redecipaingé cinco da

rede estadual.

A sua populacdo € composta por pessoa de baixia re sem renda prépria. As
atividades rentaveis para o sustento das suasidandaracterizam-se nos servigos de:
catadores de lixo, domésticas, pedreiros, bisosteivendedores ambulantes, diaristas,
servidores da limpeza urbana de Aracaju, motorigtasigilantes. Além das familias

constituidas de desempregados e sem perspectivas.

A regido convive com alto indice de criminalidadm|éncia de toda espécie, como
também o indice de analfabetismo bastante elevaalforme os dados citados por Moreira
(2006) em sua dissertacdo de mestrado, entre edan?005 e 2006, 0 niumero de criangas e
adolescentes na faixa etaria de 0 a 18 anos de,iflach da escola, saltou de 1.740 para
2.000. Em suma, os problemas vivenciados pela colade destacam-se pela fome, miséria,
além davioléncia, considerada o maior de todos, por abranger al@gim jovem dessa
comunidade. Essa é uma situacdo social que gnitaqoorro. Urge que se torne um espago

de esperanca e liberdade, com efeito 8airro Esperanopolis’.

A partir dos dados acima e dos altos indices dacas fora da escola, demonstrados
no Censo Educacional em 2005, houve uma mobilizagéparte dos 6rgdos governamentais
nas trés esferas (federal, estadual e municipal)Agcaju/SE, para a construcado da “maior
escola publica do Estado de Sergipe”, uma acaouctanjentre esses 0rgaos publicos e
empresariai$. Essa escola faz parte do “Complexo Escolar’ qurapteende dois espacos
institucionais publicos para atendimento a Educ&z@&ica. Um deles € a unidade de ensino
escolhida como um dos cenarios desta pesguiscola Raios de Sol” -vinculada a rede
municipal de Aracaju/SE, oferecendo atendimenta gaducacdo Infantil (creche e pré-

escola, 06 turmas pela manha e 04 pela tardejreejpa fase do Ensino Fundamental (1°. ao

> BANESE: leia-se Banco do Estado de Sergipe.
16 Empresas sergipanas do ramo da construcéo aitabelecimentos comerciais, além da Petrobras eoBdm
Brasil.
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5°. ano, sendo 06 pela manhd e 08 & t4rd® outro espaco educacional encontra-se
vinculado a rede estadual de ensino, sob a ofeaados finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. (MOREIRA, 2006, p. 153)

E bom que se frise, que a escola desde a sua fimdamye o seu projeto inicial
recebendo incentivo de parcerias de varios Orgaiws eles, instituicdes privadas e
oficiais. E continua a receber assisténcia do Ménis Publico, uma espécie de
supervisdo sobre tudo que acontece. (ENTREVISTA DOORDENADOR
GERAL DA ESCOLA, 06/01/2009)

b) Cenario escolhido: as escolas “Raios de Sol” Raios de Lua”

A rede municipal de ensino de Aracaju/SE abranges¢®las que oferecem o Ensino
Fundamental, das quais, apenas uma também oferaodalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, nesse nivel de ensino. Também dentre etm ocorrendo, desde 2007, a
implantacdo gradativa do Ensino Fundamental de r@®,aconforme a demanda de cada
localidade. Por essa razéo, ao selecionar duadassda rede municipal como campo
empirico nesta pesquisa, considerou-se por outo: fascolher uma com o0 novo sistema ja

implantando e a outra em processo de implantacéo.

A antecipacgédo da obrigatoriedade da matriculaguémecia a escola a partir dos 06
(seis) anos de idade e consequente ampliacdo damdade obrigatéria sdo antigas
e importantes reivindicacdes no campo das polipéasicas de educacéo.

Conforme o Plano Nacional de Educacédo (Lei N.° 22/2001), a determinacéo
legal de implantar progressivamente o Ensino Fuedsah de Nove Anos, pela
inclusdo de criancas de seis anos de idade temidigagdes: “oferecer maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo da eRemao obrigatdria e assegurar
gue ingressando mais cedo no sistema de ensindaagas prossigam seus estudos,
alcancando maior nivel de escolaridade”.

[.]

Portanto, o que esta em discussdo com a implan@gdensino fundamental de
Nove Anos ndo é apenas 0 nUmero maior de novedmesisino obrigatorio, mas
assegurar as criancas o0 tempo mais longo de conwsgcolar e maiores
oportunidades de aprendizagem [...] (ARACAJU, 2007)

Nessa justificativa, a Proposta para implantacd&msino Fundamental de 9 anos do
Municipio de Aracaju/SE (2007) tem o propoésito derdar mudancas na estrutura e cultura
escolar, visando ndo somente assegurar as criapoésinidades de aprender, como diminuir

o nivel de vulnerabilidade social.

" Ressalta-se que a escola esta implantando graneite o Ensino Fundamental de 09 anos, na qusiéexi
hoje, 03 turmas de Creche; 03 de 1.° ano; 04 dm@;’04 de 3.° ano e 03 turmas de 4.° ano.
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Portanto, duas instituicbes dessa rede, que ofaratendimento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, foram selecionadas como cerdefta pesquisa, no objetivo de
investigar queeoncepcdes pedagogicas fundamentam o trabalho catéido de professores
com turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamentala rede publica municipal de
Aracaju/SE.

Escola 1:

“‘ESCOLA RAIOS DE SOL”

Aspectos fisicos Entrada da escola
(em 28/11/2008)

Inaugurada em 19 de marco de 2007, a escola foejalda para atender ao publico
infantil, sob a estrutura de ambiente fisico agraljaconfortavel e adequado a cada faixa
etaria. Ela faz parte do “Complexo Escolar” existamo bairro com o objetivo de oferecer a
comunidade um atendimento dos anos iniciais del@sacao basica (desde a Creche aos
anos iniciais do Ensino Fundamental).

O perfil arquitetdnico dessa unidade de ensino demmm, sob a beleza das cores
alegres e claras, numa harmoniosa combinacdoranireis e decora¢do, que ddo mais vida a
escola. Ela dispde de instalacbes adequadas adiraento de Educacédo Infantil (creche e
pré escolar), como também para as criancas na &i&@a da primeira fase do Ensino

Fundamental (1°. ao 5°. ano).

O material de construgao
empregado nessa escola é todo de boa
gqualidade, com piso antiderrapante e
granito em varias dependéncias. Os
banheiros sdo amplos e arejados,

adaptados ao tamanho das criancas e as

‘ necessidades especiais de deficiéncias
Fachada lateral da escola

(em 28/11/2008) fisicc-motoras
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Cada sala tem mobiliario colorido e adequado aeda@o ano escolar das criangas

gue nela estudam, conforme ilustragao abaixo:

Sala de aula da Escola Area de recreacdo da Escola
(em 28/11/2008) (em28/11/20C8)

A escola divide-se em blocos e mantém livre acdssopessoas que transitam pelos
diferentes espacos, por areas grandes e ventilelssas areas, existem assentos em alvenaria que
servem tanto como “banco de espera’ quanto paegiapeventuais apresentacdes artisticas dos
alunos. Observou-se que toda escola mantém-se kmbp@gienizada por suas dependéncias,

inclusive com latdes reservados a coleta e setiegixo reciclavef.

Ao todo sdo doze salas de aulas (entre Pré Ess@asino Fundamental), cada uma
dispde de uma pia e filtro com 4gua para as criaragém de armario para guardar o material
pedagogico. As carteiras sao coloridas, indivicaalas e com tamanho adequado a estatura
das criancas, favorecendo a mobilizacdo no espagald para os trabalhos em grupo etc.
Constata-se, também, a instalacdo de ventilad@esaas e a decora¢do produzida pelos

professores e alunos.

Existem outras dependéncias: sala de video; leittefeitorio com mobiliario
adequado; bebedouros e pias para higienizacao éuzed méaos (o escovodromo). A cozinha
esta dentro dos padrdes exigidos pela Vigilanci#t&ia e pelas normas da ABKTcom
todos os equipamentos em funcionamento. Nela, bgedsa para guardar e armazenar
alimentos e material de limpeza. A lavanderia taml& equipada para higienizacdo das

roupas das criancas da creche. H4& uma quadra pmties; sala de coordenacao;

18 Informacbes obtidas através de entrevista (em 1(2009) e dos questionarios aplicados com os
coordenadores: administrativo e pedagdgico.

19 ABNT = leia-se Associacdo Brasileira de Normasnl@gs, instituicdo que regulamenta normas técrécas
diversas areas, inclusive para as adequacdes edbmuiias no atendimento as pessoas portadoras de
necessidades especiais, nesse caso, em partiutacessidades educacionais especiais.
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almoxarifado para material de consumo e didatiens feserva); sala dos professores com
banheiro individualizado (masculino e feminino)tasde recursos pedagdgicos destinada ao
atendimento de criangcas com necessidades espexias secretaria para 0S Servicos
administrativos e burocraticos da escola, além ateeter informacdes e orientacdo ao

atendimento publico.

A sala de recursos é uma sala para atendiment@&dnal especializado (AEE) na
educacéo basica, regulamentada pelo Decreto Lé.B7L, de 18 de setembro de 2008. Ela
objetiva: “identificar, elaborar e organizar re@gspedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdoatlosos considerando suas necessidades
especiais.” (BRASIL, 2008, p. 01)

O espaco da Creche tem a capacidade para abrigeriadigas, dispondo de uma
decoracado apropriada em todos os espacos, cordarfealbercario; brinquedoteca; sala para
estimulacao precoce; sala de televisdo e musicguipho de diversdo. Os ambientes sao
decorados pelos proprios professores, favorecemdovigual acolhedor e estimulador. A
Creche, apesar de pertencer ao mesmo espacodésesrola, tem sua circulacdo de entrada e

saida independente das outras areas internasala.esc

Sala da Pré escola em 18/01/2009 Fraldario em 18/01/2009

Sistema de funcionamento da escola

O sistema de funcionamento da escola esta organdadeguinte forma: das 6 as 18
horas com atendimento & Creche. As criancas pagsséiay almogcam, tomam banho etc. A
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental até o 4° téno funcionamento nos turnos da
manh&, das 7 as 11 horas e & tarde das 13 as 49°hér capacidade méaxima da escola
compreende 680 a 700 alunos, mas, em 2009, foratricat@das 760 criancas para 0s

% Informacdes da Coordenadora Administrativa em&a@08.
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segmentos Educacédo Infantil e Ensino Fundamensatusnas estéo distribuidas da seguinte
forma: 18 anos (A, B, C); Z%anos (A, B, C, D); 3%nos (A, B, C, D) e 3anos (A, B, C).

Ressalta-se que essa escola ja iniciou no cumpiantenLei de Diretrizes e Bases —
LDB art. 3%*, o Ensino Fundamental obrigatério com duracéo ded® e ao que preconiza a
Proposta para Implementacdo do Ensino Fundamemtdbde Anos da Secretaria Municipal
de Educacao, funciona no atendimento a seguinteamtignpara os quatro anos iniciais:
alunos do 1° ano com 6 anos de idade; 2° ano amg, 3° ano com idade de 8 anos e para o

4° ano, as criangas com 9 anos de idade.

QUADRO 01 — DEMONSTRATIVO DE MATRICULA - “ESCOLA RA 10S DE SOL” — ano letivo 2009

MODALIDADES DE ATENDIMENTO EDUCAGAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
FAIXA ETARIA 3 1.° ANO 2.° ANO 3. ANO 4.° ANO [OTAL
CRECHE PRE ESCOLA
6 anos 7 anos 8 anos 9 anog
DISTRIBUICAO DE TURMAS 5 5e6
0-3anos| 4eb5angs A|B|C|A|B|C|D|A|B|C|D| Al B] C
anos| anos
integral 50 -l -0 - -] -] -] 50
n
o
§ matutino - 125 25 - - | -1-130|30(30{30(35{35| - |-]|-|-1]-]340
=)
vespertino - - - 120 | 25{ 25|25 - | - | - | - |- | -|35[35|35[35|35| 370
TOTAL 320 75 120 140 105 76

Fonte: Dados coletados na escola em junho de 2009.

Durante a entrevista com a coordenadora pedagoOgiaafalou sobre a merenda
escolar e outras préticas de organizacdo da escola:

Aqui servimos um bom lanche as 9 horas da manhdi ¥5 &doras da tarde. Toda

alimentacdo € supervisionada por uma nutricionists, criancas saem bem

alimentadas. As criancas vao para o refeitériomgemhadas dos seus respectivos
professores, como também acompanham as criangae@quainho e a sala de video.

Aqui ndo tem recreio solto, todo ele é orientadm. & maneira mais pratica para

evitar ou diminuir a violéncia entre as criangasngamos muito no bem estar e
conforto das criangas. (COORDENADORA PEDAGOGICA BSCOLA “RAIO

DE SOL").

Ao destacar a violéncia, foi solicitado a coordemacexpressar sua opiniao a respeito

dessa problematica. Ela explicouaqui na comunidade, a violéncia é uma forma de

2L Art. 32. O Ensino Fundamental obrigatério, comagdo de 9 (nove) anos, gratuitos na escola publica
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera Igietivo a formacéo basica do cidaddo, [Refacdo dada
pela Lei N° 11.274, de 20086grifo do texto na versao atualizada, BRASIL, 200 22.).
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comunicacab®. Por causa da violéncia, a escola, mesmo com sustalatdes vizinhas a
uma delegacia, mantém em seu interior um policalpthntdo da guarda municipal para

prevenir depredacdes, ndo por parte dos alunos, deasutras pessoas da comunidade

“Todos os alunos tém um cartdo de identificac@mo também a sua carteira na sala
de aula é identificada (COORDENADOR GERAL DA ESCOLA “RAIO DE SOL").Essa
identificacdo € uma forma de controle interno, isely para apontar a frequéncia do aluno e
guem destroi o patrimdénio publico (a escold)infguém senta naquela carteira, todas séo
identificadas pelo nome do aluh¢continuou o Coordenador Geral). Quando o alueo s
ausenta por mais de 5 (cinco) dias, os coordenagooeuram fazer visita domiciliar para
identificar o motivo das auséncias, passando axaph Ficha de Comunicacdo do Aluno
Infrequente — FICAI, mecanismo de controle da eva&s&olar que foi implantado no Estado

de Sergipe, desde o0 ano 2000 (anexo N.° 07), au sej

Implica em mudanca de cultura por parte dos professe diretores que, além de
suas atribuigBes de rotina, passam a ter mais aroantrole da evaséo escolar e a
busca do aluno evadido. Apoiando-se nos seguiatgstiros:

Criancas/adolescentes que retornaram para a mesoia;e

Criancas e adolescentes encaminhados para outla;esc

FICAI's em andamento pendente de concluséo;

FICAI's arquivados por falta de localizacdo doshakiou responsaveis;
Arquivamentos motivados pela mudanca de enderegm patra cidade.
(MOREIRA, 2006, p. 126-127).

Para esse coordenador, tal procedimento favorete nmucontrole da evasao escolar:
“0s pais até se sentem prestigiados e orgulhososgoeber a nossa visita em suas casas e

por ver a preocupacao pelos filhdsssa escola aprova esse contfole

Mensalmente, os gestores participam de reunidetamente com técnicos da
SEMED/PMA** e Ministério Publico para discutirem e encaminharsolucdes sobre os
problemas que acontecem quanto a violéncia, aus@&ecifamilia, auséncia da crianca na
escola etc. Isso faz funcionar a ficha FICAI paravenir os problemas de evaséo escolar.
Todos os alunos recebem livro, o que favorece loaline do professor. Por sua vez, os
professores sdo orientados para lidar com as esagge chegam marcadas por violéncia

doméstica (machucados, queimaduras e outros tgumkEncia corporal).

22 Entrevista concedida em 29/11/2008.
2 \Ver modelo em ficha em anexo.
24 SEMED/PMA: leia-se Secretaria Municipal de EducdRgefeitura Municipal de Aracaju/SE.
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Equipe de coordenacgéo da escola

A equipe € constituida por 03 (trés) Coordenadof@eral, Administrativo e
Pedagogico. Também participam dessa equipe, 03)(e@sipecialistas: um para suporte
técnico pedagdgico e outro para atender na SaRedarsos (esse profissional sé ingressou
na escola, no segundo semestre/20)0%odos esses profissionais sdo da rede municival
varios anos de experiéncia, entre 25 a 30 anos amistério. Parte deles passando por

experiéncias de gestao em outras unidades na nmedmde ensino.

Essa equipe foi escolhida pela SEMED/PMA, por sealescola nova e néo ter
Conselho para efetuar a eleicdo. O Conselho Eseslava sendo formado e sua eleicao
aconteceu somente em 19/12/2008, é composto popedgoas, representando pais,
professores, funcionarios, coordenacéo e aluncef@&sdo que nesse caso, o aluno, por ser

menor de idade, é representado pela familia.
Equipe de professores do Ensino Fundamental

Consta um total de 17 professores em salas de aolasturmas de 1°. ao 4°. ano do
Ensino Fundamental, entre professores efetivotagiasos da area de Pedagogia e Educacéo

Fisica cujo quadro sera apresentado mais adiargealiae que identifica o perfil deles.
Os alunos

S&o oriundas da propria comunidade, filhos de griisaixa renda ou desempregados,
que vivem em condi¢des sociais vulneraveis. O sggrelessas criancas na unidade de ensino
é feito pela selecdo de faixa etaria. A matricdiaé sefetuada se a idade for compativel a
idade/séri¢®. Aquelas criancas que estdo com idade defasadéelode aprendizagem, sdo

encaminhadas para outras unidades escolares dearnesmnidade.

% A Sala de Recursos é uma sala para AtendimentcaEinal Especializado (AEE) na Educacdo Basica,
regulamentada pelo Decreto Lei N.° 6.571 de 18edensbro de 2008, objetivando “identificar, elabagar
organizar recursos pedagodgicos e de acessibiligadesliminem as barreiras para a plena participdodo
alunos considerando suas necessidades especR&S(B, 2008, p. 01).

%6 para a matricula do 1.° ano somente criangas ddada de 6 anos; para 0 2.° ano com 7 anos de;igada

0 3.° ano, as criangas com 8 anos de idade, e,aasigssivamente.
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Aspectos pedagdgicos

Segundo informou a Coordenadora Administrativa (@mrevista 06/01/2009), o
Projeto Politico Pedagdgico dessa Escola esta sengiruido a partir das necessidades da
escola, de forma coletiva. As discussfes aconteeatre a equipe de coordenacéo,
professores e representantes da comunidade. Reemiée foi eleito o Conselho Escolar,

porque:

passamos a constituir a equipe de trabalho. Assidemos dizer que esta em
processo. Mas, cada professor faz seu planejaraentl e procuramos acompanhar
a execucao desse planejamento através das reupiéescontecem mensalmente,
além do mais, cada professor faz seu planejamehtambém, a SEMED
encaminhou este ano (2009, um kit para cada pmwfa@sam material contendo
todas as informacdes de como proceder em sala @e @ntrevista com a
COORDENADORA ADMINISTRATIVA).

Outro ponto ainda destacado por essa Coordendd®i@ecretaria encaminhou para
todas as unidades escolares o material que seli@add por todos os professores de agora
em diante, na rede municipal de Aracajuer em anexo N.° 06). E um material pedagdgico
rico, com todo conteldo a ser seguido. A escokebc o kit suficiente para nortear o projeto

pedagogico da escola.

Cada professor recebe uma ficha de acompanhamediteidual nos aspectos:
cognitivo, qualitativo, linguagem oral e escrita@rdenacdo motora (ver anexo N.° 08 -

Ficha de Avaliacao Processual).

Escola 2: ﬂ =

ESCOLA “RAIOS DE LUA” agi%ﬁ : il

s
M

ARLREE:

Entrada déilhEscoIa

. : . (em 28/11/2008)
Aspectos fisicos e Sistema de funcionamento

Essa escola é mais uma unidade pertencente amgiedscolas da rede municipal de
Aracaju/SE, cujo Ensino Fundamental de 9 anos am@afoi implantado. Localizada no

mesmo bairro Esperanépolis, cujos aspectos da estrutura fisica encontranbee
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diferentes de quando foi inaugurada, tem gradedoglas as portas, carteiras quebradas,
marcas de violéncia em varias partes da estrutica fda escola.

O pseuddnimo dado comdeScola Raios de Lua reflete as peculiaridades desse
espaco, configuradas pela realidade que o baisgbaete através de alguns vandalos, ou
seja, ha dias em que a Escola aparenta um amlsentebrilho, opaco, para os objetivos
educacionais que a escola se propde. Ha outroeiiapie estd muito irradiada pela euforia
dos alunos e professores, quando realizam atividadgatio da escola. Também remete aos
dias em gque outrora ja foi a maior escola da codadd, na época apresentando-se com uma
estrutura nova, limpa e radiante, cujo propésiforénar o cidaddo — “educar para vida’ —
filosofia essa que estimula os gestores a contnuao desenvolvimento da proposta

pedagogica.

A referida escola foi criada sob o Decreto Lei B4796, com uma estrutura de 07
(sete) salas de aula para Educacéo Infantil e Bfsindamental, tendo capacidade maxima
para 490 alunos em dois turAbsAo longo de uma década, a escola passou porsvaria
reformas, ampliando o espaco fisico para que padesgber mais alunos. Houve época que
funcionou em quatro turngs contemplando 1.619 alunos com a inclusdo da Edocde

Jovens e Adultos.

Hoje, a escola dispde de 13 (treze) salas paraiatento nos trés turnos (manhg;
tarde; noitef’ Pela manh4, estudam alunos da primeira a sextac#n um total de 413
alunos. No turno vespertino, ha uma turma de qu@ria e as demais destinam-se aos alunos
maiores até a oitava série, perfazendo o total3®eadunos. A matricula no terceiro turno
atinge uma média de 650 alunos, cursando as gséti®s finais do Ensino Fundamental,
funcionando também turmas de Alfabetizacdo de Jogehdultos e Classes de Acelergfao
O total da matricula do ano letivo 2009 foi de 18Gthos.

%" Informac®es obtidas do Catalogo das Escolas Mpaikide Aracaju/2000. (GRACA ; SOUZA, 2000, p. 176)

% Entre as décadas 1980 e 1990, algumas escolasielaiiblica no estado de Sergipe funcionavam emnoqua
turnos: 07 — 10:45h, 11 — 14:45h, 15 — 18:45h e 29:45h.

? Informac6es obtidas através do Coordenador Gerdl4¢11/2008.

%0 Os dados da matricula apresentam-se incomplaiofalm de informacdes precisas do CoordenadaalGer
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QUADRO 02 - DEMONSTRATIVO DE MATRICULAS DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - ESCOLA “RAIOS DE LUA” — ano letivo 20 09

MODALIDADES DE -
ATENDIMENTO ENSINO FUNDAMENTAL — SERIES INICIAIS
FAIXA ETARIA 12. SERIE 23 SERIE | 32 SERIE | 42 SERE TOTAL
_ 7 e 8 anos 8e9anog 9ell0apos 10e 1llg@nos
DISTRIBUICAO DE TURMAS
AlB|C|D|AB|C| A B A B
8 matutino 30| 31| 30| 35 29 30 21 31 31 4 309
z
04
= vespertino 42 42
TOTAL POR SERIE 126 80 62 83 351

Fonte: Dados coletados em 04/novembro de 2009

A subdivisdo das séries iniciais do Ensino Fundaahéna seguinte: pela manha, 12.
série (quatro turmas), 22. série (duas), 32. ¢éuas), e a 42. série (uma turma pela manha e
outra a tarde). Segundo relato da coordenagityrho da manha é o mais calmo porque ha
mais criangas, enquanto que a tarde e a noite antdla € mais agitada, estudam
adolescentes, jovens e aduttaSonfere com a entrevista do guarda municipgbldatdo em

(11/02/2009): b turno da manha é mais calmo, mesmo assim, aiadddiitos’.

A guestdo da violéncia na comunidade é tdo s&mmcgda sala de aula esta protegida
por uma grade de ferro. Isso € para dificultar garedalos retirem da escola os materiais e
equipamentos, como: ventiladores, TV, computadebedouros e outros. Por isso, a escola
mantém a guarda municipal, 24 horas por dia. E corprofessores recusarem ir dar suas

aulas nessa comunidade, independentemente se [@@nerpiantes ou nao.
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QUADRO 03 — DEMONSTRATIVO DE MATRICULAS DAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - ESCOLA “RAIOS DE LUA” — ano letivo 20 09

MODALIDADES DE 58, 62 7 8 ACEL%RA(;A ACEL%RAQA o ng;l_
ATENDIMENTO SERIE | SERIE | SERIE | SERIE (ciclo 01) (o 02) PoR_
. A 38 30
MANHA o
B 36
2
& A 33 35
)
|_
o B 27 37 28
2
%) c 40 29
< | TARDE -
T D 36 35
P
L E 36 22
[a)
2 F 32
o
2 D 42 31
1]
i G 27
2 | NOITE -
H 22
[ 34
TOTAL POR
MODALIDADE 252 192 112 94 650

Fonte: Coleta em 04/novembro de 2009, de acordurntd#coes da Coordenadora Pedagodgica (ndo foram
informados os dados dos alunos do turno noturmo2eciclos).

A escola é consideravelmente grande, situada eml Boessivel a comunidade,
construida em terreno acidentado, constituindo ri#pecias com varios degraus. Entretanto,
desde a entrada, ja foram feitas adaptacfes adnidas com rampas para assegurar 0 acesso
de alunos e pessoas com deficiéncia fisicomotdeac@ta também com a presenca de um
policial da guarda municipal nos trés turnos decifumamento escolar para prevenir o

vandalismo e outros atos de violéncia contra psoies e alunos.

Pelo fato da escola atender a uma clientela bererdliwada, o mobiliario é
inadequado aos alunos, e ndo respeita suas fatRaase As carteiras tém um estilo
universitario e gera desconforto para as crianga®6da 09 anos. Sao classificadas como
demais dependéncias: um patio que serve para céorea refeitorio, salas destinadas a
coordenacao, secretaria e almoxarifado. A salapdofessores tem mobiliarios com mesa,
cadeiras e armarios, associando-se a um banheigalaAde leitura esta organizada com
mesas e cadeiras, estantes e ar condicionadoequestanto para leitura tanto para aula de

musicas (flauta doce). As demais salas tém ventiésd(um dos motivos de ter grades em
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todas as portas das salas de aulas, para evitanbm esses equipamentos). A sala de
informatica destina-se aos cursos para a comunidadendo parte do projeto "Escola

Aberta”3* H4 uma cozinha, uma dispensa, banheiros paraiessaé uma quadra de esportes.
Nela, os alunos praticam Educacédo Fisica e oupaEsentacdes artisticas, além de servir a

comunidade para cursos e outros eventos.

Area de recreacao e refeitorio Sala de leitura
(em 28/11/2008) (em 28/11/2008)

A escola ja tem o seu Conselho Escolar compostogpoesentacdes de pais, alunos,
professores e servidor, como também o Projetoi@itedagdgico que a escola segue com
suas adaptacOes necessarias. Para 2009, a Secesteaminhou o kit do material da
proposta curricular para todas as escolas mungcigai Aracaju/SE, Educacgao Infantil e
Ensino Fundamental — impresso em forma de livrouake distribuido em CD para cada
professor?

Quanto ao recreio, o tempo é de 30 minutos, indtuia distribuicdo da merenda
escolar para todos os alunos em cada um dos t(maosha e tarde).

Equipe de coordenagao

A equipe foi constituida através do voto diretocdenunidade escolar, compondo-se
pelo: Coordenador Geral — professor licenciado eeog@fia com 13 (treze) anos de
experiéncia no Magistério e 04 (quatro) anos ng&ande Coordenac¢do, possui curso de
especializacdo em Gestdo Educacional; CoordenadReeagogicos — um Licenciado em
Pedagogia — Administracdo Escolar, curso de ed@egidao em Gestdo escolar, com
experiéncia de 12 (doze) anos em Gestdo e 20 Yvamtes de Magistério e a outra é

licenciada em Pedagogia e especialista em Psicgpgidacom 21 anos de experiéncia no

31 para além dos muros da escola, funciona nos éirsethana, para a comunidade.
32 Capa — ver anexo N.° 06.
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magistério; por fim, um Coordenador Administratitamnbém licenciado em Pedagogia, com
especializacdo em Gestdo Educacional e atualmestée carsando Letras/Portugués, tem
experiéncia no Magistério de 08 (oito) anos e m&do de coordenacdo apenas esta ha 01
(um) ano e seis meses. A equipe organiza os heyateomodo que sempre haja dois deles

presentes em cada turno de funcionamento.
Equipe de professores

Incluindo todos os professores dos trés turnos pabon-se um total de 39, sendo 14
do sexo masculino e 25 do sexo feminino. Tambémsanescola, existem professores
estagiarios do curso de Pedagogia e do curso deaEdln Fisica. Para atender a um dos
objetivos da pesquisa, foi sistematizado o pedgsgd corpo docente, apenas no nivel do

Ensino Fundamental menor (ver capitulo 4).
Os alunos

Também sédo oriundos da propria comunidade ou adpgefilhos de pais baixa
renda, e/ou desempregados, que vivem em situagiteravel. Mas s&o criancas,
adolescentes e jovens desejosos de aprender. € ihglivioléncia na comunidade é grande,
decorrente em parte pelos graves problemas sécidetcos enfrentados pela comunidade.
Necessario se faz em investir mais em politicasigagha fim de minimizar as consequéncias.
E comum encontrar professores que se recusamaih@amessa comunidade. (informacées

obtidas através da coordenacao administrativa).
Aspectos pedagdgicos

Nesses aspectos, a escola, segundo as falas deosedsnadores, funciona dentro de
uma visao tradicional.Para essa clientela acreditamos que esse € o mekmoinhg. O
Projeto Politico Pedagdgico que utilizam foi elaolir em 2003 e eles entendem que precisa
ser reformulado, assim como o estatuto da escBlavavelmente no proximo ano de 2010,
precisaremos rever 0 estatuto e uma série de ponome€. (COORDENADOR
ADMINISTRATIVO).

Contudo, desde o ano de 2009, os professores sstiondo as orientacdes da

proposta elaborada pela Secretaria Municipal dec&gfio. No inicio do ano letivo, eles se
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reuniram por seérie para elaborarem seus respectilagejamentos, sob a orientagdo de

trabalharem o tema gerador “violéncia”.

Existem varios projetos na escola, a exemplo dadigsAberta”, que oferece varios
cursos a comunidade nos finais de semana (cursosoti®, capoeira, maculelé, vélei,
informatica) e a banda formada por alunos da eseq@assoas da comunidade. H4 também
outros projetos desenvolvidos por professores dalaspublicados nos anais da Secretaria
Municipal de Educacéo, inclusive um projeto prermipdla FIO CRUZ no ano 2007 sobre o
meio ambiente. Quanto ao método utilizado é nesidenciosa a utilizacéo dtrddicional’,
“mas fica a critério de cada professofinformacdes obtidas segundo a coordenacéo

pedagogica).

A escola tem seu calendario anual e faz adaptapisgsdo acontecem greves. Nele
sdo contempladas todas as acfes pedagdgicas fescelaxtra escolares), incluindo as
festividades. De igual modo a escoRafos de Sdl. A equipe diretiva dessa segunda escola

elabora calendario de aplicacdo de provas, ndamdotiicha de avaliacdo processual.

Ha também distribuicdo de livros didaticos, que tédm ciclo de vida atil na
distribuicdo para o aluno, durante trés anos. Aadadhl de ano letivo, os alunos devolvem
para serem reaproveitados nos anos posterioresedgamunicipal, a selecao desses livros &
processo de varias etapas: os professores de sadla escolhem até trés autores de cada
disciplina por série; em sequéncia ha uma selegéioieel de sistema de ensino (por rede
publica); depois ocorre um encontro nacional quevas de representantes de cada secretaria
de educacédo, ha uma terceira selecdo. Todo o pmobkedece critérios estabelecidos pelo

Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD.

c) Sujeitos da pesquisa: os professores que atuano rEnsino Fundamental

Aspectos pedagdgicos

Atualmente, existem hoje na rede municipal de end@Aracaju/SE, 584 (quinhentos
e oitenta e quatro) professores atuando em turmgsmbs iniciais do Ensino Fundametital
Nesta pesquisa, 0s sujeitos pesquisados formamadrajdocente das duas escolas escolhidas
como universo do objeto de estudo, perfazendo tmhde 30 (trinta) professores, incluindo

professores de Educacado Fisica. Esse numero comdss@ 5,14% do quadro da rede desse

% Dados coletados e confirmados pelo DepartamentdRetursos Humanos da Secretaria Municipal de
Educacao/PMA, em 19 /10/2009.
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segmento de ensino (1.° ao 5.° ano ou da 12 éri¢*do Ensino Fundamental). Eles foram

escolhidos como sujeitos porque estdo em salaldedasenvolvendo a sua pratica, a partir
das suas concepcoes.

QUADRO 04 - SINTESE DOS PROFESSORES PESQUISADOS

- o o o o ED.
EEI_,AX)Q,IA\A ANO/SERIE 1 2 3 4 FiSICA oAl | %
SEXO M FI{M|F [M]F M F M F

20 a 30 anos 1 4 - 2 - 3 - 3 2 1 9 50
31 a 40 anos 1 2 - 3 - 3 1 1 1 1 8 44
41 a 50 anos - - - - - - 1 - 1 6

TOTAL 2 6 - 5 - 6 1 4 4 2 30 100
% DO SEXO 7% | 20%| - [17%| - |20%| 3% |[13%| 13% | 7% - 100|

Fonte: Questionario aplicado de novembro de 200&te de 2009.

Um dos objetivos desta pesquisa trata-se de apaeserperfil dos professores das
duas escolasRaios de Sole Raios de Lug, caracterizando-0os quanto ao género, formacéo,
tempo de servico, vinculo funcional e ano/série eumsinam. Esses critérios foram
sistematizados a partir de um questionario quedssscresultados quanto a identificacao

desses sujeitos. No capitulo seguinte, sera apagleenm perfil de cada unidade selecionada
para a pesquisa.

d) Sujeitos observados: uma amostragem ao foco da qtés central

Na tentativa de obter outras respostas a questétrakte- Que concepcdes
pedagodgicas embasam o trabalho cotidiano de profeses com turmas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental na rede publica municipal déracaju/Se?— associada ao perfil
apresentado anteriormente, buscou-se selecionarammestra correspondente a 30% dos
sujeitos pesquisados, ou seja, uma amostra naalpliskica intencional composta por 09
(nove) participantes. No entanto, ressalta-se quantk a fase exploratéria tinham sido
selecionados 08 dos 30 professores, considerandmafassor por ano/série de cada unidade
escolar. Porém, os resultados totalizam a coletagiodo o quadro de 09 (nove) participantes,
porque uma das professoras da Escola Raios deeSahdulou-se da pesquisa por ter seu

contrario temporario rescindido na rede de endogm apds as entrevistas realizadas durante
a coleta de dados.
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QUADRO 05 — SUJEITOS OBSERVADOS

" EXP.
FAIXA | ESTADO VINCULO X ANO/
ESCS.|ORD.| SUJEITOS | SEXO ETARIA | CIVIL FILHOS INSTIT. S,Eo\l\lle FORMACAO SERIE
01 Dalia F 21-30 solteira nao efetiva 02 mgsgi?:i%z%l:g%gia 3.°ano
- ! .
8 02 Rosa F 31-40 casada sim efetiva 15 a&(%.gaggfclgéo 4.° ano
w -
a 03 | Margarida F 31-40 solteirg nao efetiva 15 a@%dagogla € 2.°ano
8 est.educacional
5 04 Azaléia F 21-30 solteird nao estagiaria 01 pnodagagia 1.° ang
05 Lirio M 31-40 solteiro nédo efetivo 01 al (gﬁgﬁgoegdlﬁf 1.°ano
. _ . . Pedagogia e a ek
§ 01 Orquidea F 31-40 casada sim efetiva 17 & S E Superior 22, série
. B . . Pedagogia e a ok
g 02 Violeta F 21-30 casadal sim efetivg 10 anes 4. Pedag. 32. sérig
8 03 Horténcia F 21-30 solteirg nao efetiva 04 ar@%‘iﬁgggeiglar 423 sérig
<
@ 04 Girassol M 31-40 casadq sim estagiafio 03 aReslagogia 12, sérje

Fonte: Questionario aplicado desde novembro/2(QBho/2009

Essa amostra foi estabelecida por requisitos gquersiiicassem ao maximo as
categorias do perfil do corpo docente, tornandompulacdo do estudo mais heterogénea
possivel. Assim, foram escolhidos 04 professoresadia escola, sob 0s seguintes critérios:
pelo menos um professor por género — masculinanenieo; pelo menos um professor por
tempo de servico — menor tempo e maior tempo ng EElo menos um professor indicando
os dois tipos de vinculo funcional — efetivo e cattt temporario (estagiario). O quadro acima
detalha caracteristicas dos nove professores, dayasdo que para identifica-los foram
adotados nomes de flores.

3.4 As Categorias de Analise

Os caminhos percorridos para a elucidacdo dostadssl desta pesquisa implicaram
no cuidado de se encontrar as categorias que metspondessem aos objetivos que a
pesquisa propde; considerando a complexidade donfemo. As categorias foram surgindo
na medida em que todos os dados coletados iam sestelmatizados e avaliados.

Laville e Dionne (1999) propdem a selecéo das caegde andlise, a observacao de

certas qualidades possiveis para que a analiggeseate significativa. As categorias devem
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ser pertinentes para possibilitar e englobar o méxde contetdos, ndo devendo ser muito

numerosas, mas bem definidas, precisas e exclusivas

No proximo capitulo, o presente trabalho dissenatiestina-se a explicar o que foi
possivel detectar no campo especifico, a partiradalise das categorias definidas.
Obedecendo aos critérios estabelecidos por Lawilbdonne (1999), optou-se por apresentar
apenas trés categorias para que nao sejam numeaofias de descrever e interpretar os
dados coletados mais qualitativamente. Buscandoagar articulagbes com as teorias que

fundamentam esta investigacdo, as categorias dasimoram:

» Perfil dos sujeitos pesquisadgsapresentando quadros que caracterizam 0O corpo
docente dessas duas unidades e aspectos que rewepmrfil dos que foram
selecionados para observacao, entrevistas e c@detapoimentos;

» Retratos do cotidiano escolar fragmentos das pratis docentesuma forma de
desvelar os sujeitos de pesquisa ante suas pratcagidiano escolar;

* E por fim, asconcepcdes pedagogicas: convergéncias e divergégaiestacando
trés categorias dos sujeitos quanto ao que remetdra o discurso e seu fazer
pedagodgico. O primeiro grupo refere-sepanfessor que remete sua acao de prética
na concepcao diferente daquela que ele acreditsegoindo grupo retrata 0s
professores que remetem o seu fazer pedagogicaregdd dos alunos o terceiro
grupo caracteriza como aqueles professores qudaernueseu fazer pedagdgico em

consonancia a sua agao verbal.
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4 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS: Desvelando os Pifessores
Ante suas Praticas no Cotidiano Escolar

Andlise é o processo que conduz a explicitacdocod#preensao do fenbmeno pelo
pesquisador. (SZYMANSKI, 2004, p.71).

Este capitulo tem por objetivo apresentar os r@dodt dos dados coletados atraves dos
instrumentos utilizados durante a pesquisa e descee analise dos mesmos em forma de
categorias, objetivando uma melhor compreensdoeddnieno. Esses resultados ndo se
configuram com um produto final pronto e acabadas propiciam uma reflexdo continua. O
objeto em estudo € um tema complexo, antigo, nrapreeatual, que ao longo da Histéria da
Pedagogia tem inquietado estudantes, professopesauisadores pelas especificidades e

problematicas discutidas.

A pratica pedagogica, por exemplo, exige certa d¢eximgade ao ser analisada, tendo
em vista as especificidades do contexto escolasedocotidiano, da formacao docente, das
experiéncias de cada professor, dentre outrosefatpre formam um conjunto de concepgdes

proprias de cada época, de cada localidade.

N&o creio que se possa falar propriamente de uléc@r mas sim de aspectos
praticos mdultiplos que comp8em a existéncia de eadade nés [...] o homem

enquanto singularidade, reparte-se cotidianamemie yma multiplicidade de

aspectos praticos, sem que nenhuma instituicdoaposgicar 0 seu percurso.
(BRUNO, 1989, p. 20).

Nesta pesquisa, 0 uso de instrumentos e técnicas eatrevistas e observacdes foi
condicado fundamental para que fossem reveladogjesos nas suas caracteristicas pessoais
e a sua rotina no cotidiano escolar. Isto permdantificar em cada um desses sujeitos, a
experiéncia no manejo de classe, a comunicagdo @®rseus alunos, deixando assim,

transparecer suas concepgoes e seu modo de ser.

Como complemento dos dados, foi também solicitado cdda professor um
depoimento, na tentativa de se ter uma autobi@gtafscando conhecer melhor a trajetoria
profissional de cada um deles. Isso contribuiu pawalar os nove sujeitos selecionados nesta
pesquisa, cada um recebendo o nome de umd, fmsim intitulados: “Azaleia”; “Dalia”;

“Girassol”; “Horténcia”; “Lirio”; “Orquidea”; “Mar@rida”; “Rosa” e “Violeta”.

% Os nomes assim foram escolhidos preservando &iddde de cada um dos professores e para expressar
sensibilidade e delicadeza de cada um desenvaugrapel na educacédo e participar desta pesquisa.
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Com o intuito de tracar articulagbes entre as @sornorteadoras e o0s resultados
encontrados no percurso metodolégico deste estopimu-se por definir as seguintes

categorias:

» perfil dos sujeitos pesquisadgscom o0 objetivo de destacar caracteristicas do
corpo docente das duas unidades nas quais a pesguiesenvolvida, ressaltando
aspectos de sua formacgéo e exercicio do magisténay forma de revelar quem é
esse sujeito que ensina;

e retratos do cotidiano escolar e fragmentos das pritas docentes tém o
proposito de interpretar as vivéncias do cotidiesmolar, por meio das observacdes
e entrevistas realizadas durante a pesquisa;

» concepcOes pedagodgicas: convergéncias e divergésciserao trés formas de
abordar os sujeitos pesquisados em subcategoréagogao que remetem entre o

discurso e seu fazer pedagdgico.

4.1 Perfil dos Sujeitos Pesquisados

A vida profissional contada pelos préprios professado Ensino Fundamental que
atuam nas duas escolas, cenarios desta pesquipargonou a elaboracdo de um perfil mais
consistente, a respeito de todos os envolvidosracepso. As informacgdes foram valiosas
quanto & compreensdo das concepc¢les e represeniagfentes a pratica pedagogica de
cada professor, quanto a sua trajetoria profisgienguanto ao melhor entendimento sobre o

desenvolvimento desse exercicio docente.

Na medida em que os dados iam sendo coletados,@dervacdes e entrevistas, fez-
se necessario solicitar de cada sujeito envolvidopesquisa, um depoimento sobre sua
trajetdria, desde peculiaridades pessoais a fomnagéxperiéncia profissional, tornando-se
autobiografia de cada um. Dessa forma, cada fhksateada abaixo demonstrara uma sintese
do que foi possivel detectar de nosso publico almm excecdo de dois deles, sob os
pseuddnimos dézaleia e Girassol por serem os professores que nao ficaram atéabdm

pesquisa, conforme ja comentado no capitulo ant2rio

% Ver mais detalhes no capitulo Ill, p. 56.
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* Professora Dalia € uma jovem simpatica, estatura mediana, fala qouc
demonstrando-se reservada quanto ao falar &.agimesma prestou concurso duas vezes
pela Prefeitura Municipal de Aracaju/SE e, atuali|meancontra-se exercendo suas funcdes
nos dois turnos nessa mesma escola, sendo cadaporrum dos vinculos. No turno da
manha, é professora da turma do 3.° ano do Engimoafmental e a tarde executa suas
atividades com alunos do 4.° ano, nesse mesmbdeansino. E uma professora com pouca
experiéncia no magistério, atuou durante dois anagde privada e estd h4 um ano e meio na

rede municipal de ensino.

Essa situagdo de apresentar resumidamente a araftsiondo € exclusividade da
supracitada professora. Isso demonstra que asilddites encontradas na coleta de dados
para caracterizar os professores ndo foram miniBestre outros instrumentos utilizados,
interpreta-se que essa professora mostra ser algu#a em processo de aprendizagem e
amadurecimento profissional, compreendendo queberdazer parece ser mais amplo que
seu conhecimento discursivo. Quanto a concepcaendimo, em um dos seus relatos, ela
expressou de forma clara e decisiv@dd tenho uma Unica linha pedagdgica, tento mesclar
[...]"%". Esse discurso nos remete a entender que os arsvséio implicitos, como forma de
se refugiar das fragilidades entre formacao e aontento tedrico que respaldem sua posicao

frente sua prética.

» Professora Horténcia tem 27 anos, estatura alta, € alegre e determinada
irradiando simpatia aonde chega. E natural de i@k, morou na sua terra natalté
comecar a cursar a graduacdo em 200%empre gostou muito de estudar, destacando-se
com boas notas. Estudotoio o Ensino Fundamental em escola particular,ngido Médio
em escola publicae o nivel superior na Universidade Federal dgiper Apds ter concluido
o Ensino Médio tentou vestibular para Psicologiasnpi aprovada no ano seguinte em
Pedagogia. Sua experiéncia em sala de aula é dzamos e estatuando na rede municipal

ha 01 and. Em seu depoimento, ela destaca pontos interissan

Fiz a opgéo pela Pedagogia, inicialmente, por demar um curso mais facil de

ingressar e pelas oportunidades de trabalho ggeguserem maiores. Porém fui me
apaixonando pela educacéo ao longo da graduad@éjeeem dia, tenho certeza que
estou na profissdo certa, pois sei que estou baoirido para a melhoria de nossa
sociedade.

% Caracteristicas observadas durante a entrevidiaezvacdo em sala de aula.
3" Novamente, ressalta-se que as vozes dos pesgispa@cerdo em italico.
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Minha pratica como professora, comegou ainda quandsava o quinto periodo da
faculdade. Iniciei um estagio na Prefeitura Muratige Aracaju e, simplesmente,
cai numa primeira série. Nunca havia pisado em satede aula antes, pois ainda
nao tinha feito as disciplinas praticas. No initie desesperei, pois era a professora
da sala, o termo estagiario s6 diz respeito asisat®esmo, mas tive muito apoio da
coordenacdo da escola, foi um periodo muito ricagtendizagem.

Apés um ano fui transferida para trabalhar na APADSsociacdo de Pais e
Amigos dos Deficientes Auditivos), mais um gran@safio, pois ndo tinha contato
com surdos. Adorei e fiquei apaixonada pelo mundss durdos, aprendi
rapidamente LIBRAS, fiz varios cursos na area] [..passei mais um ano
trabalhando Ia. (Depoimento da professora “Hor&&ci

Além dessas experiénciasPeofessora Horténciatambém lecionou em outras redes
municipais no Estado, com turmas de jovens e agleltoa alfabetizacdo de criancas da zona
rural. Atualmente, sendo efetiva da rede municg@lAracaju/SE acumula dois vinculos, o
efetivo e outro como contrato temporario. Mesmaayo$o do que faz, ela admite trabalhar

de forma muito estressante e desabafa:

Principalmente nas escolas onde trabalho, pogs if#ita-estrutura, apoio da familia,
do Estado... Enfim falta quase tudo, reconhecimdat@rofissdo também; sei que
nao vou desistir e enquanto estiver na educac&alitanei e trabalharei por ela com
muito respeito.

Professora “Horténcia”, trabalha com a turma daérie e dentro do que foi possivel
perceber durante as observacdes realizadas nasdmdsa professora, € empenhada no que
faz, o desenvolvimento de sua pratica esta matadmlpara a concepc¢édo tradicional, como
ela disse:por entender ser melhor para a turma em que est@mrato Segundo as
observacdes e os relatos expressos por ela, od@termminante para essa professora exercer
sua pratica pautada nessa concepcao € o compottaneerurma que a leva realizar sua
pratica numa proposta tradicional. Ela entende glessa forma, ajuda a controlar o
comportamento e favorecer o aprendizado dos alnacsscola que esta: Escola “Raios de
Lua”. E uma turma composta por alunos mais veligis, €, com idade/série defasada ao
nivel de aprendizagem, também apresentando probldma@omportamento, o que tem |he
ocasionado mais trabalho na questéo de indiscidllaaanecessidade de exercer o controle

de turma e atividades docentes sob a vertenteiwadi.

» Professor Lirio tem 33 anos, é magro, sua voz € relativamenta baighega a ser
confundido entre os alunos pela sua estatura. ®sestima pessoa interessada em aprender
e que gosta muito de estutlaE formado em Pedagogia pela Universidade Fedgeal
Sergipe e pos-graduando em Direito Educacional.p8emesejou fazer o curso de Direito,
sonho que estd comecando a ser concretizado ago2080. Ele também alimenta outro
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sonho — “o de ter sua prépria escola”. A expergmpeofissional consta ter sido professor de
Histéria por alguns anos até quando prestou coo@asa a rede publica municipal em 2008,

ano de concluséo do curso superior.

Recebi o diploma ja concursado e convocado pabaltvar, de modo que néo tive,
sequer, 0 tempo necessario para pensar nos aspeétices da minha insercdo na
sala de aula. Por outro lado, pensei nesse momem@mento da pratica, durante
toda a minha formacao inicial. Eu sabia que osrssbdisciplinares deveriam ser
implementados a partir das demandas reais queaianngia sala cotidianamente, no
convivio com sujeitos reais.

Eu trago comigo um conhecimento basico sobre asmsepedagdgicas e sobre os
passos didaticos que cada uma delas sugere, agesatuda-las sempre. Por isso,
vi-me obrigado em perceber suas implicagcdes idémég seus pressupostos
filosoficos para tomar uma posi¢éo diante delasp@@mento do professor “Lirio”).

Esse foi um dos professores pesquisados com aastices marcantes pelo seu
discurso prolixo, esforca-se em demonstrar que astém atualizado, buscando articular o
conhecimento tedrico a pratica que desenvolve. draestdo de evidenciar a concepcéao,
intitulando-se professor progressista além de definir sua funcdo de professor como

também conceituar o espaco da sala de aula:

Considero-me um professor progressista (no semfidolLibaneo da a esta palavra)
gue ndo abre méo de trabalhar pela transformacé&tical da sociedade brasileira.
Sabia também que a funcdo politica da educacdo &epela mediacdo da
competéncia técnica. Mas em nenhum momento, achdiguvesse uma Pedagogia
perfeita a minha disposicdo e pela qual pudessamara formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos e patrticipativos.

Acredito que a principal tarefa que tenho é a déemtiar meus educandos a

desenvolver a prépria autonomia psicolégica, potite econdmica. Na pratica, os
sujeitos-aprendizes devem criar e desenvolver,sefiv 0 auxilio do mestre, as suas
estratégias de aprender diante do contexto hostil gque se véem inseridos: a
escola, a familia, o bairro etc. Eles devem apreralse relacionar com o saber,

com a escola e com os adultos de modo que taig@etaresultem em autonomia,
em liberdade e em desenvolvimento deles mesmos.

N&o basta que eu planeje a aula de acordo com adregla adotada [...]. A sala de
aula é um contexto de incerteza, docentes e dssernstituem um sistema
dindmico e complexo que implicam a interveniénaanticro-fatores que criam
efeitos positivos ou negativos descomur(@spoimento do professor “Lirio”).

» Professora Margarida nasceu em Porto da Folha/SE, caracteriza-se enmser
pessoa espontanea, alegre e simples, cuja estatoradiana. Comenta que iniciou seu
processo de alfabetizacdo aos 05 anos de idadejmen“banca® particular, no turno
noturno e que, desde essa época, ja suscitavaef aks ser professora. Cursou o Ensino

Fundamental e o Ensino Médio em escolas publicaf?@to da Folha/SE e em Aracaju/SE.

¥ Banca é uma expressdo muito utilizada no Estadedgipe, significando aulas particulares de refescolar
em uma residéncia, seja de forma individual (psies aluno) seja por grupos de alunos em difeseniteis
de aprendizagem.
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O Ensino Superior cursou em Universidade ParticAlas 13 comecgou a lecionar banca
no domicilio dos alunos e em sua residéncia. Acgssbmiu duas turmas de alfabetizacdo em

uma organizacdo ndo governamental no Bairro Saat@aNAracaju/SE).

Hoje, tem varias formacdes: Licenciatura em Pedagegn Letras Portugués/Inglés;
especializacdo em Educacédo e em Gestao Administraitua nas redes municipais como
professora do Ensino Fundamental em Porto da Feitha Aracaju-SE. Em uma escola
particular, situada na capital, exerce as funcbes diretora e professora
de Portugués, Redacéo, Literatura e Inglés no Bnsuimdamental e Médio. Dentre todas
essas atividades, ainda realiza pesquisa sobrgcipltha escolar, participando de um grupo
de pesquisa da Universidade Federal de SergipeseNpsuco tempo que exerce a

profissdo, inquieta-se com algumas situacdes pratileas:

O descompromisso de alguns pais com a formacad mioa filhos; a
culpabilizacdo do professor quando as criancassept@m indesejaveis ou néo se
interessam pelos estudos; a negligéncia de alglegas professores com a funcao;
alguém escolher essa profissdo sem gostar; asletitviolentas dos alunos na
escola; saber que um aluno ou ex-aluno foi assaksina desvalorizacdo do
professor etc. (Depoimento da professora “Margérida

Enumerar taigpreocupacdes ndo implica em explicitar a concepgéo norteia a pratica
dessa professora, mas, com certeza, sdo indicegeumonstram comprometimento no exercicio
profissional. Analisar esses depoimentos contribpara perceber como o0s professores tém
dificuldades para, de forma clara e explicita, aestrarem em que concepcao estdo embasados. Faz-
se necessario um estudo tedrico sobre o que eglizitmem seus discursos, além de buscar outros
dados em diferentes angulos, dispondo de outrésimentos de pesquisa para formar um contexto

de andlise sobre o objeto em estudo.

* Professora Orquidea tem 37 anos, natural de Macei6/AL, é de estatura

alta,trajando-se de maneira discreta, demonstenisiade e firmeza no seu olhar,e simpatica.

Minha familia veio morar em Aracaju quando eu aieda bebé, sou a cacula de
quatro irmaos. Desde cedo, nas minhas brincadeimagra modelo, cantora e
professora (minhas bonecas sabiam ler e contar gwnbuma outra). Quando
adolescente ingressei num curso Técnico de Edfessco qual conclui em 1990.
Em 1991 fiz um estagio (mal orientado), me deceyi® percebi que nao era
aquilo que eu queria pra mim. Na época, meu irméonéa cunhada abriram uma
Escola (Gotinhas do Saber) e me convidaram pavallrar com eles dando aulas de
reforco escolar. Em 1992, assumi uma turma de Edocénfantil, mesmo néo
tendo curso na &rea. Foi entdo que percebi quacgra profissdo que eu queria
seguir (me apaixonei). Fiz faculdade de PedagampaFaculdade particular em
1998, me formei. (Depoimento da professora “Orcaiide
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Essa professora tem 18 anos de experiéncia pmfasiatuando em escolas da rede

publica e do ensino privado. Toda essa experié@sti voltada para o Ensino Fundamental

(1° ao 5° ano), porém como é especializada emibeddbd Ensino Superior, tem interesse em

lecionar em Curso Superior, abandonando sua atuagdBducacdo Basica. Atualmente,

leciona em duas escolas da rede publica — uma pahe&outra estadual. Considera que, em

sua atuacdo na referida instituicdo, admite adataa postura pedagogica pautada numa

concepcao “tradicional”, por achar que assim atendkor a clientela da comunidade onde

esta lecionando. Tem orgulho da profisséo e, por, iem buscado seu crescimento pessoal e

profissional.

Professora Rosadem 34 anos e leciona ha mais de 15 anos. Estatdana,

alegre e muito comunicativa com seus alunos. Inisgus estudos na area do magistério aos

15 anos de idade no Instituto de Educacdo Rui Barljgscola Normal), em 1989. Nessa

época, ja trabalhava em uma escolinha no Bairro que moravdava aulas de catequese na

igreja catolicd dessa comunidade, e eraffice-girl no INSS Desde entdo, foi lecionando

em varios niveis do Ensino Fundamental como profassFez seu curso superior na

Licenciatura em Pedagogia, pela Universidade Val&chrau (UVA), como destaca em seu

depoimento.

[...] bem que tentei na UFS,-Universidade Fedezebergipe, porém sempre
fiquei excedente, na realidade gosto muito de pityra, teatro, musica e
meu grande sonho era fazer o Curso de Arte e Edocégtualmente tem
outra nomenclatura), mas ndo consegui a aprovacfogntdo, como ja
trabalhava na é&rea, inicie meu curso de Licen@aam Pedagogia pela
UVA. Amei o curso, os professores, as novas amgadeevo admitir,
guantas informacdes pude adquirir!

Todos os professores, até mesmo antes de leciondexeriam passar por

essa formacdo, conhecer Paulo Freire, VigotshyGrandes pensadores da
educacao, conhecer as teorias, 0s esclarecimemfosiablogia, as didaticas
e metodologias [...]. Enfim, tornar-se apto a tHadwano processo ensino-
aprendizagem com mais seguranca, pois é claro iggeém sabe tudo e,

verdadeiramente, € mestre aquele que de repergadapr(Depoimento da

professora “Rosa”).

Além dessas informacdes quanto a formacéo, a podessa professora denota ser

“orofessoral”. E dedicada primando pela limpezarganizacdo da sala de aula. Acumula

experiéncia de vida profissional notadamente. Adiser ima batalhadora na conquista de

seus objetivos para progredir profissionalméntmbretudo, por sermfgulhosa da profisséo

que tem
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No ano passado, pude apresentar o “Projeto Conthed&gixes no SEST/SENAT”,
com a colaboragéo e supervisdo do Coordenador Garascola. Foi um momento
impar em minha vida, por se tratar de criancasnt@seque superaram suas
dificuldades e se apresentaram e encantaram t@dpeesentes. Atualmente, estou
com uma turma de 24 alunos, porém 14 apresentaculddde de aprendizagem.
Esta sendo muito dificil [...]. Nem sei como supendos tantos obstaculos e estou
muito cansada. Sao criancas repetentes e ndo sent@m, sdo agressivas e
sofridas, até demais. Vou encerrando por aqui. §ibegnto da professora “Rosa”).

Percebe-se que é comprometida e dedicada, apesasbdticulos acumulados em
estresse, dificultem sua atuacdo. Para ela, igseteed “postura tradicional”. Porém, as
observacdes das suas aulas, contradizem o quétacred

» Professora Violetaestd com 33 anos de idade, é casada, e de umkcklage
que a torna discreta e simpatica. Apresenta umgrdiia de forma sucinta, mas bastante
significativa, evidenciando que seu desejo de sefepsora foi despertado desde crianca,

como descreve no seu relato:

Desde crianga gostava de brincar de escola e e dia ser a professora. E um dom
que Deus me deu, ninguém me incentivou ou me see/exemplo, pelo contrario,
na familia inteira ndo existe um professor se guaéo tive o apoio de ninguém,
nem dos meus pais. Apesar das lutas, era meu soahasegui em frente. Formei-
me em Pedagogia Licenciatura Plena com habilitepgiid\dministracdo Escolar no
ano de 2003 e fiz minha p6s-graduacdo em CoorderRediagogica na Fanese, em
2005. Com 14 anos comecei a ensinar reforco esgolgpara ajudar nas despesas
de casa e aos 18 tive meu primeiro emprego numaléE€enecista, na Barra dos
Coqueiros com carteira assinada. Hoje, trabalho peinicipio de Aracaju (minha
maior alegria, uma realizacdo pessoal) ha quas@o8 &..]. (Depoimento da
professora “Violeta”).

A carreira profissional dessa professora ja acumuola experiéncia de 16 anos no
magistério, tanto no nivel de Ensino Fundament@inac coordenacdo pedagogica.
Atualmente, desenvolve suas atividades numa turan&.d ano do Ensino Fundamental,
composta por 14 meninos e 18 meninas numa faixe etatre 09 e 10 anos de idade. Ela

demonstra preocupacao e tristeza frente a realdimdentexto escolar.

Hoje me entristeco, apesar de tudo, ao ver a nesdamlade de baixos saléarios,
violéncias, humilhac8es, falta de recursos e dgertise ao ver que dentro de mim
comeca a nascer uma pontinha de duavida, principaémguando vejo ex-alunos
assassinados ou envolvidos com roubos e drogasgi@iancom filhos ou sem

estudar. Penso: “Sera que estou trabalhando eni;v& 2?4 que a educacéo tem
jeito?”. Espero continuar acreditando que sim, fidpemeu trabalho com esforco e
dedicacdo, pois sei que alguma semente estd sdadtada. (Depoimento da
professora “Violeta”).

Percebe-se que séo preocupacoes proprias da caté€tga um no seu espaco e com
mais ou menos experiéncia tem demonstrado que\d#gensua pratica pedagogica requer

formacao adequada, apoio institucional, alunogestados na prépria aprendizagem. Enfim,
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€ comum entre esses professores associar a coacgpeadnorteia sua pratica ao contexto

profissional no qual estédo inseridos.

4.2 Retratos do Cotidiano Escolar e Fragmentos dd&aticas Docentes

Nesta categoria pretende-se apresentar diferencasniéitudes que refletem o
cotidiano escolar nas duas escolas escolhidas coangpo empirico nesta pesquisa.
Entretanto, tomando-se o cuidado de categorizaraéisar os dados fielmente ao que foi
exposto pelos sujeitos pesquisados, optou-se peseqar alguns aspectos considerados
significativos que descrevem os resultados encdosra

4.2.1 Algumas diferengas e similitudes entre as ésaolas

* Rotina de Entrada e Saia

Na chegada da Escol&é&ios de Sdl, as criancas sao recebidas pelo professor em
sala de aula, cada crianca € acompanhada pelosespasmisaveis. No término das aulas, 0s
pais vém buscar e cada crianga tem a sua carteirdedtificacdo. Isso acontece nos dois
turnos. Ja na Escol&aios de Lud sO algumas criancas chegam acompanhadas dosipais
responsaveis e se organizam na quadra para, depaispara sua sala acompanhadas pelos

respectivos professores.

Outra diferenca é apontada pela Esc®aits de Sdl, onde cada crian¢ca possui uma

carteirinha de identificacdo que a familia apres@athora de deixar e vir buscar a crianca.

* Recreio e Merenda Escolar

Na Escola Raios de Sdl ndo ha recreio livre, a merenda escolar € servida
refeitorio, que atende, no maximo, duas turmasaldsos sdo sempre acompanhados por
seus respectivos professores. Na Esc8laids de Lud ndo ha refeitério apropriado, a

alimentacdo € servida no proprio patio e os alumsl®. & 62. série vao todos de vez,

formando filas.
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A Escola“Raios de Sdl possui arquitetura e moveis adequados a faixaaetias
criancas (0 até 09 anos), enquanto na Esd®éaos de Lud a estrutura e o mobiliario ndo
atendem a esse item. Os alunos nessa segundaaiajgi@sentam idades bem diversificadas
entre criancas e adolescentes, formando turmas feom etaria defasada ao nivel de

aprendizagem.
» Projeto politico pedagégico

Os resultados obtidos por meio de levantamentosadiisas no periodo em que a
pesquisa foi desenvolvida evidenciou a existéneigpdradoxos em relagdo a concepcéao
defendida pelos gestores e professores da redeipairde ensino. Para nortear a observagao

e analise documental, foram destacados algunsgbagicos do projeto:

a) Ano de elaboracéo — Estrutura do projeto
b) Metas e previsao para execugéo

c) Participantes na elaboracao

d) Objetivos

e) Flexibilidade de execucéo

f) Base teorica

g) Coeréncia entre o enunciado e o0 que esta sendackal

A Escola ‘Raios de Sdl, por ser uma escola mais nova, ainda encontrepggocesso
de elaboracdo dos seus respectivos documentogetdPiPolitico Pedagdgico e o Regimento
Escolar. Nao muito diferente, a situacéo foi simila outra unidade. No periodo da coleta de
dados, ndo houve acessibilidade aos respectivosnoiotos da EscolaRaios de Lud,
obtendo-se informagfes de que se tratava de umt@m@ftigo, “ja caduco!”, segundo um dos
coordenadores e que 0 mesmo nao atendia mais assitkerles atuais da escola, sendo

urgente a necessidade de ser reformulado.

Contudo, a partir da gestao atual, eleita em 020D, tornou-se possivel ter acesso
ao documento, percebendo-se que o conteddo ndaziarab que era efetivado na pratica. A
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da Esttd#os de Lua” data de 2003, mas a
execucao esta marcada para o biénio 2006/2007n¥dcageral, demonstra ser bom para a

época em que foi elaborado, mas ha uma necessldagbr reestruturado, em consonancia as
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politicas publicas vigentes do Ministério de Ed@mag¢MEC) e Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED-AJU).

O documento nédo informa quem foram os respons§edss elaboracdo do mesmo.
Ele obedece a seguinte estrutura: breve apresentacfustificativa, caracterizando a
comunidade em seus aspectos fisicos, socioecon§nuatiurais e humanos, enfocando o
indice de analfabetismo das faixas etarias dasgasade 7 a 14 anos (18%) e de adolescentes
e jovens entre 15 e 18 anos (21%); identificacdesdala com énfase nos cursos ofertados no
Ensino Fundamental, nas modalidades de ensinoaregulde correcao de fluxo com o
Programa de Aceleracdo e a Educacdo de Jovens leo#d@presenta o Decreto Lei de
criacdo datado em 03/01/1996, embora a escola gmte@ até hoje com 0 processo de

autorizacdo em andamento.

Também sao descritas as caracteristicas fisicesatda, abrangendo uma area total
de 2000m?, sendo 500m? de area livre e 1500m? eke @nstruida. Contém o calendario
escolar (ano 2009); metas do Projeto Politico Reglag; acOes referentes a proposta

pedagodgica e a avaliagdo do Projeto.

Entretanto, torna-se pertinente ressaltar que,cdeda com 90% dos entrevistados,
nao se tem acesso ao referido Projeto Politicod®gilzo. Segundo os professores, ele existe,
mas ndo o conhecem. Vale entdo questionar: ossgmfs ndo conhecem porque ndo ha
liberdade de acesso ao documento ou desconhecemepodo participaram do processo de
elaboracdo? Nao participaram dessa elaboracaoghantariamente excluir-se do processo?

N&o conhecem o documento porque nao ha motivacaderesse particular de conhecé-lo?

Destaca-se, portanto, a relevancia dessa posaibdidle democracia dentro do
ambiente escolar onde as ideias se fundem paranipagauma iniciativa coletiva
prevalecendo a comunicagdo, a participacdo, a Egmosle ideias e o sentimento de
coletividade. A participacdo dos docentes no Rydpatlitico Pedagogico de uma escola ndo é
feita por opcdo, mas é um dever a ser cumpridaynskga Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional N.° 9394/96, como recomendaewsartigos 13 e 14:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ado de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagdafyicestabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segumd@roposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;
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V - ministrar os dias letivos e horas-aula estatets, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejameat avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as noaagestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as satigsidades e conforme os
seguintes principios:

| - participacao dos profissionais da educacaolaiaoceacdo do projeto pedagdgico
da escola. (BRASIL, Lei N.° 9394/96).

O Projeto Politico Pedagdgico da escola caractegzaomo uma das pecas mais
importantes para conhecer e analisar em qual deepedes 0 mesmo se apoia. Desse modo,
cabe a gestdo da escola lancar um olhar atentoersaks concepc¢des de trabalho em grupos
que regem agquela instituicdo e sensibilizar sedabomadores a tomarem para Si a
responsabilidade da aprendizagem dos alunos ec@as do sistema escolar. Um trabalho
coletivo dentro da concepcédo de gestdo democratfeito com a participacédo de todas as
partes envolvidas. Seja com os professores maievétjue possuem uma riqueza infindavel
de experiéncias) seja com 0s professores mais newvpge contam com uma disposi¢cao

acelerada de promover mudancas e o dominio das tesologias.

No Projeto analisado, a base tedrica ndo estacéaptiente destacada no corpo do
documento, mas subentende-se ser um projeto naadirgdciointeracionista. Porém, a
concepcao nao é explicita ao professor. De modd, @& professores entendem que o projeto
deve ser implantado nos moldes tradicionais, umajue a grande preocupagao concentra-se

no conteuddo transmitido.

Um fator de destaque no atual projeto € que nagdaiebida a implementacdo da
proposta do Ensino Fundamental de 09 anos queprcoafa Lei N.° 11.114, artigo 5.°, de 06
de fevereiro de 2006, estabelece aos Estados, Miosce Distrito Federal o prazo de até o

ano 2010 para implementar a nova configuracdo émbirrundamental.

A comunidade escolar estd ciente dessa determinaig&tusive a SEMED
disponibiliza um modelo de documentacdo que forreedesidios necessérios para que as
mudancas ocorram. Apesar de ja estar no Ultimoralaivo ao prazo de implementacao
desse nivel de ensino, a EscdRaios de Lud ndo apresenta infraestrutura no ambito fisico
e material para o atendimento as criangcas com 06 @a idade. A escola caracteriza-se em
uma estrutura fisica inadequada ao publico infafsilcarteiras sdo grandes e inapropriadas e
nao existe area livre para criancas nessa faix@gaet@a foi construida para atender um

publico com faixa etaria superior aos 6 anos. Nessgido, que concepcao de crianca a
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escola possui? Como atender um publico fora daslighes necessarias que exige esse

atendimento. E o sistema de ensino como encasduatao?

A implantacdo do Ensino Fundamental dos nove arm®g, antecipacdo do acesso
da crianca para os seis anos de idade atentappecaliaridades da infancia e leva
em consideracao a grade curricular, o espaco dgemmda escola [...]. (ARACAJU,
2007, p. 2).

Frente ao que expde o documento curricular da SEMEA3 condicbes em que a
escola se encontra, percebe-se a contradicdo @mjree preconiza a lei legitimada pelos
documentos oficiais da rede de ensino e as reaidig@®es do contexto escolar. Convém
lembrar que “a organizacdo do espaco reflete aepmdo metodologica adotada pelo
professor e pela escola. Dada a pouca infraestrdeimuitas escolas, € preciso contar com a
improvisacdo de espaco para o desenvolvimento idielaates especificas [...]" (BRASIL,
1997, p. 104).

Considerando essa reflexdo expressa nos PNC dodERsindamental (BRASIL,
1997) e tudo que foi observado no cotidiano dedsas unidades, principalmente a Escola
“Raios de Sol”, compreende-se porque a maioria ptofessores sente a necessidade em
manter sua préatica pedagogica nos parametros degho tradicional.

* Com relagéo ao planejamento

Atualmente, cada escola da rede municipal de etsmaum kit contendo livro e CD
regendo as diretrizes curriculares e metodol6gicaso guia norteador do planejamento e
trabalho docente de cada professor da rede. Nasuhidades de ensino observadas nesta
pesquisa, o planejamento é elaborado no inicionddetivo conjuntamente com professores
e equipe pedagobgica. Esses por sua vez, reuneor-sa@'série, pautando-se no documento
norteador da SEMED.

Na Escola Raios de Sdl, a informacéo obtida € que no decorrer do anedetada
professor faz o seu planejamento semanal, tomanddgse a orientacdo dos conteudos
programaticos. A coordenacdo encarrega-se de ocarifiada planejamento, observando se
estdo em consonancia ao conteudo programatico emtato pelo documento curricular
proposto pela SEMED. Enquanto a outra escolRaids de Lud — tem estratégia diferente
da anterior. Nela, cada professor faz o seu plare)to, sem que haja acompanhamento ou

verificagéao.
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4.2.2 Fragmentos da pratica docente

Segundo Lechner (2006, p. 178), prestar atenc&o/@scias de pessoas contadas ou
narradas através de depoimentos, observacdes rigdesautobiograficas, “significa olhar e
analisar diversos graus de interioridade que salizam no campo da experiéncia e

consciéncia de cada um”.

Nesse sentido, buscou-se compreender melhor o gjpeotessores expressavam nas
entrevistas e depoimentos, observando suas resgeatilas no cotidiano escolar. Aqui serao
apresentados fragmentos da pratica docente dasudigesles escolares, apontando aspectos
que identifiquem as concepc¢des de cada profesgpoes@ntam-se sob a forma de relatos de

vivéncia destacando o professor.
* Vivéncial

Tratar-se-a da abordagem sobre as observacoesadsali na turma da Professora
“Orquidea”. Uma turma de 22 séflelo Ensino Fundamental, no turno matutino, composta
por alunos com defasagem na idade/série, caratedozse como especial pelo nimero de
alunos multirrepetentes, inquietos e com compondmeagressivo, eram apenas dezesseis

alunos, sendo sete meninas e nove meninos.

A cada inicio do dia de aula, os alunos particigiaruma oracao coletiva, presidida
por um dos coordenadores da escola. Em fila, aawlaat segue sua professora até a sala,
cujas carteiras também sado arrumadas enfileitadés turma observada, assim que os alunos
acomodaram-se em suas respectivas carteiras, @sgood cumprimentou-os com um bom
dia, pedindo-lhes que aguardassem mais um poucguatéoutros coleguinhas pudessem
chegar. Era um dia chuvoso e o atraso era provAsetaidas necessarias da sala de aula —

para ir ao banheiro ou tomar agua — somente eramitgas um aluno por vez.

No inicio das observaces, foi notado que a profadicava sentada logo na entrada

da sala para recepcionar os alunos. De modo freéguanm se dirigir individualmente a cada

%9 Sempre que neste texto for tratada a nomenclatnia, refere-se ao termo atual utilizado para siren
Fundamental. Como ja comentado anteriormente, ema das escolas pesquisadas, ainda nao foi
implementado o Ensino Fundamental de 9 anos, ndoie®m a nomenclatura antiga.

0 No dia em que a professora foi observada, pereebeue a mesma antes dos alunos sentarem saantimp
as carteiras com um papel amassado. Nada foi cadwebbre a acéo.
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aluno, chamava-o pelo nome, demonstrando ateng¢é@sariismo e respeito a cada crianga
que ali estava e, sobretudo, destacando-se boanamagéo na relagao professora e alunos.

Outro fato também registrado foi como essa profassonvida um dos alunos para
sentar-se & frente e dizldsé*, vocé que perdeu a prova, venha fazer hoje. Peoda@s que
figuem em siléncio para natrapalhar o seu raciocinio e a concentracdo, engaale faz a
provd’. Pedindo a colaboracdo dos demais alunos, noidserde ndo atrapalhar a
concentracdo do colega durante a prova, informtadas que as notas ndo estavam boas,

sendo necessarios mais esfor¢cos nos estudos eed#acdo nas atividades de casa.

Durante aquela aula, enquanto “José” fazia suaap@yrofessora iniciou um debate
sobre a questéao da violéncia no bairro, na escoéaseciedade como um todo. Ela chamou a
atencdo para alguns fatos recentes que estavamemgdoma comunidade. A participacao da
turma foi bastante significativa. Logo em seguskm haver ligagdo com o fato, iniciou uma
arguicdo de matematica, utilizando a tabuada dedadie cinco e de seis. Ao perceber
algumas respostas erradas, sempre sugeria ao dRease melhor na sua resposta, nao

entendi diga de novo. Pense melhor na sua respostasam estudar mais!”.

Era visivel que os alunos, mesmo contando nos daduta davam respostas erradas
para um assunto tdo simples ao seu nivel de apegyain. Percebeu-se também que havia
alunos sem saber o célculo a ser efetuado; ouflmsiemonstravam interesse e continuavam
focados no assunto anterior. A turma n&o desejaréicipar da atividade proposta e
conversava paralelamente. A professora calmamemdenava a atencdo daqueles que

conversavam.

Percebe-se nessa acdo (de mudanca) que os alunbsanseo impacto da
descontextualizacdo. Diferentemente da tematicarianhente abordada, que levantou
participacdo efetiva, a professora mudou o assen® turma foi perdendo o interesse
contribuindo para mais conversas paralelas, agsofa perdeu o controle da situagdo. Em
relacdo a pratica descontextualizada, quando & diea sabatina de matematica, convém
refletir ao que Brousseau (1996) aborda sobre ess@ade do conhecimento matematico na
escola ser abordado de forma significativa parahgj@ aprendizagem. Em consonancia ao
pressuposto, a abordagem de Vigotsky (2007) reswiee a importancia do professor em

“ Sempre que citado o0 nome de um aluno, esse seofade por José, Jodo ou Maria (para o sexo feo)inin
independentemente da turma ou ano/série.
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torno do processo ensino aprendizagem, realizatiddaaes que mediem a participacao

ativa dos alunos através das respectivas expeag@aaociais e pessoais.

Em outro momento de observagdo nessa mesma tuwwoae la necessidade da
professora ausentar-se por alguns instantes pardestuma convocacgao da coordenagéo. Os
alunos por alguns instantes permaneceram compsrtacas apos dez minutos a situacdo
comecou a ficar incontrolavel. O barulho ndo ernap dessa turma, vinha das outras, visto

gue os professores encontravam-se reunidos colmrdermcao.

Tendo inquietacdo em presenciar um caos na saaldetentei intervir através de um
didlogo com os alunos, apoiando-os em algumasdaties de leitura propostas pela
professora antes de ausentar-se. A intervencaadhlugotpara detectar varias fragilidades na
turma, dentre elas, o fato de que alguns alunossaéiam ler e outros ndo conseguiam

responder sendo copiando do livro.

Em outra observacado, destaca-se que a professogaitiea” realizou uma atividade
de dobraduras com os seus alunos. Apds a ativigamksou a distribuir o caderno de
caligrafia para a proxima atividade com a turmaebcddamente foi recolhendo algumas
“producdes” que, sem sua autorizacado ou propossivamente os alunos passaram a fazer a
partir do que foi trabalhado com as dobradurasmBrvodlveres e outros tipos de armas que
0s alunos comegavam a apontar uns aos outros, fmsma de brincadeira. A professora, ao
recolher essas “producdes”, aproveitou para ret@mascussao da violéncia, que havia sido
abordada na aula anterior. Enfatizou que a comdai@#é considerada como violenta, e eles,
mesmo pequenos, também poderiam assumir 0 com@@niie ndo alimentar atitudes
similares. Isso poderia influenciar negativamenteocaduta de cada um. Em seguida,
aproveitou para chamar a sua atencao sobre o meideorrido durante a sua auséncia no dia
em gue estavam com visitas na sala (presenca damigpgdora enquanto coletava dados).
Segundo Charlot (2005, p. 130), “quando o propaorb € presa da violéncia, € maior a

probabilidade de que a escola também seja atingida”

Muitos outros fragmentos foram registrados, massesslecionados anunciam que no
cotidiano da sala de aula, a professora “Orquidgalencia uma pratica voltada & concepc¢ao
tradicional, quando rotineiramente tem seus allerddeirados na quadra no inicio do dia;
mantém as carteiras arrumadas em filas; faz ditddgsalavras e sabatinas. Mas, por outro

lado, ndo demonstra ser autoritaria, como pres@adida tradicional. Ela mantém uma boa
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comunicacdo com seus alunos, orienta-os com dis@ipt didlogo. Também busca
contextualizar alguns conteudos, associando-oal@aee social dos alunos. As limitagbes e
dificuldades que foram detectadas quanto ao plaregjo e método de ensino remetem a
necessidade de atualizacdo para todo professorb&ia graduar-se ou fazer uma ou outra
especializacdo se os conhecimentos adquiridosoném fdevidamente aplicados no cotidiano
do trabalho.

* Vivéncia 2

Essa vivéncia caracteriza os fragmentos do cotidilnProfessor “Lirio”, na turma de
4° ano do Ensino Fundamental, composta por 14 mem®rl6é meninas, da Escola “Raios de

Sol”, turno vespertino.

Na primeira observacéo, foi percebida uma diferemgee as demais classes da outra
escola. A turma estava organizada em circulos of@gsor colocava uma atividade no quadro

enguanto todos os alunos copiavam em siléncio.

Antes de concluir essa atividade o professor tpie ausentar-se da sala de aula (a
coordenacdo mandou chama-lo). O professor dirigia-surma e dissePbdem continuar
permanecam em seus lugares, voltarei lbgds alunos continuaram a desenvolver sua

atividade (no livro de portugués, leitura e intetpcéo de texto).

O professor demorou aproximadamente 10 minutosnmessim, todos continuavam
atentos fazendo a atividade que ele havia deixbio.aluno levantou devagar, foi ao
professor, (pediu para ir ao banheiro, o alunobegaima ficha para esse fim. O professor
atendeu todas as solicitagdes, sempre mantendma eatom de voz (0 seu tom natural de
voz é baixo). E uma situacdo que favorece o séaltra, pois durante as observacdes seus
alunos se mantinham calmos. E uma estratégia enelguesonsegue que nas suas aulas, 0s
alunos nado interrompam o andamento das atividades “constantes conversinhas e
brincadeiras inadequadas” (Comentario do professor ao responder as quest@&es d

entrevista).

Concluida essa atividade, ja era hora do lanchetufksas na escola sao liberadas
paulatinamente para o lanche. O professor “Liriodrapanhou os seus alunos organizados
em fila, assim como os demais colegas com suaatgs turmas. Uma forma de

organizacdo da escola para evitar “incidentes” mtara recreio. O professor observava
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atentamente seus alunos lancharem, separando squele@ecusavam para aguardarem fora

das mesas do refeitorio. No retorno do lanchefiasgas estavam euféricas e muito falantes.

Nas observacgles, percebeu-se que esse professoteexr@ais de uma atividade ao
mesmo tempo, toma licdo individual, corrige atidelae organiza a caderneta. A turma
sempre estava sentada em forma circular. Quand@azs@ecessério advertir os alunos,

chamando-os atencdo, ele impde sua autoridade mianbecontrole e a disciplina da turma.

Em outro dia, uma aluna informou que estava seis.|&e imediato, ele ofereceu o
lapis & aluna, voltando-se com o comentéaribertfho sempre um estoque para emprestar
nesses momentos. As vezes n&o devolvem, os pgiedein comprdr E fez a ponta do lapis
de outro aluno. Os alunos, nesse dia, parecianonmguietos, o professor ficou um pouco
impaciente e bateu na mesa para chamar atencdd@ mandei parar varias vezes, pedi
silencia Sente-sé¢Maria”, sente-se'José. Outro aluno disse:pgrofessor, acabgi Ele vai
até o aluno olha seu dever e aproveita para petigisetas nas carteiras que haviam ¢4ido
O dever de casa foi um exercicio de matematicaeogeiando contas de multiplicacédo e
exercicios do livro. Sobraram alguns minutos adtesérmino da aula, mas ele liberou para
fazerem o0 que quisessem, advertindo-gsodém desenhar, pintar, etc. quem nao se
comportam nao faz nadaNo final da aula, os alunos se organizaram p@iaar a sala e
foram para o patio de espera, de onde s6 saiampaobt@dos com o pai, a mde ou

responsavel. A saida é organizada sem problemas.

As observacdes suscitaram uma conversa com o0 poofesobre trés pontos:

planejamento, normas e recreio. Quanto ao planej@anele pontuou:

NGOs nos organizamos e montamos 0 nosso, obsenamddentacdes do material
encaminhado pela Secretaria de Educacdo. Sé ndwmipsmmos as vezes do
planejamento de algumas atividades, como por exgrapprojeto horta”. As vezes
temos que concordar. Minha turma nao esta partidipa

[Quanto as normas], “quando cheguei aqui, muitsacgd estava implantada e
funcionando. Entdo tento seguir o que vai dandmtdE] “quanto a ndo ter recreio
coletivo, tem o lado positivo e negativo. Aqui edsndo certo, porque as criangas
tém varios momentos fora da sala — aulas de Edodaisica, hora do parque, o
lanche e sala de video. NGs professores ndo actweupas as aulas de Educacéo
Fisica, € o Unico momento de descanso para nésolrmr lado, por ser uma

42 Como ja comentado no capitulo anterior — A pesquisnhecendo seu universo e tracando seu percurso
metodoldgico — a escola adota o sistema pondo el carteira uma etiqgueta com nos nomes dos alunos
respectivos a cada turno (os da manha e no tumivaciom, os da tarde). Quando o aluno ndo vempooutr
aluno nao senta naquele lugar, sdo normas intdemascola.
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comunidade violenta os alunos tendem a trazer ymesentagfes para dentro da
escola, pelo menos diminui as brigas, os acidentas,é muito cansativo”.

Quanto a questdo do recreio coletivo, considera-secessidade da escola refletir
sobre o espaco que ela proporciona para a criamgéndr a linguagem formal e também
compreender melhor as rela¢des sociais, aprendeadostruir sua historia de vida. Entende-
se que manter uma concepcado pedagogica privandanga de vivenciar as relagdes sociais
entre seus pares, interagindo com diferentes grupo®s-se um paradoxo ao que preconiza
0s PCN, a LDB N.° 9394/96, bem como o documentreefcial da propria rede.

Assim, ao estabelecer critérios para distinguiriodar da crianca de outras formas
de atividade, concluimos que no brinquedo a criamgauma situacao imaginaria
[...]; podemos dizer que a imaginacdo nos adoléssennas criancas em idade pré-
escolar, é o brinquedo em acgéo. (VIGOTSKY, 2007208).

No que tange ao referido professor, observou-se, guesmo se intitulando
progressista na sua autobiografia, ele ndo se gavautras abordagens de ensino, dispondo
de diferentes concepc¢des pedagodgicas conforme centorthe exige. Eis outros fragmentos
das observacoes:

[...] ndo costumo separar alunos “fracos” dos &sit pelo contrario, prefiro
mistura-los, pois um ajuda o outro ja sei quemdacan.

[...] procuro entender o que esta acontecendo,egmida avalio como me sinto e o
porqué. Por Ultimo, tento aplicar atividades pgséitivas dentro da exigliidade e dos
recursos oferecidos pela escola.

Se considerarmos a pratica na visdo da concepc¢aujdito, o que foi observado
justifica ou ndo a posicdo em que se mantém. Cegsof transita no movimento pendular
entre a teoria e a pratica pedagdgica. Tardif (RPO6tua que a relacdo dos professores com
0s saberes ndo se reduz apenas a de transmitiechor@mtos, mas ha uma integracdo com
diferentes saberes com os quais mantém difereptagdes. A pratica docente mobiliza
diversos saberes pedagogicos. Assim, foi possiwedtatar, durante as observacdes, que 0
referido professor, pelo menos, tenta se utilizzgs ttés principais concep¢des de ensino,
guando:

» privilegia a experiéncia como confirmacdo de coihento e formacao de habitos
e comportamentos — visao tradicional;

* privilegia a relagdo entre o sujeito e o objet@skeido — visdo construtivista;

* privilegia a interacdo entre o meio e 0 sujeitcsagaacdes afetivas e mentais —

visao socio interacionista.
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Procuro conscientizar meus aprendizes acerca desisas, para que eles ndo usem
como pretexto. O que o professor disse ou fez, piwdazer nada, para ndo estudar,
para nao tentar se libertar dessa relacdo hiecarqguie estabelece com o professor,
a escola, e os adultos, como parte mais fraca.oipemto do professor “Lirio”).

* Vivéncia 3

Nessa vivéncia sera tratado o trabalho pedagogicprafessor “Girassol”, um dos
professores estagiarios da Escola “Raios de Luaa @®rma é da 12. séffedo Ensino
Fundamental com 28 alunos, sendo 11 meninos e fhihase com faixa etaria variando entre

7 e 9 anos de idade.

Na primeira observacao, percebeu-se a mesma minaicio da aula, conforme os
demais colegas dessa Escola. ApGs voltarem erddiguadra esportiva (alunos e professor),
onde todos rezam juntamente com o coordenadorjreva o professor faz outra oragdo em
sala de aula, com seus alunos. Todos com a mémmagao, rezando o “Santo Anjo do
Senhor”. Feita a oracdo, o professor solicitou pui®s se sentassem e iniciou a chamada.
Toda vez que chamava alguém e a resposta era tauseprofessor diziaVVocé mora perto

desse colega? Alguém sabe por que ele ndo veioAlntaero noticids

A primeira atividade dessa aula foi com o professpndo nas maos alguns jornais nas
maos mostrando-os e perguntando aos alurscés sabem o que € isso que tenho nas
maos? Respostas dos aluno<E jornal’. O professor perguntouPara que servem? O que
tem escrito? Que letra é esSa2nquanto o professor fazia essa tempestade ments
aluna interrompeu:Professor, eu sei por que os colegas “Jose” e “N@nmao vieram para

aula, é porque eles moram no morro e l4 teve “bejefit” .

O professor aproveitou a situacdo exemplificadaa plna, conversou e pediu
explicacédo sobre o significado da palavra “bactleéputro aluno levantou e disseEl sei,
vou explicat. Fez os gestosE como os policiais fazem: o cara fica com as nm@a cima
ou encosta na parede e o0 soldado passa as maosssagpara ver se tem arrhApos essa
intervencao do aluno, o professor retomou o0 asstivamos ver o contetdo do jornal, o que
contém? A aluna respondeu:Noticias de morfe outro completou Noticias de tudb Apos
esse dialogo, o professor sugeriu, alids deternmonmocedimento da atividadeAgora vocés

vao sentar em duplas, um ajudando o outro, ok?dagito para o que eu vou petiOs

3 Lembrando que, nessa Escola, a organizacéo asté@par série.
44 Expressdo usada para designar uma ronda polig@aligtoria pessoas suspeitas.
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alunos concentrados nos jornais e atentos as agiieg demonstravam interesse na atividade,

gue teve o0s seguintes encaminhamentos:

e Procurem e marquem as palavras que vocés conhdestnevam no caderno.
Ah! Quem acertar mais palavras ganhara um prérfioprofessor a cada dupla
formada, estimulava os alunos tirando dividas #c@ndo a aprendizagem];

* Agora vejam se vocés descobrem o nome do Prefeitoidhde, o nome do
Presidente da Republica e o nome do nosso Governado

» Procurem as propagandagéxplica o que é e os alunos gritam empolgados:]
“ACHEI, ACHEI". [O professor mais uma vez confere se estdo certos].

O professor para concluir a atividade com os jarsalicitou que cada dupla falasse,
em voz alta, as palavras que conseguiram anotar.alumo disse: Tenho uma palavra

diferente: “sequestrar”, o que significA?Logo surgiram varios exemplos.

Em outra observacédo, pontua-se o profe§soassol chamando atencédo dos alunos
guanto a postura para sentarem-se na cadeira@rgmidamento em sala de aulentireita
a coluna, fecha as pernas, vocé ja € uma mociWbaés que estdo querendo perturbar, quer
ir pra fora? Nao perturbe Jodo, tem muita gentergundo estudaf.Minutos depois, um dos
coordenadores apareceu na sala e o professor ausoiire o comportamento de um aluno
que foi chamado atencdo. O coordenador aproximaediesse aluno repreendeu-gocé
esta sempre trazendo problemas, depois sua maageimeclamar, de agora em diante, seu
comportamento vai ter que mudar, sendo lhe darea wuspensdd.Todos ficaram em

siléncio.

Refletindo tal situacdo, serd que esse tipo de ¢paniresolve mesmo? Esses
mecanismos de controle disciplinar foram bastadentificados durante o periodo de
observacéo, alguns séo até apontados por Fout88i)(em “Vigiar e Punir” quando, por
exemplo, aborda sobre a divisdo do tempo escdkribdicdo dos alunos em fila, as varias
formas de puni¢cdes normativas, gestos bruscost séhwero, ameaca e a avaliacdo etc. Sao

armas que, até hoje, professores, “educadoressterge se utilizam para impor autoridade.

Quando o professor retomou a aula, percebeu qualwm nao tinha o livro, o qual
seria trabalho na atividade proposta pelo profesQoprofessor solicitou que o mesmo
sentasse ao lado de um colega para acompanhaidadei, fazendo o seguinte comentario:
“Todos receberam livro, mas a essas alturas muéigsejderani’ Continuando, mais uma
vez ele interpelou:E vocé, “José”? Por que ndo esta fazendo a ativefaBepois sua mae
vem reclamar, vocé é grande e repeténiieacrescentou:José 2” e “Jodo 2"nao podem

responder quando eu perguntar, deixem s6 0s dutros
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Essa foi uma situagao instigante para abordar fegsor durante o recreio sobre os
dois alunos que deveriam permanecer calados naapinatiade. Ele respondeu:

E que eles sdo sabidos demais. Se dependesse ¢ejanirstariam na 32 série, sdo
estudiosos e bons alunos. Estdo se perdendo nessa )4 entreguei o caso para a
coordenacéo téo logo que detectei o fato. Queradies avangassem, mas estou
aguardando o nivelamento para muda-los de turma.

E um fator que poderia ser melhor trabalho na delaaula. Enquanto aguarda o
nivelamento, os alunos poderiam se tornar monitdies outros colegas, principalmente
daqueles que estivessem com baixo desempenho,dtequne houvesse interagcéo entre eles,
ajuda e respeito mutuo e, por conseguinte, maendmagem de ambas as partes — monitores

e alunos com baixo rendimento.

Outras observagdes relacionadas ao trabalho desBesgor foram notificadas no
diario de campo. Num contexto geral, dois registoosm destaque para apresenté-los:

O professor costuma anotar os nomes dos alunaatmalharam a aula no quadro de
giz. No final da aula, chama-os atencao, advertgana o que fizeram de errado. Nesse dia,
ele concluiu dizendo assimSé vocés ndo vierem apos o recreio, ndo deixaesn inoO

banheiro, vocés vao fazer xixi aqui na sala. Vejanerros de vocés

Constrangido e arrependido pela atitude, o profesgmds a aula, fez o seguinte
comentéario: Antes de vocé chegar foi uma onda de soltar “pura’sala de aula. Esses
alunos ndo tém mesmo educacédo; aqui precisavanier equipe multidisciplinar: psicologo,

psicopedagogo efc.

Convém lembrar que, na entrevista, o citado profeapresentou em uma de suas
respostas: & minha concepcdo de pratica € a de ser constatitiyiDeus me livre de ser
tradicional’, mas atitudes como as que foram presenciadagteemquestionar sobre qual o
sentido de concepcdo de pratica. Para esse profgssosignifica ser tradicional ou ser

construtivista?

Buscando os autores que norteiam o presente estadses fragmentos, ha indicios
contraditorios, quanto ao discurso e a acdo doceédterofessor centra a maioria das
atividades na transmissédo de conteudo, usandomdidatico com alguns ensaios baseados
em técnica de dinamica de grupo. Nao justificandas € importante lembrar que esse

professor encontra-se em processo de formacaostrecéo de seu conhecimento enquanto
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estudante de Pedagogia. Na medida em que estgiadques conhecimentos tedricos para o

exercicio do magistério, também ja os exercita.

O professor como um individuo da vida cotidianda Ipela sobrevivéncia, volta-se
para as atividades que garantam essa sobrevivassia) como confere Heller (2008). Dessa
forma, entende-se a expressdo “concepc¢des pedaggiomo diferentes maneiras pelas

quais a educacado é compreendida, teorizada egutatic

* Vivéncia 4

Aqui sera abordada uma sintese quanto do que f®reddo sobre a pratica da
professora “Violeta'que atua na 32. série do Ensino Fundamental ddaE$Raios de Lua”.
A turma é formada por 14 meninos e 18 meninas, fai§a etaria varia entre 9 e 10 anos de
idade.

A primeira observacao foi realizada em um dia daliagdo, comumente chamado
“dia de prova”. Como de costume, a chegada nadsalaula ocorria sem aviso prévio. Fui
recepcionada pela professora, que fez as devidasespacOes, explicitou o objetivo da
minha presenca em algumas de suas aulas daligrgedi

Organizando as criancas em carteiras enfileiradasprofessora “Violeta” foi
distribuindo as provas individualmente, pedind@rgiio e avisando que ninguém lesse a
prova antes que todos recebessem. Apos a entiggay-de a frente da turma orientando que
acompanhassem atentamente a leitura. Observouesalgumas das criangcas apressavam-se
em responder na medida em que a professora féaiara, embora a maioria estivesse atenta
acompanhando os esclarecimentos da professoraodaua, ela advertiu que, no caso de
davidas, poderiam perguntar.

Assim que iniciaram a prova, logo a professora @mmea ser solicitada. Havia
barulho nos corredores e na sala ao lado, o quanimdava a turma que estava sendo
avaliada. Mesmo com o barulho, os alunos contimiasaatividade, sendo liberados ao
entrega-la. Apos sairem da sala, eles se dirigiajnadlra e ficavam aguardando o lanche
para, em seguida, serem liberados das atividadetaess. A escola tem a pratica de liberar
os alunos mais cedo no “dia de prova”, logo aptaohe. Como comentado anteriormente,
nesse dia, o lanche, em geral, é uma fruta quarm akcebe e, de imediato, é liberado para

nao fazer barulho nem perturbar os que ainda estasala.
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Percebe-se que, nessa estratégia, ndo ha preocuwgragiesenvolver outras atividades
com as criangas, cumprindo-se apenas 0 horariuro fprescrito no Regimento Escolar.
N&o ha iniciativa, por parte da equipe pedagogiegpromover atividades diferenciadas para
preencher o horario livre que possivelmente osaaluspresentem. Atividades na sala de
video, na sala de informética ou na quadra conofegsor de Educacéo Fisica poderiam ser
planejadas para esse dia especifico, sem queaagasi perturbassem o0s outros colegas. Até
mesmo, organizar cantinhos de leituras, no patioomtefeitorio, estimulando as criangas ao
universo da leitura infato-juvenil. Inidmeras atadlés poderiam ser propostas, sendo
realizadas a cada periodo de avaliagdo, valendaaté&vidade, constatar-se-ia a permanéncia

do aluno na escola, com alegria, dinamismo e cotaz® mais aprendizagem.

Em outro dia de observacdo, o desempenho da pocdeSegioleta” foi observado
mais detalhadamente. Em uma das atividades, eli@axap o contetdo de Lingua Portuguesa
sobre Encontro Consonantal. Em seguida, passouedeigicios para a turma, destacando
que um seria 0 “de sala” e o outro “de casa”, eufisentada, aguardando que os alunos

concluissem a atividade em siléncio.

Na atividade seguinte, aula de Historia, a prof@sasou o livro didatico, indicando a
pagina referente ao assunto da aula. Explorout@dedas imagens expostas no livro e as
criancas foram examinando-as observando a aterogdedalhes das personagens. Ressalta-
se que, embora todos estivessem com o livro abeltyns ndo acompanhavam as
explicagbes. Um dos alunos estava atrapalhanddaaeaa professora ameacou retira-lo da
sala levando-o. Paralelamente, outras duas alogasgm baralho e a professora novamente

interrompeu a explicacéo para recolher o jogo.

Durante as explicacdes, a professora “Violeta” prog relacionar os objetos expostos
nas gravuras do livro com o0s objetos antigos quealosos pudessem ter em casa.
Incentivando a participacdo das criancas, ela pierouie relatassem sobre suas experiéncias,
associando-as ao conteludo que estava sendo tratadmula. Na sequéncia, os alunos
responderam um exercicio de fixagdo, sob o auddiprofessora, que explicava o significado

de algumas palavras desconhecidas no vocabuldes. de

No final da aula, ela procurou nos esclarecer afgpuquestdes sobre o livro didatico.
Segundo a mesma, em 2009 os alunos receberam dpgpnasde Historia, Ciéncias e

Geografia. Ela reclamou que:
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O conteddo é muito restrito, temos que complemeatém do mais nédo tem livro
de Portugués. O contetido programético recomendatdo EMED ndo atende a
necessidade de cada série, assim cada professpwrar o seu programa, deve
acrescentar algo mais.

Observa-se que, na Escola “Raios de Lua”, essai® unmza professora que tem a
preocupacdo centrada no conteudo. Outra estraiBligada é separar os alunos mais fracos,
0s mais barulhentos ou com problemas de comportamprocurando sempre priorizar as
atividades individuais. S&o atitudes que denotawnaepcao tradicional, onde o professor é o
detentor do saber, transmitindo o conteldo e omoallapenas sendo 0s receptores do
processo. Ainda que, nesse caso em particulaartepdconstatado a professora dialogando e

fomentando a participacéo ativa durante a aula.

A aprendizagem entendida como transmissdo de ciondeto constitui marca
registrada do empirismo. Se a crianca é entendid# sendo, ao nascer, “tabula
rasa” em termos de conhecimento, a aprendizagepodéra ser entendida como
algo que vem de fora e adere a mente infantil. (BER, 2005, p. 144).

A cultura conteudista é notoéria na pratica do m®de, que estimulou apenas um lado
do cérebro da crianca, esquecendo ser necessdioules em todos os sentidos: a
criatividade, a sensibilidade, a cooperacdo, oathabde grupo, o respeito, o amor e a
cidadania. Segundo o autor supracitado, a vivéesialta de um processo de estimulo em que

o aluno foi submetido, constituindo-se na exper&empirista.

E importante que o professor compreenda que, regso de aprendizagem, a teoria
esgote em si mesma, ou vice versa. Mas, sobretua®,esse processo se constitua na

articulacao entre teoria e pratica.
* Vivéncia 5

Esta vivéncia apresentara aspectos didaticos dasgaya “Horténcia”, que leciona
uma turma da 42 série na Escola “Raios de Lua”posta de 46 criancas, sendo 24 meninos

e 22 meninas, cuja média da faixa etaria est4 6ateel2 anos.

Antes de iniciar suas atividades, “Horténcia” costu organizar as carteiras
enfileiradas e fazer uma oracdo juntamente conriascas, a “oracdo do estudante”. Essa
turma € grande e muito inquieta. Manter o contecéedisciplina é sempre uma tarefa dificil.
A referida professora se desdobrava muito paraegomssiléncio das criangas e poder iniciar

os trabalhos. Estava sempre a reclam@uantas horas eu vou esperar para vocés calem a
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boca e eu poder comecar a aula? Estou esperandl&iléncio! Siléncio! Vamos agora fazer

o dever?

A escola e a turma colaboram para a pratica t@uitida professora. Ao comentar
sobre sua postura nessa turma, ela afirmou duessa escola eu costumo ser tradicional,
pois a clientela pede. Na outra escola ndo; os atusdo menores e mais atrasados. Aqui ja

estdo mais adiantados e tenho que exigir fais

Em uma das observacoes, ela passeava na salayquassacada carteira para corrigir
0s exercicios do caderno passado no dia ante@mdodo visto em cada um. A aula foi
iniciada com uma atividade que abordava o conteladioingua Portuguesa — substantivo. As
criancas participavam com interesse e havia didogueracdo constante entre professor e
alunos. Enquanto as criancas respondiam ao ququesdionado, a professora aproveitava
para completar o exercicio no quadro com as rezpadds criancas. Ela pediu que, ao

terminar, eles guardassem o material e ficassesiléntio.

Nessa turma, havia um aluno que gritava intensameHbrténcia” advertiu-o e
generalizando chamou outros de “bagunceiros”, cundpro que prometera para o final da
aula — “aqueles alunos que passei a aula toda reclamangi@parem-se para uma
conversinha”.Abordando um dos alunos sobre o procedimento afegsora, ele respondeu:
“Ela € muito boa. Primeiro ela conversa com a gef®@.na terceira vez é que ela da

suspensdo(Aluno de 12 anos).

Para o horario do recreio, a turma é organizaddileita para sair da sala. Na parte
dianteira, agrupam-se as meninas e, depois, osnoeriPara as idas ao banheiro ou outro
lugar, eles apenas solicitavam sua saida, ndo seedessario uso de senha (cracha).
Diferentemente da outra escola que, para o aluimodsasala, tem que por um cracha

identificando o local de seu destino (ir ao barthdeber agua; ir a secretaria).

A professora também adota o sistema de separaews aunos, observando o
comportamento e a necessidade de cada um, sejasiteck especial ou dificuldade de
aprendizagem. Ela prioriza com frequéncia a atdedadividual com exercicios voltados aos
conteudos de Matemética e Portugués, sem perderistle 0 incentivo ao espirito de
cooperacao e a criatividade entre os alunos. Esauias, o didlogo estava sempre presente,

na medida em que o conteldo era exposto.
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Segundo ela, torna-se impraticavel o uso de dirdsrde grupo porque 0s alunos nao
se comportam adequadamente, séo inquietos e ndecdre. Seu esfor¢co para o controle de
disciplina foi notorio durante as observacfes. (Daas levantavam e trocavam de lugar
constantemente, aos gritos, saiam da sala semizagéw da professora. Em alguns
momentos, ela chamava a aten¢@&stou esperando siléncio! Agora vamos fazer o déve

Na inquietacdo e angustia, ela desabafou em owinoemto de observacao:

Fica dificil sair da sala para ir dar aula em oetspaco como na quadra, também os
outros alunos atrapalham. De vez em quando, tragblme, trago muisica que é do
agrado deles. Mas é dificil, por isso adoto o ensiadicional nessa escola, pois na
outra sou construtivista.

Na perspectiva de analise, a professora Horténasicipna-se diante dos alunos,

oscilando entre uma concepg¢ao e outra, pois copnopaia professora argumentou:

Sao alunos dificeis, trazem a “marca” de pertemeer&ima comunidade com varios
problemas sociais. Trazem toda sua revolta paraaéa escola, o professor fica no
meio de tudo isso, e as vezes perdidos ou sentdanesmpetentes e inseguros,
guanto a abordagem que melhor se adeque a essadéema

Assim sendo, a atuagdo do professor ndo envolveaapsua tarefa técnica, mas
também um compromisso politico, preocupando-sedamtom o0 aspecto social que envolve
0 seu aluno. Essa turma é composta de pré-adolescgne estdo em defasagem na
idade/série, cujo comportamento oscila entre aiyidade por parte dos mais velhos e
infantilidade excessiva dos mais novos. Portanfimdtica docente € um constante desafio ao

professor que atua nela, conforme citagéo abaixo:

Ora, os professores tém muita dificuldade em acetae desafio, a tal ponto que
sdo hoje mais abertos a ideia de hierarquia fintipalmente na medida em que as
politicas publicas e luta contra a reprovacdo escalmentam a heterogeneidade
das turmas: como ensinar em turmas em que se abeitas que ndo tém o nivel

minimo para acompanhar o ensino? (CHARLOT, 20083).

Realmente, o professor tem em suas maos um grasdéaj ensinar a quem nao sabe
ou nao quer aprender, sendo ele, a0 mesmo temem contribui para a reproducao social e

guem transmite saberes, instrui, educa, forma. (RHAT, 2005, p. 82).
Dessa forma, que concepcdes o professor se paatdgsenvolver sua pratica?

Segundo Freire (1996), o fundamental € que os desenalunos tenham a certeza de
gue a “postura” desses atores seja aberta, curak@gadora e ndo “apassivada’, enquanto
fala ou enquanto ouve. No caso da professora “HodE& para desenvolver a pratica

educativa nos parametros da abordagem socio imeista, poderiam ser planejadas
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situagbes problemas associadas a realidade doxtmrdecial dos alunos estimulando a
criatividade dos mesmos. Dessa forma, pode-se sap&ssa realidade e a possibilidade de

transformacao do que pudesse melhorar a qualidadiela deles.
* Vivéncia 06

Turma do 3°. ano da Escola “Raios de Sol”, ondeofepsora “Délia” leciona. Essa
sala, tal como as demais dessa referida escolbgtand uma sala decorada pelos alunos e
professores, com cartazes elaborados pelos alunatsos pela professora (negociagdes sobre
o0 comportamento, dizeres de autoestima, calendéiitgd. As carteiras sado coloridas
distribuidas em filas que, segundo a professorsa @ganizacdo € mantida asslipara

evitar desorderm

No primeiro dia de observacédo, a professora atsagiente recebia as criangas que
vinham acompanhadas de seus pais. Ao chegaremsraanedicava a carteira respectiva a
cada aluno. Uma rotina tranquila e pontual quantbaario (07:00 h). Nessa turma, um dos
pais perguntou a professoracomo vai meu filho, professéta A professora respondeu:
“Preciso conversar a respeito da auséncia do séhofna aula passada’Em seguida a
professora dedicou alguns minutos de conversa emar com esse pai.

Ha uma tolerancia de 15 minutos para o inicio déasae, enquanto isso, as criancas
ficam sentadas aguardando silenciosamente ou cawan baixinho. Nesse dia, a primeira
atividade da aula foi a formacédo de palavras. Afgssora dividiu a turma em duplas,
entregando a cada uma, uma sacola em*¥bfintendo letras do alfabeto. Ela explicou como
seria a atividade, ditando as palavras para quseiiosformadas por cada dupla.
Animadamente, a atividade prosseguia, havendo ajndados outros e da professora. Na
medida em que as criancas ficavam euforicas e etapji a professora tratava de intervir:
“Faca siléncio [...] Vou trocar vocé de lugar”. “Jéstire o pé da carteira. Somente hoje, € a

terceira vez que Ihe peco is5o!

A preferéncia dessa professora € sempre propadadies individuais, no maximo o
trabalho de grupo deve ser por duplas, uma esiaapsga manter a ordem e controle de

disciplina. Sempre orienta que cada aluno faca a aividade em siléncio. Uma das

“5 Espécie de tecido comumente utilizado nas espal@sconfeccédo de trabalhos manuais.
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estratégias adotadas para inspecionar melhor alti@alle alguns alunos — 0s que mais
demoram na escrita ou dificultam a ordem na salaude — é coloca-los para sentar nas
primeiras carteiras das filas. Dessa forma, elan@emha mais de perto o desenvolvimento da
aprendizagem de cada um, além de ficar mais afmrta auxilia-los quando necessario,

mantendo o controle do grupo.

Apesar da pouca experiéncia no magistéerio, a @ofasmantém a calma diante da
turma. Ao adotar o sistema de separar os alunofroo@ o nivel de aprendizagem ou
problemas de comportamento, revelam atitudes case ba modelo tradicional, que séo

justificadas como sendo a melhor alternativa paralunos dessa escola, dessa comunidade.

Os instrumentos de entrevista e observacdo pexmiperceber que se trata de uma
professora que, apesar de ser iniciante, é unfesgiomal comprometida com a educacéo.
Ela diz estar em processo de crescimento profigkidnsua préatica reforca a aquisicdo de
conteudos pelos alunos, o comportamento adequado atlnos, a determinacdo, a
memorizacao de conceitos e preocupacao em queawseuresponda certo aquilo que Ihe &

cobrado através das atividades elaboradas.

A sua pratica revela estar baseada numa concepng@ista, ou seja, o trabalho da
referida professora tem seu foco centrado no mddedticional. Com ja sabido por todos, o
adulto, na concepcao tradicional, € consideradmaam homem acabado, “pronto” e o aluno
um “adulto em miniatura”, que precisa ser atualizad aluno é aquele que executa tudo

aquilo que lhe é determinado pelos atores: professordenador etc.

Nessa perspectiva, a relacdo professor-aluno éegsaspre vertical, em que o
professor sempre detém o poder decisério quantetadmlogia, avaliacdo e conteudo, mas,
com relacdo a forma de interacdo com os alunogpf@gsora apresenta uma postura de

dialogo, valorizando e respeitando o modo de s@ada crianca.
* Vivéncia 07

A abordagem sera sobre a professora “Rosa”, atuaadorma de 4.° ano da Escola
“Raios de Sol". A rotina de trabalho dessa profesgobastante dindmica e interativa. Seus
alunos séo instigados todo o tempo a desenvolveéhitos e atitudes de ética e cidadania —

isso estava implicito em suas falas e foi comprovass dias de observacao.
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Em um dos dias de observacéo, a professora “Resa/avoltando da “hortd” onde
desenvolvia um projeto com seus alunos. Ao enaaata de aula e acomoda-los, ela fez uma
votacdo para estabelecer a formacdo de grupogjaimtr se as equipes seriam formadas a
partir das organizadas anteriormente ou se nowgsgrseriam formados naquele instante. A
turma preferiu formar novos grupos. Assim que agpgs foram formados, ela iniciou uma
atividade de Matematica, mediando a atividade istas$ aos grupos um a um. A atividade
proposta prendeu a atencdo da turma e envolveuia@s;&s num ritmo interessante de
aprendizagem. Havia concentracao, atracéo pele@dote empolgacéo na tarefa. Quando as
equipes terminavam suas atividades, gritavatop?. Uma estratégia dinAmica de promover
a aprendizagem de forma ludica.

No decorrer da aula, ela sempre usava a expressatbinado”, demonstrando que
existem acordos entre professora e alunos paea ttatquestdes que se pode ou nao fazer em
sala de aula. Para conseguir o siléncio e atengdariangas, ela cantarolava uma masica

conhecida por todos, que logo acompanhavam e fasil&antio ao término da cantiga:

“Zip, Zip, Zapminha boca vou fechar.
Zip, Zip, Zapminha tia vai falar
Zip, Zip, Zap|[...]" [e todos se calavam]

Em visita subsequente, os alunos estavam concluin@oatividade de sala e, mesmo
tratando-se de final de horéario, eles se mantivecaimos e interessados. A professora
“Rosa” trouxe para aula algumas garrafas de refiges vazias e os alunos levaram varios
insetos para realizarem uma experiéncia na auGé&reias. Apds concluirem a atividade, ela

instigou os alunos a responderem algumas questbgdieava complementando as respostas.

“Rosa” é uma professora dinamica, anda todo o tepejep sala, verifica os cadernos
dos alunos, observa o que registram, corrige, @&psempre mantendo uma postura calma e
prestativa. Outro dia observei 0 ensaio de uma fgateal, o conteudo do Ensino Religioso é
trabalhado com mdsica e muita animacdo. E uma gsofa envolvente, comunicativa e
experiente, nota-se que gosta muito do que taa.dosto muito do que faco, tanto faz aqui
na escola publica, quanto na particular. O esseinéarespeitar o aluno, entender sua
historia. Tenho que adotar disciplina, pois comabsnos dessa comunidade, ndo se pode

abrir muito”.

46 A horta foi construida por um projeto da Escofsjtilado “Horta”. A turma de “Rosa” foi a que mais
participou ativamente nesse projeto. Acompanhandenwlvimento dos alunos no referido projeto, a
professora organizou a culminancia do mesmo na Szma Meio Ambiente, programada pela escola, com
atividades de teatro, muasica e danca, apresenpadagus alunos.
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Em outra observacéo, ela formou grupos para traballiresolucéo de problemas” —
logo as criangas apresentaram os resultados —desafio atras do outro. A professora nao
para. Interessante destacar € que cada equipedar®a um nome e, conforme o interesse

das criancas participantes, esse nome é alt€rado

A cada bimestre, “Rosa” organiza, com recursosr@mgpuma pequena festinha para
0S aniversariantes. Segundo ela, seu interesseéng® servir aquelas criancas e promover
um momento de alegria para ela e, mais ainda,gareanca que aniversaria. Ela confessou
que ha criangas que nunca apagaram a velinha dersério em suas casas. Participando de
uma dessas festinhas, foi registrado o cuidadaafagsora em, depois da festa, realizar uma
apresentacao das criancas em uma peca teatralsdbeed Ambiente, divulgando cartazes
de conscientizacdo aos participantes. Foi a umokegsora da escola que trabalhou com as
criancas dessa forma. A professora valeu-se divatede em marcar a festa de aniversario
no dia em que acontecia a culminancia da SemahMeaoAmbiente na Escola, aproveitando
para também culminar o seu projeto com a turmasma realizar um trabalho pedagogico
mais significativo e dinamico. As outras turmastipggaram do evento apenas com

producdes de cartazes e exposi¢coes de materiaRdes.

Um ponto a ser destacado € que a professora deelasmlepta a concepcao
tradicional, mas procura desenvolver sua praticas ntentrada no interacionismo e
construtivismo. Dessa forma, procura desenvolveltisdalho sob a proposta interdisciplinar
e contextualizada, privilegiando a construgédo dahecimento e a relagdo entre o sujeito e 0
objeto. Buscar levar em consideracdo os valoreslsmente construidos na perspectiva de

estabelecer e desenvolver um novo ser.
* Vivéncia 08

Trata-se da professora “Margarida” que atua nadude 2° ano Escola “Raios de
Sol”, composta por 21 alunos do sexo masculino el®@%exo feminino, com idades que
variam entre 08 e 11 anos. A sala dessa profetzofaém se reveste de ornamentacdo nas
paredes, cartazes e frases contendo regras, budssyicalendario e produgdes dos alunos.

Trata-se de uma turma selecionada pelo comportamemrendizagem e necessidades

47 Um exemplo a ser registrado, foi o da equi#VAVSepresentado as iniciais dos respectivos nomesadte
componente da equipe. Isto animava a turma e f@went interesse dos grupos para a atividade.
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especiais. Segundo a professdi@i um presente que me deram para que eu desse um
jeito”.

Uma das raz0es de receber essa turma tdo pec@iianssanos de experiéncia no
magistério. Ela discorda da decisdo tomada peladeaacdo, mas realiza seu trabalho

fazendo o que esta ao seu alcance.

Faco de tudo para conté-los: teatro, quadrilhagrdes pintura, etc. Mas € muito
dificil, veja s6 aqui na minha sala, além dos dists de comportamento, temos
alunos com deficiéncia mental, déficits de atencdisgrafia e tudo mais.

Deficiéncia auditiva, baixa visdo, multirrepetenteiperativos e com dificuldade de
aprendizagem. Por conta dessa heterogeneidadeaesersala cadeiras na frente
para ficarem mais perto de mim. A maioria ndo tecongpanhamento com

especialistas.

Na primeira observacao, a professora explicou umecolo de Matematica, utilizava-
se de recursos materiais para chamar a atencauwhas, mas uma boa parte estava dispersa.
A partir de um exercicio exposto no quadro, elacgol aos alunos para responderem a
atividade no caderno. Foi individualmente até adao em sua carteira verificando e tirando
davidas sobre o que estavam respondendo. Enquanpassava nas carteiras tinha um aluno
que gritava, cantava, dancava, ia e vinha de urto Gaputro. Apesar de toda a agitacéo, 0s
alunos concluiram a atividade sob a orientacaorofgegsora, solicitando aos que ja haviam
terminado para ajudar os outros colegas. Ela dEsabdNem sempre é facil manter o

controle.”

A professora, quando explicava um determinado #&ssiprocurava estimular a
participacdo com dialogo e interacdo dos alunosa Balanche, ela os organizou em fila
dupla, orientou a receber a merenda e pediu patareen e ficarem quietos. Como existe
uma sistematica na escola para essa atividadeaawana, as professoras acompanham seus
alunos durante o lanche, levando-os de volta § saigando tumultos nos corredores e

demais areas da escola.

Em um dos depoimentos, constatou-se a grande |ddide que a professora tem no
trabalho diario com essa turma, apesar de havenimero reduzido de alunos. Em seu
relato, ela destacouOs alunos sédo quase todos probleméticos [...] Unipérativo, outro
deficiente intelectual, inclusive toma remédio colalo [...] As vezes fico doidinha com os

alunos! E sempre um grande desafio e olha quediea! .
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Em outra observacao, a aula era de Lingua PortaghAesala ja estava organizada em
circulos. A professora falava alto explicando ouass a maioria dos alunos estavam
dispersos, pareciam nao ouvir. Uns gritavam paraadasposta, outros falavam de outras

coisas, levantavam da carteira para conversar ¢t colega, brincavam de cavalinho.

Nessa turma, observou-se que o0s alunos estavanres@wigenciando formas de
violéncia com gestos, batendo uns nos outros, eanlw, gritando e ndo se intimidavam.
Durante a aula, um dos alunos gritava incansaveéémesmo se ndo houvesse ninguém na
sala. O grande numero de meninos em sala de adégstar favorecendo essa situacdo. A
falta de comportamento entre os pares chega a reersafrimento para a professora
“Margarida”. ApoOs concluir suas atividades, a pssf@a marcou a agenda para casa e

concluiu mais uma rotina no seu trabalho pedagogico

No cotidiano das duas escolas foi possivel constéteacdes idénticas, como 0 caso
de turmas segregadoras, formadas exclusivamentealtomos repetentes ou s6 com alunos
“especiais”. As queixas dos professores nessedsesdio grandes, caracterizando-se como a
“exclusdo da inclusdo.” Diante desse caso, que epm@® a professora adota? Como a
professora ja adiantou na entrevista, falando:

Nessa turma, especialmente, tenho que me articotartodas as dificuldades. Ha o
conteldo que nao pode ser desprezado, tenho quegintde variadas formas, nédo
se pode adotar uma s0 linha, apesar de ser adeptmstrutivismo.

A professora também adiantou que, por ser moradaracomunidade, encontra
facilidade em ensinar nessa escola, considerandacguphece a realidade das familias dos
alunos. Sabe quem tem ou ndo tem pai e mae, ou tpranpais presidiarios. Em outras
palavras, conhece o dia-a-dia da maioria dos aluhroganto, o desenvolvimento de sua
pratica busca atender a realidade desse contegtoniNimo, ela tenta estabelecer vinculos

afetivos, dos quais vem assegurando a confiangaugealunos.

Para o caso de alunos como dessa turma, ha recag@esdeferendadas por leis que
se deve evitar a formacédo de turmas “especiaisSe Epo de turma, muito presente na
maioria das escolas publicas, se contrapfe ao qemprpza as diretrizes nacionais da
Educacado Basica. A prépria SEMED vem trabalhangoocesso de inclusdo de alunos com
tais caracteristicas ha mais de uma década, inapldmtsalas de recursos em detrimento do
funcionamento das “classes especiais”. De modacpkat, essa rede de ensino erradicou a

estratégia desde final da década de 1990. Parsteamsi municipal de ensino ndo existem
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“classes especiais”, mas implicitamente, a orgglizadas turmas mantém e fomentam a

pratica dessa estrutura.

Durante a coleta de dados, observou-se um espagova€o na escola para a
implantagdo da Sala de Recursos, com vista ao iatentb de alunos com necessidades
educacionais especiais (no caso dessa turma) tglanesnclusos no ensino regular. Ou seja,
alunos estudando com outros que nao apresententezésticas tao peculiares que os tornem

“especiais”.

* Vivéncia 09

Nesta ultima vivéncia serdo abordados fragmentopréica referente a professora
“Azaleia”, que desenvolvia sua pratica numa turmd d ano na Escola “Raios de Sol”, cuja

faixa etaria é de 06 anos, conforme prescricaegialacao atual.

Da mesma forma como se registrou nas turmas olisvanessa escola,
cotidianamente, a professora recebe as criancg®ma da sala, acomodando-as nos seus
respectivos lugares. A sala tem as carteiras hlisttas de forma circular, mantendo a
identificacdo de cada crianga. Nessa aula, a maf@drabalhou com recurso concreto, em
material emborrachado, explorando as figuras ga@astquanto a forma, cor e tamanho. Ela
chamava as criancas em duplas para manusear oiamnaiapidamente as criancas
dominaram o contelddo, perdendo o interesse peladade. A professora insistia no
contetdo, mas as criangas se dispersaram, mudandmmortamento e atencdo: chute no
colega, gritos, capoeira. Pacientemente, sem aleraz, a professora chamou a atencéo das
criancas:“Criangas vamos sentar, prestem atencdoEnquanto isso, um cantava, outro

gritava, 0S meninos eram mais agitados que as agnin

Finalmente, a professora entendeu que o interessgasl criancas na atividade que
propusera ja havia acabado e passou a desenvaiveowo assunto. A aula era de Portugués,
cuja atividade era trabalhar com um alfabeto mdvkekgou a hora do lanche e a atividade foi

interrompida. Enquanto as criancas lanchavam, fegsora fez o seguinte comentario:

Os alunos estdo assim inquietos, porque hoje eraleli“parquinho” e eles nao
foram. Também temos mais ou menos cinco crianggeetdais” [ndo explicou qual

a deficiéncia). Depois do lanche, eles irdo pasala de video, acho que vai ser
bom.
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Na atividade na sala de video, inicialmente, osiaduaguardaram sentados para
assistirem ao filme, mas assim que comecou o filereleram o interesse e recomegou a
mesma “bagunca”’ anterior. A professora tentou mamterdem (Se nao pararem, voltam
para a sala de aulj, mas foi em vaoUm dos alunos foi questionado porque ndo estava
interessado em ver o filme, ele prontamente regparidia, essa ja e a terceira vez que se vé

esse filme. Assim ndo da, nos qisée] filme de acéo, de brida

Realmente ndo havia interesse da maioria. Uma m@mesmirumava o0s cabelos da
colega, o outro dava cambalhotas, tinha um deisatboe as cadeiras. O tempo passando até
completar o horéario e, finalmente, o professor deidacdo Fisica chegou e levou-os ao

parquinho. Foi aquela euforia!

Nesse caso, percebe-se a vivéncia de uma “proé&gsexperiente, com tentativas de
colocar em pratica o que esta aprendendo. En®raye apreensao da realidadetom um
saber fundamental & experiéncia educativa. E n@desgie o professor conheca as diferentes
dimensdes da pratica educativa para tornar-se B&j8ro no seu proprio desempenho
(FREIRE, 2005).

Ao estabelecer critérios no seu planejamento, pridpse a desenvolver atividades
compativeis com o0s interesses dos seus alunoromnfa idade, nivel de maturidade e a
realidade que vivencia, o professor baseia-se nagndstico da turma e considera-os com

pontos essenciais ao desenvolvimento de seu tabalh

Salienta-se também, a importancia em consideraraspeito ao dialogo entre os
pares, tanto as criangas com diferentes turmasy sens respectivos professores. Estabelecer
estratégias em que o recreio é privado para véniasgs simultaneamente, no qual criancas e
professores sentem-se livres para o dialogo eargfies sociais, pode estar repercutindo
nesses equivocos da préatica pedagogica. O dialegmteracdo contribuem para a troca de
experiéncia, novas relacdes e novas aprendizagetne,os pares, sejam as criangas sejam 0s

professores.

Quanto aos recursos de tecnologia, como o0 uso @loyié importante destacar a
necessidade de um planejamento prévio. O profgeeaisa entender que qualquer acao
pedagogica, por mais simples que seja ou de teniipionmno seu desenvolvimento, precisa,

de fato, ser previamente planejada. Tornou-se nauidente que a professora “Azaleia”,
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mesmo com pouca experiéncia nao teve preocupaciteerjar suas atividades. Esquece-se
de que estd com criangas menores, cujo interesea mesma atividade pode ser intenso,
mas ndo duradouro, como de outras criancas com icaie. As atividades devem ser
planejadas em tempo suficiente ao interesse coefarrfaixa etaria para a qual esta sendo
planejado. Escolher um filme para criancas de @8 ae idade tem que pensar no contetudo
do mesmo, sua duracdo, que mensagem ira exploéar @dilme. Ndo se trata de uma
atividade escolar posta para passar o tempo, mas quee haja sentido, significado na

aprendizagem.

Para Paulo Freire (1996knsinar exige bom sensog vigilancia do bom senso tem
uma grande importancia na avaliacdo que o profedewve fazer constantemente da sua
pratica pedagodgica. Supde-se que essa professujaardo ainda no seu processo de
formacdo na graduagdo em Pedagogia, ndo tenha nagélareza do que esta acontecendo
nas suas aulas, mas e a coordenacdo pedagogica@ apel que deve desempenhar numa

escola? O que fazer nesses casos? Ficam as iafgyesgpara futuras reflexdes.

4.3 Concepcdes Pedagodgicas: Convergéncias e Divaaiés

A partir dos dados desta pesquisa foi possivelrabstrés subcategorias que
configuram a analise sobre as concepcdes epistgitadd das praticas pedagogicas dos
sujeitos observados. Elas destacam trés gruposofesgores, segundo como cada um deles

desenvolve a sua prética.

4.3.1 Professores que remetem o seu fazer pedagtgiconcepcao diferente daquela em que
ele acredita

Esses professores, a partir de suas falas expaess@r sua concepcdo sob a
abordagem construtivista ou sociointeracionistarémo desenvolvem sua pratica na
perspectiva da abordagem que a referida escoladiefeom énfase no tradicional. Um dos

relatos claramente é explicito, o que isto quesrdiz
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Estudei as teorias de Piaget e Vigotsky, acreditoas incorporei [...]. No inicio da
carreira achava que o aluno tinha que ser livrg, leu direciono meu trabalho com
disciplina e limite. Sigo a linha tradicional, ace tem concepcao tradicional.
(PROFESSORA HORTENCIA).

Qual o sentido de ser tradicional? E apenas tahdlidura’? Sera que o professor
precisa entender melhor sobre esses conceitos?ohzeprdo tradicional, o ensino esta
vinculado a transmissédo de contetudos sem contexdgab do cotidiano, tendo o professor
como centro das atenc¢des, exercendo sua autoedadestratégias de exercicios de fixacao
e de cdépias extensas, mantendo o aluno ocupadadogm, de forma passiva e obediente.
Contraditoriamente, na perspectiva construtivistasino deve favorecer interagcdes multiplas
entre o aluno e os conteudos que ele deve apremdmynhecimento se constroi de uma

apropriacao progressiva.

Ainda valendo-se das ideias da professora “Homérguanto ao método, ela afirma:
“minhas aulas sdo ministradas através da exposi@aahteido (aulaexpositiva). Aloto
varias formas, mas sigo o meétodo tradicionaResse sentido, percebe-se uma distorcao

guanto aos significados sobre concepc¢ao de ensino.

A professora “Rosa”, também apresenta contradigdee discurso e pratica. Segundo
a mesma, o exercicio de sua pratica remete a ustarpdradicional. No entanto, em todas as
observaces efetuadas, percebeu-se que desenvalpeasica pedagogica centrada no aluno,
a postura que assume nao se relaciona com a cdecéglicional. HA necessidade em
manter sua autoridade com a turma, ter a preocagagaministrar os conteudos nao a torna
professora na linha em que acredita. Pelo conjrawia pratica é exemplar dentro do que foi
observado para a comunidade que atua, demonstraadeua pratica, uma tendéncia a

concepgao construtivista.

Outro professor que também se destaca nessa sydréaté o professor “Lirio” que,
por acreditar e se dizer professor progressistagse pressionado a trabalhar de forma

tradicional.

Teorias que apdiam o trabalho do professor sdaamaidmo: sécio-interacionismo,
pedagogia critico-social. Na Universidade, o queismatraia era a teoria
construtivista [...]. Mas é o contexto que detearse a pratica muda ou permanece,
essa compreensio tem sido edificante. (PROFESSRI).I

Em sintese, o que se percebe nesse grupo, € asidadesde haver formacao
continuada mais sistematica, pela qual os profesgmsssam sentir-se mais seguros de suas

concepcdes e praticas. A SEMED desenvolve um Rragtdoras de Estudo com encontros
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guinzenais para todos os professores da rede. £ahda professor participar efetivamente
do mesmo, expondo suas ideias e requerendo maisiagamento.

4.3.2 Professores que remetem o seu fazer pedagagi¢uncédo dos alunos

Esse grupo compfe-se da maioria dos professoresvales. Eles também estdo
classificados entre os dois outros grupos. Issorde@elo fato de que se contradizendo ou
nao diante da concepc¢ao que afirmaram assumigamdo seu trabalho pedagogico gira em

torno do aluno. Alguns exemplos ilustram essa gefgoaia:

O planejamento diario inclui dinAmicas com a paréicao dos alunos para tornar as
aulas mais prazerosas. A cada momento tento a@imoais minha pratica
adequando-a com o publico que trabalho. (PROFESSDRAA).

Né&o tenho método especifico, vou adaptando aoiantidla aula. (PROFESSORA
HORTENCIA).

Preciso lancar mao de varios métodos em funcasitles;des que pretendo criar.
(PROFESSOR LIRIO).

Na minha pratica cotidiana eu tenho claro que rea principal € o meu aluno, por
isso, procurei valoriza-lo aplicando metodologias/alventes e construindo o
aprendizado de forma significativa, com os aluno@ROFESSORA

MARGARIDA).

Com minha experiéncia posso moldar os méetodos delacom as necessidades
dos alunos. (PROFESSORA ORQUIDEA).

Eu, quando planejo minhas aulas ndo penso emdepeaso no meu aluno, o que
vai ser melhor para o aprendizado dele. Para des@&ma minha pratica cotidiana
planejo e replanejo, faco pesquisa para buscarectimintos. (PROFESSORA
ROSA).

Diante do exposto, torna-se possivel destacar gualas expressam as atitudes que
aparecem constantemente durante as observacOedaede fwula. Portanto, retrata um quadro
de professores que ndo se sustentam em uma UnicPC@o tedrica para nortear sua pratica.
Eles, a partir do conhecimento sobre o aluno qoeadduirindo no cotidiano escolar, passam
a gerir sua rotina diaria em favor da realidadeeeduno, para que 0 mesmo aprenda mais e

melhor.
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4.3.3 Professores que remetem o seu fazer pedag&igiconsonancia a sua acao verbal

Nesse grupo, foi possivel identificar quatro prefeas “Dalia”, “Margarida”, “Rosa”
e “Violeta” que demonstraram sensatez, planejamentmeréncia entre o que acredita e

executa, conforme os exemplos abaixo:

O planejamento diario inclui dinamicas com a pgréicao dos alunos para tornar as
aulas mais prazerosas. (PROFESSORA DALIA).

Minha fundamentagdo é o sdcio interacionismo pompredito que na construgéo
do conhecimento € necessario o envolvimento datswem o meio. Costumo fazer
dindmicas para chamar atengéo dos alunos e condagsdio em grupo. Procuro me
orientar pelo método socio interacionista. A miphética melhora através de leitura
e pesquisa em varios livros. (PROFESSORA MARGARIDA)

N&o tenho método [...]. Planejo, pesquiso e avalipie deu certo. (PROFESSORA
ROSA).

Apéio meu trabalho nas concepc¢Bes tradicionalistassécio construtivista.
(PROFESSORA VIOLETA).

Observa-se que os professores transitam em vanaepcdes mesmo quando dizem
gue a sua pratica esta focada em uma sé. O profésswezes, se contradiz, é dificil se
definir em s6 linha de trabalho. Para ser profegs@cisa ser dindmico e acreditar no que é

possivel realizar.

4.4 Algumas Consideracoes

No intuito de revelar a préatica pedagdgica dos gusres no cotidiano escolar
buscou-se identificar as concep¢des que embasampedsca nos discursos, na postura

corporal, nas interacdes do sujeito com 0s sem®slu

As duas escolas, como ja anunciadas anteriormsitediferentes em suas estruturas
fisicas, porém em relacdo aos professores, ideantifise em torno dos perfis de sua pratica

em sala de aula. Segundo Meirieu (2005):

A instituicdo escolar s6 existe hoje se os atamesrporarem no seu dia-a-dia 0s
principios que a inspiram. Os professores sabem ndiee € porque a palavra
“escola” esta escrita na fachada do prédio ondeessam todas as manhés que “a
Escola” se cria espontaneamente em seu interidIRMEU, 2005, p. 30).
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Para os professores desta pesquisa, as dificuldadesagilidades postas no seu
cotidiano profissional ndo determinam fracassondbao a profissdo. Pelo contrério, esses
obstaculos fomentam, cada vez, mais a busca pelm@pmento e sucesso de sua pratica
pedagogica.

Alguns acontecimentos bons também marcaram a driietomo: ver o aluno
progredir e chegar ao sucesso através dos estodas;-se bom aluno e bom filho
guando ninguém acreditava que seria possivel, atithpa a profissdo com ex-
alunos ou [também] ser reconhecida por eles [aorgrizlos] em algum lugar.
E possivel criar um novo amanhi acreditando e Ipbsido ao ser humano
construir juntos o conhecimento, respeitando asitdgfies de cada um.
(PROFESSORA MARGARIDA).

Sou orgulhosa da minha profissdo, mas insatiséeita a falta de reconhecimento
financeiro e com o desrespeito com o qual essaelastratada por parte dos
governantes, algumas familias e alunos. Nao par@oeararei tdo cedo, de buscar
meu crescimento pessoal e profissional! (PROFESSORQUIDEA).

Esses depoimentos determinam, em sintese, a rdsmssdos professores se
atualizarem permanentemente. Percebeu-se queeasgoof diante da turma, procura, a partir
de suas concepcoes, interpretar a sua pratica satupnos, conforme o jeito de ser de cada

um e, quando bem entrosado, saber quando e coemnaiint
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem engiriEnfjuanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, pandaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatandoyémtieo, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndogmoehsomunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1996, p. 29).

Esta pesquisa teve como objetivo central conheaaaksar as concepc¢des de praticas

pedagogicas em escolas da rede municipal de Ararajum de seus bairros periféricos.

Muito embora todo o material reunido na analisgroione varias possibilidades de
sintese, cabe ressaltar os aspectos mais geetizndémte relacionados aos agrupamentos que
orientaram e proporcionaram a realizacao destertigsio. No proposito de aventar ideias e
possiveis acbes que foram surgindo através dasanadicredita-se que poderdo ser
aprofundadas em estudos futuros.

A perspectiva de conhecer cada vez mais o fendnistaog, pensamentos e ideias
sobre as concepcdes de préticas pedagodgicas @assugvidenciou a necessidade de varios
instrumentos de coleta de dados para que os rd@ssilfaudessem ser mais fidedignos. Ao
longo desse percurso, emergiu a curiosidade deecenla realidade das escolas que fizeram
parte do cenario dessa pesquisa e 0s atores catagq@nistas dessa histéria. Foram grandes
surpresas a considerar que se acumularam em torolgjeto pesquisado. O cotidiano de cada
uma das referidas escolas revelou as praticas pgidag dos seus atores no seu fazer em sala
de aula.

A primeira consideracgéo refere-se a constatacagude em ambito mais amplo, em
nivel de politicas publicas, faz-se necessarioectarmelhores condi¢cdes de funcionamento
as unidades escolares, proporcionando-lhe infraasdrsuficiente para suprir as necessidades
da comunidade que é atendida pela escola, prinogrdé, no que diz respeito ao atendimento
de criancas de 0 a 6 anos de idade.

A segunda consideracdo implica na necessidaddeetds nos professores em
compreenderem o0s significados de concepcdo, pr&icanétodo. Essas fragilidades
epistemoldgicas resultam nas contradicfes detecthdante a pesquisa.
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A terceira consideracao reside no quéo arduo f@ininho deste estudo para entender
e compreender a singularidade de cada professonp@ender que cada sujeito tem uma
concepcao formada antes mesmo de se tornar professqual se transforma e/ou €

realimentada durante o seu processo de formagdaliaicontinua.

As concepc¢des de ensino desses sujeitos foram déaaes em 80% deles, as suas
preocupacfes exacerbadas com técnicas e contetjdofoco principal de ensino para
criancas esta mais para o conteudo a ser ensinaliero didatico, o tempo e o0 espaco
Impostos pela rotina escolar, provocam-lhes o esoemto para entender como o aluno
aprende, quem € esse aluno, para onde estdo eheachiro, ou melhor, qual a visdo de
futuro da escola ou a necessidade se faz entendenaepcdo que se tem de escola e

sociedade.

Um esforco muito grande foi feito para condensa parte dos dados levantados
nesta pesquisa na analise dos mesmos. A colet@adsl através de questionarios,
observacoes, entrevistas gravadas, fotos, depmmesmtautobiografias, tornou possivel
pontuar alguns resultados, digo alguns, dada a lesidpde que envolve o objeto. Nao é
pretensioso dizer que sdo resultados parciais. |8sjupue ndo foram possiveis de serem

apresentados aqui neste texto, ficardo como aderdados para novos estudos.

As duas escolas pesquisadas tém caracteristicathsenes em termos de localizagéo,
corpo docente e clientela atendida. Porém, héatifars quanto ao estabelecimento de normas
diretivas e espaco fisico, como, por exemplo, alastRaios de Sol”, por ser mais nova, foi
construida com uma estrutura moderna, apropriadaatandimento exclusivamente de
criangas, sob as diretrizes da legislacdo vigéfiguanto a outra escola — “Raios de Lua” —
que tem construgdo antiga sob vérias reformas, saas oferecer condicbes de atender

criancas menores (a partir da faixa etaria dos@8,aomo prescreve a legislacéo atual).

Os sujeitos desta pesquisa sdo professores efetivestagiarios de Pedagogia
(contrato temporario). As falas dos sujeitos renagfasignificados interessantes e relevantes
sobre suas relacbes com o ensino. Notadamentegnaepcdes, a escolha profissional, o
método de ensino e o cotidiano escolar foram elasemportantes para a compreensao e
interpretacdo do fendmeno pesquisado. Porém, oot@xiguo e os objetivos que se propés
esta pesquisa nao permitiram expor detalhadamegte se foi coletado. Tomando ciéncia
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dessas limitacdes, a atencdo concentrou algumatusdas no que tange as concepcdes de

praticas pedagdgicas dos professores observadtye édora da sala de aula.

Essa realidade ndo se restringe as duas escolalbidas para amostragem desta
pesquisa, é também um retrato das escolas pubbcesde Municipal de Ensino na cidade de
Aracaju/SE. Assim, salienta-se que a leitura feitzartir deste estudo sobre a escola publica
brasileira, tendo como referéncia o municipio dacdju/SE, ndo € problematica Unica e nem
definitiva. A investigacdo ndo se conclui, sempevela estar aberta para as novas
contribuicbes num processo continuo, acompanhangod@rio movimento historico e as

transformacdes que se aceleram no século XXI.

Em sintese, algumas considera¢des que tentam tEspas principais questdes dessa

pesquisa sao abordadas a seguir:

1. Que concepcbes pedagogicas embasam o trabalho de sak aula dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensinoufidamental na rede publica

municipal de Aracaju/SE?

Ficou evidente nos dados coletados pelos discale®sujeitos, a predilecdo por uma
determinada concepc¢éo de ensino sistematizadaspekp comum que, no decorrer de sua
formacgao e experiéncia profissional, passam a pacarem no seu dia-a-dia, traduzindo-se
em “tradicional”. Alegam que somente sob essa oO@cgossivel trabalhar com essa
“clientela”. Sao professores apegados ao uso do tdatico como o Unico ou principal
recurso a ser trabalhado em sala de aula. Da nfesma, h4 uma preocupacao excessiva em
trabalhar os contetdos desarticulados da realidadguno, contribuindo com o desinteresse

e desmotivacao da aprendizagem desses alunos.

As duas escolas pautam-se em concepgbfes semelhgudeso a abordagem
pedagodgica que adotam. A postura “tradicional” @lieita com bastante evidéncia nos
depoimentos de coordenadores e professores inv@stigTrata-se de uma postura na qual o
professor é o conhecedor do assunto, tem a fungdcadsmitir conhecimento, enquanto o
aluno é receptor passivo de informa¢des, cumpridorordens e tarefas. As atividades
pedagodgicas submetem-se a uma organizagao de lestipana obtencéo de respostas a serem

premiadas e/ou reforcadas em detrimento de umagpgida focada num conhecimento
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interdisciplinar e contextualizado, construido petdprio sujeito em interacdo com o objeto
de estudo a partir das suas potencialidades.

De modo geral, nas duas escolas, foram encontcii@asntes maneiras estabelecidas
na relacao professor-aluno, como formas autort&m@ cumprimento do contetdo pautado
em atividades rotineiras e mecanicas. Excessogiangia quanto a disciplina exercida pelo
controle da palavra e exigéncia ao siléncio, digi¢gdo dos alunos por fila, o estabelecimento
de normas e regras, e também as avaliacbes queginda das vezes, sdo classificatorias e
excludentes. Vé-se que os altos indices de repliovacevasdo escolar estabelecidos nas
séries iniciais nas classes populares, as difideklale aprendizagem dos alunos, muitas

vezes, se caracterizaram em consequéncia das ¢oeesaje praticas desses professores.

As escolhas que determinam a prética docente nésstsicdes revelam pontos
convergentes e divergentes entre as concepc¢Oegemeciam a acdo pedagogica dos
professores de ambas as escolas, como também taadagies em relacdo ao discurso e
pratica de cada um. Percebeu-se que posicdo teseicanquadra mais na concepgao

empirista, carregada de ideias do modelo traditiona

2. Esses professores tém clareza sobre tal embasamen#osua pratica cotidiana

de sala de aula?

Ficou notorio que a pratica de professor indepatwdcal em que esta inserido. Ha
uma predominancia por uma determinada linha pedemdgie os proprios professores a
consideram tradicional ou empirica. Eles se justifi alegando ser anais facil para lidar
com essaclienteld, e que as circunstancias lhes exigem seramotitarios’.

Mesmo aqueles que se consideram mais progressistasnstrutivistas sdo traidos
pelas atitudes pedagdgicas no controle & indiseiplpelo autoritarismo e aplicacbes de
métodos que reforcam a repeticdo e/ou memorizagdoseja, um processo de ensino

aprendizagem mecanico, estatico e rotineiro.

Por outro lado, destaca-se que isso nao atribal tesponsabilidade ao professor
sobre o fracasso dos alunos. Percebe-se que anttogjudo contexto contribui
significativamente para os professores, na suarrmaidesempenharem seu papel nessa
vertente. Independentemente da infraestruturap \gsie a Escola “Raios de Sol” € mais

moderna e equipada adequadamente, a visdo questwmegetém sobre a comunidade
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influencia sensivelmente em exercer uma praticprdéeecdo a violéncia. Esquecem que o
excesso no controle a disciplina, reduzindo o orde recreio ou privando as criangas de
vivenciarem espacos de coletividade e brincaddivesss também interfere no acréscimo de
comportamentos inadequados, dificuldades nos oglamentos, fomentando, cada vez mais,

a violéncia tao presente na vida dessas criangas.

Na categorizacdo dos resultados, evidenciou-se daésgorias de professores: o
primeiro grupo referindo-se aprofessor que remete sua acdo de pratica na codcepc
diferente daquela que ele acreditasegundo grupo retratandom®fessores que remetem o
seu fazer pedagdgico em fungcdo dos alun@s o terceiro grupo caracterizado pelos

professores que remetem o seu fazer pedagogicomsnrtancia a sua acao verbal

Dentre essas trés categorias, a que mais se de$btaeodo segundo grupo, na qual se
percebeu a diversidade de concepg¢des, conformeed dd aprendizagem dos alunos e seu
comportamento. Para os professores pesquisadas,uUma boa aula é criar estratégias

diferentes dinamicas, ser criativo, fazer relaxatestc’.

Embora esse discurso ndo se confirme como umaaiféqiente, entende-se que, de
modo geral, os sujeitos do presente estudo comgeeersim a concepcao que norteia sua
pratica docente, mesmo quando sdo contraditoriles §&bem que realizam seu trabalho
diferentemente do que dizem acreditar, mas, jaatifisuas atitudes. A contradicao reside na
necessidade de aprofundar um pouco mais 0s condrgcisteoricos.

Quando eles falam das suas concepc¢des, estdodatandém da sua préatica e quando
falam de préatica remetem ao contetdo utilizado pairdastrarem suas aulas. Método é a
forma, € a maneira como cada profissional se azgamelhor para devolver o seu fazer.
Nessa organizacdo constitui-se a pratica, revestedle pressupostos e pensamentos que se
configuram numa concepcao, a convicgcao sobre ofajue acredita para desenvolver seu

trabalho docente.

O meu bom senso que me adverte de que exercetha anioridade de professor na
classe, tomando decisbes, orientando atividadéshedscendo tarefas cobrando a
producdo individual e coletiva do grupo ndo é sifehutoritarismo de minha parte.
E a minha autoridade cumprindo o seu dever. (FREIRES, p. 61).

Conforme a citacdo € fundamental exercer autoridadea sala de aula, mas nao se
pode perder de vista que o trabalho pedagdgicgpode manter-se sob uma rotina estatica e

mecanica. Urge que na formacédo continuada de garfes haja um trabalho mais efetivo
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quanto a articulacdo teoria e prética, favorecemdaprofundamento dos referenciais que
enriqguecem o arcabouco teorico de cada um. Quesassddes em torno das concepcgdes de
pratica, concepcdo da escola, das politicas pébliba MEC e SEMED acontecam

significativamente, esclarecendo aos professoresyno se deseja formar.

Por fim, entende-se que os resultados respondemestép central deste estudo,
acreditando-se que a pesquisa sirva de subsidioretexdes dos professores, ndo somente

no ambito da rede municipal, mas de futuros estnda@@ea que o fendémeno foi estudado.
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APENDICE 01 — TERMO DE COMPROMISSO

Este termo tem por objetivo firmar o compromisstreea pesquisadobdielza da Silva Maia
de Souzacom RG N.%: 511.751 — SSP/SE e a Diretoria de BrdanSecretaria Municipal de

Educacao, sob a representacad\deaildes Machado Prado que tem a funcédo de diretora

dessa Diretoria.

Trata-se de uma pesquisa de Mestrado em EducaddoNpeleo de Pds-graduacdo em

Educacao/Universidade Federal de Sergipe, soleatagdo da Profa. Dra. Veleida Anahi da

Silva,

alicercada nos seus pressupostos e de owdosos que tem como foco central

investigar sobre “AS CONCEPCOES PEDAGOGICAS E PR#A$ DOCENTES EM
ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ARACAJU/SE, disponde dima metodologia com

abordagem qualitativa.

Neste termo, € de competéncia da pesquisadora:

>

Cumprir os acordos firmados para a realizacdo dgyiea, quanto a aplicacdo dos
instrumentos necessarios para coleta de dados;

Respeitar o anonimato da Instituicdo, do seu Pkessitizs seus Estudantes;
Apresentar relatorio de forma parcial ou final papaeciacdo da Diretoria de Ensino

dessa Secretaria, visando publicacéo / divulgagaaeatultados.

Para o responsavel da Diretoria de Ensino — DENEBMESD/PMA fica estabelecido:

>
>

Fornecer dados estatisticos e informativos dess@taea necessarios a Pesquisa;
Possibilitar o acesso da pesquisadora pelas depaadéfisicas das Unidades
Escolares escolhidas para a coleta de dados;

Facilitar o contato com professores que atuam comas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1.° ao 5.° ano) das respectivas Uagldd Ensino;

Prestar esclarecimentos a comunidade escolar aobedizacdo da Pesquisa.

Por estarem de acordo com este termo, ambos os$velpgassumem o compromisso de

levarem-no adiante, subscrevendo:

NIELZA DA SILVA MAIA DE SOUZA NIRAILDES MACHADO PRADO

Pesquisadora Diretoria de Ensino — DENSEMED/PMA
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APENDICE 02 — QUESTIONARIO DE OBSERVACAO N.°

DATA: 07/01/2009
ESCOLA
Mestranda: Nielza da Silva Maia de Souza

ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA / ESTADO DE CONSERVAGAO /
QUANTIDADE

N°/de
ordem

01 Sala de aula

02 Sala de prof.

03 Sala /Leitura

04 Sala/Informéatica

05 Sala/recurso

06 Quadra esportiva

07 Refeitoério

08 Bebedouros

09 Diretoria

10 Secretaria

11 Almoxarifado

12 Cozinha

13 Brinquedoteca

14 Biblioteca

15 Cantina

16 Banheiro/Masc.

17 Banheiro/ Fem.

18 Banheiro adaptado. p/ idad

19 Banheiro Adaptado p./ def.

Nao Em

Especificacéo Quant.| Otimo| Bom| Precéario __:
existe | reforma

D

fisico
20 Banheiro p/ Professores
21 Creche

22 Parque infantil

23 Arborizacao

24 Telef. publico

25 Mobiliario adaptado p/idade
26 Auditério

27 Sala de aula

28 Projeto escola aberta
Flauta

Banda

Informética

Capoeira

29 Laboratério de multimidia
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APENDICE 03 — QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA EQUIPE
ADMINISTRATIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

P RO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO E MESTRADO EM EDUCACAO

Escola Municipal
Data:

Senhor(a) Coordenador(a)

Pedimos a sua colaboracdo no sentido de fornecemfaemacfes solicitadas neste
questionario sobre a unidade escolar, para quefesgdos dados venham subsidiar a nossa
pesquisa, uma vez que servirdo de andlise passartdicdo de mestrado. Agradecemos a sua

valorosa atencéo.

Inicialmente, gostaria que falasse sobre a Histleggsa escola:

Ano de fundacéo, patrono, etc.

Autorizacao, decretos, etc.

IDENTIFICACAO

Nome:

Endereco:

Telefone:
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CURSOS OFERECIDOS
Creche Sim () N&o ( ); Educacéo Infantil Simn Nao ( ); Ensino Fundamental 1° ao 5°
ano Sim () Nao ( ); Ensino Fundamental 5° aan@°Sim ( ) N&o ( ); Ensino Médio ( );

Educacao Jovens e Adultos Sim () N&o ( );

TURNOS DE FUNCIONAMENTO PARA CADA NIVEL

Manha: Creche ( ); Educacéo Infantil ( ); Ensino Fundatal 1° ao 5° ano ( ); Ensino
Fundamental 5° ao 9° ano ( ); Ensino Médio (dydacao Jovens e Adultos ( )

Tarde: Creche ( ); Educacao Infantil ( ); Ensino Fundatal 1° ao 5° ano ( ); Ensino
Fundamental 5° ao 9° ano ( ); Ensino Médio (dydacdo Jovens e Adultos ( )

Noite: Fundamental 1° ao 5° ano ( ); Ensino Fundamgfib 9° ano ( ); Ensino Médio ( );
Educacao Jovens e Adultos ( )

Horério de Recreio/Intervalo:

ORGANIZACAO
Equipe de Coordenacao:
Cargo 01:

Formagao:

Cargo 02:

Formacéo:
Cargo 03:

Formagao:

Cargo 04

Formacéo:

Como é feito a escolha da equipe e quantos anosmpece?

Existe conselho escolar?

Quem faz parte?

Existem reunides para pais e mestres? Sim ( )(N&ao

Com que frequéncia?

Os pais costumam interessar-se pela vida escaasals filhos? Sim () Nao ()
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A escola convoca os pais em quais situagdes?

A escola oferece merenda escolar? Sim ( ) Npao (
A escola oferece almo¢o? Sim () Nao ( )
Existe um projeto pedagogico da escola? Sim (&p (N)

Quem participa?

Ja vem pré-estabelecido pela Secretaria da Edue&gao( ) Nao ()

A equipe tem autonomia para planejar e executan? $iNao( )

Existe uma linha pedagdgica preferida pela esc®i@? ) Nao ( )

Qual?

PERFIL SOCIO-ECONOMICO DA FAMILIA/Outras informacée

Ocupacéao predominante?

Residem na comunidade?

Proximos da escola? Sim () Nao ( ) Distant&si@ola? Sim ( ) N&o ( ) Bairros
Vizinhos? Sim () Nao ( )

A escola recebe alunos com deficiéncia? Sim (ap ()

Esta preparada para inclusdo? Sim ( ) Nao ( )

Quais as deficiéncias mais comuns: Auditiva (isudl ( ) Hiperatividade ( ) Mental ( )

N&o ha diagnadstico ( )

Existe sala de recursos para esse trabalho? $igo ( )
Existe sala de apoio pedagdégico? Sim ( ) Nao ( )
Existe prof.° de Educacédo Fisica? Sim ( ) N§o (

Existe prof.° de Ensino Religioso? Sim ( ) Nap (
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APENDICE 04 — QUESTIONARIO N.° 01 PARA O PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCAGCAO

Data: [/ /2009

Sr.°(a) Professor (a)

Com o objetivo de subsidiar um trabalho de pesgasadémica, contamos com a sua
valorosa colaboracdo para responder o seguintetiopg$o, ao tempo em que nos
comprometemos em tratar as informacdes adquiriddsrcha confidencial. Os resultados da
pesquisa subsidiardo a nossa dissertacdo de Mestma&ducacéo pela Universidade Federal
de Sergipe (UFS). A mesma tem o intuito de conhegqgerfil profissiografico do professor
de Educacéo Basica da Rede Municipal de ensinargo@ha com Ensino Fundamental, nos

anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano.

Certa de sua colaboracgéo, antecipo 0s meus agrssi€oss.

Nielza da Silva Maia de Souza
| - IDENTIFICACAO:

Nome da Escola:

Nome do Professor (opcional) :
Idade: 20a30() 31a40() 41a50 () maisl ()

Masc. () Fem ()

Estado Civil: Solteiro( ) Casado( ) Separado( ) Témos? Sim( ) Nao()

Vocé reside: no mesmo bairro da escola( ) Em baiais proximo( ) Longe da Escola()

outros( )

Formacé&o académica: Concluida() N&o concluida()

Informe o0 nome do curso:

Tem curso de especializagdo? Sim( ) Nao() cu¢and

Informe o0 nome do curso:
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Tem curso de mestrado? Sim( ) Nao( ) cursando()

Informe o curso:

Condicao empregaticia: Estatutario( ) Contratadegtagiario( )
Turno: Matutino( ) Vespertino( ) Noturno()

Série que leciona? Ha quanfuoteesta série?

Possui outra ocupacao profissional? Sim( ) Naafgl®

Quantos anos de magisterio?

Exerce a profissdo de magistério em outra esceladbdal( ) Federal( ) Ensino Privado()
Aula de Banca()

Como vocé vem para a escola? A pé( ) de carroipfgpdnibus( ) carona() moto()
bicicleta( )

Como aconteceu sua escolha profissional?

Vocé trabalha nessa profissao: porque gosta( Jopgao( ) imposicado() oportunidade()

outros( )
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Continuando a nossa converBarte Il *

1. Ensinar para mim é€:

N

. Quando estou na sala de aula me sinto:

3. Uma boa aula é:

4. O conteudo que mais gosto de ensinar:

5. O conteudo que menos gosto de ensinar:

(o2}

. A disciplina que mais me exige conhecimento é:

\l

. A disciplina que menos exige conhecimento é:

(o]

. Quando os alunos estao muito inquieto costumo:

9. Para ter sucesso com os alunos devo:

10. E dificil ser professor quando:
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11. Vocé tem um método especifico para ensinar?aAdirias formas? Pode explicar como
faz?

*OBS. adaptacédo ao modelo de questionario utilizeedo grupo de Pesquisa
EDUCON/UFS, sob a lideranga da Profa. Dra. Veldidahi Silva e coordenacao do Prof.
Dr. Bernard Charlot.
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Continuando a nossa converdzarte Il

12. Complete o quadro com as informacdes necessaria

Tendéncia pedagdgica que a escola segue:

( ) Tradicional ( ) Tecista ( ) Consiva

( ) Escola Nova () GritiReprodutivista ( ) Progressista
() Outros. Especificar:

Profissionais que conhecem a fundo ou foram camhstnesta tendéncia pedagdgica ra
escola:

( ) diretor ( ) coordenador ( ) professore$ cargos administrativos ( ) técnicos

A escola possui um projeto pedagogico: () SilnN@o

A Secretaria Municipal de Educacéo orienta o pygjetdagogico da escola: ( ) Sim () Nao
Participantes da elaboracéo do projeto pedagogi@scola:

( ) diretor ( ) coordenador ( ) professore$ cargos administrativos ( ) técnicos

( ) pais () alunos

( ) outros. Especificar:

13. Quais as teorias que apbdiam o planejamento dagas s aulas?

14. Na sua opinido o que falta para os alunos dprem mais e melhor? Do que vocé faz em
sala de aula, o que facilita a aprendizagem dos s sealunos?

15. O que vocé aprendeu na graduacdo que aindéciersie para vocé desenvolver a sua
pratica cotidiana?

16. Participa de curso de formagao continuada? Sitdao ( ) oferecido pela Secretaria de
Educacao Sim ( ) Nao ( ) Algum especifico?

17. O trabalho que o professor desenvolve no psocessino-aprendizagem pode ser
pensado da mesma forma que um trabalhador reaizendustria? Dé a sua opinido.

18. Relacione as principais mudancas ocorridasiaggitica profissional desde o inicio da
sua carreira até a atualidade.
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19. Vocé acha que desde que vocé iniciou a suair@aprofissional no magistério, a sua
pratica continua a mesma? O que mudou? Porque rAu@ue Mudou? Melhorou?

20. Assinale as alternativas mais utilizadas:

Uso aula expositiva:

( ) frequentemente ( ) muitas vezes ( ) agyeg ) raramente ()
nunca

Aulas dialogadas:

( ) frequentemente ( ) muitas vezes ( ) agveg ) raramente ()
nunca

Trabalho em grupo:

( ) frequentemente ( ) muitas vezes ( ) agyveg ) raramente ()
nunca

Trabalho extra-classe:

( ) frequentemente ( ) muitas vezes ( ) agveg ) raramente ()
nunca

Trabalho individual:

( ) frequentemente ( ) muitas vezes ( ) agyeg ) raramente ( )
nunca
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APENDICE 05 — ROTEIRO DE ENTREVISTA (COM PROFESSOR)

IDENTIFICACAO

Nome da escola:
Nome do professor:
Tempo de servico:
Formacéao: Especializacao:
Efetivo ( ) Estagiafio)

1. Qual a sua opinidao a respeito da mudanca da Latioslada ao Ensino Fundamental a
partir dos 6 anos de idade?

2. Na sua pratica pedagodgica, como vocé aproveitalmras que seus alunos trazem de sua
vida cotidiana?

3. Quais as técnicas que vocé utiliza em sala dpaaalespertar o gosto e o interesse dos alunos?

4. O trabalho em grupo ou em pares € importante riaissaetaria?

5. Gostaria que vocé descrevesse a turma: (quem sdakaos? quantos? de onde vem?
tem alguns ou algum que chama mais a sua atengbeakjuma coisa do seu cotidiano?
0 que fazem? etc. ...)

6. Como acontecem as relacdes de aprendizagem doslseons para com a sua pratica?
Vocé esta satisfeito (a) com os resultados queatéam¢cando junto aos seus alunos?

7. A escola (no contexto geral) favorece para que witénha éxitos no desenvolvimento
da sua pratica? Como? Explique por favor.

8. Finalmente, que tipo de professor vocé se define?




APENDICE 06 — INSTRUMENTO DE OBSERVACAO

(Professor) Dentro e fora da sala de aula
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ESCOLA:
PROFESSOR:
ANO: SERIE: DATA:
PARTE |
N.° de - . |
Ordem Atividades Sempre  As Vezeg Nunca
O(a) professor(a) utiliza critérios para
01 separar os alunos (os bons, regulares, com
dificuldades de aprendizagem)
02 Prioriza atividade individual
Organiza atividades que incentivam a
03 cooperacao e a criatividade?
04 Expbe a matéria, dialoga com os alunos.
05 Aula dinAmica usa a muasica, movimenta, |etc.
06 Aula monétona?
07 Da aulas com equipamentos: retro-projetaor,
data-show, micro-sistem?
08 Da aula em outros espacos da Escola?
09 Faz uso de sucatas?
10 Leva os alunos para brincar no patio
11 Acompanha os alunos enquanto lancham
12 Os alunos assistem filmes?
13 Os alunos participam ou assistem alguma
peca de teatro?
14 Prevé avaliacao nas preferéncias didaticas?
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PARTE Il

Observar:

2.1- Como acontece a interacéo do professor camcossos didaticos durante as aulas?
Bom( ) Moderado( ) Otimo( )

2.2- Quais os espacos fisicos utilizados para trémias aulas fora a sala de aula?

Patio( ) Quadra de esportes( ) Sala de leityir&@la de TV( ) Sala de computador( )
2.3- A merenda escolar € utilizada como recursedieacédo?

Fala da importancia dos mesmos ( ) Fala de legienCombate o desperdicio ( ) Ajuda,
estimula ( ) Tem mais alguém para ajudar as ¢asnesse momento ( )

PARTE Il (Atitudes e relagbes interpessoais)

OBSERVACAO

3.1- Como esta o professor ao chegar:

PONTUAL( ) ATRASADO( ) ALEGRE( ) CALADO() TRISE() APREENSIVO()
AGRESSIVO( ) CUMPRIMENTA TODOS( ) SIMPATICO( )BRVOSO( )
APATICO( ) COMUNICATIVO( )

3.2- Atitude do professor ao sair:

ALEGRE() EXAUSTO( ) APRESSADO( ) NERVOSO( ) ZAM®O( ) TRISTE( )
AGITADO( ) INDIFERENTE() SERENO( ) CANSADO( ) DEFPDE-SE DAS
CRIANCAS( ) DESPEDE-SE DE TODOS( )

3.3- Relagéo Professor-Aluno:

COMPREENSIVO( ) DIALOGA( ) ACOLHE( ) EXIGE SILEND( ) REZA() IMPOE
AUTORIDADE( ) E PACIENTE( ) IMPOE LIMITES E REGRAS(PROCUPA-SE COM A
INDIVIDUALIDADE( ) VERIFICA APRENDIZAGEM() DEMONSTRA IRRITACAO
COM OS QUE SOLICITAM MAIS SUA PRESENCA( ) E COM O&AIS “DANADOS™:
GRITA() MANTEM A CALMA() RECORDA CONTEUDO ANTERIGR( ) BATE NA
MESA( ) COLOCA PARA FORA DA SALA DE AULA( ) PREOGPA-SE COM AS
AUSENCIAS( ) E PACIENTE( )

3.4- Relagéo Professor-Professor:
PARTICIPA DO COLETIVO: LANCHE( ) PLANEJAMENTO( ) DEIONSTRA
SIMPATIA( ) DEMONSTRA LIDERANCA( ) ISOLA-SE( ) £EITO PELO GRUPO()

3.5- Relagéo Professor-Coordenagéo:
CONFLITUOSA() HARMONIOSA( ) SOLICITA AJUDA() CRITCA( ) ACEITA
TUDO( ) QUESTIONA( ) OFERECE AJUDA( ) ACEITA MEIBCAO( )

3.6- Relacéo com a Familia:
C}ONVERSA COM OS PAIS( ) SOLICITA APRESENCA( ) GRNTA( ) ENCAMINHA
A COORDENACAO( )




APENDICE 07 — ENTREVISTA

ENTREVISTADO: Policial de plantéo
DATA: 11/02/2009
MESTRANDA: Nielza da Silva Maia de Souza

PERGUNTAS

1. O Sr. Reside nesta comunidade?
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2. Quando o Sr. estudou havia policial na escola?

3. O Sr. acha que melhorou os delitos cometidos @dloes ou pela comunidade?

4. Quais séo os principais delitos cometidos pelasogwu pela comunidade?

5. A pratica de violéncia na escola é sempre comettda@x-alunos ou estranhos?

6. Existe um turno mais vulneravel que outro?

7. O Sr. tem filhos?

8. Permitiria que estudasse nessa escola?

9. Deixe uma mensagem para 0s jovens.

OBS: O POLICIAL FAZ PARTE DA GUARDA MUNICIPAL.



APENDICE 08 — FICHA DE OBSERVACAO — Documental

(Mestranda Nielza da Silva Maia de Souza)
Consulta do Projeto Politico Pedagogico da Esdola groposta Curricular

Escola:
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ITENS DE OBSERVACAO

RESULTADOS

ANO DE ELABORACAO

METAS EXEQUIVEIS

METAS

PREVISAO PARA EXECUSAO DAS

PARTICIPANTES NA ELABORACAO

OBJETIVOS

LINHA PEDAGOGICA ADOTADA

APRESENTA FLEXIBILIDADE DE
ATUALIZACAO?

BASE TEOTICA DO PLANO?

AVALIACé\O PREVISTA (TIPO DE
AVALIACAO ADOTADA)

COERENCIA ENTRE OS ENUNCIADOS |
O QUE FOI OU ESTA SENDC
REALIZADO?

OUTRAS OBSERVACOES

Fonte: Data:_/ /
Informante:
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APENDICE 09 — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

— SINTESE —

ESCOLA “RAIOS DE LUA” (biénio 2006-2007)
Data: 18/01/2010
Avaliacdo do projeto politico pedagogico

Apresentacao

Caracterizacdo da comunidade dividida em: aspéisioss, s6cio-econdmicos e culturais.
Instituicdes: culturais, educacionais, religiosagiais, comerciais.

Aspectos humanos: fala sobre as familias. indicangéfabetismo 21% acima de 15 anos e
18% das criancas de 7 a 14 anos. As criancas rs5oigro regras de convivéncia.

Identificacdo da Escola1® a 4° e 5° a 8° séries.

Programa aceleracédo de Jovens Adultos

Projeto de Aceleracao

Aspectos historicos

Criacéo: decreto n°4 de 03/01/1996. Autorizacé® est andamento.

Cursos: Ens. Fundamental 1° a 8° série, prograeiaracdo de jovens e adultos (1° a 4°).
Projeto aceleracéo

Caracteristica Fisica: Area total: 2000m; Areagli\00m; Construida: 1500m.

Finalidade: prédio préprio. Terreno da prefeituranidipal de Aracaju. Toda caracterizacao
do prédio desde o material utilizado, instalacdésablicas, elétrica, sanitaria, etc.

Caracterizacao da Cliente Escolar

Idades que variam entre 7 a 18 anos (turno matdr@e) e noite vai até 55 anos de idade.
Religido catolica

Faixa etéria dos pais a partir dos 20 anos.

Profissdo: pedreiros, motoristas, catadores de lwonércio informal, 66% maes sédo as
chefes de familia.

Calendario Escolar
200 dias letivos, ou seja, mil horas anais que atmmtodo ano.

Critério para organizacdo da turma

Por faixa etaria, série, turnos, cada sala comBtba (1° e 2° série), 35 alunos (3° e 4° série)
e 40 alunos (5° a 8° série).

O curriculo é fundamentado nos moldes tradiciodaignsino inovando em alguns aspectos
didaticos.

Avaliacéo

Teste oral e escrito. Formularios de observac&ba$i de acompanhamento das atividades,
ficha de acompanhamento de alunos infrequentdsadide desempenho escolar, fichas de
acompanhamento individual, sistema de notas com hasegimento da escola, trabalho de
grupo, trabalho individual.
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Critérios de aprovacéao
Média 5,0 e assiduidade de no minimo 75%, recugersgmestral, final e progresséo parcial,
atividades, aulas de refor¢o para alunos com braxdimento.

Atividades complementares
Aulas de musica, capoeira, ginastica olimpica,ajias culturais, pesquisas, visitas técnicas,
projeto de prevencao, saude de escola, plano anaakal e diario.

Instrumentos Organizacionais
Regimento, programa académico informatizado, dstato conselho, plano anual da escola,
planos de curso.

Documentacéo escolar do aluno
Xerox da certiddo de nascimento, 2 fotos, guiagralesferéncias, ficha de matricula, ficha
individual, pasta individual.

Recursos existentes
Recursos humanos: professor, coordenador, estagjidapoio. Recursos financeiros do
FNDE.

Objetivos

Geral: desenvolver atividades de que venham camtigiara a melhoria do desempenho dos
alunos através de uma acao conjunta entre a Cagd@erndo Conselho Escolar e Corpo
Docente fazendo da educagédo um instrumento de mpagma desenvolver a criatividade do
discente, preparando-o para o exercicio da cidadani

Especifico

Transmitir conhecimentos construtivos e disponiveigida na sociedade contemporanea.
Estimular o desenvolvimento integral do aluno, @ss ao aluno sua participacdo no
processo educativo, garantir ao aluno a utilizalganstrumentos essenciais ao aprendizado
da leitura, escrita e expressdo oral, calculo, redeer no aluno atitudes que propiciem
aprendizagem permanente, preparam o aluno pararoi@r consciente da cidadania e para
o trabalho, respeitar os direitos constitucionass,relativos a legislacdo educacional e os
pertinentes a crianca e ao adolescente nos term@statuto da crianca e do adolescente,
desenvolvimento metodologico que contemple a e&peia e as acdes inovadoras, estimular
mecanismos que proporcionem a consciéncia harmeénica a escola e grupos comunitarios
e instituicbes da sociedade civil, propostas adstrativas com 0s seus objetivos.

Metas e agOes

Cada meta dispde as suas acOes. (Neste resumtreiegigumas acdes apos a relacédo das
metas).

Meta 1: Manutencdo de recursos humanos qualificados funcionario da escola. Acéo:
oferecer condicoes.

Meta 2: Oferta de condi¢cdes materiais e fisicasisute para o desempenho das atividades.
Meta 3: Coordenacgédo das atividades pedagégicasimiatiativas da escolas.

Meta 4: Construcéo do processo de desenvolvimenascbla com a comunidade.

Meta 5: Aplicagéo dos recursos financeiros do MERIN®E

Meta 6: Socializacao das informacdes junto a PMAVIED, quanto a acdes da escola.
Propostas pedagdgicas
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Objetivos: Desenvolver contetdos curriculares, aimpis com as necessidades dos alunos,
contribuir para que o aluno exercite a cidadambathando os temas transversais, favorecer o
desenvolvimento infantil no aspecto fisico, motmtelectual e social, sua interacdo e
convivéncia, favorecer a participacdo da comunidade gestdo escolar, elaborar e
sistematizar o material didatico especifico e difierado, adequar os programas pedagdgicos,
as caracteristicas de comunidade escolar, mantelagées burocraticas entre os membros da
escola visando garantir um funcionamento harméaide qualidade, despertar no educando o
interesse pela escola com instrumento, implan@efar didaticos que visem a melhoria do
ensino, subsidiar os profissionais envolvidos messo para novos desafios lancados pela
nova LDB/PEN em prol da uma educagdo de qualidederizar a variacdo linguistica,
trabalhar as atividades matematicas, valorizaneddazlo desafiador e investigativo.

Metas

e Garantir 100% de permanéncia dos alunos na escola.

» Desenvolvimento dos contelddos curriculares, tendmoc objetivo a melhora do
desempenho académico dos alunos.

» Contribuicdo para que o aluno exercite a sua cidadeabalhando os termos transversais,
convivio social, ética, educacdo, ambiental, segyslralidade cultural.

» Favorecimento ao desenvolvimento infantil nos assedisicos motor, emocional,
intelectual e social.

» Participacdo da comunidade na gestédo escolar.

» Elaboracao e sistematizacdo do material didatipeaico e diferenciado.

» Adequacao dos programas pedagogicos as caractsidd comunidade escola e clientela.
» Promocdo das relagcdes democraticas enquanto mesabescola com vistos a garantir
harmonicamente um funcionamento de qualidade.

» Resgatar no educando o interesse pela escola e¢mtmanento essencial a sua ascensao
sécio — econdmico — cultural.

e Continuidade dos projetos existentes na escolandisanelhorias no processo ensino-
aprendizagem.

» Favorecer a participacao de professores e técarmnaaursos de atualizacdo pedagdgica.

» Desenvolver acdes educativas complementares visamibtusao social dos alunos.

AcoOes

» Adequar os projetos em andamento a nova realigse,onsonancia com a Lei vigente e
aos Parametros Curriculares Nacionais.

* Promover encontros internos entre profissionaisa paoca de experiéncia e idéias;
participar de cursos oferecidos pela SEMED e oubtmgfos; reunir profissionais para
discussdo de novos textos pedagdgicos; orientagseopl de apoio e administrativo para
desenvolver nova postura de ambito afetivo, ematicsocial, perante o aluno; incluir o
pessoal de apoio e administrativo a nova conceplgeducacdo através de conversas
informais, reunides e filmes educativos refereatetema abordado.

» Estimular o gosto pela musica; propiciar a capagdaotora através de dancas e esportes;
descobrir talentos através da pintura desenhorasoatividades relacionadas a arte e cultura
popular; integrar a escola a comunidade a qual iesgrida; desenvolver as atividades
curriculares adequando-as a forma organizaciofiisiaa da escola; desenvolver campanhas
educativas voltadas para a saude e paz na escolapyer gincanas culturais e torneios
esportivos; organizar exposicao de trabalhos cordeados pelos alunos; organizar feiras de
ciéncias em parceria com a comunidade; fazer edesrsle carater técnico pedagdgico;
visitas a museus e teatros; visitas a pontos ittosst
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» Estabelecer o respeito mutuo entre os membrosadagesceitando a individualidade de
cada um, constituindo um ambiente saudavel e fedilorizar e reconhecer a funcédo de cada
membro como necessario ao bom funcionamento ddaespossibilitar o dialogo como
condicéo essencial para resolucdo de dificuldagiggdas; promover a ligacdo entre os varios
segmentos da escola para se obter um trabalhcogeregéo, liberdade e qualidade.

» Conduzir o aluno a situacfes, experiéncias qu@dimita conhecer a escola como unico
meio de conquistar o seu proprio conhecimento &orento como cidadao.

Avaliacéo
A avaliacdo do projeto € realizada bimestralmentamte os encontros pedagogicos reunidos
no conselho.

Consideracoes Finais
Inserir na sociedade um cidadao cooperativo, eaatom capacidade de agao e interagcdo no
meio em que vive.
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ESCOLA RAIOS DE LUA
CALENDARIO 2009
ENSINO FUNDAMENTAL- DIURNO E PAEJA - NOTURNO

JANEIRO | FEVEREIRO — 8 DL MARCO-11 DL ABRIL -3 DL
in[s[Tt]oO s|s! In[sitlolQlsTs ols[Tt|{o]olsTs Dls[T]C S|s
j 2038 11 12]13f4]l5]6] 7 11213f4l5]6l7
a5 lel7 |8 9|10 s 1o lwef1i12z]13] 14 slof10]1nfi2]13]14 5 11 |
2tz f1sl16]17 11611718/ 19]20021 |- | 15|16 ' 12 1
15119]20]21 (222324 22 26 27 28 22 16127 | 28 19 |20 T E3
25126]27128]29]30]31 29 30131 26127128(29(30 h"

i
JUNHO-22 DL IR JULHO-4DL 18R AGOSTO -7DL i
blsltlolols]s| [(B]ls]Tt[oJQ]s]|s Dls|[T]|Q[Q]s][s;
1|12|3]4]5]6 ! 1/2]3 i}
718]9 10 12 sle } 2(3f4ls5]le6l718]
115116 | 1711819120 131415161718 o {101 {12[13]14]15]
f21]22]23 25[26] 27 19 23[24]25 6 l17]18|19f20]21]22]
25129130 . [26]27128129]30]31 2312412526 2728291
| i 3031 |
DEZEMBRO —20 DL IR |
nis|Ttio|0Q(S!S
g o 1
6|7 B 9 |10]11 33
211415016 17] 18 B! 3 2]14]15]16/17]18]19]
colz21]22]23]24]251 26 isl1of20f21]22]23 (24 (22[23]24)25]26]27 2012122123} 24 [FEN 26|
2712829130 25(26]271 7 29] 30 " 30 27 128[29130]31
i -
JANEIRO 2010 8DL 9R
‘ 2 | FEVEREIRO 2010 =T MARCO #m -

5/6/7(8|9! | WEPEEN : (5 o > =
1203, 7189 |10]11]12] 13 ES LA i EER.

(17 sl Ea ] 21l 22 4|15t 17las]o{ 20} | 7 |8 | 9 |10[11]|12]13

0 8 2122123242526 27 15|16 (17 [ 18 |19 |20
3 ; ; 21 |22123(24]25]26 |27

2812913031
LEGENDA

| Inicio e Término do Ano Letivo Feriades/Santificadoes
| Sabades Letivos Férias e Progressio Parcial*

Recuperac¢io Semestral Recuperagio Final
| Semana de Avaliacio Greve -30 Dias Letivos a Repor
N° de dias letivos N° de sibados letivos Progressio Parcial* Recuperagiio Final
- 1° Semestre = 20 dias PAEJA
1° Semestre: 84 1° Sem.: 06 + 06= 12 27/07 2 21/08/2009 N3o tem Recuperagio
2° Semestre: 116 2°Sem.: 06 + 07=13 | 2° Semestre =20 dias Semestral; fara a Final em
: 08/02 a 04/03/2010 10 dias-25/01 a 04/02/10
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CALENDARIO ESCOLAR 2008
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JANEIRO FEVEREIRO MARGO
DOM| SEG| TER | QUA| QUI | SEX | SAB DOM| SEG | TER | QUA| QuI | SEX | SAB DOM|SEG| TER|QUA| QUI | SEX|SAB
2 3 4 5 1
7 8 9 |10 11 ] 12 5 6 7 8
14 (15|16 | 17| 18 | 19 12 13 14
2112223241251 26 19 ] 20 22
28 1 29| 30| 31 26| 27 | 28
1 - Confraternizag@o Universal 4,5 e 6 - Carnaval
17 - Mudanga da Capital
21-Paixdo 23- Pascoa
3 - Inicio do 1° Semestre
ABRIL MAIO JUNHO
DOM| SEG | TER | QUA | QuUI | SEX | SAB DOM| SEG| TER | QUA| QUI | SEX | SAB DOM| SEG| TER | QUA| QuI | SEX|SAB
112345 H 2| 3|4 5 |6
7 8 9 |10} 11 5 6 7 8 9 10| 11 12 13 | 14
141 15| 16 | 17 | 18 121131 14| 15 16 | 17 | 18 19 20
22 1 23| 24| 25 19120 ] 21
28129 ] 30 26 | 27 | 28 | 29
| | | 22 dias letivos 17 dias letivos
23 dias letivos 01 - Dia do Trabalho 21 término do 1° Semestre
21 - Tiradentes 22 - Corpus Christi de 23/6 a 22/07 férias
JULHO AGOSTO SETEMBRO

DOM| SEG | TER [ QUA| QuI | SEX | SAB

24 | 25
28 [ 29| 30| 31

DOM| SEG | TER | QUA| QUI

DOM| SEG| TER |QUA| QuUI | SEX|SAB

14| 5|67
1 11(12]113] 14
18 { 19| 20 | 21
25 26| 27| 28

213 4 516
9 110 11 |12
16 (17| 18 | 19| 20
23124 | 25 | 26
30

8 dias letivos 23 dias letivos 24 dias letivos
23 inicio do 2° semestre 07 - Independéncia do Brasil
OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
DOM| SEG | TER | QUA| QUI pom| SEG | TER | QuA| Qui | SEX| sAB pom| SEG | TER | QUA| aul | SEX|SAB
1 2 1 3 4 51 6

6 7 8 9 3| 4 5| 6 7 10| 11 12
131141 15[ 16 10|11 ] 12| 13 | 14 17 ] 18 | 19
20 | 21| 22| 23 17 | 18] 19 20 | 21 | 22 24 26 | 27
27 29 | 30 24 |1 25 ] 26| 27 | 28

24 Dias Letivos 22 d letivos 16 dias letivos

12 - N. Sr.? Aparecida 02 - Finados 08 - N. Sr.? da Conceigdo

15 - Dia do Professor 15 - Proclamacgéo da Replblica 25 - Natal

28 - Dia do Funcionario Publico

Feriados e Dias Santificados
Inicio e Término do Semestre
Sabados Letivos

qFén'as
| |Recesso Escolar

Recuperagéo Final

jan/09

DOM| SEG

de 16/01/2009 a 14/02/2009 férias
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HORARIO MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
1° 7:00/7:50 13:00/ 13:50 18:50/19:35
20 7:50/ 8:40 13:50/ 14:40 19:35/20:20
30 8:40/9:30 14:40/ 15:30 20:20/ 21:05
INTERVALO 9:30/10:00 15:30/ 16:00 -
40 10:00/10:50 16:00/ 16:50 21:05/21:50
50 10:50/ 11:40 16:50/17:40 21:50/ 22:35
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ESCOLA RAIOS DE LUA
QUADRO INFORMATIVO DOS PROFESSORES

o . . ~ Anos Reside
- 9 Especializagdo| Concluido | Situacéo .. | Tempo
Sl (e BT Mestrado ou ndo | Funcional mi?fte' série ptlaor:loggu
3° F Pedagogia Lic| Pés-Grad., SIM Efetivo 10 anos| 5 anos Longe
Plena, Coordenacéo
Habilitacdo Pedagédgica
Administracao
Escolar
20 F Pedagogia Lic| Didatica SIM Efetivo 15anos| 15 ands Perto
Plena, Ensino
Habilitagédo Superior
Administracao
Escolar
20 F Pedagogia Educacéo SIM Efetivo 8 anos 2 anog Longe
Especial
1° M | Pedagogia Pedagogia SIM Estagio 2 anos 2 anos Longe
Empresarial
1° M | Pedagogia Pedagogia SIM Estagio 4 anos 2 anos Longe
Empresarial
1° F Pedagogia - NAO Estagio 2 angs 1 aho Per
40 M | Pedagogia - NAO Estagio 2 anos 2 anos Lon
1° F Pedagogia Mestranda NAO Efetiv( 4 anps 2 anosPerto
3° F Pedagogia Direito SIM Efetivo 12 anos| 2 anos Perto
Educacional
40 F Pedagogia Educacéo e NAO Efetivo 4 anos - Longe
gestao
3°e4? M | Ed. Fisica Gestédo Escoldr SIM Efetivg 15anos ndsa] Longe
1°e2% - Ed. Fisica Mestrando, EJ. NAO Efetivo 8 anos 5 anog Longe
Fisica Escolar

Fonte: Secretaria da Escola, 11/03/2009
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ESCOLA RAIOS DE SOL
QUADRO INFORMATIVO DOS PROFESSORES
o . . ~ Anos Reside
- . Especializagdo| Concluido | Situacéo .. | Tempo
Sl S PR Mestrado ou ndo | Funcional mi?c')Ste' série ptlaortnoggu
1° F Pedagogia Didatica e SIM Efetivo 2 anos 1 ano Longe
metodologia do
Ens. Superior
1° F Pedagogia - - Estagio - - Longe
1° F Pedagogia - - Estagio - 1 ano Longe
20 F Pedagogia Psicopedagogia SIM Efetivo/12 anos 1 ano Perto
comp.
horério
20 F Pedagogia - - Estagio - 1 ano Longe
20 F Pedagogia, Tecnologias SIM Efetivo - 2 anos Longe
Adm. Escolar | Educacionais
20 F Pedagogia Educacéo e SIM Efetivo - 1 ano Perto
Gestéo Escolar
3° F Pedagogia - - Efetivo 2 anos 2 anos Longe
3° F Pedagogia - - Estagig 5 angs - Longe
3° F Pedagogia - - Estagio - - Longe
3° F Pedagogia Direito da NAO Efetivo - 2 anos Longe
Familia
40 F Pedagogia - - Efetivo 2 anos 2 anos Longe
40 F Pedagogia Arte Educacé&o SIM Efetivp 4 anps onge
40 M | Pedagogia Direito Cursando Efetivo 2 anos - Longe
Educacional
1°e 29 M | Ed. Fisica - - Efetivo 2 anos - Longe
3°e4? F | Ed.Fisica - - Estagio - - Perto
1°e2% F Ed. Fisica Gestéo SIM Efetivo - - Perto
Educacional

Fonte: Secretaria da Escola, 11/03/2009
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PARAMETROS MINIMOS PARA A PROMOCAO 2009

JARDI

MOal

Nocdes de cores, formas geométricas e sons
Coordenagao motora
Coordenagao motora fina

Controle das necessidades fisiologicas
NocoOes de espago: alto/baixo, pero/longe, em
cima/em baixo

Sim e ndo
JARDIM1a?2
Coordenagao motora Direita/esquerda
Coordenagao motora fina Nocdes de numeros (1 a 5)
Identificacéo de figuras Noc¢des de vogais
Cores primarias Formas geométricas
JARDIM 2 a3

Vogais e nogdes de consoantes
Numeros (1 a 10)
Cores secundarias

Coordenagao motora
Coordenacao motora fina
Formas geométricas

OFICINA |

Cores

Coordenacao motora
Coordenacao motora fina
Formas geométricas

Consoantes (nome)

Noc¢des avancadas de espaco (tudo)
Reconhecimento dos nomes (pais, professor(s
proprio nome)

Numeros (1 a 20) Endereco
Vogais Nocdes de ordem
OFICINA Il

Ordem do 1° ao 10°
Nocdes de adicao
Noc¢des de familias sildbicas

Encontros vocélicos (nogdes)
Numeros (1 a 30)
Nocoes de hora

1° ANO

Adicéo e subtragéo (nogoes)
Conjuntos (nogdes)
Leitura e escrita de palavras (no¢oes)

Caligrafia e horas
Ordem 1° ao 20°
Numeros (1 a 50)

2° ANO
Ler palavras e pequenas frases com Nocoes de divisdo e multiplicacdo
compreensao Horas
Escrever palavras e pequenas frases Conjuntos
Ditado de palavras Adicéo
Numeros (1 a 100) Subtracdo
3° ANO

Ler pequenos textos com compreensao
Escrever pequenos textos

Ditado de textos

Noc¢des de adicao de fracdes

Noc¢des de subtracéo de fracbes
Multiplicacao/divisao
Numeros (1 a 1000)

4° ANO

Dominar a leitura, interpretacéo e escrita de $extoOrdinais até 500

Dominar as quatro operacfes matematicas
NUmeros todos

NocOes de orientacdo espacial através de m
Nocoes historicas da ocupacéo do Brasil

Nocdes de planeta Terra (solo, agua, ar) e suas
inter-relacdes com 0s seres vivos
adds;Oes sobre o corpo humano e higiene
Nocdes sobre problemas ambientais

Noc¢des de porcentagem

Noc¢des sobre ambientes rurais e urbanos
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ESTADO DE SERGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
FICAI — FICHA DE COMUNICACAO DO ALUNO INFREQUENTE

. DADOS DA ESCOLA

Nome:

156

Endereco:

Municipio: l.: Te

. DADOS DE IDENTIFICACAO DO ALUNO
Data de nascimento:

Filiacao:

Endereco residencial:

Ponto de referéncia:

Telefone para contato:

Nome e endereco de parente ou conhecido:

. HISTORICO DA SITUA(;AO ESCOLAR
Nome:

Série/turma/turno:

Data das faltas:

Nome do professor:

Data da comunicacao:

Assinatura do professor:

. MEDIDAS TOMADAS PELA ESCOLA

Forma e data de convocacédo do responsavel:

Data de comparecimento do responsavel:

Motivos alegados para as faltas:

Encaminhamentos feitos pela escola:

Retorno do aluno(a) a escola em:

Assinatura do(a) diretor(a):
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Caso o(a) aluno(a) nao retorne a escola:
Encaminhamento da FICAI ao Conselho Tutelar em:

Assinatura do(a) conselheiro(a) Tutelar:

. ATENDIMENTO E MEDIDAS APLICADAS PELO CONSELHO TUTEAR

Devolucao da FICAI em:

Assinatura do(a) conselheiro(a) tutelar:

Encaminhado do Ministério Publico em:

. SINTESE DO ATENDIMENTO DO MINISTERIO PUBLICO

Devolucao da FICAI a escola e comunicacao ao Choseitelar em:

Ajuizado em:

Motivos e data do arquivamento:

Assinatura do(a) promotor(a) de justica:

. REGISTRO DE CONHECLMENTO DA ESCOLA E ENCAMINHAMENTOA
SECRETARIA DE EDUCACAO
Retorno da FICAI em:

Encaminhado a Secretaria de Educacdo em:

Assinatura do(a) diretor(a):
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ESCOLA RAIOS DE SOL

FICHA DE AVALIACAO PROCESSUAL

Aluno(a):
Série: Turma: ofurn Unidade:
Professor(a):
. . Sim Nao As vezes
SIS LD AR Otimo | Bom | Insatisfatério
Assiduidade

Capacidade de concentracao

Capacidade de escrita (* coordenagéo motora fina)
Capacidade de interpretacao (escrita/visual/aaditiv
Capacidade de leitura

Conduta moral

Cooperagéo

Criatividade

Cuidado com o material escolar

Disciplina na escola

Higiene

Oralidade

Organizacgao

Preservacao do patriménio

Raciocinio l6gico-matematico

Realiza as tarefas de casa

Realiza as tarefas de classe

Respeito aos colegas

Respeito aos funciondrios

Sociabilidade

Obs.: Apds o preenchimento da ficha deve-se calculaalor desta avaliacdo. Nas duas
primeiras avaliacfes do semestre esta ficha tem¢e80% (quatro pontos), cada sim/étimo
equivale a (0,45, ndo/bom (0,05) e as vezes/ifagtiso (0,02).



ESTADO DE SERGIPE

PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
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E.M. ENSINO FUNDAMENTAL ESCOLA RAIOS DE LUA

CRONOGRAMA DE AVALIACAO 2009
TURNO - DIURNO

Entrega das

AvaliacOes dos

Periodo de matrizes das Registro de notas resultados —
avaliacdes o nas cadernetas
avaliacoes Conselho de Classe
23 a 27/03/09 09 a 13/03/09 30/03 a 03/04/09 08/@4009
04 a 08/05/09 20 a 24/04/09 11 a 15/05/09 22 62390
15 a 19/05/09 1°a 05/06/09 16 a 19/06/09 19 a 20/06/09
Recuperacéo
semestral 18 a 19/06/09 26/06/09 26/06/09
22 a 25/06/09
08 a 14/09/09 24 a 28/08/09 15 a 18/09/09 25 892690
03 a 09/11/09 19 a 23/10/09 10 a 13/11/09 20 al2091
15 a21/12/09 01 a 04/12/09 16 a 22/12/09 22/12/09
Recuperacéo
semestral 22 a 23/12/09 28 a 30/12/09 30/12/09
28 a 30/12/09
Recuperacdo finall ,q15/09 5 07/01/10 05 a 09/01/10 09/01/10

04 a 09/01/10




ALUNO(A):
SERIE: 42 ANO
CONCEITO/NO

ESCOLA RAIOS DE SOL

ATIVIDADE DE MATEMATICA
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'

Leia as informagdes e descubra as datas que faltam.

906 | i}
A }j},,,
;(;’, >
[z C\
O Cristo Redentor ¢ \
inaugurado no Rio de Janeiro, ‘
depois de 25 anos que ATV é inventada 5 anos
Santos Dumont voa sobre Santos Dumont voou antes do Cristo Redentor ,
g Paris no avido 14-Bis. com o 14-Bis. |‘
i
{n |
\\ ,\ O homem pisa na Lua Surgem os telefones O 12 computador eletrénico |
14 anos antes de surgirem celulares depois de ENIAC é construido depois de |
os telefones celulares. 57 anos que a TV foi inventada. 19 anos que a TV é inventada.
Uma semana tem 7 dias. Quantos dias ha em:
a. 3semanas? 24 - e.7semanas? _ (10]
b. 4 semanas? Qb), . f. 8semanas? 56
¢. 5 semanas? 85 7 g. 9 semanas? ED_.?A
d. 6 semanas? _ QGL .~ h.10 semanas? 10.
0 Sr. José comprou um carro a vista no valor de R$ 25 700,00. Como
amaquina de preencher cheques da concessionaria esta com problemas,
ajude o Sr. José a preenché-lo.
Comp. | Banco | Agenca ‘ Namero da Conta I Nimero do Gheque ’ RS {
018 | 123 } 0447 2 23456-7 4 ABC-80677 9
Pague por
este cheque a
quantia de
;‘ = _gme = s esthEE e ou 4 sua ordem
H?’i/ de de
JOSE DASILVA
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As criancas organizaram suas fichas para compor alguns nmeros:

André Isadora
10 000 800 20000 300
50 4 10 ]
Fernando Carolina
10 000 600 3000 200
8 20 e

a. Escreva o nimero que esta representado nas fichas de:

André Fernando

Isadora S Carolina

b. Veja como André escreveu o nimero que representou com fichas no
quadro de ordens. Complete o que falta:

T 5% ordem Y ordem Fordem 2%ordem I ordem
‘ ) dezena de mithar unidadé de mﬂh(;r ! cenlena simples  dezend simples  unidade simples
‘ o U ¢ L U
lo | Andra 1 o 8 5 u
l > Tsadora 3
¢ Fernando
©  Carolina

Adivinhe quantos reais o papai depositou na conta bancaria!

Ele depositou:

e um cheque de R$ 10 000,00;
8 cédulas de R$ 100,00;

® 6 cédulas de R$ 50,00;

5 cédulas de R$ 1,00.

Total depositado: .

g. 4%x900=

Efetue as multiplicagoes:

s 2x30=__  0.6X90=—ov
—p 50— @ 6 X300 =- h.2 X 5000 = -
| = TX6000=——
f.gx600= 17

T



162

% fa(. fj; ESCOLA RAIOS DE SOL oL
@Q_jb_ d{m_@ 32 amo L J}LG%E‘. i

_ Midade di Rifiguts

. {\‘Io. Observe:
\m“:\‘:“tat\‘lo
[\

coelho coelhinho

coelhao

tamanho pequeno tamanho grande
formanormal - pIMINUTIVD AUMENTATIVO
Complete as frases com o diminutivo. - N
a) Bolsa pequena é uma
b) Nariz pequeno ¢ um
¢) Jornal pequeno é um
d) Rio pequeno é um

e) Roda pequena ¢ uma

2 Forme outros diminutivos com as terminacées dadas.

+ inho = livrinho
cabra + 0 = it DULTO #AB0 = sommimmsmsss
livro + eto = .. sala + eta =
lugar + ejo = ... casa + ebre = ..
velho + ote = ..o

chuva + isco = ...

Forme outros aumentativos com as terminages dadas.

barca + aca = ..

vOz + eirao =

carro dente + UG = i

muro + alha = i

cabeca + orra= ..

carrao

== vidro + aca = ...

—
o J7e e | o ¢ LR —
FIGO LD = B

homem + zarrao = ..

copo + azio = ...
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Faca o diminutivo, prestando atencao ao acento.

Gl S i

B0 RN | R ) % w2} S0 1 PEXM
il DN - TR %6 L (|
.-i-ﬁ---i-n-ii--...

po—
café — Ccafezinho SOFA — i

vove — 4 jacaré —

chapeu, — i e AVO—

Observe e continue fazendo os diminutivos.

casa — .. .casinha  for— . florzinha

blijsa; — wutummmmmmms pastel —

CAMLISAT — ittt colher — .o

ME S8 — il IPINE — g

VA SO = eespnresdesssssesenen DAL oo R

| ¢ o i
Continue fazendo o diminutivo e o aumentativo.

gatinho gato gatdo

peixe
cachorro
pé

nariz

fogo

muro

casa

Passe as frases para o plural.

o o<

O tubario é feroz.

2B,

Esta flor é azul.
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NOME:
DATA: / / SERIE: 32 ANO “C” NOTA:
VISTO DA PROFESSORA:
AVALIAGAO DE CIENCIAS
| UNIDADE
1- Qual a importancia do Sol?(1,0)
2- Qual o nome do processo pelo qual os vegetais produzem o seu préprio alimento, na

presenca da luz solar?(1,0)

3 —Qual o satélite natural da Terra? (1,0)

3- Quem foi Neil Armstrong?(1,0)

4- Observe a gravura abaixo, identifique e escreva os nomes das camadas da Terra:(1,0)
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5 — Como é chamada a parte da Terra onde existe vida?(1,0)

6 — Escreva duas formas de como o homem esta destruindo a biosfera: (1,0)

7 — Escreva o nome do movimento da Terra,correspondente:(1,0)

a)Qual é o nome do movimento
que a roda-gigante realiza em
torno de si mesma?

b ) Que movimento as pessoas
que estdo na roda-gigante
realizam em torno do eixo

indicado?

BOA SORTE!
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B ESCOLA RAIOS DE LUA
NOME E —
DAT/w: / s 7 SERIE: 32 ANO “C” NOTA:

VISTEODA PROFESSORA:

AVALIACAO DE HISTORIA
| UNIDADE

1-Esmque pais o Carnaval se originou? ( 1,0)

2 — Cite dois estados brasileiros nos quais o Carnaval é mais celebrado: ( 1,0)

’

3 — Agora cite dois municipios sergipanos nos quais o Carnaval é muito comemorado: (1,0)

’

4 - Emque dia e més comemoramos o Dia Internacional da Mulher? (1,0)

5 -0 que comemoramos no dia 17 de margo? (1,0)

6 — Qual foi a 12 capital de Sergipe? (1,5) \\

7 — Qual o significado do nome Aracaju? (1,5)

BOA SORTE!




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
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