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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é investigar os efeitos dos espacos
segregados sobre a escolarizagdo de criangcas residentes em favelas
localizadas em areas abastadas da cidade. Nossa hipdtese defende que este
tipo de vizinhanca (segregada) teria um efeito (negativo) sobre o processo de
escolarizagdo; seja influenciando aspectos relativos a socializagcéo das criancas
gue nela residem, seja afetando o funcionamento da escola localizada neste
espaco. Esta dissertacdo toma como referencial tedrico a articulagdo entre
alguns conceitos do socidlogo francés Pierre Bourdieu, como a escola
reprodutora, os excluidos do interior e os efeitos do lugar, e a nocéo de efeito
vizinhanga, fundamentada em teorias da Escola de Chicago. Nossa
investigacao trata de um estudo de caso, que tem como objetos empiricos: i) a
favela Morro do Cantagalo, localizada no bairro de Ipanema, no municipio do
Rio de Janeiro; ii) a escola publica Vénus, localizada neste mesmo bairro; iii)
um grupo de alunos da quarta série do ensino fundamental desta escola e que
reside no Morro do Cantagalo. O caso estudado revela que os conflitos
proprios da cidade, estdo presentes dentro da escola, e que eles interferem —
negativamente — no processo de escolarizagdo das criancas. Tais conflitos
dizem respeito a relagdo entre as favelas e os demais espacos da cidade. Ao
contrario de estar desaparecendo, a fronteira que separa estes espacos, esta
cada vez mais demarcada e clara, produzindo assim efeitos, muitas vezes
perversos, sobre a vida dos individuos. Nossa conclusao € de que, mesmo sem
que haja uma demarcacédo explicita, a segregacao entre a favela e o bairro no
Rio de Janeiro, existe e produz efeitos negativos, entre outros aspectos, sobre

0 processo de escolarizacéo das criancas.

Palavras-chave: Segregacdo. Efeito Vizinhanga. Pierre Bourdieu.

Desigualdades Educacionais. Favela. Morro do Cantagalo.



ABSTRACT

The objective of this dissertation is to investigate the effects of the
segregated areas, upon the education of children residing in the “favelas”
(slums) located in wealthy areas of the city. Our theory supports that this kind of
neighbourhood (segregated) has an effect (negative) upon the educational
process; concerning the influence it has on aspects related to the socialization
of the children that reside there as well as on the operation of the school itself,
located in that space. This dissertation uses as theoretical reference, the
connexion between some concepts of the french sociologist Pierre Bourdieu,
such as escola reprodutora, os excluidos do interior e os efeitos do lugar and
the notion of neighbourhood effects, based on theories of the Chicago School.
Our research concerns a case study that has as its main objectives: i) the Morro
do Cantagalo slum (favela), located in the Ipanema district, in the Rio de
Janeiro County; ii) the public school Vénus, located in the same district; iii) a
specific group of pupils of the 4th grade of an elementary school, that also
reside in the Morro do Cantagalo slum. This case study reveals that the
conflicts present in the city are also present inside the school, and that they
interfere - negatively - in the educational process of the children. These conflicts
refer to the relationship between slums and the remaining areas of the city.
Instead of disappear with time, the borderline that separate this areas is getting
more demarcated and clear, producing in that manner effects, many of them
wicked, upon people's life’s. Our conclusion is that, even if there isn’t an explicit
area demarcation, the segregation between the slums (favelas) and districts in
Rio de Janeiro, exists and produces negative effects, among other aspects,

upon the educational process of the children.

Key-words: Segregation. Neighbourhood Effect. Pierre Bourdieu. Educational

Disparateness. Favela (slum). Morro do Cantagalo.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1990, disseminou-se uma festejada crenca de que
o Brasil teria passado a apresentar indices educacionais mais favoraveis,
principalmente em relacdo ao acesso ao ensino fundamental, que caminharia a
passos largos rumo a sua universalizacdo. No entanto, mesmo a
universalizacdo do acesso ao ensino nao seria capaz de resolver os problemas
educacionais brasileiros; as desigualdades no interior do sistema de ensino nao
apenas permanecem como aparentam aumentar gradativamente, em sintonia
ao que ocorre do lado de fora da escola. O municipio do Rio de Janeiro
representa bem esta realidade. Apesar de apresentar indicadores educacionais
acima da média nacional, problemas como a distor¢ao idade-série se mantém.
Além deste, a disparidade nos resultados entre as escolas da rede municipal
na Prova Brasil revela um sistema de ensino bastante desigual. Desigualdade
esta que parece compor a paisagem urbana carioca. A presenca de inUmeras
favelas — locais de habitacdo informal de classes mais populares — junto a
bairros mais abastados € uma das caracteristicas mais marcantes do
municipio. Nao seriam, entdo, as desigualdades que se encontram fora da
escola capazes de explicar, ao menos em parte, as desigualdades intra-
escolares?

O presente trabalho trata do tema das desigualdades; dentre as suas
diferentes formas, mais especificamente, aquelas relativas a educacdo e a
organizacdo social do espaco. Como questdo inicial, com base nas inUmeras
formas de desigualdades entre os moradores de favela e os demais habitantes
da cidade, nos indagavamos se na cidade do Rio de Janeiro as criangas que
moram em favelas e estudam em escolas localizadas préximas a estas, que
atendem majoritariamente este publico, estariam sujeitas a um ensino de pior
qualidade e, consequentemente, teriam piores desempenhos escolares? E, se
sim, por qué? A fim de refletir sobre a idéia da segregacgéo residencial e seus
efeitos sobre a escolarizagdo das criangcas recorremos, entdo, a nocao de
efeito vizinhanca. O efeito vizinhangca € uma nocdo, baseada em teorias da
Escola de Chicago, que defende que o local ou contexto de moradia produziria

determinados efeitos sobre a vida dos individuos.
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O objetivo deste trabalho consiste, portanto, em investigar os efeitos de
espacos segregados sobre a escolarizacdo de criangas moradoras de favelas
localizadas em areas abastadas da cidade. Nossa hipétese seria de que este
tipo de vizinhanca teria um efeito (negativo) para o processo de escolarizagéo,
seja influenciando aspectos relativos a socializacdo das criangcas que nela
residem, seja afetando o funcionamento da escola localizada neste espaco.

Realizaremos um estudo de caso no Morro do Cantagalo, uma favela
localizada num dos bairros mais abastados do municipio do Rio de Janeiro —
Ipanema — e em uma escola publica, que recebe majoritariamente alunos
moradores desta favela e que apresenta baixo desempenho de acordo com os
indicadores nacionais. Por fim, voltaremos nossa investigacdo para um grupo
de alunos da quarta série do ensino fundamental, que reside nesta favela e
estuda na escola em questao.

Apesar das sensiveis diferencas entre as duas concepc¢des, neste
trabalho, iremos articular a nocdo de efeito vizinhanca a teoria do francés
Pierre Bourdieu. Neste sentido, faremos uso das idéias de “escola reprodutora”,
“excluidos do interior” e “efeitos do lugar”, do sociélogo francés, para discorrer
sobre os efeitos da vizinhanca para a escolarizacdo de criangas residentes em

favelas.

A dissertacao estara dividida em quatro capitulos, além desta introducéo
e da conclusdo. No primeiro capitulo serd desenvolvida a base teérica que
sustenta a hipétese de pesquisa. Portanto serdo trabalhados alguns temas
presentes na discussao acerca das desigualdades educacionais dentro do
campo da Sociologia da Educacéo, mais precisamente seguindo a corrente de
pensamento de Pierre Bourdieu. Posteriormente, serd introduzida a idéia de
efeito vizinhanga, presente em estudos relativos a segregacdo e as
desigualdades urbanas, de modo articulado a tematica anterior. Por fim,
pretende-se uma primeira aproximacao entre a elaboracao tedrica realizada e o
caso da cidade Rio de Janeiro; mais precisamente da favela Morro do

Cantagalo.
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Os capitulos subsequentes serdo dedicados ao estudo de caso desta
dissertacéo, que engloba o Morro do Cantagalo, a escola Vénus' e um grupo
especifico de criancas que freqientam a quarta série do ensino fundamental
nesta escola publica e residem nesta favela de entorno abastado. O principal
objetivo do segundo capitulo consiste na apresentacao do local de moradia ou
da vizinhanca: a favela “Morro do Cantagalo”, localizada no bairro de Ipanema,
destacando algumas de suas caracteristicas, como o seu modelo especifico de
segregacao. Mais adiante, pretendemos relacionar esta vizinhanca, que
estamos considerando uma instancia de socializacdo — assim como seriam a
familia e a escola — ao processo de escolarizacdo das criancas que nela
residem.

O terceiro capitulo € dedicado a apresentacao da escola publica Vénus,
localizada proxima a entrada desta favela, que devido a isto recebe
majoritariamente alunos moradores de favela. A intengdo deste capitulo é:
primeiro, identificar a escola Vénus, em meio as demais escolas publicas,
também localizadas no entorno da favela; segundo, proporcionar algum
entendimento quanto a logica de funcionamento especifica desta escola.
Finalmente, o capitulo quarto trata propriamente da relacdo entre o efeito
vizinhanca e o processo de escolarizacdo de criangas moradoras de favela.
Inicialmente, ele se concentra na investigacdo sobre o perfil dos alunos da
turma de quarta série desta escola que residem no Morro do Cantagalo. A
partir de entdo, pretende analisar o tipo de sociabilidade a qual eles estao
expostos, através de seu local de moradia e da instituicAo escolar que
frequentam. E se, ou de que modo, esta influenciaria seus processos
escolares, além do préprio funcionamento da escola.

Antes, porém, julga-se necessario algumas explanac¢des quanto ao tema

pesquisado e aos conceitos utilizados por esta dissertacao.

Bourdieu, Efeito do Lugar e Efeito Vizinhanca
A Sociologia de Pierre Bourdieu busca compreender a ordem social de
uma maneira que escape tanto ao subjetivismo — que pde énfase nas acbes

individuais — quanto ao objetivismo — que enfatiza a ordem social. Neste

! Nome ficticio.
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sentido o autor propde, em primeiro lugar uma filosofia da ciéncia, que chama
de relacional, pois atribui primazia as relacdes; e, em segundo lugar uma
filosofia da acdo, chamada disposicional, que permite relacionar as estruturas
objetivas (0s campos sociais) as estruturas subjetivas (o habitus). O autor
acredita, ainda, que devemos nos apoiar nos casos empiricos, para tentar criar
teorias universalistas, € o que faz, por exemplo, no livro “A Distin¢cado”, no qual
parte da realidade francesa. Em sua visdo, a légica do mundo social deve ser
apreendida através dos casos particulares do real, “uma figura num universo de
configuracdes possiveis” (Bourdieu, 1996, p. 15).

Bourdieu pensa a estrutura social a partir da idéia de dominacédo. Ele
percebe o espaco como um conjunto de posicOes distintas e coexistentes, ou
seja, um espaco de relacdes. Para ele, os seres humanos e as coisas, ou
ainda, de outro modo, 0s agentes sociais e suas propriedades, estdo situados
num lugar tanto no espaco fisico quanto no espaco social. O primeiro remete a
uma localizagdo, num sentido de exterioridade com os demais. O segundo, a
uma posicdo, uma graduacdo em uma ordem, num sentido de exclusédo e
distincdo; que resulta em oposicdes sociais e faz do espaco habitado (ou
apropriado) uma espécie de simbolizagdo do espaco social, através de um
efeito de naturalizacdo. Deste modo, 0 espacgo social acabaria se retraduzindo
no espaco fisico. Os campos seriam “0S espacos sociais fisicamente
objetivados” (Bourdieu, 1998, p.161). A nocdo de campo serviria para Bourdieu
num sentido de microcosmos, como explica Almeida (2002, p.20). Os
diferentes campos expressariam, por um lado, concentragcdes de bens e
agentes em determinados espacgos, e, por outro, oposicdes entre estes
espacos.

O espaco social, segundo Bourdieu, distribuiria 0s agentes ou grupos em
diferentes campos, de acordo com dois principios de diferenciagédo: o capital
econdmico e o capital cultural. Tais capitais seriam compostos de recursos ou
bens. Haveria, ainda, outras formas de capital, segundo Bourdieu: o capital
social e o capital simbdlico. Para cada campo, estes capitais representariam
um valor especifico. Como em uma analogia a economia, as formas de capital
estabelecidas por Bourdieu teriam essencialmente um carater cumulativo. E as
lutas se realizariam em funcédo da aquisicdo de tais recursos, para um melhor

posicionamento no espaco social.
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O espaco social se encontra inscrito tanto nas estruturas espaciais,
quanto nas estruturas mentais. Nele, as posi¢bes sociais ocupadas pelos
agentes, os levariam a determinadas tomadas de posicdo (ou escolhas),
intermediadas por suas disposi¢des (ou gostos, ou habitus). O habitus seria
correspondente a cada posicao social, ja que € esta que cria condicionamentos
para o seu desenvolvimento e acaba moldando-o de acordo com as suas
caracteristicas, que incluem ainda propriedades e bens.

O habitus seria um sistema de disposi¢cdes duraveis estruturadas de
acordo com o meio social dos sujeitos, que funcionariam como principio
gerador e unificador das suas préaticas e representacées. Seriam principios
geradores de praticas distintas e distintivas, esquemas classificatorios,
principios de visédo e divisdo que culminariam em diferencas simbolicas entre
os diferentes grupos. Mas ele néo significa algo inflexivel, e sim um principio
gue serviria como referéncia aos sujeitos, adaptado a cada experiéncia
subsequente. Portanto, o habitus seria a estrutura social e a posi¢édo social
original incorporadas em cada sujeito e que sera posta em acao, em situacdes
diversas e variadas. Ao agir de acordo com seu habitus, o sujeito acabaria,
inconscientemente, reproduzindo a estrutura social no qual ele se formou, mais
precisamente, as propriedades pertencentes ao seu grupo social de origem.

Na estrutura social objetiva, haveria relacées de luta e dominacéao entre
os diferentes grupos e classes sociais. E 0s sujeitos agiriam de acordo com sua
classe, mesmo sem perceber que fazem parte de um jogo de poder e
dominagdo. Isto porque as propriedades das suas posi¢cdes sociais especificas

sao incorporadas e se tornam partes da prépria natureza dos sujeitos.

E justamente com base na concepc¢ido de um “jogo de dominag&do” que
Bourdieu formula a idéia de escola reprodutora. Para Bourdieu, ao reproduzir a
distribuicdo do capital cultural, a instituicdo escolar contribuiria para reproduzir
a estrutura de dominacao. Desta forma, o sistema escolar atuaria no sentido de
manter a estrutura social pré-existente, “a separacdo entre os alunos dotados
de quantidades desiguais de capital cultural” (Bourdieu, 1996, p.37). Haveria
uma verdadeira selecdo entre os alunos. Segundo Bourdieu, a classificacao

escolar €, na verdade, uma ordenacédo, hum sentido de consagracao.
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Este processo se realizaria através da relacdo entre as estratégias das
familias e a ldgica da instituicdo escolar. Quanto a familia, estas investiriam
mais ou menos na educacéo escolar de seus filhos de acordo o capital cultural
que possuem. Assim, as familias teriam uma tendéncia a perpetuarem seu ser
social, seus poderes e privilégios, etc. J& a escola, ao tratar todos os alunos
como iguais, estaria ignorando as hierarquias sociais pré-existentes, e atuando
no sentido de conserva-las. E mais, com o passar dos anos, a exclusao de
determinados sujeitos se daria no interior do préoprio sistema de ensino. Com a
massificacdo, embora 0 acesso ao ensino tenha sido posto como prerrogativa
universal, os privilégios culturais dos alunos mais favorecidos foram mantidos.
A diferenca € que as novas formas de exclusdo acabaram adquirindo uma
aparéncia mais sutil. Se antes a escola eliminava os alunos desde o inicio da
escolarizacao, hoje, a eliminacéo se da ao longo do processo educativo. O que
leva diversos estudantes a viverem uma escolaridade ficticia, geradora de
frustracdo e, algumas vezes, revolta.

As hierarquias culturais serviriam para reforcar, reproduzir e legitimar as
hierarquias sociais, a divisdo entre grupos ou classes existente na sociedade.
Aqueles que dominam buscariam impor a sua cultura — ou arbitrario cultural —
como se fosse naturalmente superior as demais, como se fosse a cultura
legitima. Os individuos dominados poderiam reconhecer a superioridade da
cultura dominante e buscar uma aproximacéo desta, ou poderiam contesta-la,
se contrapor a ela. As disputas entre os sistemas simbdlicos de cada classe
remeteriam a luta de classes. Porém, em geral, os individuos ndo perceberiam
o arbitrario cultural como imposto pela classe dominante. Desta forma, ele
acabaria sendo aceito e legitimado socialmente.

O dominio do capital cultural seria fator essencial na definicdo das
hierarquias. Por exemplo, o individuo que domina a lingua culta obteria uma
série de vantagens no sistema escolar, no mercado de trabalho e no mercado
cultural. O capital cultural poderia facilitar a aprendizagem de conteudos e
codigos escolares. Para as criancas oriundas das elites, a educacéo escolar
seria a continuacdo da educacao familiar. A posse do capital cultural também
favoreceria um bom desempenho nas avaliagfes escolares, j4 que a avaliacdo
escolar estaria de acordo com as exigéncias apreendidas no seio familiar

destes alunos. Além disso, o capital cultural propiciaria uma série de
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informacdes sobre os sistemas de ensino aqueles que o possuem. Desta
forma, os alunos e suas familia poderiam tracar estratégias para a trajetoria
escolar.

O contato com outras pessoas que possuissem tais informacdes
também seria fundamental para a obtencdo da mesma, dai a importancia do
capital social também. Quanto ao capital econdmico, este poderia permitir o
acesso a recursos que favorecem os alunos. No entanto, a utiliza¢do correta de
tais recursos dependeria ainda do capital cultural do individuo. (A visao
bourdieusiana acerca das desigualdades educacionais sera melhor explorada

no capitulo que segue).

Para Bourdieu, a escola trataria de reproduzir a estrutura social, pelo
fato de que o sucesso escolar estaria, de fato, vinculado a origem social dos
alunos. Mas, para 0 autor, a origem social estaria associada mais
enfaticamente as familias. Propomos observa-las levando em consideragao
também a vizinhanca, o lugar de moradia ou o0 contexto socioespacial, no
sentido que definiremos a seguir. Nosso objetivo é chamar atencdo para a
vizinhanga enquanto mais um espaco de socializagdo, para além da familia e
da escola; mas, ao mesmo tempo, imbricada, mais ou menos, nestas duas
instancias.

Neste trabalho, o conceito de vizinhanca sera entendido com base,
primeiramente, na logica bourdieusiana, ou seja, entenderemos a vizinhanca a
partir de uma visdo relacional do espaco. A vizinhanga consistiria, entdo, num
espaco, incluindo seus agentes e suas propriedades, que é relativamente
homogéneo internamente e possui suas caracteristicas e seus limites definidos
em OpOoSIiCao a outros espacos — esta visdo resguardaria alguma aproximacao
da idéia de Bourdieu sobre campos (ou microcosmos), descrita anteriormente.

Em complemento a esta idéia, faremos uso também da definicdo
empregada por Park — precursor da Escola de Chicago. Para este autor, a
vizinhanca poderia ser conceituada como “uma localidade com sentimentos,
tradicbes e uma historia sua” (Park, 1967, p.34). Aqui, vizinhanga remeteria a
proximidade e contato entre vizinhos que se daria de forma espontanea, sem
uma organizacdo formal; ela seria a menor unidade da organizacdo social e

politica da cidade.
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Por dltimo, para uma maior clareza daquilo que entenderemos como
vizinhanca, poderiamos também recorrer ao conceito de localidade
desenvolvida por Leeds e Leeds (1978), que seria uma unidade geografica
caracterizada “por uma rede complexa de diversos tipos de relacdes” (p. 33).
As localidades disporiam de uma forma organizativa propria, assim como
disporiam de determinadas formas de poder, formas outras em relacdo aquelas
das estruturas supralocais, como as empresas, partidos politicos, associacdes
e o proprio Estado. E também neste sentido, de uma organizacéo interna e

relativa autonomia, que estaremos abordando a idéia de vizinhanca.

Vale ressaltar que Bourdieu nao ignora os efeitos do lugar — que
sugerimos fazer, um esfor¢co de aproximar daquilo que estamos entendendo
neste trabalho como vizinhanca. No entanto, deve estar claro que quando
pensa em efeito do lugar, Bourdieu trata da articulacdo entre espaco fisico e
espaco social, tendo em mente a idéia da estrutura social de dominag&o. Em
um pequeno artigo de 1998, o autor afirma que a ocupacao legitima de um
lugar, através da ocupacao prolongada do mesmo, supde propriedades como o
capital social e o capital cultural. Ou seja, o lugar de nascimento, ou, entdo, o
lugar de residéncia agregaria propriedades aos sujeitos.

Em sua concepcéo, haveria espacos que exigiriam capital dos agentes,
seja capital econdmico, cultural ou social, e proporcionariam o0 mesmo para
agueles que o habitam, produzindo um efeito de consagracdo destes sujeitos.
Ao contrério, os espacos caracterizados pela despossessdo, como 0s bairros
estigmatizados, por exemplo, degradariam os que o habitam, e a falta de
capital os prenderia a este lugar. A aproximacdo espacial de agentes muito
distantes no espago social, ndo necessariamente teria um efeito de
aproximacéo social (0 que veremos no decorrer deste trabalho).

Ja a nocdao de efeito vizinhanca faz referéncia a idéia de ecologia urbana
e a distribuicdo (desigual) das pessoas no espaco. De acordo com Small
(2004), as teorias da desorganizacdo social e do isolamento social teriam
servido como inspiracdo aos estudos sobre efeito vizinhanga. As duas
enfatizavam o quanto uma vizinhanca pobre poderia ser nociva ao individuo,

levando a essas duas situacdes “socialmente indesejadas”.
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De todo modo, mesmo respeitando as particularidades de cada nocéo,
este trabalho propde a articulacdo de ambas, por entender que os dois casos
podem ser lidos de forma complementar no sentido de fundamentar a
discusséo sobre os efeitos negativos da segregacao residencial para diversos
aspectos da vida dos individuos ou grupos de individuos — aqui, sera
destacado o0 aspecto da escolarizagao das criancas. A nocao de efeito do lugar
nos permite uma insergdo mais estruturalista, como decorréncia da visdo de
Bourdieu; por outro lado, a nocdo de efeito vizinhanca nos proporciona
possibilidades de investigar mecanismos? ja elaborados conceitualmente por
diversos autores deste campo de estudos, que estdo relacionados,

principalmente, a cultura e a socializacéo dos individuos.

A nocéo de neighbourhood effect pretende nomear o papel do contexto
social conformado pelos bairros sobre a trajetéria dos individuos na sociedade.
J& que os individuos seriam afetados pelos principios e padrées da vizinhanca
na qual eles vivem, e o meio social da vizinhanca condicionaria o
comportamento das pessoas.

Um grande marco para o tema da pobreza urbana e a nocéo do Efeito
Vizinhanca seria o trabalho de Wilson (1987). A sua hipotese seria de que viver
em uma vizinhanca pobre afetaria negativamente as chances na vida de uma
pessoa, independentemente do nivel de pobreza da mesma. Entdo, haveria
duas questdes bésicas: 1) “a vizinhanca pobre afeta as chances na vida’? e 2)
“Se sim, como”?

Na visao deste autor, a vizinhancga pobre prejudicaria as chances na vida
das pessoas que a habitassem. Nestes locais, problemas como a gravidez
entre adolescentes, a incidéncia de mées solteiras, o crime, a violéncia, o
desemprego e a evasdo escolar apresentariam indices elevados. Com isso,
aumentariam as chances de os moradores destas localidades se envolverem
em tais situacoes. Dai, sua desvantagem social; que em sua visdo nao estaria
diretamente relacionada a questao racial, como apontavam teorias anteriores a

ele.

2 Ver: mecanismos do efeito vizinhanca, em Elleum@r (1997).
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De acordo com Wilson (1987), no passado, os lugares marcados pela
concentragcdo da pobreza eram racialmente segregados, mas, por outro lado,
eram integrados como classe, 0s negros pobres viviam proOXimos aos negros
trabalhadores e classes médias, aproveitando 0s recursos institucionais e a
movimentacdo econbmica dos grupos mais ricos. Apoés a transformacao
econdmica e as conquistas dos Direitos Civis dos anos 60 e 70, a classe média
teria deixado a periferia, deixando os mais pobres com pouco ou sem nenhum
contato com o mainstream americano e levando consigo as oportunidades de
trabalho. A concentracédo da pobreza e o aumento do desemprego teriam dado

origem a uma nova classe: a underclass.

Este estudo teria feito com que as pesquisas sobre efeito vizinhanga se
multiplicassem. Small (2001), por exemplo, analisa os trabalhos que
sucederam a obra de Wilson (1987). Na sua visdo, muitos sociélogos
concordam que a pobreza urbana mudou a partir dos anos 70 e 80 e também
que ela se tornou mais concentrada; entretanto ha muitas divergéncias. Por
exemplo, a nocdo de underclass gerou muita discussdo. Até hoje ndo se
resolveu a questdo sobre a pobreza urbana recente, se esta de fato constitui
um novo fenbmeno, capaz de dar origem a uma nova classe social.

Na visdo de Small (2001), o trabalho de Wilson (1987) teria induzido
novos trabalhos, que dividiram seus focos em trés importantes questdes: a
familia, a vizinhanca e a cultura. Em relacdo a estrutura familiar, as pesquisas
se apoiavam em dois fenbmenos distintos: 0s casos de mées solteiras e a
gravidez entre as adolescentes. Em relacéo a vizinhanca, a principal questéo
seria se 0 bairro ou a vizinhanca pobre afeta as chances na vida dos pobres.
Para tentar responde-las ha um extenso nimero de pesquisas.

Entretanto, a maior parte desta literatura tem sido metodoldgica. A razédo
seria a enorme dificuldade em testar a hipétese do efeito vizinhanca. Varios
problemas estéo relacionados a esta dificuldade, seja a necessidade por dados
longitudinais, o desafio de separar os efeitos da vizinhanca dos efeitos da
escola, e a possibilidade dos efeitos nao-lineares. Segundo Small (2001), a
maior parte dos estudos sobre vizinhanca é incapaz de fazer relacdes causais
e pode apenas pontuar fortes correlacdes. De qualquer modo, Small (2001)

acredita que, em geral, tais estudos serviram para indicar que: (a) a vizinhanca
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afeta as chances na vida durante a infancia e adolescéncia, que (b) muitos
efeitos da vizinhanca ndo séo téo fortes quanto os efeitos da familia, e que (c)
redes sociais, que muitas vezes estéo ligados a vizinhanga, mas muitas vezes
os transcendem, s&o cruciais.

Ja os trabalhos que buscam estudar os mecanismos por detras do efeito
vizinhanca se dividem — de acordo com Small (2001) — em duas categorias
gerais de modelos: mecanismos de socializacdo, que descrevem como a
vizinhanca socializa aqueles que crescem nela e por isso tende a focar as
criancas e adolescentes, e mecanismos instrumentais, que descreve como a
agéncia individual é limitada pelas condi¢des da vizinhanca e tendem a focar
os adultos. H& ainda mais um modelo sobre como o efeito da vizinhanga
funciona, que foca em efeitos ndo sobre os individuos, mas sobre a
criminalidade na vizinhanca.

No que se refere a cultura, relacionada a pobreza urbana, ja Wilson
(1987), mesmo reconhecido como um estruturalista por muitos, afirmava a
importancia dos padrdes culturais e comportamentais para a perpetuacédo das
condicbes de vida dos pobres. Entre as novas abordagens da Sociologia da
Cultura aplicadas a pobreza urbana, muitos estudiosos vém buscando
relaciona-la aos trabalhos de Pierre Bourdieu. Mesmo com as criticas relativas
as limitacdes destes trabalhos, tecidas por Small (2001), este € um importante

caminho utilizado por esta dissertacao.

Por dltimo, é importante destacar que a nocao de efeito vizinhanca foi
construida com base na pobreza urbana caracteristica dos Estados Unidos.
Partimos do pressuposto, neste trabalho, que a realidade, no Brasil, é diferente;
seja econOmica, politica ou socialmente. Por exemplo, ao invés dos guetos e
de seu isolamento fisico, enquanto espacos de habitacdo das classes mais
populares, nos temos as favelas, que muitas vezes estdo proximas dos
grandes centros urbanos. Além da questdo racial, que se coloca de forma
distinta para cada sociedade®. Contudo, a segregacao existe, a seu modo, para

ambas, e produz efeitos em ambas as sociedades.

3 Ver: Freyre (1973), Da Matta (1984) e Nogueira5d)9
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Segregacéao e Favela na cidade do Rio de Janeiro

A Segregacao Urbana, a cada ano, parece se tornar mais presente no
cenario brasileiro. Junto ao crescimento das grandes cidades em meados do
século XX, verificou-se a concentracao territorial das parcelas mais pobres da
populacdo. Nas favelas se concentram alguns destes segmentos que,
gradualmente, vém sendo afastados dos principais circuitos econdémicos e
sociais das cidades. Segundo Kaztman (2001), nos paises latino-americanos,
transformacdes recentes em sua estrutura social, como a segregacgdo
residencial, a segmentacdo do mercado de trabalho e a segmentacao escolar,

estariam contribuindo para o isolamento social dos pobres urbanos.

Neste trabalho, abordaremos a nocdo de segregacdo enquanto
“separacdo, ou homogeneidade interna e heterogeneidade externa na
distribuicdo dos grupos no espaco” (Marques, 2005, p.34). A idéia de
segregacao, para nos, estaria também referida a uma ordem simbdlica vigente,
ou seja, designaria uma situacdo social onde as barreiras materiais da
segmentacao territorial sdo adicionadas barreiras simbdlicas e sociais que iréo
institucionalizar as distancias e proximidades entre 0os espacos, a separacao
entre eles. (Kaztman, 2001, p. 5)

Ja a nocao de favela sera entendida por nos enquanto I6cus de moradia
de enormes parcelas da populacéo trabalhadora. Mas também como “um modo
hierdrquico de insercdo das camadas populares na cidade”, como bem
destacam Alves, Franco Junior e Ribeiro (2008, p.94). Ou seja, favela seria o
acesso precario a cidade por parte de parcelas da classe trabalhadora. E dificil
precisar o numero de favelas hoje na cidade do Rio de Janeiro. Diferentes
publicacdes indicam numeros variados; entretanto podemos afirmar que
passam de 600 em todo o municipio. O mapa a seguir, elaborado com base
nos dados de 2006 disponibilizados pelo IBGE, permite visualizar um extenso

namero de favelas espalhadas pelo municipio do Rio de Janeiro.
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Figura 1: Localizagdo das Favelas no Municipio do Rio de Janeiro - 2006
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Fonte: Observatério das Metropoles - IPPUR - UFRJ - 2008

A pobreza e a violéncia que tanto permeou o imaginario preconceituoso
sobre as favelas desde a sua formacado, no final do século XIX e inicio do
século XX, na verdade, sempre puderam, e ainda podem ser vistas e sentidas
em diversos outros espacos da cidade. Contudo, este forte imaginario serviu
para determinar o modo de relacéo da cidade com a favela durante toda a sua
histéria, seja do ponto de vista das politicas publicas empregadas, seja do
ponto de vista da relacao entre os habitantes da cidade.

Ao longo do centenario de sua existéncia, o debate sobre as favelas
mudou constantemente. De problema sanitario, passou a ser tratado como
problema criminal; de politicas de remocdo chegou-se a politicas de
urbanizacdo. De todo modo, o que se pdde perceber € que mesmo com tais
mudancgas nao se conseguiu envolver os favelados, de fato, enquanto atores
politicos autbnomos. Machado da Silva (2002) vai ainda além; ele afirma que,
atualmente, tem prevalecido a tendéncia a urbanizacdo das favelas; porém
uma urbanizagéo que ndo contempla a todos, gera disputas entre 0s que serao
atendidos e acaba mantendo os lagcos de clientelismo com os favelados

beneficiados, o que propicia a manipulacdo politica dos mesmos. Ou seja,
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mesmo com as modificagées conjunturais, desde o inicio da urbanizacéo até os
dias de hoje, a relacao entre os favelados e a sociedade em geral ou mesmo a
integracédo entre eles se deu sempre de forma fragmentada e hierarquizada,
através do que Machado da Silva (2002) denomina “controle negociado”. Desta
forma, a formacdo da identidade do favelado continua se pautando pela
subalternidade; e, mesmo quando se constituem enquanto atores politicos, sua
capacidade de transformacédo social é reduzida, controlada. Por tudo isso,
Machado da Silva (2002) questiona Zaluar e Alvito (1998) quando estes
afirmam que, ao final de um século de existéncia, “a favela venceu”. Para o
primeiro, a favela teria vencido apenas por ter aceitado que sua populagéo — 0s
favelados — fosse relegada a uma categoria social subalterna no contexto
citadino, possibilitando que o mesmo padrdao de sociabilidade urbana se
mantivesse.

Estamos diante, portanto, do “problema da democracia brasileira”; afinal,
sdo muitos os habitantes de nossas cidades que estdo ainda na luta pela
construcdo da cidadania. Souza (2003), por exemplo, defende que o0 processo
de modernizacdo da sociedade brasileira ocorreu de modo em que parte de
nossa sociedade foi socializada como “subcidadao”. O autor nega que, no
Brasil, exista um hibridismo, um dualismo entre o moderno e o atrasado;
haveria sim um modelo proprio de modernizacdo que conjugaria a elite e o
povo, os cidaddos e os subcidaddos; onde haveria uma verdadeira
naturalizacdo da desigualdade. Rezende de Carvalho (1995) ao falar sobre a
“dimenséo residual da cidadania” no Brasil cunha o termo “cidade escassa”.
Escassez, aqui, quer dizer falta de ordem e de lei, decorrente da nao
universalizacdo de regras e valores e do ndo cumprimento dos direitos. O
conceito se refere a baixa capacidade integrativa do estado que transforma a
cidade num objeto de disputa entre aqueles que a habitam.

Hoje, o ideal da cidade democratica vem sendo emperrado por
fendmenos tais quais a polarizacdo e a segregacao que vém se multiplicando
nas cidades brasileiras, e que faz com que a cidade perca, gradualmente, o
status de totalidade, devido a sua fragmentacg&o. Burgos (2005) define a cidade
do Rio de Janeiro como “uma agregacao de territdrios atomizados”; onde os
“microcosmos” de habitacéo popular (neste caso, as favelas) se diferenciariam

da cidade por ndo partilharem da mesma logica de direitos, igualdade,
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liberdade e, finalmente, cidadania. Para Burgos, a “territorializacdo da cidade”
seria 0 principal obstaculo para que a democracia popular se instaurasse
plenamente, devido & desigualdade social existente. E neste sentido que
Ribeiro (2001) argumenta que existiria, na cidade do Rio de Janeiro, um
modelo préprio de segregacdo, que combinaria proximidade fisica e distancia
social entre as classes.

Por tudo isso, acreditamos ser possivel aproximar a nocdo de efeito
vizinhanca da realidade brasileira. Mesmo que, em muitos casos, nao
tenhamos aqui o completo isolamento fisico dos mais pobres, o isolamento
social e a segregacdo dos mais pobres existe quando se pensa na favela em
relacdo aos demais espacos da cidade e traz inUmeras conseqiéncias para a
vida daqueles que a habitam. Um breve levantamento historico acerca das
politicas publicas voltadas para as favelas ja é capaz de revelar todo o
tratamento diferenciado do restante dos habitantes da cidade, dirigido a elas,
ao longo de sua existéncia. O que s6 vém a reforcar o desenvolvimento de uma
ordem simbdlica prépria, de uma logica distinta do restante da cidade, por fim,
da institucionalizacdo da separacédo entre os espacos. Logo, morar neste tipo
de vizinhanga poderia de fato, acarretar séries de efeitos sobre a vida dos

individuos, a comecar interferindo em sua condi¢do de cidadao.

Estas sdo algumas consideracfes que visam elucidar a segregacao
relativa as favelas. Este trabalho pretende discutir algumas das novas formas
de segregacdo e seus mecanismos que atuam no sentido de ampliar as
desigualdades existentes entre as favelas e outros espacos de habitacdo da
cidade. Privilegiaremos, aqui, as formas mais sutis que se escondem no
cotidiano de quem vivencia a segregacao, mas sdo, a0 mesmo tempo, capazes
de reproduzir e produzir as mais profundas desigualdades entre os habitantes
de uma cidade.

Mais uma vez, partimos da idéia de que a vizinhanca segregada, atraves
de mecanismos de socializacédo, produziria efeitos sobre a escolarizacdo das
criangas. Em complemento a isto, concordamos com Bourdieu quando este
afirma que a cultura escolar estaria de acordo com a cultura das classes
dominantes. Entéo, que os filhos das classes populares acabariam enfrentando

séries de dificuldades em assimilar esta cultura que se distinguiria da cultura
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propria de seu ambiente familiar e, por que néao, de seu lugar de moradia, sua
vizinhanca. No entanto, esta distingdo nem sempre é levada em consideragéo
durante o processo de escolarizagdo das criangas das classes populares; o
que pode provocar uma escolarizacao vazia de sentido, prépria dos ‘excluidos
do interior'. Além disso, a segmentacdo escolar ou a auséncia de uma
heterogeneidade de classes dentro do ambiente escolar trataria de ampliar as
dificuldades destas criancas, impossibilitando-as de conviverem com criangas
de outras classes sociais. Mesmo quando estdo proximas fisicamente, as
chances de criancas de diferentes origens sociais conviverem acabam
reduzidas até mesmo via escola — que por principio trataria a todos como
iguais.

Por outro lado, a segregacéo da vizinhanca também afetaria diretamente
o funcionamento da escola localizada neste espaco. Isto porque os conflitos
decorrentes das desigualdades vinculadas a segregacao socioespacial far-se-
iam presentes no interior do ambiente escolar, através de diferentes aspectos
trazidos, principalmente, pelos atores que compdem este universo. Por
exemplo, se por um lado, as normas culturais e comportamentais partilhadas
pelas criancas moradoras da favela diferem da norma culta partilhada pela
escola, assim como pelas classes dominantes, o que poderia trazer
dificuldades para sua aprendizagem; por outro, os proprios funcionarios da
escola enfrentam enormes dificuldades em realizar satisfatoriamente seu
trabalho, devido a sua inseguranca seja em lecionar a estes alunos “distintos”,
seja em temer um “potencial comportamento criminoso” por parte destes
“sujeitos vindos da favela”; comportamentos esses em total conformidade com
o historico imaginario preconceituoso sobre as favelas destacado
anteriormente, e que trara consequéncias para o processo de aprendizagem
destes alunos.

Portanto, nossa hipotese de trabalho pretende articular as nocdes de
escola reprodutora e efeito vizinhanca; além das visGes estruturalistas e as
visbes culturalistas. Ou seja, pretendemos levar a idéia da vizinhanca até a
obra de Bourdieu e, ao mesmo tempo, trazer a nogéo de efeito vizinhanga para
a realidade brasileira. O que pretendemos demonstrar através da investigagao

sobre a escolarizacdo de criancas residentes no Morro do Cantagalo € que a
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vizinhanca importa e a segregacao tem efeitos negativos para o processo de

escolarizagéo.
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CAPITULO 1: Desigualdades dentro e fora da escola

Este capitulo, de cunho exclusivamente teorico, tem como principal
objetivo fornecer argumentos que suportem a hipGtese levantada nesta
dissertacdo, isto €, de que uma vizinhanga segregada, como, por exemplo,
uma favela carioca em relacdo ao seu entorno abastado, teria efeitos negativos
sobre o processo de escolarizacdo de criancas que nela residem. Com isso, ele
pretende demonstrar como é possivel relacionar elementos da sociologia da
educacao desenvolvida pelo francés Pierre Bourdieu a recente nogéo de efeito
vizinhanca. Ou seja, relacionar as desigualdades educacionais as
desigualdades que sdo anteriores a escola, como destacava Bourdieu desde a
década de 60 até os anos 90, acrescentando a idéia de que tais desigualdades
gue estdo para além da escola, dizem respeito as familias, mas também as
vizinhangas onde moram as criangas, tomando ambas como instancias de

socializacédo que poderiam favorecer ou nao a escolarizagao.

1. A Sociologia da Educacéao e Pierre Bourdieu

Segundo Rodrigues (2000), a Sociologia da Educacéo trata da relacéo
entre a educacao e as estruturas da vida social, afinal, existiria algo intrinseco
entre as praticas e técnicas educacionais e as normas e valores sociais. Dentre
0s autores classicos das Ciéncias Sociais, Durkheim destaca-se no tema, com
sua obra intitulada Educacdo e Sociologia (1955). A partir de sua concepgéo
organicista da sociedade, o autor afirmava que a educacdo teria um cunho
moral e atuaria junto a preservacdo da coesao social. A educacdo seria o
mecanismo através do qual o individuo se socializaria, ou seja, tornar-se-ia
membro da sociedade.

Seguindo a corrente estrutural-funcionalista durkheimiana, até meados
do século XX os estudos sobre educacao costumavam ver a escola sempre de
maneira otimista. “Supunha-se que, através da escola publica e gratuita, seria
resolvido o problema do acesso a educacgéo e, assim, garantida, em principio, a
igualdade de oportunidades entre todos os cidadaos” (Nogueira e Nogueira,
2006, p.12). Mas, a partir dos anos 60, esta concepcdo entra em profunda

crise. A publicacdo do Relatorio Coleman, nos Estados Unidos em 1966 — além
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de outros estudos que estavam sendo desenvolvidos na Inglaterra e na Franca
— despertou inUmeras reacgdes ao afirmar que a escola néo fazia diferenca para
o desempenho escolar, que estaria relacionado a origem social dos alunos.

Nesta época, na Franca, estavam eclodindo os efeitos “colaterais” da
massificacdo do ensino. A desvalorizacdo dos titulos escolares fez surgir uma
“geracdo enganada” pela crenca na escola e deu inicio a um amplo movimento
de contestacdo social, que teve seu apice em 1968 (na Franga). E neste
contexto que Bourdieu oferece uma nova forma de interpretar a escola e a
educacédo. Seus dados confirmavam a forte relacédo entre desempenho escolar
e origem social que levava a sustentacdo de uma nova teoria. Bourdieu
desvenda a reproducéo e a legitimagao das desigualdades sociais no interior
dos sistemas de ensino. Para ele a escola reproduziria as desigualdades
iniciais entre os alunos.

Em 1964, juntamente com Jean-Claude Passeron, Pierre Bourdieu
escreve “Les Héritiers — les étudiants et la culture”, livro que serviu como uma
das principais fontes de inspiracdo para os estudantes que protagonizaram o
“Maio de 68", na Franca. Alguns anos mais tarde, em 1970, os dois escrevem

“La reproduction — éléments pour une théorie du systeme d’enseignement”.

2. A Escola Reprodutora e os Excluidos do Interior

Como explicam Nogueira e Nogueira (2006), a Sociologia da Educacao
de Pierre Bourdieu parte da discusséo sobre a heranca cultural familiar. Cada
individuo seria caracterizado por sua bagagem socialmente herdada.

Segundo Bourdieu (2007a) seria comum vermos serem confundidas
diferencas de éxito com diferencas de dons, o que dificultaria nossa percepcéo
quanto a acao do privilégio cultural sobre o éxito dos alunos. Na visdo de
Bourdieu, cada familia transmitiria aos seus filhos um capital cultural e um
ethos (sistema de valores); esta heranca cultural definiria uma diferenca inicial
que iria, posteriormente, repercutir sobre as taxas de éxito dos alunos.

Desta forma, haveria uma forte relagcdo entre o nivel cultural global da
familia (transmitido aos filhos de maneira osmética) e o éxito escolar da
crianca. As atitudes seriam a expressao do sistema de valores (somado ao
capital cultural), que estaria intimamente relacionado a determinada posicéo

social. As oportunidades objetivas seriam transformadas em esperancas ou
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desesperancas subjetivas. Ou seja, enquanto a pequena burguesia tomaria a
escola como uma via de ascensao social, as classes populares nédo o fariam
enquanto ndo reconhecessem suas chances objetivas de éxito.

A atitude da familia a respeito da escola seria, entdo, o determinante
principal do prosseguimento dos estudos. Neste sentido, haveria uma
superselecdo dos alunos. As vantagens e desvantagens seriam cumulativas;
com isso, as escolhas iniciais definiram os destinos escolares. Este fato
impediria a escola de estabelecer uma acdo compensadora mais completa
como poderia e deveria. Ao tratar todos como iguais, a escola acabaria
sancionando as desigualdades iniciais dos alunos diante da cultura.

Tendo uma cultura escolar bastante proxima da cultura da elite, se
fortaleceria a idéia de dons inatos quando, na verdade, o que existiriam seriam
diferencas sociais e culturais iniciais. Para Bourdieu (2007a), o ensino de
massa estaria condenado a crise, a uma queda de nivel. Criancas de classes
populares, sem a boa vontade cultural da burguesia ou o capital cultural das
classes superiores, passariam a representar para os professores uma espécie
de desordem, de atitudes negativas.

O sucesso de uns poucos individuos de classes populares faria crer na
escola libertadora, inibindo a percepcado do real. Existiria uma mitologia da
homogeneizacdo cultural, que recobriria o fato de que o acesso as obras
culturais permaneceria como privilégio das classes cultivadas. Somente a
escola poderia desenvolver a aspiracdo a cultura. Entretanto, quanto maior o
grau de privacdo em matéria de cultura menor a chance de percepcao deste
fato por parte do individuo.

Seria funcéo da escola desenvolver a aptiddo para as praticas culturais
em todos os individuos, na visdo de Bourdieu (2007a). Entretanto, 0 mesmo
reconhece o qudao dificil seria romper o0 processo ininterrupto que tenderia a

perpetuar as desigualdades frente a cultura legitima.

Para Bourdieu (2007b), mesmo com o passar dos anos, a escola teria
continuado a excluir; porém, através de novas formas de desigualdade escolar,
sua exclusao dar-se-ia de maneira ainda mais dissimulada.

Se, por um lado, o processo de massificacdo do ensino ocorrido na

Franca a partir dos anos 50, propiciou a entrada no sistema escolar de grupos
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sociais que até entdo se encontravam excluidos da escola, o que configuraria
um aparente processo de democratizagdo; por outro, tais grupos foram
descobrindo progressivamente a face conservadora da Escola.

A estrutura conservadora da escola fora mantida, mas a grande
diferenca estava no processo de eliminacdo que fora diferido e estendido no
tempo. As grandes vitimas seriam 0s novatos, oS mesmos que haviam sido 0s
responsaveis pela intensificagdo da concorréncia e pela conseqiente
desvalorizac&o dos diplomas. Agora, a exclusdo tomaria uma forma ainda mais
estigmatizante e total. Como resultado, a instituicdo escolar se transformaria
em fonte de imensa decepcao para estes alunos.

As préticas de exclusdo teriam tomado a aparéncia de brandas com a
diversificacdo dos ramos de ensino e a antecipacdo dos procedimentos de
orientacdo e selecdo. Apesar das escolhas quanto a trajetéria escolar terem
sido antecipadas, as suas consequéncias somente surtiram efeito bem mais
tarde. O que esta Escola produziria seria uma espécie de mal-estar crénico,
que atingiria todo um grupo que experimenta a vivéncia do fracasso escolar,
seja em termos absoluto ou relativo. Quanto aos excluidos, apenas alguns
perceberiam o carater perverso do sistema de ensino.

Esta diversificagdo — seja por ramo de ensino ou por estabelecimento ou
classes escolares — agiria ainda no sentido de recriar o principio de
diferenciacdo, mesmo que de forma dissimulada. Existiriam, entdo, instituicdes
exclusivas para aqueles que pertencem aos grupos favorecidos; boas
instituicbes que fariam perpetuar os grupos de poder. Portanto, a grande
facanha dos sistemas de ensino seria conciliar “as aparéncias da
democratizacdo com a realidade da reproducao”.

Como contrapartida, poderiamos verificar as manifestacdes dos
estudantes, ou as violéncias relacionadas as escolas que, segundo Bourdieu
(2007b) seriam manifestacbes visiveis dos efeitos permanentes das
contradi¢ces da instituicdo escolar.

Por tudo isso, a escola continuaria a excluir como sempre fizera, porém,
com 0s anos, a exclusao estaria presente — de forma dissimulada — em todas
as etapas escolares, o que faria com que se mantivesse os excluidos no
sistema de ensino, preocupando-se em direciona-los as carreiras mais

desvalorizadas. Estes seriam os chamados “excluidos do interior”, que oscilam
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entre a ilusdo e a decepcédo, a revolta e a submissao em relacdo a Escola.
Levam adiante uma escolariza¢do encerrada em si mesma, sem pretensdes ou
convicgdes; por isso comportam-se dentro da escola de forma a registrar que a
verdadeira vida esta fora dela.

Portanto, na visdo de Bourdieu, a escola instituiria “os excluidos do
interior”, ou seja, os excluidos que sdo mantidos no sistema de ensino; e que
por isso, desfrutam de uma escolarizacdo vazia de sentido e fonte de
decepcbes e revoltas; aqueles individuos pertencentes as classes mais

populares; o grupo dominado.

3. O pensamento de Bourdieu revisitado

Apesar das inimeras criticas ao pensamento de Bourdieu, relacionadas
principalmente a um suposto determinismo, que deduziria de modo simplista o
comportamento individual da posicdo do sujeito na estrutura social, ou ainda
um suposto esvaziamento da autonomia dos sistemas de ensino, é possivel
perceber na fala de muitos autores, ainda hoje, resquicios dos argumentos de
Bourdieu. Entre outras, a no¢do dos “excluidos do interior” ou da “escola
reprodutora” é retomada por muitos estudiosos, como podemos perceber a
seguir. Vale lembrar que, de acordo com Nogueira e Nogueira (2006), no
Brasil, € somente a partir dos anos 90 que se verificara uma maior pluralidade
nos modos de leitura da obra de Bourdieu.

O brasileiro Torres e outros (2005, 2008), por exemplo, define como
“paradoxos da universalizagao” o fato de a escola incluir alunos mais pobres e,
ao mesmo tempo, ndo saber lidar com eles. Para o autor, “a universalizacao do
acesso a escola ndo produz automaticamente a universalizacdo do
aprendizado” (Torres, Ferreira e Gomes, 2005. p. 124). Ao aplicar as mesmas
regras universais acabaria mantendo intacto o quadro de desigualdades
existente entre os alunos de diferentes classes. Este paradoxo da
universalizacao seria entdo o responsavel por manter a diferenciacao entre as
escolas localizadas nos centros urbanos e aquelas localizadas nas periferias
das cidades.

Segundo Dubet (2003), a origem dos problemas enfrentados atualmente
pelas escolas francesas estaria na incongruéncia, na contradicdo existente

entre o discurso igualitario da escola e aquilo que ela de fato promove. O que
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resultaria em frustracdo e, ao mesmo tempo, levaria os alunos das classes
mais populares, agora presentes macicamente, a deixarem de lado a crencga na
escola, que era justamente aquilo que a movia. Quando ndo o abandono,
poderia haver a reacdo mais violenta, do conflito, da revolta. Fato € que a
violéncia esta cada vez mais presente no espaco escolar.

A também francesa Zanten (2001) vai além da fala de Bourdieu que
defende que a escola reproduziria as desigualdades iniciais entre os alunos;
para Zanten a escola teria um papel ativo dentro deste processo,
apresentando-se como também produtora de desigualdades. A autora
desenvolveu um extenso estudo sobre aquela que ela chama de “école de la
périphérie”. A ‘escola periférica’ seria aquela que, situada em espacos
periféricos a cidade, assumiria determinadas caracteristicas que a
diferenciariam das escolas centrais, o que traria fortes conseqiéncias para
seus alunos. A idéia deste trabalho seria chamar atencéo para o peso das
realidades locais dentro da estruturacdo da atividade educativa. Uma de suas
hipoteses centrais € de que existiria, entre os estabelecimentos que comportam
publicos diferentes, desigualdades de acesso a saberes que sdo também
importantes, mas mais dificeis de apanhar, que aqueles originarios da desigual
distribuicBo das areas, das opcgdes e dos meios materiais e humanos de
ensino.

Como resultado da institucionalizacdo da “Escola Periférica”, que
abrangeria formas especificas da relacdo de dominacgéo via escola dentro da
sociedade francesa contemporanea, seriam reforcadas as desigualdades, que
levariam a exclusdo ou a auto-exclusédo, consequéncia direta da “dissidéncia”
ou “desfiliacdo” em relacdo as normas centrais. Existiria, de fato, uma
diferenciacdo sécio-espacial das populagbes escolares, que acabaria
combinada a uma distribuicdo desigual de chances escolares, que vao desde a
distribuicdo diferenciada de diretores e professores aos de recursos materiais.
Por fim, a crise do sistema escolar francés em sentido amplo daria énfase as
dindmicas locais e a um sentimento de desestruturacao.

Além de Zanten, Lépez (2008) também defende que grande parte dos
problemas das desigualdades educacionais estaria nas escolas. Mas, para ele
0 problema seria que as escolas, “para poder educar, esperam alunos ja

educados”. Ou seja, a idéia bourdieusiana de que a escola ndo saberia lidar
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com as criancas das classes populares, que partilhariam de uma capital cultural
diferente do capital cultural dominante, poderia ser observado na base deste
argumento. Em seu argumento, o autor utiliza o termo educabilidade, que seria
“0 conjunto de recursos, aptiddes ou pré-disposicoes que possibilitam que uma
crianca ou adolescente possa ir sem problemas a escola” (p. 332). A
educabilidade seria 0 ponto de partida das praticas educativas, esperado junto
ao processo de educagao formal. Esta seria uma construgdo social, um
conceito relacional que representaria a “tensao entre 0s recursos que a crianca
possui e 0s que a escola espera e exige dela” (p. 335).

Segundo Lopez (2008), a tenséo entre professores e alunos seria fruto
da distancia cultural que marca a relagcdo entre a escola e as familias. A
educacdo e todo o processo de construcdo do conhecimento estariam
presentes em meio a tensao entre estas duas culturas. Enquanto as familias se
ocupariam da educacdo primaria de seus filhos, a escola seria responséavel
pela educacdo formal. A escola, que em Ultima instancia representaria o
Estado, teria em mente um aluno ideal. No entanto, haveria uma grande lacuna
entre o aluno ideal e o aluno real, ja que as familias agregariam diversos tipos
e composicdes de capitais, que estariam relacionados ao contexto social em
que vivem, as suas vizinhancas, que seriam realidades heterogéneas entre si.
Portanto, a situacéao familiar, o contexto cultural e a exclusdo social seriam os
principais fatores que comporiam esta lacuna, que seria 0 grande risco para as
condic¢des de educabilidade.

Thin (2006), ao tratar das relacdes entre as familias populares e a
escola, também faz uso do pensamento de Bourdieu. O autor tece criticas as
visbes ‘depreciativas’ que afirmam que o problema estaria relacionado ao
déficit de acdo dos pais em relacdo a escola, e afirma que tais relacdes
poderiam ser apreendidas a partir da distingdo de capital cultural segundo as
classes sociais e da fraqueza de recursos culturais e escolares que as familias
populares apresentariam. Esta visdo, associada as idéias de Bourdieu, seria
capaz de revelar o controle social da escola exercido sobre estas familias. No
entanto, haveria mais nas relagdes entre familias populares e escola (ou
escolarizacdo) do que aquilo que poderia ser dimensionado a partir da

perspectiva isolada do capital cultural familiar.
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Thin (2006) afirma que enquanto a escola estaria de acordo com a
cultura dominante, as familias populares teriam sua logica propria, compondo
formas diversas de socializag&o. A relacdo entre ambas seria caracterizada por
uma “confrontacdo desigual’, jA que se trataria da tensdo entre um pélo
dominante e um po6lo dominado, o0 que resultaria numa relacdo de
interdependéncia entre a escola e as familias populares. As dificuldades desta
relacdo decorreriam do fato de tratar-se de duas logicas sociais distintas.

A légica escolar, segundo o autor, estaria baseada no “modo escolar de
socializacdo”, o modo de socializacdo dominante em nossa formacao social.
Esta “forma escolar” de relacdo social consistiria na relacdo pedagdgica que
visa diretamente a educacdo e a aprendizagem de regras, através de um
trabalho educativo e moral. Ja as ldgicas socializadoras populares se
baseariam na socializacdo familiar e nas condi¢cdes sociais de existéncia da
familia em questédo. Ela se realizaria em meio aos atos da vida cotidiana.

De acordo com Thin (2006), as familias populares teriam uma relagéo
instrumental com a escola, ou seja, as atividades escolares teriam seus
objetivos para além delas mesmas, visando um futuro seja em termos
profissionais seja em termos do conhecimento adquirido. Por se considerarem
incompetentes diante da escola, alguns pais acabariam se afastando de tudo o
que se refere a escolaridade de seus filhos, outros empreenderiam um
“superinvestimento” do trabalho escolar, o que, assim como o0 comportamento
anterior, seria prejudicial aos estudos de seus filhos. Portanto, as praticas das
familias populares diante da escola representariam, ao mesmo tempo, a sua
aceitacdo e submissédo da logica escolar e a apropriacdo e alteracdo desta
mesma logica, que acabam convertidas a légica popular.

Thin (2006) finaliza chamando atencdo para o fato de que as
dificuldades presentes na relacdo entre escolas e familias populares decorrem
da confrontacdo entre logicas sociais distintas. No lugar da inferioridade das
familias populares deveriamos perceber que existe, na realidade, uma

confrontacdo entre forcas desiguais.

Seja na Franca, seja no Brasil, atraves dos trabalhos de Dubet (2003) ou
Torres e outros (2005,2008), é possivel perceber que a no¢cao de “excluidos do

interior” de Bourdieu, esta presente na argumentacdo acerca dos problemas



36

atuais que as escolas enfrentam. O fato de, agora, os alunos mais pobres, até
entdo afastados, estarem presentes nas escolas, ndo significa que estejam
incluidos, ou seja, ndo significa que estejam de fato aprendendo. E mais,
acabam se tornando verdadeiros empecilhos para estas instituicbes que néo
sabem como lidar com eles. Por ultimo, a frustracdo destes alunos, em
permanecer distantes do ensino, esta apta a transformar-se em revolta contra o
préprio sistema de ensino, recaindo frequentemente contra aquele que se
encontra mais préoximo a ele, o professor.

Mesmo nestes trabalhos, a idéia da “escola reprodutora” também parece
presente. Afinal, por que a escola ndo saberia como lidar com estes alunos
vindos de classes mais populares? Porque, como nas palavras de Thin (2006),
a logica escolar se distinguiria da logica das familias populares, ou seja,
trataria-se de duas ldgicas sociais distintas e desiguais em suas forcas.
Novamente, Bourdieu é lembrado em sua afirmacéo da conformidade entre a
cultura escolar e o arbitrario cultural, o que ndo ocorre com 0S grupos
dominados. Vale destacar que isto ndo significa dizer, como bem destaca Thin,
que a cultura das classes populares seja “inferior” a cultura dominante, ou
escolar; apenas diferente, baseada em sua vivéncia, ou, como diria Bourdieu,
em sua posi¢ao social.

Quanto a isto, Lopez (2008) diria que faltaria as criancas de familias
populares condicbes de “educabilidade”. Um problema que residiria nas
escolas, que sao pensadas em funcédo de um aluno ideal, distante do real e que
apenas conseguiriam educar aqueles alunos que apresentam uma série de
pré-condicdes obtidas antes de adentrar os sistemas de ensino. Nem todas as
criancas e familias poderiam acessar tais pré-condi¢cdes fora da escola, devido
aos diferentes contextos em que sao criadas, dai as desigualdades no ensino.
Para Zanten (2001) questdes como estas demonstrariam que a escola deveria
ser vista como produtora de desigualdades. Afinal, diferentes instituicoes,
localizadas em diferentes espacos proporcionariam condicfes desiguais de
acesso ao saber para os seus alunos, gerando cada vez mais desigualdades.

Um passo adiante na obra de Bourdieu.

4. As desigualdades educacionais e suas causas possiveis
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A discussdo sobre as desigualdades educacionais entre criancas de
diferentes origens sociais ganha a cada dia mais espaco, e diferentes autores
ainda divergem sobre suas causas. Como dito anteriormente, o pensamento de
Bourdieu ndo € um consenso entre os sociélogos da educacédo. Poderiamos
distinguir, de modo mais geral, quatro diferentes hipoteses que tentariam
explicar as desigualdades educacionais. A primeira causa estaria relacionada
as caracteristicas individuais das criangas como, por exemplo, sua raga, renda
familiar, escolaridade da mae, etc. A segunda estaria na escola, e em suas
caracteristicas internas, como seu modo de funcionamento, corpo docente,
estrutura fisica, etc. A terceira seria baseada nas configuragcfes familiares das
criangas, tipo e composicao familiar, por exemplo. Por dltimo, e a mais recente
destas, as causas para as desigualdades educacionais estariam vinculadas ao
contexto socioespacial em que a crianga vive, ou seja, a sua vizinhanca. E
importante destacar que tais causas nao necessariamente se anulam,
geralmente os estudiosos as percebem como complementares umas as outras,
apenas dao énfases em suas pesquisas a uma ou outra.

Em nossa visao todas estas instancias estariam, de fato, interligadas. No
processo de socializacdo da crianca, a sua familia, escola e vizinhanca
contribuiriam para a formacdo dos seus conteddos mentais, que seriam
fundamentais para explicar o seu desempenho escolar, ou o seu processo de

escolarizacdo. O diagrama abaixo busca representar esta idéia.
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/ ESCOLA \

FAMILIA “__——, | VIZINHANCA

SOCIALIZACAO
DA CRIANCA

PROCESSO DE
ESCOLARIZACA

Na psicologia, mais especificamente dentro da corrente chamada
Ecologia do Desenvolvimento Humano, desenvolvida pelo russo
Bronfenbrenner, a partir da década de 70, a idéia de que 0s seres humanos se
desenvolveriam de acordo com 0 contexto em que vivem € bastante
consolidada. Flores (2008), citando Bronfenbrenner, esclarece que ‘o
desenvolvimento infanto-juvenil ndo pode ser estudado sem levar em conta o
contexto no qual o individuo opera” (p.149). E neste sentido que pretendemos
trabalhar a idéia de efeito vizinhanca sobre o processo de escolarizacdo de
criangas.

Antes de avancarmos em nossa hipotese de trabalho, apresentaremos
exemplos de trabalhos que tratam de cada uma destas instancias de
socializacdo, a nosso ver fundamentais na explicacdo dos diferenciais de
desempenho entre criancas de diferentes classes sociais. Como pensamos
estas instancias influenciando de modo complementar o processo de

escolarizagdo das criangas, os fatores fundamentais ou os mecanismos atraves
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dos quais cada uma delas atua durante este processo, ja trabalhados por
autores de correntes teoricas diversas, sdo importantes para o entendimento

de nosso trabalho.

A familia.

Segundo Romanelli, Nogueira e Zago (2007), no Brasil os estudos que
tratam da relagdo entre as familias e a escolaridade de seus filhos séo, de
certa forma, recentes. De certa forma, pois, apesar do maior destaque as
pesquisas relativas as politicas educativas, as familias estavam presentes nos
estudos educacionais em teses que costumavam desqualificar, principalmente,
aguelas socialmente desfavorecidas. Portanto, séo recentes enquanto sujeitos
centrais de pesquisas em educacao, que se interessam em conhecer “seu
universo sociocultural, suas dinamicas internas e suas interacées com o mundo
escolar” (Romanelli, Nogueira e Zago, 2007, p. 10).

De acordo com os autores, haveria um relativo consenso de que a
relacdo entre familia e escola seria uma relacdo complexa e, muitas vezes
assimétrica, sujeita a inumeros conflitos devido ao fato de se tratarem de duas
l6gicas sociais distintas, principalmente, nos casos das familias populares,
como afirmava Thin (2006). Outro relativo consenso seria “a interdependéncia
entre as condi¢des sociais de origem das familias e as formas de relacédo que
estas estabelecem com a escola” (Romanelli, Nogueira e Zago, 2007, p. 10).
Ou seja, as condic¢des histéricas e socioculturais das familias seriam elementos
fundamentais em sua analise.

Enquanto no Brasil ndo haveria uma tradicdo relacionada a esta
tematica de estudos, em outros paises, ela ja aparece bastante desenvolvida.
Processos e dinamicas intrafamiliares, praticas socializadoras e estratégias
educativas vém sendo estudados por inidmeros pesquisadores, que nao tém se
limitado aos casos que comprovam as desigualdades, mas também aos casos
mais “improvaveis” de sucesso ou fracasso escolar. Este é o caso do francés
Lahire (2004), que investiga as boas situacdes escolares de criancas cujas
familias s@o desprovidas de recursos que poderiam facilitar tal situagdo. (Nao
desprezando que a situacao contréria, a de familias providas de recursos com
filhos que enfrentam dificuldades escolares, pode também ocorrer). Para isso

ele parte da suposicao de que haveria diferencas secundarias entre as familias
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de meios populares que poderiam explicar a alternancia entre sucesso e
fracasso escolar mesmo em situacdes tdo proximas.

Na visdo de Lahire (2004), os esquemas comportamentais, cognitivos e
de avaliacdo das criancas seriam constituidos a partir das relacbes com as
pessoas que estdo constantemente a sua volta, o que é o caso de suas
familias. Ou seja, os tracos que vemos como individuais seriam na realidade
formados através das relacdes entre a crianga e 0 mundo que a cerca, através
de sua socializacdo com este mundo desde a sua primeira infancia. Com isso,
0 autor acredita que para compreender comportamentos e resultados escolares
é imprescindivel reconstruir a rede de relagcdes familiares da criangca em
questdo. Logo, a familia e a escola constituiriam redes que se
complementariam ou ndo e, de acordo com isto, gerariam situacfes de
fracasso ou sucesso escolar. Segundo Lahire, as cinco configuracdes
familiares que mais importariam nesta relacdo com a escola seriam: as formas
familiares da cultura escrita, as condi¢coes e disposi¢cdes econdmicas, a ordem
moral domeéstica, as formas de autoridade familiar e as formas familiares de
investimento pedagdgico.

As formas familiares de cultura escrita sdo de extrema relevancia por
duas razdes divergentes: pela valorizagdo na escola da cultura escrita e pela
relacdo peculiar que as familias de meios populares costumam manter com
esta forma de cultura. O habito e a familiaridade com a leitura podem favorecer
0 sucesso escolar; quando a crianga desenvolve este comportamento no seio
familiar ela passa a dispor de mais recursos ao adentrar o universo da escola.
Inversamente, quando ndo ha compatibilidade entre a cultura experimentada
pela familia e a cultura valorizada pela escola, a crianca podera encontrar
dificuldades em se adaptar a cultura escolar.

As condicbes e disposicbes econdmicas S0 necessarias para
possibilitar que se constitua uma cultura escrita familiar, entre outros
comportamentos. A falta de estabilidade ou a inseguranca econdmica geram
situacdes que podem prejudicar o desenvolvimento de determinados habitos e
atitudes como uma ordem moral doméstica, por exemplo.

A ordem moral doméstica pode direcionar um comportamento infantil
positivo em relacdo a escola. No¢des de bom comportamento, respeito as

regras, esforco e perseveranca sdo aspectos desenvolvidos na familia que



41

acabam auxiliando uma boa escolarizacdo. Assim, a estrutura cognitiva que ¢é
desenvolvida junto a familia pode estar de acordo com aquela que é requerida
pela escola.

As formas de autoridade familiar sdo importantes, pois a escola primaria
€ repleta de regras que exigem de seus alunos noc¢des de disciplinas que para
uma melhor assimilacdo devem ser também vivenciadas fora da escola.
Regimes disciplinares opostos vividos na familia e na escola podem acarretar
dificuldades aos alunos.

Por dltimo, as formas familiares de investimento pedagdgico que,
geralmente, sdo positivas podem se converter em problemas para as criancas,
mesmo Nnos meios populares. Isto ocorre quando a escolarizagdo se torna uma
obsessao familiar que gera enorme pressao sobre a criangca e acaba sendo

prejudicial a ela.

A escola.

De acordo com Soares (2002), no final dos anos 70, motivado pelo
questionamento das idéias sugeridas pelo Relatério Coleman de que a escola
nao faria diferencga, surge uma nova linha de pesquisa chamada: Escola Eficaz.
Tecendo uma ardua critica as pesquisas baseadas em modelos “input-output”
ou “insumo-produto”, o objetivo desta nova linha de pesquisa era investigar “o
que faz diferenca” nas escolas, ou seja, era estudar 0os processos escolares e 0
funcionamento das escolas, e assim identificar as caracteristicas das escolas
gue pudessem interferir no desempenho dos alunos em cada contexto social.
Acredita-se que a qualidade da escola poderia fazer diferenca significativa na
vida do aluno, principalmente, para agueles alunos mais necessitados.

Nos ultimos anos, no Brasil, estas pesquisas vém ganhando novo
impulso apds a consolidagdo de um sistema nacional de avaliacdo do ensino,
iniciado com o SAEB que trabalha com amostragem, e, hoje, contando com um
novo sistema de avaliacdo ainda mais estendido, o Prova Brasil.

As pesquisas em Eficacia Escolar, de acordo com Brooke e Soares
(2008), costumam fazer uso de dois diferentes termos: o efeito escola e a
eficacia escolar. Geralmente, efeito escola remete ao “guanto um dado
estabelecimento escolar, pelas suas politicas e praticas internas, acrescenta ao

aprendizado do aluno” (p. 10), e eficacia escolar remete diretamente a
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qualidade, a idéia de que existem escolas melhores e escolas piores. Na
pratica, os dois termos podem ser encontrados nos textos e livros sobre
eficicia escolar e ndo existem diferencas profundas entre eles.

De acordo com esta concepcdo, segundo Soares (2002), os grandes
grupos de fatores que se associam ao desempenho escolar sdo: a escola, o
professor, a familia e o aluno. A Eficacia Escolar defende que as escolas
poderiam exercer um efeito positivo sobre a aprendizagem dos alunos, levando
a um processo de valorizacdo do “efeito da escola”. Com ela, passou-se a
investigar os processos intra-escolares, e as pesquisas de campo qualitativas
tiveram um importante papel neste tipo de abordagem. O estudo sobre a
Escola Eficaz afirma que os casos a serem estudados devem ser aqueles que
representam 0s extremos ou a excecdo e ndo as medias. Tais estudos
destacam uma série de elementos que podem estar ligados a eficacia escolar.

Varia um pouco a forma como o0s pesquisadores descrevem o0s
elementos ou fatores que devem ser medidos para dimensionar a eficacia
escolar, ou o efeito escola, mas no geral eles seguem uma mesma idéia,
apenas sdo agrupados de maneiras distintas. Por exemplo, Sammons (2008)
considera 11: 1) lideranca profissional; 2) visdo e objetivos compartilhados; 3)
ambiente de aprendizado; 4) concentracdo no ensino e na aprendizagem; 5)
ensino com propositos definidos; 6) altas expectativas; 7) reforco positivo; 8)
monitoramento do progresso; 9) direitos e responsabilidades dos alunos; 10)
relacionamento familia escola; 11) organizacdo orientada a aprendizagem. Ja
Mello (1994) aponta 9 fatores: 1) o papel do diretor; 2) as expectativas dos
professores e demais funcionarios sobre o desempenho dos alunos; 3) o clima
escolar; 4) a existéncia de objetivos claros da escola; 5) a organizacdo do
tempo na escola; 6) o acompanhamento do progresso dos alunos; 7) a
capacitacdo dos professores; 8) a assisténcia externa; 9) a participacao dos
pais. Alguns autores procuram reduzir o numero de fatores em suas pesquisas,
agrupando fatores com caracteristicas proximas; por exemplo, Franco e
Bonamino (2005) apontam apenas cinco fatores: 1) os recursos escolares; 2) a
organizacdo e gestdo da escola; 3) o clima académico; 4) a formacgédo e o
salario docente; 5) a énfase pedagodgica. Por ultimo, Soares (2002) utiliza seis:

1) a infra-estrutura e os fatores externos a organizacdo da escola; 2) a
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governanca da escola; 3) os professores; 4) a relacdo com as familias; 5) o
clima interno; 6) as caracteristicas do ensino.

Destacaremos, aqui, os fatores apontados por Soares (2002). Em
primeiro lugar, a infra-estrutura e os fatores externos a organizacdo da escola
dizem respeito, entre outros, ao controle da escola sobre o tipo de aluno
admitido, ao controle da escola sobre a selecéo e a demisséo de professores e
a percepcdo de seguranca no espaco da escola. Em segundo lugar, a
governanca ou lideranca da escola se refere a lideranca administrativa, a
lideranca pedagdgica e a existéncia de um projeto pedagodgico aceito por todos.
Em terceiro, as caracteristicas relacionadas ao professor que deveriam ser
medidas para a apreensdo do efeito escola seriam formacdo adequada e
experiéncia profissional, oportunidades de treinamento, satisfacdo com o
trabalho e salario, tempo de servico na escola e estabilidade da equipe, como
sao as relagOes interpessoais entre os professores, e 0 apoio ao professor. Em
quarto, a relacdo com as familias e com a comunidade devem ser apreendidas
através de como a escola estimula a participacdo dos pais, a insercdo da
escola na comunidade e a insercdo dos pais na administracdo da escola. Em
quinto, as caracteristicas do clima interno da escola fazem referéncia a
existéncia de um clima de ordem e expectativa em relacdo ao desempenho
futuro dos alunos. Finalmente, as caracteristicas do ensino podem ser
observadas através da énfase nos aspectos cognitivos, existéncia de uma
estrutura de monitoramento do desempenho dos alunos, politica de reprovagao
e aceleracao de alunos, processo de ensino utilizado, e a existéncia de uma

referéncia clara sobre o que ensinar.

A vizinhanca.

Como definimos, anteriormente, a no¢ao de efeito vizinhancga parte do
pressuposto de que a vizinhanca produziria determinados efeitos sobre a vida
dos individuos que nela residem, decorrentes dos principios e padrdes
comportamentais, préprios da mesma, que condicionariam as condutas
individuais. Esta nogéo, baseada em estudos norte-americanos vinculados a
Escola de Chicago, esta relacionada ao tema da pobreza urbana, e defende
que morar em lugares marcados pela concentracdo de pobreza afetaria

negativamente a vida dos individuos, ja que aumentar-se-iam as chances de
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envolvimento desta populacdo em situagcdes como a gravidez precoce, familias
monoparentais, envolvimento com o crime e a violéncia, desemprego e evasao
escolar, por suas altas incidéncias em tais areas. Vale ressaltar que a infancia
e a adolescéncia seriam os periodos de vida onde os individuos estariam mais
propicios aos efeitos de sua vizinhanca (assim como de suas familias), por
serem periodos formativos. Além disso, as redes sociais propiciadas ou néo
pela vizinhangca também teriam grande influéncia sobre a vida das pessoas.
Para os estudiosos do efeito vizinhanca, como ja mencionado, a grande
questao que se coloca hoje seria revelar os mecanismos e o modo atraves do
qual a vizinhanga agiria.

O estudo do contexto socioespacial, ou seja, da vizinhanca junto a
tematica das desigualdades educacionais, € recente. Como viemos
argumentando, até meados dos anos 80, era mais comum sSe pensar, para
além da escola, a dimensao familiar ou a origem social dos alunos (atribuida a
esta dimensao familiar) como fatores chaves para a explicacdo das
desigualdades escolares. Aléem disso, a idéia de efeito vizinhanca, nos termos
que definimos na introducao, relacionando-a a segregacao esta fundamentada
nas cidades e nos problemas urbanos que viemos enfrentando cada vez mais
nos dias de hoje. Principalmente nos paises da América Latina, como explicam
Retamoso e Kaztman (2008), as mudancas no mercado de trabalho, a partir
dos anos 80, culminaram em uma desestruturacdo marcada pela crise no
emprego e pela consequente crise no mercado de moradia. Tudo isto teria
levado a uma nova morfologia social da cidade, caracterizada pela segregacao
residencial. S&o os efeitos desta segregacao que pretendemos investigar nesta
dissertacdo, ou seja, propomos estudar os efeitos de uma vizinhanca
segregada sobre o processo de escolarizagao de criangas que nela residem.

Investigaremos, mais especificamente, os efeitos da vizinhanga (ou do
contexto socioespacial) para o0 processo de escolarizagcdo das criancas que
nela residem, levando em consideracdo tanto a forma de socializacdo da
crianca pela vizinhanca, quanto a interferéncia desta mesma vizinhanca sobre
o funcionamento da escola onde a crianca estuda. De acordo com nossa viséo,
a vizinhanca segregada, enquanto mais uma instancia socializadora, podera
“afetar” a crianca junto a formacao de seus conteudos mentais diretamente,

mas também indiretamente, afetando as outras instancias socializadoras desta
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crianca, a sua escola e a sua familia, ja que todas estas teriam um “efeito
combinado” sobre o desenvolvimento de criangcas e adolescentes, como
também argumentam Brooks-Gun, Duncan e Aber (1997). No caso desta
dissertacdo, deixaremos - um pouco - em suspenso a investigacdo de como a
vizinhanca produz efeitos sobre a dimenséo familiar (e vice-versa), mas nao
ignoramos a interagao entre estas duas instancias.

Quanto ao efeito de uma vizinhangca marcada pela segregacao sobre a
socializacdo das criancas, que consequentemente afetara seu processo de
escolarizacédo, concordamos com os argumentos de Flores (2008):

1

. criancas em situacdo de vulnerabilidade entram no sistema
escolar com uma desvantagem cultural... jA que os processos de
socializacdo que experimentam nas suas casas € n0oS Seus
bairros as colocam numa posicdo de desvantagem na hora de
internalizar saberes que pressupdem pautas culturais muito
distantes de seu préprio ‘ethos’ de classe” (p.146).

Ou seja, a autora parece, mais uma vez, fazer referéncia a conformidade
entre a cultura escolar e a cultura das classes dominantes; conformidade a qual
as classes mais populares nédo dispdem. Fato reforcado pela segregacéo social
que legitima a distancia entre as classes. Como diria Lopez (2008), faltaria as
criancas de classes mais populares “educabilidade”, isto €, condi¢cdes primeiras
que viabilizem o acesso ao saber escolar. E esta desvantagem ira acompanhar
tais criangas ao longo de toda sua trajetéria escolar.

Assim como Lahire (2004) chama atencgéo para determinados aspectos
das configuracdes familiares que poderiam ser decisivos para O Sucesso
escolar das criancas, independentemente da situacdo socioecondmica da
familia, haveria determinados aspectos do contexto da vizinhanga que
poderiam ter relagdo com os processos de escolarizagdo destas mesmas
criancas. Por exemplo, assim como ocorre em relagcédo a familia, a ordem moral
que impera na vizinhanca pode vir a direcionar, positiva ou negativamente, o
comportamento e as expectativas das criangas diante da escola. Além disso,
uma vizinhanga onde ndo se encontram exemplos de trajetorias positivas em
conseqUéncia da escola pode servir como desestimulo aos investimentos desta
crianca em sua vida escolar. No entanto, a influéncia da vizinhanca dependeria,
sobretudo, dos tipos de relagdes que esta crianca (geralmente direcionada pelo

comportamento de sua familia) desenvolve com o seu local de moradia e com
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os atores que o compdem. As familias, e consequentemente, seus filhos,
podem estar mais abertas ou fechadas as redes sociais desenvolvidas em sua
vizinhanca e, deste modo, podem estar mais ou menos sujeitas aos seus
efeitos.

Quanto ao funcionamento da escola, dependendo, sobretudo, da
eficacia de fatores como aqueles destacados pelos estudiosos da “Escola
Eficaz”, ela poderia estar mais ou menos sujeita aos efeitos de estar localizada
em uma vizinhanca segregada. Para além do comportamento ou do capital
cultural que criancas moradoras de espacos como estes possam apresentar, a
escola pode ter o comportamento de seus funcionarios, como principalmente
seus professores, ou mesmo seu clima interno e suas caracteristicas de
ensino, afetados pelo contexto socioeconémico da realidade na qual esta
inserida. Semelhante a idéia trabalhada por Zanten (2001), acerca da “escola
da periferia”, poderiamos estar, para o caso das favelas brasileiras dos dias de

hoje, diante do surgimento de verdadeiras “escolas da favela™

, OU seja, assim
como no caso francés, diante de escolas abarcadas pela realidade do local em
que estao inseridas e, deste modo, sofrendo interferéncias negativas para suas

atividades educativas.

Assim como ocorre com a corrente da Escola Eficaz, diferentes autores
apontam formas diversas através das quais o efeito da vizinhanca se realizaria,
ou seja, apontam para mecanismos diversos do efeito vizinhanga. Por exemplo,
Small (2001) falava em mecanismos de socializacdo e mecanismos
instrumentais; Flores (2008) destaca os mecanismos de controle social ou
eficacia normativa, as fontes de informacdo e a estrutura de oportunidades
locais, objetivas e subjetivas. Ellen e Turner (1997), a partir da analise da
literatura acerca do efeito vizinhancga, identificam seis mecanismos distintos
através dos quais as condicbes da vizinhanca poderiam influenciar os
resultados individuais: a qualidade dos servigcos locais; a socializacdo pelos
adultos; a influéncia dos pares; as redes sociais; a exposicado ao crime e a
violéncia; a distancia fisica e o isolamento. Cada um destes temas €

apresentado abaixo.

“ Ver: Santos (2008).
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A qualidade dos servicos locais. O bem-estar individual pode ser
significativamente influenciado pela disponibilidade e qualidade dos servigos
que sao oferecidos na vizinhanca. Um 6timo exemplo seria, justamente, o das
escolas publicas, especialmente o ensino fundamental, quando as criancas
costumam estudar em escolas proximas a sua residéncia. Se a escola publica
local ndo apresenta boa estrutura, as criangas tendem a receber uma base
fraca em suas habilidades de leitura e matemaética, principalmente se falta a
seus pais um meio de suprir esta caréncia educacional. Com isso, no decorrer
dos anos, essas criancas tenderéo a se frustrar e desencantar com os estudos
e, muitas vezes, a abandonar a escola. Mas ha também outros servi¢os e
instituicbes que costumam variar de acordo com a localidade que podem
influenciar os individuos. Caso da pré-escola e dos servicos de atendimento
meédico.

A socializacdo pelos adultos. Os adultos, além de educar, costumam
servir como um modelo para as criancas. Ndo apenas os adultos da familia,
mas também aqueles que estdo préoximos a elas passam a educa-las e a
disciplinad-las. Na medida em que as criancas vao percebendo e internalizando
a estrutura de poder local, elas passam a ser mais suscetiveis a influencia dos
adultos que detém o poder e o respeito dos demais. Por exemplo, 0s
adolescentes que crescem em areas onde a maioria dos adultos ndo trabalha
Ou nao consegue arrumar empregos decentes, acabam chegando a concluséo
gue ndo ha motivo para se comportarem de maneira responsavel. Acabam,
entdo, subestimando a importancia da educacéo. Isto seria 0 que aconteceria
nas comunidades isoladas e extremamente pobres, segundo Wilson (1987).

A influéncia dos pares. A influéncia dos pares pode levar os jovens para
comportamentos perigosos ou criminosos, ou pode incentivid-los a ter
aspiracdes académicas ou atléticas. Certamente a influéncia dos pares nédo se
restringe a vizinhanca. Mas, ainda assim, a vizinhanca tem um impacto
significante na escolha do grupo de pares. E na adolescéncia que a influéncia
da familia diminui abrindo espaco para a influéncia dos pares. Se muitos
adolescentes na comunidade sédo desinteressados pela escola, envolvidos no
crime e/ou tém filhos jovens, eles estardo mais aptos a ver tais atividades e

comportamentos como mais acessiveis ou, mesmo, na moda.
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Também na escola basica, as criancas estdo mais suscetiveis ao efeito
dos pares, € quando elas se afastam um pouco de sua familia e comecam a
interagir e formar seu grupo de amigos. Muitas vezes, nesta fase, a influéncia
de criancas um pouco mais velhas € maior que aquela da mesma idade, e
também pode ser mais perigosa.

As redes sociais. A capacidade de um individuo em obter suportes
sociais ou acessar oportunidades econdmicas dependera de sua rede social.
Muitas destas redes estdo geograficamente baseadas. Uma rede social densa
baseada na vizinhanca pode ser benéfica as pessoas ja que elas viverdo numa
comunidade mais coesa, e assim, ajudarao seus vizinhos e serdo ajudadas por
eles quando necessario, trocardo informacdes, que podem estar relacionadas a
propria comunidade, a alguns recursos chaves ou ao mercado de trabalho.
Para os adolescentes, o fato de ndo conhecer pessoas que estdo formalmente
empregadas e a auséncia de uma rede social onde possam obter informacgdes
sobre trabalho, pode dificultar sua busca por emprego. As redes sociais podem
favorecer também o contato com outras redes que se encontram fora da
comunidade local. Aqueles individuos que possuem um forte laco familiar ou
sélidos relacionamentos de amizade ou de trabalho estdo menos vulneraveis a
influéncia da vizinhanga local. Eles podem obter informagGes, servigcos e
oportunidades de outros lugares.

A exposicdo ao crime e a violéncia. Viver em uma vizinhanga com
elevados indices de crime e violéncia traz, obviamente, mais ricos as pessoas
do que viver em vizinhangas mais seguras. Além disso, as criangas, mas
também os adolescentes e os adultos, estardo mais aptas a obter traumas
emocionais relacionados a violéncia. Desta forma estas pessoas poderéo
desenvolver uma visdo de mundo bastante pessimista, um mundo violento,
perigoso e injusto. A medida que v&o crescendo numa comunidade violenta, os
jovens passam a aceitar como normais comportamentos deste tipo. Por altimo,
morar em areas de alto indice criminal pode levar as pessoas a se isolarem em
suas casas, e passarem menos tempo em atividades comunitarias,
impossibilitando a constru¢éo de redes sociais que poderiam ser benéficas.

A distancia fisica e o isolamento. A falta de proximidade fisica ou de

meios de acessibilidade as oportunidades econdémicas também influéncia a
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vida dos individuos. Mesmo se a pessoa possui habilidades e motivacéo, a

distancia pode impossibilitar seu acesso ao mercado de trabalho, por exemplo.

5. O efeito vizinhanca em espacos de relativa heterogeneidade social
Atualmente, estudos que tratam do “efeito vizinhanca” e de sua relagéo
com o desenvolvimento infanto-juvenil e o processo de escolarizagao destes,
vém ganhando cada vez mais espaco, principalmente nos Estados Unidos,
Franca e em alguns paises da América Latina. No entanto, os recentes estudos
acerca dos efeitos da vizinhanca e da segregacao residencial sobre o processo
de escolarizagdo tratam, em geral, de “cidades fragmentadas” em grandes
espacos socioeconomicamente homogéneos isolados uns dos outros. Neste
trabalho chamaremos atencéo para o efeito da vizinhanca segregada mesmo
quando se trata de espacos mais heterogéneos, onde grupos socioeconémicos
distintos estéo situados préximos — fisicamente — uns dos outros. Este é o caso
do Rio de Janeiro e de seu “modelo carioca de segregacéo”, foco de nossa
investigacdo. De todo modo, encontramos alguns trabalhos que tratam de

modos de segregacao semelhantes ao estudado por nos.

Small (2004) pergunta como uma vizinhanca empobrecida afeta o capital
social das pessoas que nela vivem, ou seja, a participagcdo comunitaria local, os
lacos com a classe média e os lagos sociais entre vizinhos. Para tratar deste
assunto, o autor utiliza o caso de Villa Victoria. Villa Victoria € um complexo de
moradias subsidiadas localizadas em South End, em Boston, Estados Unidos.
Nela residem, em geral, imigrantes porto-riquenhos, instalados ali por volta dos
anos 60, do século XX, ndo devido a alguma politica publica, mas a sua propria
luta por moradia. Segundo Small, a Villa se destaca de outros complexos de
moradia como aqueles, comuns em lugares como Chicago ou Nova York.
Haveria, principalmente, diferencas fisicas e sociais em relacédo a eles; por
exemplo, o complexo néo teria aparéncia tdo impessoal, 0 que seria comum
em projetos similares. L4 n&o haveria muita violéncia, muita transicdo de
moradores — as casas seriam passadas de geragdo para geracao, e haveria
grande efervescéncia cultural, reconhecida inclusive fora do complexo. Ao
redor da Villa, em South End, estdo localizadas habitacdes dirigidas a classe

média.
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Small (2004) argumenta que o que se passa entre Villa Victoria e South
End é um verdadeiro isolamento social da vizinhanca empobrecida. E como se
houvesse dois mundos diferentes, onde uma barreira invisivel ao redor da Villa
separasse estes mundos, impossibilitando a interacdo entre 0s seus
habitantes. Os tracos latinos encontrados nos estabelecimentos em Villa, assim
como nas pessoas que nela circulam ndo podem ser vistos pelas ruas de South
End, mesmo tratando-se de espacgos muito proximos fisicamente. De modo
semelhante, ndo € comum no interior de Villa a presenca de pessoas brancas,
como as que tipicamente habitam South End. Outra diferenca seria a alta
densidade populacional que caracteriza Villa, que faria com que as ruas
estivessem sempre movimentadas com a presenca das familias que nela
moram. Para quem mora em Villa Victoria, € como se o seu mundo se limitasse
aos quarteires que a conformam.

Este caso chama atencdo de Small (2004) por constituir-se de uma
situacdo que ndo seria comum nos Estados Unidos: a proximidade fisica entre
espacos de habitacdo que comportam diferentes grupos sociais. Em principio,
a distancia impediria as relacdes e a construcdo de redes sociais compostas
por individuos de classes ou ‘“racas” diferentes. Neste sentido, Villa
apresentaria um potencial de interacdo entre os grupos, ou mesmo mobilidade
social elevados. No entanto, ndo € exatamente isto que se passa. A populacéo
em South End é composta por uma elite politica, cultural e econdmica, e muitas
pessoas para la se dirigiram com a idéia de morarem em um local onde
houvesse integragdo com a vizinhanca heterogénea. Em alguns casos, estas
pessoas acreditam que ela exista. Por exemplo, ndo existem barreiras ou
divisbes formais, como portdes ou cancelas, que delimitem a diferenca entre
cada um destes espacos. Mas, a interacdo entre estes dois mundos néo é téo
natural como o suposto. Para Small (2004), o isolamento social de Villa Victoria
seria o resultado da configuracéo espacial daquela area e do efeito fronteira®
entre os residentes de Villa e os que residem a sua volta, em South End.
Haveria uma combinacdo de configuracdes espacial, racial e de classe que

levariam os residentes de Villa a ndo ultrapassarem a linha imaginaria que os

°0 termoefeito fronteira é uma tentativa de traducéo do chambalmdary work, que se refere ao
processo através do qual coletividades de indigduiam linhas simbdlicas entre eles mesmo e outros
com o propésito de acentuacéo de sua identidadermretizacdo de uma nova instituicao (Small, 2004,
p. 103).
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separaria de South End ao supervalorizarem as diferencas existentes entre
eles; o que contribuiria para a idéia de que existiriam dois mundos diferentes,
internamente homogéneos. Seria esta diferenciacdo que desencorajaria as

interacdes entre os residentes de cada area.

O trabalho de Small (2004) trata de um caso que se aproxima do caso
de estudo desta dissertagdo: trata-se de um espaco de habitagcdo popular
situado em um meio abastado. No mais, as suas observacdes de campo
apontam para uma situacdo onde a segregacdo € mantida, mesmo com a
auséncia da distancia fisica entre ambos, conformando dois mundos que
mantém logicas paralelas; conformando o que Small chama de ecologia de
diferenciacdo de grupos. No Brasil, estudos como o de Almeida e D’Andrea
(2005) que analisam o caso de uma favela em S&o Paulo, chamada
Paraisopolis, e sua “estrutura de oportunidades”, também guardam alguma
semelhanca com o nosso trabalho.

Paraisopolis € uma favela localizada em uma regido de “altissima
renda”; configuragdo mais comum no Rio de Janeiro do que em Sao Paulo.
Para os autores, |4 ocorreria uma situacdo de “segregacdo social relativa”, ja
gue haveria alguma possibilidade de acesso ao consumo, assisténcia social e
ocupacdo, o que a distinguiria de outras favelas. De todo modo, alguns
problemas persistiriam, por exemplo, o excesso populacional que acarretaria
transtornos habitacionais, ou a ineficiéncia dos servigos publicos na regido que
nao acompanhariam o crescimento da favela.

A favela esta localizada no centro de um dos bairros mais luxuosos de
Sao Paulo, o Morumbi; portanto, nos limites da favela encontram-se mansdes e
condominios fechados que apresentam o0s mais altos indicadores
socioecondmicos. Internamente, a favela de Paraisopolis esta dividida em cinco
sub-regides; o Centro seria a regido mais antiga e desenvolvida e as areas
periféricas as mais precarias, que continuam se expandindo com a chegada de
novos moradores. Morumbi e ParaisOpolis tém sua origem relacionada.
Segundo Almeida e D’Andrea (2005):

“Historicamente, ao ser formado o bairro do Morumbi, a mao-de-
obra barata por ali se fixou e o grande salto populacional se deu
na década de 1970, quando a pressao pela remocéo da favela
também se fez mais ostensiva” (p. 197).
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De acordo com os autores, mesmo estando muito proximos, Morumbi
nao representa um lugar muito acessivel para os moradores de Paraisépolis.
Um dos poucos espacos publicos que compartilham € a via que os separa.
Comeércio e Lazer para aqueles que moram em Paraisopolis encontram-se ou
no interior da favela ou em destinos mais distantes, para onde existem
transportes publicos disponiveis. O desenvolvimento do comércio no interior da
favela seria consequéncia justamente desta barreira que existe em relacdo a
regido mais rica, sempre preocupada em “proteger-se da violéncia” do entorno.
A diferenca na paisagem e o isolamento destes dois espacos retratariam a
diferenciacdo de classes entre eles: o “lugar do perigo (a favela) e o lugar do
medo (os condominios fechados)”.

Ainda assim, Almeida e D’Andrea (2005) defendem que Paraisopolis
seria um lugar de “relativa ascensao social”, tendo destaque positivo a oferta
de empregos na regido. Mesmo com toda “protecao anti-violéncia” do Morumbi,
a aproximacdo com os moradores de Paraisopolis se daria, principalmente,
através de vinculos empregaticios. Mas ndo somente através destes; outras
redes sociais de carater civico e comunitario também seriam passiveis de
mobilizacdo. Creches, escolas técnicas, postos de saude, além de projetos
sociais que ofereceriam diferentes cursos aos moradores da favela seriam
providos pelo seu entorno rico, como contrapartida da aniquilagdo da violéncia.
A boa relagdo da associacdo comunitéria local com o poder publico municipal
também teria o efeito de ampliar o numero de obras na regido. Ou seja, de
acordo com os autores, a localizacdo de Paraisopolis tornaria mais visivel a
sua pobreza, despertando ac¢les assistencialistas ou filantropicas. Apesar de
sua precariedade, o capital social potencial de Paraisépolis a tornaria mais

atrativa em relagéo a outras favelas.

Por ultimo, vale ressaltar que o termo “segregacédo social relativa” nao
sera utilizado por nds, neste trabalho, por poder sugerir, equivocadamente, um
menor aprofundamento dos efeitos da segregacdo. Estamos mais aptos a fazer
uso da idéia de “modelo proprio de segregacdo”, de Ribeiro (2001), que
aproxima fisicamente grupos sociais distintos sem que se realize a interacéo

entre tais grupos, ou ainda da idéia de “ecologia de diferenciacdo de grupos”,
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de Small (2004), que remete a ocorréncia de dois grupos que viveriam em
mundos distintos, de barreiras invisiveis, mesmo estando préximos fisicamente
um do outro. A nosso ver, fatores como estes ndo descaracterizariam ou
mesmo amenizariam a real segregacdo que manteria seus efeitos sobre

diferentes dimensodes da vida dos individuos.

6. O caso do Rio de Janeiro

Diferentemente do que ocorre em Sao Paulo, no Rio de Janeiro, favelas
em meios abastados ndo sdo excecdes; temos vivenciado esta outra realidade,
desde o inicio do processo de conformagdo das favelas no municipio. As
primeiras favelas constituidas no inicio do século XX estavam localizadas nas
zonas mais prosperas da cidade: a zona central e a zona sul. Logo, apos
ultrapassarmos o0 centenario das favelas, jA& notamos que, por mais que
melhorias urbanas cheguem antes em favelas situadas em locais mais visiveis
aos olhos das classes mais abastadas, este fato ndo desfaz a conotacéo
negativa que as favelas ainda resguardam dentro da dinamica municipal. Logo,
estamos investigando os efeitos de se viver em uma vizinhanca segregada
relativa ao fato de se morar em uma favela, mesmo esta estando localizada em
meio abastado. Supomos que, talvez, uma favela localizada em meio abastado
apresente um modelo de segregacao que pode vir a produzir efeitos ainda mais
perversos, ja que a violéncia simbdlica das desigualdades observadas tado de
perto por aqueles que as vivenciam, esteja na aparéncia das casas, das
roupas, ou nas oportunidades que incluem escola, trabalho, lazer, entre outros,
poderia ter seus efeitos inflados. A estigmatizacdo da favela em funcédo da
associacdo de sua imagem a violéncia gerada pelo trafico de drogas
contribuiria ainda mais para o isolamento sociocultural dos grupos que a
habitam, mesmo onde n&o ocorre o isolamento fisico.

Se pensarmos sobre a realidade das favelas no passado e a realidade
destas nos dias de hoje, apesar de mudancas relativas principalmente a
urbanizacdo e a chegada de alguns servicos as favelas que escaparam da
ameaca de remocdo, poderemos observar que inumeros fatores
permaneceram; fatores que estdo em sua maioria relacionadas ao modo
subalterno que caracteriza a integracdo das favelas ao restante da cidade. O

imaginario preconceituoso em relacéo as favelas e aos “favelados” se manteve,
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e é este que determina 0 modo como a cidade se relaciona com a favela, seja
direcionando o perfil das politicas publicas recentes ou mesmo a relagdo mais
direta e cotidiana entre moradores da favela e moradores do entorno destas.
Logo, a delimitacao espacial das favelas e o0 modo desigual como sao tratados
0os seus moradores resultam num modelo de segregacdo que néo
necessariamente esta vinculado ao isolamento fisico, como seria 0 caso dos
guetos norte-americanos. Aqui, a segregacao se faz presente mesmo quando a
proximidade fisica existe, pois esta ndo é capaz de garantir a interacdo entre
sujeitos de diferentes esferas sociais.

Um exemplo desta “ndo-interacdo” pode ser observado através das
escolas. De acordo com Kaztman (2008), a partir de meados dos anos 80, em
diversos paises da América Latina, a segmentacdo educacional nas cidades
tornou-se uma constante. Esta teria sido motivada pela soma de dois fatores:
primeiro, pelo aumento do numero de criangcas de classes médias ou altas
matriculadas em escolas privadas e, segundo, pela diferenciacdo na
composicdo social das escolas publicas segundo a composicdo social dos
bairros em que estéo localizadas. Portanto, o “potencial integrador” das escolas
estaria enfraquecido pela segmentagcédo escolar que, combinada a segregacgao
residencial, determinaria publicos escolares internamente homogéneos.

No Brasil, o caso do Morro do Cantagalo, poderia exemplificar esta
realidade trazendo, no entanto, um novo arranjo relativo a segregacao espacial.
O Morro do Cantagalo € uma favela localizada em um bairro abastado da
cidade, portanto, haveria alguma heterogeneidade relativa a dimenséo fisica
que aproxima classes sociais distintas. Conforme a composicdo social do
bairro, as escolas publicas da regido poderiam atender, entdo, a ambos os
publicos: aos alunos das classes mais abastados e aqueles das classes menos
abastadas, que seriam os moradores da favela. No entanto, como as classes
meédia e alta tém optado, nos ultimos anos, macicamente, pelo ensino privado,
resta as escolas publicas um publico homogeneamente pobre, mesmo estando
a escola préxima fisicamente de outro publico.

Como consequéncia, em termos pedagdgicos, vale lembrar que diversas
pesquisas na area da educacgdo afirmam que a homogeneizagdo social se
mostra negativa para os alunos e destacam a importancia da convivéncia e das

trocas entre alunos diferentes em termos econdmicos ou de habilidades
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cognitivas para um bom desempenho. Em termos sociais, ao permitir-se
envolver pela I6gica da segregacdo que domina o territdrio onde esté instalada,
a escola acaba legitimando as desigualdades anteriores a ela, ou gerando
novas formas de desigualdades a estes alunos, relacionadas, entre outros, ao

acesso aos saberes escolares.
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CAPITULO 2: O Morro do Cantagalo

O objetivo deste capitulo é apresentar as caracteristicas do local de
moradia, ou seja, da vizinhanca — que é uma daquelas que consideramos no
capitulo anterior como “instancias de socializacdo” — de um determinado grupo
de criancas que compreenderdo nosso caso de estudo. Deste modo sera
apresentada a favela Morro do Cantagalo®; da qual serdo descritos, por
exemplo, fatores relativos as suas caracteristicas internas e historia, com o
intuito de proporcionar ao leitor algum entendimento acerca do papel que esta
favela representa hoje dentro do espaco social do Rio de Janeiro, e de que
maneira este afeta a vida dos individuos que nela residem. A descricdo da
favela esta baseada na etnografia realizada ao longo do ano de 2008 na

mesma.

1. Localizacéo, Caracteristicas Fisicas e Subdivisdes Internas

A favela “Morro do Cantagalo” esta localizada no bairro de Ipanema, na
zona sul do Rio de Janeiro — regido que abriga as classes mais abastadas do
municipio. A favela esta situada no morro que da origem a seu nome; ao seu
lado, voltada para o bairro de Copacabana, encontra-se a favela Pavéao-
Pavdozinho. Do alto do morro, € possivel visualizar pontos bastante
valorizados da cidade, como a praia de Ipanema e a lagoa Rodrigo de Freitas
(este ultimo, atras da favela).

® para fazer referéncia a favela “Morro do Cantdgémemos uso de diferentes termos — morro, favela
ou até comunidade; é desta forma “variada” queasdores do Cantagalo se referem ao lugar onde
moram, como bem observa Oliveira (2003).
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As caracteristicas fisicas do Morro do Cantagalo, se comparadas ao seu
entorno, revelam enormes contradicdes e desigualdades. No morro, ndo vemos
luxo ou riqueza. No morro, vemos as moradias de parcelas de trabalhadores
pobres e suas familias. Muitas crian¢cas e pouco espacgo para elas brincarem.
Brincam nas vielas, diante dos olhares de traficantes — geralmente jovens
rapazes — fortemente armados, com radios comunicadores e drogas, algumas
vezes sendo consumidas, outras sendo expostas para venda como verduras
expostas na barraca de uma feira. Ha também policiais; geralmente, nos limites
do morro. Ha bastante movimentacdo e circulacdo de pessoas e alguns
animais (ndo apenas cachorros, mas € possivel cruzarmos com galos e
galinhas na subida do morro, o que nos faz remeter ao nome do mesmo) pelos
espacos comuns da favela. No momento, grande parte desta movimentacao é
devida as obras de urbanizacao financiadas pelo Governo Federal através do
Programa de Aceleracéo de Crescimento — o PAC.

As casas no morro sao, geralmente, pequenas e dao impressao de
estarem sempre em um processo de construgdo que nunca termina; ja que, a
medida que os filhos crescem e formam suas familias, as lajes vao dando

espaco para novos comodos que servirdo como moradia para elas. As
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construcbes sdo, na maioria das vezes, desordenadas; vao avancando de
maneira a diminuir os espacos entre as casas e a dificultar a passagem dos
moradores, e de seus pertences. Ha apenas uma rua por onde 0s carros
poderiam passar no morro — a Estrada do Cantagalo. No entanto, raros sao os
moradores que tém carro. Nao ha transporte publico; ha mototaxistas. As
motos também percorrem as vielas; passam buzinando, como sinal para que
0s pedestres abram passagem para elas.

Na favela ha bastante comércio: padarias, mercearias, lojas de roupa,
saldes de beleza e muitos bares e pequenas lanchonetes. Estabelecimentos
modestos. Ha quadra de futebol e quadra de samba — onde, hoje, ocorrem,
majoritariamente, bailes funks. H& uma Igreja Catdlica e inumeras Igrejas
Evangélicas “Neopentecostalistas”. Ha o prédio de um antigo hotel que nunca
chegou a funcionar, onde esta instalada a sede do GPAE no Cantagalo —
espécie de policiamento comunitario idealizado em 2001, a época do Governo
Garotinho; o CIEP — atualmente, uma escola municipal de ensino fundamental;
a FAETEC — um 6rgdo estadual que oferece cursos profissionalizantes; e o
“Espaco Crianca Esperanca” — projeto social da Rede Globo em parceria com a

UNESCO, além de inUmeras ONGs pequenas.

Na favela do Cantagalo — assim como em inumeras favelas como, por
exemplo, Acari, estudada por Alvito (2001) ou a antiga favela da Catacumba,
estudada por Perlman (1977) — h& algumas “subunidades” ou “subdivisdes
internas”. S&o0 pequenos espagos reconhecidos por quem habita a favela, que
acabam servindo como referéncia para designar seu local de moradia. Seus
nomes tém, em geral, a ver com alguma historia ocorrida naquele local.

Entrando pela subida da Associacdo de Moradores, Rua Saint Roman,
200, Ipanema — endereco utilizado oficialmente pelos moradores da favela — o
primeiro local tem o nome de Terreirdo (ver ilustracdo abaixo). Se entrassemos
pela Rua Teixeira de Melo, em Ipanema, avistariamos o Quebra-braco. Mais
acima, tem-se o local reconhecido como Igrejinha — onde fica a Igreja Nossa
Senhora de Fatima. Acima, a esquerda, abaixo do prédio onde fica o CIEP e o
Espaco Crianca Esperanca, entre outros, tem-se o Buraco Quente. A direita, a
Caixa. Acima da Estrada do Cantagalo e do prédio do CIEP, a localidade é

conhecida como Nova Brasilia.
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Tais espacos representam algumas hierarquias para os moradores. Em

geral, quanto mais acima, mais precérias as constru¢cées e mais vulneraveis os
moradores; isto porque as construcdes tendem a se expandir para cima do
morro e as familias mais tradicionais, ja estabelecidas, estdo alocadas na parte
inferior do morro. Morar no alto também significa uma maior dificuldade para se
chegar até sua casa, levar compras, moveis ou materiais de constru¢ao. Quase
tudo costuma ser feito a pé e carregado nos bracos, ja que ndo chegam até la
transportes publicos ou taxis, e entregadores de supermercados ou lojas

costumam se recusar a subir o morro, alegando risco para eles.

2. Passado

O Morro do Cantagalo teria surgido no inicio do século XX, de modo
paralelo ao surgimento do Bairro de Ipanema. Especificamente, sobre a origem
do bairro de Ipanema, de acordo com Abreu (1988):

“Em 1900... a Prefeitura autoriza a Companhia (Jardim Botéanico)
a prolongar, em um ano, sua linha da Igrejinha (atual posto seis)
até Vila Ipanema, onde a empresa de mesmo nome, pertencente
ao Bardo de Ipanema, estava incorporando novos lotes a area
urbana. As obras foram concluidas em 1901, ano em que
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também se inaugurou a iluminacdo elétrica do atual bairro de
Ipanema, que ainda nem habitado estava” (p.48).

Ou seja, assim que surgiu o interesse em lotear o espaco referente a
Ipanema, a urbanizacdo acompanhou rapidamente este processo, agregando
imenso valor a este espaco, direcionando-o as classes médias ou abastadas.
Fato este que nao ocorreu com o0 espaco da favela que ali surgia, no mesmo
periodo, em funcdo da acdo de sujeitos pertencentes as classes mais
populares, como veremos a seguir.

Quanto a origem da favela, € importante destacar, primeiramente, que a
histéria do Morro do Cantagalo ndo é amplamente difundida; assim como a
maioria das favelas, ndo sdo comuns livros que retratam a sua historia e
grande parte da sua populacédo — geralmente, os mais jovens — ndo a conhece;
fato que interfere diretamente sobre a auto-estima desta populagéo,
principalmente dos mais jovens. A maior fonte de informacao esta, portanto, no
relato dos moradores mais antigos, a qual nem todos tém acesso ou interesse;
mas gue tivemos acesso, principalmente, atraves de entrevistas realizadas por
Rita de Cassia, para o site “Favela Tem Memoria” — algumas delas foram
publicadas por ISER, 2003.

O nome Cantagalo teria surgido em decorréncia do clima rural a época
em que teriam sido construidos os primeiros barracos no morro. Além do
cultivo de hortas, a criagdo de galinhas era frequente e muitas pessoas
acabavam se referindo aquele local como o local “onde canta o galo”. O nome
Cantagalo acabou se estabelecendo, mas, hoje, muitos chamam apenas de

Galo.

Sabe-se que, no inicio do século, devido a presenca de um Posto de
Observacdo do Exército ligado ao Forte de Copacabana no Morro do
Cantagalo, que dificultava as ocupacfes no morro, a favela era pouco povoada.
Apenas com a autorizacdo deste, os moradores podiam se instalar naquela
localidade. Estes moradores eram oriundos do interior do estado do Rio de
Janeiro ou de outros estados do Sudeste, como Minas Gerais e Espirito Santo;

destoando da origem dos moradores de outras favelas, como o proprio Pavao-
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Pavaozinho, mais expressivamente povoado por imigrantes nordestinos, vindos
em paus-de-arara a partir da década de 1930, como destaca Marzulo (2005).

Ainda em meados do século XX, eram poucas casas N0 morro; as que
existiam ndo eram construcdes de alvenaria (como hoje) e a situacdo de vida
era bem (mais) precaria. Diferentemente do asfalto, ndo havia luz elétrica,
abastecimento de agua, coleta de lixo ou rede de esgoto, e a locomocao das
pessoas era dificultada pela lama e pelo acumulo de lixo, principalmente, em
periodos de chuva. Os moradores mais antigos afirmam que, devido,
principalmente, ao fato de as necessidades serem maiores e as intervencdes
do governo menores, antigamente a solidariedade entre os moradores era
grande, todos se ajudavam em mutirdes comunitarios. Havia também mais
“tranquilidade”, segundo eles — nesta época o trafico de drogas ainda nao tinha
chegado aos morros. Por outro lado, o preconceito contra as favelas ja
chamava atencédo; por exemplo, a violéncia policial contra os moradores da
favela foi sempre uma constante.

Grandes tragédias marcaram a  histéria do  Cantagalo.
Desmoronamentos, principalmente nas décadas de 60 e 80. Em uma
tempestade em 1966, parte do morro conhecida como Quebra-brago
desmoronou até a Rua Teixeira de Melo, em Ipanema. Em meio aos esforgos
para a recomposicdo do morro, foram construidos alguns prédios as suas
margens que encurtaram o espaco ocupado pela favela. No Natal de 1984, o
acumulo de lixo fez desabar a caixa d’agua sobre diversas casas do Pavéo,
provocando outra grande tragédia. Em 1988, moradores que tiveram suas
casas atingidas por enchentes, ficaram desabrigados.

Mas o samba também tem destaque na histéria do morro. Antes de ele
chegar, existia o calango, uma espécie de musica de improviso, onde as
pessoas se desafiavam mutuamente. Entdo, surgiram os blocos locais,
informais, até que foi criado o bloco “Unidos do Cantagalo”. De bloco, com o
tempo, passou a Escola de Samba’. Além do samba, outras manifestacdes
culturais importantes para a comunidade eram os velorios ou gurufins, ligados
a uma tradicdo nordestina — em que os mortos eram velados em clima de

alegria e festa na casa de parentes que ofereciam comidas e bebidas além de

" E interessante notar que, hoje, das 32 ruas -ofiéiais — da favela, 15 tém nomes de sambistasjdo
e de fora do morro, mais e menos consagrados.
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distracdo aos convidados — e a Folia de Reis, ligada a uma tradi¢cdo catdlica —
em que, vestindo roupas tipicas e evocando alguns cantos, um grupo percorria
toda a comunidade, passando de casa em casa, onde comiam e bebiam
fartamente. Hoje, ambas se perderam.

No Cantagalo de antigamente conviviam os centros de Umbanda e a
Igreja Catdlica; que assim como em diversas outras favelas do municipio foi
bastante atuante ali também. Por exemplo, a Igreja Nossa Senhora de Fatima
teria sido a primeira constru¢cdo em alvenaria no morro, ja na década de 1970;
fato que teria motivado os moradores a comecarem a também investir em suas
casas. Em momentos de tragédias causadas pelo desmoronamento das
encostas ou em momentos de luta contra a remocéao, o papel da Igreja também
teria sido decisivo, segundo o relato de antigos moradores.

Além da Igreja, a Associacdo de Moradores foi (e €) outra importante
instituicdo do Cantagalo. A Associagdo de Moradores do Morro do Cantagalo
teve seu primeiro estatuto em 1946. No comecgo tratava-se de um grupo de
moradores que se reunia com fins de buscar melhorias para a comunidade. A
formalidade teria chegado em finais dos anos 50, inicio da década de 60. Em
todos estes anos até os dias de hoje, diversas foram as lutas — contra a
remocdo, pela urbanizacdo, etc. — e as liderancas — que, geralmente,
correspondem a grupos. Passaram pela experiéncia de unificacdo das
Associacdes dos morros do Pavao-Pavéaozinho e Cantagalo, assim como, nos
anos mais recentes, de estarem “dominadas” pelos traficantes de drogas.

No passado, foram poucas as intervengdes do estado no Cantagalo.
Como afirmamos na introducdo, até o final da Ditadura Militar, em geral,
poucas eram as acoes do poder publico nas favelas. As que existiam estavam
geralmente ligadas as questdes de seguranca — segundo inimeros moradores
“a violéncia policial sempre existiu no morro” — ou, no maximo saude publica.
Questdes relacionadas a habitacdo das parcelas mais pobres da populacéo
costumavam ser negligenciadas, abrindo brechas para o préprio crescimento
das favelas. No Cantagalo n&o foi diferente; além da ameaca de remocéao por
parte do estado, que teve seu auge nas décadas de 60 e 70, os moradores
mais antigos mencionam de modo mais efusivo apenas a atuacao do governo
Brizola, nos anos 1980, quando foi construida a estrada do Cantagalo,

melhorias relativas a urbanizacdo do morro, instalacdo de um CIEP no prédio
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de um hotel desativado no alto do morro e a abertura dos elevadores deste
prédio aos moradores do morro, além do inicio da discussdo sobre a titulacdo
das propriedades. Alguns moradores ainda mais antigos destacam também a
atuacdo do ex-governador da Guanabara Carlos Lacerda que, na década de

60, foi o responsavel pela instalacdo de bicas d’agua no morro.

3. Presente
Ao longo dos anos, o Cantagalo sofreu inimeras modificacdes. A favela
se consolidou, caminha a passos largos rumo a sua completa urbanizacao, e

“sonha em tornar-se um bairro” 8

. As casas sao, majoritariamente, de alvenaria
e servicos como abastecimento de agua, esgotamento sanitario, pavimentagao
e iluminacéo, entre outros, trouxeram melhorias para a qualidade de vida de
sua populacdo; mesmo aqueles que nao funcionam ainda de modo

completamente satisfatorio, como € o caso da questédo da coleta de lixo.

Segundo o Censo 2000 do IBGE, o Morro do Cantagalo abrigaria uma
total de 3884 pessoas residentes e 1009 domicilios®. Dos domicilios
particulares permanentes, 80% corresponderiam a casas; e 82% seriam
domicilios proprios quitados. 90,5% dos domicilios particulares permanentes
teriam o abastecimento de agua através de rede canalizada domiciliar; e 95%
teriam o0 esgotamento sanitario através da rede geral de esgoto. Apenas 4%
dos domicilios ndo teriam banheiros. Ja o servigco de limpeza, em relagdo a
coleta de lixo, em 2000 atenderia apenas 10% dos domicilios; os outros 90%
seriam coletados em cacambas.

No Morro do Cantagalo, 87% da populacdo acima de cinco anos é
alfabetizada. Dos responsaveis pelo domicilio, 10,34% seriam considerados
sem instrucdo; 62,37% teriam o ensino fundamental incompleto; 11,66% teriam
o ensino fundamental completo; 4,26% teriam o ensino médio incompleto;
8,82% teriam o ensino médio completo; 0,41% o ensino superior incompleto;
1,22% ensino superior completo; e, finalmente, 0,91% seriam pds-graduados.

O grafico abaixo revela o contraste relativo a escolaridade do responsavel pelo

8 Expresséo bastante utilizada pelo Sr. Bezerrajdmete da Associacdo de Moradores do Morro do
Cantagalo.
® Em 2008, a Associacdo de Moradores ja estimawa i 1500 domicilios.
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domicilio quando se comparam os vizinhos, a favela Morro do Cantagalo e o
bairro de Ipanema. Segundo o mesmo Censo 2000 do IBGE, no bairro de
Ipanema prevalece o ensino superior completo, enquanto no morro do
Cantagalo é o ensino fundamental incompleto que prevalece, quanto a

escolaridade dos responsaveis pelo domicilio.

Escolaridade do Responsavel pelo Domicilio Particul ar Permanente - Censo 2000
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A renda nominal mensal de 55% dos responsaveis pelo domicilio seria
acima de 1 até 5 salarios minimos; 19,5% estaria desempregado e 18,5%
receberia até 1 salario minimo; apenas 5% dos responsaveis pelo domicilio
receberiam acima de 5 até 10 salarios minimos e 1,5% mais de 10. Em
Ipanema a média de renda do responsavel pelo domicilio se concentra entre
agueles que recebem acima de 20 salarios minimos. Numa conformacgao mais
detalhista, o grafico a seguir também permite visualizarmos o enorme contraste
segundo a renda do responsavel pelo domicilio entre os dois espacgos de

habitacao.

Renda Nominal Mensal do Responsavel pelo Domicilio Particular Permanente - Censo 2000
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A comparacao entre os dados de escolaridade e renda relativos ao

bairro de Ipanema e ao Morro do Cantagalo indica as contradicdes e a
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distancia social entre estes dois espacos, mesmo eles estando fisicamente
situados lado a lado. Indica, ainda, a possibilidade da segregacéo entre estes
dois espacos distintos de habitacdo, como chamava atencao Ribeiro (2001) ao
sugerir a idéia de “modelo carioca de segregacao”. Nao é possivel afirmar que
mesmo com melhorias urbanas recentes, a favela apresente, hoje, condicbes
de moradia e de vida semelhantes aquelas encontradas em outros espacos de
habitacdo da cidade.

Por outro lado, ndo podemos esquecer a diversidade interna da
populacdo do Morro do Cantagalo. Como j& afirmavam Preteceille e Valladares
(2000), favela ndo deve ser definida homogeneamente e de modo simplista
como “lécus da pobreza urbana”; e o Cantagalo ndo é diferente. Assim como
ha outros espacos pobres nas cidades, as pessoas que habitam a favela
apresentam condi¢coes de vida diferenciadas entre si. E estas diferenciacdes
podem guardar correlacdes com as inUmeras ocupacdes profissionais desta
populacdo: comerciantes, comerciarios, motoristas, segurancas, faxineiros,
empregados domeésticos, entre outros, além de inUmeros desempregados. Mas

ha também advogado, jornalista e engenheiro, porém estes em menor nimero.

Vale ressaltar que, assim como no caso de Villa Victoria, retratado por
Small(2004) ou como no caso de Paraisopolis, retratado por Almeida e D’
Andrea (2005), o Morro do Cantagalo se destacaria em comparagao a outras
favelas, de entorno empobrecido. No caso carioca, o Morro do Cantagalo,
dentre outros motivos, por estar localizado numa area considerada nobre do
municipio, muito visivel aos olhos das elites locais e dos turistas nacionais e
estrangeiros, esta, hoje, entre as favelas que possuem uma atencao especial
do governo. Por exemplo, o Cantagalo tem sido sempre pioneira na
implementacdo de recentes programas de urbanizacdo como o Favela-Bairro
(municipal, inicio dos anos 2000) e o PAC (federal, 2008); chegando a haver,
no final dos anos 1990, uma disputa entre o ex-governador Anthony Garotinho
e o0 ex-prefeito Cesar Maia, por quem executaria obras na favela, com uma das
partes acusando a outra de busca por promocgao politica, j& que haveria grande

visibilidade de uma intervencdo numa favela localizada na zona sul. Disputas
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como estas, por realizacdo de obras, ndo sdo comuns para as favelas em
geral.

As atuais intervencdes do PAC (Programa de Aceleracdo do
Crescimento) naquele que o governo reconhece como “Complexo Pavao-

Pavaozinho/ Cantagalo®®”

, que agregou muitas propostas previstas no projeto
Favela-Bairro, dizem respeito, principalmente, a obras de urbanizacao e infra-
estrutura como: abertura de ruas, implantagdo de um novo elevador de acesso
a comunidade, urbanizacao, tratamentos paisagisticos, implantacdo de pracas
e melhoria da quadra esportiva, entre outros. Estdo previstas também
remocdes de alguns domicilios; fonte de tensdo entre governo e moradores.

O Morro do Cantagalo também foi a primeira favela a abrigar o GPAE
(Grupo de Policiamento para Areas Especiais), em 2000. Neste caso, a
justificativa estaria relacionada a “enorme periculosidade” que a favela
representava na época. O objetivo inicial do GPAE, inspirado no modelo de
policiamento comunitario de Boston (EUA), ndo seria o de enfrentar os
traficantes, mas o de manter a ordem na comunidade, ou seja, ndo deveria
priorizar o enfrentamento direto do trafico de drogas — atuacédo tipica aos
Batalh6es de Policia. Inclusive, nos Uultimos anos, por sua aparente
tranquilidade, a favela estaria servindo como cenario para inimeras producdes
cinematograficas, publicitarias, nacionais ou internacionais.

A presenca e a atuacao de diversas organizacfes ndo-governamentais
também chamam bastante atencdo no Morro do Cantagalo. H& um numero
enorme de ONGs; muitas delas com sede no mesmo espac¢o do CIEP. Ha
ONGs voltadas para o esporte, para a capacitacdo de profissionais e para a
educacéo de criancas e adolescentes. Algumas sdo administradas por pessoas
moradoras da favela e outras por ndo-moradores. Ha dois grandes projetos: o
Espaco Crianga Esperanga, da parceria entre a Rede Globo e o UNESCO, e o
Grupo Cultural Afro Reggae, nascido em 1993, em Vigario Geral. Destaca-se
ainda a atuacéo do Solar Meninos de Luz, criado em 1991, que oferece ensino
integral a centenas de criancas da comunidade, acompanhando-as até a
universidade, uma das poucas com este tipo de atuacdo. As ONGs menores

enfrentam maiores dificuldades para levantar recursos para as suas atividades.

19 Segundo Alvito (2001), o termo “Complexo de Faseétaria sua origem na idéia de “Complexo
Penitenciario”, numa alusao ao sistema carcerario.
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O principal objetivo, que todas teriam em comum, seria “tirar 0S jovens da

ociosidade!!”

, de acordo com pesquisa realizada por Cunha (2003).

Atualmente, amparados por uma ONG, os moradores do Cantagalo,
representados por sua Associacdo de Moradores, estdo em vias de entrar com
um processo na Justica pela obtencdo da titulacdo de suas propriedades.
Neste sentido, estdo sendo empregados os trabalhos de censo residencial,
cadastramento da populacdo e topografia do morro. Novamente, eles
acreditam que, no futuro, poderdo servir como exemplo para que diversas
outras comunidades lutem por sua regularizacéo fundiaria.

Quanto a proliferacdo e atuacdo destas ONGs no Cantagalo, alguns
comentarios sdo validos para nés. Aparentemente, elas também guardam
profundas relacées com a localizacdo da favela no espaco social do Rio de
Janeiro. Assim como para o Estado a atuacdo em locais como este ganha
maior destaque, com direito a maiores recursos assim como a maiores
reconhecimentos, por se tratar de uma favela localizada em um meio abastado,
visivel as elites nacionais ou internacionais, com as ONGs esta mesma logica
procede. Além disso, também assim como para o Estado, para os atores por
detras das ONGs, que podem ser de “fora” da favela, é importante ter alguma
entrada nesta favela, como uma forma de controle, de vigilancia deste territério
segregado em relacdo ao restante do bairro e destes atores “tdo desiguais”.
Talvez, as elites prefiram ocupar-se de uma atuacéo social voltada para estes
sujeitos “inferiores”, do que deixa-los completamente livres, donde poderiam
sobressair as chances destes se tornarem uma ameaca. Assim, eles ainda tém
0 controle sobre o tipo de atividade que é oferecido aos moradores da favela.
Por fim, a atuacdo das ONGS dentro do espaco da favela também tem como
efeito indireto limitar os espacos de circulacdo desta populagdo no que se
refere a cidade, isto &, se estas atividades séo oferecidas dentro da favela, os
moradores, principalmente as criangas, acabam cada vez mais limitados a este

territorio.

De todo modo, mesmo com algumas possiveis “vantagens” decorrentes

de sua localizagdo, o Morro do Cantagalo é bem diferente do bairro de

ver: Machado da Silva e Leite (2007, p. 550), timinoso em potencial”.
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Ipanema, seja no que se refere aos aspectos fisicos, aos indicadores
socioecondmicos, as suas historias e origens, seja em relacdo ao tratamento
desigual dado pelos governos, aos equipamentos urbanos existentes e a suas
qualidades. Por tudo isso ja é possivel verificar indicios de segregacao entre
estes dois espacos, ainda que ela tenha caracteristicas especificas que dizem
respeito a sociedade brasileira, mais precisamente a configuracdo
socioespacial do Rio de Janeiro. Entre o bairro de Ipanema e a favela do
Cantagalo € possivel perceber a existéncia de “ordens simbdlicas” distintas,
capazes de institucionalizar a distancia e a separacao entre dois grupos sociais
no espago, mesmo diante de uma aparente proximidade fisica. Para este caso,
as fronteiras que delimitam cada um destes espacos ndo precisam ser visiveis
para produzirem seus efeitos; elas sdo, de fato, flexiveis e eficazes ao
garantirem a realizacdo da segregacao, alimentadas pelas desigualdades entre
ambos 0s espagos e seus sujeitos e pela sua nédo interagdo. Por fim,
estariamos diante de uma situagdo bastante semelhante aquela verificada por
Small (2004), através do caso de Villa Victoria, em que o autor identifica a
construcdo de “mundos diferentes” para cada grupo social.

Fatores como os descritos acima, relativos a segregacgdo residencial,
deverdo influenciar a socializagdo das criancas que residem no Morro do
Cantagalo, e mais tarde poderéo interferir, supostamente de modo negativo,
em seu processo de escolarizacao, ja que a norma culta vinculada a escola e
as classes dominantes ira divergir das normas e padrdes culturais partilhados
pelas criangas moradoras da favela, representando, assim, a idéia de mundos
distintos, descrita por Small(2004) através do caso de Villa Victoria, ou de
l6gicas sociais distintas entre as familias populares e a escola, apontada por
Thin (2006).

Neste sentido, alguns dos mecanismos do efeito vizinhanca descritos
por Ellen e Turner (1997) merecem maior atencédo para o caso do Morro do
Cantagalo. Primeiramente, a questdo da distancia e do isolamento fisico; como
falamos anteriormente, aqui ndo haveria distancia fisica entre classes sociais
distintas. No entanto, apesar da ndo existéncia da distancia fisica, a distancia
social € bastante clara. Mesmo nao existindo barreiras fisicas que impecam a

interacao entre a favela e o espaco restante do bairro de Ipanema, as barreiras
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sociais sao impostas atraveés do preconceito, por exemplo, que, muitas vezes, é
0 grande impeditivo da interagdo entre as diferentes classes sociais. Atividades
de lazer podem servir para exemplificar esta relagdo. Enquanto os moradores
de Ipanema tém a sua disposicdo teatros, cinemas, centros culturais, etc., os
moradores do Cantagalo ficam restringidos aos bailes funks que ocorrem em
sua comunidade, entre outros, devido ao alto custo das outras atividades.
Apenas na praia eles se encontrariam, mesmo assim, a interacao entre eles é
questionavel; claramente existem espacos diferenciados para cada grupo nas
areias. E, neste caso, o custo nao seria o empecilho.

Quanto as redes sociais, poderiam existir dois tipos de redes sociais no
Cantagalo: uma interna relativa aos pares, e outra que ultrapassa o territorio da
favela, expandindo-se para o bairro de Ipanema. No caso da primeira, a
solidariedade se faz presente no morro, principalmente entre os adultos, e
todos aparentam se conhecer; quando ndo, € possivel que se identifiquem
pronunciando a sua origem familiar. Porém, esta solidariedade j4 ndo tem a
mesma for¢ca que no passado; a chegada do trafico de drogas — entre outras
mudancas como o enaltecimento do individualismo na sociedade moderna —
tem tido como efeito a reducdo dos lacos sociais comunitarios motivados pela
desconfianca e pelo medo. Estes tém levado inUmeras familias a se trancarem
em suas residéncias, afastando a possibilidade de se relacionarem com seus
vizinhos. Ha ainda grupos de individuos que constroem sua rede de relacdes
baseada e limitada por suas afinidades de ordem religiosa, muito comum entre
0s evangélicos, que sdo numerosos no morro. Quanto a segunda, € ela quem
estimula uma movimentacdo que ultrapassa as fronteiras da favela, sejam
fisicas ou sociais. Mesmo estando integrados de modo subalterno (geralmente
como empregados) com os moradores do bairro, € esta integracdo que
possibilita 0 acesso a outras realidades ou mesmo outras aspiracdes relativas a
empregos ou estudos, principalmente. No entanto, nem sempre este tipo de
rede social mais ampla se realiza para os moradores da favela, como viemos
destacando anteriormente.

Em relacdo a exposicdo ao crime e a violéncia, internamente, os
traficantes assim como a policia expdem os moradores da favela a um
cotidiano violento. Os constrangimentos e as queixas dos moradores séo

comuns, afinal eles desejam viver suas vidas como cidadaos, desejam ir e vir
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livremente. No lugar disto, ficam sujeitos aos dias e horarios dos confrontos,
gue ja ndo mais se restringem a noite, para chegar até as suas casas. Mas
além dos confrontos em si, a exposicdo de armas e a ameaca iminente do
confronto, seja por parte de bandidos ou policiais, € uma constante e tem
também consequéncias. Algumas criancas familiarizam-se e acostumam-se
com esta realidade, muitas vezes enxergando no trafico uma possibilidade para
seu futuro.

Por fim, quanto a qualidade dos servicos locais, como dissemos, o fato
de o Morro do Cantagalo ser uma favela situada em meio abastado pode trazer
alguns beneficios para seus moradores. Um destes seria 0 maior acesso a
servicos de qualidade, a priori destinados a uma populacdo de maior renda,
como o transporte. No entanto, determinados tipos de servi¢os, escolas e
hospitais, por exemplo, sdo segmentados em seus usos. Ou seja, no Brasil,
servicos como estes, quando publicos e gratuitos, acabam destinados,
majoritariamente, aos mais pobres; consequentemente, a sua qualidade decai.
Portanto, no entorno do Cantagalo, ha espécies de servicos que se destacam
por sua qualidade e, ao mesmo tempo, ha outras onde a segmentacao social &
determinante para a realizacdo de uma desvantagem quanto a qualidade dos
servigcos locais, que se refere aos pobres. Vale lembrar, ainda, que a maior
parte dos servicos nao esta disponivel nos espacos internos a favela, e sim nos
demais espacos do bairro, 0 que pode, muitas vezes, torna-los inacessiveis
aos habitantes do morro, ao invés de estimular a interacédo entre grupos sociais
distintos. Gradativamente esta realidade vem se transformando e novos
servicos tém chegado até a favela, o que nao significa supor que em iguais
condicbes com os demais espacos. O comércio, por exemplo, se desenvolve
mais a cada dia, mas possui caracteristicas proprias a uma favela. Veremos no

proximo capitulo, com mais detalhes, o caso das escolas publicas.
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CAPITULO 3: A escola Vénus

Este terceiro capitulo apresenta dois objetivos: o primeiro consiste em
identificar que tipos de escolas publicas estdo a disposi¢do, levando em
consideracdo o carater de proximidade fisica, das criangas que moram no
Morro do Cantagalo; o segundo, seria proporcionar um maior conhecimento
acerca de uma destas escolas, que se destaca tanto devido ao seu baixo
desempenho nas avalia¢des federais, quanto devido a sua proximidade com o
Morro do Cantagalo, que faz com que ela receba muitos alunos desta favela.
Esta escola, para nds, representaria uma segunda instancia de socializacao
para estas criancas que moram no Morro do Cantagalo, e que compreendem
nosso estudo de caso. A segunda parte deste capitulo estd baseada na
etnografia realizada durante o ano de 2006 na escola Vénus, enquanto parte
integrante das pesquisas realizadas dentro do ambito do Observatorio

Educacéo e Cidades.

1. As Escolas Publicas do Entorno da Favela

S&o oito as escolas publicas que oferecem a quarta série do ensino
fundamental no entorno das favelas Cantagalo e Pavao-Pavédozinho. Tais
escolas se localizam nos bairros de Ipanema e Copacabana, sendo apenas
uma delas situada, propriamente, no morro do Cantagalo: um CIEP*? '3, Estas
escolas ndo esgotam o universo daquelas criancas que moram no morro do
Cantagalo; ha criancas que estudam em escolas publicas localizadas em
outros bairros, proximas ou ndo; ou ainda em organizacdes privadas,
geralmente como bolsistas. No entanto, optamos pelo enfoque das escolas
publicas mais proximas do local de moradia das criancas, por acreditar que
estas dariam conta de grande parte dos alunos.

Visando preservar os nomes das escolas e facilitar nossa analise,
demos as oito escolas de Ipanema e Copacabana nomes ficticios. Das oito

escolas que haviamos mencionado, existem quatro que estdo mais préximas

12 CIEPs séo escolas publicas de periodo integrallamtas no Rio de Janeiro, a partir da década @080
longo dos governos Brizola. Muitos foram, em amaentes, municipalizados, como é o caso desta
escola. Atualmente, cabe aos municipios a gestiestalas de ensino fundamental.

13 Além do policiamento comunitario, esta escolaali@ada no alto do morro, representa para aquele
territério uma das raras formas de presenca ddesias favelas.
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do morro. Nos graficos que seguirdo, as quatro escolas mais proximas estarédo

em vermelho, as demais em verde.

J& nas conversas com alguns moradores, pais de criancas em idade
escolar, nés pudemos observar que ha entre estas escolas alguma “hierarquia”,
como fica claro na fala de um morador do Cantagalo relatado no diario de
campo:

“Tenho dois filhos na universidade. Meu filho mais novo estuda
na escola ‘Terra’, porque as escolas mais proximas — ‘Mercurio’
e ‘Vénus’ — ndo sdo boas, e eu acho muito importante estudar!”
(Diario de campo, 31 de maio de 2008).

Na cabeca de muitos moradores, as escolas se dividiriam, entdo, entre
aguelas que séo consideradas boas escolas, e aquelas consideradas ruins,
onde estudariam as criancas “mais vulneraveis”, de lacos familiares mais
fragilizados. Vale frisar que ndo sao todos que pensam assim; em geral os pais
gue tém seus filhos matriculados nas escolas consideradas “ruins”, ndo a
reconhecem deste modo.

Quando confrontamos a hierarquia concebida por parte dos moradores

com as avaliagOes realizadas pelo governo federal, vemos confirmados alguns
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desses apontamentos. Das quatro escolas mais préximas, ouvimos de muitos
moradores que uma — a escola Terra — se destaca como referéncia de “boa
escola” para eles. Em sentido contrario, ha duas escolas — as escolas Mercurio
e Vénus — que se destacam por sua “ma qualidade”. Estas duas sdo mais
proximas do morro do que a “boa escola”. Através dos resultados da Prova
Brasil, n0s podemos verificar estas idéias, como no grafico a seguir. Podemos
observar, também, que séo as escolas mais afastadas da favela do Cantagalo
que apresentam os melhores resultados — com excecdo da escola Terra,
destacada pelos proprios moradores.

Nos graficos que seguem, estardo expostos os resultados da Prova
Brasil realizada em 2005; mas analisando previamente os dados de 2007, os
resultados se repetem quanto ao pior e melhor desempenho dentre as oito
escolas. Ha apenas variacdes onde as notas de uma mesma escola se elevam

ou sao abaixadas de um ano para o outro.

Distribuicdo das médias das notas em Lingua Portugu esa da 42 série na Prova
Brasil 2005 por escolas

250,00

200,00

100,00

Média em lingua Portuguesa

50,00

0,00-

Mercurio Terra Netuno Saturno Urano Vénus Marte Plutédo

ESCOLAS
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Mesmo levando-se em consideracdo que as escalas de avaliacdo das
provas de Lingua Portuguesa e de Matematica sdo diferenciadas em sua
mensuracao da Prova Brasil, podemos perceber que as notas das duas
disciplinas costumam acompanhar uma a outra. Por exemplo, a escola de pior
desempenho — a escola Vénus — dentre as oito escolas em questao, obteve o
mesmo baixo desempenho nas duas disciplinas. Da mesma forma, a escola de
melhor desempenho — a escola Urano — também obteve o melhor desempenho
nas duas disciplinas, como podemos observar comparando o grafico acima —
as médias de Lingua Portuguesa — e o0 abaixo — de Matematica.

Distribuicdo das médias das notas em Matemética da 42 série na Prova
2005 por escolas
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Podemos ainda comparar as médias dos alunos com o nivel
socioecondmico dos mesmos’®. As escolas mais préximas da favela do

Cantagalo — principalmente as escolas Mercurio e Vénus — além do baixo

40 nivel socioecondmico é um indicador calculado geverno, no ambito do Prova Brasil, que
engloba variaveis como: a escolaridade dos paisldass, a posse de bens e a posse de bens aulturai
dos mesmos.
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desempenho nas provas, apresentam o0s menores indices de nivel
socioecondmico, o que pode indicar a relagcao entre o desempenho dos alunos
e 0 indice socioecondmico, como apontado pelos estudiosos da Educacéo.
Além disto, este fato poderia sugerir que estas duas escolas receberiam quase
exclusivamente os alunos moradores da favela, tendo em vista os baixos
indicadores socioeconémicos da favela se comparados aos do bairro de
Ipanema. Por outro lado, aquelas escolas mais afastadas da favela poderiam
estar recebendo alunos de outros grupos sociais, que teriam acesso ao capital
cultural, assim contribuindo para elevar o desempenho de suas escolas. Nota-
se, no gréfico que segue, que a diferenca de nse entre as escolas é bastante
relevante.

Poderiamos também utilizar outros indicadores para comparar com 0
desempenho dos alunos, como a cor, por exemplo. Na escola de pior
desempenho o numero de brancos € o mais baixo dentre as oito escolas
apresentadas. No entanto, ndo pretendemos, neste trabalho, adentrar a

discussao racial.
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Distribuicdo da media do nivel sdcioecondmico da 42 série por escolas na
Prova Brasil 2005
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ESCOLA

De um total de 731 escolas publicas localizadas na cidade do Rio de
Janeiro que oferecem a 42 série do ensino fundamental e onde foi realizada a
Prova Brasil, em 2005, algumas dentre estas oito escolas analisadas
anteriormente se destacam. As escolas Urano e Platdo estdo entre os 10
melhores desempenhos do municipio nas duas disciplinas. Ja a escola Terra
consta na lista das 10 melhores apenas na disciplina Lingua Portuguesa. Por
outro lado, as escolas Mercurio e Vénus estdo entre os trinta piores
desempenhos do municipio em Lingua Portuguesa. Ja em Matematica a escola
Mercurio se saiu um pouco melhor, 0 mesmo nds ndo podemos dizer acerca da
escola Vénus. Quanto ao nivel socioecondmico, a escola Vénus novamente se
destaca: esté entre as trés escolas com 0 mais baixo nivel socioeconémico no
municipio.

O caso da escola Vénus nos faz pensar sobre a possibilidade do efeito
vizinhanca e da segregacdo — ou para este caso, o efeito de estar localizada
proxima a uma favela em um bairro abastado — estar incidindo sobre a escola e

consequentemente sobre o processo de escolarizagdo das criangas; seja
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através da formacao de seu publico atribuindo-lhe caracteristicas especificas,
seja através de aspectos relativos ao seu funcionamento interno, que poderiam
estar influenciando a sua qualidade. Afinal, poderiamos relacionar a localizagédo
da escola a formacéo de seu publico e também ao seu funcionamento interno?
Por que uma escola localizada num bairro nobre receberia majoritariamente
alunos moradores da favela? O que impediria a mistura social? Que efeitos
este fato teria sobre o processo de escolarizagdo? Ou, em sentido oposto, por
que estas criangas nao estudam nas outras escolas, que apresentam melhores
desempenhos e mesmo indicios de mistura social? Em nossa hipotese, todas
as respostas para estas perguntas estariam relacionadas a segregacao
existente entre o Morro do Cantagalo e o restante do bairro de Ipanema, que
estaria interferindo de forma negativa, direta e indiretamente, sobre o processo
educativo, principalmente, das criancas residentes na favela, ou seja,
estariamos diante dos efeitos da vizinhanga sobre o processo de escolarizagédo
de criancas residentes em favelas de entorno abastado. Buscaremos, agora,

demonstrar esta relacao.

2. A Escola Vénus®

Localizacdo, Caracteristicas Fisicas e Matriculas.

A rua onde a escola se localiza é pequena, corta as principais ruas do
bairro e tangencia uma importante praca. A escola fica no final desta rua; “um
pouco escondida”. Préximo a escola, no quarteirdo, ha estabelecimentos
comerciais (como lanchonete, lan house, sapateiro), e prédios residenciais,

além da favela do Cantagalo.

Do lado de fora, o prédio onde funciona a escola é pintado de cinza com
detalhes em bord6; as janelas e grades sdo em amarelo. Na parte frontal, um
muro alto cerca a escola. O portdo de entrada é de ferro pintado de amarelo e,
quase sempre, permanece trancado. O prédio aparenta ser mal conservado.
Em volta dele, na distancia do prédio até o muro que cerca a escola, ha

pequenos espacos para as criangas brincarem, fazerem exercicios, mas nao

1> Como salientamos anteriormente, a descricdo dreese refere ao ano de 2006.
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existe uma quadra de esportes. No interior do prédio, as cores sdo o cinza, 0
bordb e o azul marinho. H& pouca luz. O prédio tem trés andares ligados por
uma escada central.

No primeiro andar, proximo ao portdo de entrada e saida, a esquerda,
fica a sala da secretaria, onde ha um banheiro exclusivo para os funcionarios
da escola; e, ao fundo desta, a sala da diretoria. A direita do portdo de entrada,
h& uma salinha em que nunca entrei ou vi aberta durante o turno da tarde
(turno da turma pesquisada), € a sala de leitura (uma espécie de biblioteca),
que toda escola publica deve oferecer aos alunos. Ao fundo fica a escada. A
esquerda desta um bebedor; o banheiro feminino (onde ha apenas um vaso
sanitario em condicbes de uso); e a cozinha da escola. A direita fica o banheiro
masculino e uma salinha onde mora o funcionario residente da escola. Ao
centro algumas “mesinhas” e “cadeirinhas” para as criancas em suas refeicoes.
Existem varios murais espalhados pela escola; geralmente, abrigam trabalhos
dos alunos.

Nos segundo e terceiro andares, ficam as salas de aula, banheiros e
salas dos professores. Ha, também, uma sala de video, que fica sempre
trancada com grades de ferro e cadeados. Ndo existe uma sala de
computadores para os alunos (apesar de haver computadores encaixotados no
canto da sala de video, que por limitacbes espaciais e burocraticas nao estéao
em uso). As salas de aula, geralmente, ttém um quadro negro, a mesa do
professor proximo ao quadro, as carteiras dos alunos espalhadas, um armario
com livros e murais em suas paredes. As portas das salas de aula, assim,
como o portdo de entrada, séo de ferro; chama bastante atencdo o fato de as
portas das salas de aula apresentarem uma janelinha e uma tranca que

lembram portas de um presidio. Ha grades em todas as janelas.

A escola, como ja dito, municipal, oferece os seguintes niveis (ou
modalidades) de ensino: Fundamental de 1" & 4° série e Fundamental de 5" & 8°
série; nos turnos da manha e da tarde. No turno da noite, ela se transforma em
Estadual e recebe alunos de ensino médio. Esta préatica tem sido bastante
comum; alunos de diferentes niveis de ensino acabam compartilhando suas

salas e os demais ambientes da escola.
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Oficialmente, de acordo com os dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, no ano de 2006, o estabelecimento
gue funciona em horario parcial com 11 salas, tinha um total de 575 matriculas,
sendo 218 de 12 a 42 séries (ou melhor, o 1° ciclo de formacao, que tem os
periodos inicial, intermediario e final, a 32 série, a turma de progressao e a 42

série) e 357 de 52 a 82 séries.

Publico e Estigma.

Devido a proximidade de uma das entradas do Morro do Cantagalo, a
escola Vénus recebe inumeros alunos desta favela. Mas ndo apenas de |4, ha
muitos alunos da favela Pavao-Pavéaozinho — também proxima — além de, em
menor numero, moradores das favelas da Rocinha e do Vidigal, também
situadas na zona sul da cidade, ou mesmo dos bairros de Ipanema e
Copacabana. Por ultimo, ha alguns poucos alunos que moram em bairros mais
distantes da escola, mas estudam ali, geralmente, pela proximidade do trabalho
dos pais, em sua maioria, porteiros e empregadas domesticas na regiao.

Independentemente do fato de estar apta a receber outros alunos, esta
escola € bastante estigmatizada como “uma escola exclusiva para alunos
moradores da favela”, uma “escola de favelados”, uma “escola ruim”, no
contexto do bairro. Ouvi inumeras histérias neste sentido, inclusive de
funcionarios da escola que se queixavam sobre o processo de matricula dos
alunos. Por trds da formalidade, os pais mais humildes seriam estimulados
pelos responsaveis das outras escolas do bairro a matricular seus filhos na
escola Vénus. Por outro lado, ouvi o relato de uma moradora da favela do
Cantagalo, que em sua infancia estudara na escola Vénus, de que ao tentar
matricular seu filho nesta escola, foi advertida pelos proprios funcionéarios da
escola de que nao deveria fazé-lo, pois a escola ndo era a mesma, nao tinha
qualidade, e que ela era uma “saudosista”. A moradora demonstrou ter ficado
bastante ofendida ao ouvir tal declaracao.

Diretores e professores também costumam relacionar as dificuldades
gue enfrentam em seus trabalhos na escola, com a origem social dos alunos.
Na opinido de muitos funcionérios da rede publica de ensino, determinados
alunos néao teriam “capacidade de aprender”, justamente por serem “da favela”.

Para aqueles que trabalham na escola, muitas vezes, o problema esta, quase
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exclusivamente, no outro, no aluno “da favela”, principalmente; certamente uma
defesa de si préprios. Casos como estes trazem a tona a discusséo seja acerca
da associagao entre a qualidade da escola e a origem social dos alunos, seja
quanto ao peso de um estigma sobre o processo de escolarizacdo destes
alunos.

Neste sentido, a luz de Bourdieu, podemos trazer uma primeira
interpretacéo para tais fatos. Vé-se nestes casos a velha confuséo entre o que
seriam diferencas de éxito e diferencas de dons, segundo Bourdieu (2007a).
Afirmar de maneira reducionista uma “falta de capacidade” dos alunos “da
favela” é ignorar a légica da estrutura social de dominacdo. Neste caso, ndo
estariamos diante de uma falta de “dom” ou “capacidade”, mas diante de uma
hierarquizacdo cultural que serve para legitimar e manter a hierarquizacao
social. O acesso desigual ao capital cultural, de acordo com Bourdieu, trara
suas consequéncias ao campo educativo. Alunos que ndo puderam acessa-lo
chegam em desvantagem as escolas e tornam-se simbolos de desordem para
os professores, que ndo sdo preparados para lidar com eles. Donde
poderiamos apreender empiricamente a idéia de “educabilidade”, destacada
por Lopez (2008), ou seja, de fato as escolas estariam a espera de um tipo
ideal de aluno, portador das “pré-condi¢cfes” exigidas para adentrar os sistemas
de ensino. Além desta tensao inicial entre professores e alunos, a descrenca
do professor sobre os seus alunos traz ainda mais obstaculos ao processo
educativo dos ultimos. Um aluno que é desacreditado por agueles a sua volta
acaba desestimulado frente aos estudos. Ou seja, suas esperancgas objetivas
quanto a sua boa formacéo escolar s6 podem existir quando de fato esta é
reconhecida subjetivamente enquanto uma possibilidade. Se acessar o ensino
deixa de ser uma possibilidade real para o aluno, ndo ha motivacbes para

empenhar-se em tal atividade.

Mas nem sempre foi assim. Ao entrevistar antigos alunos da escola —
dentre eles a mée que queria matricular seu filho na escola, no caso relatado
anteriormente — moradores do Cantagalo, que |4 haviam estudado entre as
décadas de 70 e 80, n6s pudemos perceber gue muitas coisas mudaram com o
decorrer do tempo. Por exemplo, esta escola, nem sempre foi uma escola

estigmatizada como uma escola para “alunos da favela”, pelo contrario, os ouvi
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afirmar que a escola Vénus “era o lugar do encontro” entre a classe média,
moradora do entorno da escola, e os alunos da favela. Alguns acreditam que
isto se dava pelo fato de, antigamente, a escola publica ser considerada de boa
qualidade e ndo existirem tantas escolas particulares, entdo “todos” acabavam
estudando na mesma escola. Além disso, destacaram que na escola havia
dentistas, aulas de francés, uma boa alimentacgéao, biblioteca e slides, etc. Para
eles, antes, “todas as escolas publicas tinham qualidade”.

Outros fatores também chamam atencéo pelas mudancas. Os antigos
alunos acreditam que antes havia mais disciplina, organizacao e respeito pela
escola. As relagbes dos alunos com professores e funcionarios eram afetuosas.
Para eles, as histérias que viveram na escola foram levadas de forma
carinhosa para o resto da vida. Afinal, enfrentavam muita dificuldade para
chegar até a escola. Dificuldades relacionadas a locomocdo na favela,
principalmente em periodos chuvosos, ou ainda relacionadas as limitacdes
econOmicas destas familias, como a falta de condi¢cfes para propiciar material,
vestimentas e calcados para que todos os filhos pudessem ir a escola.

Vale ressaltar, porém, que tais antigos alunos entrevistados podem nao
representar macicamente a realidade de todos os moradores da favela
naqueles anos passados. Nem todos tiveram acesso a escola. Portanto, se por
um lado, a escola publica de antigamente aparentemente apresentava uma
melhor qualidade, bem como heterogeneidade em seu publico; por outro, a
escola ndo atendia a todos, tendo grande prejuizo, neste sentido, as classes
mais populares. Consequentemente, aqueles que a ela tiveram acesso podem
ser considerados privilegiados, a ponto de esta vivéncia ter-lhes proporcionado
horizontes, como a vontade e a possibilidade de cursarem universidades, por
exemplo, que os demais, que estavam fora da escola, nao tiveram.

O fato de nem sempre a escola ter sido a mesma, pode nos indicar que
ela ndo, necessariamente, permanecera da forma como a encontramos a
época desta pesquisa. Assim como mudam os diretores, os professores, e

também os alunos, a escola muda constantemente.

Valeria agora observarmos alguns dos fatores relacionados ao efeito
escola, apontados por Soares (2002), para tentarmos nos apropriar um pouco

melhor do contexto da escola. Ja falamos um pouco acerca do publico da
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escola e da relacdo deste com os funcionarios da escola, além daquilo que a
escola representa no contexto do bairro. Descrevemos ainda o espacgo da
escola.

Quanto a governanca da escola, cabe salientar, primeiramente, que a
diretora deste ano era nova na escola, ou seja, ndo havia uma lideranca ja
estabelecida. A antiga diretora havia sido afastada pela Prefeitura devido aos
“problemas” da escola. Uma nova diretora foi nomeada pela Prefeitura, sem
qgue houvesse eleicdes. No entanto, a diretora nomeada, antes da metade do
ano ja havia pedido licenca, alegando problemas de satde®. Ouvi uma outra
histéria de alguns funcionarios: a professora teria sido jurada de morte por um
ex-aluno, que estaria preso, que havia sido afastado da escola por ter jogado
uma bomba na mesma. A diretora adjunta, também nova na escola assumiu,
entdo, o cargo de diretora, mas com muitas dificuldades ja que estava sozinha
na direcdo. Um novo diretor adjunto — professor da escola — s6 foi empossado
ao final do ano, assim como uma nova coordenadora pedagodgica.

A diretora tinha responsabilidades associadas tanto a questéao
administrativa quanto a questdo pedagogica. Como ela ndo poderia dar conta
sozinha de todas as suas tarefas, ela acabava priorizando as questdes
administrativas, afinal o cumprimento de suas obrigacdes estava atrelado ao
repasse de recursos por parte da rede de ensino. Devido ao seu intenso
ndmero de tarefas era comum ela solicitar ajuda*’.

Havia muita desunido e desorganizagdo na escola, 0 que acabava
trazendo mais dificuldades ao trabalho da direcdo da escola e ao
reconhecimento de sua lideranca por parte dos demais. Grande parte do tempo
em que a diretora se encontrava na escola, ela acabava envolvida em
pequenos conflitos, fosse com funcionarios em geral, professores ou até com
os alunos. Em relagdo aos alunos, muitas vezes a diretora chamava-lhes a

atencdo pela falta do uniforme, mas eles afirmavam que ndo tinham muitas

' Ouvi uma outra histéria de alguns funcionérios: a professora teria sido jurada de morte por
um ex-aluno, que estaria preso, que havia sido afastado da escola por ter jogado uma bomba
na mesma.

7 Algumas vezes eu ficava na secretaria da escola atendendo telefonemas; recebendo alguns
pais de alunos que geralmente eram chamados até a escola, por motivos de indisciplina de
seus filhos; recebendo professores que vinham até a diretoria fazer reclamacdes dos alunos;
recebendo alunos que vinham pedir material, pedir para sair mais cedo, ou reclamar dos
professores, dos funcionarios ou de outros alunos. Outras vezes eu ajudava a olhar os alunos
na hora do recreio.
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roupas, entdo quando botavam uma para lavar, ficavam sem opcao para ir a
escola. Eram comuns as mini-saias e as calcas de ginasticas das meninas e 0s
bermuddes floridos dos meninos. Havia problema também em relacdo ao
material de aula. Os alunos muitas vezes néo levavam os livros ou os cadernos
para a escola; alegavam que as vezes levavam “peso”’ e eles ndo eram
utilizados pelos professores. A propria diretora acabava dando razdo aos
alunos. Enfim, ndo havia disciplina voltada aos alunos.

Havia, também, muitos problemas com os horéarios de aula; a cada dia
eles tinham que ser refeitos pela diretora. Uma funcionaria confidenciou que o
problema estaria nas licencas continuas dos professores ou nas suas faltas. Os
professores do dia eram alocados nas turmas de forma que alternassem as
turmas que teriam de ser liberadas mais cedo. Havia também questdes
relativas aos atrasos dos professores para entrar em sala. Certa vez a diretora
fora chama-los para entrar em sala, pois 0s alunos diziam que s6 entrariam em
suas salas quando os professores também estivessem presentes. No entanto,
os professores ndo demonstraram se importar com as chamadas da diretora.
Esta, por sua vez, aparentava certo desconforto em chamar-lhes a atencéo, ja
gue sua autoridade ndo era reconhecida por todos. Estes pequenos conflitos ja
indicavam a falta de um objetivo comum entre os professores e a dire¢édo da
escola, o que refletia a inexisténcia de um projeto politico pedagdgico

compartilhado por todos.

Por outro lado, os professores demonstravam bastante afinidade entre
si. Na verdade havia uma divisdo entre as professoras das seéries iniciais, que
trabalhavam sozinhas as turmas; e os professores das outras series,
professores de disciplinas especificas que partilhavam as turmas dos anos
mais adiantados.

Era comum ver os professores reclamando dos alunos ou falando em
parar de trabalhar, sair da escola. Eles, inUmeras vezes, aconselhavam aos
outros jamais estudar para ser professor: diziam que ndo eram valorizados,
respeitados pelos alunos e ganhavam pouco. Alguns afirmavam que sé valia a
pena estar ali, devido as garantias do servico publico; mas que assim que
pudessem dariam entrada em suas aposentadorias — mesmo professores

novos falavam isto. Ou seja, independentemente do tempo de trabalho, em
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geral, os professores da escola Vénus demonstravam claramente sua
insatisfagdo com seu trabalho, o que trazia inUmeras consequéncias para a sua
realizagdo. Sua unido servia apenas para dividir suas angustias e tornar
suportavel a sua rotina, sem que se buscasse algo para transformar a situacéo
em que se encontravam.

A “distancia entre professores e alunos” era bastante destacada como
“causa do problema”. Ndo se trata de uma distancia estritamente em termos
econdmicos, pois os professores, no Brasil, principalmente os da rede publica,
nao costumam ganhar salarios dignos de sua profissdo. Mas, existia uma
enorme distancia social e cultural. Como ja havia sido destacado, o fato de os
alunos, geralmente, morarem em favelas, fazia com que os professores 0s
reconhecessem como diferentes, como portadores de uma sociabilidade e de

uma cultura diferente da sua, o que dificultava a relacdo entre ambos.

O clima interno da escola se mostrava pouco propicio ao ensino. Havia
muito barulho, agitacdo e brigas. Fosse em horarios de aula, de recreio ou de
entrada ou saida da escola, eram comuns as brigas entre os alunos, e também
seus uniformes rasgados devido as brigas — alguns alunos, nestas brigas,
demonstravam uma agressividade exacerbada, que impressionava,
principalmente, por se tratar de criancas. Havia vezes em que até o professor
ou funcionario da escola acabava agredido ao tentar separar as brigas, o que
demonstrava a total falta de autoridade que eles tinham sobre as criangas.

As diferengas de tratamento que se faziam sobre os alunos também
chamavam atencdo. Muitas vezes professores e funcionarios eram bastante
gentis comigo, € no momento seguinte NAo 0 eram com as criangas sem motivo
aparente. Havia também diferencas com relacdo as turmas. Em certa ocasiao,
uma autora de livros infantis foi até a escola dar uma palestra. Apenas duas
turmas — as menos “bagunceiras” — foram convidadas a participar; as demais
nem mesmo foram informadas de tal visita. Havia também diferenca em
relacdo aos turnos. Em todas as minhas visitas a escola, no turno da tarde,
jamais vi aberta a sala de leitura. Pelo contrario, no turno da manhd —
aparentemente mais tranquilo — ela funcionava normalmente. Obviamente, os

alunos percebiam estas questfes, 0 que atingia diretamente a sua auto-estima.
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Além disso, aparentemente a escola ndo era um lugar seguro. Por
exemplo, alguns professores desciam para o recreio carregando suas bolsas,
com receio de serem furtadas. Mesmo das mochilas dos alunos sumiam
objetos. A sala de video também nédo era aberta aos alunos, pelo mesmo
motivo. Estes apenas tinham acesso acompanhados pelo professor. Uma vez,
a carne que estava descongelando na cozinha da escola para o turno da noite
“desapareceu”, mesmo sendo proibida a entrada de estranhos na cozinha.
Nunca soubemos o que de fato aconteceu, mas este clima de inseguranca
também interferia no clima educativo da escola, e também estava relacionado a

expectativa que os professores tinham dos alunos.

Quanto a relagdo com as familias, ndo era comum ver pais de alunos
frequentando a escola, nem mesmo em horarios de entrada ou saida dos
alunos. Eles apenas se dirigiam a escola quando eram convocados pela
diretoria, como j& havia mencionado. Pouco sabiam sobre as questdes
pedagdgicas que envolviam seus filhos. Por outro lado, a escola também nao
buscava grandes insercdes com o0s pais dos alunos e seus universos de
moradia. Muitos funcionarios, inclusive, temiam o fato de estar préximo e haver
muitos alunos moradores da favela, o que consideravam perigoso. Como
também nédo atendia 0s grupos sociais caracteristicos do bairro de Ipanema, os

moradores do bairro acabavam demonstrando indiferenca em relacao a escola.

Outro fator que também diz respeito ao efeito escola, como as
caracteristicas do ensino, poderia ser melhor apreendido observando o espaco
das salas de aula, por exemplo. Trataremos, portanto, agora da investigacao
de uma das turmas da escola: a turma de quarta série do ensino fundamental,

do turno da tarde.

A Turma da Quarta Série.

No ano de 2006, havia apenas uma turma de quarta série na escola. A
turma, oficialmente, era composta por 40 alunos; mas frequentavam as aulas
uma média de 23 alunos. A turma era igualmente dividida entre meninos e
meninas. Cerca de 60% da turma apresentava defasagem idade-série, ou seja,

eram alunos que de acordo com sua faixa etaria deveriam estar cursando
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turmas mais avancadas, eram repetentes. As faltas eram frequentes; ao final
do ano a média de falta estava em torno de 20 por aluno, considerando apenas
aqueles que iam as aulas. Mais de 50% da turma era composta por criangas

gue moravam no Morro do Cantagalo.

A professora da quarta série, que ja conheciamos, € uma senhora
prestes a se aposentar. Estudou o curso normal, e depois graduou-se em
Filosofia. Solteira, sem filhos, trabalha ha trinta anos como docente. Em 2006,
parecia mais calma do que no ano anterior; para ela, a turma deste ano € que
era “melhor”. Mesmo assim, afirmava que os alunos, em sua maioria “muito
pobres”, “moradores de favela”, eram “muito fracos”. A professora era bastante
autoritaria.

As matérias trabalhadas em sala de aula ndo eram exatamente as
matérias apropriadas a quarta série. A professora justificava este fato dizendo
que os alunos nao tinham condi¢cées de aprender. Raras vezes, a professora
fazia uso de livros didaticos em suas aulas. Geralmente, as aulas consistiam
em passar exercicios, alternado matematica e portugués, no quadro, para que
as criangas copiassem, tentassem resolver, e por fim, corrigissem oS mesmos.
Parecia que a professora pensava nos exercicios na hora, so para ocupar as
criancas. As vezes as criancas reclamavam que ela estava repetindo algum
exercicio. Durante este processo, a professora quase nao se levantava de sua
mesa; ela escolhia alguns alunos para se dirigirem ao quadro, fosse para
passar 0s exercicios ou para corrigi-los. Ndao era comum vé-la introduzir as
matérias aos alunos.

A professora, claramente, tinha seus alunos favoritos. E a forma como a
sala estava organizada refletia isto. A aluna que ela considerava “a melhor
aluna”, que chegara a escola este ano, vinda de outro municipio, filha de um
porteiro que trabalhava e morava no bairro de Ipanema, sentava-se bem a sua
frente. Varias vezes a professora pedia que eu olhasse seu caderno, para que
eu comprovasse a sua organizacao, disciplina, etc. Outras vezes a professora
pedia que a aluna parasse de copiar a matéria para ajuda-la em atividades que
nada tinham a ver com a aula, como consertar seu celular.

As criancas que a professora considerava “as mais problematicas”, a

grande maioria moradoras de favela, sentavam-se do outro lado da sala. Elas
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copiavam o0s exercicios quando queriam. A professora parecia ndo se importar
com elas. Por outro lado, estas mesmas criangcas sempre me chamavam em
suas carteiras para explicar-lhes os exercicios. Este fato se repetia com
bastante frequéncia: a professora estimulava que os alunos tirassem suas
duvidas comigo, provavelmente como uma forma de proporcionar-lhe algum
descanso. Muitas vezes, eu ficava numa situacao dificil, jA que eu ndo sabia a
forma adequada de ensina-las ou ndo me lembrava de tal matéria. De todo
modo, era interessante notar o interesse das crian¢as, que contrastava com a
imagem que a professora me passava sobre elas. Uma vez, a professora pediu
que os alunos escrevessem um pequeno texto sobre a Proclamacdo da
Republica, e que me pedissem auxilio sempre que preciso. Foi quando pude
constatar que havia alunos semi-alfabetizados na turma. Estes mesmos alunos

permaneciam na escola e passavam de ano todos 0s anos.

Além da tensédo professor-aluno, também em sala de aula havia muitas
brigas entre os alunos, fosse entre meninas, entre meninos, ou entre ambos os
sexos. E os alunos que ndo estavam diretamente envolvidos nestas brigas,
estimulavam que os outros brigassem. Esta parecia ser a grande “diversédo”
deles; uma forma de comunicacdo que refletia a sociabilidade a qual estavam
expostos. Havia também muitas “fofocas”. Por exemplo, uma vez algumas
alunas vieram me perguntar 0 que eu achava da professora. Retruquei
perguntando a elas o que elas achavam. Chamavam a professora de
“fedorenta”, “bruxa”, etc. Mas, ao final da conversa, acabaram dizendo que,
apesar disso, ela era “a melhor professora da escola”, “ensinava mesmo”.
Confesso que fiquei confusa! Mas acredito que elas se referiam ao seu carater
disciplinador — que eu encarara como autoritario e que de fato se destacava no
ambiente daquela escola.

Certa vez eu pedimos a autorizacdo da professora para que
aplicassemos um trabalho a sua turma. Tentei explicar o trabalho para os
alunos e eles me receberam bem. Apenas uma aluna ndo fez e disse que eu
nao quis dar folha para ela; o que nédo era verdade, pois ja havia dado duas

folhas que acabaram no chéo.
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Pedi que os alunos desenhassem, de um lado da folha, o lugar em que
eles moram e, do outro, 0 caminho da casa deles até a escola. Pedi também
que eles colocassem na folha seus nomes e enderecos. Percebi alguns alunos
um pouco constrangidos, inclusive me perguntaram se poderiam desenhar um
prédio sendo que eles moravam em casa — na favela. Um aluno, por exemplo,
desenhou apenas prédios, mas ele mora no morro do Cantagalo. Outra aluna
desenhou sua casa e, ao fundo, afastados, alguns prédios — ela também mora
no Cantagalo. Outros alunos desenharam criancas soltando pipas ao lado de
pessoas com armas de fogo. Quando questionei um deles a respeito do que
ele desenhara, ele voltou atrds e desenhou uma pipa saindo da méao do garoto
ao lado de sua casa que antes tinha uma arma. Muitos alunos tiveram
dificuldades em escrever de maneira correta seus enderecos ou mesmo 0
nome dos bairros em que moram.

Estes comportamentos indicavam que, mesmo no imaginario das
criancas, morar em favela seria um demeérito, fonte de vergonha. E falar sobre
isso seria constrangedor. Provavelmente este forte sentimento tinha relagdes,
logicamente entre outros, com o fato de se viver um uma favela cercada por um
padrdo social contrastante, onde, a todo o momento, o estigma de “favelado”
era trazido a tona, fosse pelos professores, demais funcionarios, ou outros
alunos da escola, fosse fora da escola, pelos cidaddos que temiam sofrer
algum tipo de violéncia por parte dos moradores das favelas, que temiam a sua
cor, que temiam a sua vestimenta, o seu linguajar ou 0 seu comportamento em
geral. Em Ipanema, este conflito era uma constante; eu demasiadas vezes era
alertada quanto aos “perigos da favela”, ndo apenas pelos professores da
escola, mas também pelo senhor da Igreja Batista préxima a escola, pelo
motorista da van que me trazia, por conhecidos do proprio bairro de Ipanema
ou mesmo do restante da cidade — apesar de jamais, em meses de pesquisa
de campo na favela ter me acontecido nada. As criancas, sujeitas a este
estigma e também ao preconceito, tornavam-se imensamente vulneraveis e
acabavam também absorvidas por este imaginario que as cercava, que trazia
consequUéncias para a formacao de sua auto-estima e poderia refletir sobre seu
processo escolar.

O trabalho possibilitou, ainda, o reconhecimento de uma “divisdo” entre

os alunos que moram na favela e aqueles que ndo moram. Tendo a maioria
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dos alunos moradores da favela, os alunos que ndo moram em favelas acabam
como exemplo para os demais. Aqueles que moram na favela admiram a vida
dos que ndo moram, pois, em geral, estes moram em locais “bonitos” como
prédios, mesmo que na condicdo de filhos de porteiros, por exemplo.
Aparentemente, a escola seria um local Unico que possibilitaria o contato entre
estes dois grupos de alunos; fora dela eles ndo costumam se encontrar; por
exemplo, quem ndo mora na favela ndo costuma subir o morro nem mesmo
para visitar o amigo da escola. Assim como o morador da favela ndo costuma ir
até a casa do outro aluno que ndo mora la. Ou seja, mesmo diante de algum
nivel de aproximacdo entre as criancas moradoras da favela e as poucas
criancas que nao moram em favelas, apesar de serem de grupos sociais muito
proximos, nao significa que a escola promova uma completa interacdo entre
ambos; as barreiras sociais e 0 estigma permanecem.

Além de permitir uma maior percepcdo quanto a estas questdes, este
trabalho serviu também para me aproximar dos alunos. Procurei atender a
todos que me chamavam para tirar davidas durante o trabalho. A professora
permaneceu na sala e foi atenciosa comigo. Eles disseram ter gostado da
tarefa que se diferenciava daquilo que estavam acostumados — em outras
visitas minhas sempre perguntavam se desenhariam mais. Antes de me
despedir, dei aos alunos algumas balas como forma de agradecimento. Eles

demonstraram-se surpresos com a minha atitude.

Por fim, dos 40 alunos inscritos oficialmente na turma, tivemos contato
com apenas 23 — aqueles que frequientaram as aulas até o final do ano. Todos
estes passaram para a quinta série. Oito alunos continuaram constando no
sistema da escola, mas por terem parado de frequentar as aulas tiveram
conceito I, devido ao numero de faltas. Este pareceu ser o elemento
determinante para a reprovacdo na turma pesquisada. Apenas estes alunos
que “sumiram” durante o ano repetiram, os alunos que freqientavam as aulas
foram aprovados. Mais da metade destes com conceito R e apenas quatro

alunos com conceito MB. Outros oito alunos foram transferidos durante o ano®®.

18 Até este ano — 2006, a politica de ciclos permaitiaprovacéo dos alunos ao final do primeiro ciclo
que correspondia a quarta série do ensino fundaménpartir dos anos que se seguiram, a politica d



90

Nos dois ultimos capitulos, procuramos discorrer sobre o local de
moradia e a escola de um determinado universo de criangas: criangcas que
cursam a quarta série do ensino fundamental, em uma escola publica
localizada proxima ao seu local de moradia, a favela Morro do Cantagalo.
Chama atencao para o caso do bairro Ipanema, o fato dos indicadores
nacionais relativos ao desempenho e nivel socioeconémico das escolas que
estdo localizadas mais proximas do Morro do Cantagalo apresentarem indices
mais desfavoraveis. Neste sentido, chama mais atencdo o caso de uma escola
em especifico, a escola Vénus. Procuramos demonstrar que esta escola, seja
de acordo com os indicadores nacionais que medem a qualidade de ensino,
seja de acordo com o relato etnografico exposto, apresenta inumeros
problemas que incluem o baixo desempenho dos alunos, defasagem idade-
série, além de outros problemas relacionados ao funcionamento interno da
escola.

Afirmar que a localizacéo da escola determina o seu baixo desempenho
nao € a nossa intencdo. No entanto, a0 menos para 0 caso da escola Vénus,
acreditamos ser possivel suscitar a discussdo acerca da relacdo entre a
localizac@o da escola e a formagéo de seu publico, e também aspectos de seu
funcionamento interno, através de realizacdo dos efeitos de uma vizinhanca
segregada. Na descricdo acima, pretendiamos demonstrar como questbes que
dizem respeito & composi¢do desigual do espaco social do Rio de Janeiro
ultrapassam os muros da escola e se fazem presentes durante o processo de
escolarizacdo das criancas moradoras de favelas, prejudicando-as. Como
Bourdieu afirmava (2007a), a escola deveria ensinar a todas as criancas
independentemente de suas origens sociais, no entanto ndo € isto que ocorre,

como veremos mais detalhadamente no capitulo a seguir.

aprovacao automatica adotada pela rede municipahsiao foi estendida para todas as séries, gerando
intenso debate entre os educadores e também asepalisnos.
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CAPITULO 4: Efeito vizinhanca e escolariza¢éo

O quarto capitulo pretende investigar se, de fato, a baixa qualidade da
escola Vénus poderia ser explicada, ao menos em parte, através da idéia de
efeito vizinhanca? Para tal buscara: i) identificar quem s&o os alunos da escola
pesquisada, que moram no Morro do Cantagalo, ii) a que tipo de sociabilidade
eles estdo expostos, iii) de que modo esta afetaria a escolarizacdo destes
alunos, e iv) de que modo o contexto da vizinhangca segregada afetaria o
funcionamento da escola em questao.

Para tentar responder a estas perguntas, retornamos a escola no ano de
2008, e pesquisamos uma nova turma de quarta série, a turma que contava
com a mesma professora. Realizamos novas entrevistas com alguns atores
sociais diretamente envolvidos neste processo, dando énfase as entrevistas
(individuais) de um grupo de alunos desta turma de quarta série, residentes no

Morro do Cantagalo.

1. A Turma de 2008

Ao retornarmos a escola no ano de 2008, mesmo ano em que se
realizou a etnografia no Morro do Cantagalo, buscamos, novamente, a turma
que correspondia a quarta série do ensino fundamental, e que tinha como
docente a mesma professora das investigagcdes dos anos anteriores. Neste
ano, apenas 32% da turma era composta por meninas, ou seja, 0S meninos
estavam em maior numero. Como a turma de 2006, mais de 60% dos alunos
desta turma apresentava defasagem idade-série, ou seja, dos 28 alunos, 17
apresentavam idades entre 12 e 14 anos. Em relagdo a cor, apenas 25% dos
alunos seriam brancos (de acordo com as informagdes de seus registros
escolares), a grande maioria dos alunos (45%) constavam como pardos, 0s
outros 30% estavam divididos igualmente entre aqueles declarados pretos e os
nao declarados.

Logo no inicio, pedi que a professora, informalmente, identificasse os
alunos como bons, médios ou ruins, para que eu pudesse dimensionar suas
expectativas em relacdo a turma. Sua avaliacdo era de que apenas 15% da

turma poderia ser considerada composta por bons alunos, 39% seriam alunos
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medianos e, a maioria, 46% seriam alunos ruins. Vale destacar que a turma
deste ano comportava 12 alunos (cerca de 40% da turma) considerados “em
estagio de alfabetizacdo” pela escola. Apenas ao final do ano, uma professora
readaptada que voltava de longa licenca tinha sido designada para auxiliar tais
alunos em sua alfabetizacao; estes alunos, divididos por grupos, geralmente,
com 3 alunos, eram direcionados durante o horéario de aula a uma outra sala,
sofrendo com isso, uma enorme estigmatizacao, referente as suas dificuldades
escolares, dentro da turma. No entanto, além da proximidade do fim do ano
letivo, pude observar que a professora designada nao realizava devidamente
suas atribuicdes, evitando ocupar-se com tais alunos, sob a alegagéo de que
eles ndo estariam interessados em aprender, portanto, seria perda de tempo
dispor-se a ensina-los. Por outro lado, a professora da turma de quarta série
esperava ansiosa que aqueles alunos em dificuldades fossem afastados, ao
menos durante algumas horas, de sua turma, afirmando que assim poderia
“seguir ab menos um pouco com a matéria”.

Junto a turma, identificamos aqueles alunos que residiam no Morro do
Cantagalo. Portanto, identificamos um conjunto de alunos que tinham em
comum o fato de residirem nesta favela e cursarem a quarta série desta
mesma escola. Dos vinte e oito alunos que compunham a turma neste ano
(dois haviam deixado a escola no decorrer do ano letivo), havia dezessete que
residiam no Morro do Cantagalo, ou seja, pouco mais de 60% da turma. Os
demais alunos moravam na favela ao lado desta, o Pavao-Pavéozinho (7
alunos), no bairro de Ipanema (2 alunos), um aluno morava no bairro de S&o
Cristovao e um aluno morava em Duque de Caxias (mas a mée trabalhava
como empregada doméstica no entorno da escola). Somando os alunos que
residiam nas duas favelas préximas a escola, observamos que cerca de 85%

da turma era composta por criangas que residiam em favelas.

2. As Criancas do Morro do Cantagalo

Dos dezessete alunos da turma que moravam no morro do Cantagalo,
selecionamos dez, cinco meninas e cinco meninos. Com estes, buscamos uma
maior aproximacdo, principalmente através das entrevistas realizadas. As
entrevistas tinham dois objetivos basicos: o primeiro, tracar uma idéia do perfil

dos alunos da escola em questdo; o segundo, identificar que espacos
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conformam o universo destas criancas, assim como algumas caracteristicas
destes espacos.

A opcédo em realizar estas entrevistas com os proprios alunos — criangas
entre 11 e 13 anos — teve suas razfes. Em primeiro lugar, em pesquisa anterior
realizada também nesta escola, identificamos enormes dificuldades em ter
acesso aos pais dos alunos a partir da escola. Nesta escola, ndo € comum a
presenca de pais de alunos em horarios de entrada ou saida da escola, nem
mesmo em datas como entregas de boletins, como ja haviamos mencionado.
Além disso, questionarios ja aplicados com alguns pais indicavam mais idéias
de como os pais achavam que deveriam se comportar diante da escola, do que
de como de fato se comportavam. Por motivos como estes, consideramos a
hipotese de entrevistarmos diretamente os alunos, com o aval da escola.

As entrevistas com os alunos transcorreram conforme o esperado. Por
se tratarem de criangas, algumas demonstraram bastante inquietude, outras
algumas confusbes mentais relacionadas, principalmente, a alguns fatos e
datas. A maior parte dos alunos demonstrou bastante ansiedade em serem
entrevistados, porém alguns demonstraram certa desconfianca com a
quantidade de perguntas. Alguns casos chamaram mais atencdo devido a
histéria de vida dos alunos, ja que algumas criancas foram bastante

transparentes em relatar seus “problemas”.

O quadro a seguir pretende uma primeira apresentagéo das dez criangas
destacadas. (Vale lembrar que os nomes sao todos ficticios).
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Avaliacéo
Nome |Sexo |ldade| Cor Religiao Prof. Mora com quem?
pai, mae, 6 irmaos e
Eduardo| M 12 | moreno |evangélica Ruim avo
cor de
Joao M 13 pele nao tem Ruim irmao
Laura F 12 | morena | naotem Ruim pai, mae e 4 irmaos
Isabel F 11 | marrom |evangélica Bom pai, avo, avo e tia
Taina F 11 | morena |evangélica Bom mae, avo e 2 tios
Mateus | M 11 negro |evangélica Médio mae e 2 irmaos
Sofia F 12 | branca | néo tem Médio mae e 1 irméo
Tales M 12 | moreno | nao tem Médio mae e 2 irmaos
irméo, cunhada e 3
Vitoria F 13 | morena |evangélica Ruim sobrinhos
Leandro| M 11 preto nao tem Ruim pai, mae e 5 irmaos

Como podemos perceber, entre as meninas, duas estavam com onze
anos de idade, outras duas com doze e uma com treze. Entre 0S meninos
ocorria 0 mesmo, dois com onze, dois com doze e um com treze. Quanto a cor,
cinco deles se auto-declararam “morenos”, um “cor de pele”, um “marrom”, um
“negro” e um “preto”, apenas uma aluna se auto-declarou “branca”. Cinco
criancas deste grupo de alunos declararam nao ter religido; outras cinco
declararam-se evangélicos: trés meninas e dois meninos. Em relacdo a
avaliacdo da professora, trés meninos e duas meninas foram considerados
ruins, dois meninos e uma menina medianos, e apenas duas meninas foram
consideradas boas alunas pela professora.

Dentre estes dez alunos selecionados, a densidade domiciliar média de
suas residéncias ficava em torno de sete pessoas por residéncia. Quatro
destes moravam em residéncias que contavam com mais de uma familia
nuclear. Trés destes alunos moravam com suas familias nucleares completas,
na companhia de pai e mée; quatro moravam apenas com a mae e um apenas
com o pai; duas criangas moravam na companhia do irméo mais velho.

Quando questionados quanto aos seus enderecos — no interior da
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favela, a maior parte dos alunos nao sabia informar, sabiam apenas referéncias
como “perto do bar”, “perto da pensao” ou “perto da boca”; alguns indicavam o
nome da localidade dentro da favela como “Igrejinha” ou “Quebra-braco”, por
exemplo; outros sabiam o nome da rua; um aluno apontou como seu endereco
aguele que oficialmente consta como endereco da favela: R. Saint Roiman,
200. Apenas um aluno — Eduardo — soube informar o endere¢co completo de

sua residéncia.

3. Relacdo com a Escola

Sete criancas afirmaram ja terem repetido o ano ao menos uma vez,
dentre elas Vitoria teria repetido duas vezes a segunda série. Duas criangas —
Taind e Mateus — afirmaram nunca ter repetido o ano, e uma — Isabel —
respondeu que ndo se lembrava, mas achava que tinha repetido no “jardim de
infancia”.

Cinco criancas — Eduardo, Jodo, Laura, Mateus e Vitoria — responderam
que nado tém o habito de fazer dever de casa. Mateus complementou que néo
faz porque “é tudo a mesma coisa”. Outras quatro criancas — Isabel, Tain4,
Sofia e Leandro — responderam que sé as vezes. Trés destas acrescentaram
que “faz quando quer”, “quando d&” ou “quando nao tem nada pra fazer".
Apenas uma — Tales — respondeu que sim.

Cinco criancas — Laura, Isabel, Taina, Tales e Eduardo — afirmaram que
ninguém as ajuda a fazer seu dever de casa; Eduardo usou esta resposta
como justificativa para ndo fazer, e Isabel afirmou que ndo a ajudam porque
ninguém em sua casa “sabe”. Sofia e Vitéria responderam que “as vezes”
alguém auxilia. Jodo, Mateus e Leandro responderam que sim; sendo que
Mateus acrescentou que quando néao faz “fica de castigo”.

Nove criangas afirmaram que seus responsaveis estiveram, ao menos
uma vez, na escola durante o ano letivo em questdo. (Somente uma crianca
afirmou que seus responsaveis ndo teriam estado na escola este ano — a
Vitéria). Cinco criancas — Eduardo, Laura, Mateus, Sofia e Leandro — relataram
gue eles teriam sido chamados pela professora por motivos de indisciplina.
Leandro, por exemplo, afirmou que seus responsaveis ja teriam sido chamados

cerca de 10 vezes somente este ano. As outras quatro criangas afirmaram que
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eles teriam estado na escola por motivos como entrega de boletim, reunido de
pais ou para requerer mudancga de turno.

Em relagdo a faltar aulas, Eduardo e Jodo afirmaram nunca faltar; ja
Isabel afirmou que costuma faltar aulas em dias que a escola avisa que 0s
alunos serédo dispensados cedo. Os outros sete afirmaram que faltam aulas
apenas quando é preciso; suas justificativas variaram: Laura, Taina, Sofia e
Tales disseram que faltam ou quando tém que ir ao médico, ou sair com a mae,
ou quando tém algum passeio fora da escola, Vitéria falta quando tem que
cuidar do sobrinho ou arrumar a casa e Leandro quando tem que ajudar a mée
a entregar quentinhas. Mateus respondeu que costuma faltar aulas as tercas-
feiras, pois como é dia de feira, vai buscar alimentos para levar para sua
familia.

Dos dez alunos, trés afirmaram nao ter livros em casa — Jodo, Laura e
Sofia; os demais afirmaram possuir — uma média com base em suas
informacdes seria de oito livros para cada residéncia. Apenas duas criangas —
Jodao e Isabel — tém computador em casa.

Em geral, podemos observar que grande parte destas criancas
demonstra inimeras dificuldades em relacdo ao universo escolar. J& nas
entrevistas € possivel perceber como estas criancas apresentam dificuldades
em compreender perguntas, assim como em formular respostas — o que
consequentemente refletira sobre seu desempenho escolar; dificuldades
também em situar-se temporalmente e em dar informag¢des simples como
endereco ou nome completo do responsavel. Muitas ja repetiram o ano e nédo
tém o habito de fazer os deveres da escola. Por outro lado, também néao
recebem grandes incentivos de suas familias, neste sentido. A aproximacao
entre familia e escola muitas vezes se restringe ao castigo para aqueles alunos
mais indisciplinados. Faltar aulas também parece comum a grande parte
destes alunos, o que demonstraria 0 papel secundario que eles (ou suas
familias) remetem a escola em suas vidas.

Se buscassemos uma reflexdo acerca das configuracdes familiares que
mais importariam na relacdo com a escola, destacadas por Lahire (2004),
irlamos perceber que, para o caso destas criancas moradoras do Morro do
Cantagalo, além da falta de condi¢cdes e disposicdes econbmicas, ja pré-

suposta por se tratarem de criangcas que moram em espacos de habitacéo
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informal e popular, o que poderia dificultar o acesso a livros ou computador fora
da escola, por exemplo, faltam, principalmente, formas familiares positivas de
investimentos pedagogicos, e de cultura escrita. Seria possivel afirmar estes
tipos de desvantagens mesmo sem observar de perto as familias, apenas pelos
indicios apontados pelas criancas em sua relacdo com a escola. Cabe
destacar, que esta falta ndo estd baseada simplesmente na vontade das
familias, mas, sobretudo naquilo que elas podem ter a sua disposi¢ao, ou seja,
fazendo uso, novamente, das idéias de Bourdieu quanto a estrutura social de
dominacéo, ela esta atrelada ao lugar que estas familias ocupam no espaco
social, no caso, do Rio de Janeiro, a quantidade e qualidade de capitais que
elas sado capazes de mobilizar em prol da escolarizacdo de seus filhos, de

acordo com esta posicao que ocupam.

Ha ainda outras questdes que tratam da relacdo das criancas com a
escola. Por exemplo, as criancas foram também questionadas em relagdo ao
tempo que estudam nesta escola; assim como em relacdo aos seus enderecos,
nado houve muita precisdo em suas respostas. De todo modo, quatro alunos
afirmaram que estudavam na escola ha cerca de dois anos: Taina, Mateus,
Vitoria e Leandro. Isabel, Sofia e Tales afirmaram estudar & ha trés anos.
Eduardo afirmou que estudava ha cinco anos, Jodo hd um e Laura que
“sempre estudou”. Eduardo e Vitoria afirmaram que vieram expulsos do CIEP
localizado no alto do morro, por motivos relacionados a indisciplina. Isabel
afirmou que saiu do CIEP porque seria “ruim” I4. Leandro afirmou que também
teria estudado neste CIEP e saido por problemas com a professora, teria
passado entdo a estudar em outra escola publica proxima ao morro, porém que
SO iria até a terceira série. Sofia também teria vindo transferida desta escola,
assim como Taina. E Tales afirmou que veio transferido da escola Saturno,
teria saido por considera-la longe de sua residéncia. Os demais alunos nao
justificaram suas respostas. Dos dez alunos, oito afirmaram terem parentes
estudando na mesma escola que eles — apenas Eduardo e Jodo nao os teriam.

Em relacdo ao que acham da escola, cinco criangcas — Jodo, Taina,
Sofia, Tales e Leandro — tiveram respostas como bom e legal; as outras cinco
responderam “meio ruim”, “ruim” ou “péssimo”. Quanto as suas justificativas,

estas Ultimas, aquelas que consideraram ruim a escola, afirmaram, em geral,
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gue na escola ha muita bagunca, brigas e “ninguém faz nada”’. Mesmo Taina e
Sofia que consideraram legal ou boa, fizeram ressalvas quanto a estas
mesmas questdes. Mateus que afirmou que achava péssimo acrescentou a sua
resposta que “eles (a escola, seus funcionarios em geral) exigem paciéncia dos
alunos, mas nédo dao”. Leandro que respondeu bom destacou a proximidade de
sua casa como ponto positivo, Tales afirmou que |4 “ha varias coisas pra fazer,
estudar”.

Perguntadas em relacdo ao que mais gostam na escola, Laura, Isabel,
Sofia e Vitoria afirmaram “nada”. Jodo e Leandro responderam “jogar bola e
estudar”, Eduardo e Taina deram respostas relacionadas as atividades
esportivas dentro da escola, Tales respondeu “brincar” e Mateus respondeu “s6
de alguns professores”. Quanto ao que elas menos gostam cinco criangas néo
souberam responder, Laura, Isabel e Leandro se referiram novamente as
brigas, Vitoria fez referéncia a “comida sem sal’, segundo ela, e Mateus
justificou somente como “estudar aqui”.

Como podemos perceber, no geral, as criancas ja estudaram em outras
escolas (publicas), mas sempre respeitando certa proximidade de suas
residéncia, com exce¢ao do Jodo que antes morava em um bairro bastante
afastado. Podemos dizer que esta escola oferece aos alunos um “clima
familiar’, no sentido de conhecimento, propiciado pela proximidade de suas
residéncias, deste modo nela podem estudar seus parentes e vizinhos. O
grande problema da escola para estes alunos estaria relacionado a
desorganizacgdo interna desta e ao clima propicio para brigas gerado por este.
De fato, esta idéia confere com a descricdo da escola relatada em capitulo
anterior. Mesmo assim, ha caracteristicas positivas na escola na opinido destes
alunos, como brincar, fazer atividades esportivas, e também estudar. Portanto,
nao seria correto afirmar apenas uma visdo pessimista sobre a escola por parte
destes alunos. Mesmo com todos os problemas destacados anteriormente, eles
ainda assim resguardam alguma expectativa positiva em relacdo a escola,
ainda que ndo as mesmas das classes meédias, que tanto investem na

educacéo de seus filhos.

4. Relacdo com a Favela
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Todas as dez criangas nasceram no municipio do Rio de Janeiro; oito
delas sempre moraram no Morro do Cantagalo. Apenas Taind afirmou que
antes morava na Cruzada Sao Sebastido, no Leblon, porém sua familia mudou-
se para o Cantagalo quando ela tinha ainda um ano de idade; j& Jodo estava
morando no Cantagalo com o irmao mais velho ha cerca de um ano, vindo do
bairro de Santa Cruz onde morava com a mae. Somente Eduardo afirmou que
nao tinha outros parentes morando no Cantagalo; no geral, € bastante comum
a convivéncia com avos, tios, primos no morro, chegando Mateus a afirmar que
no terreno onde mora, mora toda a sua familia.

Quando guestionados sobre o que achavam do local onde moram, como
respostas imediatas, seis dos dez alunos entrevistados — Eduardo, Laura,
Isabel, Mateus, Vitoria e Leandro — afirmaram achar ruim, os outros quatro
acham bom. Todos os que responderam achar ruim, e também Taina e Sofia
qgue afirmaram achar bom, porém que fizeram suas ressalvas, apontaram como
principal problema os tiroteios no local onde moram. Aqueles alunos que
acham bom o local onde moram apontaram a proximidade da praia — Jodo — ou
a possibilidade de praticarem atividades esportivas ou recreativas — Tales —
como suas justificativas. Questionados em relacdo ao que elas mais gostam no
morro, apenas Laura respondeu nada; Isabel, evangélica, afirmou s6 gostar da
Igreja; Mateus, também evangélico, afirmou que gostava da Igreja e dos
projetos sociais no Cantagalo e as atividades que promovem para as criangas.
As outras sete criancas também se referiram a estas atividades de diferentes
naturezas como aquilo que mais gostam em seu local de moradia. Em relacao
ao que menos gostam, sete criancas fizeram referéncias aos problemas
decorrentes do trafico de drogas na favela, citando “bandidos”, *“tiros”,
“violéncia” e “perigo”. Duas — Taind e Mateus — nao responderam Tales
apontou uma determinada atividade oferecida pelos projetos sociais como
aguilo que menos gosta — “jogar toto”.

Portanto, em relacédo ao local onde mora, a maior parte destas criancas
sempre morou no Morro do Cantagalo e tém outros familiares morando
proximos. Destacaram também que tém muitos amigos do proprio Morro.
Apesar destes fatores, as criangas queixam-se em morar la devido aos tiroteios
e outros problemas relacionados ao trafico de drogas. Véem como vantagens a

proximidade com a praia e as atividades, cursos, passeios ou festas oferecidas
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pelas inumeras ONGs localizadas no Morro. Algumas criangcas evangeélicas

destacam também a Igreja como algo positivo no local onde residem.

Para tracar uma idéia dos espacos que conformam o universo destes
alunos, procuramos identificar as suas rotinas, que poderiam ou néao ir além da
favela (e da escola). Dentre as dez criangas, apenas Vitoria e Isabel afirmaram
nao estarem fazendo, no momento, atividades além da escola, mas elas ja
fizeram natacao, entre outras atividades, no Espaco Crianca Esperanca. Joao
faz futsal no prédio do CIEP, no morro; Tales e Leandro fazem aulas de futebol
na praia de Ipanema. Leandro ainda faz jiu-jitsu. Laura e Sofia fazem natacao
no Espaco Crianca Esperanca. Taina, Eduardo e Mateus fazem teatro na Igreja
evangélica que freqientam, no Cantagalo. Taina também faz escolinha de
futebol.

Ou seja, todas as dez criancas ja tiveram ou tém acesso a atividades
esportivas ou recreativas oferecidas pelas ONGs. De fato, elas atendem
amplamente as criancas que moram no Morro do Cantagalo, que se nao fosse
por este trabalho, provavelmente, ndo teriam acesso a tais atividades, devido
ao recurso financeiro que elas requerem. Além do amplo atendimento, também
cabe destacar a variedade de opcdes a disposicdo das criancas. Em alguns
casos este facil acesso pode causar um acumulo de atividades que acaba
sobrecarregando as criangas, e com isso, prejudicando-as em suas atividades
escolares. Em outros casos o interesse por estas atividades é tamanho que
acaba interferindo no envolvimento destas criangcas com a escola. Por exemplo,
ouvi diversas pessoas se queixarem, entre pais e professores, que
determinadas ONGs ou “escolinhas” ndo exigem de seus alunos um bom
rendimento escolar, assim a crianga por demais envolvida com aquela
atividade, acaba deixando de lado a escola. Uma das motivagcbes para este
fato seria a idéia a qual alguns compartilham de que determinadas atividades
artisticas ou esportivas poderiam trazer-lhes recompensas (inclusive
financeiras) futuras que a escola néo traria, ou seja, se por um lado a escola

nao parece lhes oferecer uma indicagao futura, outras atividades o fariam.

Além destas atividades citadas, algumas criancas também estédo

envolvidas em atividades domésticas: por exemplo, Eduardo disse que, de
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manha, antes da escola, ajuda a mae a arrumar seus seis irmaos menores
para irem a escola e também a arrumar a sua casa. Isabel afirmou que de
manhda também ajuda a sua avé a arrumar a casa e fazer o almocgo. J4 Leandro
tem envolvimento nas atividades profissionais de sua mae: de manha disse
ajudar a entregar as quentinhas feitas por sua mée e, de noite, acompanha-a
até o supermercado para comprar 0s mantimentos para o dia seguinte.

As criangas também citaram, em suas rotinas, outras atividades como
brincar, ver TV, ficar com a familia, “ficar na rua com os amigos” brincando ou
conversando, ou ainda, “pegar sol na laje”, “ficar no computador do Crianca
Esperanca”. Isabel também contou que as vezes vai para casa da mée, no
Pavao, brincar com as irmas mais novas, e Tales, vai para casa do pai, no
Pavao tambeém.

Podemos notar que algumas criancas agregam em suas rotinas outros
tipos de atividades e compromissos, como cuidar da casa, ou dos irmaos mais
novos ou mesmo colaborar com a atividade profissional de seu responsavel.
Ocupacbes como estas também podem prejudicar a vida escolar dos alunos,
devido a responsabilidade que Ihes é atribuida para além da escola, quando se
€ ainda muito jovem. No mais, as criancas tém em suas rotinas atividades
comuns a sua idade, como brincar, estar com 0s amigos, ver TV, ficar no

computador, ficar com a familia, etc.

Quando questionadas sobre atividades especificas de lazer, é possivel
perceber além da falta de opcdo, limitada principalmente pela questdo
monetaria, que algumas familias optam em “prender” mais as criangcas em
casa, nao deixa-las brincar na rua com os amigos, ja outras criangas sao mais
soltas. Mateus afirmou que ndo faz nada, pois tem medo de ir a praia, ja se
afogou. Eduardo e Isabel afirmaram que brincam com os irm&os. Jodo, a pouco
tempo morando no Cantagalo, prefere ir visitar sua mae em seu bairro de
origem. Tales, Laura e Sofia vao a praia, as duas meninas também brincam
com seus amigos, assim como Taina. Sofia também vai ao Mc Donald’s. E
Tain& contou que, as vezes sua mae da dinheiro para ela ir a lan house. Vitéria,
as vezes, vai a matiné do baile funk no Cantagalo e Leandro, as vezes, vai as

festas dos amigos.
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Para elas sdo poucas as opcoes de lazer, que ndo o sdo de fato no
bairro de Ipanema. Nota-se que, na maior parte dos casos, suas possibilidades
se concentram ao morro onde moram: brincam com amigos ou vao a festas,
que geralmente tocam funk (ritmo identificado as favelas), tudo no proprio
morro. O mesmo que acontece com as atividades extra-escolares que
desempenham: por mais que a oportunidade esteja dada, ela costuma estar
limitada aos espacos da favela, impedindo a circulagéo pelos demais espagos
da cidade, além da imersdo em outras redes sociais que poderiam ser
benéficas a estes individuos. Chama atencdo que, no caso de algumas
criangas de familias evangélicas, o circuito de atividades fica ainda menor, pois
nem mesmo dentro da favela é estimulada a circulagdo, restringindo-se a

familia. A grande excecdao € a praia, gratuita e acessivel a estas criancas.

Uma outra forma de verificar esta segregacéo seria observando de onde
sdo os amigos destas criangas. Eduardo, Laura, Isabel, Taina, Sofia, Tales,
Vitoria e Leandro afirmaram que seus amigos sdo, dentre outros lugares, do
proprio Morro do Cantagalo. Jodo afirmou que seus amigos ainda estdo em
Santa Cruz e Mateus afirmou que amigos Sao apenas 0s seus pais, “0S outros
sdo colegas da igreja ou da escola”. Eduardo também tem amigos da Igreja e
da escola. Leandro afirmou que também tem amigos da escola. Ja Sofia tem
outros amigos no bairro de Madureira onde ela tem alguns familiares.

Ou seja, oito dos dez alunos afirmaram que seus amigos sdo do morro
onde moram; quando nao, sdo da escola ou da prépria familia e da igreja (para
os evangélicos), apenas. (A Unica excec¢ao, novamente, € o caso do Jodo que
reside a pouco tempo no Morro e demonstrou pouca adaptacdo ao seu novo

ambiente de moradia, que inclui a sua escola).

Neste sentido, poderiamos observar outros dois mecanismos
associados aos efeitos de vizinhanca: a influéncia dos pares e a socializacéo
pelos adultos. No Morro do Cantagalo, como em qualquer lugar, ha pessoas
muito diferentes em suas histdérias e comportamentos; como falavamos no
capitulo anterior, ndo seria adequado considerar a favela apenas de forma
homogénea, no que concerne as propriedades da populacdo e do lugar. Com

isso, as criangcas ficam susceptiveis a modelos (de vida) variados, mas
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limitados pelas condi¢cdes de sociabilidade do interior da favela, em funcao da
segregacdo existente em relagdo ao bairro de Ipanema. Quanto a influéncia
dos pares, entre as criancas pesquisadas, dois grupos chamam atencao: o
primeiro grupo que, formado por meninos e meninas, se mostra mais
independente, menos infantilizado, valoriza a cultura dos bailes funks e todo o
estilo de vida relacionado a ele, seja a vestimenta, a fala, etc; o segundo grupo
composto por criangcas que frequentam as igrejas evangélicas locais e
costumam valorizar a vida familiar, afastando-se da vida comunitaria.
Geralmente, a identificacdo com determinado grupo guarda relacdo com a
estrutura familiar de cada crianca.

No caso da socializacdo pelos adultos, dois grupos chamam também
atencdo de acordo com as falas das criancas: existem muitos adultos
trabalhadores nao-qualificados; por outro lado, existem os traficantes de
drogas, geralmente jovens que nao trabalham e n&o estudam. Como
relatamos, para algumas criancas o apelo destes jovens traficantes é bastante
forte, seja através do estilo de vida “bandido”, bastante valorizado através de
musicas (como algumas letras de funk) e da linguagem (as girias), seja através
dos aparentes beneficios financeiros (que muitas vezes ndo séo alcancados
pelos trabalhadores locais). O que nao significa que elas fatalmente se
envolverdo em atividades ilicitas, no entanto elas certamente terdo uma
“familiarizacdo” maior com estas atividades tdo expostas em seus cotidianos.
Mas o0 que queremos chamar atencdo, aqui, € que, em geral, as criancas
residentes desta favela estariam expostas a légicas de socializagdo e modelos
comportamentais conflitantes entre si, pendendo entre um lado e outro
constantemente, e conflitantes também em relacdo a escola, seja 0 mundo do
trabalho ndo-qualificado, seja 0 mundo da contravencéao.

Estes mecanismos poderiam indicar, ainda, algumas caracteristicas dos
fatores relacionados aquelas configuracdes que Lahire (2004) considera mais
importantes em relacao a escola. Propomos um esforco de estendé-las ao nivel
da vizinhanca, e ndo apenas da familia. Por exemplo, a ordem moral, assim
como as formas de autoridades encontradas na vizinhanga, também poderiam
direcionar um comportamento infantil positivo ou negativo quanto a escola. De
acordo com nossas investigacdes, no espaco da favela as caracteristicas

relacionadas a estes dois fatores divergem daquela esperada pela escola, o



104

que, de acordo com as teorias utilizadas seria nocivo ao processo de
escolarizagéo destas criangas.
Tratemos agora de observar de que modo a vizinhanca afeta a escola

diretamente, ndo apenas através de seus alunos.

5. A escola Vénus frente os efeitos da vizinhanca

Os paragrafos anteriores nos permitem, entre outras coisas, perceber
que instancias compreendem, majoritariamente, o universo destas criancas: a
sua familia, sua vizinhanca (a favela onde moram) e a sua escola (a escola
Vénus). Permitem também percebermos tipos de relagbes que elas
desenvolvem com estas instancias.

Se pensarmos sob a Otica de Bourdieu, este trabalho nos possibilita
perceber qual o lugar que estas criancas que moram no Morro do Cantagalo e
estudam na escola Vénus ocupam dentro do espago social do Rio de Janeiro.
Através do estudo de caso percebemos que os moradores do Morro do
Cantagalo e os moradores do restante do bairro de Ipanema estéo localizados
em campos opostos dentro do espaco social. As formas de capital encontradas
nestes campos sdo bastante divergentes; no primeiro estariam situados
agentes que corresponderiam as classes dominadas e no segundo agentes
que corresponderiam as classes dominantes. Vale lembrar que as posi¢des
que 0s agentes ocupam no espaco social seriam fundamentais para a
formacao de seu habitus, que, por sua vez, direcionaria as suas acdes dentro
deste espaco social.

De acordo com a nossa visdo, o Morro do Cantagalo se traduziria, entéo,
numa vizinhanca (ou uma localidade, nos termos de Leeds e Leeds — 1978)
segregada em relacdo ao restante do bairro de Ipanema, mesmo estando t&o
proximo fisicamente. E neste sentido que chama atenc&o o fato de ndo haver,
praticamente, circulacéo ou redes sociais por parte das criancas, pelo bairro de
Ipanema, que € o bairro onde esta localizada a favela em que moram — com
excecdo da praia. Mas o que as impede de circular pelo bairro? N&o existe uma
fronteira fisica explicita que delimite o espaco da favela em relagdo ao restante
do bairro — 0 que existe é uma diferenciagdo estética, o contraste entre as
habitacdes na favela e nos demais espacos do bairro. Nao existem restricbes

legais quanto ao direito de ir e vir dos habitantes da favela em relacdo ao
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restante do bairro, assim como dos moradores destes outros espacos em
relacdo a favela. Pelo contréario, a lei, em teoria, assegura a todos este direito.
No entanto, o que vemos € a velha historia de que “cada um sabe o seu lugar”,
uma forma de hierarquizacdo caracteristica da sociedade brasileira, como bem
explicita DaMatta (1997), que estaria apoiada na idéia de “cordialidade”, propria
dos brasileiros, para qual ja apontava Buarque de Holanda (1991). Uma légica
de dominagdo baseada em um paradigma comportamental que se
desenvolveria desde a infancia, como vemos no caso referido; e que se
perpetuaria por toda a vida, como podemos perceber a seguir.

Em entrevistas complementares que realizei com moradores (adultos) do
Morro do Cantagalo, costumava questiona-los sobre as relagfes entre a favela
onde moram e o bairro onde esta se situa. Era comum ouvir que eles se
sentem bem morando ali e ndo percebem diferencas ou tratamentos
diferenciados entre os dois. Questionei-me bastante sobre esta resposta, até
que, um dia, perguntei a um estudante de comunicagdo, morador da
comunidade, que demonstrava um senso mais critico sobre a sua realidade,
qual o sentido destas respostas. Ele me respondeu que, “talvez, esta seja uma
forma de fechar os olhos para as desigualdades, fingir que elas ndo existem;
provavelmente, uma defesa de pessoas tdo expostas a uma realidade tao
desigual’. Mais adiante me questionei também sobre a vontade de tornar a
favela um bairro — sempre destacada pelo presidente da Associacdo de
Moradores do Morro do Cantagalo; este poderia indicar que, na verdade, ndo
se sentem partes de um bairro ja constituido; eles necessitam delimitar seu
espaco, sua identidade propria. Na verdade, eles sabem, que “sao diferentes”.
Processo semelhante ao relatado por Small (2004), a partir do caso de Villa
Victoria, onde existiria uma “ecologia de diferenciagédo de grupos”, onde “dois
mundos distintos” sdo separados por “barreiras invisiveis”, ndo importando a

proximidade fisica entre eles.

Nestas mesmas entrevistas também indagava aos moradores do Morro
do Cantagalo quanto o que achavam das escolas publicas do entorno. Alguns
achavam que estava tudo bem, tudo O6timo com as escolas, que eram
instituicbes muito importantes. Outros destacavam que a qualidade do ensino

oferecido pelo Estado é ruim, e que seria necessaria uma mudanca no sentido
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de melhorar a qualidade. Percebi, que a maioria ndo sabe exatamente o que se
passa na escola de seus filhos; alguns tomam conhecimento apenas sobre
falta de professores, outros nem isso. Seus discursos sao discursos baseados
na opinido publica, nas midias, nas parcas informacdes que chegam.
Prevalecem as lembrancas sobre suas épocas na escola. E persistem 0s casos
de evasdo escolar — como destacou Claudio Napoledo no jornal “Canto do
Galo” (julho de 2008), direcionado a comunidade.

Este comportamento, esta falta de apreensdo do campo escolar ilustra
bem a I6gica da “escola reprodutora”, destacada por Bourdieu (2007a). Afinal,
as familias que moram no Morro do Cantagalo acabariam investindo menos na
educacdo escolar de seus filhos, devido a sua prépria falta de capital cultural, o
que serviria para reproduzir através de seus filhos as suas préprias condi¢cdes
sociais. Além disso, esta falta de capital cultural também realizaria seus efeitos
dentro da escola, através das dificuldades manifestadas por estes alunos frente
a cultura escolar, que esta de acordo com a cultura dominante, aceita e
legitimada socialmente. Assim como a falta de capital cultural, a falta de capital
econdmica e social também produz seus efeitos para estas familias diante da
escolarizacéo de seus filhos.

A escola nada faz diante de desigualdades como estas, por isto ela é
chamada de reprodutora. Pelo contrario, como ja explicamos anteriormente, de
acordo com Bourdieu (2007b), dentro do proprio sistema de ensino, com o0
tempo, foram sendo desenvolvidos mecanismos de exclusdo destes sujeitos ja
em desvantagem social. Se antes eles eram impedidos de estarem nas
escolas, hoje eles sédo excluidos ao longo do processo educativo, o que pode
gerar marcas ainda mais profundas nestes alunos. Ou seja, a massificacdo do
ensino ndo desfez os privilégios dos alunos mais favorecidos. E possivel
observar este quadro através do exemplo da escola Vénus. Uma escola
destinada a atender macicamente os “alunos da favela”, uma escola que
apresenta tdo0 baixa qualidade. E neste sentido que defendemos a hipotese do
efeito da vizinhanca sobre o funcionamento da escola: se, por um lado, a
localizacdo da escola a “transforma” numa “escola da favela” — devido as
caracteristicas da formacao de seu publico — e numa escola de baixa qualidade
— a comecar devido as dificuldades que seu publico de “dominados” manifesta

em relacdo a cultura escolar, a cultura dominante; por outro lado, como
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defende Zanten (2001), as realidades locais também produzem efeitos sobre o
funcionamento da escola, dentro da “estruturacdo de sua atividade produtiva”.
Ou seja, combinada a dificuldade inicial deste publico composto,
majoritariamente, por crian¢cas que moram na favela, dentro da escola outros
problemas que séo, na verdade proprios da cidade, repercutem de modo a
fortalecerem os transtornos causados ao processo de escolarizagcdo destas
criangas. O proprio preconceito e temor disseminado socialmente contra as
favelas repercutem no interior da instituicdo de ensino através das oposicdes
entre os principais atores deste processo: os professores e 0s alunos (nha visédo
dos primeiros, os “favelados”, o outro). “Como comunicar-se com este outro tao
ameacador?” “Como ensinar a este ser socialmente inferior?” Parecem se
perguntar os professores, em meio a seus dilemas pedagdgicos e sociais, com

0s quais nao foram ensinados a lidar em seu curso formativo.

Ainda no final do ano letivo de 2006, estive presente numa reunido de
professores da escola Vénus, o “Conselho de Classe”, onde as divergéncias
entre professores e alunos na escola Vénus manifestaram-se de maneira
bastante clara. Durante a reunido, onde foram abordados alguns “problemas da
escola”, havia um consenso, exemplificado pela fala de um dos diretores, de
que a escola seria como “uma bomba, prestes a estourar”, justamente por sua
proximidade da favela — “um territério tdo violento”. Mais adiante, no decorrer
do debate em torno da aprovagdo ou reprovacdo dos alunos da escola,
chamava aten¢do a maneira como 0s professores elogiavam alguns de seus
alunos moradores de favela: “ele ndo € burro”. Ou seja, mesmo estando téo
proximos fisicamente, a ignorancia em relacdo a favela sobressai junto a
grande maioria dos professores da escola e abre espaco para o preconceito;
somado a isso a descrengca oOu a expectativa negativa em relagcdo a estes
alunos produz apenas efeitos negativos para os seus desempenhos escolares,
como ja observavamos através do comportamento da professora da turma da

quarta série, destacado no capitulo anterior.

Mesmo em momentos de festa na escola, as divergéncias entre
professores e alunos ainda se sobressaiam. Dois exemplos, também de 2006,

podem elucidar este fato: a festa em homenagem ao Dia da Consciéncia Negra
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e a festa de final de ano da turma de quarta série. A primeira festa, integrava as
atividades que todas as escolas da rede de ensino deveriam realizar em torno
desta temética durante o ano. No dia da festa, a escola estava enfeitada de
acordo; estava programado um desfile de algumas alunas, e apresentacfes de
danca e musica também de alunos, estas ultimas referidas a cultura africana.
Além disso, seria servido um “caldinho de feijao” para todos os presentes.
Apesar de todo o esfor¢co em organizar esta atividade, principalmente por parte
de uma determinada professora da escola, era nitido um clima de desconforto
entre os presentes. Enquanto esta funcionaria juntamente com a diretora da
escola tentava em vao levar a festa de acordo com o que tinha planejado, os
alunos pouco se envolviam com o que estava sendo proposto; aparentemente
suas concepcgdes quanto a festas envolviam outra dinamica, com menos regras
e imposi¢cbes, com outras musicas, por exemplo. Por outro lado, os demais
professores que estavam presentes naguele dia na escola, também pouco se
envolveram com a atividade, inclusive demonstravam claramente seu
desanimo e seu desejo de irem embora. Ou seja, nhdo havia “clima de festa”; a
escola parecia representar um castigo para todos, ndo importava a ocasiao.

Foi exatamente isto que ocorreu alguns meses mais tarde, durante a
“festa” de despedida da turma da quarta série. Devido a proximidade do final do
ano letivo, a escola ja estava bastante vazia, e a professora ja havia faltado
varios dias seguidos. A festinha da turma ocorreu durante uma quinta-feira a
tarde; foi combinado que os alunos poderiam ir a escola sem uniforme e
deveriam levar “lanchinhos” para a confraternizacdo deles. Poucos alunos
compareceram, poucos levaram *“lanchinhos”. A professora todo o tempo
manifestava sua aflicdo com a idéia da festa. Conversou comigo sobre suas
justificativas quanto a isto: “as criangcas ndo sabem se comportar, avangam nas
comidas, € uma coisa terrivel”; “as criancas nao sabem brincar, se divertir,
dancar, elas s6 sabem ficar brigando”; a professora também afirmou né&o
suportar musica alta e disse ndo permitir que os alunos escutem funk em sua
sala de aula — o que eles, de fato, queriam ouvir em alto volume — por
considerar as letras muito agressivas; também disse detestar ser fotografada —
uma aluna portava uma maquina fotografica neste dia. Por fim, a professora
acrescentou que, por tudo isso, tinha desistido de fazer festas de formatura

para seus alunos. Portanto, durante a festa néo faltaram conflitos entre a
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professora e seus alunos: todo o tempo ela dava bronca nos alunos, e eles
afirmavam que prefiriam nem ter ido a festa. Novamente, ndo houve “clima de
festa”, e o principal motivo estava nas divergéncias, nas oposi¢cdes entre 0s
profissionais da escola e o0s seus alunos, nas suas ldgicas sociais
diferenciadas, que tanto interferiam no processo de escolarizacdo destas

criangas moradoras da favela.

Coincidentemente, no mesmo ano (2008) em que eu investigava 0s
efeitos da segregacao da favela do Cantagalo em relacéo ao restante do bairro
de Ipanema e como esta poderia influenciar a escolarizagdo dos alunos
moradores da favela, duas professoras da escola Vénus desenvolviam um
trabalho sobre “a vida e local de moradia” dos alunos da escola — de 78
questionarios aplicados por elas, 71% dos alunos eram moradores das favelas
Cantagalo e Pavao-Pavaozinho. Este trabalho, iniciado a partir de uma grande
pesquisa em torno deste objeto, tinha como principal objetivo a elevacdo da
auto-estima das criancas moradoras da favela, por perceber o quanto esta
questao influenciava o processo de escolarizacdo destes alunos, de acordo
com a professora.

Tive a oportunidade de realizar uma entrevista com uma das professoras
envolvidas neste trabalho'®. Tratava-se de uma professora branca, na faixa dos
quarenta anos, nascida em outro estado brasileiro, casada, com dois filhos.
Esta professora, no inicio do ano letivo em questdo (2008), propds junto ao
Projeto Politico Pedagdgico da escola o desenvolvimento de séries de
atividades que trabalhassem questfes atreladas aos locais de moradias dos
alunos, principalmente as favelas mais proximas da escola, como a elaboracéo
de textos, elaboragao de livros artesanais, realizacao de debates, realizacao de
entrevistas com moradores antigos destas favelas, exposicao de fotografias,
etc. Apenas uma segunda professora em toda a escola interessou-se pela
proposta apresentada, e as duas empenharam-se em desenvolvé-la durante o
ano de 2008.

Juntas, as duas professoras iniciaram este trabalho a partir de
levantamento bibliografico em torno da origem do Morro do Cantagalo, da

19 Achamos por bem, também, nao identifica-la, jamfie podemos identificar a escola.
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questao das favelas e de suas peculiaridades culturais como, por exemplo, se
haveria um linguajar préprio das favelas do Rio de Janeiro, entre outros. Num
momento posterior, foram aplicados questionarios, como mencionara
anteriormente, aos alunos da escola Vénus. Os questionarios possibilitaram a
identificacdo de um perfil dos alunos que freqlientam a escola, a partir de
perguntas proximas aquelas elaboradas por nés para as entrevistas com 0s
alunos. A partir da andlise dos questionarios preenchidos, foi elaborado um
plano de trabalho junto aos alunos. Tive acesso a grande parte do valioso
material desenvolvido ao longo deste trabalho.

Através deste trabalho, as professoras perceberam que a maioria das
criancas desconhece a histéria de seu lugar de moradia; com isso a
valorizacdo deste lugar ndo ocorre, o que repercute na formacdo da auto-
estima destas criancas®’. Neste sentido, duas atividades merecem destaque:
durante o ano, as duas professoras, acompanhadas por um grupo de alunos
(da quinta série) estiveram nas favelas Morro do Cantagalo e Pavéo-
pavaozinho, puderam conhecer a realidade de seus alunos e realizaram
entrevistas com antigos moradores, que destacavam aspectos do passado das
favelas. A partir de entdo, comecaram a desenvolver uma peca de teatro,
contando a histéria do Morro do Cantagalo, que seria protagonizada pelos seus
alunos. Ao final do ano, estive presente numa das apresentacfes desta peca,
realizada no proprio Morro do Cantagalo; uma peca escolar bem feita e de
conteudo bastante informativo acerca do tema abordado, que servia para
comprovar “a enorme capacidade destes alunos”, como bem destacava a
professora, bastante emocionada. Por outro lado, alguns pais de alunos que
nao residem no Morro do Cantagalo ou no Pavéao-pavaozinho, impediram que
seus filhos comparecessem a apresentacdo da peca na favela, assim como
alguns professores recusaram-se a comparecer, alegando ser perigoso “entrar”

na favela, ou seja, estes ndo compartilharam deste importante momento.

Para além deste trabalho, a entrevista com esta professora possibilitou
reconhecer uma visdo critica que alguns professores desenvolvem sobre o

processo ao qual estdo inseridos. Esta professora que, chegado ao final deste

%0 J4 fora mencionado no capitulo anterior a difiadelem se levantar a histéria das favelas.



111

ano, estava decidida a abandonar seu trabalho nesta escola, devido,
principalmente, as dificuldades que encontrara junto a um “grupo de
funcionarios da escola” — por exemplo, apenas uma empenhara-se em
participar de sua proposta de trabalho — destacava que, em sua opinido, 0s
problemas da escola Vénus diziam respeito a estrutura da gestdo publica das
escolas da rede. A desorganizacdo desta seria a principal responséavel pela
falta de envolvimento e motivacdo dos professores e dos alunos em relagédo a
escola. A partir dela cria-se brechas que permitem aos professores néo
trabalharem e ndo se comprometerem com a sua funcéo de ensinar os alunos.
E essa desmotivagdo é passada aos seus alunos, causando grande prejuizo ao
seu processo de aprendizagem.

“O problema estd na estrutura; nem nos alunos, nem nos
professores. Ele vem de fora. O que falta para as escolas do
municipio € uma gestdo. Se o aluno falta, alguém deve ligar para
casa dele. Se o professor falta, deve levar falta. No entanto, s6 o

7

aluno é castigado, através da reprovagdo” (Entrevista com a
professora, 12 de dezembro de 2008).

A professora menciona ainda que existiria um verdadeiro corporativismo
entre os funcionarios da escola e que haveria pessoas que se beneficiariam
com o0 caos, 0 que impediria qualquer tentativa de mudanca do quadro
encontrado.

Em relacdo aos alunos, que moram na favela, a professora, baseada em
suas descobertas a partir do trabalho realizado, afirma:

“Os alunos sdo sobreviventes. A comunidade daqui € mais
agressiva. Deve haver razdes historicas. Esta localizada num
dos bairros mais caros do Rio de Janeiro. Os alunos sao
corporais, movimentos, safos, sobreviventes. Fizemos trabalhos
sensacionais com eles” (Entrevista com a professora, 12 de
dezembro de 2008).

Ela considera ser “muito dificil” morar na favela, e que, “talvez por isso,
eles precisem tanto da escola”. Afirma que “a escola deveria ser o espaco onde
as criancas encontrassem paz, beleza, organizacao e aprendessem de fato”. A
professora acrescenta que gostaria de trabalhar em uma escola que
“caminhasse dentro da localidade”, ou seja, destaca a importancia que confere
ao entrosamento entre a escola e a comunidade na qual esta inserida. Em sua

visdo, seria muito importante que os professores conhecessem a realidade de
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seus alunos; assim, poderiam compreender melhor o seu comportamento e
aprender a lidar com eles. A proposta de seu trabalho, mencionado
anteriormente, seria justamente esta; porém nado conseguiu, pois, segundo ela,
tanto professores, quanto diretores recusaram-se a se envolver com o trabalho.

“(Eles) vincularam que os alunos sao perigosos, batem nos
professores. Mas como entdo estas criancas fazem livros, pecas,
passeios?” (Entrevista com a professora, 12 de dezembro de
2008).

Por dltimo a professora afirma que acredita na escola publica, por isso
briga por ela. Mas, hoje, sente-se frustrada nesta escola, pelo fato de nao
conseguir colaborar para a superacao de seus problemas. Por outro lado, ela
afirma que existem também bons professores, assim como boas escolas. E
que seus trabalhos, apesar de nao perceberem isso, sdo de extrema
importancia pra toda a sociedade, que, assim como a escola, deveria passar a
valorizar mais estas criancas, e também a sua cultura prépria, ao invés de

permitir que sejam aumentadas as desigualdades sociais. Para ela, “o
professor € um frustrado que vem da classe média e ndo conhece a realidade
da escola publica”, e, finalmente, ela resume: “uma escola como esta é uma
lastima”.

E importante destacar que a fala desta professora foi extremamente
carregada pela emocéao que vivenciava naquele momento de despedida da
escola. De todo modo, a sua entrevista revela que existe nesta escola um
grupo de funcionérios aparentemente adaptados a dificil realidade da escola.
Ao mesmo tempo em que a professora tem uma visdo mais ampla do
problema, relacionando a sua causa ao sistema de gestéo das escolas publicas
como um todo; ao final da entrevista ela elabora criticas efusivas aos seus
colegas de trabalho aproximando a causa do problema, da realidade da escola
em questdo. Por outro lado, ela utiliza um mesmo termo (“frustrado”) pra falar
de si mesma e dos outros professores, que manifestam atitudes consideradas
erradas por ela. Neste momento, ela novamente deixa a entender que a causa
dos problemas é mais amplo, capaz de envolver a todos indiscriminadamente.

Em relacdo as criancas, grande parte da visdo desenvolvida pela
professora esteve, claramente, embasada no trabalho de aproximacédo das

criancas que moram na favela com a escola, realizado naquele ano por ela. Foi
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este trabalho que permitiu que ela tomasse um real conhecimento sobre
aguelas criangas, e ndo apenas sobre aqueles alunos. Donde podemos
concluir que nao é suficiente, para o professor, todo o tempo de trabalho numa
escola para conhecer, de fato, as criancas que convive, para compreendé-las.
A aproximacao entre professor e aluno de realidades tao distintas exige um
esforco maior que o encontro rotinizado de ambos, limitado ao cenario da
escola. Exige conhecimento e reflexdo sobre a sociedade como um todo, sobre

suas desigualdades, que néo respeitam nem mesmo 0s muros da escola.

Este estudo revela, através do caso das criangcas que moram no Morro
do Cantagalo e estudam na escola Vénus, alguns dos efeitos societarios da
segregacao urbana em territorio brasileiro, onde todos séo vitimas, sejam as
criancas, seus familiares e amigos da favela, seus professores — conscientes
ou ndo da segregacdo que os envolve, os diretores da escola que ficam
imoveis diante desta, os vizinhos do bairro de Ipanema que se sentem
ameacados pelo Morro, etc. Todos estdo envolvidos por uma estrutura social
desigual, extremamente dificil de modificar. No entanto, aqueles que mais
sentirdo os efeitos desta segregacao, que divide 0s grupos sociais no espaco,
serdo sempre 0S mais pobres, neste caso, moradores da favela, que nem
mesmo via escola e educacdo, acessardo alguma possibilidade de

transformacéo desta realidade.
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CONCLUSAO

Esta dissertacédo buscou investigar os efeitos que vém sendo produzidos
pelas novas formas de desigualdade encontradas nas cidades, como, por
exemplo, a segregacao residencial. Tais efeitos estariam sendo sentidos em
diversos aspectos da vida dos individuos, um deles, como tentamos
demonstrar, se realizaria sobre o processo de escolarizacdo das criancas

moradoras de favelas.

Na introducao, esta dissertacdo tinha como questionamentos iniciais a
possibilidade de criancas residentes em favelas estarem sujeitas a um ensino
de pior qualidade, em escolas voltadas quase exclusivamente para este
publico. O estudo de caso desta dissertagdo suscitava esta hipétese, dentre
outras razdes por se tratar de uma escola que recebia majoritariamente alunos
moradores de favela e, ao mesmo tempo, apresentava indicadores
educacionais desfavoraveis nas avaliacbes federais. Deste modo, pensou-se
na hipotese de esta escola estar sofrendo os efeitos de sua vizinhanca. Ou
seja, de as desigualdades que estao fora da escola, estarem produzindo seus
efeitos sobre os processos intra-escolares. Assim, foi proposto investigar os
efeitos de uma vizinhanca segregada sobre a escolarizacdo de criancas
moradoras de favelas, para o caso das criangas da favela Morro do Cantagalo,
e que estudam na escola Vénus — a escola referida acima. Vale lembrar que
esta favela esta localizada num dos bairros mais nobres do municipio do Rio de
Janeiro, o que traz algumas peculiaridades ao caso de estudo e aos efeitos da
vizinhanga, como o modelo carioca de segregacdo, destacado por Ribeiro
(2001), que combina proximidade fisica e distancia social entre diferentes
grupos no espaco.

Pensou-se em duas formas através da qual o processo de escolarizacao
poderia ser afetado pelos efeitos de sua vizinhanga: a primeira, relacionada a
socializagdo das criancas e formacdo de um publico escolar com
caracteristicas especificas; a segunda estaria relacionada ao proprio
funcionamento da escola, que acabaria sendo abarcado pela realidade local a

gual esta inserida.
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Em relacdo a primeira, de acordo com Bourdieu (2007a), ao tratar a
todos como iguais, a escola acabaria sancionando (ou reproduzindo) as
desigualdades iniciais dos alunos diante da cultura. Assim, ela atuaria no
sentido de reproduzir a estrutura social, pois 0 sucesso escolar estaria
relacionado a origem social dos alunos. Por origem social, propomos nao
pensar apenas na familia, mas também na vizinhanca, ambos, espacgos de
socializagdo, além da escola. Portanto, a socializacdo dos alunos moradores
de favelas, l6cus de moradia de parcelas das classes populares — dominadas,
poderia explicar ao menos em parte algumas das dificuldades destes alunos
em seus processos de escolarizacdo, jA& que em sua vizinhanca, ndo
acessariam o capital cultural, proprio dos grupos dominantes, requerido pela
escola. Neste sentido, uma escola que receba majoritariamente estes alunos,
ja enfrentaria grandes dificuldades, ao ndo reconhecer suas desigualdades
iniciais.

No entanto, além da formacdo de seu publico, a escola pode sofrer
diretamente os efeitos de sua vizinhanca junto as caracteristicas de seu
funcionamento interno, ou seja, a estruturacédo de sua atividade produtiva pode
sofrer interferéncias através dos efeitos de sua vizinhanga. Por efeito
vizinhanga, estamos entendendo o efeito do contexto socioespacial sobre as
chances na vida dos individuos. Baseado em teorias da Escola de Chicago,
inUmeros estudiosos pensaram em séries de mecanismos através do qual a
vizinhanga atuaria. Dentre estes, estdo mecanismos de socializagao,
principalmente sobre os mais jovens, mas também mecanismos que incidem
sobre a qualidade dos servicos locais oferecidos na vizinhanca, como, por
exemplo, a escola. Logo, esta dissertacdo pretendeu, desde a sua hipoétese,
articular duas correntes teoricas: a sociologia da educacédo de Pierre Bourdieu
e a nocgéao de efeito vizinhanca, baseada na escola de Chicago, por visualizar a
possibilidade de ambas se complementarem. Afinal, o préprio Bourdieu (1998)

ja havia manifestado suas suspeitas acerca dos “efeitos do lugar”.

Como foi ressaltado nos capitulos que precedem esta conclusao, o caso
estudado revela que os conflitos proprios da cidade, estao presentes dentro da
escola, e que eles interferem — negativamente — no processo de escolarizacéo

das criancas. Tais conflitos dizem respeito a relacdo entre as favelas e os
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demais espacos da cidade. Como ja haviamos mencionado, para nos, a
relacdo entre cidade e favela se traduz pela integracdo subalterna da favela a
cidade, onde a segregacdo dita as normas desta relacdo, através da
institucionalizacdo de logicas sociais distintas para cada territorio. O Morro do
Cantagalo e o bairro de Ipanema, portanto, traduzem-se em localidades
distintas, com ldégicas ou institucionalidades distintas, apesar de suas
dimensdes espaciais confundirem-se. Isto porque a fronteira que os separa é
nao apenas invisivel, mas também flexivel, ela muda conforme muda a
sociedade. Por exemplo, € comum ouvir histérias dos mais antigos que
destacavam o “encontro” entre os sujeitos destas duas localidades via escola,
no jogo de futebol, ou mesmo no bar; hoje bem mais raro. Ao contrario de estar
desaparecendo, a fronteira esta cada vez mais demarcada e clara, e produz o
que Small (2004) chamaria de “efeito fronteira”. Mesmo sem que haja uma
demarcacao explicita, a segregacdo entre a favela e o bairro existe e produz
efeitos negativos.

Procuramos defender, através deste trabalho, que o efeito de se viver
numa vizinhanca segregada, como € o Morro do Cantagalo em relacdo ao
restante do bairro de Ipanema, produz uma violéncia simbdlica, fruto das
barreiras da segregacdo, que ira marcar profundamente a vida daqueles que
estdo sujeitos a ela. Além disso, a vizinhanca segregada produz efeitos sobre
as normas e os padrdes culturais das criancas, sobre a sua ordem moral. No
caso das criangcas que moram em favelas, a cultura (ou a ordem moral) da
vizinhanga possui suas diferenciagcbes em relacdo a cultura das classes
dominantes, assim como a cultura escolar, o que dificulta sua adaptacéo a este
ambiente. E a escola ndo é capaz de mudar esta realidade. Ela acaba servindo
para aumentar as desigualdades sociais, ao legitimar uma suposta
“inferioridade” das classes mais populares.

Por outro lado, muitos dos problemas da escola estdo relacionados a
sua organizacéo, ao seu funcionamento, sao problemas internos; mas que séo
derivados da estrutura de dominacédo vigente. Pudemos observar, através
deste estudo, como a escola acaba sendo envolvida pela institucionalidade da
favela, ou seja, a partir do momento que a escola faz parte do espaco social da
favela, ela incorpora os seus mecanismos. O socidlogo francés Wacquant

(2004) ao buscar uma definicdo para “gueto” — que tanto inspirou, como ja
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dissemos, os trabalhos acerca do efeito vizinhangca — aponta quatro elementos
que o caracterizariam: i) estigma,; ii) limite, iii) confinamento espacial, e, por
altimo, iv) encapsulamento institucional. Através de nosso caso de estudo, dois
destes elementos sobressairam-se para o caso brasileiro: a questdo do
estigma sofrido pelas criancas da favela, que de fora da escola tinha seus
impactos no interior do processo educativo e 0 encapsulamento institucional,
sofrido pela escola em relacdo a favela. Como resultado, a escola Vénus ja ndo
era como as outras, ela também era estigmatizada como uma “escola da
favela” e este fato poderia explicar algo de seu funcionamento interno.

A grande diferenca para o caso brasileiro estd resguardada na questédo
dos limites, da fronteira entre favela e demais espacgos da cidade. No Brasil,
mais especificamente no Rio de Janeiro, como tentamos demonstrar, o
confinamento espacial € relativo; ndo faz diferenca se a escola esta localizada
dentro ou na entrada da favela, pois aqui as fronteiras ndo séo fixas. Mas “cada
um sabe o seu lugar”, onde deve ou ndo deve matricular seus filhos e € através
deste fato que se garante o efeito da vizinhanca segregada sobre a escola. O
fato de ter sido possivel revelar caracteristicas do territorio a partir de um olhar
de dentro da escola aponta como a escola é abarcada por este territério, ou
seja, aponta para o efeito da vizinhanca sobre a escola e o processo de
escolarizacao destes alunos. Por um lado, este efeito se realiza a partir daquilo
que é levado para dentro da escola pelos préprios alunos, moradores de
favelas; por outro, aquilo que os funcionarios da escola, ndo moradores de
favela, levam, como seu preconceito e temor em relacao as favelas, torna-se o
principal motivador dos conflitos, que ndo sédo propriamente especificos da
escola, mas urbanos, em geral. Assim como Zanten (2001) defendia que as
“escolas periféricas” assumiriam determinadas caracteristicas que a
diferenciariam das outras escolas, trazendo fortes consequéncias aos seus
alunos, também para o caso brasileiro, a institucionalizacdo da escola via
mundo popular acarretaria a ela novas caracteristicas com as quais nédo sabe
lidar, o que poderia explicar, a0 menos em parte, a baixa qualidade dos

resultados escolares, ao menos para o caso estudado por esta dissertagéo.

Neste trabalho, estivemos interessados em investigar o espaco social do

Rio de Janeiro, caracterizado pelo modelo carioca de segregacao, para buscar
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entender, dentre outras questdes, o0 contexto socioecondmico da escola
publica. No caso da escola que atende, majoritariamente, as criangas do Morro
do Cantagalo, situado no bairro de Ipanema, devido a proximidade fisica entre
classes sociais distintas, poderiamos esperar uma “mistura social’ que néo
acontece, ja que sdo combinadas a segregacao residencial (favela e bairro) e a
segmentacdo escolar (escolas publicas e privadas). Mas, além de pensar o
impacto do contexto social do bairro na formagdo de um publico com
caracteristicas especificas no plano da escola ou mesmo da sala de aula, trata-
se de pensar também como o contexto social do bairro (e das familias) atua,
criando ou néo as pré-condi¢cdes necessdrias a aquisicdo do capital escolar, ou
seja, 0 que Lopez (2008) chamaria como educabilidade. O bairro ou a
vizinhanca poderia atuar através das interacdes que se realizam em torno da
moradia enquanto “espaco de socializacdo” complementar ao da familia e da
escola e que cria pré-condicbes favoraveis ou desfavoraveis a escolarizagéo;
entendida aqui, como a transmissao, via escola, da cultura letrada.

Em nossa hipétese, a familia e o contexto social da vizinhanca na favela
parecem nao criar as pré-condicdes para a aquisicdo do capital escolar, devido
ao que Thin (2006) chamava de “l6gicas sociais distintas” entre a escola e as
classes mais populares. Ao mesmo tempo, estas duas instancias ndo atuariam
para o reforco da aquisicdo realizada via escola. Porém, dada a relacdo entre
segmentacao escolar e segregacao territorial, nem mesmo a escola ofereceria
a possibilidade de tal aquisicdo aos alunos. Ou seja, o efeito da vizinhanga
estaria incidindo tanto sobre a socializagdo dos alunos, quanto sobre o
funcionamento da escola, prejudicando, assim, a qualidade da escola.

Neste sentido, gostariamos de finalizar trazendo a discusséo se, de fato,
estes alunos poderiam ser considerados “excluidos do interior”. Quando
Bourdieu (2007b) pensava nesta idé€ia, referia-se a uma escola que funciona —
gue ensina, assim, os alunos que nao aprendessem, sentir-se-iam incapazes,
por isso seriam considerados excluidos do interior. No caso brasileiro,
parecemos estar diante de uma escola que nao funciona, que — apos o
processo de massificagdo do ensino — nao teria, de fato, se proposto a ensinar
aos filhos das classes populares. Ao contrario, teria sido criada uma escola que
servisse exclusivamente aos pobres — aos “desiguais” — e, com isso, ela

acabaria assumindo caracteristicas que |he sdo proprias e que, muitas vezes,
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desorganizam a estruturacdo da atividade escolar. Esta escola, publica,
existiria apenas para cumprir uma obrigacdo do Estado, porém ndo para
ensinar. Sera, entdo, que, neste caso, estariamos diante de uma exclusdo que
se daria por dentro, ou diante de uma exclusdo que se daria por fora da
escola? Afinal, o que estaria ocorrendo no interior do espaco escolar, ndo seria
nada mais que o reflexo daquilo que lhe é externo, de uma desigualdade
propria da cidade. Se, ainda hoje, a favela é vista como um problema e os
favelados como inferiores, fatalmente, o processo de escolarizacdo das

criancas “da favela” estara sujeito ao fracasso.
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ANEXO A: Desenhos dos alunos da turma da quarta série (2006)
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