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1.1 Fundamentos sobre a aquisicao e a
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE)"

1.1.1 Consideragodes iniciais

Dado que na producgédo oral de uma lingua, sobretudo estrangeira, o falante encontra-
se condicionado por elementos internos e externos, € procedente realizar, antes de

iniciar o nosso estudo, uma reflexdo sobre a complexidade da fala.

Entre os elementos internos contam-se os linguisticos (em nosso caso, o0
conhecimento do sistema fonoldgico da lingua que se esta aprendendo, assim como
das caracteristicas fonéticas segmentais e suprassegmentais) e os que tém a ver
diretamente com as caracteristicas pessoais de cada estudante (que vao desde
tracos de sua personalidade, como por exemplo, a introverséo, até outros aspectos
como o tom de voz, os gestos, - 0s “elementos paralinguisticos” em geral® - e o
comportamento n&o verbal). Também constitui um fator interno o desenvolvimento
cognitivo, isto é, a maneira como 0 estudante processa seu pensamento e sua
imaginacao, desenvolve sua percepg¢ao e sua aprendizagem e, além disso, como se
produz a aquisicao da lingua em si mesma ou, mais especificamente, segundo o

objetivo deste trabalho, a aquisicdo dos sons em uma LE.

Por outro lado, os elementos externos relacionam-se com a interagcdo do

estudante/falante com outros participantes em uma situagcdo comunicativa. Esta

! Considerando a distingdo que propdem muitos autores entre lingua estrangeira (LE) e segunda lingua
(L2), e aceitando que a primera € a que se aprende em um contexto institucional e a segunda é a que se
aprende em uma comunidade linguistica, neste trabalho, utilizar-se-a o termo LE, ja que se estuda a
aquisicdo e a aprendizagem do espanhol por parte de estudantes universitarios que tém o portugués
como primeira lingua ou lingua materna (LM). Entretanto, em algumas citagées, estes termos aparecem

indistintamente refirerindo-se, em geral, a situagédo do aprendiz de uma LE.

2 Segundo Gil Fernandez (2007: 19) quando o falante emite um enunciado, a informag&o acustica que
chega a seu interlocutor “no sélo le aporta informacion lingiiistica, sensu strictu, sino también informacion
paralingliistica y extralingliistica” . As informagdes paralingliisticas relacionam-se com a expresséo, nao
verbal, dos estados de animos (permanentes), as emogdes (momentaneas) e com o modo como o falante
regula o ritmo da conversagao, isto & “confieren, pues, al mensaje al que se asocian una carga emotiva y
actitudinal que lo caracteriza y lo define” (2007: 20); as extralinguisticas correspondem as informagoes
nao verbais, “ajenas al sistema de la lengua y entran en la esfera de lo puramente individual” (2007: 19),

como a identidade, o sexo, a idade aproximada, a qualidade de voz, os habitos de locugéo, etc.



afirmagéo implica que nao é possivel entender que a pronuncia seja uma “atividade
secundaria”, como se chegou a expor, devido a influéncia das teorias interativas da
aprendizagem (Gil Fernandez, 2007: 18), dado que, ao falar de interacdo, faz-se
referéncia as estratégias das quais se vale o estudante para perceber e produzir os
sons da LE quando estd em contato com o outro. Neste caso, a falta de
inteligibilidade e de fluéncia ao falar pode provocar equivocos, cujo resultado € uma
comunicagéo ineficaz e a sensagao de ser sempre um estrangeiro na lingua que se

aprende.

Entende-se, portanto, que estes elementos - internos e externos - nao se excluem de
maneira nenhuma, mas sim séo partes necessarias do processo de aprendizagem e
de aquisigdo de uma LE. Por tal motivo, nos subitens seguintes, tentar-se-a mostrar
como se fundem, de maneira que o estudante chegue a adquirir uma competéncia
comunicativa, incidindo, assim, nos aspectos cognitivos do processo de aquisi¢cao e

de aprendizagem da lingua estrangeira.

Comegando pelos elementos externos, pode-se partir de uma reflexdo de Hammerly
(1982:26) na qual afirma que “a second language is a complete, complex, changing,
arbitrary system of primary oral symbols learned and used for communication within
the cultural framework of a linguistic community”, o que significa que a comunicagao
humana é um processo no qual a lingua € “una sucecion de causa y efecto” (Martinet,
1995). Entre as causas, umas se consideram moveis (as que correspondem a
“satisfaccion de las necesidades de aquel que habla" para chegar ao efeito que se
espera) e outras imoéveis (as que se referem "no solamente a las necesidades del
hablante, sino también a los conocimientos del oyente, porque si el hablante quiere
llegar a sus fines, es decir, satisfacer su necesidad, es necesario que el otro coopere,
que el otro comprenda lo que se le va a decir’) (Martinet, 1995: 42 apud Sandes,
2004: 23).

Esta proposicao pode relacionar-se, a partir da perspectiva da fonética, com a teoria
da H&H (modelo da hiperarticulagdo e da hipoarticulagao de Lindblom, 1990), a qual
defende que, em geral, o falante modula seu comportamento (performance) segundo
as necessidades da comunicacdo e da situagcdo, de modo que controla a interacao
entre os fatores que orientam sua producao e seu resultado (output) de acordo com
as limitagdes do ouvinte; isto €, os falantes adaptam-se as condigées do contexto

para obter a compreensao por parte de seu interlocutor.

O que ocorre é que ao realizar estas operagdes que lhe permitem manter uma

interagéo, o falante (especificamente, o estudante brasileiro de E/LE), através de suas
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habilidades cognitivas (um dos elementos internos mencionados), ativa outras
operagbes (ou estratégias, como veremos mais adiante) que lhe possibilitam ser
entendido, embora ndo na totalidade de seu discurso, ja que em sua produgéo
observa-se uma série de marcas, tanto de sua lingua materna (LM) como de sua
interlingua (IL). Tal hipoétese justifica este capitulo, no qual se discutirdo ndo s6 os
fatores que se relacionam com as habilidades cognitivas, mas também os que tém a
ver diretamente com a interagao.

Compreender a linguagem do ponto de vista da interagcdo supbe considerar 0s
principios funcionalistas que levam em consideracdo os ja mencionados fatores
externos e internos que afetam o falante durante a produgéo ou a percepgdo de uma
lingua. Estes principios opdem-se aos do estruturalismo, no qual se analisam as
unidades e as estruturas gramaticais isoladas (fonemas, morfemas, relagdes sintaticas
e semanticas, etc.), e as teorias formalistas, que também tratam as formas linguisticas
como um sistema autbnomo, isolado da interagéo social. Entretanto, embora alguns
tedricos critiquem ambas as aproximacoes, destacar-se-a aqui sua contribuicdo aos
modelos de aquisicdo de uma LE que se utilizara como base para estruturar a

apresentacao deste trabalho.

Cabe destacar que o funcionalismo tem sua origem na fonologia estrutural
desenvolvida pela Escola de Praga, sobretudo a partir dos trabalhos de Trubetzkoy e
Jakobson, continuados, no contexto francéfono, por Martinet. Esta origem implica dois
aspectos interessantes: por um lado, deve-se considerar que a proposta funcionalista
de Martinet permite explicar, em certa medida, o nimero de estratégias que durante o
processo de aquisicdo e de aprendizagem utilizam e criam os estudantes ao
produzirem uma lingua estrangeira, principalmente em sua faceta oral; e por outro,
tem-se que aceitar que uma das principais contribuicdes dos estudos fonoldgicos
estruturalistas consiste em observar que durante a pronuncia aparecem alguns
caracteres fisicos dos fonemas que ndo tém valor distintivo, mas sim correspondem a
tracos fonéticos que se relacionam com outros elementos que, nos estudos atuais
sobre a aquisigdo e a aprendizagem dos sons de uma lingua estrangeira, considerar-
se-do de grande relevancia, como sera mostrado mais adiante. Ambas as
consideragbes compdem o conjunto de fatores relacionados com a aquisicédo e a
aprendizagem dos sons de uma LE e constituem a base dos modelos que pretendem

explica-los, como sera exposto a seguir.

Estas colocagbes justificam a divisdo do aspecto tedrico deste estudo em dois

capitulos, em um processo que vai do mais general ao mais especifico; isto €, em um



primeiro momento (€apitulo 2); discute-se sobre os modelos lingiisticos de forma
geral, como um passo prévio a apresentacdo dos modelos de aquisicdo e de
aprendizagem de uma LE e, em um segundo momento (Capitulo 3), trata-se,
especificamente, dos modelos de aquisicdo dos sons de uma LE, o que culminara na
discussao, no capitulo 4, sobre a aquisicdo dos sons em E/LE por brasileiros e suas

dificuldades especificas.

1.1.2 A competéncia comunicativa

O conceito de competéncia comunicativa foi cunhado pelo sociolinglista D. Hymes em
1971. Este conceito ampliava o de competéncia lingliistica definido por Chomsky
(1957, 1959, 1965), que considerava, basicamente, o conhecimento da LM e opunha
“‘competéncia” (conhecimento de elementos mais formais de uma lingua) a “atuagéo”
(“performance” ou uso da lingua), isto &, introduzia os conceitos de gramaticalidade e
de criatividade, que s&o aspectos que se relacionam direta e unicamente — com a
estrutura da lingua. Ter competéncia comunicativa na LE significa, na visdo de Hymes,
adquirir uma série de sub-competéncias, entre as quais se encontram a linguistica, a
sociolinguistica, a discursiva e a estratégica. Este conceito, que se refere a
capacidade dos individuos para codificar e decodificar as mensagens através da

aquisicao de sub-capacidades, associa-se diretamente com o funcionalismo.

Hymes (apud Giovannini et al., 1999: 29) afirma que para que o estudante adquira ou
aprenda com éxito uma lingua estrangeira em todos os seus aspectos, deve
desenvolver uma série de sub-competéncias que sdo conhecimentos, tdo conscientes
como inconscientes, sobre a lingua e outros aspectos de seu uso comunicativo:
competéncia de aprendizagem, que corresponde ao grau de autonomia que o
estudante deve alcangar para organizar sua propria aprendizagem, inclusive para
tomar decisbes, assumir responsabilidades, realizar auto-avaliagdes e fiscalizar suas
dificuldades e conhecimentos de forma ativa; competéncia gramatical, que
corresponde a aprendizagem do uso adequado das regras para interpretar e produzir
enunciados corretamente na lingua estrangeira, o que implica ter conhecimentos sobre
o componente fonético e fonoldgico, gramaticais, léxicos, morfoldgicos e sintaticos da
lingua estrangeira; competéncia sociolingliistica, que consiste em saber adequar cada
registro linglistico a cada situagdo concreta na lingua estrangeira; competéncia
discursiva, determinada pela capacidade de construir e interpretar textos na lingua
estrangeira; competéncia estratégica, que se refere as estratégias que os estudantes



criam para compensar, em uma sSituacdo de comunicacdo oral ou escrita, as
dificuldades derivadas de um conhecimento incompleto da lingua estrangeira; e,
finalmente, competéncia sociocultural, que se relaciona com o0 conhecimento do
contexto sociocultural da lingua estrangeira, que permite ao falante tratar as diferengas
nao como esteredtipos, mas sim com estratégias apropriadas para obter seus fins
comunicativos.

Como foi assinalado, os conhecimentos sobre os aspectos fonéticos e fonolégicos,
tanto segmentais como suprassegmentais, fazem parte da competéncia linguistica.
Entretanto, durante o processo de aprendizagem e de aquisigao dos sons na lingua
estrangeira, devem-se considerar outros elementos que, como ja se indicou e como
sera exposto detalhadamente mais adiante, respondem tanto a fatores externos
(relacionados com o contexto de produgédo) como internos (de natureza cognitiva) ao
falante e que muitos professores nao consideram no ensino de uma LE. Por este
motivo, o estudante deixa de aprender ou adquirir 0s elementos que sao mais
importantes para o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa na lingua
estrangeira ja que, como lembra Hammerly (1982: 37), “speech is therefore the basic
form of language. This leads us to the conclusion that speech should be emphasized in
second language teaching”.

As dificuldades dos estudantes ao adquirirem a competéncia linguistica derivam de
diversos fatores que tém a ver ndo s6 com aspectos de sua personalidade, como a
introversdo, a ansiedade, etc.?, mas também com fatores relacionados com o processo
de aprendizagem ou aquisicdo de uma lingua estrangeira. No caso especifico das
linguas espanhola e portuguesa, a proximidade procedente do fato de que ambas s&o
linguas derivadas do latim, pode provocar varios processos, ja que muitas vezes o
estudante ignora “que o semelhante ndo é, necessariamente, 'igual' e que esta
proximidade pode causar erros de pronuncia” além de muitos outros (Mar, 1994:8).

Todos esses aspectos mostram que a pesquisa a respeito dos fendmenos que
ocorrem durante a aquisi¢do e a aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira

ndo deve consistir somente em uma descrigdo de dados obtida a partir de uma tabela

3 Brown (1980) trata do “factor edad”; Krashen (1981) refere-se ao “filtro afetivo” (ansiedade, auto-estima
e motivagado); Thompson (1991) considera que habilidades como o ouvido musical e a capacidade
imitativa, sobretudo nas criangas, relacionam-se com o éxito na aquisigdo fonolégica da LE e Moyer
(1999) apresenta um estudo sobre variaveis como exposi¢do, instrugcdo, motivagdo, empatia cultural e

desejo de adquirir um sotaque nativo na LE.



resultante de um conjunto de “erros” recorrentes na aula de lingua estrangeira, mas
sim em uma tarefa que exige uma analise critica e uma selecao das diversas teorias a
respeito da aquisigdo ou aprendizagem de uma lingua estrangeira e do fenébmeno que
se quer abordar. Uma destas teorias, que serd exposta a seguir, centra-se no
desenvolvimento cognitivo e relaciona-se diretamente com os ja mencionados fatores

internos ao falante durante o processo de aquisigéo e de aprendizagem de uma LE.

1.1.3 O aspecto cognitivo

O aspecto cognitivo refere-se ao processo do pensamento e ao reflexo que este tem
na conduta do falante. No que diz respeito a aprendizagem e a aquisigédo de linguas
estrangeiras, associa-se as estratégias do aprendiz para perceber e produzir a lingua

estrangeira.

Embora as discussdes sobre o processo do pensamento tenham como ponto de
partida os estudos de Piaget sobre a génese e o desenvolvimento do pensamento
infantil (1967, 1974)*, seus conceitos aplicaram-se ao desenvolvimento do
conhecimento do ser humano em geral, assim como a educacdo e a aquisicdo de
linguas estrangeiras, porque tratavam, basicamente, da adaptacdo a novas situagdes
(Mora Ledesma, 1990). O estudante, muitas vezes, levado pelo desejo de comunicar-

se rapidamente na lingua estrangeira, utiliza mecanismos psicolégicos — ou

4 Piaget explica a génese do pensamento infantil através de quatro etapas (os periodos fundamentais da
inteligéncia): a sensorio-motora (dos 0 aos 18 meses de vida), a pré-operacional (dos 18 meses aos 7
anos), a das operagdes concretas (dos 7 aos 12 anos) e a das operagdes formais (a partir dos 12 anos).
Segundo Mora Ledesma (1990), ao enfrentar-se com uma situagao nova, neste caso, a linguagem, atuam
dois principios dindmicos fundamentais que regem o desenvolvimento do pensamento: por um lado, a
assimilagdo, que consiste na “incorporacion de un objeto nuevo o experiencia a esquemas ya existentes”,
0 que no processo de aprendizagem/aquisicdo de uma lingua extrangeira explica a interlingua, dado que
o0 ser humano primeiro adapta o novo ao que ja existe, que atuaria como um imé& perceptivo ou um
prototipo; e por outro, a acomodagdo, que “consiste en acomodar o ajustar los propios esquemas de
accion para que se adapten al nuevo objeto o situacion” (1990: 115). Deve destacar-se aqui que, segundo
a teoria de Piaget, estes dois principios fundamentais, nas duas primeiras etapas do desenvolvimento do
pensamento, caracterizam-se por um egocentrismo “en el que su funcién es satisfacer al yo mediante una
transformacion de lo real en funcion de sus deseos, lo que deforma, en cierta medida, la realidad” (1990:
116). Esse conceito aplicado a aprendizagem ou aquisigdo de uma lingua estrangeira explica a “surdez
fonolégica”, como sera tratado mais adiante, assim como a razdo pela qual nas primeiras etapas da
interlingua o estudante apresenta na producao da LE tantas marcas de sua lingua materna. No capitulo 3

voltaremos, com mais detalhe, a essas questdes.



estratégias — nos quais intervém fatores tanto do meio social no qual esta inserido,
como da linguagem em si mesma. Esse desejo conformado com o desenvolvimento
de estratégias, funciona perfeitamente em uma comunicagéo basica e informal, dado
gue nao existe a necessidade de conhecimentos especificos de diversos aspectos da
LE, embora, por outro lado, faz com que o estudante ndo seja consciente de que,
especialmente no aspecto fénico, sua pronuncia nao é a correta na LE, o que pode

provocar equivocos na comunicagao.

Esse fato se da porque como 0 estudante ja possui recursos cognitivos para
desenvolver categorias mais abstratas de uma lingua, baseadas na integracéo de
informagbes tanto linguisticas (conhecimento das estruturas da lingua) como
extralinguisticas (por exemplo, as estratégias que utiliza, inclusive considerando o
conhecimento de seu interlocutor e as informag¢des sobre o contexto), recorre a
inferéncia. Assim, combina as informagdes linguisticas da nova lingua com as de
outras que ja possui — estas podem ser tanto sua lingua materna como outra(s)

lingua(s) estrangeira(s) — para produzir sons na LE que esta aprendendo.

Vale destacar que, do ponto de vista da cognicdo, a percepcao é um fator

imprescindivel para que se dé o processo. Nas palavras de Biembengut (2007: 2):

Conocer como conocemos, como se procesan los estimulos internos
a partir de los estimulos externos, como se manifiestan nuestras
percepciones, en otras palabras, nuestras mentes, hace décadas ha
sido objeto de investigacion del area de la neurociencia cognitiva:
area de la ciencia que estudia el sistema nervioso (neurociencia) y la
gue se propone modelar los procesos de percepcidn y cognicion
(ciencia cognitiva).

Entretanto, confirma-se que os sistemas perceptivos do ser humano respondem de
forma seletiva aos estimulos externos e que ndo se costuma prestar atengdo a todos
0s estimulos com a mesma intensidade, devido ao efeito dos filtros cognitivos. O éxito
de todo este processo implica a capacidade de captar idéias (ou eventos), mescla-las,

seleciona-las e relaciona-las com as que dispomos para, finalmente, reproduzi-las.

Como assinala Kovacs (1997:70), a percepcgao “equivale a extraer informacion del
caos sensorio y este proceso empieza en la periferia sensoria donde procesos de
filtraje, a ejemplo de ventanas limitadas, coloridas y destorcidas, necesariamente,
impondran limitaciones”. Nao obstante, esta extracdo de informacgbes nao € aleatéria,
dado que como esclarece George (1973: 51) “nuestra percepcion esta estrechamente

relacionada con el pensamiento, la resolucion de problemas y los procesos decisorios.



La diferencia entre esos puntos se encuentra en el grado de complejidad de la
percepcion y su relaciéon con la situacion real de la resolucion de problemas”; isto €, a
percepgdo também é o resultado dos desejos, dos projetos, das emogbes ou das

intengdes inconscientes.

E importante ressaltar que também do ponto de vista cognitivo, o elemento necessario
para enlacar a percepgdo e o conhecimento é a compreens&o®. No caso da percepgao

dos sons em uma lingua estrangeira, como se verd no subitem 3.3.1, algumas

5 Como explica Biembengut (2007: 4), “diversos investigadores dividen el proceso cognitivo en tres
estadios: percepcién, comprension y representacion” e menciona como exemplos destacados os
trabalhos de George (1973) e Kant (1724-1800). Sobre esses autores expde que (2007: 4):

George (1973: 18) considera que en el primer estadio, ocurra una
‘produccién divergente (o induccién), cognicién y valoracion’; en el segundo
estadio, el de la comprension, ocurran ‘los productos del pensamiento:
unidades, clases, relaciones’ y en el tercer estadio, el de la representacion,

ocurran tipos de contenido: ‘figurativo, simbdlico y semantico’.

Kant (1724-1800) (apud Terra, 1995) denomind a ese proceso de facultad
del conocimiento espontaneo y también lo dividié en tres, a saber: la
aprehension, (apprehensio) del diverso de la intuicion —que requiere
intuicion; la comprension, o sea, la unidad sintética de la conciencia de ese
universo en el concepto de un objeto (apperceptio comprehensiva) -que
requiere entendimiento y la exposicion (exhibitio) del objeto correspondiente
a ese concepto de intuicidon- que requiere juicio, juzgamiento. Haciendo una
adaptacion de los términos utilizados por Kant, denominense los tres
estadios del proceso cognitivo en: percepcion y aprehension; comprension y

explicacion; y, significacion y modelacion. (Biembengut, 2007: 5).

Ademais, a autora (2007: 4) acrescenta que No processo cognitivo:

cada sensacion o percepcion, que tenemos del medio, hace crear en
nuestra mente imaginacion e ideas, que a partir de la comprension y del
entendimiento, pueden transformarse en significado, modelo, por lo tanto,
conocimiento. Conocimiento que nos permite formar imagenes, conceptos;

crear objetos; dar la forma, el color, el sentido al mundo en que vivimos.



10

categorias sao processadas mais facilmente que outras. Esta selegdo se dé pelo
impacto cognitivo que tem a nova informagdo para o falante: se tratamos de
informagdes habituais, a atencdo sera menor, enquanto que se sdo processadas
informagbes novas, a percepg¢ao sera mais eficaz porque estas exercem um maior

impacto cognitivo.

E fato conhecido que a percepcdo resulta de um processo cognitivo que se compde de
varios fatores e, por tal motivo, ao que se escuta costuma-se acrescentar informagao
ja conhecida; assim, a transferéncia na aquisicdo de uma LE pode explicar-se pela
combinagdo de informagdes procedentes de diferentes fontes durante o
processamento da informagdo nova®. Posto que o principio cognitivo basico do ser
humano é o de relevancia (Escandell, 1993; Sperber e Wilson, 1986), costuma-se
produzir uma maximizagao da relevancia de determinadas informagdes em fungao de

seu grau de habitualidade.

No caso dos sons de uma LE, como veremos no subitem 3.3.1, os sons que sdo
idénticos ou semelhantes aos da LM n&o se percebem em sua totalidade, porque é
produzida uma confluéncia de informacgdes entre eles; pelo contrario, os sons que sao
diferentes, poder-se-ia dizer que “impactam” o ouvinte e, em conseqtliéncia, percebem-

se com mais facilidade’.

O comportamento de quem aprende uma lingua estrangeira rege-se por uma série de
estratégias proprias do processo de aprendizagem ou aquisigcdo da LE. Embora uma
das mais importantes seja a transferéncia ou interferéncia da LM, como se discutira
mais adiante (subitem 4.4.3.1), antes se faz necessario descrever brevemente como
se explica o processo em si mesmo e quais Sdo as suas principais caracteristicas

através das diversas teorias que se desenvolveram desde principios do século XX.

1.1.4 A aquisicao e a aprendizagem de uma LE

® Como veremos no Stibitem'38:2) o ima perceptivo poderia constituir uma dessas fontes.

" Nao se deve esquecer a variedade de condicionantes pessoais que determinam a aquisigdo dos sons
em uma LE, assim como os fatores “sdcio-afetivos ou psicossociais” (Gil Fernandez, 2007:104), que
contribuem, de forma positiva ou negativa, ao desenvolvimento da competéncia comunicativa (Schumann,
1975; Zuengler, 1988).
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Ao longo do século XX surgem diversas teorias com diferentes pontos de vista sobre a
aquisicdo e a aprendizagem de uma LE que, em conjunto, ajudam hoje a esclarecer
guestbes sobre o processo pelo qual passa o estudante ao adquirir ou aprender dita
lingua. Algumas delas séo: o condutismo — que teve Skinner (1957) como um dos
Seus mais importantes representantes —, 0 inatismo — que parte das teorias de
Chomsky (1957, 1959, 1965) — e o interacionismo — que considera tanto o aspecto
ambiental do condutismo como os fatores inatos destacados por Chomsky, embora de
modo distinto ao que se propde nesses modelos. Varios estudos — entre eles os de
Lennerberg (1966, 1967), Selinker (1972), Krashen (1976a, 1985), Corder (1967,
1983) e Hymes (1971) — costumam mencionar a obra de Chomsky como um marco
para a discussao sobre o que significa adquirir e aprender uma lingua. Por outro lado,
surgem, além disso, varias perspectivas a partir das quais podem ser abordadas a
aquisicdo e a aprendizagem de uma LE como, por exemplo, a sociolinguistica, a

neurolinguistica e a psicolinguistica.

Embora ndo sejam o objeto de estudo deste trabalho, tanto as correntes teéricas
mencionadas neste subitem, no campo da linglistica, como as que fazem parte das
demais areas do conhecimento, sdo imprescindiveis para as investigagdes a respeito
da aquisicdo e da aprendizagem de uma lingua estrangeira, especificamente de sua
faceta sonora. Como assinalam Sharwood Smith (1988) e Llisterri (2001), ndo nos
basta uma Unica teoria para explicar os fatos de uma lingua, dado que as teorias e as
diferentes disciplinas implicadas devem complementar-se de modo a que se chegue a
explicar da maneira mais completa possivel o comportamento do estudante de uma
LE.

A contribuigdo mais relevante das teorias linglisticas para o presente estudo é a
discusséo sobre como se desenvolve o processo de aquisi¢cdo e de aprendizagem de
uma lingua estrangeira, sobretudo no plano fénico, levando em consideragédo o
comportamento cognitivo do estudante durante o processo. A seguir, serdo expostas
algumas das caracteristicas do processo, mais especificas e relevantes para este
estudo. Entretanto, antes sera comentada a contribuicdo da teoria gerativa, que € o
ponto de partida de muitos tedricos.

1.1.5 A contribuigao da teoria gerativa

Segundo Larsen-Freeman e Long (1991) e Gonzalez (1994), os estudos sobre a
aprendizagem de uma lingua estrangeira realizados com anterioridade a obra de
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Chomsky (1957, 1959, 1965) teciam suas consideragbes do ponto de vista das
praticas pedagogicas. Entretanto, a partir dos postulados de Chomsky sobre os
principios gerais da aquisicdo da linguagem comegam a surgir propostas que
determinam a separacgao entre os estudos sobre a aquisicdo e os que tratam mais
especificamente do ensino, considerando-se inclusive como disciplinas de diferentes

areas.

Assim, a partir dos anos 60, tem primazia a teoria gerativa proposta por Chomsky.
Este autor define a gramatica universal (GU) — ou o dispositivo de aprendizagem da
lingua (DAL) — como uma dotagédo genética que se ativa ao entrar em contato com
uma lingua e a partir das regras e usos desta se desenvolve. A GU é um conjunto de
principios abstratos inerentes ao ser humano que determina as combinacgdes possiveis
em todas as linguas, o que Ihe permite aprender e adquirir uma delas.

A GU tem uma importancia fundamental nas investigacdes sobre a aquisi¢cdo da LE. A
partir dela, surgem propostas que determinam a separagdo entre os estudos sobre
aquisi¢do e os que se dedicam ao campo do ensino; em consequéncia, o estudo da
aquisicdo das linguas estrangeiras comega a transformar-se em uma disciplina
especifica integrada as ciéncias cognitivas.

Chomsky define a gramatica como um sistema de regras que explica a estreita relagéo
entre a representacao semantica e a representagdo fonologica. Considera que todo
ser humano nao sé possui uma “competéncia linguistica”, que provém da Gramatica
Universal e que lhe permite “fazer julgamentos imediatos, intuitivos e naturais sobre as
relacdes sintaticas e seménticas de sua lingua, de interpretar sentengas ambiguas e
de detectar sentengas mal formadas, sem que ninguém lhe tenha ensinado”, mas
também é capaz de determinar “a conexao intrinseca entre som e significado em cada
sentenca e do sistema de regras que a caracteriza” (Matzenauer apud Bisol, 2005:14).

Essa “competéncia linguistica” da teoria chomskyana refere-se ao conhecimento
especifico que um falante/ouvinte tem das regras de sua lingua — que lhe é inato — e
contrapbe-se ao “desempenho” (performance ou “atuagado”). Este, por sua vez,
“‘depende ndo somente do conhecimento linglistico da lingua, mas de muitos outros
fatores, como restricoes de memoria, atencdo, crengas e conhecimentos nao-
linglisticos” (Matzenauer apud Bisol, 2005:14), isto &, abrange fatores proprios das
situagdes de fala em que participam aspectos pragmaticos e fatores sociais.

Nesse contexto, em 1967, surge a analise de erros (AE) a partir, principalmente, dos
trabalhos de Corder nos quais se inicia a discussdo sobre o valor dos erros na
aquisicdo ou aprendizagem de uma LE. Ao valorar o aspecto cognitivo, 0s erros
consideram-se parte do processo de aquisicao ou aprendizagem do estudante, pois
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estes aportam informag¢des ao professor ao converterem-se em indicadores das
dificuldades e do momento do processo no qual se encontra o aluno; tal colocagao
difere das concepgdes anteriores, em que os erros significavam interferéncias dos
habitos da LM do estudante. Além disso, como lembram Larsen-Freeman e Long
(1991: 64), o aluno j& ndo se caracteriza como um ser passivo no processo de
aquisicdo ou aprendizagem de uma lingua, mas passa a ter um “papel ativo”, pois
processa, gera, comprova e melhora a hipétese com o objetivo de alcangar um nivel
refinado de conhecimento da lingua.

Todas essas consideragdes sdo importantes, porque se percebe uma mudanga na
concepcgao e na classificagdo do que era entendido como “erro”. Agora se passa a ver
o estudante como alguém que desenvolve uma série de estratégias para mover-se no
processo de produgao e de percepgao (ou, no caso da escritura, recepg¢ao) da lingua
estrangeira. Para que esse processo seja ativo, 0 estudante sempre parte de
estratégias contrastivas, proprias dos primeiros estagios de aprendizagem ou
aquisicao da LE, caracterizados pela transferéncia e pela interferéncia. No ambito da
aprendizagem e da aquisicdo dos aspectos fonéticos e fonoldgicos da LE encontram-
se fendmenos analogos, como veremos no capitulo 3.

As contribuicbes de Chomsky sobre a aquisicdo da LM levam os estudiosos da
agquisicao de linguas estrangeiras a considerar a LM do estudante um “filtro
linglistico” (Krashen, 1976a, 1981, 1982, 1985); isto &, o ser humano, exposto ao
input® na LE, tem uma predisposi¢do a inferir as regras dessa lingua a partir de um
conhecimento interno, que passa pelo “filtro linglistico” da lingua materna e vai
reestruturando-se de maneira dindmica para chegar, gradualmente, a alcancar o nivel
de um nativo em lingua estrangeira (Larsen-Freeman e Long, 1991:60). Entretanto, o
modelo tedrico da linguistica gerativa de Chomsky ndo deixou de considerar aspectos
comparativos entre as linguas — com as colocagdes sobre os principios e parametros-
e, desta maneira, as regras de representacéo fénicas também foram tratadas a partir
desse modelo de analise, pelo menos em um primeiro momento. A evolugdo das

8 “Durante estas corrientes surgen algunos términos que van a ser importantes para los estudios de la
adquisicion de lenguas extranjeras, principalmente con Corder, que se refieren a la distincion de por lo
menos tres niveles en el proceso de adquisicion: el input, que corresponde a todos los datos con que el
aprendiz tiene contacto, o sea, los datos de entrada; el intake, que corresponde a los datos que el
aprendiz efectivamente asimila y organiza y, finalmente, el output, que corresponde a los datos de la
interlengua producida por los aprendices, que deben reflexionar cuales parametros estan fijados y qué
tipo de variacion paramétrica es favorecida por los diferentes mecanismos de la performance.” (Gonzalez,
1994: 36)
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teorias e dos modelos que discutem a respeito da interferéncia fonética na aquisicao
e na aprendizagem de uma LE sera estudada no capitulo 3.

Quanto ao tratamento dos erros, como sera exposto no subitem 2.8, a predigdo da
analise contrastiva perde sua forga frente a analise de erros. Esta mostra que existem
alguns erros que se explicam pela interferéncia da LM, mas que ha outros que sao
proprios da aprendizagem, da etapa no desenvolvimento da interlingua (IL) — tema
que trataremos a seguir — e das estratégias das quais se valem os estudantes para
aprender estruturas da LE.

1.1.6 A interlingua

As investigagdes sobre a interlingua (IL) desenvolveram-se principalmente a partir dos
trabalhos de Selinker (1972) e de Corder (1974)°. Entende-se por interlingua um
sistema com caracteristicas que ndo se identificam nem com a lingua materna nem
com a estrangeira, no qual funcionam basicamente as estratégias comunicativas
criadas pelos estudantes e que evolui de modo natural, segundo seu nivel de
aprendizagem ou aquisicado da nova lingua. Durante este periodo, o estudante pode,
inclusive, construir estruturas ou produzir sons que nao se explicam por influéncia da
LM nem aparecem na LE.

Ao considerar pela primeira vez, em 1972, a interlingua como lingua e como um
sistema linguistico resultante da tentativa do aprendiz de produzir enunciados em uma
lingua estrangeira, Selinker fez com que o0s estudiosos da aquisicdo ou da
aprendizagem de uma lingua estrangeira prestassem mais atencdo ao tema e
chegassem a mudar sua visdo sobre o papel dos erros na aprendizagem (veja o
subtitem 2.8).

Selinker (1972) parte da idéia — de raizes claramente chomskyanas — de que na mente
existe uma estrutura latente da linguagem, herdada geneticamente, que é posta em
funcionamento durante a aquisi¢do da lingua materna e que se manifesta em uma
lingua concreta: trata-se da gramatica universal, a qual aludiamos no subitem 2.5.
Postula, além disso, uma estrutura psicoldgica latente que entra em funcionamento
durante a aquisicdo ou a aprendizagem de uma lingua estrangeira, cujas regras nao
estdo nem na lingua materna nem na lingua estrangeira. Esta estrutura ndo constitui

o Quando os estudiosos comegaram a pesquisar sobre a “lingua” do falante ndo-nativo ao produzir a LE,

denominaram-na um “sistema aproximado” (Nemser, 1974) e um “dialeto idiossincrasico” (Corder, 1974).
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um programa geneticamente determinado como a gramatica universal e tampouco
pode garantir-se que chegue a manifestar-se em uma lingua.

Selinker defende, além disso, que podemos analisar muitos aspectos linglisticos
presentes na interlingua, sempre partindo da produgdo do adulto quando tenta
produzir a lingua estrangeira. Para essa analise recorre-se a Cinco processos centrais
que caracterizam a interlingua: a transferéncia lingliistica da lingua materna, as
estratégias de comunicagdo, as estratégias de aprendizagem, a hipergeneralizagéo
das regras da LE e a transferéncia de instrugao.

Moita Lopes (1996) acrescenta duas caracteristicas mais, que considera importantes
na interlingua: a permeabilidade, que permite a penetracao de regras, sejam da lingua
materna, sejam resultantes da hipergeneralizagado das regras da lingua estrangeira, e
a reincidéncia de erros, algumas vezes ja fossilizados.

Para Liceras (1996), a permeabilidade caracteriza todos os sistemas linguisticos e
cumpre também um importante papel na mudanca linguistica®, que na interlingua, em
muitas ocasifes, também vem determinado por fatores sociais, pelos mecanismos de
producéo na LE e por elementos pragmaticos. A autora (1996: 52) menciona que “la
permeabilidad se considera una propiedad de la gramatica que da cuenta de la
variabilidad de las intuiciones de los hablantes”, isto é, a escolha do uso de uma
determinada forma as vezes depende de regras gramaticais e de decisGes tomadas
pelos falantes, segundo o contexto ou o conhecimento compartilhado com os
interlocutores. Se depois de um tempo esta escolha converte-se em uso recorrente,
caracterizar-se-a como uma mudanga linguistica — o que € muito comum na interlingua
e explica sua variabilidade —, embora também possa resultar na fossilizagdo de um
erro. Na percepgao e na produgdo de sons, o principio da H&H (hiperarticulagdo e
hipoarticulagdo), explicado no subitem 2.1, pode contribuir a caracterizar este

fenbmeno.

Assim, se por um lado Selinker define a interlingua como um sistema linguistico que
resulta da tentativa de produzir a lingua estrangeira por parte do aprendiz, segundo
outros pesquisadores a interlingua € o conjunto de “formas criativas (apresentadas

10 Mudanga linguistica, nesse sentido, refere-se a “erros” de falantes cultos de uma determinada lingua,
que podem dever-se a varios fatores como, por exemplo, a variagdo dialetal, os empréstimos linguisticos,
etc., que seriam em um primeiro instante rejeitados pela normativa, mas que, pela sua recorréncia, podem
caracterizar-se como elementos que modificam ou transformam diacronicamente as linguas. Como
defende a autora, ao considerar-se a interlingua também uma lingua, é natural que, da mesma forma,

sofra o processo de “mudanga linguistica”.
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pelos aprendizes de uma lingua estrangeira) ndo sancionadas pela evidéncia’, isto é,
“de formas que néo pertencem ao conjunto daquelas consagradas ou admitidas pelas
normas de uso de uma determinada lingua natural” (Gonzalez, 1994:19). Além disso,
aponta Gonzalez (1994:55):

o termo Interlingua representa a rapidez com que a lingua do
aprendiz muda, ou sua instabilidade. Por fim, ao incorporar o término
‘lingua”, ele reconhece explicitamente a natureza sistematica,
governada por regras, da performance do aprendiz e sua adequagao
como um sistema comunicativo funcional, ao menos do ponto de
vista do aprendiz.

Desta forma, a IL pode caracterizar-se por uma série de processos — ou estratégias —
gue sdo mais ou menos recorrentes segundo o estagio de conhecimento no qual o
estudante se encontre durante a aprendizagem da LE. Um dos mais importantes,
como ja foi assinalado, é a transferéncia da LM; entretanto, tal como exporemos no
subitem seguinte, ndo € a unica estratégia intrinseca ao processo.

1.1.7 A transferéncia e as demais estratégias

Desde o estruturalismo, no qual eram comuns os estudos contrastivos e o enfoque
condutista, tem-se recorrido ao fenbmeno da transferéncia para explicar a suposta
influéncia da lingua materna na lingua estrangeira. Entretanto, com a autonomia que
alcangcaram os estudos sobre a aquisicao da LE, ha aproximadamente trinta anos, as
interpretacdes sobre o papel da LM na aquisicio de uma LE mudaram
significativamente, de modo que, nos estudos mais recentes, o termo transferéncia
gera muita discussao e pode interpretar-se de varias formas segundo o enfoque que
se adote (Gass, 1988). Autores como Corder (1983) defenderam inclusive a
eliminacdo tanto deste termo como do termo interferéncia e propuseram sua
(re)definicdo cuidadosa, em especial, a do conceito de transferéncia. Tal proposta tem
fundamento, porque dado que se trata de um termo que provém do estruturalismo,
costuma-se tomar como sinénimo da simples influéncia da lingua materna na
aquisicao da LE, o que nao corresponde a realidade de nossos conhecimentos atuais.

Segundo Gonzalez (1994:43), o estudo da transferéncia passou por vérias fases ou
tendéncias em fungao das diferentes teorias sobre a aquisicao de uma LE vigentes em
cada momento:
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[...] os diferentes enfoques do fendmeno de aquisi¢do de uma lingua
estrangeira passam, nessa etapa mais recente apontada por Gass
(1988), de uma total aceitagdo da transferéncia como o mais
importante dos fatores que nela atuam (primeira fase ou tendéncia) a
sua negacao quase absoluta ou pelo menos sua minimizagéo
(segunda fase ou tendéncia), e terminam por desembocar, com
variantes, numa redefinicho do conceito e numa interpretagédo
relativa e pontual do fenébmeno, que aponta tanto os casos em que a
transferéncia ndo é um fator significativo como aqueles em que ela é
apenas um fator que interage com outros (terceira fase ou
tendéncia). Nessa terceira fase ou tendéncia, a pesquisa esta mais
voltada para os aspectos qualitativos da influéncia da lingua nativa.

A primeira fase relaciona-se com o modelo condutista, que concebia a aquisi¢cdo de
uma LE como uma formagéo de habitos, transferidos da lingua materna ao sistema da
lingua estrangeira durante o processo de aprendizagem, o que constituiria a causa dos
“‘erros”. Os estudos que se apoiavam no enfoque da analise contrastiva (AC)
realizavam uma comparacgao sistematica entre a LM e a LE que predizia as estruturas
“problematicas”, porque eram diferentes e podiam converter-se em habitos na LE. Este
carater de previsibilidade recebeu muitas criticas de diversos pesquisadores, entre os
gue destacam Gass e Selinker (1983). Segundo estes autores, elaborar uma lista de
problemas somente a partir da comparagéo entre a LM e a LE ndo é suficiente para
determinar os “erros”; neste caso, dever-se-ia comprovar se 0s “erros” que a analise
contrastiva predizia sao recorrentes na fala dos estudantes, o que exige estudos que
descrevam e analisem rigorosamente as producdes dos aprendizes reais de LE sob
condi¢des claramente especificadas.

Tais considerag¢des produziram um avanco nas investigacdes sobre o comportamento
dos aprendizes de LE, principalmente no que diz respeito as pesquisas experimentais
sobre seu comportamento linguistico real. Entre os estudiosos que seguiram esta
aproximagao, encontramos Selinker (1972), quem propde questdes sobre o que se
transfere realmente, como se produz esta transferéncia e que tipos de transferéncia
costumam-se encontrar.

Desta forma, inicia-se uma segunda fase, ainda nos anos 60, em que, ao questionar a
interpretacdo anterior, conclui-se, com base nos estudos controlados do
comportamento linguistico dos aprendizes, que nem sempre o que é diferente causa
dificuldade na aprendizagem de uma LE. O descobrimento de processos como a
simplificagdo e a hipergeneralizagdo das regras da LE mostra que nem todos os
“erros” explicam-se exclusivamente pela influéncia da LM. Neste contexto, surgem as
propostas de Chomsky sobre a aquisicao da lingua materna e sobre a gramatica
universal, considerada inata ao ser humano (veja-se o subitem 2.5). Desta maneira
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obtém-se uma sustentagao tedrica mais solida baseada nos estudos sobre os
principios linguisticos universais, o que permite aprofundar na aquisigéo da LE.

Também surgem novas tendéncias como a andlise de erros (AE) e, neste ambito,
destaca o classico trabalho de Corder (1967:71-75), muito utilizado pelos estudiosos
da aquisicdo ou da aprendizagem de LE, por ter sido o primeiro em ressaltar a
importancia que tém os “erros”, tanto para os estudantes como para os professores e
pesquisadores, motivada pela informagdo que oferecem sobre o processo de
aprendizagem da LE, como sera visto no subitem 2.8.

Outros estudos mais recentes mostram igualmente que no “processo construtivo de
aquisi¢do da L2, os estudantes de lingua estrangeira — tal como a crianga aprendendo
a sua primeira lingua — passam por una série de gramaticas intermediarias” (Gonzalez,
1994:54). Selinker (1972), como ja foi mencionado no subitem 2.7, definiu essa
gramatica como interlingua (IL), termo que foi recorrente nos estudos atuais sobre a
aquisicdo de linguas estrangeiras nao sé no nivel sintatico, mas também em outros
niveis como o fénico.

A partir destas observagbes constata-se que a transferéncia passa a ser um dos
muitos aspectos que devem ser investigados na interlingua dos estudantes, que € um
periodo que tem “um poder explanatério muito maior, uma vez que incorpora o poder
explanatorio da analise contrastiva e vai além dele” (Gonzalez, 1994: 56).

Inicia-se assim uma terceira fase ou tendéncia, na qual o interesse pelo fenbmeno da
transferéncia é intenso. Realizam-se importantes avangos e publicam-se numerosos
trabalhos sobre o tema, como os mencionados por Gonzalez (1994: 56). Entre eles
encontra-se o estudo de Gass e Selinker (1983), que trata a aquisicdo de uma lingua
estrangeira como um processo durante o0 qual os aprendizes selecionam,
reestruturam, organizam, comprovam e verificam hipéteses a partir do conhecimento
que possuem da lingua estrangeira, da lingua materna, ou inclusive de outras linguas
gue ja aprenderam ou adquiriram.

A transferéncia nesta fase ja se entende como uma das estratégias cognitivas do
aprendiz, tanto no inicio da aquisi¢do da lingua estrangeira como em estagios mais
avancados. Produz-se, principalmente, em situagdes nas quais a lingua materna ou a
lingua estrangeira apresentam estruturas especificas, sobretudo se forem similares
entre a LM e a LE, como mais tarde mostra Flege (1981, 1991, 1995) ao tratar da
aquisicao do aspecto fonico da LE.

Como se mencionou anteriormente, a transferéncia ja nao se concebe como um
fendbmeno mecéanico, mas sim como um processo cognitivo subjacente a aquisigdo da
lingua estrangeira. Deste modo, ndo se trata simplesmente de manter de forma
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automatica as estruturas da lingua materna, mas sim de refletir uma selecao ativa e
atenta por parte do aprendiz durante o desenvolvimento do sistema da interlingua.

O importante deste sistema é que o estudante vale-se de uma série de formas
criativas — as estratégias —, que nao se limitam a transferéncia, para produzir a LE.
Sao formas que envolvem a atengdo, a percepgdo, a memoria, 0 raciocinio, a
imaginacdo e a linguagem e que, na atualidade, entendem-se como fenémenos
psicolinguisticos proprios da interlingua, psicologicamente relevantes para entender o
processo pelo qual passa o estudante.

As estratégias mais relevantes para o estudo dos aspectos fonéticos e fonoldgicos que
mencionaremos neste trabalho s&o: a transferéncia lingliistica, que se relaciona com
0s processos de “crivo fonoldgico” e de “surdez fonoldgica” da fonologia estrutural,
tratados no gapitulo 3; a fransferéncia de instrucdo, que se relaciona diretamente com
0 input que o estudante recebe durante o processo de aquisi¢cdo e de aprendizagem; e
as estratégias de aprendizagem e comunica¢gdo, que além de envolver o primeiro
processo mencionado, também se relacionam com as inferéncias, os imagindrios, a
criacdo de novos sons e outros elementos dos quais se serve o estudante para
perceber e produzir a lingua estrangeira. Entre estes elementos inclui-se também o
processo de hipergeneralizagdo de regras fonéticas e fonoldgicas da LE que surge,
em muitas ocasides, porque o estudante ndo percebe todas as caracteristicas dos
sons produzidos pelo falante da lingua meta.

Desta maneira, como propde Sajavaara (1981), o estudo das dificuldades dos
estudantes brasileiros de E/LE que se realizara neste trabalho, leva em consideragao
ndo s6 o aspecto pragmatico, mas também o linguistico. O primeiro considera que o
processo de aquisi¢cao e de aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonoldgicos da LE
€ gradual e crescente, que parte da lingua materna e resulta na lingua estrangeira em
funcdo do contexto no qual se insere o estudante; o segundo explica como o
estudante pée em funcionamento as estruturas linguisticas, neste caso, as estruturas
do componente fonico da lingua estrangeira. Neste processo existem elementos que
se identificam como uma influéncia tanto de aspectos da LM, como de outras linguas
aprendidas pelo estudante, além de processos psicoldgicos que o levam a criar as
estratégias até conseguir — embora ndo em todos os casos — alcangar a competéncia
comunicativa na lingua meta.

E importante ressaltar que se costuma identificar os resultados destes processos
como “erros”, o que em parte é certo, mas sem considerar que a producdo errbnea
resulta de diversos aspectos que nem sempre se pretendem entender e que a
“corregao”, muitas vezes, tem como consequiéncia um “trauma” para o estudante e,
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inclusive, um reforgo do erro. Por tal motivo, a seguir, abordamos o papel dos erros
durante o processo de aprendizagem e de aquisicao de uma LE.

1.1.8 O papel dos erros

O andlise de erros (AE), como ja assinalamos no subitem 2.5, ressalta a importancia
dos “erros” tanto para os estudantes como para os professores e pesquisadores, pela
informacgado que se pode adquirir sobre o processo de aprendizagem da LE. Com o
postulado de Corder (1967), comeca-se a considerar os “erros” como resultado das
estratégias empregadas pelos estudantes para produzir a lingua estrangeira; em
outras palavras, se sdo produzidos erros é porque existem dificuldades no processo
de desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante, o que também
implica uma dificuldade no desenvolvimento das habilidades. Assim, o modelo de
analise de erros que propde Corder apdia-se ndo sO nos principios tedricos da
linguistica chomskyana, mas também nos postulados da escola cognitivista sobre a
aprendizagem.

Ao referir-se aos erros, Gonzalez (1994: 48) destaca que a analise de erros organiza e
tabula os erros dos aprendizes de lingua estrangeira, porém nao os concebe como
“habitos”, mas sim como “provas para sustentar a hipétese construtivista por parte do
aprendiz”, mostrando, inclusive, a “similaridade de certos erros cometidos tanto na
aquisicdo da LM quanto da LE”. Estes erros classificaram-se como “erros de
desenvolvimento” e, com posterioridade, em varios estudos (Fernandez, 1995, 1997;
Vazquez, 1991, 1998; Santos Gargallo, 2004), dividiram-se em duas categorias: erros
de interferéncia e erros translinguisticos.

Os erros de interferéncia relacionam-se com a lingua materna do aprendiz ou com
outras linguas que aprendeu ou adquiriu, mas ndo sdo sempre 0s mais importantes e,
de acordo com Gonzalez (1994:48-49), tampouco se interpretam como

interferéncia de habitos de L1 na formacao de habitos da L2. Uma
vez que o processo de aquisicdo da lingua é visto como uma
hipotese ativa na testagem por parte do aprendiz, os erros de
interferéncia — afirma Corder em seu classico artigo “The significance
of learner’s errors”, publicado pela primeira vez em 1967 — devem
ser interpretados como uma manifestagéo das hipoteses do aprendiz
de que a nova lingua € igual a sua lingua nativa, o que ja vem a ser
uma redefinigdo do fendmeno de transferéncia tal qual era para os
comportamentalistas.
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Os erros translinguisticos, por sua vez, sao, segundo a autora (1994: 49):

causados por uma estratégia particular de ensino e de
aprendizagem, portanto, ndo previstos pela analise contrastiva e
“resultam de propriedades da lingua que esta sendo aprendida, tais
como os cometidos por criangas em fase de aquisigdo da lingua
nativa, e podem ser classificados como simplificagdes ou
supergeneralizagdes.

No campo da aquisigéo de sons, Flege e Davidian (1984) também tratam dos erros de
desenvolvimento. Segundo Gil Fernandez (2007: 116) “son similares e incluso
idénticos a los que el nifio comete en el proceso de adquisicion —como lengua
materna— de la lengua objeto y que llegara a evitar, finalmente, con el paso del
tiempo”. Estes erros que resultam do processo cognitivo respondem a diversos fatores
que vao além da idade, como o conhecimento de outras linguas, a motivagao, o
préprio processo de comunicagao, as inferéncias, etc. Alguns autores defendem que
estes fatores influem no dominio das estruturas da lingua estrangeira e, em nosso
caso especifico, no dominio da pronuncia, especialmente na percepg¢ao de contrastes
fonolégicos da LE, o que estd vinculado estreitamente com a produgdo'’ (Gil
Fernandez, 2007: 101).

Todas estas discussodes, que partem de um novo enfoque do erro, fazem com que seja
matizada a importdncia da lingua materna na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, por causa da impossibilidade de atribuir a lingua materna muitos dos
“erros” que apresentam os falantes; por isso, passa-se a investigar com mais
profundidade as varidveis relacionadas com os aprendizes.

A partir desse momento, inicia-se a fase de redefinicdo do conceito de transferéncia;
alguns estudos — principalmente os que se apdiam nos pressupostos da escola
cognitivista — voltam-se sobre o tema e j& ndo se propde uma transferéncia mecanica
das estruturas da lingua materna, mas sim a transferéncia define-se como um dos
mecanismos cognitivos comuns durante a aquisicado de uma lingua estrangeira.

" Foj assinalado gue as criangas tém mais facilidade que os adultos para aprender os sons de uma lingua
estrangeira, mas nao se pode deixar de considerar que os adultos ndo perdem esta capacidade com o
passar dos anos, mas sim que adotam outras estratégias para a aquisigdo que sao resultado de seu
conhecimento de mundo. Strevens (1991), por exemplo, menciona as vantagens do adulto ao aprender
uma LE. (Gil Fernandez, 2007:103). Lenneberg (1967), por sua vez, postula a hipétese do periodo critico:
a capacidade para adquirir uma lingua diminui quando se alcanca a puberdade, pois o cérebro perde

plasticidade, o que implica uma diminuigéo sensivel da capacidade de aprendizagem linguistica.
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E oportuno ressaltar que na analise de erros, do ponto de vista metodolégico, Corder
(1967) ja propunha realizar uma boa analise do erro cometido pelo estudante nao sé
das “expressdes idiossincrasicas”, mas também das diversas informagdes que
subjazem a producao do estudante e que, muitas vezes, sdo o resultado de suas
diversas estratégias. Assim, no que diz respeito a tipologia de erros, Corder ja
distinguia entre 0s erros que se explicam diretamente pela interferéncia da LM e os
gue se atribuem aos processos cognitivos do estudante durante a aprendizagem e a

aquisicao da LE.

No que diz respeito as dificuldades na aquisicdo das habilidades em uma lingua
estrangeira, Sandes (2004: 16) assinala que:

Durante a compreensdo leitora e a auditiva, o sujeito entra em
contato com o discurso “ja pronto” do outro, ndo sendo necessario
gue ele compreenda todos os significados nele construidos para que
ocorra una compreensao basica de seu conteudo.

Entretanto, como afirma a prépria autora, esse comportamento por parte do estudante
permite-lhe inferir alguns significados, embora isso ndo garanta a compreensao total
do que |é ou escuta. Na percepgao dos sons, o fato de que portugués e o espanhol
sejam linguas “semelhantes” constitui um dos muitos fatores que, como veremos mais
adiante, produz essa falsa compreensao.

A propdsito da escrita e da fala, acrescenta a autora (2004:16):

[...] em contrapartida, durante a fala e a escrita, 0 sujeito coloca-se
no lugar do outro e, por isso, tem que se apossar dos elementos
estruturais (gramaticais, sonoros, semanticos, entonacionais, etc.)
que formam esta lingua, assim como, muitas vezes, conhecer 0s
devidos elementos presentes nos varios contextos culturais para que
ele possa emitir enunciados adequados. Se isso nao ocorre,
realizam-se, com rapidez e eficacia, as transferéncias, ndo so
linglisticas como também culturais, de sua lingua materna a outra, o
que caracteriza 0 momento de Interlingua.

Esse comentario destaca que as habilidades ndo se adquirem isoladas, dado que
existe uma série de elementos que se entrecruzam durante a aprendizagem e a
aquisi¢cdo de uma lingua. O fato de que saiba ler ou escrever na lingua estrangeira néo
significa que o estudante tenha alcangado uma competéncia comunicativa nessa
lingua, pois precisa dispor de um conjunto de conhecimentos especificos além do
dominio, por exemplo, do componente gramatical da LE. Entretanto, muitos
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estudantes brasileiros tém a sensagdo de uma falsa aquisicdo da lingua espanhola
como LE, dada a semelhanga entre ambos os idiomas. Esta falsa aquisigdo observa-
se em alguns “erros” especificos, sobretudo, os que se explicam pela transferéncia de
elementos de sua lingua materna.
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1.2 Modelos de aquisicao e de aprendizagem dos
sons de uma lingua estrangeira (LE)

1.2.1 Consideragdes iniciais

Se no capitulo anterior assinaldvamos a necessidade de conhecer os principais
modelos de aquisicdo e de aprendizagem de uma LE, além de atender aos principais
fatores cognitivos envoltos neste processo, o0 presente capitulo centrar-se-4 nos
modelos que se ocupam em explicar a aquisicao dos sons de uma LE, partindo do
principio de que tanto os primeiros como os segundos constituem a base para analisar
as dificuldades dos estudantes brasileiros de espanhol como lingua estrangeira, objeto
deste estudo.

O caminho que se percorre aqui parte das teorias de base estruturalista, passa pelas
propostas do gerativismo e chega até os modelos que agrupamos sob a denominagao
de “pos-gerativistas”.

Em conjunto, trata-se de teorias que contribuiram significativamente com os estudos
sobre a aquisigdo do componente fonico das linguas estrangeiras e que se centram,
especificamente, no conceito de interferéncia fonética, uma das nog¢bes mais
relevantes para analisar as dificuldades dos estudantes brasileiros de espanhol na
percepgao e a producao dos sons da LE, que se apresentam no capitulo 4.

Deve destacar-se, em primeiro lugar, que estas teorias consideram, basicamente, que
os tragos compartilhados entre a LM e a LE, isto &, os elementos que costumam ser
transferidos, podem facilitar, sobretudo, as primeiras fases da aquisi¢do; entretanto,
acabam dificultando o pleno desenvolvimento da competéncia comunicativa na LE.

Algumas delas, sobretudo as pos-gerativistas, além dos fatores préoprios do
desenvolvimento da percepgédo e da producdo dos sons de uma LE, dedicam-se a
analisar a interagcdo de diversos fatores durante o processo de aquisicdo. Como
explica Alfano (2008):

En 1987 Major elabora un modelo de adquisicion fonolégica de una
LE construido a partir de la idea de que hay una interaccion entre
fenomenos de interferencia y factores de desarrollo de las
habilidades linguisticas parecidos a los que se dan en la adquisicion
de la primera lengua: los primeros predominarian en las primeras
fases e irian luego disminuyendo; los segundos, en cambio, irian
aumentando, por lo menos en la fase crucial de desarrollo.
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Assim, é necessario ressaltar que, no campo fénico, interpretar os desvios da norma
na LE nao consiste unicamente em constatar os fenébmenos de interferéncia devidos a
a LM, embora muitos dos modelos propostos para explicar a aquisicdo dos sons da LE
o tenham postulado desta maneira, cada um desde sua perspectiva particular, como
discute-se a seguir.

1.2.2 Os modelos de base estruturalista

As origens da fonologia, tal como se concebe na atualidade, encontram-se nos
trabalhos de Ferdinand do Saussure, com seu Curso de Linguistica Geral, de 1916, e
nas discussdes do Circulo Linguistico de Praga, fundado como Associagdo em 1926.
O Circulo defendia, em sua primeira tese, que a metodologia linguistica de seus
membros deveria ser o método comparativo, abordado sob uma perspectiva estrutural,
embora a base fosse a concepgéo da lingua como “sistema funcional”. Fontaine (1974
74) reforca esta ideia ao afirmar que entre as primeiras discussdes do Circulo
Linguistico de Praga, depois de haver tratado a concepgéo da lingua como “sistema
funcional” e as relagbes entre diacronia e sincronia, encontra-se a primeira tese, na
gual se estabelece a utilizagdo do método comparativo de perspectiva estruturalista.
Tanto Saussure como os membros do Circulo de Praga sao considerados o0s
fundadores da corrente estruturalista e contribuiram a estabelecer a relagcdo entre a
fonologia e a fonética.

Neste subitem serdo considerados trés momentos importantes nas discussdes que
tiveram sua base no estruturalismo: a) quando Polivanov trabalha com o conceito de
“surdez fonoldgica”, a partir das divergéncias entre a percep¢ao de uma sequéncia de
sons em lingua estrangeira e a representagao fonologica dessa seqiiencia no sistema
da lingua materna do estudante; b) quando Trubetzkoy expde o conceito de “crivo
fonolégico”, a partir do ato da fala e da percepgéo dos sons de uma lingua estrangeira;
e ¢) quando Renard, j& no campo do ensino, propde o sistema verbo-tonal como um
meétodo de corregao fonética.

Estas trés contribuicdbes surgem com a metodologia estrutural e contrastiva e
representam uma contribuicdo essencial aos estudos de fonética e fonologia, assim
como as pesquisas sobre a produgdo e a percepgao dos sons de uma lingua
estrangeira. Como se vera no subitem 3.4, em diversos estudos posteriores — por
exemplo, nas explicacbes sobre os mecanismos de interferéncia expostas por Flege,
Best e Kuhl — podem-se identificar muitas destas considerag¢des. Além disso, ao tratar
estes temas, constata-se que o estruturalismo expée um método de analise fonética e
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fonoldgica que, por sua vez, influi nas teorias sobre a aprendizagem e nos métodos de
ensino.

Quanto ao tratamento dos erros na producdo da LE — como ja se observou no capitulg
2 e se tratara no capitulo 4 —, recordemos que o modelo da analise contrastiva,
desenvolvido a partir dos trabalhos de Fries (1945) e Lado (1957), defende a predicao
dos erros a partir da comparacao entre ambas as linguas (LM e LE) e, sobretudo, do
papel da LM na interferéncia na LE.

No campo fénico, como veremos a seguir, Polivanov (1931) e Trubetzkoy (1939)
introduzem a nocgao de interferéncia, que afeta ndo s6 a percepgdo mas também a
produgéo, ja que o falante interpreta os sons da LE a partir das categorias fonologicas
gue existem em sua proépria lingua, seguindo uma estratégia que responde a fatores
cognitivos.

1.2.2.1 Polivanov e o conceito de surdez fonologica

Uma das primeiras hipoteses para explicar a interferéncia fonética € o conceito de
“surdez fonolégica”, proposto em 1931 por Polivanov. Em seu artigo “A percep¢éo dos
sons de uma lingua estrangeira”, Polivanov ja assinalava que os fonemas e outras
representagdes fonoldgicas de nossa lingua materna relacionam-se intimamente com
nossa atividade perceptiva. Segundo o préprio autor (1931: 113):

Quando ouvimos uma palavra estrangeira desconhecida (ou, de uma
maneira geral, um fragmento de lingua estrangeira que, devido a seu
volume, pode ser captado pela percepg¢do auditiva), tratamos de
reencontrar nela um complexo de representacdes fonoldgicas
nossas, de decompé-la em fonemas peculiares a nossa lingua
materna e em conformidade até com nossas leis de agrupamento
dos fonemas.

Se for considerada esta maneira de analisar os sons percebidos, observa-se que ao
escutar um som na LE distinto dos de sua LM, o estudante estrangeiro o interpreta
segundo o inventario de sons de sua propria lingua. Polivanov (1931) afirma que,
neste caso, impde-se a “consciéncia linguistica” da sociedade a qual pertence o
ouvinte, 0 que costuma ocorrer durante a “apreciagdo de duas consciéncias
linguisticas diferentes”, entre que as ha uma “divergéncia quantitativa” entre os
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fonemas, como é o caso das duas linguas que se contrastam neste trabalho, a lingua
portuguesa e a lingua espanhola.

Cabe ressaltar que a dificuldade para perceber os sons por parte do estudante de LE
relaciona-se também com a “divergéncia quantitativa” no interior de uma mesma
consciéncia linguistica, isto &, com a existéncia de alofones de cada fonema ou com a
neutralizacdo em arquifonemas segundo o contexto fonético; os fendmenos de co-
articulagéo e outros elementos de natureza fonotatica que surgem nas combinacgdes
de sons com também fatores que introduzem “divergéncias” de tipo intralinguistico.
Tratar-se-a o tema com mais detalhe no capitulo 4, ao abordar a analise das
dificuldades especificas dos estudantes brasileiros de E/LE.

Segundo Polivanov (1931), a percepcao e a assimilacao por parte do estudante dos
sons ou da prosodia, sobretudo do acento e do ritmo na LE, quando sua lingua nao
possui esses elementos segmentais e suprassegmentais, sao quase nulas. Muitos
falantes de lingua espanhola, por exemplo, ndo reconhecem “os tons (e, por
conseguinte, a significagdo das palavras)” da lingua portuguesa do Brasil; conseguem
fazé-lo “quando as silabas em questdo forem pronunciadas isoladamente ou de
maneira clara e lenta” (Polivanov, 1931: 118).

Polivanov (1931:120) agrega que se deve considerar, além disso, que a percepgao
dos sons tem um carater subjetivo que a faz diversa entre os falantes de linguas
diferentes e que “essa diferenga depende ndo de particularidades raciais, mas do
conjunto dos habitos linglisticos adquiridos por cada individuo durante a assimilagéo
de sua lingua materna”. Acrescenta, além disso, que entre estes habitos pode-se
considerar, até certo ponto® o estudo de outras linguas (aprendidas posteriormente a
lingua materna), na medida em que o individuo em causa é mais ou menos bilingue”
(1931: 120). Assinala o autor que:

As divergéncias entre a percepgao de um grupo fénico por parte de
um individuo de lingua estrangeira e a estrutura desse mesmo
grupo na consciéncia do sujeito falante nao se explica somente pela
auséncia de certas unidades fonoldgicas (em particular de fonemas)
na consciéncia que percebe. Ha toda uma série de casos em que,
ao contrario, o numero das unidades fonolégicas de uma
determinada categoria é idéntico tanto na lingua do individuo que
percebe quanto na do sujeito falante e em que, apesar disso, a
percepgao do grupo fénico em causa € inexata (1931:120).

Assim, se o falante ou o estudante ndo é capaz de perceber as caracteristicas
qualitativas e as fronteiras entre as variantes de realizacao (“limites de distincao”) dos
fonemas da LE, embora sejam semelhantes, o resultado também pode ser a
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percepgao inexata de todo um grupo fénico. Entre os falantes de lingua portuguesa
gue estudam o espanhol isto costuma acontecer principalmente porque interpretam
ambos os idiomas como muito semelhantes e a “surdez fonoldgica” é ainda mais
determinante no momento de perceber os sons da LE.

Por exemplo, o fonema /b/, em espanhol, realiza-se como dois alofones distintos — [b]
e [B] — em funcéo do contexto fonético no qual se encontra (tratar-se-ia, segundo
Polivanov, de variantes combinatérias), enquanto que em portugués o fonema /b/
sempre se realiza como [b]. Esse fato faz com que grupos fénicos nos quais aparecem
sons como estes se produzam encadeados de maneiras diferentes, o que gera o
sotaque estrangeiro, isto é, a percepgdo inexata dos “limites de distincdo” dos sons
afeta inclusive a prosodia durante a produgédo da LE. Assim, constatar as diferencas
nos sistemas fonologicos, embora uma lingua seja “semelhante” a outra, ajuda a
desfazer um dos “imaginarios” do estudante brasileiro de E/LE: que a semelhanca
entre ambas as linguas é a causa de uma grande facilidade em sua aprendizagem e
em sua aquisigdo (Sandes, 2004). Como ja se comentou, este imaginario da

semelhanca/ facilidade também é uma das razdes da “surdez fonoldgica”.

1.2.2.2 Trubetzkoy e o conceito de crivo fonolégico

O modelo de interferéncia fonética de Polivanov complementa-se com o conceito de
“crivo fonoloégico” proposto por Trubetzkoy (1939: 46-49), outro dos grandes
precursores da fonologia estrutural. Através desta metéfora, o autor explica como o
sistema fonoldgico da lingua materna atua como “crivo fonolégico”, uma espécie de
“filtro fonoldgico” ou de “filtro perceptivo”, pelo qual passam as informagdes percebidas
da lingua estrangeira. Dessa forma, o estudante interpreta os sons de maneira
inexata, muitas vezes, segundo o sistema fonoldgico de sua lingua materna, o que
provoca um erro de percepgcao e, por conseguinte, de produ¢cdo. Como afirma o
préprio autor (1939: 46):

El sistema fonoldgico de una lengua extranjera es comparable a una
criba a través de la cual pasa todo lo que se dice (...). Las personas
se apropian del sistema de su lengua materna y cuando oyen hablar
otra lengua emplean involuntariamente para el analisis de lo que
oyen la “criba” fonolégica que les es habitual, es decir, la de su
lengua materna. Pero como esta “criba” no se adapta a la lengua
extranjera, surgen numMerosos errores e incomprensiones.

Trubetzkoy (1939: 46) explica, além disso, que: “Los sonidos de la lengua extranjera



29

reciben una interpretacion fonoldgica inexacta debido a que se los ha hecho pasar por

la “criba” de la propia lengua”.

Trubetzkoy defende que os estudantes realizam uma “falsa apreciagao” dos fonemas
da LE, dado que “en la criba quedan uUnicamente las marcas fénicas que son
pertinente para la individualidad de los fonemas” (1939: 46). Por exemplo, na lingua
portuguesa o fonema /d/ se realiza somente como [d]; na lingua espanhola, este
fonema se realiza como dois alofones distintos — [d] e [8] —, segundo o contexto
fonético; por isso o estudante brasileiro interpretara este som como [d], com
independéncia do contexto fonético no qual se encontre.

O autor ressalta que “esta interpretacion errénea esta condicionada por la diferencia
entre la estructura fonologica de la lengua extranjera y la de la lengua materna del
locutor” (1939: 48) e que o resultado é o “sotaque extrangeiro”, o que demonstra que
‘el llamado ‘acento extranjero’ no depende exclusivamente de que el extranjero no
pueda pronunciar un sonido determinado, sino mas bien de que no interpreta con

correccion dicho sonido” (1939: 48).

Tanto Polivanov como Trubetzkoy sdo os primeiros estudiosos a proporem que a
percepgéo influi — ou inclusive determina — a produc¢ao dos sons em LE, embora seus
conceitos de “surdez fonoldogica” e de “crivo fonoldgico” tratam principalmente a
percepcdo de sons isolados. Veremos no subitem 3.4 que a conexdo entre a
percepcao e a produgdo é um tema recorrente em muitos estudos atuais, dado que é
muito complexa a relagéo entre ambas.

Entretanto, os conceitos de “crivo fonoldgico” e de “surdez fonoldgica” consideram-se,
neste trabalho, motores das estratégias mentais mais comuns do estudante de lingua
estrangeira, proprias das primeiras etapas da interlingua, que ainda ndo tem
conhecimentos mais amplos e que, portanto, ndo tem uma capacidade metalinguistica
na LE que esta aprendendo ou adquirindo. Nos primeiros estadios da aprendizagem, é
comum que o sistema fonolégico da LM do estudante seja o parametro para processar
as informagdes que recebe da LE, que Ihe faz contrastar ambas as linguas em todos
0s niveis, sobretudo, no fonoldgico.

Estas duas perspectivas estruturalistas inspiram um grande namero de trabalhos que
comparam varias linguas e que metodologicamente usam as hipdteses da analise
contrastiva de Lado (1957) como modelo. No marco da analise contrastiva, como ja se
viu no capitulo 2, defendia-se que se poderiam predizer os erros a partir de uma
comparagao entre as linguas. Depois dos resultados desta comparagédo, demonstrar-
se-iam as diferengas e as semelhangas dos sistemas fonolégicos e seriam
determinados os principais erros em funcao das diferencas. Neste ponto, o AC retoma
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o conceito de “crivo fonoldgico”, mas de acordo com a idéia da simples transferéncia
de habitos da LM a LE, como se percebe nas palavras de Lado (1957: 13-15):

(...) el hablante de una lengua que escucha otra, en realidad no oye
los fonemas de la lengua extranjera: oye los suyos. (...) La
experiencia nos demuestra que cuando la lengua extranjera emplea
un fonema que no existe en la lengua del estudiante, o sea, cuando
no existe un fonema en la lengua nativa que pudiese transferirse a
la extranjera y funcionar alli como el fonema en cuestién, el
estudiante no podra pronunciar ese fonema con facilidad al aprender
la segunda lengua. Lo que hard es sustituir otro fonema de su
acervo nativo.

Deve-se considerar que, na metodologia de AC, os erros nao se estudavam a partir de
dados empiricos, que mostrariam nao s6 as dificuldades que se prediziam por
contraste, mas também as que uma simples comparagdo entre os sistemas
fonoldgicos ndo seria capaz de revelar. Somente dessa forma seria possivel explicar
quais sdo e como funcionam as estratégias mentais de um estudante de lingua
estrangeira, fazendo patente que a “influéncia” da LM (Kellerman & Sharwood-Smith,
1986) — que ja nao se concebe simplesmente como uma “transferéncia®— também
pode ter um efeito positivo durante a aquisi¢do dos sons da LE, como sera exposto no
subitem 3.2.3.

1.2.2.3 Renard e o método verbo-tonal

No campo da didatica, também € importante referir-se as propostas metodoldgicas que
consideraram 0 ensino da pronuncia. Certo € que, conforme expdem Richards e
Rodgers (2003), praticamente todas as metodologias para o ensino de linguas levam
em consideracéo a aprendizagem do Iéxico e das regras gramaticais; entretanto, nem
todas abordam com o mesmo nivel de profundidade a aquisicdo do componente
fénico.

O primeiro método que surge para a corre¢ao fonética € o método articulatério que, de
acordo com Gil Fernandez (2007: 128):

Optaba por una aproximaciéon deductiva a la ensefanza y
proporcionaba al alumno desde el primer momento toda la
informacion pertinente sobre el sistema de fonemas o el conjunto de
sonidos con que habria de enfrentarse en la nueva lengua,
contrastandolo con el de su L1.
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A proposta deste método é de base estruturalista e leva em conta a descricao das
caracteristicas dos sons, mas sem considerar o processo global da percepgado ou da
producdo (Renard, 2002). Para descrever os gestos articulatérios dos sons da LE
frequentemente parte-se das caracteristicas articulatérias dos sons da LM; na
correcao fonética recorre-se as estratégias de imitagdo proprias da metodologia
condutista.

O método articulatério apresenta algumas limitagdes. Uma delas refere-se as linguas
gue sao muito diferentes da LM do estudante, pelo qual ndo é possivel estabelecer a
comparagao entre os conjuntos de gestos articulatorios necessarios para a realizagéo
fonética dos elementos de ambos os sistemas fonolégicos. Do mesmo modo, da lugar
a uma simplificacado ao tratar os sons simplesmente como manifestagbes de fonemas
isolados, ignorando, desta maneira, as variantes alofénicas, o fenbmeno da co-
articulagao e os efeitos dos elementos prosédicos sobre a pronuncia dos sons.

Seguindo também os principios do estruturalismo e inspirado nas propostas de
Skinner (1957), surge o método audiolingual, que concebe a lingua como um conjunto
de habitos mecanicos adquiridos a partir da seqliiéncia “estimulo-resposta-refor¢o”, na
qgual os “buenos habitos se forman dando respuestas correctas y no cometiendo
errores” (Rivers, 1964: 19)

Da mesma maneira, esta proposta metodolégica considerava fonemas isolados que os
estudantes deviam discriminar auditivamente para, a seguir, repeti-los quantas vezes
fossem necessarias até a memorizacdo completa. Nesta metodologia costumava-se
trabalhar com pares minimos, o que implicava, como destaca Gil Fernandez (2007:
133) “sacrificar la posibilidad de practicar con todos sus al6fonos o sus variantes, y
dificulta al aprendiz la tarea de reproducirlos”.

Os métodos fonoldgicos baseados no uso da transcrigdo mediante o Alfabeto Fonético
Internacional (AFI), surgidos na primeira metade do século XX e igualmente inspirados
pelo estruturalismo, contém as mesmas limitagdes que os métodos articulatorios.
Neste caso, as propostas do professor se apodiam no trabalho com oposicoes
fonologicas, assim, na sala de aula — ou no laboratério — reconhecem-se e
memorizam-se 0s fonemas em oposigédo (pares minimos). Estes métodos requerem o
conhecimento do sistema fonolégico da lingua e contemplam a produgdo dos
elementos basicos de forma isolada, mas ndo levam em consideragdo o leque de
alofones e as combinagdes distribucionais.

Nesse contexto consideravam-se 0s erros do estudante como um problema isolado,
como se costumava fazer no marco da andlise contrastiva e, dessa forma, ndo se
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valorizavam os efeitos da “surdez fonoldgica” ou do “crivo fonoldgico”. Tampouco eram
propostas estratégias de corregdo, exceto a repetigdo, pelo que se negligenciavam
todas as implicagdes derivadas dos problemas na percepgao.

Embora tenham recebido um grande numero de criticas deve-se reconhecer que o0s
enfoques descritos anteriormente representam um grande avango no campo das
metodologias para a corregao fonética e o ensino da pronuncia, j& que na primeira
metade do século XX considerava-se, basicamente, que a aprendizagem das
estruturas gramaticais era o principal objetivo no ensino de linguas estrangeiras.

A partir dos anos 30, no Zagreb, as pesquisas de Guberina levam ao desenvolvimento
da metodologia verbo-tonal para a reabilitacdo das pessoas que apresentavam
transtornos da fala e dificuldades na audi¢ao (Murillo Puyal, 2008).

Os postulados de Guberina, que se estenderam ao ensino da pronuncia da LE,
apoiam-se em dois aspectos especificos: por um lado, que o resultado da ma
pronuncia € a percepgao deficiente dos sons da LE e, por outro, que a percepgao,
muitas vezes, esta influenciada por habitos perceptivos préoprios da LM do estudante.
Renard (1971, 2002) é, na atualidade, um dos maximos expoentes do método verbo-
tonal. Em seus trabalhos pode-se apreciar que a base estruturalista subjaz aos
pressupostos béasicos do verbo-tonalismo.

Apresentado como um método estrutural e global, o sistema verbo-tonal apdia-se no
conceito de “crivo fonoldgico” de Trubetzkoy (1939) e, como este autor, considera que
existe um crivo de sons — o qual funciona como referéncia a partir da experiéncia do
falante —, e um crivo que caracteriza o individuo — como os tracos de sua voz.
Segundo Gil Fernandez (2007:145), esta metodologia propde que:

La asimilacion del sistema fonoldgico tiene que ser lo mas natural
posible y debe realizarse ‘sin pensar, porque -—insisten los
verbotonalistas— la atencidon expectante se acompafa generalmente
de una pre-percepcion (Renard, 1971, p. 60) que condiciona la
percepcion correcta. En esta concepcién general, las similitudes con
la corriente audio-oral son, desde luego, evidentes.

Um dos preceitos basicos da metodologia e que, sem duvida, constitui uma inovagao,
€ a prioridade da percepgao e a necessidade de aprender a perceber. Renard (1971)
afirma que é necessario reeducar a audicdo do estudante para que este perceba as
diferencas entre os sons da LE e de sua LM. Além disso, propde que o professor deve
provocar “el acercamiento paulatino entre los movimientos articulatorios y la
percepcion que de ellos tenga el estudiante” (Gil Fernandez, 2007: 146).
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Outra grande inovagédo do método verbo-tonal é que o trabalho propde-se nao s6 com
0s segmentos, mas também com o0s supra-segmentos; neste sentido, a prosédia “no
s6lo favorece la transmision de contenidos cognitivos o efectivos, sino que, desde un
punto de vista estrictamente fonético, constituye el ambito natural en el que se realizan
y al que se ajustan los segmentos de cualquier lengua” (Borrell e Salsignac, 2002 apud
Gil Fernandez, 2007: 147).

Ha que considerar que esta metodologia é a primeira que realmente trata do ensino da
pronuncia e que compartilha idéias de base, reflexdes e propostas, com outras teorias
que surgem a finais do século XX (sobretudo com Flege (1981, 1991, 1995), Best
(1995) e Kuhl e Iverson (1995)), embora estas representem correntes historicamente
independentes. Também a partir da perspectiva do ensino de linguas, segundo Gil
Fernandez (2007: 146):

El método verbo-tonal se anticipd en diversos sentidos a muchos de
los postulados considerados posteriormente, en los ultimos afios de
siglo XX, como auténticas innovaciones pedagdgicas: la prioridad
absoluta de la comunicacion sobre la escrita, la importancia atribuida
a la percepcion, la integracion obligada del contexto real, el recurso
al componente no verbal de todo acto de comunicacién, la
consideracion en el proceso docente de la afectividad y la
subjetividad, la relevancia que le es reconocida al factor humano,
etc. son cuestiones ausentes de otros métodos de origen estructural
y muy cercanas, en cambio, a los planteamientos mas recientes,
incluidos el propio método verbo tonal que se sigue practicando hoy
en dia.

No que se refere aos erros, a metodologia verbo-tonal propde um sistema de analise
baseada na confrontagéo, e ndo na superposigéo, dos sistemas fonolégicos das duas
linguas (LM/LE), dado que os erros dos estudantes tém sua prépria légica e devem
interpretar-se como um todo, porque a maioria dos erros ndo costumam ser fortuitos.
Neste aspecto, sua proposta aproxima-se mais da analise de erros que da analise
contrastiva.

A partir das caracteristicas do método, observa-se que, embora suas bases estejam
ancoradas no estruturalismo, o sistema verbo-tonal valoriza aspectos das teorias que
surgem a partir das propostas do gerativismo. Considera, por exemplo, a motivagao
maxima como maneira de melhorar a percepgdo do estudante a partir de
apresentacdes de situagbes afetivas (pois ajudam a melhorar o ritmo e a entonagéo), a
apresentacdo de diversidade de vozes (que provoca diferentes tipos de inpuf), o
trabalho com a lingua de forma global (da macro a microestructura) e a importancia de
integrar nas aulas de corregédo fonética os gestos, a mimica e a expressao corporal.
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Entretanto, prioriza a repeticdo que, segundo Renard (1971), ajuda a evitar as
interferéncias e uma reproducao da prosodia mais proxima a nativa.

Desta forma, depois da teoria de Chomsky e da mudanga no pensamento sobre a
aprendizagem que implica incorporar o estudo da aquisi¢do, surgem os postulados da
fonologia gerativa, que representam uma mudanca também na concep¢ado do ensino
dos aspectos fonéticos na aula de lingua estrangeira. A partir do gerativismo,
aparecem propostas para 0 ensino que se apoiam no desenvolvimento da capacidade
criativa — os aspectos cognitivos — e que levam em consideragao as estratégias do
estudante durante a aprendizagem e a aquisicdo da lingua estrangeira, como ja foi
comentado no segundo capitulo deste estudo.

Entretanto, os métodos de ensino que surgem nesta época, sobretudo o enfoque
comunicativo em suas primeiras versbes, consideravam que o importante era que o
estudante chegasse a comunicar-se na LE, embora fora com uma pronuncia
deficiente. Ha que considerar que o0 método comunicativo tampouco realiza propostas
especificas para o ensino da pronuncia, e sim trata de maneira geral o
desenvolvimento das diversas sub-competéncias necessarias para que o estudante
adquira a competéncia comunicativa na LE. Assim, em estudos recentes ressalta-se a
importancia do ensino da pronuncia para que o estudante adquira realmente a

competéncia fénica em seu nivel tanto segmental como supra-segmental®?,

Esses estudos consideram os modelos que surgiram nas ultimas décadas e que
propbéem a analise das dificuldades dos estudantes a partir da percepcdo dos sons
desta lingua em base ao sistema de sua LM. Passamos a tratar desses modelos no
subitem seguinte.

1.2.3 Os modelos pds-gerativistas

12 Alguns autores como Pica (1984), Celce-Murcia (1987) e Terell (1989), propdem que o tratamento
fonético faca parte dos temas de uma aula de LE desde o ponto de vista comunicativo e ndo que seja um
capitulo a parte como costuma acontecer em diversas propostas curriculares. Ademais, Llisterri (2001,
2003) e Gil Fernandez (2007) discutem sobre a importancia do ensino da pronuncia na aula de LE para
que o estudante chegue a adquirir a competéncia comunicativa completa na lingua que esta aprendendo.
Da mesma forma, estes dois Ultimos autores chamam a atengéo sobre a importancia na formagéo do
professor de LE nos conhecimentos de fonética e de fonologia, assim como da metodologia do ensino da

pronuncia, inclusive com o uso das novas tecnologias.
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A partir das colocagdes de Chomsky (1959) sobre a aquisicao da linguagem e sobre a
gramatica universal (GU), ja apresentados no subitem 2.5, surgem estudos que
passam a observar, diagnosticar e explicar ndo s6 os erros, mas também as
estratégias na aprendizagem e na aquisigdo do sistema fénico de uma lingua
estrangeira. Essas estratégias oferecem informagdes através das quais é possivel
enumerar as principais dificuldades de um estudante de lingua estrangeira. Segundo
Férriz Martinez (2001: 39):

Si desde la perspectiva estructuralista, en la que descansa el
Analisis Contrastivo, se considera el fuerte papel de interferencia de
la L1 y de transferencia de habitos fonicos pertenecientes a la
lengua materna en el proceso de adquisicion de la fonologia de una
L2 y desde la perspectiva generativista, la adquisicion de la
fonologia se identifica con un proceso de adquisicion de reglas de
generacion 'y representacion fonica relacionadas con la
morfosintaxis, desde la perspectiva cognitiva, se introducen nuevos
conceptos.

Esses novos conceitos comegam a destacar quando se percebe que na aquisicéo € na
aprendizagem dos sons de uma LE, além da interferéncia ou da transferéncia da LM a
LE, intervém outros fatores ligados aos processos mentais e cognitivos do estudante
gue estdo relacionados diretamente com sua interlingua. Como vimos nos subitens
3.2.1 e 3.2.2, desde os fonologos Polivanov (1931) e Trubetzkoy (1939) concebe-se a
interferéncia como um fendmeno que afeta tanto a percepgdo como a produgdo em
LE, ja que o falante interpreta os sons da LE a partir de categorias fonoldgicas que
existem em sua prépria lingua, estratégia comum do processo cognitivo do estudante.

E oportuno assinalar que, na segunda metade do século XX, os estudos que se
dedicaram a aquisicdo dos sons ressaltam a importancia de observar a percepg¢ao dos
sons por parte dos estudantes, dado que, entre outros aspectos, a percepgédo também
incide sobre sua producdo®®. Trata-se de um processo extremamente complexo, ja que
sofre a influéncia de diversos fatores, entre os quais, o mais importante, é o sistema
de sons da LM, como ficara evidente em todos os modelos que serdo apresentados
nos subitens seguintes. Outros fatores que alguns estudiosos consideram importantes
para a aquisigdo dos sons em uma LE sdo: o nivel de competéncia fonoldgica do
estudante na LE e sua consciéncia metalinguistica ou metafonolégica (Piske, 2008;
Ranta, 2008), a motivagdo (Moyer, 1999), as habilidades pessoais (Thompson, 1991),
etc.

3 como sera exposto mais adiante, no subitem 3.4, alguns autores veem a conexao entre a percepcao e

a produgédo como uma relagédo muito complexa.
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Um aspecto que costuma-se destacar nos modelos que se apresentardo sobre a
percepgdo e a aquisicdo dos sons da LE refere-se a percepgdo categorica: o
estudante nao percebe diferengas alofénicas mas unicamente diferencias fonoldgicas,
que sao as que estdo categorizadas no sistema de nossa LM. Best (2002) menciona
gue o ouvinte esta acostumado a perceber os sons que sdao os melhores exemplares
de uma categoria, isto €, 0s que se caracterizam como fonemas em sua lingua
materna; também Kuhl (1991, 2000) sugere que o0s sons percebidos funcionam como
protétipos responsaveis pelo efeito “ima&”, como se discutira no subitem 3.3.3.

Os modelos aos quais nos referimos surgem a partir dos anos 70 e dedicam-se a
analisar os erros dos estudantes no nivel fénico a partir do grau de dificuldade
perceptiva. Os mais importantes, que se estudarao nos apartados seguintes, sdo: o
Modelo de Aprendizagem da Fala (SLM) de Flege (1981, 1991, 1995), o Modelo de
Assimilagdo Perceptiva (PAM) de Best (1995) e o Modelo do Imé da Lingua Materna
(NLM) de Kuhl e Iverson (1995).

1.2.3.1 Flege e o Modelo de Aprendizagem da Fala

Em seu Modelo de Aprendizagem da Fala (SLM, Speech Learning Model), Flege
propde que os sons da LE que o estudante esta aprendendo percebem-se de forma
diferente em funcéo de sua presenca ou auséncia na LM e que nem todos os erros
tém relacdo com a percepgao, mas também se relacionam com a producdo. Esta é
uma importante contribuigdo desse modelo porque vincula a percepgdo com a
producao, dado que se o estudante é capaz de discriminar as diferengas acusticas dos
sons da LE e a LM, sera capaz de produzi-los corretamente.

Segundo Flege (1981, 1991, 1995), os sistemas de producao e percepcao de sons
vao adaptando-se durante a vida do falante ou do estudante, mas a sensibilidade,
sobretudo para identificar os sons, vai diminuindo gragas a um “ajuste seletivo”. Dessa
forma, os sons que o estudante percebe na LE ajustam-se a uma classificacdo como

“idénticos”, “semelhantes” ou “novos” em relagdo com os sons de sua LM.

Em 1981, Flege propde as trés categorias de sons que se acabam de mencionar, e as
define a partir do grau de similitude fonética — das diferengas articulatorias e acusticas
— entre a LM do estudante e a LE que este aprende; ao mesmo tempo, propde a
hipétese sobre as possibilidades de produgao nativa ou nao nativa na LE:
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a) 0s sons que sao idénticos em ambas as linguas, que ndo apresentam
diferengas acusticas entre a LM e ao do estudante e que este pode chegar
a produzir como um falante nativo da LE;

b) os sons que sao diferentes, portanto novos, que apresentam diferengas
acusticas facilmente recebidas pelo estudante, e que este pode aprender e
produzir de um modo similar ao de um nativo da LE; e

) os sons que sdo semelhantes, que apresentam diferencas acusticas que
nem sempre sao recebidas pelo estudante e que, portanto, causam-lhe
maiores dificuldades.

O autor classifica as dificuldades dos estudantes com base no sistema de sons de sua
LM; neste sentido, a percepgdo dos sons de uma LE por parte do estudante nao é
completa, j& que estd mediatizada, pelo menos no primeiro momento da interlingua,
pelas categorias proprias de sua LM. Ao tratar a interferéncia fonolégica, Flege (1981:
443) defende que:

“Language learners who perceive sounds in the target language to
be phonologically identical to native language sounds (despite
possible phonetic differences between the two languages) may base
whatever phonetic learning that does occur during the acquisition
process on an acoustic model provided by pairs of similar sounds in
two languages, rather than on a single language-specific acoustic
model as in first-language acquisition”

Para Flege (1995), existem dois mecanismos de interacdo entre a LM e a LE durante a
aprendizagem dos sons da LE: a “assimilacdo de categorias fonéticas” e a
“dissimilagdo de categorias”. O primeiro caso se da quando o estudante nao
estabelece uma categoria nova para o som da LE porque o interpreta como um som
de sua LM — o que costuma acontecer com o0s sons semelhantes — e, o segundo,
ocorre quando o estudante estabelece uma categoria nova para o som da LE,
sobretudo quando este som é diferente dos de sua LM — coisa que pode acontecer

com 0s SoNns Novos.

14 «Os estudantes de linguas que percebem os sons na lingua estrangeira como fonologicamente
idénticos aos de sua lingua materna (apesar das possiveis diferengas fonéticas entre as duas linguas),
baseardo a aprendizagem fonética que ocorra durante o processo de aquisigdo em um modelo acustico
resultante de pares de sons semelhantes nas duas linguas, em lugar de basea-la no modelo acustico

especifico de uma unica lingua, tal como ocorre na aquisigao da primeira lingua”.
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As diferengas entre os sons da LM e a LE também se relacionam com o contexto de
aparicdo, com o que se estabelece uma clara diferenca entre o nivel alofénico e o
nivel fonoldgico. Assim, se um determinado som é uma variante alofénica de um
fonema na LE, mas, pelo contrario, constitui um fonema sem variagdes alofoénicas na
LM do estudante, este sera percebido como a realizagdo na LM, isto é, segundo uma
categoria pré-existente. Um exemplo € o fonema oclusivo velar sonoro /g/ na lingua
espanhola que se realiza como o alofone oclusivo [g] no inicio de palavra depois de
pausa ou depois de uma consonante nasal (gato, &ngulo) e como o alofone
aproximante [y] em outros contextos; entretanto, na lingua portuguesa, o fonema /g/ se
realiza como [g] em todos os contextos, o que faz com que o aluno perceba as
variantes alofénicas do espanhol unicamente como [g].

Esta identificacdo do alofone da LE como um fonema da LM apdia-se no “crivo
fonolégico” de Trubetzkoy (1939), que impede ao estudante perceber “as diferengas
acusticas que distinguem os sons similares em L1 e L2, com o que se produz o
fendbmeno que Flege descreve como 'identificagdo interlinguistica” (Carranza, 2008:
13).

O modelo de Flege apdia-se em aspectos contrastivos. Entretanto, a contribuigdo de
seus estudos para os trabalhos sobre a percepcao dos sons da LE é muito relevante,
dado que discute a importancia de desenvolver a percepc¢ao do estudante. Se o aluno
for capaz de perceber os sons “semelhantes” na LE e a LM, ja que os idénticos e os
diferentes sao facilmente perceptiveis, existe uma possibilidade de que chegue a uma
produgcdo nativa. Flege (1995) assinala, inclusive, que a idade de inicio da
aprendizagem dos sons da LE é significativa para perceber as diferengas acusticas
entre a LM e a LE e acrescenta que se o estudante obtiver esta percepgéo, a longo
prazo a produgdo correspondera a especificagdo que tenha a categoria que se haja
criado. Por isso, 0 autor considera que a percepgao precede e condiciona a produgao
e que seu desenvolvimento € fundamental para evitar o fendmeno da “identificagéo
interlinguistica” e obter uma producao nativa.

Embora Flege tenha dado aportes muito relevantes aos estudos sobre a aquisicdo dos
sons em LE, o SLM recebeu também criticas. A principal apdia-se em que embora em
suas colocagdes o autor mencione que devem tomar-se em consideracéo os alofones |
posicionais, ndo aborda as variedades alofénicas determinadas pelas diferentes
situagdes discursivas em que se produz a fala'®>. Como comenta Gil Fernandez (2007),

1% Sobre este tema trata Machuca (1997). A autora analisa a relagéo entre a situagéo discursiva (definida
por fatores como a relagdo existente entre os interlocutores ou o grau de formalidade da situagao
comunicativa) e a produgdo de diferentes variedades alofénicas de um mesmo fonema por parte de

falantes nativos.
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o0 modelo que propde Flege “se basa en el concepto de similitud fonética definida
desde el punto de vista acustico” e nem sempre vincula a percepc¢ao a producgao,
pese a que defenda que uma precede e condiciona a outra. Rochet (1995), por
exemplo, ao tratar do modelo de Flege, assinala que é dificil encontrar sons “novos”
para os estudantes, porque estes costumam empregar outras fontes de informagao na
percepgdo de um som da LE (a ortografia, sua aparigdo em cognatos, sua presenga
em outros sotaques, etc.) além dos julgamentos realizados em funcéo da similitude
destes sons com os da LM.

1.2.3.2 Best e o Modelo de Assimilagao Perceptiva

O Modelo de Assimilagdo Perceptiva (PAM, Perceptual Assimilation Model), como
assinala Strange (1995a), complementa em certa maneira o modelo apresentado por
Flege. Embora também considere o papel da LM na percep¢ao da LE, diferentemente
do SLM, o PAM trata da similitude fonética do ponto de vista das caracteristicas
gestuais ou articulatorias e atem-se mais aos contrastes fénicos dos sons da LM e da
LE. Assim, baseado na fonologia gestual ou articulatéria (Browman e Goldstein, 1986,
1990, 1992), o modelo procura predizer os equivocos do estudante ao escutar a LE
com base em comparagbes do ponto de articulagdo, gestos articulatorios, grau de
constrigao, articuladores ativos e coordenagao temporaria entre os articuladores.

Os sons da LE podem perceber-se como: a) um exemplar de uma categoria da LM
(com variagbes segundo o grau de adequacgdo a categoria, isto é, como “bom”,
“aceitavel, mas nao ideal” e “desviado”); b) um som nao categorizado porque nao se
relaciona com nenhuma das categorias da LM; ou ¢) um som nao linguistico.

De acordo com esta classificacdo, o modelo discute sobre a capacidade de discriminar
perfeitamente sons de uma LE que ndo existem na LM. Entretanto, se estes sons nao
se interpretarem como linglisticos cabe pensar que ndo se assimilam porque nao
correspondem a uma categoria da LM. Além disso, defende que a percepgéo dos sons
apoia-se no sistema de sons da LM — os conhecimentos do estudante — e outorga um
papel relevante as equivaléncias entre as categorias fonoldgicas da LE e a LM. Assim,
0s estudantes assimilam os sons da LE ao sistema da LM a partir da similitude
existente tanto no modo como no ponto de articulagdo. Trata-se de um modelo que
considera basicamente o grau de facilidade ou dificuldade de categorizagao do som da
LE em fungéo da proximidade com as caracteristicas articulatérias dos sons da LM.
(Best, 1993, 1994a, 1994b, 1995).
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Desta forma, se o0s sons da LE sdo muito diferentes dos da LM, serdo
“incategorizaveis” e, portanto, o estudante ndo sera capaz de produzi-los. Por isso,
considera-se que o sistema fonolégico da LM pode dificultar a discriminagao de sons.
Por outro lado, se os sons da LE apresentam alguma similitude com um som da LM,
serao “categorizaveis”, embora muito dificeis de diferenciar; por sua vez, se 0s sons
da LE podem assimilar-se a uma categoria da LM, isto &, podem perceber-se com
facilidade, n&o apresentardo problemas para o estudante, que os produzira
perfeitamente. Carranza (2008: 14) resume os critérios de assimilagdo perceptiva que
propde o PAM:

Siguiendo los criterios de asimilacion perceptiva propuestos por el
PAM, un sonido de la L2 sera asimilado perceptivamente al sistema
de la L1 de una de estas tres maneras: 1) como un ejemplar
categorizado de un fonema de la L1; 2) como una vocal o consonante
no categorizada, en un punto intermedio entre fonemas de la L1; 3)
como un sonido imposible de asimilar (no linglistico) a cualquier
fonema de la L1.

A partir da perspectiva deste modelo, embora seja possivel predizer até um certo
ponto os erros dos estudantes na aquisicao dos sons da LE, o papel da LM ndo é
determinante, ja que os sons da LE apresentam uma maior ou menor dificuldade de
assimilagdo por parte do estudante segundo suas caracteristicas articulatérias; os
sons que articulatoriamente sdo muito diferentes aos da LM as vezes nem sequer se
reconhecem.

Além das dificuldades devidas as caracteristicas articulatdrias, também existem
dificuldades de discriminagdo devidas as categorias fonoldgicas. Como assinala
Carranza (2008: 14):

El sistema fonoldgico de la L1 puede contribuir, bloquear o no afectar
la discriminacion de contrastes de una L2. Ayuda a la discriminacion
cuando los dos sonidos estan separados por fronteras fonoldgicas,
pero bloquea la discriminacion cuando los dos sonidos se asimilan a
la misma categoria.

Este modelo assume a existéncia de uma parametrizacdo, de modo que se o
estudante ndo encontra parametros articulatérios de um determinado som no sistema
de sons de sua LM, ndo sera capaz de reconhecé-lo nem de produzi-lo com facilidade
sem um treinamento perceptivo e articulatério. Além disso, retomando os principios
cognitivos discutidos no gapitulo 2, podem-se relacionar as bases do PAM com o



41

principio de relevancia (Escandell, 1993; Sperber e Wilson, 1986). Este principio
defende que se maximiza a relevancia de uma informagéo segundo sua habitualidade,
isto &, se é reconhecida uma informagéo como habitual, ndo sera posta tanta atengéo
nela; por outro lado, se a informacgéao é reconhecida como nova, costuma-se dar maior
importancia ao que se escuta. Aplicado aos sons, se um som da LE é similar a um da
LM e se adéqua a uma categoria que ja existe, o estudante ndo pora tanta atengao
nas diferencas que possam existir entre 0 que escuta e a categoria de sua LM. A
conseqiéncia é a produgao do som segundo a LM do estudante. Entretanto, se o som
pertencer a uma categoria que se distingue facilmente na lingua materna, sera
percebido com facilidade, porque maximizara a importancia da informagao por nao ser
esta habitual em sua LM.

O modelo do Best também se assemelha a teoria dos filtros cognitivos, ja que o som
novo é um estimulo que provoca maior impacto na percepc¢ao do estudante. Assim, o
estudante cria uma nova categoria para engloba-lo, o que ndo ocorre com 0s sons
idénticos e similares. Devido a sua semelhanca com os da LM, o estudante agrupa os
sons similares dentro de uma mesma categoria, convertendo-os em equivalentes.

Tanto o modelo de Flege como o de Best sdo complementares e pretendem explicar
nao so os aspectos fonoldgicos dos sons, mas também suas caracteristicas fonéticas.
Além disso, ambos, da mesma forma que os dois modelos que se apresentam nos
subitens seguintes, ressaltam a importancia de analisar a interferéncia na percepcao
como um dos fatores para entender as dificuldades na producao do estudante de uma
LE. Entretanto, como se discutira mais adiante, nas ultimas décadas, alguns estudos
dedicaram-se a tentar estabelecer a conexao entre estas habilidades nos estudos
sobre a aquisicao de sons em LE.

1.2.3.3 Kuhl e Iverson e o Modelo do ima da Lingua Materna

O Modelo do ima da Lingua Materna desenvolveu-se inicialmente para explicar a
aquisicao de sons da LM. Os autores, Kuhl e Iverson (1995), expbem a teoria de que
no cérebro das criangas existe uma série de informagdes fonoldgicas recebidas
durante a aquisi¢ado de sua primeira lingua, que lhes permite desenvolver a percepgao
dos sons. Estas informagdes fonoldgicas s&o sons “protétipos”, isto €, os melhores
exemplares de cada categoria. Assim, quando as criangas adquirem a LM, criam um
espaco perceptivo dos sons a partir dos protétipos estabelecidos na LM.

Para explicar este processo os autores usam a metafora do “ima”: o protétipo funciona
como um “ima@” que assimila ou atrai para si aos sons que sdo mais similares
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foneticamente e esta atragdo tem como resultado a formagéo de representagdes
fénicas ou categorias de sons. Um exemplo disso podem ser as realizagbes do
fonema /b/ na lingua espanhola como um som oclusivo ou como um som aproximante,
que seriam recebidas por um estudante brasileiro como /b/, que € a Unica categoria
deste som em sua LM. Assim, o som /b/ é uma “realizag&o prototipica” que tem uma
capacidade de atragédo (pois funciona como um imé&) das realizagdes aproximantes,
dada a proximidade entre elas. O resultado é a perda da sensibilidade as diferencas
entre ambos 0s sons, porque o0 espaco perceptivo de /b/ as “diminui” devido a que
possuem caracteristicas fénicas semelhantes.

E oportuno destacar que, segundo esse modelo, dentro de um espago perceptivo
existem varias categorias de sons centradas ao redor de um prototipo; se séo
enfatizadas as diferengas entre os sons, aumenta-se 0 espago entre os protétipos e
pode-se chegar a criar um novo prototipo. Neste sentido, desenvolver a percepgao do
estudante é fundamental para apreciar as diferencas entre os sons da LE e a LM.

Kuhl e Iverson (1995) defendem que as criangas tém a capacidade de perceber as
diferengas acusticas entre os sons que formam categorias diferentes com muito mais
facilidade que os adultos, que nao tem tantas habilidades para distinguir os sons, pois
0s prototipos ja estdo formados. Segundo esta proposta, se um estudante de LE
escuta um som diferente ou idéntico — como propunha Flege (1981, 1991, 1995) — a
um de sua LM, percebe-os facilmente, o primeiro porque nao faz parte das categorias
gue ja tem construidas e o segundo porque faz parte das categorias existentes.
Entretanto, se um som da LE € semelhante a uma categoria da LM, o que ocorre é
gue o identifica como uma realizacdo ao redor de um protétipo de sua LM e este
protétipo atua como um “ima&” que faz com que o estudante perceba este som como
um que ja existe em sua LM.

Os estudantes conseguem identificar facilmente os sons que s&o distintos das
categorias que ja existem em sua LM. Entretanto, em alguns casos, ao nao fazer parte
das categorias da LM, os sons diferentes nao tém significado para o estudante e, por
isso, resulta-lhe mais dificil distinguir os contrastes. E o que acontece, por exemplo,
com o falante de espanhol como LM que n&o reconhece o contraste entre a vogal /o/
aberta ou fechada.

Os autores acrescentam que as criangas sao sensiveis as mudancas acusticas
durante os primeiros 6 meses de vida, de maneira que podem distinguir os sons que
tém valor distintivo em uma lingua. Da mesma forma, referem-se ao “periodo critico”,
gue corresponde ao periodo durante o qual se estdo criando as conexdes que
determinardo seu status de protétipos ou ndo. Dada a plasticidade cerebral que
caracteriza esse periodo, existem mais possibilidades de que os sons adquiram
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valores de protétipos. Nesta época, inclusive, defende-se que os dois hemisférios do
cérebro da criancga trabalham juntos no processamento, codificagdo e organizagao das
informagodes. Likert (apud Elliot, 1995b) acrescenta que no cérebro da crianga essa
sucessao de fatos ocorre de maneira diferente ao de um adulto, isto é, nas criangas 0s
dois hemisférios do cérebro trabalham juntos, enquanto que no adulto, cada hemisfério
o faz de forma diferente, de modo que o processamento linguistico ocorre unicamente
no hemisfério esquerdo.

Segundo Kuhl (2004), durante o desenvolvimento linguistico, 0s neurdnios
estabelecem conexbes nas quais se codificam as caracteristicas da lingua materna.
Esse codigo se desenvolve durante as primeiras fases da vida e permanece na mente
para processar a LM; além disso, mais tarde também dificulta a aprendizagem de uma
lingua estrangeira porque é dificil de realizar a mudanca.

Best (1994:180) afirma que os sons estdo dentro de “padrdes”, que ajudam as
criangas a categoriza-los. Em um adulto, sua experiéncia com a LM transforma sua
percepgao dos sons da LE, j& que as conexdes neuronais ja estdo estabelecidas e as
mudangas sao mais complexas; nas palavras da autora “the phonological
characteristics of the native language do indeed influence the perceptual tendencies of
mature language users”. Por isso, ao processar sons da LE, sobretudo os similares
aos da LM, o estudante os categoriza como os ja existentes em sua LM.

A principal contribuicdo da teoria de Kuhl e Iverson (1995) centra-se na explicacéo de
como as categorias da LM do estudante mudam a percepcao dos sons da LE. Isso
significa que se é desenvolvida a percepcao, afastam-se as fronteiras fonéticas, isto é,

o efeito “im&” diminui porque aumenta o espaco acustico e o estudante pode criar
novas categorias de sons exclusivamente para a LE que estd aprendendo.

1.2.3.4 Major e o Modelo da Ontogenia e Filogenia

Um dos modelos mais recentes, no qual confluem diversos fatores e diversas teorias e
modelos anteriores, € o Modelo da Ontogenia e Filogenia descrito em Major (2001).

Esse modelo pde especial énfase nos processos evolutivos e universais, assim como
no desenvolvimento do individuo e da espécie. Segundo o modelo, as mudangas
durante os processos de desenvolvimento do ser humano definem-se como a propria
evolugao, isto é, com seus ciclos vitais — um inicio, uma fase de desenvolvimento e
um final —, condicionados por diversos fatores, como a idade.
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Como nos modelos anteriores, Major concede muita importancia ao papel dos sons da
LM na aquisicdo da LE, mas atribui mais valor a outras influéncias, sobretudo ao fator
evolutivo.

O autor propde a existéncia dos mesmos processos tanto na aquisicao das LM e das
LE como em fendbmenos sincrénicos e diacronicos. Assim, durante o processo de
aquisig¢ao dos sons da LE produz-se a mediagao de trés elementos: a lingua materna
do estudante, a lingua estrangeira que esta aprendendo e os processos evolutivos
universais (U). Cada um deles exerce maior influéncia segundo o estagio de aquisi¢cao
em que se encontra o estudante; posto que nas primeiras etapas a LM tem um peso
maior, as interferéncias sdo, naturalmente, mais comuns.

Com o desenvolvimento da aquisicdo, 0s principios universais ativam-se e surgem nas
producdes do estudante varios elementos proprios da LE; assim, quando a aquisigao
da LE é completa, a U se desativa e a LM tem uma influéncia minima. E patente,
portanto, que a proposta de Major recebe uma influéncia visivel das teorias bioldgicas
do desenvolvimento e das teorias chomskianas.

O modelo recebeu muitas criticas, sobretudo, porque propde que o estagio final da
aquisicao é o estudante ou falante ideal. Além disso, ha que considerar que nao se
podem definir com tanta facilidade as “fases” de aquisicao, como ja se indicou com
relagdo ao modelo de interlingua de Selinker (1972).

1.2.4 Discussoes posteriores

Em conjunto, pode-se observar que todos os modelos descritos partem do principio da
interferéncia do sistema fonolégico da LM; os trés primeiros modelos pds-gerativistas
gue expusemos enfatizam a percepcgédo dos sons da LE, embora cada um pretenda
explicar esta interferéncia de acordo com uma perspectiva particular.

Flege (1981, 1991, 1995), com o SLM, defende que “la diferente geometria de los dos
sistemas fonoldgicos implicados determina el proceso perceptivo en LE” (Alfano,
2008:12). Como assinala esta autora, seu principio fundamental

consiste en establecer una distincion entre los sonidos nuevos y los
parecidos: los nuevos son los que no tienen ninguna
correspondencia con sonidos de la L1, mientras que los parecidos
son los sonidos que se asimilan perceptivamente a sonidos
presentes en la L1 y que estan, por lo tanto, sujetos a fendmenos de
transferencia. Segun la hipotesis de Flege, un sonido nuevo es
suficientemente diferente de los de la L1 para que el aprendiente
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consiga percibir la diferencia y crear una nueva categoria para este
sonido.

A teoria de Flege propde que tanto a similitude como a diferenca entre os sons da LM
e a LE ajudam ao estudante na aquisicdo dos sons da LE. Por outro lado, segundo o
PAM, proposto por Best (1995), produz-se a assimilagdo dos sons da LE a partir de
categorias ja existentes da LM “en base a las semejanzas en los gestos articulatorios
realizados en la produccion”; assim, “el nivel de mayor o menor asimilacion perceptiva
influye directamente en la capacidad de percibir determinados contrastes de la LE”
(Alfano, 2008: 12). Portanto, os sons diferentes entre ambas as linguas nédo se
perceberiam e, em conseqiiéncia, ndo se assimilariam. Nesse modelo, o sistema
fonoldgico da LM tem um papel determinante na percepc¢ao de sons da LE, embora,
como indica Alfano (2008: 11) “no parece dar cuenta de las modalidades de la
interferencia.”

O NLM proposto por Kuhl e Iverson (1995) “concibe un espacio perceptivo en el cual
los prototipos de sonidos nativos actian como un iman que atrae hacia el prototipo
nativo los sonidos de la LE perceptivamente parecidos” (Alfano, 2008: 12); por isso,
se o estudante enfrenta-se com dois sons da LE (por exemplo, dois alofones de um
mesmo fonema) semelhantes a um que ja existe como categoria na LM, interpreta-os
como esta categoria existente e os simplifica em um s6 som, porque ndo consegue
discriminar as diferengas. Esse modelo assemelha-se ao modelo de Flege (SLM), no
sentido de que ambos introduzem o principio da similitude fonética.

Assim, as trés teorias apdiam-se na experiéncia do falante que, de maneira natural,
interpreta os elementos da realidade (neste caso, 0s sons que escuta) segundo seu
conhecimento do mundo, isto é, com as caracteristicas fénicas que ja tem adquiridas
de sua lingua materna, sobretudo nas primeiras etapas do processo de aprendizagem
e de aquisicdo de uma LE. Todos estes elementos incorporam-se ao modelo de Major
(2001), embora a partir da perspectiva do desenvolvimento bioldgico do estudante e
de seus ciclos de aprendizagem ou de aquisigao.

Em todos os conceitos e modelos que se apresentaram neste capitulo surge a
problematica da relagdo entre a percepgdo, a produgdo e a discussdo sobre a
precedéncia de uma ou de outra. Os autores situados no marco do estruturalismo,
Polivanov (1931) e Trubetzkoy (1939), ressaltam a percep¢ao com seus conceitos de
“surdez fonologica” e de “crivo fonoldgico”, embora ndo partam de observagdes
experimentais. No marco do pdés-gerativismo, a maioria dos modelos priorizam a
percepcdo de sons da LE e destacam a importancia do desenvolvimento desta
habilidade, inclusive para que o estudante chegue a ter uma boa producgao.
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Entretanto, alguns autores discutiram sobre a complexidade da relagdo entre ambas
as habilidades (Llisterri, 1995; Leather, 1999)'®, posto que foram descritos vérios
fatores que influem no desenvolvimento de cada uma e, por isso, 0s proprios autores
dos modelos ndo chegam a ter uma opinido Unica sobre o tema. Flege (1991) e
Rochet (1995), por exemplo, mostram a precedéncia da produgao sobre a percepgao;
pelo contrario, Bohn e Flege (1990) e Rochet (1995) analisam a precedéncia da
percepgéao sobre a produgao.

Como mencionam Llisterri (1995) e Rochet (1995), sdao muitas as hipdteses que
justificam a defesa de que a produgdo precede a percepgado, como, por exemplo, a
presséao social que exige uma producado adequada e as consequéncias comunicativas
de uma produgéo inadequada.

N&o obstante, deve-se considerar que, algumas vezes, a discrepancia entre as visées
pode dever-se a diferengas metodoldgicas entre os modelos. Além disso, € complexo
elaborar um experimento que possa medir de forma equivalente ambas as destrezas,
até o ponto de definir a precedéncia de uma ou outra, ja que deveria controlar-se a
interacdo de uma série de fatores que incidem no desenvolvimento da conexao entre
elas. Como comenta Llisterri (1995), existem os fatores intrinsecos: fatores fonéticos,
como os indicios acusticos, tanto na produgcdo como na percepgéo, e a distancia ou
similitude entre os sons da LM e da LE; fatores individuais, como a idade de aquisigéo,
0 grau de exposigao, a metodologia usada para aprender/adquirir a LE, etc.; fatores
sociais, que muitas vezes elevam ou diminuem a motivagdo do estudante; e fatores
experimentais, que procuram valorizar o estagio de conhecimento do estudante, suas
estratégias de aprendizagem e, sobretudo, que procuram ajudar no desenvolvimento
da percepgdo e da produgédo de sons, além da avaliagdo de ambas as destrezas
através de experimentos.

. sao validas para analisar as dificuldades dos estudantes durante a aquisicdo do
aspecto fbnico, ja que ajudam ao pesquisador a entender os diversos fatores que
surgem durante o processo, como mostrar-se-a

8 Liisterri (1995) resume varios estudos que discutem sobre o tema. Outro trabalho que menciona a

questao é o de Gil Fernandez (2007).
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CAPITULO I

OS SONS CONSONANTAIS EM ESPANHOL E EM
PORTUGUES E AS DIFICULDADES DOS
ESTUDANTES BRASILEIROS DE E/LE
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2 Os sons consonantais em espanhol e em
portugués e as dificuldades dos estudantes
brasileiros de E/LE

2.1 Consideracgoes Iniciais

Este capitulo se compbe de trés partes complementares. Na primeira, de
carater mais abrangente, serdo tratados alguns aspectos conceituais da fonética e da
fonologia como disciplinas da linglistica e com o objetivo de esclarecer o uso de
determinados termos referentes a essas disciplinas durante as descrigbes e as
analises nessa pesquisa; na segunda, de cunho mais especifico, serdo discutidas
questdes relativas aos sons consonantais, mais especificamente os que sdo objetos
da analise dessa dissertagdo, tanto em lingua portuguesa quanto em lingua
espanhola, partindo da elaboracdo de um quadro de sons do espanhol (Anexo |) e um
do portugués (Anexo IlI) com os principais sons de cada lingua, dentro das variedades
consideradas; vale destacar que foram observados alguns aspectos, como as
influéncias do contexto fonético nas classificacbes das caracteristicas dos sons em
ambas as linguas, sobre as quais também se comentardo neste subitem, durante a
elaboragédo dos quadros mencionados; e, por ultimo, serdo apresentadas e discutidas
as principais dificuldades dos estudantes brasileiros durante a aprendizagem e a
aquisicao dos sons da lingua espanhola, a partir de observagdes dos principais
estudos realizados sobre o tema (LIMA & ANDRADE, 2001; LIMA, 2006 mencionar

outros).

Toda a discussao apresentada neste capitulo justifica e resulta na escolha dos
aspectos que aqui nos propomos a analisar referentes a aquisigao dos sons em lingua

espanhola por estudantes brasileiros (capitulo X).
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2.2 Aspectos da Fonética Geral e da Fonologia

Nesta pesquisa se apresenta a Fonética segundo a definicdo de Llisterri (1991)
‘como el estudio de los sonidos del habla, excluyendo todos aquellos fendmenos
sonoros que no forman parte del repertorio de las lenguas naturales” a partir do estudo
da “produccién por parte del hablante y la recepcién/percepcion por parte del oyente”
de tal forma que saibamos que sons sdo esses, coOmo se organizam nos sistema de
cada lingua estudada e como mudam de acordo com o ambiente sonoro em que se

encontram (LADEFOGED, 1993: 01).

Durante o trabalho, serdo usados conceitos da Fonética Geral, ao tratarmos
das caracteristicas dos mecanismos que intervém na producdo e na percepgao dos
sons, e da Fonética Descritiva, pois o principal objetivo deste estudo é descrever e
discutir os sons, particularmente, da lingua espanhola e como o estudante brasileiro,
falante do portugués como LM, na variedade do centro da cidade de S&o Paulo, os
produz. Além disso, trabalharemos com consideracdes da Fonética Articulatéria ao
tratar da produgdo dos sons através dos movimentos articulatérios dos o6rgdos do
aparelho fonador; da Fonética Acustica, pois descreveremos algumas propriedades
fisicas dos sons estudados por meio do Programa Praat, no qual se apresentam como
ondas sonoras e, ainda, da Fonética perceptiva, ndo especificamente para analisar a
percepcao do estudante, mas sim, para tratar da interpretacdo que este estudante faz
dos sons que |Ihe sdo apresentados durante o processo de aquisigdo/aprendizagem da
lingua espanhola como lingua estrangeira e como ele decodifica estes sons a partir,
inclusive, das diversas estratégias de aprendizagem conscientes ou n&o, préprias da

construgéo de sua Interlingua®’.

1 Llisterri (1991) e Gil Fernandez (2007) tratam de duas grandes divisdes da Fonética, sendo a

primeira entre Fonética Geral e Fonética Descritiva e a segunda entre Fonética @rticulatéria, acustica,
auditiva e perceptiva, inclusive destacam que esta segunda como mais importante que a primeira. Esta
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Levando em consideracdo que a Fonética Geral “debe entrar en contacto con
disciplinas que le permitan profundizar el conocimiento del aparato fonatorio y de los
mecanismos humanos de percepcién y de produccion de los sonidos” (LLISTERRI,
1991: 23), além do fato de que aqui o objetivo principal deste trabalho é analisar a
producédo oral em lingua espanhola do estudante brasileiro de espanhol como lingua
estrangeira, relacionaremos todas as consideragdes sobre Fonética e Fonologia com
as questdes de aquisigdo/aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira, no

ambiente da Lingiistica Aplicada.

Quanto ao uso do termo Fonologia, se justifica porque partimos do inventario
de fonemas tanto da lingua espanhola, nas variedades as quais os estudantes que
aqui analisamos estdo mais expostos, por serem as variedades faladas pelos
professores que os ensinam (de Madrid e de Buenos Aires centro), bem como o
inventario de fonemas da lingua portuguesa na variedade falada no centro de Sao
Paulo. A Fonologia, segundo Quilis (1999: 23), estuda “los elementos fénicos de una
lengua desde el punto de vista de su funcidon en el sistema de la comunicacion

lingliistica” e o fonema constitui a unidade minima, com fungao distintiva®®, formado de

segunda divisao, Llisterri (pp. 17-18) relaciona com o esquema de comunicagdo baseado na presenca de
um emissor, uma mensagem e um receptor, ou seja, 0 emissor produz os sons através de toda uma
fisiologia, 0 que é estudado pela Fonética Articulatéria; a mensagem corresponde a transmissé@o desses
sons, 0 que € estudado pela Fonética Acustica; e, o receptor recebe/percebe esses sons, o que é
estudado pela Fonética Perceptiva. Ambos os autores ressaltam que todas estas divisdes estdo inter-
relacionadas. Llisterri diz que

“es importante darse cuenta de que ninguna de estas tres ramas es
independiente de las otras: las propiedades acusticas de los sonidos se
explican por la configuracion adoptada por el aparato fonatorio en el momento
de su produccién, estableciéndose asi una estrecha relacion entre la fonética
articulatoria y la fonética acustica. Por otra parte, tanto la audicion como la
percepcion de los sonidos del habla viene determinada por sus caracteristicas
acusticas, de forma que el oido puede concebirse como n sofisticado analizador
de ondas sonoras, con lo cual se establece una relacion muy estrecha entre la
fonética acustica y la perceptiva”. (p. 19)

Ja Gil Fernandez acrescenta que “por consiguiente, los sonidos del habla pueden describirse y
clasificarse desde el punto de vista articulatorio, acustico y perceptivo, y las relaciones de estos tres
aspectos constituyen realmente el objeto de la teoria fonética general” (p. 32).

18 Segundo Jakobson e Halle (1955 apud CAMARA JR, 1972), o fonema se divide em tragos
fonolégicos "que servem tdo somente para diferenciar, cimentar e separar ou por em relevo as multiplas
unidades significativas”.
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um conjunto de tragos relevantes (pertinentes, distintivos) manifestados através das
oposigcdes fonologicas proprias do sistema da consciéncia linguistica geral dentro de
uma comunidade. Na consciéncia linglistica dos falantes, o fonema funciona como
modelo mental abstrato independente das realizagbes concretas da fala (NOWKOW,;

SZALEK, 2001: 28-29).

No sistema fonologico de uma lingua, o fonema é invariavel, mas a sua
realizacao fonética na cadeia falada se da através de distintas manifestacbes ou
variantes, tanto combinatérias quanto contextuais, livres ou individuais*®. Conforme
descreve Albano (2001), “o alofone ou variante posicional é a materializacdo do
fonema nos seus diversos contextos de ocorréncia e esta, ele préprio, sujeito a
variagéo sociolinguistica” e o trata como “o ‘outro’ deslizante” do fonema que, quando
€ “alterado por processos sensiveis ao contexto”, da lugar a um ou mais alofones.
Assim sendo, o alofone se divide em duas classes: como as diversas realizacdes
concretas de um mesmo fonema segundo o contexto fonético em que aparecem e,

ainda, como elementos que se modificam por ajustes articulatérios que séao dificeis de

19 Quilis (1999) diferencia estas variantes alofénicas como:

a) combinatérias ou contextuais, que & a realizagdo concreta do fonema, que pode ter varias
realizagdes possiveis de acordo com o contexto fonético, como por exemplo:

[b] — vela, hombre, bomba
b/

[B] — abuela, la vela, arbol

O fonema /b/, em lingua espanhola, tem duas realizagdes: um alofone [b] oclusivo apds pausa ou
uma consoante nasal e um alofone [B] aproximante quando estd nos demais ambientes, principalmente
em ambientes intervocalicos.

b) Variantes livres, quando as realizagdes de um fonema aparecem no mesmo ambiente
linglistico, como em uma mesma cidade. Também s&do chamadas variantes estilisticas ou facultativas,
pois de maneira mais ou menos consciente o falante pode escolher emprega-la, como por exemplo:

Em Madri, o fonema /s/ pode ser realizado como [s], [h] ou [X] em mosca, assim como no Chile o
fonema /ff/, pode ser realizado como [tf] ou [{] em chico.

c) Variantes Individuais, quando as realizagdes de um fonema denotam de onde é o falante e
nao se caracterizam como uma escolha feita por ele. Como, por exemplo, o yeismo totalmente fricativo
surdo [f] em yo, caballo, mayo, lluvia que caracteriza mais comumente os falantes rioplatenses.
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se perceber, a ndo ser em casos excepcionais como um sotaque estrangeiro

(ALBANO, 2001: 18).

Jakobson (1975: 05) associa a Fonologia com a forma da lingua e a Fonética
com a matéria, sua realizagao concreta, e diz que a relagdo entre ambas é clara, ja
gue nao existe uma sem a outra, embora estamos de acordo com Llisterri (1991: 24)
que nao constituem em nenhum momento a mesma disciplina e tampouco sé&o

praticadas pelos mesmos profissionais.

Como neste trabalho néo se pretende, restringir o estudo do elemento sonoro a
nocao de fonema, como protétipos de cada som da lingua, de acordo com a descrigao
do Modelo do Im& da LM de Kuhl e Iverson (subitem X), ou como melhor exemplar de
um determinado som da lingua segundo o Modelo de Assimilagdo Perceptiva de Best
(subitem XX), usaremos a nogao de som para descrever os alofones dos fonemas das
variedades com as quais trabalharemos. Vemos o som como qualquer interrupgéo do
estado de repouso do ar que provoca vibragdes no timpano, as quais sao
interpretadas pelo sistema nervoso central (BRANZA; LLINAS SUAU, 2003) e pode

ser analisado desde o ponto de vista articulatério, acustico ou perceptivo.
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2.3 Consideracoes sobre o contexto fonético

Como comenta Gil Fernandez (2007: 195), “las propiedades inherentes de las
consonantes pueden verse afectadas por muchos factores” e alguns deles séo tanto a
posicao que a consoante ocupa dentro da silaba e dentro da palavra, bem como os
sons adjacentes, além de questdes mais ligadas a prosédia como o tempo e o estilo

de fala do sujeito.

Quanto as posigdes dos sons dentro da palavra, vale destacar que além das
posicdes de inicio de palavra apds pausa, meio de palavras e final de palavras antes
de pausa, também nos referimos a estrutura interna da silaba, ou seja, as margens

gue sdo compostas pelo o ataque silabico (inicio) e a coda silabica (final).

Algumas das variagbes resultantes do contexto ou ambiente fonético em que
0S sons se encontram, sao facilmente identificaveis. No entanto, nao sao tao faceis de
serem percebidas pelo estudante de lingua estrangeira, segundo as categorias
descritas por Flege (1991). Essas variagdes, quando comuns a maioria dos falantes de
uma comunidade linglistica e podem ser sistematizados mediante algumas regras
especificas, sdo consideradas processos fonolégicos, como é o caso, por exemplo, da
debilitagdo das consoantes obstruintes continuas e a assimilagdo do ponto de
articulagdo das nasais que se manifestam nos falantes de espanhol e sao
condicionados pelo contexto fonético e apresentam variagbes acusticas do sinal, entre

outros fendmenos que caracterizam a lingua espanhola (MACHUCA, 1997: 25).

Machuca (1997: 27) caracteriza os processos fonoldgicos e fonéticos como:

Los procesos fonoldgicos mostraran las variaciones acusticas de la
sefial, comunes a todos los hablantes de una comunidad lingistica y
condicionados por el contexto en el que aparecen las unidades que
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conforman dicha sefal; los procesos fonéticos, por su parte, serviran
para formalizar las variaciones que se producen en la sefal fijandose

en los factores que provocan tales variaciones (factores diastraticos,
diatopicos, pragmaticos, linguisticos...).

Desde o ponto de vista fonolégico, uma das possiveis classificagbes para os
sons consonanticos de uma lingua € a divisdo entre sons obstruintes e soantes
(FERNANDEZ PLANAS & MARTINEZ CELDRAN, 2007; QUILIS, 1999; MACHUCA,
1997). Foneticamente os primeiros sdo os que, durante sua articulagdo, os 6rgaos se
posicionam de tal maneira que formam um obstaculo para a passagem de ar e podem
ser oclusivos, aproximantes, fricativos e africados; ja os segundos sao aqueles em que
ha a passagem de ar livre, mesmo quando ha algum obstaculo no trato vocal e podem

ser nasais, laterais ou roéticos.

Assim, de acordo com os sons adjacentes aos fonemas /b, d, g/ ou com uma
pausa que os precede, podem ser classificadas foneticamente como sons oclusivos ou
aproximantes, como apresentamos a seguir e como pode ser verificado no quadro dos

principais sons consonanticos da lingua espanhola (Anexo ).
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2.4 Os principais sons consonantais em lingua portuguesa e
em lingua espanhola

Elaborar um quadro de sons de qualquer lingua, com todo o inventario de sons

possiveis, inclusive com os alofones, € sempre uma tarefa dificil, pois implica em

muitas decisdes sobre a descrigao da lingua.

No que diz respeito ao quadro de sons consonanticos da lingua espanhola que
elaboramos para este trabalho, uma das decisdes tomadas tem a ver diretamente com
0 modo de realizagdo dos sons, que se refere ao modo como é produzido, que

segundo Gil Fernandez (2007), vai:

desde la interrupcion momentanea y total de la salida de la corriente
de aire (como la que se da en las oclusivas), hasta la constriccion
minima del conducto que se produce en las aproximantes (cerca ya
a los sonidos mas abiertos, las vocales), pasando por las vibrantes
(como la [r] espafiola de perro o la [r] de pero), y, naturalmente, por
las fricativas, que se articulan con un estrechamiento del conducto
oral lo suficientemente acusado como para que se genere friccion
perceptible. (pag. 45)

Tradicionalmente, as obras que tratam da descricao dos sons consonanticos da
lingua espanhola, como comentaremos mais a seguir, ao contrario da autora
mencionada anteriormente, ndo consideram os sons aproximantes como um dos
modos de articulagdo, mas sim como dentro de um grupo de sons fricativos. Assim,
teriamos os sons oclusivos, fricativos, africados, nasais, laterais e vibrantes. No
entanto, aqui consideramos também os aproximantes, que sao objetos desta pesquisa

e sobre os quais tratamos no préximo tépico deste capitulo.
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Outra decisdo foi descrever os principais sons consonantais (fonemas e
alofones) das variedades de lingua espanhola, em seu nivel mais culto, faladas no
centro de Madri e no centro de Buenos Aires, e da variedade da lingua portuguesa
falada no centro da cidade de S&o Paulo, também em nivel mais culto. Portanto, nos

guadro aparecem alguns sons especificos de cada variante, como, por exemplo, os

sons fricativos alveopalatais surdo e sonoro, respectivamente, [{] e [3], caracteristicos

do yeismo de Buenos Aires. Vale ressaltar que, embora fagam parte do quadro de

sons, nao serdo trabalhados durante esta pesquisa.

Os alofones dos fonemas da lingua espanhola, e alguns da lingua portuguesa,
também séo representados nos quadros. No caso da lingua espanhola, por exemplo,

foram representados os alofones tanto dos fonemas oclusivos sonoros [b, d, g], quanto

dos fonemas nasais [m, n, n]. Assim temos para os fonemas oclusivos sonoros as
realizagbes alofonicas aproximantes [B] em abuelo, [0] em aduana, e [y] em agua;
para os sons nasais, as realizagdes alofénicas [m] em infinito (a nasal adquire o ponto
de articulacdo da fricativa labiodental surda /f/), [n] em incierto, anzuelo (a nasal
adquire o ponto de articulagédo da fricativa interdental surda /6/, [n] em andar, anterior

(a nasal adquire o ponto de articulagdo das oclusivas dentais sonoras /d, t/, e [g] em

angustia (a nasal adquire o ponto de articulagdo da oclusiva velar sonora /g/). Estas
diferentes distribuigbes das variantes combinatorias (alofénicas) em contextos mais
especificos serao analisadas e descritas mais detalhada durante nossa analise.

Inclusive, para diferencia-las segundo o contexto fonético em que aparecem e para
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indicar que adquirem o ponto de articulacdo da consoante que as seguem, usaremos
os diacriticos propostos pelo International Phonetic Alphabet (IPA).?°

Vale destacar que o quadro de sons da lingua portuguesa apresenta os sons
consonantais correspondentes a variedade culta falada no centro de S&o Paulo e
servira apenas de suporte para a analise da produgdo dos estudantes brasileiros de
E/LE. Assim sendo, como nosso objetivo ndo é partir da analise dos sons e de seu
funcionamento na lingua portuguesa, faremos, sobre os sons desta lingua, somente as

descricbes necessarias.

2 Os diacriticos aparecem embaixo das representag¢des fonoldgicas, como no fonema /n/ em lingua

espanhola, que, entre outros, apresenta os alofones [n], com o diacritico que indica que o som nasal esta

seguido de um som interdental e adquire o seu ponto de articulagéo, e, ainda, [n], com o diacritico que
indica que o som nasal esta seguindo de uma dental e adquire seu ponto de articulagéo.
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2.5 Alguns trabalhos que discutem os sons em portugués e em
espanhol e as dificuldades dos estudantes brasileiros

Antes de iniciar a analise, € necessario mencionar que, mesmo com a grande
guantidade de estudos existentes que tratam das dificuldades dos estudantes
brasileiros no aspecto fonético™, muitos deles somente contrastam a lingua espanhola
e a portuguesa sem analisar de forma especifica os problemas que surgem no

processo de aquisicao e aprendizagem.

Os trabalhos que serdo mencionados neste subitem podem ser classificados segundo
seus objetivos no tratamento das dificuldades dos estudantes de E/LE: a) os que se
dedicam a estabelecer uma comparagao baseada na analise contrastiva entre os
sistemas de sons do portugués e do espanhol desde um ponto de vista tedrico, sem
mencionar — ou mencionando de forma sucinta — as dificuldades dos estudantes; b) os
gue realizam uma enumeracao generalizada das dificuldades dos estudantes a partir
de observagbes do professor ou do pesquisador, também desde uma perspectiva
contrastiva, sem que se faca uma andlise fonética ou acustica destas dificuldades; e,
em um pegueno numero, c) 0s que apresentam uma analise fonética acustica das

dificuldades interlinguisticas dos estudantes.

Dentre os trabalhos que se dedicam a anadlise contrastiva entre os sistemas de sons
do portugués e do espanhol a partir do ponto de vista tedrico, destacam-se os de
Martins (1967, 1980), Quilis (1979), Hora (2000) e Masip Viciano (1997). Eles
apresentam uma comparagao entre o sistema fonolégico do portugués e do espanhol
a partir das descrigbes ja publicadas nas duas linguas. Alguns trabalhos,
especificamente o de Hora (2000), consideram as dificuldades de realizar um trabalho
com esta metodologia por conta da enorme variagdo existente no portugués do Brasil,
mas nao se referem com detalhes aos problemas derivados das variedades do
espanhol. Apesar disso, parece evidente que as variedades do espanhol, entre outras
guestdes que podem ocasionar as dificuldades dos estudantes brasileiros, deveriam
ser mencionadas em tais estudos. Masip Viciano (1997), que analisa 0 agrupamento
de sons em espanhol e em portugués, menciona que este € um fenébmeno existente

em ambas as linguas e que é importante considera-lo, pois se “presta a confusbes por

n Dado que o objetivo do presente estudo € analisar as dificuldades dos estudantes no nivel

segmental, ndo serao mencionados os trabalhos feitos a respeito de problemas no nivel supra-segmental.
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causa das constantes interferéncias entre a fonologia e a ortografia de ambas as
linguas” e complementa que € necessario se aprofundar nos estudos deste tema para
“detectar, diagnosticar e remediar as dificuldades de agrupamentos de sons dos seus
falantes” (p. 33). Contudo, ndo se trata, em nenhum caso, de trabalhos que se

dediguem a avaliar as dificuldades dos estudantes de forma especifica.

Com uma estrutura semelhante a dos estudos mencionados anteriormente, Ramos
(2005) apresenta uma analise contrastiva entre os sistemas fonéticos e fonoldgicos do
portugués e do espanhol; o autor indica, a modo de conclusdo, que “el trabajo ha
pretendido hacer una pequefa aportacion al estudio de la fonologia y de la fonética
contrastivas de ambas lenguas — la lengua portuguesa y la espanola — con el objeto de
ayudar a mejorar tanto la ensefianza y el aprendizaje del espafiol a brasilefios como la
del portugués a espanoles, para que puedan perfeccionar su pronunciacién de forma
gue aquéllos no sigan hablando ‘portufiol’, ni éstos ‘espangués’ (p. 356).

Hoyos-Andrade (1978) considera o vocalismo do portugués Brasil e suas influéncias
na producdo de espanhol ao estudante brasileiro. Como nos trabalhos anteriores,
trata-se de uma analise contrastiva, que apresenta o quadro de fonemas vocalicos de
ambas as linguas para, a seguir, mostrar, em forma de topicos, as “tendéncias” nas
realizacoes fonéticas dos estudantes brasileiros de E/LE. Contudo, este trabalho
revela-se mais que simples comparagao, haja vista que busca mostrar, de maneira

geral, as implica¢des pedagogicas das observacdes realizadas.

Dentre os trabalhos que tratam das dificuldades dos estudantes de E/LE, encontramos
o de Mar (2006), que retoma um estudo realizado em 1994, no qual apresenta uma
analise comparativa do sistema consonantico do espanhol e do portugués tomando
como base transcricdbes de programas de radio nas duas linguas. A partir das
semelhancgas e das diferengas dos dois sistemas, Mar (2006) apresenta as possiveis
interferéncias que podem afetar o aprendizado dos estudantes brasileiros de E/LE no

22»

formato de “ocho consejos basicos“””. Estes conselhos se referem a fendbmenos gerais

2 Os conselhos apresentados pela autora sdo (optamos por manter a transcrigdo fonética usada

pela autora) conferir:
- evitar acrescentar a [1] epentética aos fonemas /p,t,d,k,g/ em posigao final de silaba, interna ou

absoluta. E interessante o fato de que a prontncia destes fonemas como aspirantes é muito suave e
quase imperceptivel. Para representa-los, utilizar os simbolos correspondentes as consoantes

aproximantes;

- ndo palatalizar /t/ e /d/ seguido de i como em portugués dia, fia;
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de interferéncia no aprendizado dos fonemas ou alofones inexistentes ou pouco
usados em lingua portuguesa para, posteriormente, apresentar sugestdes que podem

facilitar o trabalho do professor.

Masip Viciano (1995) realiza um estudo no qual, mesmo que discuta sobre as
dificuldades dos estudantes da cidade de Recife (Pernambuco, Brasil) para produzir
sons em espanhol, representa as dificuldades do estudante brasileiro de E/LE em
geral. Apesar de ser definido como um estudo fonético e acustico, trata de questbes
unicamente fonéticas segmentais a partir da leitura de um texto realizada por
estudantes e do contraste entre o portugués e o espanhol. No trabalho, o autor
identifica as semelhancgas e as diferencas entre os sistemas de sons de ambas as
linguas, descreve os erros mais comuns dos estudantes na produgao das vogais e das
consoantes e apresenta “una propuesta fonética preventiva” (p.12) que consiste em

exercicios articulatérios e de repeticao.

Dois estudos que tratam mais especificamente das dificuldades interlinguisticas dos
estudantes sdo o de Sandes e Andrade (2002) e o de Sandes (2006). O primeiro da
énfase ao fenbmeno da nasalizagdo na producgao feita por estudantes brasileiros de
espanhol e, mesmo que se trate de um trabalho com discussdes bastante comuns,
oferece algumas propostas de trabalho para professores de E/LE. Sandes (2006)
estabelece, também de maneira comparativa e a partir da observagcdo em sala de
aula, uma lista com as dificuldades que os estudantes brasileiros apresentam na
producédo tanto de vogais como de consoantes. Este ultimo estudo, além da
apresentacao dos erros mais comuns do estudante brasileiro de E/LE, considera
alguns aspectos que se referem as estratégias de aprendizagem desde a perspectiva

da interferéncia linguistica.

- ndo pronunciar o fonema constritivo dorsovelar /x/ do espanhol como a variante constritiva

uvular /X/ do portugués;

- ndo sonorizar o fonema /s/ em posigao intervocalica em palavra ou em encontro de palavras

(los hombres como /lozombres/);
- evitar a nasalizagao das vogais;
- ndo vocalizar o fonema lateral em posigéo final como em portugués golfo, social,
- pronunciar /r/ como /r/ y ndo como /x/ como em Ramon;

- lembrar que a vibrante simples espanhola nao é retroflexa como no interior de S&o Paulo e nem

uvular como no Rio de Janeiro;

- percepgao e produgao dos fonemas /6, X, z, c/ e dos alofones [, 9, vy].
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Brandao (2003) propde uma investigacdo que também tem origem em classe e que se
realiza a partir da observagdo de como a maioria dos estudantes brasileiros continuam
apresentando erros fonéticos em suas producdes orais apesar de apresentarem bons
resultados no aprendizado da lingua espanhola. Classifica os erros como um elemento
préprio da interlingua do estudante ou como resultado da transferéncia da LM a LE;
finalmente, a autora propoe verificar se os estudantes sdo capazes de identificar seu
préprio erro. Ainda que se proponha identificar os erros fonéticos dos estudantes,
Brandao (2003) dedica grande parte do estudo a apresentar os sistemas fonoldgicos
da lingua portuguesa e da lingua espanhola, para depois comentar a interferéncia de
algumas das caracteristicas dos sons da LM do estudante na producdo da LE. O
objetivo final do trabalho é caracterizar e interpretar as estratégias de corregao ou de
tratamento dos erros por parte do professor. Em sua totalidade, € um trabalho que nao
se dedica especificamente a analisar as dificuldades fonéticas dos estudantes de

E/LE, mas que focaliza os aspectos relacionados ao ensino.

Pasca (2003) apresenta um estudo que, ao invés de analisar a producdo dos
estudantes brasileiros de E/LE em geral, se dedica a avaliar a percep¢ao da vogal /a/.
A autora analisa a percepg¢ao da nasalizagao desta vogal em lingua espanhola e em
lingua portuguesa, tanto por parte de estudantes brasileiros de E/LE como por falantes
nativos do espanhol. Como esclarece a propria autora, trata-se de um estudo que se
enquadra na area da fonologia em LE e procura mostrar como a nasalizagdo em
lingua espanhola é praticamente imperceptivel para um falante nativo da lingua, ja que
€ irrelevante fonologicamente: mesmo que um estudante brasileiro reproduza esta
particularidade as suas produgdes em E/LE, o falante nativo de espanhol percebe um
sotaque estrangeiro. O estudo mostra, por um lado, alguns aspectos da nasalidade da
vogal /a/ em portugués e em espanhol e, por outro, de que maneira as caracteristicas
da nasalizagao desta vogal em lingua portuguesa dificultam a produc¢ao do estudante

brasileiro de ELE, que geralmente transfere ao produzir em espanhol.

No entanto, nem o trabalho de Brandao (2003) nem o de Pasca (2003) investigam as
estratégias proprias da aquisicado de sons da LE, ainda que proponham a interferéncia
da LM como um dos aspectos responsaveis pelos erros presentes na interlingua dos
estudantes. Por outro lado, nenhum deles propde analisar de forma especifica os erros
(dificuldades) dos estudantes, assim como tampouco realizam uma analise acustica
dos dados obtidos, o que ajudaria a entender nao somente a produgédo, mas também a

percepcgao dos estudantes.
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Entre os estudos mais atuais, encontram-se 0s que apresentam uma analise fonética
acustica dos sons que formam parte das dificuldades interlinguisticas dos estudantes.
Mencionam-se os trabalhos de Carvalho (2004, 2006), Allegro (2004) e Sandes e
Llisterri (2008, 2009).

Carvalho (2004) realiza um estudo fonético acustico dos sons réticos do portugués e
do espanhol. Busca estabelecer as caracteristicas acusticas que definem as
realizacdes destes segmentos em diversos contextos fénicos a partir de um estudo
contrastivo para, a seguir, comparar e sistematizar as realizagbes observadas
segundo seus contextos. Trata-se de um trabalho que tem um carater basicamente
descritivo, ainda que a autora mencione seu objetivo de contribuir com a area de
ensino e aprendizagem tanto da lingua espanhola como da lingua portuguesa como
LE, ja que uma vez que se compreendem as especificidades dos réticos em cada uma
das linguas, pode-se compreender melhor a produgéo do estudante. Em 2006 a autora
retoma o tema e aponta algumas interferéncias comuns no processo de ensino e
aprendizagem do espanhol e do portugués como LE. Ressalta nesta ultima publicagao
gue, além de realizar uma analise acustica da producao dos sons réticos em LE, o
trabalho tem por objetivo apresentar um estudo com fins didaticos, ja que chama a
atengdo do professor a respeito dos aspectos relacionados com o0 ensino e
aprendizagem de ambas as linguas como LE. Nos dois trabalhos, em um primeiro
momento, se comparam 0s sistemas de sons, ja que, segundo a autora, através deste
contraste o estudante tera menos possibilidades de adquirir habitos que induzam ao
erro na pronuncia da LE (2006, p. 1092).

Allegro (2004), por sua parte, faz um estudo que aborda a percepgado e a produgao
dos estudantes de E/LE. Para isso, realiza provas tanto de produgdo como de
percepgdo que buscam comprovar se o estudante de E/LE é capaz de discriminar
determinados contrastes fonéticos cujas pistas acusticas s@o percebidas mais
facilmente, ainda que n&o produza tais contrastes segundo as dimensdes acusticas
que caracterizam a produgéo dos sons dos falantes nativos da lingua espanhola. Da
mesma maneira, Sandes e Llisterri (2008, 2009) revelam novos dados acusticos a
respeito da aparicdo das vogais epentéticas na produgdo oral dos estudantes
brasileiros de ELE a partir da analise acustica da fala destes estudantes.

O trabalho de Allegro (2004) e, em menor intensidade, os de Sandes e Llisterri (2008,
2009), discutem a relagdo entre a percepg¢do e a produgcdo dos sons durante a
aquisicao da LE. Além disso, sdo estudos que ndo somente levam em consideragao

0s modelos de andlise de aquisi¢cdo de sons de uma LE (Flege, Best, Kuhl e outros) e
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as bases metodoldgicas para a corregédo fonética (Renard), mas também interpretam
os dados em funcao das classes de sons, de suas caracteristicas acusticas, de seus
correlatos perceptivos e de outros fatores linguisticos relacionados com o nivel
fonético (Llisterri, 1995).

E necessario considerar que os atuais estudos realizados no Brasil a respeito do
componente fénico da LE demonstram uma preocupacgéo por diversas questées que
formam parte do processo de aquisicao dos sons de uma LE, tanto em nivel
segmental como no supra-segmental, e vado além do simples contraste entre as
linguas. Alguns se dedicam mais a analise da interlingua a partir da observagao dos
alunos e de provas de produgdo e percepgdo®, enquanto outros apresentam, além

disso, uma analise acustica das dificuldades descritas®*.

Este breve percurso mostra, contudo, que ainda faltam estudos que proponham, além
de uma anadlise da percepcao e da producdo dos estudantes — ndo somente através

da observagao, mas também do tratamento acustico dos dados -, uma reflexao mais

cuidada a respeito das questdes cognitivas préprias do processo de aquisicao dos

Faz-se oportuno considerar duas vertentes na analise de erros dos estudantes: por um
lado, se a comparagdo entre os sistemas das linguas que se analisam ajuda a
compreender os diversos problemas que surgem durante o processo de aquisi¢ao dos
sons da LE, a analise das dificuldades nao deve ser concluido somente neste nivel de

investigacao; por outro lado, ainda que seja a partir da observagao, é preciso conhecer

= Entre os trabalhos apresentados no V Congresso Brasileiro de Hispanistas/ | Congresso

Internacional da Associagdo Brasileira de Hispanistas (Belo Horizonte: UFMG, setembro de 2008, Brasil),
cabe mencionar: “Analise contrastiva fonético-fonolégica de linguas préximas: espanhol e portugués” de
Aline Vieira Bezerra Higino de Oliveira; “Aspectos fonético-fonoldgicos na interlingua de aprendizes de
espanhol LE — interface com o portugués” de Eliane Barbosa da Silva; “Ensefianza-aprendizaje del
espanol: el uso interlinglistico de las vibrantes” de Katia Cilene David da Silva; e “Aspectos fonéticos nas
produgdes orais de alunos brasileiros aprendizes de espanhol” de Maria Silvia Barbosa e Ucy Soto.

2 Entre os trabalhos apresentados no V Congresso Brasileiro de Hispanistas/ | Congresso

Internacional da Associagdo Brasileira de Hispanistas (Belo Horizonte: UFMG, setembro de 2008, Brasil),
cabe mencionar o de Fernanda Rangel Pestana Allegro y Sandra Madureira “Estudio de las
caracteristicas fonético-acusticas de consonantes en coda silabica: un estudio de caso en ELE” e o ja
citado Sandes e Llisterri (2008).
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e sistematizar o leque de dificuldades que o estudante pode apresentar na aquisicao
dos sons de E/LE — e para isso as contribuigbes dos estudos ja realizados devem ser
consideradas. Estes elementos (a descrigdo dos sistemas e a observagéo dos erros),
somados as teorias e aos conceitos que foram apresentados nos capitulos 2 e 3, sao
fundamentais para entender o processo de producdo e de percepg¢ao dos sons do
espanhol durante seu aprendizado em lingua estrangeira. Assim, com o objetivo de
alcancar tal fim, passa-se a classificar e analisar as dificuldades dos estudantes

brasileiros de E/LE em fungéo dos critérios mencionados.

2.6 As principais dificuldades dos estudantes brasileiros de
E/LE

2.6.1 Os erros na producgao e na percepg¢ao das vogais

O sistema vocalico do portugués ¢ diferente do espanhol em varios aspectos, que vao
desde o0s segmentos isolados até o contexto fonético que ocupam estes segmentos
dentro da palavra. O sistema portugués € muito mais rico em sons que o espanhol e,
por isso, movido muitas vezes por seu crivo fonolégico e sob o efeito do ima
perceptivo, 0 estudante de E/LE consegue perceber e, sobretudo, produzir os sons

vocalicos da lingua espanhola como se tratasse dos sons de sua lingua materna.

Com a finalidade de descrever e analisar os erros dos estudantes brasileiros de E/LE
ao produzirem ou perceberem as vogais em lingua espanhola, se consideram as
contribuigbes de alguns estudos mencionados no subitem 4.1, para discutir,
posteriormente, as consequéncias na produgdo e a percepcdo das consoantes

(subitem XX), objeto deste trabalho.

As dificuldades dos estudantes ao produzirem e perceberem as vogais do espanhol
podem ser classificadas a partir das observacdes de Hoyos-Andrade (1978). Ainda
que nao trate especificamente da aquisicdo das vogais de ELE, o autor discute as
caracteristicas do vocalismo do portugués do Brasil; suas consideragdes, unidas a de
outros estudos sobre as dificuldades relativas as vogais (veja 0 subitem 4.1), oferecem
indicagbes relevantes para compreender algumas questées que serdo apresentadas
neste subitem. Apds esta consideragdo geral, analisam-se as dificuldades
relacionadas com os fendbmenos de abertura e fechamento das vogais, a perda do
timbre, a nasalizagdo, a vocalizagdo da consoante lateral, a ditongacao e a presenca

da epéntese. Trata-se, como se explica a continuagdo, de processos diretamente
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relacionados com a interferéncia das marcas do vocalismo do portugués na produgao

ou na percepgao das vogais da lingua espanhola.

2.6.1.1 Abertura e fechamento

No plano segmental, o sistema vocalico do portugués possui sete fonemas vocalicos

orais /a, €, i, 0, u, &, o/ (Mattoso Camara, 2002; Silva, 2000), enquanto que o espanhol

possui somente cinco fonemas vocalicos orais /a, €, i, 0, u/ (Quilis, 1999).

fechadas il u/
semi-fechadas lel lol
semi-abertas /&/ /3/
aberta lal

anteriores central posteriores

Como afirma Hoyos-Andrade (1978), os fonemas vocalicos semi-abertos em lingua

portuguesa (/e, o/) aparecem em silabas tdnicas na norma culta. Ainda que a abertura

as vezes dependa da variedade diatépica, ndo muda em relagdo a tonicidade da
palavra. Quando a vogal semi-aberta aparece como vogal pretdnica, constitui uma
marca de variagcdo dialetal de regides muito especificas, até mesmo de idioletos
(Callou, Moraes e Leite, 1996; Silva, 2000). Além disso, como menciona Silva (2000),
em algumas variantes do portugués falado no interior de Sdo Paulo, por exemplo,
palavras como homem e fome, que geralmente sdo pronunciadas com o [o] fechado,
as vezes sao pronunciadas com uma vogal posterior semi-abertas. Contudo, néo se
considerara este fendbmeno no presente estudo, pois a proposta de analise de erros é

baseada na norma culta mais comum em todo pais.

Faz-se oportuno ressaltar que, durante a produgado dos sons vocalicos em lingua
espanhola, ao realiza-los de acordo com os protétipos de sua LM (Kuhl e Iverson,
1995), o estudante comete uma série de erros que podem prejudicar sua
comunicagdo. Assim, durante a produgdo em lingua espanhola, a abertura da vogal

implica ndo somente o alargamento da silaba a qual faz parte, mas também a
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mudanca de timbre das vogais postonicas finais: pierde, siervo, toque, bola > [pierds1,
siervu, toki, bole]. Outras implicagdes sao, por exemplo, a mudanga dos sons dentais

sonoros [d] e [t] nos sons africados alveopalatais sonoro [d3] e surdo [tf] devido

encontro destes sons com o fonema /i/ e suas variantes alofénicas nas palavras perde

e forte > [perdgy, fortfi].

Outro aspecto que pode favorecer que o estudante produza as vogais do espanhol
como abertas € a influéncia do conhecimento da grafia das palavras em lingua
portuguesa, ainda mais ao se tratar de palavras oxitonas terminadas em vogal /a, €, o/
Ou se sao proparoxitonas, que obrigatoriamente estardo marcadas pelo acento grafico
agudo (') — que indica a abertura da vogal, em oposi¢ao ao acento grafico circunflexo
(™ que demonstra o fechamento da vogal — e se estas palavras se assemelham as de

sua LM, como café, dpera, década, cédula, etc. Como se mencionara na andlise, @

a produlicao destes sons'em ELE! Em continuacao, tratar-se-a a respeito do primeiro
aspecto, sendo que o segundo sera visto durante a analise da produgédo dos sons

nasais em lingua espanhola pelo estudante brasileiro.

2.6.1.2 Mudanga de timbre da vogal postdnica no final de silaba

O timbre corresponde a qualidade acustica propria de cada som; os diferencia entre si
e, de alguma maneira, ajuda a identificar a fonte sonora que o produz (Gil Fernandez,
2007: 51). O timbre nas vogais depende de sua estrutura formantica, que € dada pelo
grau de abertura (ou de altura), pelo ponto de articulagdo (e pelo grau de
redondeamento labial). A mudanga de timbre (qualidade vocalica) da vogal posténica

no final de silaba, caracteristico do portugués®, é resultado da “variabilidad del

25 Em algumas variantes do portugués, a mudanca do timbre da vogal também pode acontecer em
vogais postonicas nao finais. Neste caso, esse fendbmeno se referem as varidveis extra-linguisticas como

idade, escolaridade e lugar de residéncia (Bisol y Brescancini, 2002; Silva, 2006). Ndo se aborda este
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sistema portugués en funcion del acento” (Hoyos-Andrade, 1978: 372). Esta
propriedade do vocalismo brasileiro “hace que el estudiante brasilefio tienda a cambiar
el timbre de las vocales espafiolas en posicion atona — lo que podra afectar hasta la

misma inteligibilidad de la lengua” (Hoyos-Andrade, 1978: 372).
Na lingua portuguesa, o inventario de vogais, principalmente em posi¢gao posténica
final da palavra, se reduz a trés sons, nao somente por questdes de tonicidade, mas

também pela influéncia dos segmentos que as precedem, como em cas[e], mod[u],

tim[1] y pent[i]. O resultado € um sistema como o seguinte (Hoyos-Andrade, 1978:

373):

fechadas [1] [u]

aberta [e]

Como destacam Silva (2000: 77) e Hoyos-Andrade (1978: 374), a tonicidade provoca
ndo somente uma percepgdo maior, como também uma duragdo maior da vogal. O
resultado deste alargamento da vogal na silaba tonica € a perda de acento das vogais
adjacentes (pretbnicas ou postbnicas) e, em alguns casos, a consequéncia desta
perda € a mudanga do timbre vocalico, como é possivel verificar nos exemplos

anteriores.

A mudanga do timbre das vogais também esta relacionada com a presenga de vogais

nasais ou nasalizadas na palavra. A esta caracteristica soma-se o fato de que as

aspecto neste estudo porque nao é relevante para a produgédo do estudante brasileiro em geral, dado que
ocorre somente em algumas variantes do portugués e em estratos sociais mais baixos. O que €
interessante ressaltar € que, de acordo com os estudos citados anteriormente, além das variantes extra-
linguisticas mencionadas, as variantes linguisticas — principalmente, contexto anterior e posterior as
vogais que sofrem a mudanga de timbre — também favorecem a mudanca de timbre destas vogais;
palavras como abobura, ancura, agricula exemplificam este fendbmeno. Segundo Mattoso Camara Junior
(2002), este fato pode ocorrer devido a existéncia de um processo fonoldgico de harmonia vocdlica, pelo
qual as vogais fechadas médias /e/ e /o/ podem elevar-se, em determinadas circunstancias, por influéncia

de uma vogal da silaba imediatamente seguinte.
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silabas que possuem vogais nasais em lingua portuguesa, como ja foi mencionado,

geralmente s3o ténicas e, portanto, possuem uma duragdo maior®.

A partir destes dados, deduz-se que, se o estudante brasileiro nasaliza a vogal em
lingua espanhola, transferindo as caracteristicas das vogais de sua LM a LE, este fato
provocara ndo somente a nasalizagédo indevida da vogal espanhola, mas também o
alargamento da duragdo da silaba que tras a vogal nasal e a consequente, e

inevitavel, mudanga de timbre da vogal postdnica em posi¢ao atona final da palavra.

Além dos fatores ja mencionados, segundo Bisol e Brescancini (2002), os fatores
contextuais também influenciam na mudanga de timbre das vogais. Um exemplo que
as autoras mencionam é que a alta articulagdo das consoantes palatais®’ — que s&o
produzidas levantando a lingua até sua posi¢cdo mais neutra — favorece o fechamento

de /el e /ol/; o resultado € a mudanca de seu timbre vocalico e suas produgbes como

[1] e [ul, como em Paco e beco, que o brasileiro realiza como [paku, beku], e leque e

toque, que o brasileiro realiza como [leki, toki].

Outro exemplo de fator contextual que facilita a mudanga de timbre destas vogais, e
gue também se relaciona com a nasalizagdo e a duragdo da silaba anterior, é a

palatalizagdo do som dental surdo /t/ do espanhol. Se em lugar de [t] o estudante

brasileiro produz [tf] ao pronunciar, por exemplo, a palavra antes em espanhol,

automaticamente esta ma pronuncia acometera ndo somente a nasalizagdo da [a],

mas também na consequente mudancga de timbre de [e] em [1]. O mesmo acontece se
0 estudante produz o som dental sonoro [d] do espanhol como o som africado []

como na palavra donde realizada como [dodgi].

26 Em lingua portuguesa, as vogais que perdem suas qualidades neste processo séo [a, e, 0] > [e, 1,

u]: cama, gente, canto > [kame, 3ét1, katu].

27 De acordo com Guitart (2004), em uma classificagdo de carater mais fonoldgico, é possivel tratar
0s sons de acordo com marcas distintivas e algumas delas se referem a agéo de algum articulador movel
durante a produgdo de um som. Em espanhol, por exemplo, é possivel falar em marcas labial, coronal e
dorsal. Assim, “un sonido es labial si en su produccion interviene como articulador uno de los labios o
ambos; es coronal si en su articulacién interviene la lamina de la lengua (también llamada corona —de ahi
el nombre del rasgo); y es dorsal si en su articulacion interviene una de las dos partes del dorso, ya sea el
anteriodorso o el posteriodorso” (p. 62). Entre os primeiros esta o som /p/, entre os segundos, /t/ e, entre

estes ultimos, /k/.
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A presencga do som fricativo [s] ou da consoante rotica — realizada em quaisquer de

suas variantes alofénicas em lingua portuguesa [r, r, i, h] — em coda na silaba tonica,

também provoca a mudanca de timbre da vogal posténica final da palavra como em

mesmo, este, pardo, perde, que o brasileiro produz como [mesmu, estf1, pardu, perdsi]
(Bisol y Brescancini, 2002; Silva, 2006).

Além disso, no caso da vogal nasalizada, o alargamento da silaba resulta n&o
somente na mudanga do timbre do /e/ e do /o/ pds-tbnicos em final de palavra, mas

também na /a/, como em cama, dama, lana, que o estudante costuma produzir como

[kdme, dame, lane]™.

E conveniente destacar que a mudanga de timbre é um fenémeno de natureza
segmental; no entanto, por estar condicionado a fatores suprassegmentais, pode

chegar a afetar a prosédia da lingua estrangeira.

2.6.1.3 Vocalizagao da consonante lateral

Outro aspecto que é caracteristico do vocalismo do portugués, e que marca a
pronuncia do estudante brasileiro de ELE, é a vocalizagdo da consoante lateral /I em
coda silabica no meio ou ao final da palavra. Ao transferir esta caracteristica durante a
producédo de palavras como alto, oral e mural, no lugar da lateral [], o estudante
produz a paravocal [w], que corresponde a vocalizagdo de um segmento consonantal

(Silva, 2000: 110); como resultados deste processo, encontram-se as realizagdes

[awtu, oraw, muraw].

Esta vocalizagdo prejudica ndo somente a produgdo do som lateral, mas também a
duragdo da silaba a qual a sequéncia vogal + paravocal forma parte, que em geral é
mais longo em portugués e que, transferida ao espanhol, marca o “acento

estrangeiro”.

28 Cabe mencionar que, em lingua portuguesa, a nasalizagdo pode ocorrer ndo somente em silabas
ténicas. Como menciona Silva (2000: 93), também pode ocorrer no final da palavra em posi¢ao postoénica
(im&) e no meio da palavra em posigéo preténica (cantora). Nestes casos, a nasalizagdo ocorre em

qualquer dialeto do portugués e € uma marca que condiciona a produgao do estudante de espanhol.
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Outro fator que contribui para a vocalizagdo da consoante lateral [I] € a abertura da

vogal que a precede como em papel, cordel, coronel, que o estudante, baseado em

seu “crivo fonolégico”, produz como [papew, kordew, koronew].

2.6.1.4 Ditongacao

A ditongacdo costuma acontecer unicamente em algumas variantes do portugués,
geralmente na zona do Rio de Janeiro. Mesmo assim, constitui um aspecto que pode
formar parte da interferéncia do portugués na produgdo de espanhol por parte do

estudante brasileiro.

Na lingua portuguesa, este fenbmeno costuma acontecer quase sempre em
monossilabos produzidos com a sequéncia vocal [a, e, o, u] + consoante fricativa
surda ou sonora [s, z] como paz, gas, vez, més, voz, luz. Ao transferir este aspecto a

sua produgdo em lingua espanhola, o estudante produz as palavras anteriores como
[paiz, garz, verz, merz, vaiz, luiz]. E possivel explicar esta ditongagéo como um caso de
assimilagéo, ja que a transi¢cao entre as vogais e os sons fricativos [s, z] exige uma

articulagdo que passa pela da vogal [1]. Esta producgédo interlinguistica do estudante

acarreta dois erros: a ditongagdo e a sonorizagdo da consoante fricativa surda [s]*°,

comum em lingua portuguesa.

A vocalizagdo da consoante lateral /I/, tratada no subitem anterior, pode ser

considerada também como um processo de ditongacéo.

2.6.1.5 Epéntese em grupos consonanticos

A epéntese € um fendbmeno bem caracteristico do portugués brasileiro, que consiste
na presenca de um segmento vocalico, em geral representado foneticamente como
uma [i], entre grupos consonantais heterossilabicos como em adquirir e afta (Sandes e
Llisterri, 2008, 2009; Silveira, 2007).

De acordo com Cagliari (2005), o objetivo principal da epéntese é “corrigir uma

estrutura silabica mal formada, fazendo com que certas consoantes que ocupavam a

% Este erro aparece se o0 estudante reproduz as variantes sesseantes do espanhol.
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posicao de coda passem para a posi¢ao de onset, dando um nucleo vocalico a uma
silaba que n&do o tem ou formando ditongos” (p. 1). O primeiro caso corresponde aos
exemplos heterossilabicos dados anteriormente e, o segundo, ao fendmeno de
ditongacao que se descreve no subitem 4.2.5. Lee (2001) acrescenta que a epéntese
também é frequente em palavras de origem estrangeira como uma estratégia de
adequacgdo a estrutura silabica da lingua portuguesa; assim, hotmail y Brad Pitt se

pronunciam em portugués Brasil como hot[ilmail y Brad([i] Pitt[i].

Por se tratar de um fenbmeno bem caracteristico da fala do brasileiro, a epéntese
constitui um dos tragos mais notaveis da interlingua dos estudantes brasileiros de
E/LE.

Hoyos-Andrade (1978), sem se referir especificamente ao fendmeno, menciona que o

estudante brasileiro de E/LE tende a produzir “una vocal tipo [i]” “después de
consonantes oclusivas o de la consonante /f/ en posicion implosiva. Por ejemplo: apto

[apito], aftosa [afitéza], [...]” (p. 375).

A presenga da epéntese na interlingua dos estudantes brasileiros de ELE constitui um
fendbmeno que somente é comentado na bibliografia — exceto em alguns trabalhos
como os de Mar (2006: 213) ou Sandes (2006: 201), entre outros — e, quando aparece
documentado, é descrito como a insercdo de uma vogal representada como [i].
Contudo, como ja mencionado no subitem 4.1, Sandes e Llisterri (2008, 2009)
mostraram, desde a perspectiva propria da fonética experimental, que a epéntese na

producao de estudantes brasileiros de E/LE, ocupa, “en el espacio vocalico, la zona

gue corresponderia a la vocal [1] del portugués de Brasil” (p. 2). Além disso, os autores

salientaram que este fendbmeno nado somente deve ser considerado um processo
fonoldgico orientado a regularizar a estrutura silabica, mas que também deve ser
levado em consideragao o timbre e a duragdo da vogal epentética que o estudante

mantém ao produzir grupos consonanticos heterossilabicos em espanhol.

Os autores propdem a existéncia de dois fatores que condicionam a presenca da
epéntese na produgdo de E/LE dos estudantes brasileiros: a interferéncia da lingua
materna e as propriedades fonéticas dos segmentos que constituem o grupo
consonantico. O primeiro fator se justifica porque este fendbmeno geralmente ocorre
com maior frequéncia em palavras similares em portugués e em espanhol, como em
observacion ou advertencia. O segundo corresponde a constatacdo de que a
sonoridade, o modo de articulagdo e o ponto de articulagdo das consoantes que
formam o grupo heterossilabico favorecem ou inibem o aparecimento da vogal

epentética na producao dos estudantes brasileiros de E/LE.
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No que se refere a sonoridade, os grupos heterossilabicos formados por consoantes
sonoras apresentam percentuais mais altos de realizagdes com vogal epentética que
os formados por duas consoantes surdas, como em obviedad, abdomen e adversario.
Quanto ao modo de articulagdo, “en las realizaciones en ELE, la vocal epentética
aparece sistematicamente en los grupos que contienen consonantes aproximantes,
excepto en el grupo aproximante + fricativa” (Sandes e Llisterri, 2008: 5) como em
abdomen, adversario e ignorancia; este fato se relaciona diretamente com a
sonoridade que, como ja mencionado anteriormente, favoreceria a aparicdo de vogais
epentéticas. Além disso, os autores mostram que a aproximagdo do lugar de
articulagdo entre a vogal epentética e a primeira consoante do grupo facilita o
aparecimento da vogal, isto é, nos grupos consonanticos formados por labial + dental
(abdomen), dental + labiodental (adversario), velar + alveolar (ignorancia) e dental +
velar (adquirir), a epéntese é produzida com mais frequéncia que em outras

combinacoes.

2.6.1.6 Consideragoées finais

Apés esta descrigao, € possivel afirmar que o sistema vocalico da lingua portuguesa é
muito diferente do sistema vocalico da lingua espanhola. Para que o estudante
brasileiro ndo perceba os sons do espanhol através do crivo fonologico de sua LM e,
em consequéncia, tenha uma producdo marcada pelas interferéncias e pelos diversos
fendbmenos que se interpretam como erros, € necessario aprender e adquirir as vogais
do sistema espanhol com suas caracteristicas acusticas e articulatorias especificas.
Assim procedendo, o estudante ndo somente conseguira uma produgao proxima a de
um nativo de lingua espanhola, mas, além disso, também serdo reduzidos os

problemas para perceber os sons consonanticos desta lingua.

Perceber e produzir bem as vogais da lingua espanhola é fundamental, ja que, como é
possivel observar a partir das descricdes das dificuldades apresentadas neste
subitem, sua falta implica uma série de erros na producdo em LE que pode levar o

interlocutor a ndo compreender o enunciado.

Quillis (1998) comenta que o sistema vocalico “es el que mas interés ha despertado en
las investigaciones acusticas por su indudable complejidad tedrica y practica” (p. 128).
Parte desta complexidade se deve ao fato de que a vogal sempre constitui ndcleo

silabico tanto do portugués como do espanhol. Isto significa que a vogal pode mudar
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nao somente de acordo com a posi¢ao que ocupa dentro da palavra (atona, tonica, pré
ou postdnica), mas também de acordo com as consoantes e outras vogais adjacentes
(Quillis, 1988: 176).

Em muitos casos, a vogal é a responsavel pelas mudangas acusticas das consoantes,

como, por exemplo, na formagdo das aproximantes [3, §, y] em espanhol e na

palatalizagdo das oclusivas alveolares [t, d] em portugués. Além disso, de acordo com
0 contexto, em ambas as linguas as vogais transformam as consoantes em semi-
consoantes [j, w]. Por isso, se um estudante muda a producdo de uma vogal,
provocara alteragdes em toda a estrutura da palavra, que podem resultar em que esta
ndo seja compreensivel ou que esteja marcada por um sotaque estrangeiro para o

falante nativo da LE.

Como destaca Hoyos-Andrade (1978) e muitos outros autores mais atuais, 0
vocalismo brasileiro possui caracteristicas muito especificas que “dificultan
considerablemente a los brasilefios en el aprendizaje, sin acento extranjero, del
espafol hablado” (p. 373). Quando a LM do estudante possui um sistema vocalico
com caracteristicas tdo préprias como o da lingua portuguesa, a transferéncia ou
interferéncia destas durante a produgcao da LE é ainda mais comum e por isso o
cuidado do estudante precisa ser maior. Em casos contrarios, o ima perceptivo é

ativado com muita facilidade e a producao de sons da LE se realiza inadequadamente.

Contudo, e como ja mencionado, é fundamental a uma boa pronuncia em LE que o
estudante conhega ndo somente as caracteristicas do sistema vocalico da lingua que
aprende, mas também as do sistema consonantico, ja que é também complexo e

provoca diversos erros. Sobre esta questao, passa-se a tratar no subitem seguinte.

2.6.2 Os erros na producao e na percep¢ao das consoantes

Durante a percepgao e a produgao das consoantes do espanhol, o estudante brasileiro
transfere com muita facilidade as caracteristicas do sistema de sons de sua LM. Estas
caracteristicas se referem ao ponto de articulagdo, ao modo de articulagcdo e a

sonoridade, como se apresentara neste subitem.

Contudo, ha outros fatores que contribuem para que se cometam erros na produgao
de sons consonéanticos do espanhol por parte dos estudantes brasileiros. Neste

sentido, € possivel mencionar, em primeiro lugar, os que resultam da percepgao
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inadequada das caracteristicas de alguns sons que n&o se inserem nas categorias
presentes na LM do estudante — como acontece com 0s sons aproximantes, que se
discutirdao no subitem 4.3.2 — e, em segundo lugar, os erros relacionados com as
estratégias dos estudantes, que serdo comentadas durante a analise dos dados
(capitulo X).

Silva (200: 26) menciona que 0s sons consonanticos se produzem com algum tipo de
obstrugdo da corrente de ar nas cavidades supragloticas, que vai desde uma
obstrucao total a uma parcial; a obstrugao parcial pode ser produzida com presenga ou
nao de fricgdo. O grau de obstrucdo e de fricgdo determina as caracteristicas
articulatorias dos sons consonanticos e pode mudar de uma lingua a outra. A esta
variacdo deve-se incluir o papel importante do contexto fonético na mudancga das
caracteristicas articulatorias e acusticas dos sons de uma lingua, que o estudante

estrangeiro nem sempre é capaz de perceber e de produzir.

Como aponta Gil Fernandez (2007), “las propiedades inherentes de las consonantes
pueden verse afectadas por muchos factores” (p. 195); dentre eles cabe mencionar a
posicao que a consoante ocupa dentro da silaba e dentro da palavra, a influéncia das
caracteristicas dos sons adjacentes, os fatores prosédicos como a velocidade de

elocucao e, finalmente, o estilo de fala adotado pelo locutor.

Na descricdo de erros que se apresenta adiante, faz-se um resumo das principais
dificuldades do estudante brasileiro ao produzir e perceber as consoantes desde o
ponto de vista de suas caracteristicas articulatérias e acusticas em lingua espanhola.
Além disso, sdo considerados os contextos fonéticos em que estes sons estao
inseridos e como sao percebidos ou produzidos em fungdo da existéncia ou nao

destes sons em lingua portuguesa.

2.6.2.1 Modo de articulagao

O modo de articulagao se refere as caracteristicas da saida de ar durante a produgéo

de som. Como descreve Gil Fernandez (2007), a saida da corrente de ar vai:

“Desde la interrupcion momentanea y total (...) (como la que se da
en las oclusivas), hasta la constriccion minima del conducto que se
produce en las aproximantes (cercanas ya a los sonidos mas
abiertos, las vocales), pasando por las vibrantes (como la [r]

esparfiola de perro o la [c] de pero) y, naturalmente, por las fricativas,
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gue se articulan con un estrechamiento del conducto oral lo
suficiente acusado como para que se genere friccion perceptible”.

(p. 45).

As dificuldades dos estudantes com o modo de articulagdo das consoantes provém de
dois tipos de fatores: dos problemas de produgdo, ja que as caracteristicas das
consoantes em lingua espanhola mudam, muitas vezes em fungao do sistema da LM
dos alunos, e dos problemas de percepc¢ao, porque os estudantes ndo reconhecem as

diferencas entre os sons consonéanticos do espanhol e os de sua LM.

As dificuldades que provocam a mudanga do modo de articulagdo das consoantes na
LE tém origem no crivo fonolégico da lingua materna do estudante (veja subitem

3.2.2). Enumeram-se as seguintes:

- Em espanhol, o som [r] é realizado como vibrante multipla - trill, na terminologia

inglesa empregada no Alfabeto Fonético Internacional (IPA, 1999) — alveolar no
inicio da silaba; contudo, o estudante brasileiro geralmente o produz como [x],
ja que em lingua portuguesa, em quase todas as regides, 0 mesmo & realizado

como fricativo velar surdo®. Assim, o estudante produz rata e parra como [xata]

e [paxal.

- Em espanhol, o som [r] é produzido como vibrante simples — tap ou flap (IPA,

1999) — alveolar sonoro em coda sildbica; no entanto, o estudante brasileiro,

sobretudo se é falante de dialetos do interior de Sao Paulo e do nordeste

brasileiro, geralmente o produz como som retroflexo alveolar sonoro [1]*,

30 Rossi e Madureira (2002), em um estudo sobre a fonotaxe em lingua portuguesa, analisam as
sequéncias de sons que sao mais complexas para seus falantes. Em lingua espanhola, por exemplo, a
sequéncia de sons vibrantes e fricativos como em jarra, perejil, rojo € comum, ao contrario que em
portugués, o que se traduz em muitas dificuldades para o estudante brasileiro quando necessita produzi-
las.

8 De acordo com o quadro de consoantes do Alfabeto Fonético Internacional (AFI), a retroflexao

corresponde a um lugar de articulagdo e, portanto, o som [i] ndo poderia ser retroflexo e alveolar ao
mesmo tempo. Contudo, optou-se por seguir a descrigdo de Silva (2000, p. 39) que o identifica como um
som retroflexo alveolar sonoro, proprio do portugués Brasil na pronuncia tipica de dialetos considerados

“caipiras” do interior de Sao Paulo e do nordeste do pais. Seguindo a Silva (2000) neste trabalho se utiliza

o simbolo [1] que, no AFI corresponde a uma aproximante alveolar sonora; uma realizacao retroflexa se
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[e)]

préprio de sua regido. Assim, o estudante articula forta e carne como [toxta] e

[kauni].

- Em espanhol, os sons [d]*? e [t] seguidos da vogal /il sdo realizados como

oclusivos dentais respectivamente sonoro e surdo; contudo, o estudante

brasileiro geralmente os produz como [&] e [tf], ja que em portugués, em

praticamente todas as regides, sdo produzidos como africados alveolopalatais
guando vém seguidos de alofones do fonema /i/. Assim, o estudante produz dia

(¢°]
=
Q
o
(o]
3
o
&
—-
&
(¢°]
=
[=H
B,

transcreveria com o simbolo [{] caso se tratasse de uma vibrante simples (trill o tap) ou com o simbolo [1]

caso se tratasse de uma aproximante (IPA, 1999).

2 No AFI os simbolos [d] e [t] representam consonantes oclusivas alveolares; para indicar que, no

caso do espanhol, trata-se de sons com um lugar de articulagéo dental, seria conveniente acrescentar o

diacritico correspondente a dentalizagao: [d], [t] (IPA, 1999). Contudo, opta-se por seguir a tradicdo dos

principais inventarios de sons do espanhol (Navarro Tomas, 1918/1982; Canellada e Madsen, 1987;

Quilis, 1993; Gil Fernandez, 2007) e prescindir, convencionalmente, o diacritico.

33 Assim como foi explicado na fiotal48, Silva (2000: 26) emprega o termo glide equivalente ao que
Gil Fernandez (2007: 448) denomina “paravocal” e outros autores consideram “semivocal” ou
“semiconsonante”.

34 Reproduziu-se aqui a transcrigdo proposta por Silva (2000) ja que [y], no Alfabeto Fonético

Internacional, simboliza uma vogal fechada anterior labializada (IPA, 1999).
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em portugués e que marcam o0 acento estrangeiro do brasileiro em sua
producao em espanhol (veja o subitem 4.2.2).

- Também no que se refere a palatalizagao, Silva (2000, p. 40) menciona o som
correspondente ao digrafo <lh>, que representa o fonema /A/ de malha ou
calha em lingua portuguesa. Poucos falantes o realizam como um som lateral

palatal sonoro [£]; a maioria 0 pronuncia como um som lateral alveolar
palatalizado sonoro [F], como em [mala, kala]. Em lingua espanhola, o fonema

lateral palatal sonoro /4/, correspondente ao digrafo <Il> como em llama, calle,
torna-se dificil para o estudante brasileiro por dois motivos. Por um lado porque
poderia ser percebido e produzido como o som lateral alveolar palatalizado
sonoro [F], o que seria correto, como resultado da coarticulagéo, se em lingua
espanhola o som lateral alveolar sonoro [I] precedesse uma consonante palatal

como em el chico, el hielo. Por outro, porque como afirma Gil Fernandez

(2007), “en amplias zonas de Espafia, México, Centroamérica y buena parte de

Sudamérica, el fonema /£/ no existe y es sustituido por [j], [j], [3], [ds] (o incluso

[f{] en ciertas zonas de Argentina)” (p. 491); portanto, se o0 modelo de espanhol

ao que esta exposto o aluno corresponde a uma variedade yeista, a
consonante lateral palatal ndo fara parte, naturalmente, do inventario de sons

adquiridos.

- Os sons aproximantes, primeiro objeto de andlise deste trabalho, serdo

tratados no capitulo X.

2.6.2.2 Ponto de articulagao

O ponto de articulagao é “la zona en la que se realiza la constriccion total o parcial del
tracto vocal” (Gil Fernandez, 2007: 44). A denominagdo que cada zona recebe
corresponde ao ponto de aproximagao ou contato entre os 6rgdos responsaveis pela

producao do som.

Os erros dos estudantes que podem relacionar-se com este pardmetro dos sons

consonanticos sao:
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Em espanhol, em todos os contextos, os sons [t] e [d] sdo produzidos como

oclusivos dentais; no entanto, o estudante brasileiro geralmente os produz
como africados alveolopalatais [tf] e [ds] quando vém seguidos da vogal /i/,

dado que em lingua portuguesa, em praticamente todos os dialetos, séo

produzidos desta forma. Assim, o estudante brasileiro pronuncia tia, dia e diario

como [tfia, &ia, &iariv]. Como ja mencionado no subitem 4.2.3, ao produzir

estes sons como em portugués, o estudante incorre ndo somente em erros de
mudanga de timbre da vogal posténica em posi¢cao final da palavra, mas
também na realizagdo da vogal epentética em contextos em que estes sons se

encontram em coda silabica como em admirador, admitir, atmoésfera;

Em espanhol, o som [x] é realizado como fricativo velar surdo em palavras que
se escrevem com <j> e com <g> antes das vogais /e, i/; todavia, o estudante
brasileiro o transforma geralmente num som fricativo alveopalatal sonoro [3], ja

que em lingua portuguesa este som é produzido desta forma em todos os

dialetos. Assim, o estudante pronuncia gente, jamén, gitano e José como [3étf1,

zamoun, 3itinu, 30ze]. E conveniente ressaltar que a produgdo ndo nativa

deste som provoca um maior grau de nasalizagdo da vogal caso aparegam
sons nasais na silaba seguinte e, como consequéncia, € produzida a mudanga

de timbre das vogais atonas finais de palavras.

Em espanhol, o somo [tf] € produzido como africado pré-palatal surdo e

corresponde ao digrafo <ch>, como em chico, hacha; contudo, o estudante

brasileiro geralmente o produz como o som fricativo alveopalatal surdo [f] como

ocorre em lingua portuguesa. Este erro incide também na duragao da silaba
que leva o som e na conseguinte mudanga de timbre das vogais, tanto da

mesma silaba como das que estdo em posi¢ao atona final de palavra. Assim, a

pronunciagdo das palavras chico e hacha seria [fiku] e [afe] e resultaria
incompreensivel para a maioria dos falantes nativos de espanhol.

Os sons nasais, segundo objeto de analise deste trabalho, serao tratados no

capitulo X.
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2.6.2.3 Sonoridade

A sonoridade se relaciona com a acao das cordas vocais durante a produgédo dos
sons. Os fonemas vocdlicos, tanto em lingua portuguesa como em lingua espanhola,
s&o todos sonoros, j4 que as cordas vocais vibram durante sua producdo®. Em
contrapartida, em ambas as linguas, os sons consonanticos se dividem em surdos e

sonoros.

Os erros que o estudante brasileiro de E/LE pode apresentar no que diz respeito a
distingdo da sonoridade nas consoantes do espanhol e do portugués podem ser
resumidos deste modo:

1. A sonorizagdo de <v> como resultado do crivo fonoldégico de sua LM. Em
portugués distingue-se o fonema bilabial oclusivo sonoro /b/ do fonema
labiodental fricativo sonoro /v/, ao contrario do espanhol, em cujo inventario
unicamente se encontra um fonema oclusivo bilabial sonoro /b/, com um
alofone aproximante nas posicdes descritas anteriormente. O estudante
brasileiro baseia sua produgédo na forma escrita, de modo a produzir o som
correspondente ao grafema <v> como faria em sua LM, ou seja, como um som
fricativo labiodental sonoro /v/. Este erro resulta também em equivocos para

perceber e produzir corretamente o som oclusivo bilabial sonoro [b] e 0 som

aproximante bilabial sonoro [f3].

2. A sonorizagdo de <z> ou de <s>, que em lingua portuguesa se realizam
foneticamente como o som fricativo alveolar sonoro [z]. Em espanhol, os
grafemas <z> e <s> sao realizados como consoantes fricativas alveolares
surdas /s/ (se /s/ nao for seguida de uma consoante sonora), salvo no caso das

variantes geograficas ndo sesseantes, nas quais aparece também o som
fricativo interdental surdo /6/. As dificuldades dos estudantes brasileiros surgem
por conta do mesmo processo mencionado anteriormente com o grafema <v>,

ou seja, pelo conhecimento da escrita em sua LM. Outra questao concernente

a este som em lingua espanhola refere-se a variacao dialetal, que gera muitas

= Cabe mencionar que a sonoridade nao é uma qualidade “natural” nas vogais. Como afirmam

Ladefoged e Maddieson (1996) “Voiceless vowels occur as allophones of regularly voiced vowels in many

languages, including English (e.g. In the first syllables of ‘peculiar’ and ‘particular’)” (p. 315).
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dificuldades para o estudante brasileiro de E/LE. Em espanhol, o som
correspondente as grafias <za, ce, ci, zo, zu> pode ter duas realizagbes
distintas em fungao da variante geografica propria do falante. Como explica Gil

Fernandez (2007), em “Andalucia, Canarias y la mayor parte de América”

acontece o seseo em gque “el fonema /6/ es sustituido por /s/. Esta /s/ puede

tener diversas realizaciones” (p. 491) e em “algunas zonas de Andalucia y en

Centroamérica” acontece o €eceag, ou seja, a “sustitucion del fonema /s/ por el

fonema /6/” (p. 492). E oportuno lembrar que a produgéo em lingua espanhola,

tanto de <z>, em qualquer contexto, como de <c> + <e, i>, como som fricativo

alveolar surdo [s] em lugar de fricativo interdental surdo [6], ndo € um erro

como sugerem alguns autores (Masip Viciano, 1995; Andrade Neta, 2008), mas
uma escolha ocasionada pela variagdo dialetal da lingua espanhola e pela

maior proximidade da variante sesseante com o portugués do Brasil.

A sonorizagdo do fonema fricativo alveolar surdo /s/ do espanhol em posig¢ao

intervocalica. Assim, o estudante produz es un e mes atrasado como [ezun,

mezatrasado]. No entanto, cabe destacar que a sonorizagdo do fonema /s/ em

posicao intervocalica constitui um erro, enquanto em espanhol € um processo

habitual quando /s/ se encontra em coda silabica antes de uma consoante

sonora como em mismo, desvio e desde [mizmo, dezfio, dezde]. Como

menciona Navarro Tomas (1918/1982), “La s sonora aparece unicamente, en
nuestra lengua, en posicion final de silaba, precediendo inmediatamente a otra
consonante sonora; en cualquier otra posicion su presencia es anormal y
esporadica” (p. 107). Em um trabalho sobre a norma oral do espanhol, Carbo,
Llisterri, Machuca, Mota, Riera e Rios (2003) reiteram a afirmagéo de Navarro
Tomas e comentam que “en espafiol, por ejemplo, el sonido fricativo alveolar
sordo se sonoriza cuando entra en contacto con un sonido consonantico
sonoro (desde, es bueno) pero no entre vocales (es asi). Los estudiantes
catalanes, por interferencia, tienden a realizar sonorizaciones incluso en ese
contexto, reproduciendo una caracteristica fonolégica de su lengua” (p. 169). A
assimilagdo da sonoridade antes de consoantes sonoras € um processo
comum tanto em espanhol como em portugués e, portanto, ndo constitui um

erro. O erro estd em mudar o timbre das vogais postodnicas finais e produzir

estas palavras como [mizmu, dezdi].
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4. O ensurdecimento do fonema vibrante multiplo (trill) alveolar sonoro /r/ do
espanhol &, também, outro erro comum na producdo do estudante brasileiro,
como resultado de um processo proprio da agéo de seu crivo fonoldgico. As
dificuldades do estudante advém da realizagao (ou realizagdes) deste som em
lingua portuguesa. Como afirmam Silva (2000) e Carvalho (2004, 2006), o0 som

correspondente aos grafemas <r> e <rr>, como em raposa e carreta, € o som
fricativo velar surdo /x/, em praticamente todos os dialetos do portugués; este

fato incita o estudante brasileiro a cometer um erro de sonoridade na produgao

deste som em lingua espanhola.

5. A sonorizagdo do <j> do espanhol como resultado do conhecimento da forma
escrita da palavra. Em lingua espanhola, esta grafia, em qualquer contexto
fonético, realiza-se como um som fricativo velar surdo [x] (jamoén, caja), assim
como o0 som correspondente a consoante <g> seguida das vogais <e, i>
(gente, gigante). Em portugués, estes sons se realizam, nos mesmos
contextos, como fricativos alveopalatais sonoros [3] e é automatica a
transferéncia de suas caracteristicas articulatérias e acusticas. Em
contrapartida, também resulta dificil para o estudante brasileiro escrever
palavras que contenham o som [3], correspondente a variante do fonema /A/
em algumas zonas sul-americanas, principalmente, em determinadas partes da
Argentina. Esta dificuldade provém do fato de que o estudante brasileiro
conhece a forma escrita das palavras em sua LM, o que provoca a agao de seu

crivo fonoldgico ao escutar estas palavras em lingua espanhola. O resultado é

0 erro a partir da associacao entre grafema e fonema.
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3 METODOLOGIA DE TRABALHO

3.1 Consideragdes iniciais

Busca-se com este capitulo descrever a metodologia de pesquisa que orienta
este trabalho, ndo somente no que tange ao levantamento do corpus e a selegdo dos
sujeitos, mas também no que se refere ao processo de analise e aos elementos da

Fonética Acustica que serdo considerados para a analise dos dados.

3.2 A elaboragao do corpus

A partir do levantamento das principais dificuldades mencionadas no capitulo II,

foram selecionadas para compor esta pesquisa, as dificuldades com a producéo dos

sons oclusivos sonoros [b, d, g] da lingua espanhola e seus alofones [§, d, y] e dos

sons nasais [m, n, n]. Foi elaborado um corpus composto de palavras em que estes

sons aparecem no inicio, em meio (em coda ou em inicio de silaba) e em final de

palavra.

Embora muitos estudos sobre fonética experimental critiquem a elaboragéo de
listas de palavras como corpus para a analise das caracteristicas dos sons, foi esta
nossa escolha por dois aspectos especificos. Um deles é que este estudo se trata de
uma pesquisa qualitativa, e ndo quantitativa, pois esta pautada pela multiplicidade de
teorias que sao relacionadas a fim de assegurar uma maior compreensao e analise

dos fendbmenos que aqui sao tratados. Outro, diz respeito ao objetivo desta pesquisa,
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gue é analisar a producado dos segmentos mencionados anteriormente, somente no
ambito da palavra, e que aparecem em posicao de inicio de palavra apds pausa, em
meio de palavra e em final de palavra em posi¢ao pré-pausa; assim, ndo nos convinha
analisa-los dentro de frases, porque estes sons sofreriam as alteragdes tanto da

questdo prosédica como da coarticulagcdo entre palavras®®.

O corpus foi composto por 85 palavras, sendo 20 para cada grupo de som
oclusivo e seu correspondente aproximante e 25 para 0s sons nasais. As palavras
trazem esses sons em posi¢cdo de ataque silabico em inicio de palavra apds pausa,
em posi¢cao de ataque silabico apds consoante nasal, em posi¢do de ataque silabico
apos outras consoantes, em posicao intervocalica e em posi¢cdo de coda silabica em

meio ou final de palavra, segundo as caracteristicas de cada som.

Os grupos de palavras selecionadas de acordo com cada som foram:

Quadro 1 - palavras em lingua espanhola com os sons [b] e [(3] em varios contextos

Contexto Fonético
Ataque Ataque Ataque Ataque Entre
silabico em | silabico em silabico silabico em vogais
inicio de meio de apos [I] meio de
Palavras com
palavra palavra palavra
os sons [b] e R . ;
apods pausa | apos som seguido de
[B] nasal [m] I, 1]
1. Balneario X
2. Barco X
3. Barrefio X
4. Beben X X

3% Segundo Gil Fernandez (2007: 538) corresponde ao “conjunto de ajustes articulatorios a que se

ven sometidos los sonidos de la secuencia hablada en funcion de los otros sonidos que les preceden y les
siguen”.
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6. Veloz X

7. Viejo X

8. También

9. Devolver

10. Admirable

11. Culebra

12. Hablador

13. Problemas

14. Abanico

15. Abuela

16. Atraviesan

17. Caballo

18. Cebolla

X| X X| X| X

19. Carnaval

X

20. Navegacion

X

Quadro 2 - palavras em lingua espanhola com os sons [d] e [§] em Vvérios contextos

Contexto Fonético

Ataque Ataque Ataque Ataque Entre
silabico silabico silabico silabico vogais
Palavras com os sons | €M inicio | em meio apos [r] em meio
de de de palavra
[d] e [3] palavra palavra seguido
apos apos som de [r]
pausa nasal [n]
e lateral
(1
6. Danar X
7. Delgado X




8. Diadema
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9. Ducha

10. Andar

11. Andén

12. Andrajos

13. Endulzar

14. Peldafos

x| X| X| X| X

15. Cardume

16. Verdad

17. Cuadro

18. Alrededor

19. Aplicado

20. Enredo

21. Hablador

x| X| X X

22. Heredero

23. Honrado

x| X

24. Pegadas

X

25. Rasgado

X

Quadro 3 - palavras em lingua espanhola com os sons [g] e [y] em varios contextos

Palavras com
0s sons [g] e [y]

Contexto Fonético

Ataque
silabico em
inicio de
palavra
apos pausa

Ataque
silabico
em meio
de
palavra
apos som
nasal [n]

Ataque
silabico apos
outros sons
consonantais

[r, ], 8]

Ataque
silabico em
meio de
palavra
seguido de

[e]

Entre
vogais

1. Gaucho




Goloso X
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Gracias X

Gusano X

Mango

Pinglino

Alargar

Delgado

Jerga

10.

Orgullo

11.

Rasgado

x| X| X X X

12.

Suegro

13.

Tigres

14.

Conyugal

15.

Demagogia

x| X

16.

Navegacion

17.

Paragulero

x| X

18.

Pegadas

X

19.

Yugular

X

20.

Zaragoza

Quadro 4 - palavras em lingua espanhola com 0s sons nasais em varios contextos

Palavras com os sons
nasais [m, n, nj

Contexto Fonético

Ataque
silabico em
inicio de
palavra apoés
pausa

Coda
silabica em
meio de
palavra

Coda
silabica em
final de
palavra
antes de
pausa

Ataque
silabico
em meio
de
palavras
entre
vogais




Maiz
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Navegacion

Mayo

Muchacho

Mango

Mantel

Campo

También

x| X| X| X

Comen

10.

Jamoén

11.

Toman

12.

Pan

13.

Regién

14.

Beben

X[ X X| X| X| X

15.

Entremés

16.

Cardume

X

17.

Hablamos

18.

Tramitacion

19.

Extranas

20.

Pefias

21.

Peldafos

22.

Camino

23.

Arafa

24.

Danar

25.

X| X| X| X| X| X| X| X| X
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3.3 Os sujeitos da pesquisa

Como ja mencionado, o objetivo desta pesquisa € analisar a produgéo oral dos
estudantes brasileiros de espanhol como lingua estrangeira e compara-la com a

produgédo de nativos de lingua espanhola de duas variedades especificas.

Assim sendo, os sujeitos desta pesquisa sdo 07 estudantes brasileiros, falantes
da variedade da lingua portuguesa do centro de S&o Paulo, do curso de
Letras/Espanhol da Universidade Presbiteriana Mackenzie, sendo 3 homens e quatro

mulheres.

Como nossa intengdo nao é analisar as dificuldades, advindas da transferéncia
linguistica caracteristica no inicio do processo de aquisigdo/aprendizagem da lingua
estrangeira, foram selecionados os sujeitos que ja estdo em nivel intermediario,
segundo os professores de lingua espanhola do curso, inclusive porque estes
estudantes ja conhecem algumas caracteristicas dos sons da lingua estrangeira a que
se dedicam. Todos eles tém entre 23 e 30 anos de idade, de classe média, e suas
familias nao tem fortes marcas de outras variedades dos falares do Brasil. Os sujeitos
sao identificados pela primeira letra de seus nomes, acompanhada da letra “m” ou “f’,
gue indica, respectivamente, “masculino” e “feminino”, e “b”, que indica “brasileiro”,

para preservar suas identidades. Sdo eles Amb, Dfb, Imb, Mfb, Pfb, Rmb e Vfb.

Além disso, foram gravados 05 falantes nativos de lingua espanhola, sendo 3
falantes da variedade madrilenha e 2 da variedade rio-platense, um homem e uma
mulher de cada variante. Estes falantes séo identificados pela primeira letra de seus
nomes, acompanhada da letra “m” ou “f’, que indica, respectivamente, “masculino” e

“feminino”, e da letra “a” ou “e”, que indica, respectivamente, “argentino” e “espanhol”.

Sao eles Mme, Afe, Lfe, Pma e Gfa.
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Todos os sujeitos nativos de lingua espanhola tém entre 23 e 30 anos e tém
um conhecimento culto da lingua espanhola, pois trabalham com a lingua em
contextos formais, portanto ndo apresentam mesclas com a lingua portuguesa, nem

perda das caracteristicas supra-segmentais de suas variantes.

Foram escolhidas as duas variedades de lingua espanhola, pois sao as que os
estudantes analisados estdo constantemente em contato seja durante as aulas, seja
por participarem com freqiiéncia de eventos organizados por instituicbes em que

participam falantes destas variedades.
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3.4 A gravagao dos dados

Os dados foram gravados em um pequeno laboratério experimental do Centro
de Radio e Televisao (CRT), da Universidade Presbiteriana Mackenzie, com o auxilio

do técnico de som Eduardo De Marchi.

O microfone usado é da marca Shure, modelo SM58, e os dados foram

gravados digilmente a 44,1Hz.

A cabine de gravagdo possui um pequeno isolamento acustico, o que nao
significa que ha total impedimento de entrada de ruido, ja que o laboratério € para

pratica dos alunos de jornalismo, e ndo para gravagdes profissionais.

Os sujeitos receberam o corpus em uma folha com um total de 100 palavras,
sendo 85 contendo 0s sons que aqui se analisam, mesclados com outros grupos de
sons para que nao percebessem o objetivo da andlise. Realizaram a leitura destas
palavras de forma sequencial, mas com um intervalo de alguns segundos entre a
leitura de uma palavra e outra, conforme instrugdes prévias. Para facilitar a analise das
palavras, posteriormente todas foram separadas e armazenas em arquivos por grupos

de sons.
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3.5 Os critérios para a segmentagado, analise acustica e a
metodologia de analise

Os dados foram analisados no programa Praat, proprio para o estudo fonético
da fala, desenvolvido por Paul Boersma y David Weenink (colocar data e ano) no
Instituto de Ciéncias Fonéticas da Universidade de Amsterdam. E um programa
gratuito que pode ser baixado da pagina <http://www.praat.org> e que permite
constantes atualizagbes. O programa possibilita, entre outros, visualizar a forma da

onda (oscilograma) e o espectrograma de banda larga.

Os espectrogramas, conforme comenta Hayward (2001: 53), foi uma das
maiores descobertas no estudo da fonética acustica e sao vantajosos para a analise
acustica do som por varios aspectos. Primeiramente porque acelerou o processo da
analise da fala, tornando possivel o estudo da acustica da fala em larga escala;
segundo porque sua aplicacdo € muito direta e qualquer pessoa que saiba usar este
instrumento € capaz de segmentar a fala em componentes de frequéncias (embora
sejam necessarios alguns conhecimentos sobre Fonética tanto segmental e
suprassegmental quanto acustica); e, finalmente, porque € um meio de representar a
mudanga do som através do tempo, o que pode fazer com que o sentido visual para

componentes acusticos e nao acusticos seja semelhante.

Os espectrogramas representam a energia acustica gerada na produgdo dos
sons. Mostram as variagbes de tempo (eixo da ordenada), de freqiéncia (eixo da
abscissa) e de energia sonora (niveis de cinza), e além de permitirem inferir as
caracteristicas articulatérias dos sons, ddo dados sobre as caracteristicas acusticas.

No caso das consoantes oclusivas orais, as informacgdes sao relativas:
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a) a oclusao, que é o fechamento dos articuladores representado por um
intervalo de energia acustica minima; a plosao, correspondente a liberagéo do
ar acumulado no trato vocal representado por uma barra vertical mais escura®’
(barra de exploséo); e a barra de sonoridade, correlacionada a vibragédo das
cordas vocais durante a producdo das oclusivas orais que corresponde a
energia acustica de baixa freqiiéncia, no caso das oclusivas sonoras, conforme
figura 9.

b) aos formantes, que aparecem como uma sequéncia de manchas escuras
horizontais e caracterizam os sons ressoantes e correspondem a ressonancias
do trato vocal. Nos sons ressoantes, principalmente nas vogais, a delineagéo
dos formantes é bem definida. Veja-se figura 10.

c) as transicdes formanticas, que correspondem as modificagcbes no
posicionamento dos articuladores relacionados & co-produgdo dos sons®,

conforme a figura 11.

& Machuca (1997: 77) comenta que as caracteristicas acusticas dos sons oclusivos sonoros no

espectrograma nem sao sempre as mesmas, pois em alguns casos aparece a barra de explosédo e o
formante de sonoridade, mas em outros, o formante aparece em uma zona de baixa frequéncia, embora
ha auséncia total da barra de exploséao.

38 DEMESTRE, J.; LLISTERRI, J.; RIERA, M.; SOLER, O. (2006) comentam que a frequéncia
inicial da transicao depende da oclusiva e da vogal adjacente para um mesmo ponto de articulagdo e que
a diregdo dos formantes, durante a transigdo, costumam ser:

° F2 e F3 descendentes nas oclusivas labiais
° F2 descendente ou ascendente e F3 descendente nas oclusivas dentais e alveolares
° F2 ascendente e F3 descendentes nas oclusivas velares



Figura 9 - Barra de sonoridade e barra de explosao

,,,,, AR

d j§ a

Barra de Exploséo

Barra de Sonoridade diadema

Figura 10 — Formantes (F1, F2, F3)

AL Ml i¢‘1tuﬂ ghdadinf 48

"m i dagd ¢qqu,mu.ul

. .
LR '-.t...h.h..xx.a..;_ﬁ.s.g..;.a_‘.a&_;.&.;.__i_ _1.1_:.!_@,-,-.1‘.[.‘1_..

diadema

94



95

Figura 11 — Transi¢cdes dos Formantes
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Nos espectogramas, as transcricdes sao feitas segundo o IPA (International
Phonetic Alphabet) e destacando 0s sons que nos interessa analisar, no entanto, em
alguns casos em que a producado do estudante € muito diferente do que deveria ser

em lingua espanhola, também faz-se a transcrigdo das diferengas expressivas, como

por exemplo, a nasalizagdo da vogal em abanico [abaniko] que, inclusive, podem

modificar outros sons dentro da palavra.



CAPITULO IV
ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS
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4.1 Os sons aproximantes em lingua espanhola

4.1.1 Consideracgoes iniciais

As dificuldades na percepg¢ao dos sons consonanticos da LE se dao, por um lado, por
causa da surdez fonolégica do estudante (veja-se o subitem 3.2.1) e, por outro, pela
complexidade propria de alguns sons da LE inexistentes na LM. Neste sentido,
podem-se mencionar os sons aproximantes da lingua espanhola e os sons nasais,

sobre os que, mais adiante, realizar-se-ao algumas consideracdes.

Como assinala Gil Fernandez (2007:500), “determinados sonidos consondnticos
permiten en castellano un amplio margen de variacion en su realizacion”, e modificam-
se nao so segundo o contexto fonético no qual se encontrem, mas também em fungéo
do falante que os produza. Isso quer dizer que, além de apresentar as variacbes
préprias da lingua espanhola, estes sons também podem variar quando séo
produzidos por um estudante de E/LE, pois, como acrescenta Gil Fernandez
(2007:500), “el cambio alofénico de las diferentes unidades también esta sujeto a la

interferencia de la lengua nativa” do estudante.

Desta forma, é importante compreender as caracteristicas articulatorias e acusticas
dos sons aproximantes (€apitulo v) e dos sons nasais (€apitulo 6) do espanhol ja que,
OuU por sua inexisténcia na lingua portuguesa ou pelas diferengas articulatérias e

acusticas, motivam muitos erros entre os estudantes brasileiros de E/LE.

Assim sendo, neste capitulo, apresentaremos em um primeiro momento as
caracteristicas inerentes aos fonemas oclusivos /b, d, g/ e suas realizagbes
aproximantes /guais/ em lingua espanhola, bem como teceremos comentarios sobre
0s sons oclusivos /b, d, g/ e suas realizagdes em lingua portuguesa e sobre o som
fricativos labiodental sonoro /v/, pertinentes a analise da producdo dos estudantes
brasileiros de E/LE subseqiente a apresentacdo desses sons. Os sons nasais em

ambas as linguas seréo analisados no capitulo 6.
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4.1.2 Os fonemas oclusivos sonoros /b, d, g/ e suas realizagées
fonéticas em lingua espanhola

Os fonemas oclusivos sonoros /b, d, g/ (respectivamente bilabial, dental e velar) do
espanhol, em posicao de ataque silabico depois de pausa ou depois de um som nasal
e, no caso do fonema /d/*°, também depois de um lateral, foneticamente mantém suas
caracteristicas acusticas préprias de sons oclusivos sonoros. Nestes casos, nao
apresentam dificuldades para que o estudante brasileiro de E/LE os perceba e os
produza, dado que encaixam perfeitamente nas categorias prototipicas de sons de sua

LM e, portanto, n&o intervém o crivo fonoldgico™®.

Entretanto, se estes sons inserem-se em outros contextos fonéticos, diferentes dos
que apresentaremos adiante, realizam-se como seus alofones aproximantes (3, 9,
yD)* e o estudante brasileiro de E/LE ndo os percebe com suas caracteristicas

articulatorias e acusticas préprias, razéo pela qual os produz como oclusivos (subitem

XXX).

Segundo o contexto fonético no qual aparecem, os fonemas /b, d, g/ realizam-se em

espanhol como os seguintes alofones**:

O fonema /b/ se realiza foneticamente como*?;

39 Como foi explicado no subitem 4.2.6, nos grupos consonanticos heterossilabicos — entre os que

se contam os que apresentam as oclusivas /b, d, g/ — € produzida também uma epéntese vocalica.

40 Nestes casos, ha transferéncia da LM também na realizagéo do VOT (Voice Onset Time), ja que

0 estudante produz estes sons com a duragao propria de sua LM.

“ No AFI, os simbolos [B, 8, y] representam consoantes fricativas; para indicar que, no caso do

espanhol, trata-se de sons com um modo de articulagdo aproximante, acrescenta-se o diacritico

correspondente a abertura: [, 9, y] (IPA, 1999).

42 Descrigdo baseada nos trabalhos de Navarro Tomas, 1918/1992; Alarcos Llorach, 1950/1991;
Quilis, 1993; Machuca, 1997, Martinez Celdran, 1994; Fernandez Planas e Martinez Celdran, 2007 e Gil
Fernandez, 2007.

43 Optou-se por ilustrar somente as realizagdes do fonema /b/ com os espectrogramas como forma

de demonstrar como sera feito com os demais sons em outras etapas deste estudo.
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a) consoante oclusiva bilabial sonora [b] quando esta em ataque sildbico apds pausa

ou apds o som nasal bilabial sonoro [m]

Figura 1 — Forma de onda e espectrograma da realizagao fonética da oclusiva bilabial

sonora [b] em ataque silabico em inicio de palavra apds pausa
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Figura 2 — Forma de onda e espectrograma da realizagdo fonética da oclusiva bilabial

sonora [b] em ataque silabico em meio de palavra e apds consoante nasal
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b) consoante aproximante bilabial sonora [}] quando esta em posicao intervocalica, ou

em ataque silabico apds outra consoante que ndo seja uma nasal bilabial sonora [m]

ou em posicao de coda silabica, caso que nao analisaremos nesta pesquisa
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Figura 3 — Forma de onda e espectrograma da realizacao fonética da aproximante

bilabial sonora [}] em ataque silabico em meio de palavra apds outras consoantes que

nao sejam nasais
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Figura 4 — Forma de onda e espectrograma da realizacao fonética da aproximante

bilabial sonora [B] em posicao intervocélica
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O fonema /d/ se realiza foneticamente como:

a) consoante oclusiva dental sonora [d] quando esta em ataque silabico apos pausa ou

apos o som nasal alveolar sonoro [n] ou lateral alveolar sonoro [I]*;

44 Vale ressaltar que, apds a consonante dental, € comum aparecerem os alofones dentalizados [n]

y [I] como resultado da coarticulagéo.
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b) consoante aproximante dental sonora [§] quando esta em posigdo intervocalica, ou

em ataque silabico apds outras consoantes que nao sejam [n] ou [l], ou em posigéo de

coda silabica, caso que ndo sera analisado nesta pesquisa.

O fonema /g/ se realiza foneticamente como:

a) consoante oclusiva velar sonora [g] quando esta em ataque silabico apds pausa ou

apos o som nasal alveolar sonoro [n]*;

b) consoante aproximante velar sonora [y] quando esta em posigéo intervocalica, ou

apos outras consoantes que ndo sejam [n], ou em posi¢cao de coda silabica, caso que

nao sera analisado nesta pesquisa.

A variagado alofénica de /b, d, g/ que acabamos de descrever ndo ocorre na lingua
portuguesa, levando a sua percepgao inadequada, o que acarreta uma produgao néo

nativa e pode fazer incorrer em outros erros de pronuncia pelo estudante, como

veremos na nossa analise

Cabe acrescentar que, como explica Gil Fernandez (2007:495), a produgao das
oclusivas sonoras em espanhol também pode ver-se condicionada por sua
posicao na silaba e na palavra. Assim, em posi¢cao de ataque depois de pausa

ndao se da um contexto precedente que influencie na articulagdo das

45 E importante lembrar que nestes casos, como resultado da coarticulagdo, apds uma oclusiva

velar é comum aparecer a variante velarizada [n¥], em geral transcrita também como [n].
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consoantes oclusivas sonoras [b, d, g], ao contrario do que acontece quando
estao em outros contextos. Nestes ultimos casos, as caracteristicas acusticas
destas consoantes podem ver-se afetadas ndo sé por condicionamentos
externos (a posicdo da consoante na silaba e na palavra, ou a influéncia das
vogais que as acompanham), mas também pela duracdo do som e pelo registro
do falante (coloquial, conversacional, formal)®. Sobre estas questdes,

principalmente os condicionamento externos, discutiremos mais adiante.

4.2.3 Os sons aproximantes [f3, 3, y] em lingua espanhola

Tradicionalmente, as obras que descrevem 0s sons consonanticos do espanhol ndo
consideram o modo “aproximante” como uma das modalidades de articulagdo dos
sons que constituem o inventario da lingua, mas sim o assimilam ao modo “fricativo”
(Navarro Tomas, 1918/1992; Quilis, 1993). Entretanto, se s&o analisadas as
caracteristicas articulatorias e acusticas dos sons aproximantes, parece evidente que
nao podem ser classificados como fricativos (Martinez Celdran, 1984; Machuca, 1997;
Gil Fernandez, 2007): desde o ponto de vista articulatorio, nos sons aproximantes nao
é produzida a friccdo propria dos fricativos, enquanto que acusticamente trata-se de

sons cujas propriedades estdo proximas as das vogais.

Navarro Tomas (1918/1999), em suas consideragdes sobre a pronuncia das

consoantes em espanhol, diferencia as oclusivas sonoras [b, d, g] das fricativas [j3, 0,

y]. Sobre este ultimo grupo diz que sédo

46 Estudos como o de Machuca (1997) discutem minuciosamente esta questao.
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tres articulaciones particularmente caracteristicas de la lengua
espafiola [...] generalmente desconocidas en francés, en inglés y en
muchos otros idiomas; en espafiol, por el contrario, son tan
frecuentes que apenas hay frase en que no aparezcan varias veces,
siendo muchos los casos en que algunos de estos sonidos se repiten
0 se combinan aun dentro de una misma palabra: obligado,
agradable, avinagrado, comedido, etc. (p. 80)

E acrescenta que “en cuanto a los extranjeros que pretendan hablar espafiol,

puede asegurarse que sin el dominio de estos sonidos su lenguaje se hallara siempre

muy lejos de la pronunciacién espafiola correcta” (p. 81). Quanto a descrigao

articulatoria destes sons, o autor, diz que sao articulagbes em que temos os “6rganos

en contacto incompleto; el canal vocal se reduce en alguno de sus puntos a una

estrechez por donde el aire sale constrefido, produciendo con su rozamiento un ruido

mas o menos fuerte” (p. 19) e diferencia para o som [f]:

Para o som [d]:

menor tensién muscular, por la posicion de los labios, los cuales, en
vez de cerrarse por completo, permanecen entreabiertos, dejando
entre uno y otro una hendidura mas o menos estrecha, segun la
naturaleza de los sonidos vecinos y segun la fuerza de la
pronunciacion (p. 85).

la punta de la lengua toca suavemente los bordes de los incisivos
superiores, sin cerrar por completo la salida del aire; el movimiento
de la lengua para tocar los dientes es agil y rapido; el contacto, breve
y suave. (p. 99)
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E para o som [y]:

labios y mandibula, segun las vocales contiguas; el postdorso de la
lengua se eleva contra el velo del paladar pero sin llegar a formar
con éste un contacto completo; el aire espirado sale por la estrechez
que de la aproximacion de dichos érganos resulta, produciendo una
suave friccion. (p. 139)

Acrescenta ainda que, “la fricativa [y] se halla, con respecto a la [g] oclusiva, en

la misma relacion de las fricativas [B, 8] con respecto a la [b, d]” (p. 139).

Seguindo a tradigdo de Navarro Tomas, outros autores que o seguem, como

por exemplo, Quilis (1993) também classificam os sons [, 8, y] como fricativos. No

entanto, Quilis divide a classe de consoantes fricativas em dois grupos: as que
possuem dominio de ressonancia nas zonas de baixas freqliéncias e as que as

possuem em altas frequéncias (p. 258), como sao as fricativas realmente. Dentro

desta classificagao, os sons [3, 9, y] sé@o classificados como de ressonancias baixas e

diz o autor:

lo primero que distingue claramente los al6fonos fricativos de los
oclusivos [b, d, g] es la presencia, en el espectro de los primeros, de
zonas de frecuencia mas o menos amplias y mas o menos intensas,
gue se aproximan en su configuracién a los formantes vocalicos. (p.
259)

Assim sendo, ja se nota que a dificuldade de definicdo destes sons entre

fricativos ou aproximantes e como menciona Machuca (1997, p. 62):
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al principio, dicho término se introduce con reservas como lo muestra
las afirmaciones de algunos fonetistas dejando entrever que la
frontera entre aproximantes y fricativas es bastante borrosa y no
puede decirse que existan lineas divisorias claras (GIL
FERNANDEZ, 1988).

No entanto, vemos que ndo é adequada a descricdo destes sons como
fricativos quando analisamos o0 momento da produgao da corrente de ar, que sai entre
0s 6rgaos que intervém na produgdo destes sons, ja que ndo acontece a fricgao,

propria dos sons fricativos.

Nos ultimos anos, contudo, muitos estudos fonéticos publicados mencionam a
classificacdo aproximantes para tais sons, principalmente no trabalho de Martinez

Celdran (1984), no qual o autor diz que as “articulaciones aproximantes”

son frecuentes en castellano y es conveniente distinguirlas de las
fricativas. Las aproximantes tienen un grado menor de
estrechamiento del canal supraglotico, de tal manera que deja de
percibirse claramente el ruido de frotamiento que caracteriza las
fricativas. Ademas, la tension articulatoria y la cantidad total del
sonido es bastante menos. Se escucha como una leve modificacion
de las vocales contiguas. (p. 170)

Em um trabalho posterior, Martinez Celdran (1996) diz que entre os sons
aproximantes nao estao aqueles em que ha contato de 6rgaos, pois se fala de érgaos
aproximados, mas ainda menos que no caso da producdo de sons com ruido de

friccao.

Segundo Nufiez Cedefio e Morales-Front (1999: 31), as aproximantes “son las
consonantes con el grado de constriccidn mas cercano al de una vocal. Lo que las

caracteriza es que no dificultan el paso del aire lo bastante como para que se cree una
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turbulencia o friccién perceptible”. Essa proximidade com as vogais faz com que os
SoNs aproximantes sejam quase sempre sonoros, pois ao serem produzidos precisam
de uma vibragao minima, cuja ressonéancia pode variar de acordo com o tamanho e a
forma da cavidade oral. Sem essa vibragdo, as diferencas de tamanho e a
configuragdo do trato vocal ndo sdo perceptiveis, ja que estes sons ndo criam
turbuléncia na cavidade oral. Neste caso, as cordas criam uma onda basica, cuja
ressonancia & manipulada na cavidade oral (Nufiez Cedefio & Morales-Front, 1999:
31). Quanto aos sons fricativos, ocorrem “si el grado de constriccion se lleva al punto
en que empieza a formarse una turbulencia en el aire detras del punto en que el
articulador activo y pasivo se acercan uno al otro” (p. 32). Podem ser surdas ou
sonoras, mas sao na maioria surdas, porque a friccdo que se produz com a

aproximagao dos 6rgaos articulatoérios é audivel. Ainda de acordo com os autores:

Una caracteristica del espafiol es que no tiene consonantes fricativas
sonoras en el inventario consonantico sincronico. Las fricativas
sonoras eran aun parte de la lengua en el subsistema de las
sibilantes hasta los sistemas medievales tardios pero acabaron
perdiéndose en un proceso sistematico de ensordecimiento (p. 32).

Se levarmos todas essas observagdes ao campo das interferéncias fonéticas,
citadas no primeiro capitulo deste trabalho, verificaremos que os sons oclusivos [b, d,
g], por apresentarem maiores graus de semelhancas entre a lingua portuguesa e a
lingua espanhola (sons “idénticos”, segundo as categorias de Flege), néao

proporcionam dificuldades de percepgéo e de producao para o estudante brasileiro de
E/LE. No entanto, os sons aproximantes [, §, y] ndo tém equivaléncia em lingua
portuguesa e, em geral, os estudantes, pautados pelo crivo fonoldgico e pela surdez

fonologica, os percebem e, conseqientemente, os produzem como sons que possuem

caracteristicas acusticas semelhantes aos de sua lingua materna (sons “semelhantes”,
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segundo as categorias de Flege), ou seja, como as oclusivas sonoras [b, d, g]. Tal fato
faz com que quem o0 ouve, ndo necessariamente deixe de compreender o que é dito,
mas reconhega um “portunhol’, mesmo que as palavras e as estruturas estejam
corretas em lingua espanhola®’, como veremos na andlise dos dados [(colocar

subitem).

4 Nota-se que neste aspecto ha muitas limitagdes da Anadlise Contrastiva, ja que o problema nao

se resume a contrastar o inventario de sons de duas linguas, mas também conhecer a distribuicdo destes
sons dentro de uma lingua.
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4.1.4 Consideracoes sobre os sons /b/ e Iv/ em lingua
portuguesa

Em lingua portuguesa, muitos sons se realizam de forma diferente dos sons
gue os estudantes véem como “correspondentes” em lingua espanhola pautados pelo
crivo fonolégico da sua LM. Como exemplo, citaremos os sons /b/ e /v/, mas, em

etapas posteriores desta pesquisa trataremos dos demais sons.

Os fonemas /b/ e /v/, além de serem realizados de formas distintas,
respectivamente, como oclusiva bilabial sonora e fricativa labiodental sonora,
correspondem a grafemas diferentes, <b> e <v>, de maneira uniforme em todas as

variedades do portugués do Brasil.

Conforme pode ser verificado nas produgbes de um falante nativo de lingua
portuguesa, nas figuras 5, 6 e 7, /b/, independente do contexto fonético na palavra
apresenta a s mesmas caracteristicas acusticas. Em barata, o fonema /b/ aparece em
inicio de silaba, em /abaro, se encontra entre vogais, e em barba, aparece apos
consoante)*®. O fonema /v/ apresenta a mesma uniformidade nas variedades do
portugués do Brasil e é realizado da mesma maneira em qualquer contexto fonético na

palavra, conforme a figura adiante.

8 Os exemplos de produgao nativa em lingua portuguesa foram extraidos de Silva (2002).
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Figura 5 - Forma de onda e espectrograma da realizacado da oclusiva bilabial sonora

/bl em posi¢ao de ataque silabico em inicio de palavra e precedida de pausa
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Figura 6 - Forma de onda e espectrograma da realizagcado da oclusiva bilabial sonora

/bl em posi¢ao de ataque em meio de palavra apds outra consoante
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Figura 7 - Forma de onda e espectrograma da realizagcdo da oclusiva bilabial sonora

/b/ em meio de palavra em posi¢éo intervocalica
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Figura 8 - Forma de onda e espectrograma da realizagdo da fricativa labiodental

sonora /vl em posicao de ataque silabico em meio de palavra
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Em todas as figuras em que se mostra a realizagdo do fonema /b/, é notavel a
barra de sonoridade que a acompanha; quando esta em meio de palavra e entre
vogais ou apds outra consoante que n&o seja nasal, nota-se que ha interrupcdo dos

formantes dos sons anteriores (principalmente F1 e F2), o que ndo aconteceria se
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estes sons fossem aproximantes, como nestes contextos costumam ser em lingua
espanhola. Ja no grafico que mostra a realizagdo do fonema /v/, nota-se a barra de
sonoridade, por se tratar de um som sonoro, e o ruido que aparece como uma mancha
escura acima da barra. Além disso, ha a interrup¢gdo dos formantes dos sons

anteriores.

4.1.5 Os sons aproximantes em lingua espanhola: analise da produgdo dos

estudantes brasileiros de E/LE

Conforme ja comentado no segundo capitulo deste trabalho, os sons oclusivos
[b, d, g] podem ser classificados como sons “idénticos”, segundo as categorias de

Flege, e, portanto nao proporcionam dificuldades de percepcéo e de producgio para o

estudante brasileiro de E/LE. Quanto aos sons aproximantes [§3, 9, y], que ndo tém

equivaléncia em lingua portuguesa, geralmente causam dificuldades para o estudante
qgue os percebem e, consequentemente, os produzem como sons que possuem
caracteristicas acusticas semelhantes aos de sua lingua materna, ou seja, sdo sons
“semelhantes”, segundo as categorias de Flege. Casos que demonstram estas
dificuldades sao apresentados a seguir e serdao melhor estudados nas préximas

etapas deste trabalho:
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Figura 12 — Forma de onda e espectrograma da producdo de beben pelo estudante
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Figura 13 — Forma de onda e espectrograma da producao de vuelven pelo estudante
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Se compararmos as produgdes de Imb e Pfb, respectivamente de beben e

vuelven, ndo somente nas figuras 12 e 13, mas também no Anexo Il (quadro sobre as

realizagbes dos estudantes brasileiros)*’, vemos que as realizacdes da maioria dos

sons bilabiais de [beben] correspondem a sons oclusivos, ao contrario da maioria dos

sons bilabiais de [vuelven] que aparecem ou como aproximantes ou como o som

49

que, posteriormente, serdo trabalhados.

No quadro, indicamos com uma interrogagdo os sons que tivemos dificuldade para analisar e
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fricativo labiodental sonoro [v]. Neste ultimo caso, verifica-se a interferéncia da LM, ja
que o som € inexistente em lingua espanhola e, ainda, o conhecimento da forma

escrita que resulta na transferéncia das regras que relacionam grafias e sons.

Esta interferéncia da representagao ortografica, tanto na percepgao quanto na
producéo dos sons da lingua estrangeira, também é notada na realizacao fonética de
outras palavras como em atraviesan. Nesta palavra, o estudante é beneficiado pela
palatalizagdo da consoante [v] por conta da coarticulagdo com a semivogal [i],
articulada na area do palato duro, que a segue e provoca a suavizagédo de [v]. Esse
fato ajuda na produgdo adequada do som como um som aproximante, embora, em
alguns casos, pro conta da influéncia da relagdo grafema-fonema, o estudante o

realiza como um som fricativo sonoro [v], proprio de sua lingua materna.

Quanto as caracteristicas acusticas dos sons aproximantes, Machuca (1997, p.
84) chama a atencdo para duas questdes: alguns sons aproximantes se realizam
claramente como aproximantes, ou seja, seu comportamento acustico principal é que
a estrutura formantica segue a das vogais ao redor, mas se apresentam com menor
intensidade; e em outros casos ha o processo de “elisdo”, ou seja, quando
praticamente desaparece a aproximante e os formantes sdo muito semelhantes aos

das vogais ao redor e nota-se que no oscilograma a forma da onda n&o varia.

Na produgao dos estudantes, aparecem algumas realizagbes como estas, mas

buscaremos confirma-las em outra etapa deste trabalho.

Ainda sobre a relagdo grafema-fonema, que aparece em nossas primeiras
observagdes, vemos que quando a palavra em espanhol se inicia com o grafema <b>,
como em balneario, barco, barrefio e beben, 0 estudante brasileiro ndo apresenta
dificuldades para produzir o som oclusivo bilabial sonoro [b], como demonstram as

figuras 14 e 15 abaixo:
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Figura 14 — Forma de onda e espectrograma da producao de barco pelo estudante Dfb
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Figura 15 — Forma de onda e espectrograma da produgao de balneario pelo estudante
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Este fato se da pela categoria descrita por Flege (1991) como sons idénticos
entre a lingua materna e a lingua estrangeira, que, para produzi-los ndo é necessario
ativar o crivo fonolégico e, nestes casos especificos, tampouco o estudante se vale da

questao ortografica.

Ja no que tange a producdo das palavras vuelven, veloz e viejo, a relagao
grafema-fonema ainda interfere, pois o apelo visual do grafema condiciona a produgao
do som de acordo com a consciéncia fonolégica que ele tem de sua lingua, conforme

mostra o Anexo Ill e aimagen 13.

Na palavra también, como ja visto, segundo as regras de produgédo dos sons
pelo condicionamento do contexto fonético, apds consoante nasal, € produzida a
consoante oclusiva [b] em lingua espanhola. Os estudantes, conforme anexo lll, ndo

encontram dificuldades para a produgao do som [b] neste contexto por dois motivos;
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primeiro porque €& semelhante a producdo que faria em sua lingua materna e,
segundo, porgue gragas a coarticulagdo, os sons nasais em posi¢cdo de coda silabica,
em meio de silaba, assimilam o ponto de articulagdo da consoante que se encontra no
ataque da silaba seguinte, o que faz com que a produgdo desta consoante seja
oclusiva bilabial sonora [b]. Tal fato faz com que a consoante nasal se separe da vogal
que a precede, ao contrario do que ocorre coma lingua portuguesa, em que a vogal
assimila a nasalidade da consoante nasal seguinte. Nas producdes dos estudantes,
observa-se a nasalizagdo da vogal que antecede a consoante nasal, mas a produgao

do som oclusivo ocorre em todos os sujeitos™’.

Nas palavras em que os sons bilabiais aparecem em contexto intervocalico
(devolver, abanico, abuela, atraviesan, caballo, cebolla, carnaval), observa-se que ha
muito mais produg¢ao de sons aproximantes que de sons plosivos. Nestes casos, nao
podemos dizer que os estudantes conhecem a regra da realizagao fonética em lingua
espanhola, ja que é um fato que ndo acontece em todos os sons que aparecem neste
contexto, e, além disso, nota-se a alternancia na produgao se observarmos um mesmo
aluno. Nestes casos, o contexto fonético favorece a realizagao aproximante, ja que o
som que seria plosivo assimila as caracteristicas formanticas das vogais que o
acompanham e se realiza também como ressoante. Acusticamente, ha uma
diminuicdo da energia acustica se comparada a das vogais ao redor do som, como se
observa na figura 16, mas as caracteristicas formanticas, embora mais debilitadas, se

mantém.

0 A nasalidade em lingua portuguesa também depende de padrdes acentuais, ou seja, em cama

teremos [kdma], enquanto que em caminhar teremos [kaminar].
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Figura 16 — Forma de onda e espectrograma da producao de abuela pelo estudante
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No caso especifico da palavra abuela, pode-se explicar a producdo da
aproximante, porque a vogal [u], além de velar € labial, e o seu arredondamento nos
labios facilita a labiovelarizagdo do [b] e sua realizagdo aproximante no processo de
coarticulacdo na producdo da seqiiéncia de sons®, em que ocorre a elisdo, descrita
por Machuca (1997: 84). Assim sendo, neste caso especifico, € mais comum o

aparecimento de sons bilabiais aproximantes nas producdes dos alunos.

51 Segundo Llisterri (Speech Production: la coarticulacion), este € um tipo de coarticulagédo

antecipatoria (forward), pois na sequiéncia CV, a consoante apresenta caracteristicas que antecipam as
caracteristicas da vogal. Outro tipo de Coarticulagdo é a regressiva (backward), quando em uma
seqliéncia CV, a vogal apresenta as caracteristicas da consoante que a antecede
(http://liceu.uab.es/~joaquim/)
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O mesmo processo de coarticulagdo pode ser usado para explicar a produgao
dos estudantes nas palavras devolver, admirable, culebra, hablador, problemas e
vuelven, em que os grafemas <b> e <v> aparecem acompanhados dos sons liquidos
vibrante simples ou fepe [r] e lateral [I]. Estes sons liquidos s&o considerados também
sons ressoantes e levam as estruturas formanticas dos sons vocalicos, embora com
menor intensidade, o que facilita a assimilagdo destas caracteristicas vocalicas pela
consoante <b> ou <v> e, portanto, a produgdo dessas consoantes com sons

aproximantes & mais comum®2.

Outro aspecto que observamos nesta primeira analise, mas procuraremos
esclarecer com mais detalhes, diz respeito ao acento lexical. O estudante brasileiro

tende a ler a palavra com o acento e a duragao da sua lingua materna, como, por

exemplo, na palavra abanico, que um nativo leria [afa’niko], enquanto que um

brasileiro leria ou como [a’baniku], com a mudanga do acento, ou como [‘abaniko].

Essas mudangas provocam uma maior duragdo da vogal [a] e a consequente exploséo
da consoante <b>. No entanto, essas consideragbes sao apenas hipoteses e

buscaremos esclarecer em outra etapa desta pesquisa.

Inicialmente, esse € o modelo de analise que seguiremos, no entanto, estes e
muitos outros aspectos serdo explicados com maior nivel de detalhamento e
analisados mais cuidadosamente nas proximas etapas desta pesquisa. Vale ressaltar

gue algumas produgdes que apresentam duvidas, indicadas no anexo lll, ainda seréao

52 Machuca (1997, p. 87) comenta que no processo de coarticulagdo, grupos de sons em que a

consoante b é precedido por | ou r sdo de dificil articulagdo e, por tanto, a articulagao é facilitada com o
aparecimento de um elemento vocalico, como a aproximante. Assim sendo, o debilitamento da consoante
b ou v seria mais comum nestes casos, 0 que pretendemos analisar com mais detalhe em etapas
posteriores deste trabalho.

Além disso, como os sons ndo acontecem de forma isolada, mas também sdo sofrem influéncias
dos sons vizinhos pelo contato ou pela proximidade, procuraremos analisar e descrever melhor os
fendmenos que chegam a ser produzidos nesse processo de coarticulagdo (NAVARRO TOMAS,
1918/1999; MACHUCA, 1997; MATINEZ CELDRAN, 1994)
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analisadas com mais cuidado por representarem aspectos novos na analise da
produgéo da fala em lingua espanhola como LE e, portanto, carecem de mais estudo e

discussao.
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4.2 OS SONS NASAIS EM LINGUA ESPANHOLA

4.2.1 Consideragoes iniciais

4.2.2 A nasalidade em lingua portuguesa

Como ja mencionado, Abercombrie (1967) e Cagliari (1981), destacam a nasalizagéo
como uma das mais relevantes propriedades articulatorias e fendmenos contextuais
que podem ser observados na produgdo dos sons vocalicos do portugués. Tal fato
resulta em alguns equivocos durante a percepgao e a producgao destes sons em E/LE

por parte do estudante brasileiro, como veremos neste subitem.

Na lingua portuguesa, além das sete vocais orais, o sistema vocalico possui cinco

inexistentes na lingua espanhola.

fechadas i/ [a/
médias /é/ o/

abertas /a/

anteriores central posteriores

Enquanto alguns autores consideram estes sons nasais como fonemas, outros 0s
descrevem como alofones das vogais orais. Silva (2000) e Cagliari (1981) os definem
como “articulaciones secundarias de los segmentos vocalicos”, de modo que a
nasalizagdo seria o resultado de propriedades articulatérias secundarias que se
observam durante a producao da vogal. Mattoso Camara (1977) e Pasca (2003), por
sua vez, classificam estes sons desde o ponto de vista dos “posicionais vocalicos”: a
constituicdo da silaba é a que determina a realizagdo nasal ou oral da vogal. Esta

ultima classificagao € a que se toma como referéncia para tratar as dificuldades dos
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estudantes com relagédo a nasalizagdo dos sons vocalicos e para analisar como 0s

estudantes de ELE os percebem e os produzem.

Ao descrever os “posicionais vocalicos”, Mattoso Camara (1977) considera que em
fungéo da estrutura da silaba, a nasalidade da vogal pode ser fonolégica ou fonética.
Assim, em uma palavra como manta, /a/l € uma vogal nasal porque faz parte de um
grupo de dois fonemas em uma mesma silaba, enquanto que em cama, /a/ ndo é uma
vogal nasal porque a nasalidade encontra-se em outra silaba e o que ocorre é a
assimilagdo fonética do som que se segue a vogal. Pasca (2003: 7) ressalta este

aspecto ao afirmar que:

“Em portugués brasileiro (PB) ha basicamente dois tipos de
nasalidade: a nasalidade dita fonolégica € a marca de nasalidade
obrigatdria que recebe a vogal quando seguida por uma consoante
nasal na mesma silaba (como em campo); a nasalidade dita
fonética € a marca de nasalidade que recebe a vogal de uma rima
vazia seguida de uma consoante nasal no onset da silaba seguinte
(como em cama)”.

Cabe destacar que, segundo Quilis e Fernandez (1996: 54), “el espafol posee una
especie de vocal oronasal con menos resonancia que las correspondientes francesa o
portuguesa, que es preferible denominar oronasalizada”. De acordo com as
consideragbes dos autores, a diferenga entre o [a] nasalizado do portugués, por

exemplo, e o oronasal produzido em espanhol &€ muito sutil, dado que:

“En castellano se da esta clase de vocales al6fonas de las vocales
orales, en dos posiciones: casi siempre que una vocal se encuentra
entre dos consonantes nasales [...]; algunas veces, también se
nasaliza la vocal cuando se encuentra en posicion inicial absoluta,
esto es, precedida de pausa y seguida de una consonante nasal”’
(1996:53-54).

Pasca (2003: 7) acrescenta que esta nasalizagdo na lingua espanhola ndo tem

relevancia fonoldgica, e quase nenhuma fonética; assim, ainda que exista uma
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nasalizagdo, esta é praticamente imperceptivel para um falante nativo da lingua

espanhola e néo é relevante para os falantes n&o nativos em geral.

Ainda que todas as vogais do sistema de sons do portugués nasalizem-se, a
nasalizagdo da vogal [a] € muito mais marcada e muito mais perceptivel, além de ser a
gue mais se observa na produgcado do estudante brasileiro de E/LE. Portanto, a
tomaremos como exemplo de erros neste subitem, para expor as dificuldades na

producéo tanto das vogais nasais como das nasalizadas.

As vogais nasais do portugués - que, para alguns autores, sao nasais
fonologicamente, tal como ja foi mencionado — constituem as que mais erros
costumam causar durante a produgdo do estudante brasileiro de E/LE. Trata-se das
vogais seguidas das consoantes nasais /m, n/ em coda silabica ao final da silaba o ao

final da palavra, como em campo, santo e aman.

No caso da nasalizagdo fonética, sua realizagcdo na lingua portuguesa esta
condicionada também pelas variantes dialetais, de modo que, em alguns dialetos, a
nasalizagdo é opcional. Como assinala Silva (2000: 93), as variantes nordestinas
parecem preferir a nasalidade, enquanto que variantes paulistas, por outro lado,
mostram uma falta de preferéncia pelo uso da nasalidade. Este aspecto, associado a
alguns outros como a realizagdo mais fechada das vogais em muitos dialetos da fala

paulistana, costuma favorecer a melhor pronuncia do espanhol nesta regiéo.

Dessa forma, as vogais nasais realizam-se como hasais em todos os dialetos do
portugués (Silva, 2000: 93) e, portanto, constituem um dos tragos intrinsecos da LM do
estudante brasileiro que pode ser transferido com mais facilidade. Por outro lado, as
vogais nasalizadas apresentam caracteristicas articulatérias mais facilmente
perceptiveis e, portanto, o estudante pode chegar a produzi-las mais adequadamente
na lingua espanhola. Entretanto, existem alguns fatores contextuais e outros
fenbmenos, como a duragdo, que resultam da nasalizagdo das vogais (tanto das
nasais como das nasalizadas) na lingua portuguesa e que favorecem a apari¢cao de
outros erros na producao das vogais na lingua espanhola. Além disso, como sera visto
a seguir, o conjunto de todos estes fatores condiciona a “surdez fonolégica” do

estudante brasileiro ao perceber os sons da lingua espanhola.
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4.2.3 Os sons nasais em lingua espanhola

Em primeiro lugar, deve tratar-se a duragdo da vogal nasal ou nasalizada em
portugués, caracteristica que o estudante tende a transferir ao espanhol. Como
comenta Silva (2000: 92) o segmento nasal em portugués requer mais tempo de
articulagdo que outros segmentos, muito mais que nos dialetos ou linguas que
apresentam o elemento nasal homorganico® (Silva, 2000; Cagliari, 1977), como a
lingua espanhola. Neste caso, na lingua espanhola, a consoante nasal em coda

silabica assimila o lugar de articulagdo da consoante da silaba seguinte, como nas

palavras bomba, tonta, conga, anfora, anzuelo, que se realizam como [bomba, tonta,

kon¥ga, amfora, an-Owelo], onde 0s elementos nasais separam-se da vogal e

assimilam o lugar de articulagdo das consoantes no ataque sildbico imediatamente
posterior, respectivamente, bilabial, dental, velar, labiodental e interdental. Sobre as

consonantes nasais tratar-se-a no subitem X.

Dessa forma, quando o estudante produz um enunciado em espanhol, a duragédo das
vogais nasais ndo pode ser a mesma que na lingua portuguesa. Em portugués, a
duracdo também é um efeito da total assimilagdo da consoante nasal em coda silabica
pela vogal que a antecede, de tal maneira que se fundem e a vogal transforma-se em
um fonema nasal. Assim, durante a producao de todo o segmento, a vogal assume
completamente as caracteristicas nasais da consoante, até o ponto de fazé-la
desaparecer, como em andar [adar] o em manta [mata]. Portanto, durante a pronuncia
da vogal nasal ndo ha separagao da vogal e da consoante, mas sim um alargamento
da duragao da silaba. Por outro lado, em espanhol, durante a produgao da consoante
nasal produz-se a separagdo desta e da vogal que a antecede e 0 que resta é o
“‘elemento nasal” que a ela corresponde (Silva, 2000: 92). Assim, a produgdo desta
consoante nasal realiza-se junto com a consoante da silaba seguinte e, por isso,

assimila suas caracteristicas articulatorias.

53 “Término general usado en la clasificacion de los sonidos del habla para hacer referencia a
sonidos que tienen el mismo punto de articulacion como [p], [b] y [m]. Los sonidos con punto de
articulaciéon distinto son heterorganicos. A veces se distinguen los sonidos que tienen articulaciones

adyacentes y, por tanto, mutuamente dependientes hasta cierto punto con el nombre ‘contiguos
2000: 294).

(Crystal,
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A seguir, recolhem-se alguns exemplos da producdo do estudante brasileiro que

mostram a transferéncia das caracteristicas das vogais nasais de sua LM a lingua

espanhola:
Palavra Producao em ELE do estudante Produgao em espanhol
brasileiro com transferéncia das nativo
caracteristicas das vogais
nasais do portugués

Cante [katf1]: maior duragdo da silaba [k&] | [kante]: o elemento nasal
e separagdo desta e a silaba | [n] separa-se da vogal /a/
seguinte e assimila as

caracteristicas
articulatérias do  som
dental [t]; por isso, /n/,
realiza-se como uma
consoante nasal dental
sonora [n]

Ancha [4tfe]: maior duragdo da silaba [4] e | [ar'ifa]: 0 elemento nasal
separagdo desta e a silaba | [n] separa-se da vogal /a/
seguinte e assimila as

caracteristicas
articulatérias do  som
africado surdo [tf]; por isso,
In/ realiza-se como uma
consoante nasal
palatalizada sonora [n].
Pongo [p6gu]: maior duragdo da silaba | [pongo]: o elemento nasal

[pd] e separagdo desta e a silaba

seguinte

[n] separa-se da vogal /o/
e assimila as
caracteristicas

articulatérias do som velar
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sonoro [g]; por isso, In/,
realiza-se como uma

consoante nasal

velarizada sonora [1].

Outro fator relacionado com os fenébmenos temporais associados a nasalizagdo em
lingua portuguesa e que faz com que o estudante incorra em outros tipos de erros ao

produzir o espanhol, é a tonicidade da silaba que contém vogais nasais.

Como assinala Mattoso Camara (2002: 65), tanto na lingua portuguesa como ha
lingua espanhola a acentuagao paroxitona é a mais generalizada, o que provoca que a
lingua possua um ritmo paroxitono, ao contrario do italiano que é proparoxitono e do
francés que é oxitono. As vogais nasais e nasalizadas, como ja foi dito, costumam dar-
se em silabas tbnicas, que apresentam uma maior duragdo que as atonas. Soma-se a
isto o fato de que a duragédo € uma das responsaveis que, ao contrario do espanhol, a
lingua portuguesa seja uma lingua de ritmo mais acentual que silabico e, neste caso, a
duracdo vinculada a nasalizagdo favoreca a aparicdo de outros erros, como a
mudanca de timbre das vogais /e/ e /o/ nas silabas pds-tbnicas, como é tratado no
subitem 4.2.3.

Nao se pode deixar de mencionar a dificuldade do estudante brasileiro ao produzir
palavras como aman, comen, actdan. Nestes casos, ao transferir a nasalidade da
lingua portuguesa durante a produgdo em lingua espanhola, o estudante tende a

ditongar a silaba final em lugar de realiza-la como uma vogal seguida de consoante

- - ~ ~ ~ ~ 1 ~
nasal. Assim, as palavras mencionadas produzem-se como [amay, komér, aktuay],

dado que, tal como afirma Silva (2000:99), os ditongos nasais na lingua portuguesa

sdo sempre decrescentes e constituem uma sequéncia vogal nasal + semivogal®;

54 “Las vocales cerradas que forman parte de un diptongo o triptongo se denominan en general

paravocal y se transcriben asi: [j] y [u], de acuerdo con las ultimas normas de la International Phonetics

Association, tanto si va en la posicion inicial del diptongo (novia, pueblo) como si van situadas tras el
ndcleo (peine, cautivo). Las primeras se conocen tradicionalmente como semiconsonantes y dan lugar a
diptongos crecientes (como en miedo, cancion); las segundas se llaman semivocales y se integran a
diptongos creciente (como en hay, rey)” (Gil Fernandez, 2007: 448). Por sua vez, Silva (2000: 26) define
estes sons como glide, um segmento, consonantico ou vocalico, que ndo tem caracteristicas fonéticas tao
precisas. Acrescenta a autora que, na bibliografia, pode encontrar-se também o termo “semivogais” para

referir-se aos glides.
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além disso, terminam sempre nas vogais ensurdecidas [i] y [u]. Assim, ao produzir

palavras como album ou atin, o que o estudante pode transferir € somente a

nasalizacdo da vogal e, deste modo, pronuncia estas palavras como [awbii, atii].

Neste ultimo caso, produz-se o fechamento total da boca, uma caracteristica propria

da producao das vogais nasais posteriores ensurdecidas na lingua portuguesa.

4.2.4 Os sons nasais em lingua espanhola: anélise da produgao dos estudantes
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