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O papel do professor deve ser visto, [...] ndo como quem instrui ou

informa o aluno, mas como alguém que o ajuda e inspira a atingir niveis

de pensamento e maturidade intelectual jamais alcangados por ele

proprio. Para que se possa conduzir a atividade educacional como um

verdadeiro processo de maturagdo intelectual que leve o aluno a pensar
independentemente e a chegar a suas proprias conclusoes bem

fundamentadas, é necessdrio que as disciplinas de que se compoe um

programa de ensino sejam analisadas e avaliadas do ponto de vista ndo

sO de sua utilidade imediata, mas também de seu valor intrinseco e, mais

importante ainda, de seu lugar no contexto global da educacdo. [...]

Estou convencido de que, em ultima andlise, a questdo fundamental do ensino ndo é “o
ensinar”, e nem tampouco ‘“qual a metodologia de ensinar”, mas “que tipo de postura

didatica o professor deve assumir frente a tarefa educacional”.

Kanavillil Rajagopalan’

"RAJAGOPALAN, K. O aluno ¢ o curriculo: O “porqué” de sintaxe no curriculo de Letras. In: M. A. A. Celani
(org). Ensino de Linguas. (Série Cadernos PUC), Sao Paulo: EDUC, 1984, p. 55-69.
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RESUMO

Com base em pressupostos teoricos da Analise do Discurso francesa, podemos ressaltar que o
Projeto Politico-Pedagdgico de um Curso de Letras (PPP) ¢ elaborado a partir de dialogos
tensivos estabelecidos por sujeitos inscritos em grupos ¢ em classes sociais constituidos por
meio de intera¢des verbais, em contextos historicos. Como esses sujeitos sdo constituidos pela
exterioridade interdiscursiva, que ¢ materializada em seus dizeres, o PPP ¢ uma
discursividade constituida por essa exterioridade, por uma variedade de discursos, ou seja,
pelo interdiscurso (ja-dito). Como esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, analitico-descritiva
e interpretativista, buscamos descrever, interpretar e analisar esses discursos outros que
atravessam o PPP, o que nos propiciou fazer um levantamento de algumas manifestacdes
interdiscursivas que fazem parte da constituicdo desse projeto pedagogico. Discutimos sobre
as concepcdes que subjazem o PPP, no que tange a funcdo da universidade e do Curso de
Letras, com o objetivo de mostrar qual o tratamento dado ao conhecimento e qual a formagao
académico-profissional e politica oferecida aos graduandos. Problematizamos sobre a
hipotese de que, nesta proposta pedagogica, nota-se uma interpretacdo deslocada de algumas
leis e diretrizes direcionadas aos cursos de formagdo de professores. E buscamos responder as
questdes de pesquisa: Quais os discursos que fazem parte da constituigdo do PPP? Qual a
funcdo dos discentes na sociedade, expressa na proposta pedagdgica? Qual a concepgio,
expressa no PPP, no que concerne ao papel da universidade e do conhecimento para a
formacdo de profissionais da linguagem? Construimos, pois, uma reflexdo a respeito de
questdes concernentes ao Curso de Letras, com um enfoque direcionado a formacdo de

professores.

Palavras chave: 1- Interdiscurso, 2- Discurso, 3- Sentido, 4- Deslocamento de sentido, 5-

Formagao académico-profissional e politica.
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ABSTRACT

Taking as theoretical basis, French Discourse Analysis, it will be emphasized that the
pedagogic political project (PPP) from a Letters Undergraduation has been elaborated from
tensive dialogues established among subjects inscribed in groups and social classes. They
have been constituted through verbal interactions, in historic contexts. As such subjects are
constructed by an interdiscursive exteriority, materialized in speeches, the PPP is a
discursivity constituted by such exteriority, this variety of discourses, that is to say, by
interdiscourse (already-said). As this research is a qualitative, analytic and interpretative one,
it is searched to describe, interpret and analyze such other discourses which cross PPP, what
provides a survey of some interdiscursive manifestations which compose this PPP. It is
discussed concepts which underlie PPP, concerning the function of university, and Letters
Undergradutation, aiming at showing which treatment is given to knowledge and which is
professional academic formation and politics for students. It was put for reflection the
hypothesis that in such PPP, there is an interpretation which dislocates some law meanings for
teacher formation courses. It was searched to answer research questions: which discourses
constitute such PPP? What are students’ functions in society, from the view of this PPP?
What is the conception, expressed in PPP, concerning the role of university and knowledge
forming language professionals? This research reflects on Letters Undergraduation,

concerning teachers’ formation.

Keywords: Interdiscourse; Discourse; Sense; Sense Dislocation; Academic, Professional and

Politic Formation;
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RESUME

D’ apres les préssuposés thedriques de 1’ Analyse du Discours frangaise, nous pouvons
souligner que le Projet Politique-Pédagogique d’ un Cours de Lettres (PPP) est elaboré a
partir de dialogues établis par des sujets inscrits dans des groupes et dans des classes sociales;
constitués a travers les interactions verbales, dans des contextes historiques. Comme ces
sujets-la sont constitués par I’ extériorité interdiscursive, qui est matérialisée dans ses dits, le
PPP est une discursivité constituée par 1’ extériorité, par une variété de discours, c’est-a-dire,
par I’ interdiscours (déja-dit). Comme cette recherche est qualitative, analitique-descriptive et
interprétativiste, nous cherchons décrire, interpréter et analyser ces discours autres, ce qui
nous a permis de faire une sélection de quelques manifestations interdiscursives qui font
partie de la constitution du PPP. Nous parlons sur la conception présentée dans le projet, par
rapport a la fontion de 1’ Université et du Cours de Lettres, visant montrer la conception de
connaissance et la formation académique-professionnelle et politique donnée aux étudiants.
Nous vérifions notre hypothése de que, dans cette proposition pédagogique, il y a une
mauvaise interprétation de quelques lois adressées aux cours de formation de professeurs.
Nous cherchons répondre aux questions de la recherche: Quels discours font partie de la
constitution du PPP? Quelle est la fonction des étudiants dans la société, présentée dans la
proposition pédagogique? Quelle est la conception, présentée dans cette proposition, en ce qui
concerne le role de 1’ Université et de la connaissance dans la formation de professionnels du
langage? Nous faisons une réfléxion a propos de questions importantes au Cours de Lettres,

des questions centrées sur la formation des étudiants.

Mots clés: 1- Interdiscours, 2- Discours, 3- Sens, 4- Replacement de sens, 5- Formation

académique-professionnelle et politique.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa intitulada “Interdiscursividade em um Projeto Politico-Pedagogico”
situa-se, teoricamente, no campo da Analise do Discurso francesa (doravante AD). Por essa
razdo ela ¢ de natureza qualitativa, analitico-descritiva e interpretativista. Nesse sentido,
temos o intuito de descrever, interpretar e analisar o Projeto Politico-Pedagogico de um Curso
de Letras de uma IFES? (PPP), com vistas a perceber marcas da exterioridade linguistica, isto
¢, marcas do interdiscurso (do ja-dito), dos discursos que constituem este PPP. Com isso,
podemos fazer um levantamento de algumas manifestagdes interdiscursivas que fazem parte

da constitui¢do desse projeto pedagogico.

Almejamos, também, compreender se ha, no referido projeto, uma interpretagdo
deslocada de algumas leis e diretrizes direcionadas aos cursos de Licenciatura em Letras,
além de discutirmos sobre a concepgdo, expressa no PPP, acerca da fungdo da universidade e
do Curso de Letras. Com isso, mostraremos como o conhecimento ¢ concebido e tratado e
qual a formagdo politico-académico e profissional destinada aos futuros profissionais da
linguagem.

Essas concepcdes expressas no PPP sdao decorrentes de uma luta acirrada de natureza
ideologica, de uma tensdo, haja vista que os sujeitos que participaram da organizacdo desse
projeto, provavelmente, ndo t€ém a mesma concep¢do acerca da formagdo académico-
profissional destinada aos graduandos e, consequentemente, ndo tém a mesma concepgao em
relacdo a universidade e ao tratamento dado ao conhecimento.

Tais concepgdes s@o elaboradas com o intuito de orientar a pratica docente dos
professores do referido curso ¢ na medida em que o sujeito ¢ constituido mediante
interpelacdes enunciativas, tais profissionais podem interferir, por meio de interpelagdes, na
constituicdo da subjetividade e em praticas sociais de graduandos em formag@o. Estes, por sua
vez, poderdo interferir, também, por meio de interpelagdes, na constitui¢do e na pratica social
de outros sujeitos, que poderdo propiciar a permanéncia ou a alteracdo da ordem estabelecida
socioeconomico e ideologicamente. Por isso, objetivamos refletir sobre questdes concernentes
ao Curso de Letras, com um enfoque direcionado a formacdo de futuros professores, com o
intuito de contribuir para que os docentes e discentes desse curso reflitam sobre a formacgao

académica oferecida.

Cabe remetermos a Orlandi (1999, p.15), quando ela salienta que:

? Instituigdo Federal de Ensino Superior.
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[...] a incompletude é condicdo da linguagem; nem os sujeitos nem os sentidos, logo,
nem o discurso, ja estdo prontos e acabados [...] o discurso € palavra em movimento,
pratica de linguagem [..] Ele torna possivel a permanéncia, a continuidade, o
deslocamento e a transformagao do homem e da realidade em que ele vive.

Como o contexto historico-ideoldgico de uma formagéo social é elemento constitutivo
de processos discursivos e ¢ resultado de praticas sociais e ideologicas de sujeitos, a
linguagem ¢ inacabada, ¢ incompleta, ¢ dindmica, pois se insere em um processo de
constituicdo ininterrupto. Ao mesmo tempo, podemos afirmar que € por meio dela que o
sujeito pode interpelar e ser interpelado pelas circunscrigdes ideoldgicas de outros sujeitos e,
consequentemente, pode ocasionar um movimento de alteridade em suas praticas sociais e

ideoldgicas, movimento este que, possivelmente, se refletird na constituicdo de determinado

contexto socio-historico e ideologico.

Nossa hipotese € de que no PPP nota-se uma interpretacdo deslocada de algumas leis e
diretrizes direcionadas aos cursos de Licenciatura em Letras.

Buscaremos responder as seguintes questdes de pesquisa:

e Quais os discursos constituintes do PPP?

¢ Qual a fun¢do dos graduandos na sociedade, expressa no referido projeto?

e Qual a concepgdo, expressa no PPP, no que tange ao papel da universidade e do
conhecimento para a formagao de profissionais da linguagem?

E relevante salientarmos que Pécheux (1997) ndo estabelece uma dissociagdo entre
ciéncia e ideologia. O conhecimento na concep¢do dele ndo ¢ considerado uma verdade, algo
pronto ¢ acabado, haja vista que os sujeitos produzem saberes a partir do lugar social,
ideologico e discursivo em que estdo inscritos, em determinada conjuntura historica. Nessa
perspectiva, ao analisarmos o referido projeto pedagogico, atribuiremos sentidos a tal
discursividade® de acordo com a nossa inscri¢do historica, social, ideologica e discursiva, pois
somos sujeitos constituidos por meio de interpelagdes sociais e verbais.

A seguir, no capitulo I, apresentaremos a fundamentacdo teorica dessa pesquisa. A rede
conceitual basica, utilizada neste trabalho, aborda as nog¢des de: Formagdo ideologica,
Formacgao discursiva, Interpelagdo ideoldgica, Interdiscurso, Discurso, Sentido, Deslocamento

de sentido, Silenciamento e Apagamento.

Como base referencial, tomaremos alguns aspectos que ndo sdo fundadores da AD,

entretanto, sdo pressupostos que contribuiram para a constitui¢do tedrica desse campo do

3 O PPP ¢ uma discursividade no interior do Discurso Universitério Institucional.
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conhecimento. Tomaremos, pois, Althusser, com a nocdo de Ideologia, Assujeitamento
ideologico e Aparelho Ideologico de Estado, Bakhtin com a nocao de Dialogismo concernente
a linguagem e ao sujeito e Authier-Revuz com a no¢do de Heterogeneidades enunciativas:

constitutiva e mostradas.

No capitulo II abordaremos as condi¢des de producdo do objeto de investigacdo, a partir
de discussdes preconizadas por Chaui (2001), no que concerne a Universidade ¢ ao Ensino
universitario, a partir de consideracdes tecidas por Santos (2000), no que se refere ao Curso de
Letras e a partir de consideragdes de Silva (2000) acerca das abordagens curriculares. Esta
base tedrica complementar € relevante na medida em que nos propicia tecermos uma reflexao

acerca da formacao académica destinada aos graduandos em Letras.

No capitulo III, desenvolveremos a analise do corpus, cujas unidades de base sdo
sequéncias discursivas constitutivas dos topicos do PPP, com vistas a apresentarmos alguns
encaminhamentos reflexivos acerca dos discursos que atravessam tais sequéncias discursivas.
Além disso, verificaremos se ha deslocamento de sentido no PPP em relagdo as leis e
diretrizes governamentais direcionadas aos cursos de Licenciatura em Letras. Retomaremos,

assim, os objetivos, a hipotese instaurada e as questdes de pesquisa.
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CAPITULO I
ARCABOUCO TEORICO

1.1-  Consideracoes sobre a Analise do Discurso francesa

Esta pesquisa situa-se, teoricamente, na corrente historico-ideologica da AD. Tal
vertente teorica, preconizada por Michel Pécheux, surgiu na Fran¢a na primeira metade da
década de sessenta do século XX, momento em que o estruturalismo dominava nos estudos
linguisticos e, consequentemente, nas ciéncias humanas, de um modo geral, na Europa;
sobretudo na Franga.

A AD ¢ uma linha tedrica que considera aspectos linguisticos, todavia considera,
também, saberes de outras areas do conhecimento, tais sejam: o Marxismo e a Psicanalise
Lacaniana. Pécheux re-significa pressupostos tedricos de Saussure, Althusser e Lacan, para
constituir a vertente tedrica (AD). Pécheux (1997) estabelece uma relagao entre a filosofia
materialista e a Linguistica, com o intuito de fundamentar epistemologicamente a AD, com
pressupostos tedricos marxistas. Dai o fato dele se referir 8 AD como teoria materialista dos
processos discursivos.

Segundo Pécheux (1997), o sistema linguistico ¢ o mesmo para o idealista e para o
materialista, para o reaciondrio e para o revolucionario, porém, esses sujeitos ndo estdo
constituidos no mesmo discurso; a lingua se torna a base para diferentes processos
discursivos. Ao estabelecer essa oposicao entre base linguistica e processo discursivo,
Pécheux esta almejando destacar que todo sistema da lingua, enquanto conjunto de estruturas
de ordem fonoldgica, morfologica e sintatica ¢ dotado de uma autonomia relativa, que o
submete as leis internas. E sobre a base dessas leis que os processos discursivos sdo
produzidos.

Ele ainda afirma que a discursividade ndo pode ser confundida com a fala, pois ela
ndo ¢ uma forma individual de utilizagdo da lingua. Nao se refere a um uso ou a realizacdo de
uma fungdo. Com o intuito de mostrar que a discursividade ndo ¢ de natureza individual,
Pécheux discute sobre a relagdo entre a lingua e as classes sociais. Para isso, ele cita Balibar
(1966), quando este autor afirma que o fato de a lingua ser indiferente a divisdo e ao conflito
entre classes sociais ndo significa que as classes sociais sdo indiferentes a lingua. Ela ¢ um
dos espacos em que as classes efetuam a luta politica.

Pécheux (1997) salienta que essa indiferenca da lingua em relagdo ao conflito

estabelecido entre as classes sociais caracteriza a autonomia relativa dela e o fato das classes
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ndo serem indiferentes a lingua significa que todo processo discursivo ¢ inscrito em uma
relacdo de luta ideologica de classes. No entanto, ndo existem linguas de classes e nem

gramaticas de classes. A esse respeito, Pécheux (1997, p. 93) salienta que:

[...] as contradi¢des ideologicas que se desenvolvem através da unidade da lingua sdo
constituidas pelas relagdes contraditorias que mantém, necessariamente, entre si 0s
“processos discursivos”, na medida em que se inscrevem em relagdes ideologicas de
classes. (Grifo do autor)

Podemos mencionar que os processos discursivos t€ém como base a materializagdo
linguistica ¢ se relacionam com os conflitos de classes sociais, relacionando, assim, as
condi¢des de reproducdo/transformagdo das relagdes de produgio e as condi¢des de existéncia
dos individuos. Nesse sentido, Pécheux aborda os estudos linguisticos, considerando os
interlocutores ¢ o contexto socio-histérico e ideoldgico como condigdes de produgdo dos
discursos.

A AD, dessa forma, articula a materialidade linguistica a situacdo imediata e ao
contexto mais amplo em que os interlocutores se situam, concebendo tais sujeitos como
constituidos pela ideologia e pelo desejo inconsciente. Inconsciente este, estruturado e
percebido pela linguagem. Os sujeitos, na perspectiva psicanalitica, sdo considerados
descentrados, divididos, crivados, cindidos, enfim, seres desejantes. Henry (1992, p. 188)
ressalta que: “O sujeito € sempre ¢ a0 mesmo tempo sujeito da ideologia e sujeito do desejo
inconsciente e isso tem a ver com o fato de nossos corpos serem atravessados pela
linguagem...”

Pécheux (1997) associa o recalque inconsciente da teoria psicanalitica ao
assujeitamento ideologico. Ele afirma que tanto a ideologia quanto o inconsciente dissimulam
a sua existéncia, mesmo funcionando como constitutivos do sujeito. Pécheux (1997, p. 265),
ainda, salienta que ha “um ajustamento sempre inacabado do sujeito consigo mesmo”. Dito de
outro modo, o sujeito estd sempre perpassado por um processo de constituigdo. No que se
refere ao sujeito ideoldgico, reflexdes de Althusser sobre Ideologia, Assujeitamento
ideologico do sujeito e Aparelhos Ideologicos de Estado sdo relevantes para as discussdes de
Pécheux, no que concerne aos fundamentos da AD. A seguir explicitaremos tais pressupostos

tedricos althusserianos.
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1.2. Ideologia, Assujeitamento ideologico do sujeito e Aparelhos Ideologicos de Estado,

na perspectiva de Althusser

Althusser ¢ conhecido como um tedrico que define o que ¢ ideologia, o que sdo e quais
sdo os Aparelhos Ideologicos de Estado (doravante AIEs), estabelecendo uma discussdo de
cunho marxista, ja que faz uma re-leitura de teses marxistas. Este tedrico concebe a ideologia
como a expressao da relacdo entre os homens e as suas condigdes de existéncia, pressupondo
tanto uma vivéncia da ordem do “real” quanto da ordem do “imaginario”. Tal vivéncia refere-
se, principalmente, as relagdes afetivas e inconscientes com o mundo.

Assim, as idéias de um sujeito existem ou devem existir em seus atos € se isso nao
ocorre, emprestam-se lhes outras a estes atos, ou seja, toda pratica social se remete a uma
ideologia. Althusser (1996, p. 131) afirma que “ndo existe pratica, a ndo ser através de uma
ideologia, ¢ dentro dela;” e “ndo existe ideologia, exceto pelo sujeito e para sujeitos.”

A esse respeito, Althusser (2003, p. 41) menciona que “a ideologia tem uma existéncia
material”, ndo ¢ um simples ato de pensamento individual do sujeito, haja vista que ela tem
por objeto representagdes que propiciam a relacdo dos homens entre si e destes com a
natureza. Ela, desse modo, ¢ refletida em praticas sociais que, por sua vez, sdo inscritas em
AlEs. Estes sao realidades apresentadas sob a forma de institui¢des distintas e especializadas
(a religido, a escola, a familia, a informacao, o Direito, a politica, o sindicato e a cultura).

Segundo Althusser (1996) os individuos fisioldgicos sdo interpelados como sujeitos
pela ideologia, haja vista que é por meio do funcionamento desta, nos rituais materiais da vida
cotidiana, que o individuo se reconhece como sujeito (com caracteristicas como
individualidade e liberdade, dentre outras). Esse reconhecimento parece ser 6bvio e natural,
mas ¢ ideoldgico, uma vez que a ideologia o impde como 6bvio.

O sujeito trabalha por uma e numa ideologia, na qual produz as relagdes vivenciadas,
mediante as quais vinculam relagdes de produgdo dominantes em uma sociedade. A ideologia,
portanto, abrange desde a identificacdo com o poder dominante até a desidentificacdo com
este. Os conflitos ideoldogicos de classes sociais com o objetivo de reprodugdo/transformagao
das relagdes de producdo dominantes, que caracterizam determinada formagao social, se ddo
mediante aos AIEs, em um contexto historico, na perspectiva de Althusser.

Dessa maneira, na concepg¢ao do referido autor, a classe dominante, com o intuito de
estabelecer a reproducdo das relagoes de producdo, ou seja, de dar continuidade as condigdes
materiais, politicas e ideoldgicas de exploragio, impde a sua ideologia por meio dos AIEs. E

pela instalacdo desses AIEs que a ideologia da classe dominante se realiza e se torna
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dominante, sendo uma forma de poder nas praticas sociais. Entretanto, apesar dos AIEs serem
o meio de realizacdo da referida ideologia, neles ocorre a luta ideoldgica de classes, pois sdo
alguns dos espacos em que a classe dominada estabelece resisténcia ou até mesmo confronto
com a classe dominante.

Pécheux faz uma re-leitura desses pressupostos tedricos de Althusser, re-significando-
0s, com o intuito de fundamentar, epistemologicamente, a AD com a teoria das formagdes e
transformacdes sociais (Materialismo Historico Dialético). Com isso, Pécheux almeja mostrar
que o Marxismo se concretiza em praticas sociais e discursivas, pois a partir da nogdo
althusseriana de Ideologia, de Assujeitamento ideologico do sujeito e de AIEs, Pécheux
discute sobre: Formagdo ideologica, Formacdo discursiva, Interpelacdo ideoldgica do sujeito,

Interdiscurso, Discurso e Sentido. A seguir explicitaremos tais nogdes.

1.3. Formacao ideolégica, Formacio discursiva e Interpelaciao ideologica do

sujeito, na concepc¢iao de Pécheux

Pécheux (1997) menciona que na perspectiva do idealismo neopositivista as ideologias
sdo consideradas ideias, ao conceberem que sdo originadas nos sujeitos. O sujeito ¢ tido como
fonte, origem dos sentidos. Porém, na perspectiva da AD, a partir da teoria do Materialismo
Historico Dialético, as ideologias sdo consideradas forcas materiais, ao se relacionarem com
as relagdes de reproducdo e de transformacao das condigdes reais de existéncia, ou seja, das
relagdes de produgdo e, logo, se relacionarem com a luta de classes. Pécheux (1997, p.146),

ressalta que:

[...] a instancia ideoldgica existe sob a forma de formagdes ideoldgicas (referidas aos
Aparelhos Ideologicos de Estado), que, ao mesmo tempo, possuem um carater
“regional” e comportam posi¢oes de classe [...] as ideologias praticas sdo praticas de
classes (de luta de classes) na ideologia. (Grifo do autor)

Nesse sentido, para Pécheux (1997), a instancia ideoldgica, em determinada
conjuntura socio-historica, ocorre sob formacgdes ideologicas (doravante FIs) que se referem
aos AlEs, se relacionando, desse modo, com o conflito entre as classes sociais. Os sujeitos, ao
serem inscritos em grupos e em classes sociais, sdo constituidos mediante a circunscricdo em
Fls, por meio de interpelacdes enunciativas em que os referenciais do sujeito passam por um
processo de clivagem na tessitura ideologica e discursiva dos sentidos produzidos nos

processos enunciativos.
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Isso ocorre porque a ideologia fornece ao sujeito a sua “realidade”, enquanto sistema
de evidéncias e de significagdes percebidas, aceitas e experimentadas, se materializando em
praticas sociais e em praticas discursivas, na qual FIs constituem formagodes discursivas
(doravante FDs). As FDs determinam o que tais sujeitos podem e devem dizer e, logo, o que
ndo podem e ndo devem dizer, de acordo com a sua inscrigdo social, histérica e ideoldgica.
Como afirma Villarta-Neder (2002), as FDs, também, determinam o que pode e deve ser

silenciado. Nesse sentido, C.L. Haroche, M. Pécheux e P. Henry (2007, p. 26) salientam que:

Cada formacdo ideoldgica constitui [...] um conjunto complexo de atitudes e de
representacdes que ndo sdo nem “individuais” e nem “universais”, mas que se
relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classes em conflito umas em
relagdo as outras. [...] as formagdes ideologicas [...] comportam necessariamente, como
um de seus componentes, uma ou varias formagoes discursivas interligadas, que
determinam o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um
sermdo, de um panfleto, de uma exposi¢do, de um programa, etc.) a partir de uma
posicdo dada numa conjuntura dada [...] (Grifos dos autores)

Nao podemos deixar de mencionar aqui que, uma vez que o sujeito, também, ¢é
constituido pelo inconsciente, este, também, determina o que ele diz. A AD, dessa forma, ¢
uma teoria ndo-subjetivista da subjetividade, pois apesar do sujeito ser perpassado pela ilusdo
de uma autonomia constitutiva, isto &, conceber que constitui a si proprio, ele ¢ assujeitado a
ideologia e ao inconsciente. Entretanto, ele ndo tem nogdo desses assujeitamentos, visto que
sdo simulados por meio da forma-sujeito®, veiculada pela formagdo ideologica dominante.
Dito de outro modo, a ideologia dominante, veiculada pela classe dominante, possibilita que o
sujeito ndo tenha nocdo de que ¢ constituido ideologicamente e por meio do recalque
inconsciente.

Essa ideologia propicia que a subjetividade pareca algo evidente, faz parecer natural,
obvio, a assertiva de que o individuo ¢ sempre-ja-sujeito dotado de liberdade para escolher as
suas idéias e as suas agoes, além de se considerar igual em direitos, em relagdo aos outros, no
sistema capitalista. Todavia, isso que parece natural, uma evidéncia, ¢ um efeito ideoldgico,

realizado por meio do AIE juridico.

4 Segundo Pécheux (1997) a forma-sujeito ¢ a interpelagdo do individuo em sujeito, é a unidade imaginaria do
sujeito, pela qual este concebe que é fonte do sentido, ndo tendo, assim, a nogdo de que é constituido pelo
interdiscurso (ja-dito) e pelo inconsciente. Todavia, € por meio da forma-sujeito que o individuo se inscreve em
FIs e em FDs, com as quais ele se constitui e se identifica.
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O sujeito ¢ levado a considerar diversas evidéncias e a primeira evidéncia, o efeito
ideologico elementar, ¢ a de que o individuo € um sujeito. A esse respeito, Pécheux (1997,
p-133) afirma que “[...] o individuo ¢ interpelado como sujeito [livre] para livremente
submeter-se as ordens do Sujeito’, para aceitar, portanto [livremente] sua submissdo...” A
ideologia dominante propicia este assujeitamento ideoldgico do sujeito (a submissdo deste),
com o intuito de permanecer sendo a detentora do poder dos meios de produgdo, o que
propicia a reprodugdo das relagdes de produgdo e, logo, de exploracdo em determinada
formacéo social.

Como a questdo da subjetividade ndo ¢ dissociada da questdo em torno do sentido,
uma vez que o discurso é constitutivo do sujeito e do sentido, por meio da relagdo
estabelecida entre a linguagem, a ideologia e o inconsciente, cabe tecermos consideragdes

sobre Interdiscurso, Discurso e Sentido.

1.4. Interdiscurso, Discurso e Sentido na perspectiva de Pécheux

Assim como a ideologia dominante propicia que o individuo seja interpelado como
sujeito, ela possibilita, também, que a linguagem parecga transparente, como se o sentido fosse
obvio, arbitrario, como se uma palavra, expressdo ou proposi¢do tivesse uma unica
significacdo. Porém isso que parece ser uma evidéncia ¢ ideologico, a classe dominante, com
isso, objetiva dissimular a luta entre classes sociais, fazendo com que os individuos se

considerem fontes de sentido. A esse respeito, Althusser (1996, p. 132) menciona que:

Como todas as evidéncias, inclusive as que fazem com que uma palavra ‘nomeie uma
coisa’ ou ‘tenha um significado’ (incluindo, portanto, as evidéncias da “transparéncia”
da linguagem), essa “evidéncia” de que vocés e eu somos sujeitos [...] _ € um efeito
ideologico, o efeito ideoldgico elementar. (Grifos do autor)

Nessa perspectiva, Pécheux (1997, p. 31-32) salienta que “a evidéncia diz: as palavras
tém um sentido porque tém um sentido, ¢ os sujeitos sdo sujeitos porque sdo sujeitos”...

Pécheux (1997, p.157-158), ainda ressalta que :

> Sujeito, na concepgio de Pécheux (1997) equivale a ideologia veiculada pela classe dominante por meio dos
AlEs.
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[...] todos os individuos recebem como evidente o sentido do que ouvem e dizem, léem
ou escrevem (do que eles querem e do que se quer lhes dizer), enquanto “sujeito-
falantes”: compreender realmente isso € o Uinico meio de evitar repetir, [...] o sujeito
como origem do sujeito, isto é [...] colocando o sujeito do discurso como origem do
sujeito do discurso. ( Grifos do autor)

A partir dessas consideracdes, torna-se relevante ressaltarmos que a interpelacdo
ideologica, ao instituir os individuos em sujeitos, ocorre devido ao pré-construido, aquilo que
impoe a “realidade e o seu “sentido” como uma evidéncia, sob a forma da universalidade.
Pécheux (1997, p.164) afirma que: “... o ‘pré-construido’ corresponde ao ‘sempre-ja-ai’ da
interpelacdo ideologica que fornece-impde a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma da
universalidade (o ‘mundo das coisas’) ...”

O referido autor, ainda, reitera que ¢ por meio da ideologia que todos sabem o que é
um soldado, um patrdo, um operario, uma greve, etc. Tais evidéncias fazem parte do pré-
construido socialmente, pois este remete aquilo que todos sabem e que todos entendem, sob a
forma de evidéncias, em determinada situacdo. Dito de outro modo, pré-construido ¢ aquilo
que remete a uma construcao anterior e exterior.

Pécheux (1997, p. 98) exemplifica isso com a expressdo: “Aquele que salvou o mundo
morrendo na cruz nunca existiu”. Essa expressdo remete ao pré-construido socialmente: Jesus
Cristo (aquele que salvou o mundo morrendo na cruz) e a partir desse pré-construido produz-
se um outro sentido (nunca existiu). Quem proferir o enunciado: “Aquele que salvou o mundo
morrendo na cruz nunca existiu” se circunscreve em uma formagdo ideoldgica ateista ou
budista, pois ndo concebe que Jesus Cristo tenha existido.

Ao considerarem a linguagem transparente ¢ ndo como uma forma de materializagao
ideologica, mascaram o carater material do sentido dos enunciados. Com o intuito de mostrar

esse carater material dos sentidos, Pécheux (1997, p. 160) ressalta que:

[...] as palavras, expressées, proposigoes, etc., mudam de sentido segundo as posigoes
sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu
sentido em referéncia as formagoes ideoldgicas nas quais essas posigdes se inscrevem.
(Grifos do autor)

O assujeitamento ideoldgico ¢ materializado na linguagem, por meio da forma-sujeito,
haja vista que os sujeitos atribuem sentidos aos discursos de acordo com as FIs nas quais
estdo circunscritos. O discurso €, nesse sentido, lugar privilegiado de materializagdo de

contradigdes ideologicas de grupos e de classes sociais.
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As FIs e as FDs de determinado momento histérico se constituem numa
heterogeneidade de FIs e de FDs da conjuntura atual e de momentos historicos anteriores, pois
as FIs e as FDs de momentos historicos anteriores ao constituirem as de uma conjuntura atual
propiciam que no dito, encontremos um ja-dito, um discurso historicamente construido,
mantendo relagdes com outros discursos.

Na concepgdo de Pécheux (1997), essas inter-relagdes entre discursos podem ser
entendidas como o interdiscurso, que constitui todo discurso, uma vez que fornece a matéria-
prima, que fomenta a produgdo de sentidos pela qual o sujeito se constitui “falante”,
“enunciador”, por meio da FD que, de certa forma, o domina, o constitui e, por conseguinte,
ele se identifica.

Como o sujeito ¢ perpassado por um continuo processo de constituigdo, pode-se
desidentificar, inconscientemente, com determinada FD, se identificando com outra. Por
exemplo: se o sujeito se desidentifica com a FD cristd que concebe que Jesus Cristo existiu e
ainda salvou o mundo, se identificard com a FD ateista ou com a FD budista. Outro exemplo
seria o caso do sujeito que se desidentifica com determinada FD correspondente a ideologia
dominante, veiculada pela burguesia, este, por sua vez, se identificaria com uma FD que
remete a ideologia do proletariado, assumindo uma outra forma-sujeito.

No processo enunciativo (acontecimento discursivo), como menciona Pécheux (2002),
o discurso do sujeito estabelece uma relagdo de semelhanga com os outros discursos que
remetem a FD que ele se identifica e se contrapdem aos discursos que remetem a outras FDs.
Algo encontrado em discursos outros ¢ re-significado, revelando alianca, apagamentos,
esquecimentos, deslocamentos ou até mesmo contradi¢io e denegacio®.

A FD, nessa perspectiva, se relaciona com o interdiscurso, isto €, se relaciona com o
todo complexo com dominante das FDs, submetido a desigualdade-contradi¢ao-subordinagdo
que caracteriza o todo complexo com dominante das Fls, se relacionando, dessa maneira, com
o conflito existente entre os grupos ¢ as classes sociais. Nesse sentido, o que foi dito em outro
lugar, em outro momento ¢ constitutivo do sujeito e, consequentemente, do discurso.

Nota-se a partir disso a presenca da memoria discursiva na constituicdo da
subjetividade e do discurso, haja vista que o que é enunciado em um dado momento, em um
dado lugar ¢ uma re-significacdo de algo enunciado antes e alhures, estabelecendo uma
relacdo de concordancia ou de contradi¢do em relacdo ao ja-dito. Porém apesar do discurso

ser constituido por meio de discursos outros, o fato das condi¢des de produgdo dos discursos

% No topico seguinte explicitaremos melhor os conceitos de deslocamento de sentido, de silenciamento e de
apagamento, haja vista que tais no¢des sdo relevantes para essa pesquisa.
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(a circunscricao ideologica dos sujeitos produtores de sentidos e a manifestacio da memoria
discursiva em contextos historicos, sociais e ideolodgicos) serem outras possibilita que o
discurso seja outro.

Pécheux (1990) define a memoria discursiva como um conjunto exterior e anterior ao
sujeito; como um conjunto formado por indices legiveis, que constitui um corpo socio-
historico de tracos caracterizado pelo interdiscurso. Segundo Gregolin (2007) essas
consideragdes possibilitam pensarmos a heterogeneidade associada a alteridade, na qual o
discurso do outro ¢ do Outro (do inconsciente) sdo constituintes de um dado discurso.
Gregolin (2007), afirma, ainda, que ao tratar da noc¢ao de “deriva”, Pécheux (2002) concebe a
possibilidade que o enunciado tem de tornar-se outro, ocorrendo deslocamento de sentido.

Ele, também, preconiza a no¢do de “desestruturacdo-reestruturacdo das redes e
trajetos” que concebe que o discurso tem a potencialidade de propiciar a instabilidade nas
inscricdes socio-historicas. A identidade discursiva assim como a FD ¢ lugar de movéncias,
de deslocamentos, enfim, de instabilidade.

Gregolin (2007) reitera que ao analisar o enunciado “On a gagné”’ (Ganhamos), na
obra “Discurso, estrutura ou acontecimento?””®, Pécheux associa o conceito de FD a dispersao
das redes de memoria dos deslocamentos de sentidos, isto €, a trajetdria social dos sentidos,
haja vista que discute sobre a atualidade deste enunciado (acontecimento discursivo) e,
também, sobre as redes de memoria em torno dele. O referido autor considera o sentido,
atribuido ao enunciado, relacionado as formulagOes anteriores e concebe a identidade
discursiva constituida mediante 8 memoria discursiva.

Segundo Pécheux (1997) as palavras, expressdes, proposigdes, etc, recebem sentido
em relacdo a FD na qual sdo produzidas, visto que ndo possuem um sentido inerente a sua
literalidade. Ao passarem de uma FD a outra, elas mudam de sentido, entretanto palavras e
expressoes diferentes podem ter o mesmo sentido em determinada FD ao passarem por
processos de parafrase, de sinonimia, de substitui¢do, dentre outros.

A esse respeito, Orlandi (1999) menciona que o discurso ¢ constituido mediante a um
processo de parafrase e de polissemia, na qual ndo havendo sentido sem repeticdo, a parafrase
¢ a matriz do sentido, o dizer ¢ algo novo, porém, se relaciona com o ja-dito. E a polissemia ¢
essencial para a existéncia de discursos, visto que a um discurso sdo atribuidos varios

sentidos, tem-se a re-significacdo de sentidos. Na perspectiva de Orlandi (op. cit., p. 36):

X

7 Este enunciado “On a gagné” (Ganhamos) foi proferido quando Frangois Mitterand foi eleito presidente da
Franca.
¥ Esta obra “O Discurso: estrutura ou acontecimento” de Pécheux foi traduzida por Orlandi.
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Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se
mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase esta ao lado da estabilizagdo. Ao passo
que, na polissemia, o que temos ¢ deslocamento, ruptura de processos de significagdo. Ela
joga com o equivoco [...] todo discurso se faz nessa tensdo entre o0 mesmo e o diferente.

O discurso, desse modo, ¢ constituido por outros discursos (ja-dito), pelo discurso do
outro (do(s) interlocutor(es) ¢ do Outro (do inconsciente). Estabelece-se, assim, a dialética
entre discursos, eles dialogam entre si, at¢ mesmo com o seu avesso. Dessa forma, o
enunciador ndo ¢ a fonte absoluta do seu dizer e, logo, do sentido, pois o discurso enunciado
por ele ¢ constituido por meio de outros ja proferidos e significa diferente para diferentes
interlocutores.

Pécheux (1997, p. 161), salienta que:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicdo, etc., ndo existe
“em si mesmo” (isto ¢, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante),
mas, ao contrario, ¢ determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas que estdo em jogo no
processo socio-historico no qual as palavras, expressoes e proposi¢cdes sdo produzidas
(isto €, reproduzidas). (Grifos do autor)

Desta feita, segundo a vertente teorica da AD, um discurso ndo possui sentidos pré-
estabelecidos, visto que ¢ na enunciacdo que o sentido ¢ construido. Isso ocorre porque sdo os
interlocutores que atribuem sentidos ao discurso de acordo com as FIs e com as FDs nas quais
estdo circunscritos, levando em consideragdo a imagem que um sujeito faz de si, do outro e do
referente, além de se considerar a situagdo imediata e o contexto mais amplo, no qual se da o
acontecimento discursivo.

Na obra: “Por uma Analise Automatica do Discurso” (1990), Pécheux tece uma
discussdo sobre as Formagdes imaginarias, ressaltando que estas designam o lugar que
determinado sujeito atribui para si e para o outro (interlocutor), o que possibilita ter uma
imagem de si e do outro. Tal processo se da por meio de regras de proje¢do, nas quais sdo
estabelecidas relagdes entre as situacdes definiveis e as posigcdes representativas dessa
situacdo, isto €, entre o contexto ¢ os sujeitos falantes. Acerca disso, Pécheux (1990, p. 82)

afirma que:

[...] o que funciona nos processos discursivos é uma série de formagdes imaginarias que
designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se
fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro. Se assim ocorre, existem nos
mecanismos de qualquer formacdo social regras de projecdo, que estabelecem as
relacdes entre as situacdes (objetivamente definiveis) e as posi¢des (representacdes
dessas situagoes). [...] (Grifos do autor)
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Apesar do sentido atribuido ao discurso depender da constituicdo do sujeito e da
imagem que este faz de si e do interlocutor, levando em consideragdo o contexto, o sentido €
tido como evidente, haja vista que sera produzido no instante, no qual se da a interpelacdo do
individuo em sujeito, a sua forma-sujeito. A FD simula, assim, a sua dependéncia em relacdo
ao interdiscurso (ao ja-dito) por meio da transparéncia de sentido que nela se forma. Ela
dissimula a objetividade contraditoria do interdiscurso, isto é, dissimula o fato de que o que
foi dito anteriormente, em outro lugar, sob a dominacdo de FIs é constitutivo do sujeito e, por
conseguinte, do discurso.

Pécheux (1997) concebe que ao enunciar um discurso o sujeito ndo tem conhecimento
de que ¢ constituido pela exterioridade, ou seja, ndo tem nogdo de que é constituido por meio
de relacoes sociais, se inscrevendo em FIs e em FDs, em determinado momento historico.
Assim, o sujeito tem a ilusdo de que ¢ origem de seu dizer e, por isso, a sua forma-sujeito
tende a esquecer, no fio do discurso (no intradiscurso), a exterioridade constitutiva do sujeito

e do discurso: o interdiscurso. Como afirma Pécheux (1997, p.163):

[...] o sujeito se constitui pelo “esquecimento” daquilo que o determina [...] a
interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificagdo (do
sujeito): essa identificacdo, fundadora da unidade (imagindria) do sujeito, apdia-se no
fato de que os elementos do interdiscurso (sob a dupla forma, [...] enquanto “pré-
construido” e “processo de sustentacdo”) que constituem, no discurso do sujeito, os
tragos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no discurso do proprio sujeito. (Grifos
do autor)

Percebemos, com isso, que no processo de sustentagdo ou articulagdo ocorre a
linearizagdo do discurso, o que se diz relacionado ao que se disse antes ¢ ao que se dira,
posteriormente, ou seja, tem-se o fio do discurso do sujeito (o intradiscurso). E neste que se
verificam tragos da FD constitutiva do sujeito e, logo, do interdiscurso. Além de se notar
manifestagdes do recalque inconsciente.

Gregolin (2007, p. 157-158) ressalta que:

A relagdo entre intradiscurso e interdiscurso: ¢ na relagdo entre o sistema da lingua
(base comum de processos discursivos diferenciados) e a FD [...] que se realizam as
praticas discursivas, os processos discursivos diferenciados, por meio dos quais os
sujeitos produzem e reconhecem os sentidos na historia.

De acordo com esse dizer de Gregolin, o interdiscurso se relaciona com as FDs, com

os processos discursivos e o intradiscurso, por sua vez, se relaciona com a materialidade
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discursiva, a base linguistica na qual os processos discursivos se desenvolvem. Essa autora,
ainda, afirma que a fonte da producgdo dos efeitos de sentido sdo os processos discursivos e a
lingua € o lugar no qual os efeitos de sentido sdo realizados. Todavia, como reitera Gregolin
(2007, p. 158) “As fronteiras que separam aquilo que provém da autonomia relativa da lingua
e aquilo que provém da determinacdo das FDs sdo instaveis...”

Embora o sujeito alimente a ilusdo de que ¢ fonte dos sentidos dos discursos,
inferimos que outras vozes que denotam uma relagéo de alianga ou de contradigdo em relagdo
a sua voz também falam. E por meio do discurso que se pode estabelecer relagdes de luta, de
resisténcia, de dominagdo ou de alianca entre interlocutores. Cabe aqui mencionarmos a

seguinte ponderagdo de Orlandi (1999, p. 33):

O dizer ndo ¢ propriedade particular, as palavras ndo sdo so nossas. Elas significam pela
histdria e pela lingua. O que € dito em outro lugar também significa nas nossas palavras.
O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, entretanto, ndo tem acesso ao controle sobre o
modo pelo qual os sentidos se constituem nele.

A esse respeito, Pécheux (1997) concebe dois tipos de esquecimentos. O esquecimento
n® 1 consiste no fato do sujeito ter a ilusdo de que controla os sentidos atribuidos por ele, ou
seja, ter a ilusdo de que ¢ fonte do sentido dos discursos, apagando, inconscientemente, de seu
dizer o que ndo remete a FD que o domina/determina, o que lhe da a ilusdo de ser criador de
seu discurso. J& o esquecimento n°® 2 consiste no fato do sujeito ter a ilusdo de que controla o
que diz, ao selecionar certos dizeres em detrimento de outros, tendo a ilusdo de que controla
os sentidos atribuidos pelos seus interlocutores. Além de conceber que o que diz tem apenas
um significado e, por isso, considera que os seus interlocutores significardo o discurso
enunciado por ele da forma que ele deseja.

Ap0s tais reflexdes, cabe ressaltarmos que, além da atribuicdo de sentido ao discurso
estar submetida a inscri¢do historica, social, ideoldgica e discursiva do sujeito, ela, também,
esta submetida a pontuacdo do inconsciente na pratica discursiva. Inconsciente que pode ser
reconstruido, mediante a linguagem, a partir de tragos manifestados nos sonhos; na fala do
corpo (dores, paralisias, gravidez psicologica e perdas de voz); em erros sobre lugares, tempos
¢ pessoas; em esquecimentos, em apagamentos, em hesitagdes, em gafes; em lapsos: de fala,
de escuta, de escrita, de leitura, dentre outros, como salienta Authier-Revuz (2004).

No entanto, segundo Pécheux (1997) o fato do sujeito considera-lo como origem do

sentido, ter a ilusdo de centro, de homogeneidade, de completude € algo necessario para que
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ele dé continuidade a producdo de discursos, haja vista que ¢ por meio dos discursos que o

sujeito se constitui e que produz sentidos.

1.5- Deslocamento de sentido, Silenciamento e Apagamento

No tdpico anterior explicitamos, brevemente, como Pé&cheux concebe a nogdo de
deslocamento de sentido, agora discutiremos como Foucault (1992), na obra “As palavras e as
coisas” nos remete, também, a questdo em torno do deslocamento de sentido. Este autor

ressalta que:

As heterotopias inquietam, sem duvida porque solapam secretamente a linguagem,
porque impedem de nomear isto e aquilo, porque fracionam os nomes comuns ou 0s
emaranham, porque arruinam de antemdo a sintaxe”, e ndo somente aquela que
constroi as frases - aquela, menos manifesta, que autoriza “manter juntos” (ao lado e em
frente umas das outras) as palavras e as coisas. (FOUCAULT, 1992, p. 7-8) (Grifos do
autor)

A partir dessa nocdo foucaultiana acerca das heterotopias, Stafuzza (2005) faz uma
extensdo teodrica, criando o conceito “heterotropia”. Esta autora concebe a heterotropia como
o fendmeno discursivo ocorrido quando os sentidos estdo passiveis de deslocamento de
significacdo. Ela, ainda, ressalta que os processos heterotropicos sdo, também, espagos de
apagamento, de esquecimento e de denegagcdo, no qual a heterotropia € inscrita no
dialogismo’. Isso possibilita a alteridade entre os dizeres ¢ entre as formas de dizer e de nio-

dizer. Nesse sentido, a referida autora salienta que:

Portanto, de alguma forma, os processos heterotropicos sdo fundamentais, ndo sé
porque sdo espagos de apagamento, esquecimento ¢ denegagdo, ndo somente porque
alguém desloca um sentido ou porque apagou o sentido primeiro, ou porque o esqueceu,
ou porque quis denegd-lo, mais do que isso, a heterotropia constitui-se como uma das
vozes inscritas no dialogismo, sendo condi¢do de alteridade entre os dizeres, entre as
formas de dizer e ndo-dizer das significa¢cdes. Assim, o campo da memoria serve de
espago de interse¢@o entre um sentido primeiro e a instauragdo de um sentido outro. [...]
Nesse sentido, os espacos de apagamento, esquecimento e denegacdo, podem ser
resgatados no campo de memoria [...] (STAFUZZA, 2005, p. 81) (Grifos da autora)

A partir dessas consideragdes podemos afirmar que mediante a um processo de

dialogismo entre as vozes verbais, ocorre deslocamento de sentido, quando um sentido outro ¢

? Stafuzza (2005) se refere ao dialogismo preconizado por Bakhtin.
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atribuido a determinado dizer, podendo ocorrer, também, silenciamento ou apagamento de
dizeres.

No que tange ao silenciamento de dizeres, Villarta-Neder (2002) menciona que para se
pensar a constituicdo da linguagem tem que se considerar a questdo do siléncio, haja vista que
o siléncio, também, produz sentidos. Este autor, ainda, ressalta que “o significante do siléncio
¢ sobreposto pelos significantes do dizer, que circunscrevem a possibilidade de sentido,
delimitando essa polissemia do siléncio (o limite sdo as categorias de mundo)” (VILLARTA-
NEDER, 2002, p. 13). Podemos, entdo, conceber que assim como se atribui diferentes
sentidos a determinado dizer, pode-se atribuir, também, diferentes sentidos a determinado
silenciamento, visto que a atribui¢do de sentido ao dito ¢ ao ndo-dito depende da circunscri¢do
socio-historica e ideoldgica dos sujeitos.

Villarta-Neder (2002) salienta, também, que quando se efetua uma analise de
enunciados sem se considerar a enunciacdo, apaga-se, da analise, os siléncios presentes no
ambito pragmatico (contexto socio-historico) e no ambito discursivo. Tal apagamento ocorre,
porque numa interlocucdo um sujeito pode produzir uma auséncia de enunciado, isto €, pode
silenciar, deixar de dizer, mas assim como o dito, o ndo-dito, também, é constitutivo da
situacdo enunciativa. Esse tipo de silenciamento ¢ denominado siléncio pela falta. A esse

respeito, Villarta-Neder (2002, p.15) ressalta que:

[...] quando numa interlocugdo alguém produz uma “auséncia de enunciado”, ou seja,
silencia, deixa de dizer, ha um “vazio” no nivel da unidade de analise que se costuma
tomar e, geralmente por esse motivo, nao se da conta que, na situacdo enunciativa onde
se instaurou a produgdo daquele siléncio, ele é constitutivo. (Grifos do autor)

Outro tipo de silenciamento preconizado por esse autor € o siléncio por excesso,
ocorrido pelo excesso do dizer. Percebe-se esse tipo de siléncio, quando se debruca sobre
enunciados isolados, com o intuito de torna-los claros, de informar, entretanto o excesso de
determinado dizer, pode significar o contrario. Afirmamos isso, porque ao reafirmar, varias
vezes, determinado dizer, pode-se estar buscando evitar que outros sentidos sejam atribuidos a

este dizer. Nesse sentido, Villarta-Neder (2002, p. 15-16) afirma que:

Igual atitude ocorre diante da producao do siléncio pelo excesso do dizer, caso no qual
normalmente se debruca sobre enunciados isolados, esquecendo-se que o conjunto deles
significa por contrapor-se ao pressuposto de que o enunciado deve dizer, parecer claro,
informar.
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A seguir, teceremos uma breve discussdo acerca do dialogismo referente a linguagem
e ao sujeito na perspectiva de Bakhtin, para, logo apds, tecermos algumas consideragdes, no
que tange a heterogeneidade em relacdo ao sujeito e ao discurso. Para isso discutiremos sobre
a heterogeneidade constitutiva de sujeitos e sobre as heterogeneidades mostradas nos

discursos, na concepgdo de Authier-Revuz (2004).

1.6- Dialogismo bakhtiniano e Heterogeneidades segundo Authier-Revuz

Bakhtin, em sua Filosofia da linguagem, estabelece uma discussdo acerca do
dialogismo na constituicdo da linguagem e do sujeito. Ele concebe que uma transformagéo na
esfera social e na esfera econdomica de uma sociedade, acarreta transformacodes na esfera

ideoldgica e, por conseguinte, na lingua. A esse respeito, Bakhtin (1988) afirma que:

as mesmas condi¢cdes econOmicas que associam um novo elemento da realidade ao
horizonte social, que o tornam socialmente pertinente, [...] sdo as mesmas for¢as que
criam as formas da comunicagao ideoldgica (cognitiva, artistica, religiosa, etc), os quais
determinam, por sua vez, as formas de expressdo semiotica. (BAKHTIN, 1988, p. 46)

O referido autor considera que a lingua ¢ modificada pela interag@o social e verbal, de
acordo com as transformagdes econdmicas, sociais ¢ ideoldgicas. Por isso, ela é concreta,
dialogica e se relaciona com o conflito estabelecido entre as classes sociais. Nesse sentido,
Bakhtin (1988) menciona que o signo se torna a arena na qual se desenvolve a luta de classes,
haja vista que ele ¢ ideologico e plurivalente (ao signo ¢ atribuido varios significados).
Todavia, a classe dominante, com o intuito de propiciar a permanéncia da ordem
socioecondmica visa torna-lo monovalente (com um unico significado), para abafar ou ocultar
o conflito estabelecido entre as classes sociais.

Para Bakhtin (1988, p. 32), “um signo ndo existe apenas, como parte de uma realidade;
ele também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc.” Inferimos, a partir disso, que em uma
interagdo verbal pode-se estabelecer relagdes de luta, de resisténcia, de dominagdo, de alianga
ou até mesmo ocorrer a alteracdo nas vozes constituintes do psiquismo de um sujeito. Este
autor estabelece a sua concepgdo de subjetividade, a partir dessas discussdes acerca da

linguagem, ao salientar que a palavra (o signo ideoldgico) ¢ o material semidtico privilegiado
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no psiquismo do sujeito. Como o signo ideoldgico € constituido pelos discursos sobre ele, o
psiquismo, por sua vez, ¢ social e ideologico.

Na enunciagdo, os signos interiores de um sujeito sdo exteriorizados e, como ressalta
Authier-Revuz (2004), cada discurso pressupde um interlocutor, pois o locutor antecipa a
compreensdo responsiva e exige de seu interlocutor um contra-discurso. O interlocutor, por
sua vez, compreende o discurso enunciado por meio de seu proprio discurso. Nesse sentido,

Authier-Revuz menciona que:

[...] a compreensdo é concebida ndo como uma recep¢do “decodificadora”, mas como
um fendmeno ativo, especificamente dialogico de “resposta”, por um “contra-discurso”.
[...] o interlocutor compreende o discurso através do seu proprio discurso [...]
(AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 42) (Grifos da autora)

O ato de compreensdo, ao suscitar uma resposta, um contra-discurso, ¢ uma forma de
dialogo entre as vozes dos interlocutores e, por isso, € um processo ativo. A esse respeito,

Authier-Revuz (2004, p. 68) salienta que:

O dialogismo do circulo de Bakhtin faz da interagdo com o discurso do outro a lei
constitutiva de qualquer discurso. Duas modalidades de interagdo as quais remetemos,
alias, em termos de interdiscursividade e de interlocu¢do, inscrevem constitutivamente
a presenga das “palavras dos outros” no discurso. (Grifos da autora)

A partir da teoria do dialogismo preconizada por Bakhtin, os outros discursos (as
vozes do psiquismo de um sujeito) e o discurso do outro (as vozes do psiquismo do
interlocutor) constituem os discursos. O sujeito e, logo, o discurso sdo perpassados por um
processo de heterogeneidade. Baseada nessa teoria do dialogismo de Bakhtin e em
pressupostos tedricos da Psicandlise lacaniana, Authier-Revuz (2004) discute sobre as
heterogeneidades enunciativas: constitutiva e mostradas. As heterogeneidades mostradas, por
sua vez, podem ser marcadas ou ndo marcadas.

A heterogeneidade enunciativa constitutiva ndo ¢ mostrada na superficie discursiva,
haja vista que se refere a constitui¢do do sujeito mediante a alteridade. Ela pode ser percebida
no discurso por meio de tracos do interdiscurso e, também, por meio de tragos do discurso do
Outro, do inconsciente (aquele que ¢ ignorado ou recusado pelo sujeito, mas que o constitui).

O Outro (o0 inconsciente) € aquele
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[...] do imprevisto do sentido, de um sentido “desconstruido” no funcionamento
autonomo do significante [...] outro que abre uma outra heterogeneidade do discurso —
de um outra natureza — que nao aquela que estrutura o campo do discurso para Bakhtin
[...] (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 44) (Grifo da autora)

Apesar do sujeito ter a ilusdo de que ¢ fonte consciente do sentido do discurso (como o
idealismo concebe), algo que ele ndo sabe referente ao seu desejo ¢ dito, em seu discurso.
Nota-se, diante disso, um sujeito crivado, cindido e, por conseguinte, heterogéneo.

No que se refere a heterogeneidade mostrada, Authier-Revuz (2004) ressalta que esta ¢
manifestada quando o locutor se apropria de outros enunciadores para produzir o seu discurso,
ao fazer isso, ele inscreve um outro na cadeia discursiva. Assim, apesar da ilusdo de que um
discurso ¢ uno, homogéneo ¢ original, ele ¢ heterogéneo.

A inscri¢do do outro no fio do discurso ¢ marcada quando explicita, por meio de
marcas linguisticas detectaveis, tais sejam: aspas, italico, discurso direto, formas de retoque
ou glosa. Quando a alteridade ndo € explicita, quando ela ¢ sugerida na superficie do discurso,
tem-se uma heterogeneidade ndo marcada, como o discurso indireto livre, a ironia, as
metaforas, a antifrase, a parafrase, a alusdo, a imitagdo, a reminiscéncia, o esteredtipo e os
jogos de palavras. No entanto, como salienta Authier-Revuz (2004), o locutor ao utilizar as
palavras de outros, em seus dizeres separa o seu dizer dos dizeres dos outros, afirmando,
dessa maneira, o seu dominio de sujeito falante.

A partir dos pressupostos tedricos discutidos, nessa dissertagdo, podemos afirmar que
o PPP em andlise ¢ uma discursividade constituida a partir de dialogos estabelecidos por
sujeitos inscritos em grupos ¢ em classes sociais constituidos, dessa maneira, por meio de
interpelacdes enunciativas, em contextos historicos. Nessa perspectiva, tais sujeitos estdo
inscritos em FIs e em FDs relacionadas ao todo complexo com dominante das FIs e das FDs,

ou seja, relacionadas entre si, a interdiscursividade.

Como tais sujeitos sdo constituidos pela exterioridade, que ¢ materializada em seus
dizeres, no PPP notamos didlogo entre varias vozes. A partir da percep¢do dessas vozes,
notamos que varios discursos atravessam, transpassam esse projeto, o que nos possibilita fazer
um levantamento dos atravessamentos interdiscursivos no PPP. Desta feita, é nosso proposito
descrever, interpretar e analisar esses atravessamentos interdiscursivos, verificando, com isso,
o ja-dito constitutivo do dito, ou seja, as marcas da exterioridade: o interdiscurso (a parafrase),
além de refletirmos acerca de deslocamentos de sentidos (a polissemia), que também fazem

parte da constituicdo deste projeto pedagogico.
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CAPITULO 11

CONDICOES DE PRODUCAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO

Abordaremos a seguir as condi¢des de producdo do objeto de investigagdo, com um
enfoque direcionado a Universidade, ao Ensino universitario ¢ ao Curso de Letras, na

conjuntura sociopolitica e ideologica na qual estamos inseridos.

2.1- Sobre a Universidade

Teceremos algumas consideragdes acerca da universidade, com o intuito de
abordarmos aspectos que se referem ao Ensino universitario.

Cabe mencionarmos que a universidade estd inserida num contexto historico, no qual
as relagdes sociais se ddo num sistema capitalista neoliberal. Marilena Chaui (2001) concebe
que se estabelece um contrato de gestdo entre universidade e Estado, no qual este delimita
normas de gestdo a serem seguidas pela universidade, em prol dos interesses do capital. Além
disso, o Estado incentiva que a universidade realize contratos com empresas privadas. Em
troca de financiamentos, ela prestaria servicos as empresas ¢ para suprir as demandas do
mercado flexivel, teria que se tornar flexivel.

Portanto, a universidade brasileira esta sendo um espago de se formar profissionais
para o mercado de trabalho, para atender as demandas locais, o que torna os cursos
universitarios, a nosso ver, profissionalizantes, no qual o ensino, a pesquisa e a extensao

devem estar voltados, principalmente, para a formagao profissional.

2.2- Sobre o Ensino universitario

O ensino universitario, na perspectiva de Marilena Chaui (op. cit.), € direcionado ao
mercado de trabalho, haja vista que ela menciona que “[...] na linguagem do Ministério da
Educacéo, “flexibilizar” significa: [...] adaptar os curriculos de graduagdo e pos-graduagio as
necessidades profissionais das diferentes regides do pais, isto ¢, as demandas das empresas
locais.” (CHAUI, 2001, p. 184). O ensino universitario seria considerado um ensino com
formagdo rapida e barata, na qual se enfatiza uma formacdo voltada para a formagdo de
profissionais, uma vez que a formagdo cientifico-cultural, politica e ética ¢ tida como

formagdo complementar. Tendo-se, varias vezes, um ensino universitario, no qual a relacdo
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dos graduandos com os conhecimentos ndo se da por meio de textos fontes, dos proprios
teoricos, conforme mencionado por Santos (2000), pois com o argumento de que alguns
graduandos ndo seriam capazes de compreender o que determinados tedricos escreveram, sao

trabalhados textos de autores que escreveram sobre o que os tedricos preconizaram.

Outro aspecto que ¢ relevante ser abordado ¢ o fato de que grande parte da
comunidade académica ndo tem direcionado as suas politicas académicas para amenizar as
desigualdades socioecondmicas, com a participacdo no processo de luta de classes. A esse
respeito, Pécheux (1997, p. 190) ressalta que a “historia da producdo de conhecimentos ndo
esta acima ou separada da historia da luta de classes”. Dessa forma, ndo podemos dissociar a
pratica cientifica (académica) da pratica politica, haja vista que se relacionam com as
condi¢des socio-econdmicas e ideologicas de determinada formagdo social, em um dado
contexto historico.

Nesse sentido, Chaui (op. cit) afirma que “a pesquisa cientifica pode aumentar
projetos politicos, na medida em que pode oferecer elementos de elucidacdo da propria agdo
politica” (CHAUI, 2001, p. 122). A nosso ver, deveria ser fungio da comunidade académica
buscar tecer reflexdes sobre questdes politicas, com vistas a participar em decisdes sociais,

sendo instrumento de resisténcia a politica neoliberal.

2.3- Sobre o Curso de Letras

No que tange a formagao académica oferecida pelo Curso de Letras, o graduando ¢
visto por alguns “formadores de profissionais da linguagem” como receptor de
conhecimentos, tidos como verdades. Tem-se, dessa forma, nesse processo de formacdo
académica a vertente escolastica. Santos, (2000, p. 105) define tal vertente afirmando que sdo:
“... acOes pedagogicas metodoldgicas que possuem uma €nfase no contetido, além de um
carater reproducionista e didatico-programado”. Assim, se discentes tecerem comentarios
sobre outras questdes que ndo estdo sendo diretamente tratadas no conteudo a ser
“transmitido” pelo professor, tais discentes estdo atrapalhando a aula, que foi planejada e deve

ser cumprida, na perspectiva do docente. Essa concepc¢do de educagdo ¢ conteudista, isto &,

tem como énfase o conteudo.

No que diz respeito a essa concepg¢do de curriculo de carater conteudista, Silva (2000)
menciona que, nessa concep¢ao curricular, o conhecimento ¢ considerado exterior as pessoas

envolvidas no processo pedagogico, haja vista que é concebido como um conjunto de
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informagdes e de fatos que o docente deve transmitir aos seus alunos. O professor, dessa
forma, tem um papel ativo e os alunos, por sua vez, sdo receptores passivos de

conhecimentos. Nesse sentido, Silva (2000, p. 58-59) ressalta que:

[...] A educacdo bancaria expressa uma visdo epistemoldgica que concebe o
conhecimento como sendo constituido de informagdes e de fatos a serem simplesmente
transferidos do professor para o aluno. O conhecimento se confunde com um ato de
depdsito-bancario. Nessa concepgdo, o conhecimento ¢ algo que existe fora e
independentemente das pessoas envolvidas no ato pedagdgico. [...] Na concepgdo
bancaria de educagdo, o educador exerce sempre um papel ativo, enquanto o educando
esta limitado a uma recepgdo passiva.

Silva (2000), também, salienta que para Paulo Freire o ato pedagdgico deve ser um ato
dialégico, ou seja, deve ser um processo de intercomunicagdo, no qual os sujeitos envolvidos
mutuamente se educam. Nesse sentido, o conhecimento deve-se relacionar com a situacdo

existencial dos sujeitos envolvidos no ato pedagogico.

A esse respeito, Silva (2000, p. 59) afirma que: “Na concepgdo de Freire, ¢ através
dessa intercomunicag¢do que os homens mutuamente se educam, intermediados pelo mundo
cognoscivel. E essa intersubjetividade do conhecimento que permite a Freire conceber o ato
pedagoégico como um ato dialogico.” Silva (2000, p. 60), também, salienta que: “Na
perspectiva de Freire, ¢ a propria experiéncia dos educandos que se torna a fonte priméaria de
busca de “temas significativos” ou “temas geradores”’que vao constituir o contetido

programatico” do curriculo...”.

Ademais, concebemos que em um processo pedagogico dialdgico, no qual ha relagdo
entre o conhecimento e os sujeitos envolvidos neste processo, os estudantes tém mais

interesse e, por conseguinte, aprendem mais.

E pertinente mencionarmos, aqui, que no Curso de Letras, em discussio, os
graduandos vivenciam uma experiéncia de um curriculo composto por filiagdes epistémico-
teoricas ¢ metodologicas heterogéneas, em que, algumas vezes, ndo ha relagdo entre
disciplinas afins ou mesmo entre diversas areas do conhecimento que se configuram nas
grades curriculares dos cursos. Desse modo, € pertinente tecermos consideracdes acerca desse

tratamento fragmentario dado ao conhecimento, que na perspectiva de Santos (2000, p. 105):
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[...] se apresenta através de uma seqiiéncia de partigdes. Nessa perspectiva, areas sio
subdivididas em subareas, que sdo recortadas em unidades, por sua vez apresentadas em
secOes. Em subdivisdes, via de regra, sdo enfocadas isoladamente, considerando-se
apenas os aspectos pontuais concernentes a cada particdo. O tratamento fragmentario
pressupde que as jungdes ou inter-relagdes de conhecimentos sdo realizadas a posteriori
pelos sujeitos interagentes, em geral, fora do contexto em que sdo enfocadas. Tal
tratamento, via de regra, visa informar, instrumentalizar e fornecer subsidios tedricos
especificos, sem estabelecer relagdes desses contetidos com aplicagdes praticas, ou
mesmo com conceitos de outras areas afins.

A nosso ver, uma abordagem curricular na qual se estabeleca relagdes dos contetidos
trabalhados com disciplinas afins e com outras areas do conhecimento possibilita aos
discentes uma formagdo mais ampla, na qual se desencadeia reflexdes acerca do proprio

conhecimento.
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CAPITULO 111
ANALISE DO CORPUS

3.1- Metodologia da Pesquisa

Como ja ressaltamos na introducdo, esta pesquisa € de natureza qualitativa,
analitico-descritiva e interpretativista, haja vista que iremos descrever, interpretar e analisar o
corpus, com o intuito de discutirmos sobre os funcionamentos discursivos que constituem o
PPP e, logo, percebermos qual a interdiscursividade subjacente a formacdo académico-
profissional e politica destinada aos graduandos em Letras. Isso nos possibilitard apontar a
concepg¢do de universidade e o perfil de profissional da linguagem que se almeja formar no

Curso de Letras, em discussao.

Ap0s isso, problematizaremos a hipotese de que had uma interpretagdo deslocada
neste PPP, no que tange a algumas Diretrizes Curriculares Nacionais. Como mencionado na

introducdo, buscaremos, também, responder as seguintes questdes de pesquisa:

e Quais os discursos constituintes desse PPP?

¢ Qual a fun¢do dos graduandos na sociedade, segundo o PPP?

e Qual a concepgdo, expressa no PPP, no que concerne ao papel da universidade e do
conhecimento para a formagao de profissionais da linguagem?

Para desenvolvermos a analise do corpus utilizaremos matrizes de sequéncias
discursivas dos topicos do PPP, ou seja, por meio de sequéncias discursivas (marcas
enunciativas) concernentes ao referido projeto efetuaremos a analise dos dados. As sequéncias
discursivas que serdo descritas, interpretadas e analisadas se referem aos seguintes topicos do
referido projeto: “Considerag¢des iniciais” do PPP, “Principios ¢ Fundamentos da Concepgao
Teoérico-Metodologica”, “Principais modificagdes implementadas no novo curriculo”, “Perfil
do Egresso”, “Objetivos do curso”, “Proposta pedagdgica do curso”, “Diretrizes Gerais para
os Processos de Avaliacdo”, “Concepcdo da Estrutura curricular” e “Opg¢do de curso”.
Mostraremos quais sdo os discursos que fazem parte da constituicio do PPP, tecendo
consideragdes sobre esses discursos. Além de mostrarmos que entre tais discursos que
atravessam, transpassam o referido projeto-pedagogico, nota-se o atravessamento do discurso

governamental, ou seja, o atravessamento do discurso do MEC.

Apds mostrarmos, por meio de sequéncias discursivas tanto do PPP quanto do

discurso das Diretrizes Curriculares Nacionais, o atravessamento do discurso governamental
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no documento PPP, iremos interpretar e analisar tais discursos. Temos, com isso, 0 objetivo
de mostrarmos a interdiscursividade constituinte do referido projeto e, também, de
verificarmos se ha deslocamento de sentido no PPP em relacdo as leis e diretrizes
governamentais. Além de buscarmos desencadear uma reflexdo no que tange a formagdo
académica oferecida no Curso de Letras, em questdo. A seguir, efetuaremos a analise do

corpus da pesquisa.

3.2- Consideracdes iniciais do PPP"’

Estda dito nas consideragdes iniciais do PPP, que o mesmo foi elaborado em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), com vistas a adequar a
formagdo académico-profissional dos graduandos em Letras a tais diretrizes e que a
elaboracdo do referido projeto pedagogico teve inicio, para atender as exigéncias do Conselho

Nacional de Educag@o (CNE). Nesse sentido, ¢ salientado, no PPP, que:

Este documento tem por objetivo apresentar o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Letras da XXX, elaborado visando a adequar a proposta pedagogica do Curso de Letras
as Diretrizes Curriculares Nacionais. Os estudos e reflexdes para a elaboragdo deste
projeto pedagogico foram iniciados em 2002, na gestdo da Xxxxxxxxxxxx Profa. Dra.
XXXXX XXXXXX X XXXXXXX, para atender as exigéncias do Conselho Nacional
de Educagao, dispostas nas resolu¢des CNE/CP 27/2001 de 02/10/2001, CNE/CP 1 de
18/02/2002 ¢ CNE/CP2 de 19/02/2002, CNE/CP9 de 02/10/2001 e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (CNE/CES 7 de 11/03/2002). (PPP, p.
126)

Ao estar enfatizado, no PPP, que este foi elaborado de acordo com as diretrizes
direcionadas aos Cursos de Letras, busca-se, em nossa concepcao, mostrar ao MEC que houve
o cumprimento do que foi proposto pelo CNE. Tem-se uma imagem do MEC de que ¢
necessario seguir as DCNs, assim, ¢ almejado que o MEC tenha uma imagem de que a
proposta pedagbgica foi elaborada em consonéncia com as leis e diretrizes governamentais.

Ao estar enfatizado, no PPP, que este projeto esta de acordo com as DCNs, a nosso
ver, tem-se o intuito de que o referido Curso de Letras continue a ser reconhecido e almeja-se
que haja mais investimento governamental, no que se refere ao ensino, a pesquisa e a extensao
nas praticas académico-pedagogicas desse curso. Afirmamos isso, devido ao fato de haver a

avaliagdo dos cursos efetuada pelo MEC, de cinco em cinco anos, na qual se da o

10 corpus (documento PPP) estd em anexo na pagina 123.
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reconhecimento ou ndo dos cursos, tendo como referencial, mas ndo como obrigatoriedade, as
DCNs. Sobre a avaliacdo dos cursos esta ressaltado na Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB), Artigo 46°, que:

A autorizagdo e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de
instituigdbes de educagdo superior, terdo prazos limitados, sendo renovados,
periodicamente, apds processo regular de avaliagdo. (Regulamento)

§ 1° Apo6s um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela
avaliag@o [...], havera reavaliagdo, que podera resultar, conforme o caso, em desativagdo
de cursos e habilitagdes, em interven¢do na instituigdo, em suspensdo temporaria de
prerrogativas da autonomia, ou em descredenciamento. (Regulamento) (Nao consta
numeragdo nesse documento)

Além disso, no relatorio do Parecer n°: CNE/CES 583/2001 ¢ ressaltado que no
“Decreto 2.026, inciso II do artigo 4, de outubro de 1996, bem como no artigo 14 do Decreto
2.306, de 1997, estabelecem que as Diretrizes Curriculares sdo referenciais para as avaliacoes
de cursos de graduacdo.” (Parecer n°: CNE/CES 583/2001, p. 01)

Todavia, ¢ salientado no relatorio do Parecer n® CNE/CES 583/2001 que as DCNs sdo

parametros, referenciais curriculares, de cunho ndo obrigatodrio, afirmando que:

Portanto, é fundamental ndo confundir as diretrizes que sdo orienta¢cdes mandatorias,
mesmo as universidades, LDB, Art. 53: “No exercicio de sua autonomia, sao
asseguradas as universidades [...] II - fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes [...]” com pardmetros ou padrdes —standard-
curriculares que sdo referenciais curriculares detalhados e ndo obrigatorios. (Parecer n°
CNE/CES 583/2001, p. 02) (Grifos presentes no Parecer)

E comentado, no PPP, que a elaboragdo do referido projeto foi apoiada nas resolugdes
do CNE, com vistas a atender as Resolu¢des do Conselho de Graduacdo e do Conselho
Universitario da universidade em foco, levando em consideragdo os pontos especificos e
problemas apontados pelos nucleos do referido Curso de Letras, por meio do representante no

colegiado:

Esta comissdo trabalhou de forma sistematica, apoiada nas referidas resolugdes do CNE
e de modo a também atender os termos estabelecidos nas Resolugdes 02/2004 do
Conselho de Graduagdo da XXX e 3/2005 do Conselho Universitario, tendo sido
consultado cada Nucleo do XXXXX, por meio de seu representante no Colegiado, sobre
pontos especificos e problemas do Curso de Letras. (PPP, p. 126-127)
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Ap0s isso, ¢ salientado, na proposta pedagogica, que foi, também, a partir de um pré-
projeto elaborado na ultima coordenacdo do Curso de Letras e a partir de sugestdes dos
graduandos, contidas em um ante-projeto, que houve a elaboragdo do PPP. Todavia, por
sugestdo do Colegiado do curso foi marcada uma reunido para as sugestdes dos discentes
serem apresentadas as coordenadoras de Cursos de Letras de outras universidades e a Diretora
de Ensino da universidade na qual o curso, em questao, esta inserido. E afirmado, no PPP, que
nessa reunido estavam presentes, também, docentes, discentes e técnicos do Curso de Letras,

em discussdo.

Em abril de 2005, nova mudanga na Coordenagdo, tendo assumido a nova coordenadora
e um colegiado renovado, que recebeu da antiga Comissdo uma minuta do Plano
Pedagogico, em sua primeira versdo. O novo Colegiado recebeu também sugestdes dos
discentes, sob a forma de um ante-projeto. Ambos os documentos foram apresentados
a0 Conselho do XXXXX (XXXXXXXXX), no dia 03 de maio de 2005. Por sugestdo
do XXXXXXXXX, o Colegiado do Curso marcou uma jornada para a apresentacdo da
minuta e das sugestoes dos discentes, no dia 18/05/2005, para a qual foram convidadas
as Coordenadoras do Curso de Letras da XXXxXXXXXXXX XXXXXXX XX XXX XXXX XXX-
Xxx  (Xxxxx Xxxxxx), Prof* Dr* XXXXX XXXXXXX XXXXXXXXX XX
XXXXXXXXX, e da XXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXX XXXXXXXX XX XXXXXXXX (XxX
Xxxxx), Prof* Dr* XXXXX XX XXXXXX XXXXX XXXXXXXX, além da Diretora
de Ensino da XXX, Prof* Dr* XXXXXX XXXXXXXX XXXXX, assim como 0s corpos
docente e discente e técnicos do XXXXX. (PPP, p. 127)

A partir desse dizer que faz parte das consideragdes iniciais do PPP, notamos que
houve um apagamento, no referido projeto pedagogico, no que tange as opinides dos discentes
do curso, pois ndo foi dito quais eram as opinides, reivindicagdes dos graduandos.

E mencionado no PPP, que na reunido do turno da manha, a Diretora de Ensino teceu
comentarios acerca das leis que devem reger a mudancga curricular e pedagogica no Curso de
Letras. Mudanca esta documentada por meio do PPP. Nesse sentido, ¢ afirmado no referido
projeto que: “No turno matutino da jornada, a Diretora de Ensino discorreu sobre as leis que
devem reger esta mudanca.” (PPP, p. 127). Dessa forma, na organizagdo da proposta
pedagégica do curso ndo foi levado em consideragdo apenas a opinido dos membros do
colegiado do curso, pois, segundo o PPP, havia normas a serem seguidas na elaboragdo da
referida proposta. Normas estas delimitadas pelo MEC.

Ainda sobre a elaboracdo do PPP ¢ ressaltado no projeto pedagogico que no pré-
projeto elaborado pela ultima coordenagdo do Curso de Letras continha que o regime do curso
deveria ser anual e que a duracdo do mesmo deveria ser de quatro para cinco anos, no que

concerne as licenciaturas simples e que para a complementacdo para a licenciatura dupla
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deveria acrescentar mais dois anos. Como isto ndo estava de acordo com as exigéncias do
Ministério de Educac@o que orienta que o regime do curso deve ser semestral e que a duragdo
do curso deve ser mais curta, foi desconsiderado na elaboracdo do PPP o que estava no pré-
projeto organizado na ultima coordenacdo e as orientagdes do MEC foram acatadas. A esse

respeito, estd mencionado no referido projeto que:

A partir dessa jornada, foi necessario rever algumas posi¢des do Colegiado anterior.
Como a minuta do Projeto elaborada pelo Colegiado anterior ainda ndo havia sido
apresentada aos membros da comunidade académica do XXXXX, algumas propostas,
tais como o regime do curso e a sua duragdo, despertaram polémica, tendo em vista que
a proposta de regime anual, de certa forma, contraria a orientagdo do Ministério da
Educacao.

O MEC sinaliza que a semestralidade imprime uma dindmica de integralizagdo mais
produtiva; também o aumento da durag@o do curso, de quatro (4) para cinco (5) anos,
para as licenciaturas simples, com possibilidade de complementacdo para a dupla em
mais dois anos, totalizando sete (7) anos para a integralizagdo de uma licenciatura
dupla, vai de encontro as orientagdes do MEC, que propde cursos de graduagdo mais
curtos e dindmicos. Dessa forma, novo cronograma de trabalho foi elaborado, tendo o
Colegiado se debrucado novamente sobre o Projeto Pedagogico, na tentativa de adequar
a proposta da Comissao anterior as orientagdes do MEC e as sugestdes das comunidades
discente e docente do XXXXX. (PPP, p. 127-128)

Logo apos, ¢ comentado no PPP, que este foi organizado levando em consideracdo as
leis governamentais direcionadas aos cursos de formacdo de professores, todavia preservando
as concepgoes e a constru¢do de uma identidade para o referido Curso de Letras. No que se
refere a necessidade de construgdo de uma identidade propria para a Licenciatura em Letras ¢

salientado, no referido projeto, que:

A elaboragdo do Plano Pedagdgico foi desenvolvida em consondncia com as
especificagcdes legais para a alteragdo dos cursos de licenciatura, preservando,
contudo, as concepgdes historicamente construidas ao longo da consolidagdo do
Instituto de Letras e Linguistica XXXXX e, ainda, considerando a necessidade de
construgdo de uma identidade propria para a Licenciatura em Letras, de modo a
priorizar as caracteristicas de independéncia intelectual que deverdo marcar os
egressos desta instituicdo. Em decorréncia, esta proposta visa a tragar os parametros
que norteardo a elaboragdo de projetos especificos para o Curso de Licenciatura em
Letras, de maneira a que este possa oferecer uma formagao que desenvolva em todo
professor egresso desta universidade, caracteristicas de sujeito reflexivo, questionador
e aberto as inovagdes, bem como uma solida formagdo cientifico-pedagodgica nesta
area especifica, aliada a uma consistente formacdo humana e cultural. (PPP, p. 128)

A partir desse dizer, percebemos o discurso governamental (o ja-dito), no que tange

as DCNs constituindo esta proposta pedagdgica, por um processo de interdiscursividade,
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visto que no artigo 7° da Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, esta dito que:
“A organizacdo institucional da formagdo dos professores, a servico do desenvolvimento de
competéncias levara em conta que: I- a formagdo devera ser realizada em processo auténomo,
em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria;”. (Resolugdo CNE/CP
1, de 18 de fevereiro de 2002, p. 03)

Dessa forma, nas DCNs ¢ defendido que os cursos universitarios deverdo ter uma
identidade propria, na qual a formacdo académica devera ser perpassada por um processo
autonomo. E, segundo o PPP, o Curso de Letras, em discussdo, tem como objetivo a
construgdo dessa identidade propria, com vistas a propiciar que os egressos desse curso
tenham independéncia intelectual, sendo capazes de refletir, de questionar e de se atualizar.
Além disso, o referido curso, de acordo com o dizer supracitado do PPP, deve propiciar uma
solida formagdo profissional e uma formag¢do humana e cultural consistentes. Dessa forma,
ndo foi mencionado, no referido dizer do PPP, que o curso deve propiciar uma formacao
politica aos discentes, houve, assim, um apagamento, no que tange a questdo da formagdo

politica dos graduandos.

3.3- Principios e Fundamentos da Concepc¢ao Teorico-Metodolégica do PPP

E mencionado, nesse topico acerca dos Principios ¢ Fundamentos da Concepgio
Teorico-Metodologica, que a redemocratizacdo da sociedade brasileira vem ocorrendo desde
o final dos anos 70 e inicio dos anos 80. Assim, a partir de movimentos iniciados por
educadores e por estudantes, surgiu a luta para que houvesse uma lei de diretrizes para a
educacdo, com o intuito de propiciar a todos o direito a educacdo. Diante disso, surgiu um
projeto com esse objetivo.

Ap0s tal comentario, o dizer de Silva (1998, p. 31) ¢ citado, no PPP, haja vista que
este autor ressalta que esse projeto com o intuito de propiciar a redemocratizagdo do ensino
“foi sendo esvaziado ao longo do tempo, em funcdo das novas exigéncias criadas com a
insercdo do pais na economia de mercado cada vez mais global e, consequentemente, da
revisdo do papel do Estado em funcdo dos parametros da ‘nova ordem mundial’.” (PPP, p.
139).

Ao se referir, no PPP, as palavras proferidas por Silva, ¢ mostrado uma concordancia
com tal dizer, haja vista que, posteriormente, ¢ comentado que esse projeto de

redemocratizagdo do ensino ndo foi aprovado devido estarmos em um contexto politico
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neoliberal, no qual muitos concebem que a intervengdo do Estado na educacgdo propicia
improdutividade.

Em seguida, ¢ mencionado que em 1988, educadores conseguiram incorporar na
Constitui¢do brasileira a gestdo democratica como base para o ensino publico, porém em
1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (9394/96) foi sancionada pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso, o que fez com que tal projeto de redemocratizacao
do ensino fosse esquecido.

E mencionado no PPP, que, apesar disso, desde o inicio dos anos 90, muitas
institui¢des de ensino publico objetivam estabelecer metas educacionais que busquem
refletir sobre a relagcdo entre o homem ¢ o mundo, direcionando tal reflexo a pratica
pedagogica. E que a partir disso, tais instituicdes publicas elaboraram ou estdo elaborando o
Projeto Politico-Pedagogico, no qual se pense, coletivamente, as agdes pedagogicas a serem
implementadas no ensino, levando em consideracdo o momento historico.

Logo apoés, s@o tecidas consideracdes sobre os termos: Projeto e Politico, que
compdem o PPP. Sobre a palavra “Projeto” ¢ ressaltado que sdo metas a serem seguidas por
um grupo em um dado momento. Com vistas a explicitar a palavra “Politico”, remete-se a
Veiga (1995, p. 13), quando esta autora afirma que o termo politico contém um “sentido de
compromisso com a formagao do cidaddo”.

A partir desse dizer de Veiga, ¢ atribuido significacdo ao termo ‘“Politico”,
empregado no Projeto Politico-Pedagdgico, em andlise. E mostrado uma concordancia com
a defini¢do do termo “Politico”, atribuida por esta autora, visto que ¢ salientado que o PPP ¢
politico, porque tem o proposito de propiciar uma pratica docente voltada para a formacgao
de cidaddos. Nota-se, diante disso, o atravessamento do discurso da cidadania fazendo parte
da constituigdo do PPP,'" uma vez que a politica, segundo o referido projeto, se relaciona
com a cidadania, com formar cidadaos.

Em seguida, Veiga (op. cit.) é citada, novamente, no PPP, pois ¢ salientado que esta
autora concebe que: “Todo projeto pedagodgico é também politico, pois estd intimamente
articulado ao compromisso [...] de atender aos interesses reais e coletivos da populagdo
majoritaria”. E mostrado, com isso, uma concordancia, no PPP, com esse dizer de Veiga
(op. cit.), haja vista que ¢ concebido no referido projeto que todo projeto pedagogico €
politico, porque tem o compromisso de atender aos interesses da maioria da populagdo.

Nota-se, diante de tais dizeres, o atravessamento do discurso da democracia fazendo parte

"' No tépico concernente a “Proposta Pedagégica do curso”, discutiremos acerca do termo cidadio.
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da constitui¢do do PPP, por um processo de interdiscursividade, com o intuito de mostrar,
que o referido projeto ¢ democratico. Depois, remete-se a Vasconcelos (2002, p. 169),

quando ele salienta que:

“[...] o Projeto Politico-Pedagoégico é o plano global da instituicdo que define
claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. Pode ser entendido como a
sistematizag¢@o, nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo, que
se aperfeigoa e se concretiza na caminhada, ou seja, ¢ um instrumento tedrico-
metodolégico para intervencio ¢ mudanga na realidade. E um elemento de
organizacdo e integracdo da atividade pratica da institui¢do neste processo de
transformacgao”. (PPP, p. 140)

O fato destas palavras enunciadas por Vasconcelos, atravessarem, constituirem esse
PPP, tem por objetivo mostrar que o referido projeto possui as caracteristicas e os
propositos teorizados por esse autor. Afirmamos isso, porque é elucidado, no PPP, que este
projeto foi organizado de forma coletiva, com vistas a implementagdo de agdes educativas
que sejam instrumento de intervengdo social.

Logo apos, sdo tecidas consideragdes, no PPP, sobre a formacgdo tedrica que se
almeja oferecer aos graduandos em Letras, ressaltando que se pode resumir as correntes
tedricas acerca da Linguagem em duas grandes vertentes tedricas: concepcao formalista e
concepcdo socio-interacionista. E que devido aos criticos considerarem a visdo formalista
como reducionista, surgiram outras areas de estudo e, por conseguinte, outros componentes
curriculares, tais sejam: Teoria da Enunciacdo, Analise do Discurso, Linguistica Textual,
Semantica Argumentativa, Sociolinguistica e Psicolinguistica. Assim, tais componentes
curriculares passaram a compor o curriculo do Curso de Letras ao qual nos referimos.

Apos isso, ¢ mencionado, no PPP, que a concepgdo formalista é constituida pelo
Estruturalismo e pelo Gerativismo, que se subdividem em Linguistica geral e em
Linguistica descritiva. Em seguida, sdo tecidas consideracdes sobre estas vertentes. Depois,
¢ explicitado, no referido projeto, a diferenca existente entre a Linguistica geral ¢ a
Linguistica Aplicada (LA).

Em seguida, sdo tecidos comentarios sobre a LA, remetendo aos seguintes autores:
Cavalcanti (1998), Moita Lopes (1996) e Celani (1997). Ao se embasar, teoricamente, na
concepcao desses autores, ¢ mostrado concordancia com a concep¢do de LA preconizada
por eles. Além disso, o fato de serem tecidas muitas consideracdes sobre a LA elucida que

essa vertente tedrica ¢ considerada de suma relevancia, no Curso de Letras, ou seja, €
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supervalorizada no referido curso. A seguir, teceremos comentarios sobre a concep¢ao de
LA na perspectiva de Cavalcanti, de Moita Lopes e de Celani segundo o PPP.

Primeiramente, ¢ ressaltado, no PPP, a concep¢do que Cavalcanti (1998), tem da
LA, mencionando que, segundo essa autora, muitos t€ém uma concep¢do equivocada a
respeito dessa vertente tedrica, visto que muitos t€ém uma visdo de que a LA seria uma
aplicacdo da Linguistica teorica ao ensino de linguas, principalmente, no que concerne ao
ensino de linguas estrangeiras. Entretanto, na perspectiva dessa autora, tal vertente teorica
ndo ¢ pertinente somente, no que se refere ao ensino de linguas, mas, também, no que se
refere a formagdo de docentes e as outras interagdes institucionais. Desse modo, a visdo de
que a LA ¢ uma aplicagdo da Linguistica tedrica ao ensino de linguas ¢ trazida para o PPP,
com o intuito de refuta-la.

A seguir, ¢ ressaltado, no PPP, a visdo de Moita Lopes (1996) acerca da LA,
salientando que para este autor tal vertente tedrica pretende investigar os problemas de usos
da linguagem, colaborando com o conhecimento de sua area de pesquisa e, também, com o
conhecimento de outras areas. Desse modo, a LA media o conhecimento advindo de varias
disciplinas, tais como: Psicologia, Educacdo, Linguistica, dentre outras. Também, ¢
ressaltado, no PPP, a visdo de Celani (1997) no que se refere a LA, ressaltando que na
perspectiva dessa autora, essa vertente tedrica ¢ utilizada em sala de aula, o que propicia
ensino e aprendizagem reflexivos, conscientizagcdo linguistica, interdisciplinaridade, alunos
com participacdo nas decisdes, utilizacdo das atuais tecnologias, professores pesquisadores
e etc.

Depois, sdo tecidas consideracdes acerca do ensino de Literatura, elucidando que
este ensino sofreu avancos, haja vista que ¢ ressaltado, no PPP, que passaram a estabelecer,
no Curso de Letras, relagdes entre a Literatura e outras areas do conhecimento, tais sejam: a
Filosofia, a Historia, a Semiotica, dentre outras. Nessa perspectiva, o ensino de Literatura é
perpassado por um processo de interdisciplinariedade.

Logo apods, ¢ salientado, no PPP, que cabe ao professor, formador de futuros
docentes, ter uma visdo de que o conhecimento estd em continua construcdo, de acordo com
as transformagdes sociais. Com o intuito de reiterar que o conhecimento nao ¢ uma verdade,
ndo ¢ algo pronto e acabado, a expressdo: “grandes narrativas filosoficas e cientificas” ¢é
colocada entre aspas. Com isso, almeja-se mostrar que os textos filosoficos e cientificos ndo
sdo verdades, sdo concepcoes. Esta expressdo entre aspas € mais um atravessamento
interdiscursivo no PPP, haja vista que diz respeito ao discurso, ao ja-dito, que considera que

ndo ha verdades filosoficas ou cientificas. O uso de aspas mostra que houve deslocamento
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de sentido do discurso que considera que ha grandes verdades, ou seja, houve deslocamento
de sentido do discurso positivista, com o intuito de denega-lo.

Nessa perspectiva, percebemos que a concep¢do de conhecimento defendida no PPP
vai ao encontro da no¢@o de conhecimento expressa nas DCNs, uma vez que ¢é ressaltado no

item 1.3 do Parecer n°: CNE/CP 009/2001, que é:

E importante, todavia, para a autonomia dos professores, que eles saibam como sdo

produzidos os conhecimentos que ensina, isto ¢, que tenham nogdes basicas dos
contextos e dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que nio
se tornem meros repassadores de informagdes. [...] (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p.
28)

Ademais, no item 2 do Parecer n.>: CNE/CES 492/2001 esté dito que deve-se propiciar
aos graduandos terem uma “visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formagdo proﬁssional”lz. A partir desses
dizeres expressos nas DCNs, podemos inferir que ¢ concebido em tais diretrizes que
determinada area do conhecimento ndo detem a verdade, ¢ apenas uma perspectiva, uma
vertente teorica. E, por isso, cabe aos docentes e discentes terem conhecimento de como as
teorias foram construidas em determinado contexto, por meio de determinado método de
investigacao.

No que diz respeito ao conhecimento, cabe ressaltarmos que concordamos com o fato
dele ser considerado como algo construido, de acordo com o contexto histérico, mediante
métodos de investigagdo. Todavia, a partir dos dizeres supracitados, percebemos que nao foi
abordado nem no PPP e¢ nem nas DCNs o carater politico do saber, ou seja, houve o
apagamento da relacdo estabelecida entre politica e conhecimento. Entretanto, concebemos
que ha teorias que buscam desencadear a reflexdo acerca de questdes sociais, politicas e
ideoldgicas e, por outro lado, ha teorias que concebem o conhecimento alheio, dissociado do
sujeito e das questdes socio-politico e ideoldgicas.

Ap6s serem tecidas consideracdes sobre o conhecimento, ¢ salientado, no PPP, que
este projeto pedagogico foi elaborado, com vistas a melhorar o ensino na instituicdo. E que
na elaboragdo desse projeto foi levado em consideragdo o momento sécio-historico e

econdmico, o perfil da regido na qual estd inserido o Curso de Letras e as DCNs. Desse

12 N3o consta numeragdo nesse documento.
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modo, tem-se a interferéncia governamental nos planejamentos tedricos-metodologicos

direcionados a formagdo académica. Nesse sentido, esta dito, no PPP, que:

Visando a uma coeréncia com o momento atual, considerando-se o perfil da regido em
que estd inserida a XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX e,
observando-se o disposto nas “Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras”,
busca-se, orientados por este Projeto Politico Pedagdgico, implementar politicas para
a melhoria da qualidade do ensino em nossa institui¢do. [...] (PPP. p. 142) (Grifo
presente no PPP)

Também, ¢ ressaltado, no PPP, que o Curso de Letras almeja propiciar aos
graduandos uma formacdo académica ndo, apenas, informativa, mas, sobretudo, formativa.
Para isso, segundo o referido projeto, os graduandos devem saber refletir sobre as questdes
linguisticas e literarias, relacionando-as com o cotidiano das praticas sociais. Além de terem
uma visdo de mundo ampla, e, por isso, terem a consciéncia de que sdo, também,

responsaveis pela sua formagao, assumindo o exercicio da cidadania nas praticas sociais.

O Curso de Letras do XXXXX/XXX esta sendo pensado, portanto, na perspectiva de
que a graduagdo deve ser prioritariamente formativa e ndo simplesmente informativa.
[...] Almeja-se, outrossim, um curso que possibilite o desenvolvimento da
competéncia de refletir sobre os fatos linguisticos e literarios [...] Para tal, o Curso de
Graduacdo em Letras devera facultar ao estudante o desenvolvimento de uma visdo
multifacetada do mundo, [...] e, consequentemente, a sentir-se como participe e co-
responséavel pela sua formagdo. [...] Nessa perspectiva, o individuo inserido na esfera
social ndo pode desvincular a relagdo entre conhecimento formal académico e sua
relagdo pragmatica com o cotidiano das praticas sociais. Trata-se da formacdo de
profissionais que irdo atuar como agentes de cidadania no sentido de explicitar o
papel da linguagem nos processos de identificacdo e agdo do individuo em seu grupo
social. [...] (PPP, p. 143-144)

A concepcdo expressa no PPP de que o Curso de Letras devera propiciar aos
graduandos terem uma visdo de que sdo, também, responsaveis pela sua formagdo vai ao
encontro das DCNs. Verifica-se, assim, o atravessamento interdiscursivo, o ja-dito das
DCNs fazendo parte da constituicdo do PPP, visto que segundo o item 1.2 do Parecer n®:
CNE/CP 009/2001: “[...] as transformagdes cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem de forma
acelerada, exigem das pessoas novas aprendizagens, ndo somente no periodo de formacao,
mas ao longo da vida.” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 07). No item 2.2.2 do referido
Parecer, também, ¢ mencionado que deve-se: “Utilizar conhecimentos sobre a realidade
econdmica, cultural, politica e social, para compreender o contexto e as relacdes em que esta

inserida a pratica educativa;” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 33).
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Por fim, ¢ afirmado, no PPP, que diante dessa formacao formativa direcionada aos
graduandos, a avaliagdo no referido curso deve ser concebida como um momento de
construcdo do saber, no qual se estabeleca relacdo entre a teoria e a pratica. A esse respeito,

esta dito no referido projeto que:

Considerando essa vinculagao heuristico-hermenéutica de formagdo, concebe-se a
avaliacdo como um momento de constru¢do do conhecimento, como um momento de
atribui¢do de percepgdes inferenciais que traduz uma relagio teoria-pratica, aliada aos
processos identitarios do individuo em formagdo e sua relagdo com a exterioridade
social em suas praticas pedagogicas. (PPP, p. 144)

Diante disso, percebemos o discurso do MEC fazendo parte, novamente, da

constituicdo do PPP, pois esta dito no item 2.1.5 do Parecer n.>: CNE/CP 009/2001 que:

[...] Avaliar as competéncias dos futuros professores €& verificar ndo apenas se
adquiriram os conhecimentos necessarios mas também se, quanto e como fazem uso
deles para resolver situagdes-problema — reais ou simuladas — relacionadas, de alguma
forma, com o exercicio da profissdo. (Parecer n.°: CNE/CP 009/2001, p. 32)

Desse modo, tanto no PPP como nas DCNs ¢ reiterado o fato de que a avaliagdo dos
graduandos ndo deve estar voltada para a percepgdo dos conhecimentos que estes
adquiriram. Ela deve estar direcionada para a capacidade que eles tém de solucionar
problemas do cotidiano escolar, ou seja, deve-se avaliar se os graduandos sabem utilizar os

conhecimentos tedricos que aprenderam, na pratica docente.

3.4- Principais modificacdes implementadas no novo curriculo

No inicio desse topico do PPP, é ressaltado que para a elaboragdo do referido
projeto, houve a rediscussdo do curso, com vistas a atender as novas diretrizes delimitadas
pelo MEC para os cursos de Licenciatura. Para atender tais diretrizes instituiu-se que, no
Curso de Letras em questdo, o Estagio Supervisionado e as Praticas educativas deveriam ser

de no minimo 800 horas. A esse respeito, ¢ salientado no PPP que:
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Para a elaborag@o do Projeto Pedagogico, o Curso de Letras foi rediscutido visando ao
atendimento das novas diretrizes do MEC para os cursos de licenciatura, adequando-
se as 800 horas de Estagio Supervisionado e Praticas Educativas [...] Devido a

3

urgéncia de adequagdo das Licenciaturas a nova lei das 800 h de Estagio
Supervisionado e Praticas Educativas, ndo foi possivel implementar em 2007 um novo
tipo de Bacharelado, ainda em estudo, que objetiva uma carreira profissional para o
Bacharel em Letras, sobretudo para a area de Linguas Estrangeiras, notadamente na
area de Tradutor e Intérprete e de Secretariado Bilingue. (PPP, p. 144-145)

A partir dessa citagdo, podemos afirmar que ao implementar a “lei” elaborada pelo
MEC de que os estagios ¢ as praticas educativas devem ser de no minimo 800 horas, ndo foi
possivel implementar o Bacharelado na area de Tradutor e Intérprete e de Secretariado
Bilingue no referido Curso de Letras. Tal fato nos leva a considerar que, de certo modo,
atenderam as diretrizes do MEC, com o intuito de que o Curso de Letras continuasse a ser
reconhecido e a receber investimentos do Estado.

O MEC ao direcionar que o Estagio e as Praticas educativas tém que ser de no
minimo 800 horas almeja capacitar melhor os professores para o exercicio da docéncia nos
ensinos fundamental e médio. No entanto, concebemos que somente no exercicio do
magistério, nas experiéncias em sala de aula, no cotidiano escolar que efetivamente os
professores exercerdo cada vez mais satisfatoriamente a profissdo.

No PPP ¢ salientado que cumpriram as diretrizes do MEC, também, no que se refere

a flexibilidade curricular, pois ¢ afirmado que:

Outra modificacdo que se fazia necessaria era a concepg¢do de uma grade curricular
mais flexivel, que se adequasse as idéias de constru¢cdo do conhecimento e autonomia
do aluno que subjazem nas Diretrizes Nacionais Curriculares para o Curso de
graduacdo em Letras [...] O atual Colegiado buscou, pois, construir um projeto
original e inovador, para atender, também, ao Artigo 14 das Diretrizes Curriculares
Nacionais, que enfatiza a necessidade de uma maior flexibilidade dos cursos de
graduacdo em Letras [...] Este Artigo, em seu pardgrafo primeiro, afirma que “a
flexibilidade abrangera as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acdo pedagdgica, da
formagdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da
autonomia intelectual e profissional. (PPP, p. 145)

~ ~ . . o q13 .

Entdo, segundo o PPP houve a elaboracdo de um curriculo mais flexivel ” no referido
curso, com vistas a seguir as DCNs. Nota-se com a cita¢do supracitada, novamente, por um
processo de interdiscursividade, o atravessamento do discurso politico governamental neste

projeto pedagogico.

3 No topico: Concepgdo da Estrutura Curricular trataremos, com mais detalhes, da questio referente ao Estagio
e a flexibilidade curricular.
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3.5- Perfil do Egresso

E ressaltado, no PPP, que a formacdo do profissional da area de Letras deve estar
voltada para o mercado de trabalho que demanda tal profissional. Assim, deve estar
direcionada para a formagdao de professores capacitados a trabalhar no ensino fundamental,
médio e superior, ministrando componentes curriculares voltados para o ensino de lingua e
literatura materna e/ou de linguas, literaturas e culturas estrangeiras. Para isso, os docentes,
em formacdo, devem ser capazes de utilizarem as novas tecnologias e as novas teorias
educacionais no ensino, além de estarem comprometidos com a melhoria da qualidade da

educacdo e com o exercicio da cidadania. Nesse sentido, ¢ afirmado no referido projeto que:

A analise do mercado de trabalho atual relativo a area de Letras aponta para espacos que
demandam profissionais cuja formagado resulte de diferentes areas [...] a — a educagdo
basica, [...] que requer a formagao de profissionais da educa¢do comprometidos com os
avancos educacionais ¢ com a necessaria melhoria dos padrdes de qualidade da
educacdo e das condigdes de oferta do ensino. A formagdo desses profissionais da
educacdo precisa estar em harmonia com os avangos tecnologicos [...] b — a educagdo
superior [...] ¢ - o ensino de linguas estrangeiras, suas culturas e literaturas [...] O
egresso do Curso de Letras [...] devera ser um profissional que se pretende agente de
cidadania no escopo de uma integragdo individuo/sociedade permeado pela constitui¢cdo
do individuo na e pela linguagem. Esse tera o perfil de um profissional que procurara
sempre uma inter-relagdo entre o conhecimento e sua cotidianidade social e politica [...]
(PPP, p. 146)

Notamos a partir desse dizer, o atravessamento do discurso pedagdgico no PPP, haja
vista que ¢ defendido neste projeto que os professores devem estar comprometidos com os
avancos educacionais. Verificamos, também, o atravessamento do discurso tecnoldgico no
PPP, uma vez que ¢ defendido que a formagdo docente deve estar em consonancia com o0s

avancos tecnologicos.

Depois disso, ¢ elencado, no PPP, as competéncias que os egressos deverdo ter ao
concluirem o Curso de Letras. Esta ressaltado neste projeto pedagdgico que os egressos do
referido curso deverdo estar comprometidos com os valores democraticos ¢ deverdo dominar
os conteudos, levando em consideracdo o contexto, a interdisciplinaridade e o papel social da
escola. Além disso, tais graduados deverdo ser capazes de sintetizar, analisar, criticar, resolver
problemas que surgirem e terem autonomia para aprenderem e para aplicarem novas
metodologias, tendo o dominio do conhecimento pedagdgico. A esse respeito, ¢ salientado no

PPP que:
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Para o bom éxito do perfil acima estabelecido e em consonancia com o Art. 6 das
Diretrizes Nacionais'®, considera-se fundamental que o graduando tenha, ao terminar
sua habilitagdo no curso de Letras XXXXX/XXX, as seguintes competéncias:

* comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica;

* compreensdo do papel social da escola;

* dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulagao interdisciplinar;

* dominio do conhecimento pedagdgico;

* conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeigoamento da
pratica pedagogica;

* gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional;

* capacidade de sintese, de analise e de critica;

* capacidade de resolug@o de problemas em contextos novos e imprevisiveis;

* autonomia Intelectual para buscar e construir os conhecimentos e as praticas;

* capacidade de compreensdo da atuag@o profissional a partir de uma visdo ampla dos
processos histdricos e sociais. (PPP, p. 146-147)

Tais competéncias esperadas dos discentes do Curso de Letras, no término da

graduagdo, vao ao encontro das competéncias que as DCNs delimitam que os professores, em

formacao, tenham. Nota-se, dessa forma, o acontecimento discursivo das DCNs constituindo

o PPP por um processo de interdiscursividade, haja vista que estd dito no artigo 6° da

Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que:

Na construgdo do projeto pedagogico dos cursos de formagdo dos docentes, serdo
consideradas:

I. as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

II. as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

I11. as competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

IV. as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

V. as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica;

VI. as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional. [...] § 3° A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formagao especifica relacionada as diferentes etapas da
educacdo basica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia [...] (Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, p. 02)

Além disso, ¢ mencionado no item 1.1 do Parecer n° CNE/CP 009/2001, que: “O

desenvolvimento de competéncias pede uma outra organizacao do percurso de aprendizagem,

4 De novo, ¢ reiterado no PPP o fato de que as diretrizes do MEC foram seguidas, na elaborag¢do do referido
projeto pedagodgico. Assim, a nosso ver, almeja-se mostrar a0 MEC que o PPP esta de acordo com as DCNs, ou
seja, que houve o cumprimento do que foi direcionado, pelo MEC, aos cursos de Letras.
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no qual o exercicio das praticas profissionais e da reflex@o sistematica sobre elas ocupa um
lugar central.” (Parecer n°® CNE/CP 009/2001, p. 24).

No item 2.1.5 deste parecer, também, ¢ salientado que: “[...] A aprendizagem deve ser
orientada pelo principio metodologico geral que pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acdo e
que aponta a resolu¢do de situagdes-problemas como uma das estratégias didaticas
privilegiadas.” (Parecer n® CNE/CP 009/2001, p. 32). Desse modo, € preconizado nas DCNs a
relevancia de se refletir acerca da pratica docente, com vistas a possibilitar o aperfeicoamento
profissional, buscando aprender, desse modo, também, a partir da experiéncia por meio da
resolugdo de situagdes-problema.

Quanto as habilidades, ¢ salientado, no PPP, que os graduandos em Letras deverdo ser
capazes de dominar a norma culta da lingua portuguesa e deverdo, também, compreender as
variantes que a lingua materna possui. Nessa perspectiva, € ressaltado que “O graduando [...]
devera ter [...] dominio do uso da lingua portuguesa em sua variante padrdo, bem como
compreensdo critica das variantes lingiiisticas, nas suas manifestagdes oral e escrita, nas
perspectivas sincronica e diacronica;” (PPP, p. 147). A partir desse dizer do PPP, notamos o
atravessamento do discurso governamental na constituicdo do referido projeto pedagogico,

haja vista que estd mencionado no item 1 do Parecer CES 492/2001, que:

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades lingiiisticas e culturais. [...].

Ao estar dito, no PPP, que os graduandos em Letras deverdo ter essa habilidade,
remete-se ao discurso da Linguistica, que defende o ndo preconceito linguistico, ou seja, que
ndo ha lingua pior ou melhor. Os linguistas, nessa perspectiva, defendem que na escola ndo se
deve exercer um ensino prescritivo das linguas, que se deve ensinar a norma culta, mas nio a
colocando como a correta, a melhor dentre as variedades linguisticas. Nota-se, entdo, no PPP,
o atravessamento do discurso da Linguistica, mais especificamente da vertente teodrica
Sociolinguistica.

Outra habilidade que os graduandos deverao ter, de acordo com o PPP, ¢ a:
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compreensdo critica das condigdes de uso da linguagem, das restri¢des internas e
externas das atividades discursivas, de seu uso e adequagdo em diferentes situagdes de
comunicacdo, da heterogeneidade mostrada e constitutiva nos discursos, capacidade de
reflexdo sobre a linguagem como um fendmeno semioldgico, psicoldgico, social,
politico e historico. (PPP, p. 147)

Ao estar pontuado, no PPP, que o estudo da linguagem deve estar voltado para os
aspectos linguisticos, mas, também, para o uso em situagdes comunicativas, nota-se uma
alusdo as vertentes tedricas inscritas no Funcionalismo. O fato de no referido projeto haver
uma alusdo as heterogeneidades constitutiva e mostradas mostra que ¢ trazido para o PPP
pressupostos tedricos preconizados pela linguista Authier-Revuz.'> Ao estar salientado, no
referido projeto, que os graduandos deverdo ser capazes de refletir acerca da linguagem,
considerando o contexto socio-historico e politico mostra que ¢ trazido para o PPP a
concepedo de linguagem preconizada pelas vertentes tedricas que tém como objeto de analise
o discurso.

Dessa forma, percebe-se a presenga, no PPP, de atravessamentos discursivos, isto ¢, de
um ja-dito concernente a algumas vertentes teoricas acerca da linguagem. Nota-se, também, o
atravessamento do discurso das DCNs, visto que esta afirmado no item 2 do Parecer n®:
CNE/CES 492/2001 que os graduandos deverdo ser capazes de efetuarem uma “reflexdo
analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico, educacional, social,
historico, cultural, politico e ideologico;”.

A seguir, ¢ salientado, no PPP, que outra habilidade que os graduandos deverao ter ¢
saber dominar as linguas estrangeiras em diferentes modalidades e registros. A esse respeito, ¢
afirmado que os discentes deverdo ter “dominio de linguas estrangeiras em suas diferentes
modalidades oral e escrita, nos registros formal e informal;” (PPP, p. 147). A nosso ver, nota-
se uma idealizacdo das habilidades que os egressos do referido Curso de Letras deverdo
dispor, segundo o PPP, pois ¢ esperado que eles tenham dominio das linguas estrangeiras nas
diferentes modalidades e registros.

Também, ¢ reiterado, no referido projeto que os graduandos deverdo ser capazes de
dominar criticamente os conteudos que discutem sobre a estrutura linguistica, haja vista que ¢
mencionado que eles deverdo ter: o “dominio teérico e critico dos componentes fonologico,
morfossintatico, 1éxico e semantico de uma lingua;” (PPP, p. 147). Remete-se, com isso, as

teorias linguisticas que enfatizam o estudo do sistema das linguas, sem levar em consideracao

'3 No arcabougo tedrico dessa pesquisa explicitamos as heterogeneidades: constitutiva ¢ mostradas preconizadas
por Authier-Revuz.
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a exterioridade linguistica; tem-se, assim, o atravessamento do discurso de tais vertentes
teodricas.

Depois, ¢ ressaltado que os discentes deverdo ser capazes de dominar diferentes
nogdes de gramatica, tem-se, desse modo, a presenca do discurso da Linguistica, novamente,
atravessando o PPP. A seguir, ¢ salientado que outra habilidade dos graduandos devera ser a
compreensdo de como se di a aquisi¢do da linguagem, com vistas a compreenderem de
maneira mais satisfatoria os problemas de ensino e aprendizagem de linguas.

Em seguida, ¢ apontado, no PPP, a questdo acerca da Literatura, ao estd afirmado que
os graduandos deverdo ser capazes de dominar de forma critica as literaturas. Também, ¢
reiterado que os graduandos deverdo ter uma visdo critica das vertentes tedricas acerca dos
estudos linguisticos e literarios, sendo independente em relagdo a tais teorias. No que diz
respeito a essa questdo, ¢ afirmado que os graduandos em Letras deverdo ter: uma “visdo
critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e literarias, incluindo
fundamentagdo teorica atualizada e raciocinio critico e independente em relagdo as diferentes
correntes tedricas;” (PPP, p. 148).

Concebemos que ndo existe a neutralidade em relacdo as teorias. Até mesmo quando o
sujeito concebe que ndo estd inscrito em nenhuma teoria, ele se circunscreve ideologicamente
no discurso da imparcialidade cientifica, que considera que o conhecimento €& neutro,
imparcial. Nos nos inscrevemos ideologicamente no discurso de que ndo ha conhecimento
neutro, todo conhecimento se relaciona com os processos politicos e ideologicos que
permeiam determinada sociedade, inscrita em um processo de luta de classes.

Depois, ¢ ressaltado, no PPP, que cabe aos graduandos terem uma: “preparagdo
profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho, incluindo a
utilizagdo dos recursos da informatica;” (PPP, p. 148). Nota-se a partir desse dizer o discurso
governamental fazendo parte da constituicdo do PPP, haja vista que ¢ mencionado no item 2
do Parecer n°: CNE/CES 492/2001 que os professores, em formagdo, deverdo ter uma
“preparagdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;”.
Diante disso, tanto as DCNs como o PPP preconizam, principalmente, uma formagio
académica voltada para a atuacdo profissional, ou seja, para suprir as demandas do mercado
de trabalho.

Outra habilidade que os graduandos deverao ter, de acordo com o PPP, ¢ a “consciéncia
dos diferentes contextos culturais e interculturais e sua influéncia no funcionamento da

linguagem, bem como para o ensino de competéncias lingiiisticas;” (PPP, p. 148). Com esse
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dizer ¢ reiterado nesse projeto pedagogico a relevancia de se abordar aspectos culturais no
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

E salientado, também, no PPP, que os graduandos deverdo ser capazes de dominar os
conteudos a serem ministrados no ensino fundamental e médio, além de saberem dominar
teorias, métodos e técnicas pedagodgicas para o exercicio profissional em diferentes niveis de
ensino. Este discurso de cunho pedagdgico, também, ¢ constitutivo do discurso das DCNs.
Nota-se, assim, o atravessamento discursivo de tais diretrizes no PPP.

E mencionado no PPP que os graduandos, também, deverdo assumir um compromisso
com a ética, com a sociedade e com a educacdo. Deverdo saber que a sua atuacdo profissional
interfere na educagdo e, logo, na sociedade. Além disso, ¢ afirmado que cabe aos graduandos
buscarem aprender e se aperfeicoarem permanentemente. Em seguida, ¢ salientado que havera
uma pesquisa, com o intuito de saber qual o perfil dos egressos do Curso de Letras e que esta
vai se juntar a pesquisa que ja esta sendo realizada acerca dos egressos, que fizeram parte do
PET. Além disso, ¢ ressaltado que ha, também, uma pesquisa sobre os ex-alunos da Pratica de
Ensino de Lingua Inglesa e, por fim, ¢ salientado que por meio de tais pesquisas podera

verificar se os egressos dispdem das competéncias e habilidades propostas no PPP.

3.6- Objetivos do curso

E mencionado, nesse topico do PPP, que de acordo com a proposta pedagégica do
referido Curso de Letras, este deve possibilitar aos graduandos disporem das competéncias e
habilidades discutidas anteriormente. E ressaltado, na referida proposta, que um dos objetivos
gerais do curso € possibilitar aos graduandos subsidios tedricos e metodoldgicos para uma
formagdo docente, na qual saibam compreender a relacdo estabelecida entre a linguagem e a

sociedade, vivenciando a cidadania. Sobre isso, esta dito no PPP que:

Fundamentados nas concepgdes supracitadas, podemos nortear as agdes académicas
do Curso de Letras XXXXX/XXX pautadas nos seguintes objetivos gerais:

Apresentar uma conjuntura de subsidios tedrico-metodoléogicos no intuito de
promover a formacdo de professores de linguas, lingiiistica e literaturas, buscando
compreender a relagdo entre a linguagem e a sociedade na construgdo de agdes
pedagdgicas para uma vivéncia da cidadania; (PPP, p. 148)

Outro objetivo geral mencionado no referido projeto € o de capacitar os graduandos,

na trajetoria académica, para o exercicio da docéncia nas redes de ensino. E ressaltado que
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um dos objetivos gerais ¢ “Fomentar a construcdo do conhecimento em torno das
particularidades da linguagem, com vistas a uma participacdo cogente na formagdo do
futuro profissional em Letras nos diversos niveis de educacdo formal vigentes;” (PPP, p.
149).

Outro objetivo geral ressaltado no PPP ¢ o de propiciar aos discentes uma formagéo
que lhes possibilite relacionar reflexdes tedricas com o uso de recursos tecnologicos. E
salientado que objetiva-se no referido Curso de Letras “Possibilitar uma formacéo académica
ao futuro professor de linguas que lhe permita consorciar suas reflexdes teoricas sobre a
linguagem com a adequagao ¢ uso de tecnologias;” (PPP, p. 149).

Ainda como objetivo geral, ¢ mencionado no PPP que deve se oferecer no referido
curso uma formagdo, com vistas a formar um profissional responsavel pela sua continua
formagdo. Nesse sentido, esta dito no referido projeto que cabe ao curso “Construir uma
formacao académico-pedagogica, tendo por meta um perfil de professor de linguas engajado
em um processo de formacdo continuada, instaurado em uma relacdo de autonomia,

transformacdo e continuidade.” (PPP, p. 149).

Um dos objetivos especificos ressaltados no PPP ¢ o de se buscar desencadear, no
referido curso, discussdes acerca do ensino de linguas na educagdo regular e especial. A esse
respeito, é ressaltado que se almeja “Promover reflexdes académicas que polemizem o
processo de ensino e aprendizagem de linguas em contextos de educacdo regular e
especial;” (PPP, p. 149). Ao se propor o oferecimento de uma formagdo que aborda questdes
referentes ao ensino de linguas para alunos especiais, tem-se o atravessamento do discurso
governamental no PPP, haja vista que este projeto pedagogico estd em consondncia com o
que ¢ proposto pelas DCNs, no que se refere a essa questdo. Afirmamos isso, porque no item

3.2.8 do Parecer n°: CNE/CP 009/2001 esta dito que:

A educagdo basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integragdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos
sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes etapas da
educacgdo basica inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos. (Parecer n®:
CNE/CP 009/2001, p. 21)

Outro objetivo especifico, mencionado no PPP, ¢ o de se buscar propiciar uma
formagdo, na qual os graduandos sejam capazes de relacionar os componentes curriculares

com as praticas sociais e pedagogicas no ambito escolar e fora dele, ou seja, ¢ esperado que
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os graduandos sejam capazes de associar a teoria a pratica no exercicio da docéncia e em suas

praticas sociais, de um modo geral.

Nessa perspectiva, ¢ ressaltado no PPP que, para que os futuros professores sejam
capazes de estabelecer a associagdo entre a teoria aprendida e a pratica docente € necessario
que o curso, em questdo, ofereca uma formacdo, na qual haja uma integracio entre o Ensino,
a Pesquisa ¢ a Extensdo. A esse respeito, ¢ salientado no referido projeto que cabe ao referido
curso: “Integrar as instdncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo, fomentando inter-relacdes
continuas entre os componentes curriculares em seus aspectos de re-significacdo constante
com as praticas sociais e pedagdgicas dentro e fora da escola.” (PPP, p. 149). Verificamos,
novamente, o discurso do MEC constituindo o PPP, por um processo de interdiscursividade,

pois ¢ mencionado no item 2 do Parecer CES 492/2001 que:

[...] o curso de Letras deve contribuir para o desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades: [...]

* dominio dos contetidos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

* dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

No item 3.2.2 do Parecer CNE/CP 009/2001, também, ¢ ressaltado que:

E preciso indicar com clareza para o aluno qual a relagio entre o que esta aprendendo na
licenciatura e o curriculo que ensinara no segundo segmento do ensino fundamental e
no ensino médio. Neste segundo caso, é preciso identificar, entre outros aspectos,
obstaculos epistemologicos, obstaculos didaticos, relagdo desses conteudos com o
mundo real, sua aplicagdo em outras disciplinas, sua inser¢do historica. (Parecer
CNE/CP 009/2001, p. 17)

Notamos a partir dos dizeres expressos no PPP, no que tange ao Perfil do Egresso ¢
aos Objetivos do curso, que hd o atravessamento do discurso pedagogico e do discurso
tecnologico nesse projeto pedagodgico. Discursos estes constitutivos das DCNs e, por
conseguinte, do PPP, por um processo de interdiscursividade. Nota-se, com isso, a presenga,
tanto nas DCNs como no PPP, do discurso que enfatiza que para se ter uma educagdo de
qualidade os professores devem continuar estudando, se atualizando, ou seja, devem ter uma
formagdo continuada, para terem conhecimento das novas tecnologias da informacgdo e da

comunicacdo, das novas teorias pedagdgicas e das novas metodologias e técnicas de ensino.
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A nosso ver, tais conhecimentos sdo relevantes para a formacao e atuagdo profissional,
todavia a solugdo para os problemas educacionais ndo depende apenas disso, haja vista que
para que a educacdo melhore ¢ relevante que se tenha uma politica voltada para a
valorizacdo dos professores, para que estes tenham uma remuneracdo adequada, e voltada,
também, para o oferecimento de uma devida infra-estrutura nas escolas.

Por fim, cabe ressaltarmos que, em nossa concepcao, nota-se uma idealizagdo acerca de
alguns objetivos propostos no PPP e acerca de algumas competéncias e habilidades esperadas

dos graduandos em Letras.

3.7- Proposta Pedagdgica do Curso de Letras

E ressaltado nesse topico do PPP que o Curso de Letras tem o intuito de oferecer aos
graduandos uma formacao técnica e cientifica direcionada a pratica docente, a pratica de
pesquisador e ao exercicio de outras atividades relacionadas a area de Letras. Somando a isso,
¢ salientado que se busca preparar tais graduandos para o exercicio pleno da cidadania e da

responsabilidade, no que tange a ética e ao social. Nesse sentido ¢ afirmado no referido

projeto que:

O XXXXXXXXX XX XXXXXX X XXXXXXXXXXX busca atender a formagdo de
profissionais de Letras dotados de competéncias e de atitudes voltadas para o exercicio
pleno da profissdo em um mercado caracterizado pela modernizagdo crescente, pela
complexidade do mundo moderno, pelo crescente aumento da importancia da
Linguagem em diferentes espagos profissionais, bem como para o exercicio pleno da
cidadania e da responsabilidade ética e social. (PPP, p. 149-150)

Diante desse dizer, percebemos o discurso governamental constituindo o PPP, por um
processo de interdiscursividade, haja vista que € ressaltado no item 2.2.1 do Parecer CNE/CP
009/2001 que a formacdo académica deve: “Pautar-se por principios da ética democratica:
dignidade humana, justica, respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e
solidariedade, para atuagdo como profissionais e como cidaddos;...” (Parecer CNE/CP
009/2001, p. 33)

Nota-se, desse modo, o discurso da burguesia acerca da cidadania fazendo parte da
constituicdo das DCNs (do discurso estatal) e, por conseguinte do PPP. Ponderamos isso,
porque o enunciado “cidadania” surgiu com a burguesia, com o objetivo de fazer com que os

individuos se considerassem iguais, desconsiderando, assim, a contradigdo ¢ a luta entre as
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classes sociais, isto €, desconsiderando as desigualdades sociais. A esse respeito, Courtine e

Marandin (1980, pag. 30) ressaltam que:

A ideologia politica (descrita por Marx em 4 Questdo judia divide o todo social em
duas esferas (o Estado politico onde vivem os cidaddos e a sociedade civil onde vivem
os homens) e apresenta o Estado politico como o todo e a verdade da sociedade civil.
Nao ha mais que cidaddos (colegdo homogénea de seres genéricos) e ndo ha
camponeses ¢ burgueses, ¢ nem exploradores e explorados (individuos que se
diferenciam e se opdem a situagdo historica). Na China de Macciochi, “a politica esta no
posto do comando”. O chinés, os chineses sdo sujeitos politicos fazendo a revolugdo ¢ a
irrupgdo na superestrutura, manifestando por outro lado um consenso maravilhoso, da
mesma forma que, no estado burgués, eu fago a historia como membro imaginario de
uma soberania imaginaria votando em meu nome de cidaddo.'® (Grifos dos autores)
(Tradugao nossa)

Ainda acerca dessa questdo, Pécheux (1997) remete a Balibar (1966), ao mencionar
que este autor considera que a relagdo existente entre as classes sociais ¢ dissimulada no
Aparelho ideolégico de Estado de forma que os sujeitos se considerem livres e iguais no
sistema capitalista. A partir desse dizer de Balibar (op. cit.) podemos mencionar que os
sujeitos se consideram iguais, no sistema capitalista, devido ao argumento de que todos sdo
dotados de direitos e deveres (sdo cidaddos), de acordo com o Aparelho ideologico Juridico.

Ao utilizar o termo cidaddo, conscientemente ou ndo, nega-se a existéncia de classes
sociais, em conflito, apagando, com isso, o fato de que os sujeitos ndo t€m as mesmas
condicdes materiais de existéncia, no modo de produgao capitalista, ou seja, apagam o fato de
que os sujeitos ndo sdo iguais. Nesse sentido, o discurso do Estado, expresso nas DCNs, e o
discurso do PPP referente a cidadania, dissimula o fato de que os sujeitos ndo sdo iguais, ou
seja, dissimula o fato de que ha classes sociais, em conflito. Por essa razdo, a utilizagdo,
frequente, do termo cidaddo em tais discursividades.

No que tange as diretrizes governamentais direcionadas aos cursos de Licenciatura,
também, ¢ ressaltado no item 2.1.1 do Parecer n°: CNE/CP 009/2001 que deve-se priorizar
em um curso de Licenciatura a formagdo de professores, que atuardo na educacdo basica.

Assim, a formagao dos graduandos, deve levar em consideracdo as diretrizes preconizadas

'® Nossa tradugio do original em francés.

L’ ideologie politique (decrite par Marx dans La Question Juive) divise le tout social en deux spheres (I’
Etat politique ot vivent les citoyens et la société civile o vivent les hommes) et présente I’ Etat politique
comme le tout et la vérité de la société civile. Il n” y a que des citoyens (collection homogéne d’ étres
génériques) et non pas des paysans et des bourgeois, et non pas des exploiteurs et des exploités (individus
que différencie et oppose la situation historique). Dans la Chine de Macciocchi, “la politique est au poste
de commandement”. Le chinois, les chinois sont des sujets politiques faisant la révolution et irruption
dans la superstructure, em manifestant d’ ailleurs um consensus merveilleux, de la méme fagon que, dans
I’état bourgeois, je fais I’histoire comme membre imaginaire d’ une souveraineté imaginaire en votant en
mon nom de citoyen. Courtine e Marandin (1980, pag. 30)
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pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no que concerne as competéncias que 0s
egressos da educacdo basica devem dispor. Para isso, os futuros professores devem conhecer
os conteudos a serem trabalhados no Ensino fundamental e no Ensino Médio, além de
saberem a metodologia que deverdo utilizar e as pesquisas, nas quais esses contetidos sdo

embasados. Nesse sentido, esta dito no referido parecer que:

E, portanto, imprescindivel que o professor em preparagio para trabalhar na educagio
basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de modo
solido e pleno, as competéncias previstas para os egressos da educagdo basica, tais
como estabelecidas na LDBEN e nas diretrizes/pardmetros/referenciais curriculares
nacionais da educac@o basica. Isto é condicdo minima indispensavel para qualifica-lo
como capaz de lecionar na educagdo infantil, no ensino fundamental ou no ensino
médio. (Parecer n®: CNE/CP 009/2001, p. 29)

No item 2.1.4 do referido Parecer, também, estd dito que: “[...] Os professores em
formag@o precisam conhecer os contetidos definidos nos curriculos da educagdo basica, pelo
desenvolvimento dos quais serdo responsaveis, as didaticas proprias de cada conteido e as
pesquisas que as embasam.” (Parecer n®: CNE/CP 009/2001, p. 31)

Percebemos, a partir desses dizeres expressos nas DCNs que o discurso do MEC faz
parte da constitui¢do do PPP, no que concerne a necessidade de que a formagao docente deva
estar direcionada para a preparagdo de professores que atuardo na educacdo basica, levando

em consideracdo o que € proposto pelos PCNs, pois ¢ salientado no referido projeto que:

Os Parametros Curriculares Nacionais ddo énfase no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio a formagao geral sobre a formagado especifica; o desenvolvimento de capacidades
de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender,
criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo. Essas competéncias
preconizadas no Ensino Fundamental ¢ Médio devem ser, portanto, enfatizadas e
desenvolvidas na formagdo do professor, de modo a qualifica-los para atuar de forma
coerente dentro desses novos paradigmas. (PPP, p. 150)

No entanto, ndo ¢ mencionado no PPP que a graduacdo buscarad preparar os futuros
professores para atuarem na educacdo de jovens e adultos, uma vez que os contetidos a serem
trabalhados com sujeitos dessa faixa etdria deverdo ter um enfoque diferenciado, com
metodologias de ensino diferenciadas em relagdo a educacdo direcionada aos alunos que
cursardo o Ensino Fundamental e Médio na educacdo regular. Nao ¢ ressaltado, também, no
referido projeto pedagdgico que o Curso de Letras devera abordar a questdo referente a

educacado de indigenas.
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Dessa maneira, ao ndo constar no PPP que a formacdo docente, também, deve estar
voltada para a educagdo de jovens e adultos e para a educacdo de indigenas, nota-se que a
formagao oferecida no referido curso prepara os graduandos, de um modo geral, para a pratica
docente na rede regular de ensino. No que diz respeito a essa questdo, o PPP ndo estad de
acordo com as diretrizes do CNE, haja vista que no item 3.2.8 do Parecer n°: CNE/CP

009/2001, esta dito que:

No Brasil, um curso de formagdo de professores ndo pode deixar de lado a questio da
educacdo de jovens e adultos, que ainda ¢ uma necessidade social expressiva. [...] A
construgdo de situagdes didaticas eficazes e significativas requer compreensdo desse
universo, das causas e dos contextos sociais e institucionais que configuram a situagdo
de aprendizagem dos seus alunos. Os cursos de formagdo devem oferecer uma énfase
diferencial aos professores que pretendem se dedicar a essa modalidade de ensino,
mudando a visdo tradicional desse professor de “voluntario” para um profissional com
qualificag@o especifica. [...] As tematicas referentes a Educagdo de Jovens e Adultos
[...] e Educacdo Indigena, raramente estdo presentes nos cursos de formagdo de
professores, embora devessem fazer parte da formag@o comum a todos, [...]. (Parecer n°:
CNE/CP 009/2001, p. 20-21) (Grifo presente no Parecer)

Diante disso, podemos afirmar que apesar de no PPP se enfatizar que a graduacdo
deve estar direcionada para a formacao de cidaddos, ao ndo constar no referido projeto sobre a
preparacdo de docentes que ministrardo aulas para jovens e adultos e para indigenas, ¢ negado
a estes sujeitos o direito de terem professores capacitados para trabalhar com eles. Isso
evidencia o fato de que os sujeitos ndo sdo tratados de forma igual no sistema capitalista.

Ainda sobre essa questdo da formacdo de professores estar voltada para a atuagdo na
educacdo basica, é preconizado, no item 3.3 do Parecer n°: CNE/CP 009/2001, que deve-se
desenvolver estudos, atividades e projetos com abordagem interdisciplinar, por meio de
estratégias didaticas que busquem a resolugdo de situagdes-problema, haja vista que os
docentes que atuardo na educacdo basica, deverdo trabalhar com os seus alunos numa
abordagem interdisciplinar, buscando a resolugdo de situa¢des-problema. Nessa perspectiva,

esta salientado no referido parecer que:

Além disso, a maioria das capacidades que se pretende que os alunos da educagio
infantil, do ensino fundamental ¢ do médio desenvolvam, atravessa as tradicionais
fronteiras disciplinares e exige um trabalho integrado de diferentes professores. Na
perspectiva da simetria invertida, isso refor¢ca a necessidade de que a matriz curricular
da formagao do professor contemple estudos e atividades interdisciplinares.

Neste sentido vale lembrar que o paradigma curricular referido a competéncias
demanda a utilizacdo de estratégias didaticas que privilegiem a resolucdo de situacdes-
problema contextualizadas, a formulacdo e realizagdo de projetos, para as quais sdo
indispensaveis abordagens interdisciplinares. (Parecer n®: CNE/CP 009/2001, p. 43)
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No que tange a pesquisa, ¢ ressaltado, no PPP, que ¢ necessario que durante e apos a
graduagdo em Letras, o discente deva desenvolver pesquisa, para se atualizar, tendo acesso
continuo ao saber. Nesse sentido, ¢ mencionado no referido projeto que: “Sabe-se, ainda, que
a necessidade de formacdo continuada do professor em atividade exige um profissional
autdnomo, consciente de que deve dar continuidade a seus estudos, seja por meio de cursos de
extensdo ou cursos de pos-graduacao - especializacdo, mestrado ou doutorado.” (PPP, p. 150)

Essa formagdo continuada, também, faz parte do discurso politico governamental, que
reivindica ao professor ter acesso continuo ao saber, visto que segundo o item 1 do Parecer

CES 492/2001 o profissional em Letras:

[...] Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como processo continuo,
autonomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se
neste processo.

No Artigo 11° da Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, também, esta

ressaltado que:

Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacdo de tempos e
espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensoes
a serem contempladas, na forma a seguir indicada: [...]

IL. eixo articulador da interagdo e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional. (Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,
p- 04)

E mencionado no PPP que o Curso de Letras propiciara aos graduandos

[ 17 N . f e
flexibilidade ', no que tange a escolha dos componentes curriculares que constituirdo a grade
curricular. E salientado, ainda, que os discentes poderdo complementar a sua formagdo com

componentes curriculares de outras areas. A esse respeito, esta dito no referido projeto que:

O aluno tera um grau de liberdade relativamente amplo para definir o seu percurso
(curso) e a possibilidade de contemplar, além de uma formagdo em area especifica do
saber, uma flexibilidade para complementar sua formagdo com disciplinas de outra area.
Deste modo, o curriculo deve ser entendido como um instrumento que propicie a
aquisicdo do saber de forma articulada. A partir do terceiro semestre letivo, o aluno
podera escolher, nas areas de Lingua Portuguesa e Lingiiistica e de Literatura, uma
disciplina de cada nucleo tematico, dentre aquelas oferecidas pelo Colegiado do curso
para o semestre. Cada aluno tera uma relativa flexibilidade para compor o seu curso,

7 No topico: Concepeio da Estrutura curricular voltaremos a tratar da questiio concernente a flexibilidade.

72



desde que cumpra a carga horaria obrigatoria determinada pelas areas em cada um dos
ntcleos tematicos. Da mesma forma, podera cursar, dentre as disciplinas de habilidades
integradas de Lingua Estrangeira, aquela cuja énfase lhe seja mais adequada (énfase em
leitura, por exemplo, ou em compreensdo oral), pois ndo havera pré-requisito nem
progressao entre tais disciplinas. (PPP, p. 150-151)

E afirmado, também, no PPP que de acordo com as DCNs, o desenvolvimento de
pesquisa deve ser uma pratica constante na formagdo académica, haja vista que deve fazer

parte do ensino e da extensdo. Nesse sentido, esta dito no referido projeto pedagdgico que:

[...] em harmonia com as Diretrizes Nacionais, a dimensdo da pesquisa ndo deve
constituir apenas um espaco de acdo institucional, mas uma pratica constante e inerente
ao proprio processo de ensinar e de aprender, perpassando todos os momentos da
formag@o. Deve estar presente na extensdo, através das acoes reflexivas sobre cada
atividade; deve estar presente na sala de aula, nas praticas reflexivas sobre os
conhecimentos, no processo de avaliagdo formativa, como o momento de
desenvolvimento do raciocinio 16gico e da capacidade de resolugdo de problemas.
(PPP, p. 151)

A partir desse dizer expresso no PPP, percebe-se uma reiteragdo de que as propostas a
serem implementadas no Curso de Letras estdo de acordo com as DCNs. Novamente, notamos
o discurso politico governamental constituindo o PPP, por um processo de

interdiscursividade, visto que segundo o item 1.3 do Parecer: n.°: CNE/CP 009/2001:

[...] 0 acesso aos conhecimentos produzidos pela investigagdo académica nas diferentes
areas que compdem seu conhecimento profissional alimenta o seu desenvolvimento
profissional e possibilita ao professor manter-se atualizado e fazer opgdes em relagdo
aos conteudos, a metodologia e a organiza¢do didatica dos contetidos que ensina.
(Parecer: n.°: CNE/CP 009/2001, p. 28)

Assim, ¢ preconizado nas DCNs que a pesquisa no curso de Licenciatura deve
possibilitar o desenvolvimento profissional e propiciar a atualizagdo dos docentes, além de
auxiliar nas escolhas, no que diz respeito aos conteudos a serem trabalhados, a metodologia
de ensino a ser utilizada e a organizag@o dos contetdos. Ou seja, a pesquisa deve estar voltada
para a pratica docente.

Nessa perspectiva, no relatério do Parecer n®: CNE/CES 583/2001 ¢ ressaltado que se
deve em curso de Licenciatura “Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como os estagios € a participagdo em atividades de

extensdo” (Parecer n°: CNE/CES 583/2001, p. 02). Notamos, com isso, que as DCNs dao
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énfase, em um curso de Licenciatura, a uma formacdo académica voltada, principalmente,
para a formagdo docente.

No que se refere a extensdo universitaria ¢ ressaltado no PPP que esta deve estar
relacionada ao ensino e a pesquisa. Com vistas a mostrar que o curso em questdo ja efetua
isso, ¢ tecido, no PPP, comentarios referentes aos projetos de extensdo a comunidade
oferecidos pelo referido curso, tais sejam: o curso de formacgdo continuada para docentes de
Linguas: Portuguesa e Estrangeiras, o curso de Linguas Estrangeiras pela XXXXXXX XX
XXXXXXX, e o curso referente a produgdo de textos, no qual se prepara professores para
trabalharem a produgdo de textos nas escolas e, também, para corrigirem redagdes de
vestibulares, se quiserem. Também, ¢ oferecido o curso de Lingua Portuguesa para
estrangeiros e cursos de Linguas Estrangeiras para a preparacao dos individuos, que irdo se
submeter aos exames de selecdo para ingressarem nos cursos de Mestrado ou Doutorado.

Nessa perspectiva, a proposta pedagdgica do referido Curso de Letras, no que tange a
extensdo universitaria, também, esta em consonancia com o que ¢ proposto na LDB. Verifica-
se, assim, o atravessamento interdiscursivo das DCNs na constituicdo do PPP, visto que ¢
ressaltado na LDB que na universidade deve-se propiciar aos discentes serem capazes de
conhecer os problemas nacionais e regionais, prestarem servigos a sociedade, tendo com esta
uma relacdo reciproca. Dito de outro modo, de alguma forma a comunidade, também,
auxiliara o curso que estard desenvolvendo o trabalho de extensao.

A esse respeito, ¢ salientado no Artigo 43° da LDB que a educag@o superior cabe
“estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao de
reciprocidade;” (Ndo consta numeragdo nesse documento). Como ja dissemos, o Curso de
Letras, em questdo, ao realizar as atividades de extensdo, supracitadas, presta servigos a

comunidade.

3.8- Diretrizes Gerais para os Processos de Avaliaciao
No inicio desse topico sobre Avaliagdo, ¢ mencionado no PPP que as diretrizes para os
processos de avaliacdo a serem implementados no Curso de Letras devem ser definidas de
forma clara, com vistas a atender as delimitacdes da Pro-Reitoria de Graduacdo da
universidade na qual o curso estd inserido e a seguir as orientagdes da legislacdo em vigor
(LDB). A esse respeito, ¢ ressaltado que: “Para atender as orientacdes da Pro-Reitoria de
Graduacao desta universidade e a legislacdo vigente, as diretrizes para a avaliacao do trabalho

pedagogico deverdo estar claramente definidas no Projeto Politico Pedagdgico.” (PPP, p. 152)
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Nota-se, diante disso, o atravessamento do discurso institucional e do discurso governamental
fazendo parte da constituicao do PPP.

Em seguida, ¢ afirmado no referido projeto que a avaliacdo devera ser continua,
diagnostica e classificatoria, visando propiciar a reflexdo acerca do processo de formagdo dos
graduandos, de forma a lhes propiciar o desenvolvimento humano, cognitivo, politico, ético,
cultural e profissional. Além de possibilitar a verificacdo das lacunas no processo de formacao

académica. Nesse sentido, estd dito no PPP que:

O ato de avaliar sera um processo continuo e permanente com func¢do diagndstica,
processual e classificatoria e serd feita de maneira a possibilitar a constante reflexdo
sobre o processo formativo do aluno. Devera ainda ocorrer de tal forma que possibilite o
desenvolvimento pleno do discente em suas multiplas dimensdes: humana, cognitiva,
politica, ética, cultural e profissional. Tais diretrizes apontam ainda a avaliagdo como
parte integrante do processo de formagdo que possibilita o diagndstico de lacunas e a
afericdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas e
a identificagdo das mudangas de percurso eventualmente necessarias. (PPP, p. 152-153)

Percebemos, a partir da citacdo supracitada, que o dizer das DCNs, concernente a
avaliagdo, foi trazido na integra para o PPP sem ser citado, haja vista que no Artigo 3° da
Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, ¢ afirmado que deve se considerar “[...] a
avaliagdo como parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o diagnostico de
lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e¢ a identificagdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.”
(Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, p. 01).

Nesse sentido, ¢ ressaltado no PPP que a avaliagdo devera ter uma funcdo pedagogica
ou formativa, direcionada & reflexdo da pratica docente e da gestio académica. E afirmado,
também, que apesar dos esfor¢os de divulgar a concepcdo de avaliagdo expressa na LDB,
muitos docentes ndo adotam novas formas de avaliar. E que de acordo com a atual proposta
politico-pedagdgica da XXX, as avaliacdes devem explorar os conhecimentos prévios dos
graduandos em situagdes novas de aplicacdo e de reflexdo.

A partir disso, podemos dizer que, segundo o PPP, a concepcdo de avaliacdo defendida
na LDB deve ser efetuada no Curso de Letras, apesar de alguns docentes ndo quererem
efetua-la. Isso mostra que o PPP estd em consondncia com as normas direcionadas aos cursos
universitarios, no que se refere a proposta de avaliacdo a ser implementada no curso e para se
asseverar que a proposta de avaliagdo preconizada no referido projeto esta de acordo com a

LDB, ainda, ¢ salientado que:
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Nas licenciaturas, como é o caso do Curso de Letras, faz-se necessario discutir a
avaliagdo a fim de estimular novas atividades avaliativas e preparar os futuros
professores para que eles possam atualizar as novas praticas de avaliagdo, com o intuito
de renovar o processo na Educagdo Basica, para a qual a LDB propde uma “avaliagdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais” (BRASIL, 1996). (PPP, p. 153)

Nota-se, diante dessa citacdo, o atravessamento do discurso politico governamental,
visto que a concepgdo de avaliacdo defendida no PPP ¢ aquela expressa na LDB. Logo apos ¢

ressaltado no referido projeto pedagogico que:

A avaliacio pautada em principios classificatorios e somativa perde sua fungdo a
medida que todos sdo estimulados a se envolver no projeto de formagdo proposto pelo
curso. A construgdo de conhecimentos ndo ¢ possivel de ser verificada a partir de
instrumentos de medida, mas apreciados a partir de construgdes textuais respaldadas
teoricamente, bem argumentadas, analisadas e pontuadas. Desta forma, a prova deixa de
ser entendida como principal instrumento avaliativo, devendo os planos de avaliagdo
contemplar diferentes instrumentos que possibilitem um processo avaliativo mais
completo. (PPP, p. 154)

Notamos, a partir desse dizer, a negacdo do discurso positivista referente a avaliacdo, a
forma positivista de avaliar foi trazida para o PPP, para ser negada. E defendido nesse projeto
que no Curso de Letras se efetuem diferentes formas de avaliar e ndo, apenas, a prova objetiva
e classificatoria. E salientado, também, que a avaliagio ndo deve ser utilizada para a
aprovagdo ou reprovacdo do aluno e sim para a percep¢do das lacunas no processo de

formag@o, com o intuito de melhorarem essa formacdo e propiciarem a aprendizagem:

[...] Nao se trata de avaliar para aprovar ou reprovar, mas de avaliar para identificar
lacunas no trabalho pedagogico e redimensiona-las. N@o basta obter a informagdo de
que o aluno ndo aprendeu e reprova-lo. Ele precisa aprender. E um direito seu e uma
necessidade para sua formagdo. Desta forma, também ¢ um dever do professor zelar
para que o entendimento do saber necessario e planejado seja acessivel aos alunos,
garantindo-lhes as condig¢des de aprendizagem. (PPP, p. 154) (Grifo presente no PPP)

Logo apoés, ¢ comentado, no PPP, sobre Masetto (2003), ressaltando que este autor
considera necessario que o processo avaliativo seja uma forma de incentivo e motivagao para
a aprendizagem e que os docentes devem discutir com os alunos o seu desenvolvimento e as
suas dificuldades, com o objetivo de supera-las. Ao tecer considera¢des, no PPP, acerca da

concepgdo de avaliagdo preconizada por Masetto (2003) almeja-se mostrar uma concordancia
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com essa concepcao. Isso fica evidente quando ¢ mencionado que: “Esta pratica oferece ao
processo avaliativo uma dimensdo diagnostica e prospectiva, pois apresenta ao discente
informagdes sobre sua condi¢do atual e o auxilia a se organizar e planejar-se para superar tal
condi¢do rumo a uma aprendizagem mais significativa”. (PPP, p. 154)

E salientado, no PPP, que segundo Masetto (2003) a avaliagdo ndo deve ser direcionada
apenas ao aluno, visto que ela deve ser direcionada, também, a pratica docente, avaliando,
com isso, o planejamento docente, a metodologia utilizada, etc. Além disso, ¢ mencionado
que Masetto (2003) defende, ainda, que a avaliagdo deve ser planejada, levando em
consideragdo o desenvolvimento do aluno, ndo comparando-o com os outros e sim verificando
o que ele ja aprendeu no seu processo de formagdo universitaria.

Essa concepg¢do de educagdo defendida por Masetto (2003) se circunscreve nos dizeres
preconizados pelas teorias pedagogicas mais recentes, que defendem a motivagdo do aluno, a
avaliagdo formativa, somativa e diagnodstica, na qual o aluno ndo ¢ o unico responsavel pelo
fracasso escolar. Por isso, se considera necessario avaliar o conjunto: professor, estrutura
fisica, recursos materiais, dentre outros. Dessa forma, no PPP, nota-se o atravessamento dos
dizeres das teorias pedagogicas mais recentes que vao ao encontro da concepgdo de avaliacdo
defendida na LDB. Notamos, com isso, o atravessamento do discurso pedagdgico tanto nas
DCNs como no PPP, haja vista que a LDB assim como o PPP defende essa avaliagdo
formativa, somativa e diagnostica.

Depois, ¢ comentado no PPP sobre como o conhecimento e a avaliagdo sdo concebidos
na perspectiva positivista. Com o intuito de refutar, de denegar, esse discurso positivista ¢
tecido comentarios sobre Alvarez Mendez (2002), salientando que segundo este autor as
praticas educativas de cunho positivista possibilitam o aumento da exclusdo e da
marginalizag@o. Ao se remeter ao discurso positivista nesse PPP, remete-se a um ja-dito, com
o0 objetivo de denega-lo, de refuta-lo.

A partir disso, ¢ salientado, no PPP, que para avaliar a capacidade de sintetizar, de
descrever, de interpretar, de criticar, de comparar, de contrastar, dentre outras, as questoes
discursivas sdo mais adequadas. Isso foi dito com base em consideragdes preconizadas por
Medeiros (1977) e Vianna (1978), pois na perspectiva de tais autores esse tipo de avaliagdo
permite aos estudantes responderem as questdes com 0s seus recursos linguisticos, além de

ser o instrumento mais adequado para efetuar a avaliacdo das habilidades dos estudantes.

Todavia, ¢ ressaltado, no PPP, que tais autores consideram que a avaliagdo por meio

de questdes discursivas ¢ muito subjetiva ¢ que ha dificuldades em estabelecer parametros
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para se ter uma corre¢do mais homogénea e menos subjetiva. Para que este tipo de avaliagdo
ndo seja tdo subjetivo, Medeiros (1977) e Vianna (1978) concebem que pelo menos duas

pessoas devem efetuar a correcdo e que corrijam uma questdo de uma sé vez.

Estas consideragdes desses autores sdo mencionadas no PPP, com vistas a mostrar que
ao buscarem objetividade na correcdo de questdes discursivas, mesmo recusando serem
chamados de positivistas, tais autores estdo tendo uma visdo positivista de avaliagdo. E
afirmado, também, no referido projeto que assim como esses autores ha muitos professores
que buscam avaliar de forma objetiva, uma vez que concebem que ¢ possivel objetividade na

avaliagdo. Veja o que esta ressaltado, no PPP, acerca disso:

Todos esses cuidados, no entanto, s6 reforcam a idéia de que esses examinadores
acreditam ser possivel neutralidade e objetividade na corre¢do. Mesmo recusando o
rétulo de “positivistas”, muitos professores ainda aplicam provas acreditando poder
fazer uma correcdo “objetiva”. Para Fidalgo (2002), esse ¢ um debate estéril, visto que
“toda avaliagdo ¢ no fundo subjetiva porque estd sujeita a elaboracdo e corre¢do de
varios sujeitos/agentes com poder e também com preferéncias, com humores,
compreensdes e atitudes diferentes, em momentos diversos — afinal, sdo seres
humanos”. (PPP, p. 158)

Diante disso, podemos afirmar que é defendido, no PPP, a concepcdo de avaliagdo
preconizada por Fidalgo (2002). Esta autora concebe que toda avaliagdo € subjetiva, ja que ¢é
realizada por sujeitos que tém sentimentos e visdes de mundo diferentes. E mencionado,
também, no referido projeto pedagoégico que, ainda, ha docentes que concebem que o
estudante tenha que adquirir conhecimentos para devolvé-los no momento da avaliacdo, para
que seja aprovado.

Depois dessas ponderacdes, sdo tecidas consideracdes, no PPP, sobre as formas de
avaliagGes que contrapdem ao Positivismo, mencionando que se baseiam na Pedagogia critica
que concebe o conhecimento como uma construgcdo historica e social que para ser
compreendido tem que ser contextualizado. Notamos, desse modo, o atravessamento do
discurso pedagogico constituindo, atravessando, novamente, esse projeto pedagogico.

Ainda, ¢ afirmado que segundo essa concepgdo de avaliagdo: “Quem aprende precisa
aprender também a refletir sobre o que sabe, explicar, argumentar, perguntar, deliberar,
discriminar, defender suas proprias idéias e crencas e, a0 mesmo tempo, aprender e avaliar,
para, assim, assegurar a aprendizagem de conteudos concretos.” (PPP, p. 159). Ao se remeter,
dessa forma, a concepg¢do de avaliacdo preconizada pela Pedagogia critica mostra que essa

concepgdo de avaliagdo ¢ defendida no referido projeto pedagogico.
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Logo apds, sdo tecidas consideragdes, no PPP, acerca da Psicologia socio-
interacionista de Vygotsky. Nota-se, diante disso, o atravessamento do discurso da Psicologia
nesse PPP. Em seguida, sdo tecidos comentarios sobre os dizeres de Rego (2002), quando ela
salienta que os pressupostos tedricos de Vygotsky se direcionam a uma escola, na qual

docentes e discentes sejam autdnomos e capazes de refletirem sobre a construgdo do

O~

conhecimento. Ao inferir esses postulados de Vygotsky, ¢ evidenciado o fato de que

o~

defendido, no PPP, os pressupostos teoricos preconizados por esse autor, haja vista que
mencionado, no referido projeto que: “Por isso, acredito'® ser importante também discutir a
auto-avaliagdo que ¢ parte essencial da avaliacdo formativa.” (PPP, p. 159). Por meio desse
dizer percebe-se a ocorréncia de um lapso de escrita no PPP, haja vista que,

inconscientemente, houve a utilizacdo do verbo em primeira pessoa.

Ainda referente a auto-avaliacdo, ¢ salientado, no PPP, a concepcdo de Romero
(2000), pois ¢ ressaltado que esta autora afirma que a auto-avaliagdo e a reflexdo, efetuadas
pelos alunos, podem propiciar que estes tenham autonomia na aprendizagem. O fato de trazer
o dizer dessa autora para esse projeto elucida que se estd de acordo com a auto-avaliagdo e
para confirmar isso, sdo tecidas consideragdes sobre outros autores que, também, discutem

esse tipo de avaliacdo e, por fim, ¢ mencionado no referido projeto que:

Em um curriculo em que se pretende que o professor em formagao tenha autonomia em
seu percurso, escolhendo as disciplinas nas quais buscara se aprofundar e com as quais
pretende compor seu curso, em um curso que tem como maior objetivo a formagdo do
professor pesquisador, em um Projeto Pedagogico que destaca como prioridade formar
profissionais e cidaddos, faz toda a diferenca a forma como sera encarada e aplicada a
avaliacdo da aprendizagem. Preparar o futuro profissional para o mercado de trabalho
requer que este esteja apto a avaliar os outros mas também avaliar a si proprio. (PPP, p.
160)

Percebemos, o atravessamento do discurso do MEC no PPP, haja vista que ¢
preconizado nas DCNs que a auto-avaliagdo seja efetuada pelos discentes, com vistas a
analisarem como estd o seu processo de formacao, para buscarem sanar as suas dificuldades
no processo de aprendizagem. Desse modo, os graduandos, também, sdo responsaveis pela
sua formagdo académica. Nesse sentido, esta dito no item 1.2.4 do Parecer n°: CNE/CP

009/2001 que:

'8 O verbo esti em primeira pessoa. O PPP ndo foi elaborado a partir de decisdes do colegiado do curso, por
meio de um processo democratico?
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[...] o conhecimento dos critérios utilizados e a analise dos resultados e dos instrumentos
de avalia¢do e auto-avaliagdo sdo imprescindiveis, pois favorecem a consciéncia do
professor em formag@o sobre o seu processo de aprendizagem, condigdo para esse
investimento. Assim, é possivel conhecer e reconhecer seus proprios métodos de pensar,
utilizados para aprender, desenvolvendo capacidade de auto-regular a propria
aprendizagem, descobrindo e planejando estratégias para diferentes situagdes. (Parecer
n°: CNE/CP 009/2001, p. 27)

Ainda sobre avaliagdo, ¢ tecido, no PPP, consideragdes acerca da avaliacdo do corpo
docente, ressaltando que ela pode ser realizada por meio de questiondrios, observacao,
reunides coletivas, relatorios de pesquisa, dentre outros. No que concerne a avaliagdo do
curso, ¢ comentado que a realizag@o desta ¢ de suma importancia, haja vista que ela contribui
com a formacgdo proposta pelo curso.

Em seguida, ¢ explicitado como o processo de avaliagdo deve ocorrer no Curso de
Letras, de acordo com as DCNs, mencionando que as avaliacdes deverdo ser periodicas por
meio de diversas formas, com énfase nos conteudos trabalhados, no desempenho dos docentes
e na qualidade da extensdo do curso as escolas de educagdo basica. Além disso, a avaliacdo
devera ser efetuada internamente e externamente, visando a verificacdo dos processos e dos
resultados.

Ainda, ¢ reiterado, no PPP, que uma vez que a avaliacdo ¢ uma forma de melhorar a
qualidade da formagdo académica dos graduandos, ela devera ser efetuada pelos docentes que
avaliardo os discentes e a disciplina, pelos discentes que avaliardo os professores e a
disciplina, pelas institui¢cdes interna e externa e pelos técnicos administrativos, no que tange
as condi¢des dos setores da instituicao.

Referente aos processos avaliativos a serem implementados, no curso em questdo, esta

dito no PPP que:

A avaliagdo ndo se reduz apenas a sala de aula, ela deve perpassar toda a estrutura
escolar, produzindo dados e informagdes que alimentem os processos de gestdo
administrativa e académica visando a melhoria do ensino. Segundo as diretrizes
curriculares nacionais, as competéncias profissionais a serem constituidas pelos
professores em formagdo — no caso especifico das Licenciaturas - devem ser a referéncia
para todas as formas de avaliagdo dos cursos, sendo estas: *periddicas e sistematicas,
com procedimentos e processos diversificados, incluindo conteudos trabalhados,
modelo de organizagdo, desempenho do quadro de formadores e qualidade da
vinculagdo com escolas de educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
conforme o caso; *feita por procedimentos internos e externos, que permitam a
identificagdo das diferentes dimensdes daquilo que for avaliado; *incidentes sobre
processos e resultados. A avaliagdo sendo, portanto, um instrumento essencial para a
evolugdo dos padroes de qualidade da institui¢do e fundamentais para a realizagdo de
seus objetivos educacionais, ela ocorrera nas seguintes dimensdes: a) avaliagdes feitas
pelo corpo docente: avaliagcdes dos alunos; avaliacdo da disciplina; b) avaliagoes feitas
pelo corpo discente: avaliagdo dos professores e da disciplina; ¢) avaliagdo institucional
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interna; d) avaliagdo externa. e)avaliacdo feita pelo corpo técnico-administrativo sobre
as condigdes de funcionamento dos diversos setores essenciais da instituicdo de ensino.
(PPP, p. 161-162)

A partir dessa citagdo, podemos ressaltar que a proposta de avaliacdo defendida nesse
PPP ¢ aquela preconizada pelas DCNs. Verificamos, assim, o atravessamento do discurso

politico governamental nesse projeto pedagogico.

3.9- Concepcio da Estrutura Curricular

E ressaltado, no PPP, que o curriculo do Curso de Letras é composto pelos seguintes
nucleos: nicleo de formacdo especifica (disciplinas obrigatdrias e optativas), ntcleo de
formagdo pedagogica (disciplinas pedagogicas obrigatorias, praticas educativas e estagio
supervisionado) e nucleo de formagdo académico-cientifico e cultural (atividades

complementares).

Nos trés primeiros semestres de curso, os graduandos cursam as disciplinas
obrigatorias a todas as habilitagdes e apds o terceiro semestre escolhem a habilitacdo que
objetivam cursar. As habilitacdes oferecidas sdo: Licenciatura Plena em Francés e respectivas
literaturas, Licenciatura Plena em Ingl€s e respectivas literaturas e Licenciatura Plena em

Portugués e respectivas literaturas.

3.9.1- Formacio especifica

No quadro abaixo, estdo os componentes curriculares que compdem o Nucleo de

Formacgao Especifica da habilitagdo em lingua francesa e respectivas literaturas.

e e . ~ e CH CH CH
Disciplinas comuns a formacgao especifica . . Lo
s . ‘. Teorica Pratica Total
Obrigatorias no ciclo basico
Estudos Classicos 2 x 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 1 (Francés) 2x60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 2 (Inglés) 2x60h 120 0 120
Lingua Portuguesa e Linguistica 2x60h 120 0 120
Literatura de Lingua Portuguesa 2x60h 120 0 120
Metodologia de Pesquisa em Letras 60 h 60 0 60
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas  60h 60 0 60
12 disciplinas Total de horas 720 0 720
Disciplinas de Lingua Estrangeira CH CH CH
Teodrica Pratica Total
Moédulo 2 — L. Francesa (a escolha do aluno) 4 x 60 240 0 240
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Moédulo 3-L. Francesa (a escolha do aluno)3 x 60 h 180 0 180
Moédulo 4-L. Francesa (a escolha do aluno)3 x 60 h 180 0 180
10 disciplinas Total de horas 600 0 600
Disciplinas de Literatura de Lingua CH CH CH
Teodrica Pratica Total
4 disciplinas 4 x 60 h 240 0 240
4 disciplinas Total de horas 240 0 240
3 Disciplinas CH CH CH
Teodrica Pratica Total
Optativas de qualquer area a escolha do aluno 3 x 180 0 180
60h
Total: 29 disciplinas 1740

O quadro seguinte se refere aos componentes curriculares que constituem o Nucleo de

Formagao Especifica da habilitagdo em lingua inglesa e respectivas literaturas.

ey 5 = 5 CH CH CH

Disciplinas comuns a formagao especifica 2efl -
S . L . Teodrica Pratica Total
Obrigatérias no ciclo basico
Estudos Classicos 2 X 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 1 (Francés) 2 x 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 2 (Inglés) 2 x 60h 120 0 120
Lingua Portuguesa e Linguistica 2 x 60h 120 0 120
Literatura de Lingua Portuguesa 2 x 60h 120 0 120
Metodologia de Pesquisa em Letras 60h 60 0 60
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas 60h 60 0 60
12 disciplinas Total de horas 720 0 720
Disciplinas de Lingua Inglesa CH CH CH
Teodrica Pritica Total
Médulo 2 — L. Inglesa (a escolha do aluno) 4 x 60 h 240 0 240
Médulo 3 — L. Inglesa (a escolha do aluno) 3 x 60 h 180 0 180
Moédulo 4 — L. Inglesa (2 escolha do aluno) 3 x 60 h 180 0 180
10 disciplinas - Total de horas 600 0 600
Disciplinas de Literatura de Lingua Inglesa CH CH CH
Tedrica Pratica Total

4 disciplinas 4 x 60 h 240 0 240
4 disciplinas-Total de horas 240 0 240
3 Disciplinas livre CH CH CH
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Teorica Pratica Total

Optativas de qualquer area a escolha do aluno 3 x 60h 60 0 180
Total: 29 disciplinas 1740

Por ultimo, segue o quadro dos componentes curriculares integrantes do Nucleo de

Formagao Especifica da habilitagdo em lingua portuguesa e respectivas literaturas.

ey 5 = 5 CH CH CH
Disciplinas comuns a formagao especifica - -
o q 2 Teorica Pratica Total
Obrigatorias no ciclo basico
Estudos Classicos 2 x 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 1 (Francés) 2x60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 2 (Inglés) 2x60h 120 0 120
Lingua Portuguesa e Linguistica 2x60h 120 0 120
Literaturas de Lingua Portuguesa 2x60h 120 0 120
Metodologia de Pesquisa em Letras 60h 60 0 60
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas 60h 60 0 60
12 disciplinas - Total de horas 720 0 720
ey 5 NI, CH CH CH
Disciplinas de Lingua Portuguesa e Linguistica Teérica Pratica Total
Moédulos Tematicos (2 escolha do aluno) 6 x 60h 360 0 360
06 disciplinas - Total de horas 360 0 360
Disciplinas de Literatura de Lingua Portuguesa CH CH CH
Tedrica Pratica Total
Médulos Tematicos (a escolha do aluno) 6 x 60 h 360 0 360
06 disciplinas - Total de horas 360 0 360
Estudos Classico CH CH CH
Teorica Pratica Total
Estudos Classicos (aprofundamento) 2 x 60 h 120 0 120
02 disciplinas — Total de horas 120
03 Disciplinas livres-
Optativa de qualquer niucleo do curso 180 0 180
Total: 29 disciplinas 1740

De acordo com o relatério do Parecer n°® CNE/CES 583/2001, cabe a universidade
determinar os curriculos dos seus cursos, levando em consideracdo as diretrizes e os
pardmetros curriculares direcionados a esses cursos, porém tais direcionamentos

governamentais nao sdo obrigatoriedade.

83



Portanto, é fundamental ndo confundir as diretrizes que sdo orienta¢cdes mandatorias,
mesmo as universidades, LDB, Art. 53: “No exercicio de sua autonomia, sdo
asseguradas as universidades [...] II - fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes [...]” com pardmetros ou padrdes —standard-
curriculares que sao referenciais curriculares detalhados e ndo obrigatorios. (Parecer n°
CNE/CES 583/2001, p. 02) (Grifos presentes no Parecer)

Além disso, esta dito no item 2.4 do Parecer n°: CNE/CP 009/2001 que:

As instituicdes formadoras devem constituir direcdo e colegiados proprios, que
formulem seu projeto pedagogico de formagdo de professores, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre a organizagdo
institucional e sobre as questdes administrativas. (Parecer n®: CNE/CP 009/2001, p. 39)

Nesse sentido, na Resolucdo n° 02/2008, do Conselho de Graduacdo da universidade,
na qual o Curso de Letras, em foco, estd inserido, ¢ mencionado que ¢ responsabilidade do
colegiado dos cursos elaborar o curriculo, visto que esta dito, no Artigo 6°, dessa resolucao
que: “Observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ as determinagdes gerais da XXX
para elaboragdo e ou reformulacido de projetos pedagogicos, caberd ao Colegiado de Curso
elaborar a proposta curricular do curso.” (Resolugdo n°® 02/2008, do Conselho de Graduacao,
p. 06).

Percebemos, diante de tais dizeres que nota-se deslocamento de sentido'®, no PPP, em
relagdo as DCNss, haja vista que o MEC nao exige que os cursos de Licenciatura seguem, na
integra, as suas orientagdes. Como foi dito acima, as diretrizes curriculares direcionadas pelo
MEC sao referenciais curriculares, ndo obrigatorios. E, a partir dos dizeres presentes no PPP,
tais direcionamentos governamentais sdo tidos como obrigatorios, pois esta dito nas

“Consideragdes iniciais” do referido projeto que:

Este documento tem por objetivo apresentar o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Letras da XXX, elaborado visando a adequar a proposta pedagogica do Curso de Letras as
Diretrizes Curriculares Nacionais. Os estudos e reflexdes para a elaboracdo deste projeto
pedagdgico foram iniciados em 2002, na gestdo da Coordenadora Profa. Dra. XXXXX
XXXXXX X XXXXXXX, para atender as exigéncias do Conselho Nacional de
Educagdo, dispostas nas resolu¢des CNE/CP 27/2001 de 02/10/2001, CNE/CP 1 de
18/02/2002 e CNE/CP2 de 19/02/2002, CNE/CP9 de 02/10/2001 e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (CNE/CES 7 de 11/03/2002). (PPP, p.
126) (Grifo nosso)

19 Como ja foi salientado no Arcabougo teorico, deslocamento de sentido consiste em atribuir um sentido outro a
determinado dizer. No caso, ¢ atribuido, no PPP, um sentido outro aos dizeres expressos nas DCNs, no que se
refere & organizacdo curricular.
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Esta salientado, também, nas “Consideracdes iniciais” do PPP que:

A partir dessa jornada, foi necessario rever algumas posi¢des do Colegiado anterior. Como
a minuta do Projeto elaborada pelo Colegiado anterior ainda ndo havia sido apresentada
aos membros da comunidade académica do XXXXX, algumas propostas, tais como o
regime do curso e a sua duragdo, despertaram polémica, tendo em vista que a proposta de
regime anual, de certa forma, contraria a orientacdo do Ministério da Educacio.

O MEC sinaliza que a semestralidade imprime uma dindmica de integralizagdo mais
produtiva; também o aumento da durag@o do curso, de quatro (4) para cinco (5) anos, para
as licenciaturas simples, com possibilidade de complementagdo para a dupla em mais dois
anos, totalizando sete (7) anos para a integralizagdo de uma licenciatura dupla, vai de
encontro as orientagdes do MEC, que propde cursos de graduacdo mais curtos e
dindmicos. Dessa forma, novo cronograma de trabalho foi elaborado, tendo o Colegiado
se debrucado novamente sobre o Projeto Pedagdgico, na tentativa de adequar a proposta
da Comissédo anterior as orientagdes do MEC e as sugestdes das comunidades discente e
docente do XXXXX. (PPP, p. 127-128)

Entdo, ¢ afirmado, no PPP, que o referido projeto pedagdgico foi elaborado com o
objetivo de adequar a proposta pedagogica do curso as DCNs e para atender as exigéncias do
Conselho Nacional de Educagao, ou seja, ¢ concebido, no PPP, que o Curso de Letras tem que
seguir exigéncias do MEC.

No que concerne as diretrizes curriculares direcionadas aos cursos de graduacao,
segundo o relatorio do Parecer n®: CNE/CES 583/2001, ¢ preconizado na LDB que haja maior
flexibilidade, no que se refere a organizag@o curricular dos cursos. Isso devido ao fato de ser
concebido que o curso de graduacdo ¢ uma etapa inicial de formagdo e que hda uma

heterogeneidade concernente 4 formacdo prévia® e as expectativas dos graduandos:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394, de dezembro de 1996,
assegura ao ensino superior maior flexibilidade na organizagdo curricular dos cursos,
atendendo a necessidade de uma profunda revisao de toda a tradi¢do que burocratiza os
cursos e se revela incongruente com as tendéncias contemporaneas de considerar a
formag@o em nivel de graduagdo como uma etapa inicial da formagdo continuada; bem
como a crescente heterogeneidade tanto da formagdo prévia como das expectativas e
dos interesses dos alunos. (Parecer n°: CNE/CES 583/2001, p. 01)

E mencionado, também, no relatorio do Parecer n®: CNE/CES 583/2001, que é
proposto no Plano Nacional de Educagdo, lei 10.172 de 2001, que haja flexibilidade nos
cursos, com o intuito de que os curriculos atendam as necessidades de suas clientelas e as

necessidades das regides, nas quais estdo as universidades. Dito de outro modo, € proposto

2% Formagdo que os discentes tiveram antes de ingressarem na universidade.
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que os curriculos atendam as necessidades dos discentes e do mercado de trabalho. Nesse

sentido, esta dito no referido parecer que:

O Plano Nacional de Educagdo, Lei 10.172 de janeiro de 2001, define nos objetivos e
metas: “[...] 11. Estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares que assegurem a
necessaria flexibilidade e diversidade nos programas oferecidos pelas diferentes
institui¢des de ensino superior, de forma a melhor atender as necessidades diferenciais
de suas clientelas e as peculiaridades das regides nas quais se inserem [...]”. (Parecer n®:
CNE/CES 583/2001, p. 02)

Nessa perspectiva, no relatorio do Parecer n® CNE/CES 492/2001 esta dito que: “[...]
os cursos de graduagdo em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que: “facultem ao
profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de atuagdo no mercado de trabalho;
[...]”. Desta feita, as DCNs ao enfatizarem uma formacdo académica voltada para o mercado
de trabalho, para atender as demandas locais, tem como objetivo primordial um ensino
especifico, voltado para a formagdo de professores e para atender as demandas de
profissionais nas empresas.

Como nas DCNss ressalta-se muito essa questdo da formagao profissional voltada para
o mercado de trabalho, ¢ mencionado nessas diretrizes que a graduacdo deve ser direcionada,
também, para uma formagao voltada para o exercicio da cidadania, para uma formacao ética e
cultural. No relatorio do Parecer n°: CNE/CES 492/2001 ¢ salientado que: “Ressalta-se, no
entanto, que a Universidade ndo pode ser vista apenas como instancia reflexa da sociedade e
do mundo do trabalho. Ela deve ser um espago de cultura e de imaginacdo criativa, capaz de
intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos. [...]”.

A esse respeito, ¢ mencionado no item 1.2 do Parecer n°: CNE/CP 009/2001 que:
“Nesse contexto, reforca-se a concep¢do de escola voltada para a construgdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que lhes permitam
identificar e posicionar-se frente as transformacdes em curso e incorporar-se na vida
produtiva e socio-politica.” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 07). Além disso, no artigo 43°
da LDB ¢ afirmado que: “A educagdo superior tem por finalidade: suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional [...]"!

Diante de tais dizeres do MEC, notamos que o discurso governamental faz parte da

constituicdo do PPP, no que concerne a concepgdo de formagdo académica, visto que no

referido projeto esta dito que:

21 y1a ~
Nio consta numerag¢do nesse documento.
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Em um curriculo em que se pretende que o professor em formagao tenha autonomia em
seu percurso, escolhendo as disciplinas nas quais buscara se aprofundar e com as quais
pretende compor seu curso, em um curso que tem como maior objetivo a formagdo do
professor pesquisador, em um Projeto Pedagogico que destaca como prioridade formar
profissionais e cidaddos. Preparar o futuro profissional para o mercado de trabalho
requer que este esteja apto a avaliar os outros, mas também avaliar a si proprio. (PPP, p.
160)

Dessa forma, nas DCNs, assim, como no PPP ¢ preconizado uma formagao, na qual se
busca formar cidaddos e profissionais, que atendam as demandas locais, isto €, ao mercado de
trabalho, que ¢ flexivel. E para atender esse mercado de trabalho a grade curricular, também,
deve ser flexivel, ou seja, deve possibilitar aos graduandos escolherem as disciplinas com as
quais desejem compor o seu curso, sendo responsaveis pela sua continua formagao.

Quanto a abordagem curricular, ¢ salientado no PPP que:

A partir dessa visdo heuristica do tratamento formativo dado ao conhecimento,
entendemos que o desenvolvimento metodologico do ensino precisa ser fundado em
um  carater dialdogico no qual as inter-relagdes  linguagem/mundo,
linguagem/conhecimento e linguagem/sociedade traduzam conflitos de ordem
diversos, considerando a possibilidade de exposigdo a diferentes enfoques tedricos, no
que tange a pluralidade epistemoldgica em torno dos conhecimentos subjacentes as
areas de formagao universitaria. (PPP, p. 144)

A partir desse dizer podemos ressaltar que se busca oferecer uma formacao, na qual os
discentes conhegam diferentes teorias, visto que ha uma pluralidade epistemoldgica, no que
concerne aos conhecimentos da area de Letras. No entanto, cabe mencionarmos que a escolha
dos componentes curriculares, que compdem determinada grade curricular, ndo ¢é algo
aleatorio, desinteressado, ela atende aos interesses de determinada classe social ou de
determinado grupo de sujeitos, ¢ uma agdo de cunho politico, pois o conhecimento ndo ¢ algo

neutro. Nessa perspectiva, Silva (2000, p. 46) salienta que na concepgdo de Michael Apple:

O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos. [...] o
curriculo ndo ¢ organizado, através de um processo de selecdo que recorre as fontes
imparciais da filosofia ou dos valores supostamente consensuais da sociedade. [...] A
selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um processo que reflete os interesses
particulares das classes e grupos. [...] A questdo ndo ¢ saber qual conhecimento é
verdadeiro, mas qual conhecimento é considerado verdadeiro. A preocupacdo é com as
formas pelas quais certos conhecimentos sao considerados como legitimos, em
detrimento de outros, vistos como ilegitimos [...] (SILVA, 2000, p. 46) (Grifo do autor)
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Dessa forma, ao compor a grade curricular do Curso de Letras em questdo,
determinando quais os componentes curriculares vao integralizar o curriculo e quais
componentes serdo obrigatorios, optativos ou facultativos, estd se praticando uma acdo
politica, que interferira na formacdo e, logo, na atuacdo profissional e nas praticas sociais e
politicas dos graduandos. O conhecimento ndo é algo imparcial, ndo ¢ alheio as questdes
sociais, historicas e politicas.

Silva (2000), ainda, ressalta que a abordagem curricular pds-estruturalista concebe que
o ato de escolher determinado conhecimento e ndo outro para compor um curriculo ¢ uma
questdo de poder. Segundo esta vertente pos-estruturalista: “Privilegiar um tipo de
conhecimento ¢ uma operacdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma operagdo de poder.” (Silva, 2000, p.
16). Essa abordagem curricular considera a identidade ou subjetividade constituida por meio

dos conhecimentos apreendidos.

3.9.2- Formacio Pedagogica
O nucleo de formacdo pedagogica ¢ compreendido pelos componentes curriculares
obrigatorios: Didatica Geral, Politica e Gestdo Educacional e Psicologia da Educacao.
Segundo o PPP essas disciplinas compoem o curriculo e sdo obrigatorias, porque a Resolugéo
02/2004 do Conselho de graduagdo e a Resolugdo 03/2005 do Conselho universitario da
instituicao, na qual esta inserido o Curso de Letras em questdo, determinaram. Tem-se, desse
modo, o ja-dito, (o interdiscurso) constituindo o documento PPP. Nessa perspectiva, ¢

salientado no referido documento que:

Este nticleo compreende, além das trés disciplinas pedagdgicas obrigatorias (Didatica
Geral, Politica e Gestdo Educacional, Psicologia da Educagdo 180h), conforme o
Projeto Pedagogico Institucional (cf. Resolugdes 02/2004 do Conselho de Graduagdo da
XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX e 3/2005 do Conselho
Universitario), mais trés disciplinas pedagdgicas especificas para cada uma das areas de
Letras: (PPP, p. 174-175)

Além dos componentes curriculares, ressaltados acima, a formacdo pedagdgica do
referido curso ¢ constituida, também, pelas disciplinas concernentes as Metodologias de
ensino, pelas Praticas educativas e pelo Estagio supervisionado.

Na habilitacdo em Francés e respectivas literaturas sdo oferecidas as seguintes

disciplinas: Metodologia do Ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira,
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Metodologia do ensino de lingua estrangeira e Metodologia de ensino em lingua francesa com
objetivos especificos. Na habilitacdo em Inglés e respectivas literaturas sdo oferecidas as
disciplinas: Metodologia de ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira,
Metodologia de ensino de lingua estrangeira ¢ Metodologia de ensino de lingua inglesa para
fins especificos. Ja na habilitacdo de lingua portuguesa e respectivas literaturas sdo oferecidas:
Metodologia de ensino de lingua portuguesa em diferentes contextos, Metodologia de ensino
de Literatura e Metodologia de ensino de lingua portuguesa e linguistica.

O oferecimento desses componentes curriculares acerca das Metodologias de ensino
vai ao encontro do que ¢ proposto pelas DCNs, haja vista que de acordo com o Parecer
CNE/CEB n° 02/97, Artigo 4° § 2°- “Sera concedida énfase a metodologia de ensino
especifica da habilitacdo pretendida, que orientara a parte pratica do programa e a posterior
sistematizagdo de seus resultados.” (CNE/CEB n° 02/97, p. 262). Percebe-se, diante disso, o
atravessamento do discurso governamental na constituicdo do PPP, por um processo de
interdiscursividade.

Segundo o PPP, o nucleo de formagao pedagogica visa a integracdo de conhecimentos
de cunho especifico com conhecimentos acerca do ensino e aprendizagem, com vistas a
preparar os docentes, para atuarem nas diferentes etapas da educagdo basica. Desse modo,
almeja-se desencadear, no Curso de Letras, a reflexdo no que tange as determinacdes de
ordem social, historica e pedagdgica dos processos de ensino. Além de se buscar desencadear
a motivacdo para o desenvolvimento de pesquisas acerca dos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, ¢ afirmado, no PPP, que se objetiva com o nucleo de formacao
pedagogica:

- A integrag@o entre os conhecimentos especificos da area das ciéncias da linguagem e
das linguas estrangeiras e os conhecimentos sobre educagdo, ensino e aprendizagem;

- A transposi¢do didatica dos conhecimentos aprendidos durante o curso e que serdo
objeto de sua intervengdo no contexto escolar, considerando-se sua relevancia e inser¢ao
nas diferentes etapas da Educagdo Basica;

- A reflex@o sobre condicionantes sociais, historicos e pedagdgicos que caracterizam os
processos de ensinar e aprender nas areas das ciéncias da linguagem e das linguas
estrangeiras, e das literaturas de lingua portuguesa e de linguas estrangeiras;

- A motivagdo para o desenvolvimento de pesquisas sobre os processos de ensino e
aprendizagem dos conteudos de Lingua Portuguesa e Lingiiistica, das Literaturas da

Lingua Portuguesa, dos Estudos Classicos e das Linguas e Literaturas Estrangeiras —
Francés e Inglés na Educagdo Basica. (PPP, p. 175)

Notamos, com isso, o discurso governamental atravessando, constituindo o PPP, pois

essa concepgdo, expressada no PPP, acerca da formacdo do professor estd em consonancia
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com a determinacdo do MEC. Afirmamos isso, porque ¢ salientado no Artigo 12° da

Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 que:

Art. 12°. § 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formagao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua
dimensao pratica. (Resolugao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, p. 04)

No que se refere aos Projetos integrados de Praticas educativas, esta dito, no PPP, que
estes devem ocorrer, no Curso de Letras, do primeiro até o sexto periodo. E ressaltado que
esses projetos estdo vinculados as areas do curso, tais sejam: Lingua portuguesa e Linguistica,
Literaturas de lingua portuguesa, Linguas estrangeiras e Estudos cldssicos.

Também ¢ mencionado, no PPP, que tais projetos de praticas educativas sdo
componentes interdisciplinares ¢ por meio deles visa-se preparar os graduandos para os
estagios supervisionados. Isso devido ao fato de que, por meio desses projetos, agdes didatico-
pedagogicas sdo previstas e reflexdes acerca dos processos de ensino e aprendizagem sdo
desencadeadas. Além disso, ¢ mencionado, no PPP, que as praticas educativas propiciam aos
discentes a intervengdo em escolas ou em outros setores educativos, o que possibilita o

conhecimento ¢ a analise do cotidiano escolar. Nessa perspectiva, ¢ salientado que:

Os PIPEs constituem, pois, um componente de natureza interdisciplinar, que reune
atividades praticas relativas a formagao do futuro profissional da educacao, preparando-
o para os Estagios Curriculares Supervisionados propriamente ditos. Essas Praticas
Educativas prevéem o desenvolvimento de agdes didatico-pedagdgicas nos diversos
ambitos de atuagdo profissional, bem como a reflexdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem na area de atuagao especifica do professor. Sua execugdo proporcionara
ao aluno a oportunidade inicial de conhecer, analisar e intervir no espago escolar ou em
outros ambientes educativos, locais onde o fazer profissional dos professores de
Portugués, Literatura, Francés e Inglés acontece. (PPP, p. 176)

Nota-se que o discurso do MEC faz parte, novamente, da constituicdo do PPP, pois
este dizer expresso no PPP esta de acordo com as DCNs, uma vez que esta dito no Artigo 13°
da Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que: “Em tempo e espago curricular
especifico, a coordenagdo da dimensdo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.” (Resolugdo

CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, p. 04).
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Acerca dos projetos de praticas educativas, também, ¢ mencionado, no PPP, que os
docentes responsaveis por trabalharem com os alunos tais projetos sdo aqueles que ministram
componentes curriculares que tratam, especificamente, das metodologias de ensino, da
Linguistica Aplicada e o ensino de linguas, da Lingua francesa, da Lingua inglesa e dos
Estudos cldssicos. Além disso, ¢ salientado, que se busca, por meio desses projetos, a
articulacdo entre a teoria e a pratica, uma vez que os graduandos desenvolverdo agdes
didaticas por meio do uso de conhecimentos apreendidos. Além de serem capazes de
identificar, analisar ¢ buscar a resolugdo de situagdes-problema do cotidiano educacional.

Situagdes estas desencadeadoras de pesquisas. Nessa perspectiva, ¢ ressaltado, no PPP, que:

Tais projetos desenvolverdo atividades que proporcionem ao graduando:

O desenvolvimento de agdes didaticas, colocando em uso os conhecimentos
aprendidos nos diferentes tempos e espagos curriculares;
- A identificacdo, a analise e a busca de alternativas para situa¢des-problema do
cotidiano escolar;

A oportunidade de problematizar situagdes e, a partir delas, iniciar-se no
desenvolvimento de pesquisas na area educacional. (PPP, p. 176)

Esses objetivos almejados, com as Praticas educativas, no referido curso, estdo em
consonancia com as DCNs, notando-se, com isso, o atravessamento do discurso do MEC no
PPP, pois esta dito no item 3.6 do Parecer n°>: CNE/CP 009/2001 que: “[...] o planejamento
dos cursos de formacdo deve prever situacdes didaticas em que os futuros professores
coloquem em uso os conhecimentos que aprenderem, [...]” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001 p.
45). E no artigo 13° § 1°, da Resolu¢do CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, esta
mencionado que: “A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacgao
e reflexdo, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas
observagdes realizadas e a resolucdo de situagdes-problema.” (Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de
fevereiro de 2002, p. 04).

Com a primeira etapa do projeto de praticas educativas almeja-se propiciar aos
graduandos o conhecimento das condi¢cdoes de formagdo profissional e de trabalho e o
conhecimento das leis e pardmetros curriculares nacionais direcionados a educagdo basica. No
terceiro periodo, as praticas educativas direcionadas aos Estudos classicos visam propiciar aos
discentes um contato com as condi¢des de trabalho dos professores de portugués e de
literatura em relacdo aos estudos classicos.

Com os projetos de praticas educativas relacionados ao componente curricular

Linguistica Aplicada e Ensino de linguas, dentre outros objetivos, almeja-se motivar os
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discentes ao desenvolvimento de pesquisas na area da Linguistica Aplicada tanto na

graduagdo quanto ap6s o término desta. Nesse sentido, esta dito, no PPP, que:

As outras 15 horas estardo vinculadas a disciplina Linguistica Aplicada e Ensino de
Linguas, tendo por finalidade: [...] Despertar no graduando a percep¢do da necessidade
de se envolver com pesquisa em Linguistica Aplicada durante a graduagdo e de dar
continuidade a sua formagao apoés se graduar. (PPP, p. 177)

A partir desse dizer presente no PPP, podemos salientar que ¢ concebido que as
pesquisas relevantes, para a formagao profissional, a serem desenvolvidas no Curso de Letras
sdo aquelas vinculadas a Linguistica Aplicada. Como ja foi dito, no tdpico concernente aos
“Principios ¢ Fundamentos da Concepgdo Teorico-Metodologica do PPP”, percebe-se, uma
supervalorizac¢do dessa area do conhecimento em detrimento de outras.

Segundo o PPP, os projetos de praticas educativas, vinculados as Metodologias de
ensino, visam possibilitar o conhecimento do mercado de trabalho do professor de linguas e
literaturas nos diferentes niveis da educacdo basica. Além de propiciar a problematizacao de
situacdes do cotidiano escolar e a habilidade de se efetuar planejamentos de pesquisas. Além
disso, tais projetos podem possibilitar aos professores e alunos da educagdo basica o
conhecimento das outras metodologias de ensino com a utilizagdo de tecnologias e podem,
ainda, propiciar a problematizacdo acerca de praticas avaliativas no ambito escolar.

No que concerne aos objetivos, supracitados, dos projetos de praticas educativas

vinculados as Metodologias de Ensino ¢ afirmado, no PPP, que estes tém por finalidade:

* Dar continuidade ao processo de conhecimento dos campos de atuagdo, enfocando
agora o fazer profissional do professor de Linguas e Literaturas que atua nos diversos
niveis da Educag¢do Basica;

* Problematizar situacdes escolares e planejar estudos sistematicos de investigagdo
cientifica;

* Apresentar a professores e alunos da educagdo basica as novas metodologias de
ensino que apliquem tecnologias da informagdo e de comunicagio (TIC);

Além destes objetivos, estas praticas poderdo focalizar ainda: [...]

* problematizagdo de situagdes do cotidiano escolar no que se refere as praticas
avaliativas mais comuns e discuti-las a partir de referenciais criticos sobre a fungao
avaliativa na sociedade atual;

* debates sobre a fungdo social da avaliagdo como meio de exclusdo e subordinagao;
(PPP, p. 178)

Notamos, com isso, 0 atravessamento do discurso governamental no PPP, visto que,

nesse projeto, nota-se o objetivo de apresentarem outras metodologias de ensino a docentes e

92



discentes da educacdo basica, com a utilizagdo de tecnologias da informagdo e da
comunicacdo. Isso vai ao encontro das Diretrizes do MEC para a formacao de professores,
pois segundo o relatério do Parecer n°: CNE/CP 009/2001, cabe aos cursos: “[...] utilizar
novas metodologias, estratégias e materiais de apoio.” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 03).
Além disso, segundo o item 2.2.3 deste parecer deve-se “Fazer uso de recursos da tecnologia
da informacado e da comunicacdo de forma a aumentar as possibilidades de aprendizagem dos
alunos;” (Parecer n’: CNE/CP 009/2001, p. 34).
Percebemos, também, o atravessamento do discurso do MEC no PPP, uma vez que as
DCNs defendem que a pesquisa universitaria deve estar voltada para a resolucdo de situagdes-
problema do cotidiano escolar e no PPP planejam utilizar investigagdes cientificas para a
solug¢do de problemas encontrados no processo de ensino e aprendizagem. A esse respeito, ¢
ressaltado no item 1.3 do Parecer n®: CNE/CP 009/2001, que “O curso de formagdo de
professores deve [..] ser fundamentalmente um espaco de construgdo coletiva de
conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem.” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 29).
Também, no item 2.2.5 deste Parecer ¢ ressaltado que deve-se “Utilizar resultados de pesquisa
para o aprimoramento de sua pratica profissional.” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 35).
Ainda, nesse Parecer n°: CNE/CP 009/2001 ¢ ressaltado, no item 3.2.6, que: “Do mesmo
modo que a concepgdo restrita da pratica contribui para dissocid-la da teoria, a visdo
excessivamente académica da pesquisa tende a ignora-la como componente constitutivo tanto
da teoria como da pratica.” (Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 19). Diante dos dizeres
supracitados, nota-se que a pesquisa preconizada pelas DCNs e pelo PPP ¢ aquela vinculada

a0 ensino e a extensao.

3.9.3- Estagios Supervisionados

No que concerne aos Estagios supervisionados, de acordo com o PPP, estes serdo
iniciados no quarto periodo do Curso de Letras e serdo de 405 horas, em cada habilitacao.
Essa carga horaria destinada ao Estagio supervisionado, no referido curso, estd de acordo com
a legislacdo do MEC, visto que esta ressaltado no historico do Parecer n’: CNE/CP 28/2001
que deve ser atribuido ao Estagio, no minimo, uma carga horaria de 400 horas. A esse
respeito, ¢ ressaltado no referido parecer que: “A Lei 6.494/77, modificada pela Medida
Provisoria 1.709/98, e o seu Decreto regulamentador 87.497/82 ao serem recebidos pela Lei
9.394/96 exigem, para o estagio supervisionado de ensino, um minimo de 1 (um) semestre
letivo ou seja 100 dias letivos.” (Parecer n°: CNE/CP 28/2001, p. 06).

Também, esta dito no item “Mérito” desse Parecer n®: CNE/CP 28/2001 que:
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Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulagdo com o novo paradigma das
diretrizes, com as exigéncias legais e com o padrdo de qualidade que deve existir nos
cursos de licenciatura, ao minimo legal de 300 horas deve-se acrescer mais 100 horas
que, além de ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo disponivel para cada
forma de pratica escolhida no projeto pedagdgico do curso. As trezentas horas sdo
apenas o minimo abaixo do qual nio se consegue dar conta das exigéncias de qualidade.
Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja estabelecido em lei (300
horas) mais um ter¢co (1/3) desta carga horaria, perfazendo um total de 400 horas.
(Parecer n®: CNE/CP 28/2001, p. 07) (Grifo presente no Parecer).

Aos Projetos integrados de praticas educativas, as disciplinas pedagogicas obrigatorias
e as Metodologias de Ensino serdo destinadas 585 horas. Entdo, destina-se no referido curso
990 horas para a formagdo pedagdgica, o que corresponde a mais de 1/3 da carga horaria total
do curso, que ¢é de 2.930 horas. Essa carga horaria total do curso ultrapassa o minimo exigido
pelo MEC que, de acordo com o Parecer supracitado, ¢ de 2800 horas, pois esta salientado

neste Parecer n°: CNE/CP 28/2001, no item M¢érito, que:

[...] 1800 horas serdo dedicadas as atividades de ensino/aprendizagem e as demais 200
horas para outras formas de atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico
e cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execucdo de atividades cientifico-
académicas somadas as 400 horas da pratica como componente curricular e as 400
horas de estagio curricular supervisionado sdo o campo da duracdo formativa em cujo
terreno se plantara a organizacdo do projeto pedagogico planejado para um total
minimo de 2800 horas. Este total ndo podera ser realizado em tempo inferior a 3
anos de formacgdo para todos os cursos de licenciatura inclusive o curso normal
superior. (Parecer n®: CNE/CP 28/2001, p. 10) (Grifos presentes no Parecer)

4

E pertinente salientarmos, que no PPP, ¢ ressaltado que na habilitacdo em lingua
portuguesa e respectivas literaturas haverda o Estagio Supervisionado de Portugués em
diferentes contextos, que propiciard ao egresso do Curso de Letras ministrar aulas de Lingua
portuguesa para estrangeiros, aumentando as op¢des de mercado de trabalho.

Na habilitacdo em lingua inglesa e respectivas literaturas e na habilitagdo em lingua
francesa e respectivas literaturas, também, sera oferecido, o Estagio de lingua portuguesa
como lingua estrangeira, o que capacitara os graduandos a ensinar a lingua portuguesa para
estrangeiros. Além disso, sera oferecido o Estagio em lingua inglesa ou francesa com fins

especificos. Nesse sentido, ¢ mencionado no PPP que:

Na Licenciatura em Letras, com habilitacio em Portugué€s e Literaturas de Lingua
Portuguesa tera uma pratica especifica para aquela linha de formagdo especifica, o
“Estagio Supervisionado de Portugués em diferentes contextos”, que contempla uma
nova modalidade de ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, “Portugués com fins
especificos”, “Portugués como Lingua Estrangeira”, “Portugués em contexto
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empresarial”, o que capacitara o licenciando a ministrar aulas de Lingua Portuguesa
para estrangeiros, no Brasil e at¢ mesmo no exterior, abrindo um novo mercado para o
profissional de Letras.

Na Licenciatura em Letras, com habilitacdo em Inglés e literaturas de lingua Inglesa, ou
em Francés e literaturas de lingua francesa, o licenciando terda um Estagio
Supervisionado em Inglé€s ou Francés com fins especificos, uma modalidade de ensino
de lingua estrangeira com um crescente mercado de trabalho, ¢ também um “Estagio
Supervisionado de Portugués como Lingua Estrangeira”, que capacitara o licenciando a
ministrar aulas para estrangeiros, no Brasil (o que ja ocorre atualmente com alguns de
nossos alunos que, supervisionados por professores em projetos de extensdo, ministram
aulas a alunos estrangeiros que vém estudar na XXX por meio de convénios
internacionais e interinstitucionais), ou no exterior, 0 que representara uma carreira
internacional para o graduado em Letras de nossa Universidade. (PPP, p. 183) (Grifos
presentes no PPP)

Diante disso, percebemos que a formacdo oferecida pelo referido curso de Letras
enfatiza a formagao para o mercado de trabalho. Tém o intuito de preparar os graduandos para
o mercado de trabalho, por meio de disciplinas, projetos de praticas educativas e estagios. Em
nossa perspectiva, ¢ pertinente oferecer essa formacao pedagogica, para melhor preparar os
futuros docentes.

Todavia, o curso em questdo, ndo deve desconsiderar a pertinéncia de se oferecer aos
discentes uma formacdo mais geral, na qual ndo se dé énfase somente a essa formacao
profissional, mas, também, que seja oferecida uma formagdo, na qual se reflita sobre diversas
questdes e ndo apenas sobre as questdes de ambito profissional. A nosso ver, um curso
universitario deve ser um espaco de reflexdo e de discussdo de assuntos concernentes ao
contexto social, histérico e politico, no qual estamos inseridos, com vistas a desencadear

interferéncia no referido contexto.

3.9.4- Formacao Complementar

No documento PPP, esta dito que as atividades académicas desempenhadas pelos
discentes durante a graduacdo, assim como os componentes curriculares que cursam, sdo
relevantes para a formagdo profissional destes. Por isso, a tais atividades académicas
complementares, também, serdo atribuidos créditos. A essa formacao académica, cientifica e
cultural composta por participacdo em eventos sociais, culturais, artisticos, cientificos e
tecnoldgicos, referentes a area de Letras e a preparagdo ética, estética e humanistica dos
graduandos, ¢ destinada uma carga horaria de 200 horas. Nesse sentido, ¢ afirmado no

referido documento que:
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As atividades académicas curriculares integram a estrutura curricular do Curso de
Letras, com carga horaria de 200h. Incluem a participagdo de alunos em eventos de
natureza social, cultural, artistica, cientifica e tecnoldgica, tanto no ambito das Letras de
modo geral quanto no ambito de sua preparacdo ética, estética e humanistica. (PPP, p.
184)

Além disso, segundo o PPP, “O aluno podera cursar até trés disciplinas de qualquer
curso de graduagdo da XXX como Atividade Complementar.” (PPP, p. 185). Diante disso,
percebemos o atravessamento do discurso governamental constituindo o PPP, uma vez que
esta dito no relatorio do Parecer n®: CNE/CES 492/2001 que “[...] define-se curriculo como
todo e qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam um curso” e no item

Meérito do Parecer n°: CNE/CP 28/2001 esta mencionado que:

Deve-se acrescentar que a diversificagdo dos espacos educacionais, a ampliagdo do
universo cultural, o trabalho integrado entre diferentes profissionais de areas e
disciplinas, a produgdo coletiva de projetos de estudos, elaboracdo de pesquisas, as
oficinas, os seminarios, monitorias, tutorias, eventos, atividades de extensdo, o estudo
das novas diretrizes do ensino fundamental, do ensino médio, da educagdo infantil, da
educagdo de jovens e adultos, dos portadores de necessidades especiais, das
comunidades indigenas, da educagdo rural e de outras propostas de apoio curricular
proporcionadas pelos governos dos entes federativos sdo exigéncias de um curso que
almeja formar os profissionais do ensino. Este enriquecimento exigido e justificado por
si s6 e pelas diretrizes do Parecer 9/2001 ndo podera contar com menos de 200 horas.
(Parecer n®: CNE/CP 28/2001, p. 09)

Entdo, a carga horaria que sera atribuida a formacao complementar no Curso de Letras
estd de acordo com a delimitagdo do MEC, de que a formacdo complementar ndo podera
destinar menos de 200 horas. Apesar de ndo desconsiderar os componentes curriculares
tradicionais, as DCNs definem curriculo como todas as atividades desenvolvidas em um
curso, isto é, cursar disciplinas, participar e¢ apresentar trabalhos em eventos, organizar
eventos, participar em grupos de pesquisa, participar de iniciagdo cientifica, desenvolver um
trabalho de monitoria, desenvolver atividades de extensdo, dentre outras. Com isso, busca-se,

nos cursos de Licenciatura, a articulagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

96



4.0- Opcao de curso

Segundo o PPP, ao término de trés semestres de curso, os graduandos escolherdo a
habilitagdo que almejam cursar. Poderdo cursar mais de uma habilitagdo, desde que ndo
ultrapassem o prazo que tém para terminar a graduagdo. A esse respeito, esta dito, no PPP,
que:

Ao final dos trés primeiros semestres do curso, em que todas as disciplinas sdo
obrigatorias, formando um ciclo basico comum a todas as habilitagdes, o aluno faz sua
opcdo por uma delas. O graduando podera cursar simultaneamente as outras

habilitagdes, em outro turno, ou consecutivamente, desde que ndo ultrapasse o prazo
maximo de integralizacdo da habilitacdo para a qual fez o Vestibular. (PPP, p. 185)

No término do quinto periodo, antes de terem cursado todas as metodologias de ensino
e todas as praticas educativas e de terem iniciado os Estagios Supervisionados, os graduandos

poderdo fazer a reopgdo de curso. Nessa perspectiva, ¢ salientado, no PPP, que:

O aluno tera uma nova oportunidade, podendo fazer a reop¢do de curso antes de iniciar
os Estagios Supervisionados especificos, ou seja, se estiver seguindo o curso
normalmente, sem reprovagdes ou trancamentos, ao final do quinto semestre letivo,
antes de ter feito todas as metodologias e todos os PIPEs. (PPP, p. 186)

Desse modo, no referido curso de Letras, ha certa flexibilidade, quanto a escolha da
habilitagdo a ser cursada e, também, quanto ao numero de habilitagdes a serem cursadas.
Entretanto, como, nesse curso, ¢ oferecido somente Licenciaturas simples, os graduandos so6
poderdo cursar mais de uma habilitacdo, simultaneamente, se for em turnos diferentes, ou

poderao cursar uma habilitacdo e ao término desta cursar outra.
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CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

Com a analise que efetuamos, discutimos acerca de alguns atravessamentos
discursivos constitutivos do PPP. Notamos que a discursividade ¢ constituida, atravessada,
por varios discursos e por varias vozes, pois formulacdes enunciadas em outros lugares, em
outros momentos foram trazidas para uma outra enuncia¢do, para uma outra discursividade
que ¢ o referido projeto pedagogico.

Ao fazermos o levantamento das manifestacdes interdiscursivas nesse documento,
percebemos, dentre os discursos constituintes desse projeto pedagogico, o atravessamento
frequente do discurso do MEC. Na maioria das vezes notamos uma concordancia ¢ uma
inscricdo enunciativa com os dizeres do MEC. Como o projeto ¢ um plano a ser
implementado na formagao académico-profissional, destinada aos graduandos em Letras, esta
formag@o podera se embasar em concepgdes advindas das DCNs direcionadas pelo Estado a
universidade e aos cursos de Licenciatura.

Entretanto, notamos nesse projeto uma interpretacdo deslocada das DCNs, no que
tange a flexibilidade curricular e a formacao pedagogica. Isso, porque de acordo com tais
diretrizes curriculares, os cursos deveriam ter uma grade curricular flexivel, que oferecesse
aos graduandos opcdes de habilitagdes e de componentes curriculares, para que eles
escolhessem a sua formagao, de acordo com os seus interesses académico-profissionais e com
o mercado de trabalho. Todavia, no referido Curso de Letras ¢ oferecido, apenas, a opgao de
cursarem Licenciaturas simples.

Acerca da flexibilidade curricular, é ressaltado no relatorio do Parecer CNE/CES

583/2001 que:

O Parecer CNE/CES 776/97 estabeleceu orientagdo geral para as diretrizes curriculares
dos cursos de graduac@o e entre outras consideragdes assinala: [...] “Visando assegurar a
flexibilidade e a qualidade da formagdo oferecida aos estudantes, as diretrizes
curriculares devem observar os seguintes principios: [...] Incentivar uma soélida
formag@o geral, necessaria para que o futuro graduado possa vir a superar os desafios de
renovadas condigdes de exercicio profissional e de produgdo do conhecimento,
permitindo variados tipos de formag@o e habilitagdes diferenciadas em um mesmo
programa; [...]” (Parecer CNE/CES 583/2001, p. 01-02)

Sabemos que no curriculo do Curso de Letras em discussao, os graduandos t€ém opg¢des
de habilitagdo, todavia, ndo ¢ disponibilizado a eles cursarem Licenciaturas duplas.
Compreendemos que ao oferecerem Licenciaturas simples, t€m o intuito de oferecer uma

formag@o, com énfase nos conhecimentos especificos e pedagdgicos direcionados a formacao
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profissional, isto ¢, uma formacdo mais especifica. Todavia, cursos que oferecem
Licenciaturas duplas atendem, melhor, o mercado de trabalho, ao possibilitarem mais opgdes
de atuagio profissional.”

Como ja ressaltamos na analise do corpus, consta no PPP que aos graduandos ¢
disponibilizado a possibilidade de cursarem mais de uma habilitagdo, desde que seja em
turnos diferentes ou consecutivamente. Porém, em nossa perspectiva, os discentes, muitas
vezes, ndo dispdem de tempo para cursarem mais de uma habilitacdo, ao mesmo tempo, haja
vista que cada habilitag¢do oferecida no curso tem uma carga horaria de 2.930 horas. Assim, se
quiserem cursar mais de uma habilitacdo terdo que cursar uma Licenciatura simples e ao
término desta cursarem outra.

No que concerne a formagdo pedagogica € salientado, nas DCNs, que esta deve ser
enfatizada em todas as disciplinas de um curso de Licenciatura, visto que o conhecimento
pedagogico ndo esta vinculado a uma ou outra area ou disciplina. Nessa perspectiva, esta dito

no Parecer CNE/CP 009/2001, no item 2.1.2, que:

A atuagdo profissional do professor define os diferentes ambitos que subsidiam o
desenvolvimento das competéncias mencionadas no item 2.3 deste documento e que
incluem cultura geral e profissional, conhecimento sobre criangas, jovens e adultos;
conhecimento sobre a dimensdo cultural, social e politica da educacdo; contetidos das
areas de ensino; conhecimento pedagodgico; conhecimento advindo da experiéncia.
Esses ambitos estdo intimamente relacionados entre si e ndo exclusivamente vinculados
a uma ou outra area/disciplina. (Parecer CNE/CP 009/2001, p. 30)

Como salienta (Paiva, 2003) esta proposta preconizada nas DCNs possibilita que, nos
cursos de Licenciatura, ndo haja mais disciplinas que trabalham os conteudos especificos, sem
desencadear a reflexdo de como os futuros professores irdo ensina-los e nem disciplinas que
ensinam a ensinar conteudos que elas ndo trabalham, ou seja, ndo dominam. Nessa
perspectiva, ¢ enfatizado, nas DCNs, que os cursos de formagdo de professores devem
estabelecer uma associacdo entre teoria e pratica, entre ensino, pesquisa ¢ extensao.

No referido curso, além das praticas educativas e dos estagios supervisionados, sdo
oferecidas as disciplinas pedagogicas obrigatérias: Didatica Geral, Politica e Gestio
Educacional, Psicologia da Educacdo e as disciplinas pedagogicas especificas concernentes as

Metodologias de ensino. Ao haver, no referido curso, essas disciplinas que tratam

22 No curriculo anterior do referido curso eram oferecidas as seguintes Licenciaturas duplas: Portugués/Francés
e respectivas literaturas, Portugués/Inglés e respectivas literaturas, Portugués e respectivas literaturas e Inglés e
respectivas literaturas. Assim, os discentes tinham mais op¢ao de escolha.
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especificamente da formagdo pedagogica, tem-se, desse modo, um deslocamento de sentido
em relacdo ao dizer expresso nas DCNs, haja vista que, como salientamos acima, ¢
mencionado em tais diretrizes que a formacdo pedagodgica deve ocorrer em todas as
disciplinas do curso.

Nao estamos, aqui, mencionando que nas disciplinas especificas oferecidas no Curso
de Letras ndo se enfatizam a formacao de professores, pois, no PPP, ¢ salientado que o
curriculo do Curso de Letras tem “um novo enfoque, visando em todas as disciplinas a
formacao do professor e a maneira de ministrar a disciplina, € ndo mais apenas a transmissao
de conteudos especificos.” (PPP, p. 186)

Ademais, como ressaltamos no topico: “Concepcao da Estrutura Curricular”, segundo
as DCNs, o que propuseram como pardmetro para a formacdo de professores ndo precisa,
necessariamente, ser seguido, cabendo a universidade ¢ ao colegiado do curso decidirem
sobre a proposta pedagogica e, logo, sobre a formagdo a ser oferecida no Curso de Letras;
inclusive, no que se refere as disciplinas a serem oferecidas. Isso porque de acordo com tais
diretrizes a formacdo de professores deve buscar atender as demandas locais, regionais,
inclusive, no que se refere ao mercado de trabalho. Porém, como ja enfatizamos, o referido
Curso de Letras ao oferecer somente Licenciaturas simples ndo esta atendendo o mercado
local, como ¢ proposto pelas DCNS.

E salientado nas DCNs e no PPP que a graduagio deve estar direcionada a uma
formacdo profissional, mas, também, a uma formagdo mais geral (intelectual, cultural,
social, ética e politica). Entretanto, o fato de estar destinado grande parte da carga horaria
aos estagios e as praticas educativas, preconizando o oferecimento de formacdo pedagdgica
em todas as disciplinas, visto que a teoria ndo pode estar dissociada da pratica, nota-se que €
priorizado, tanto pelas DCNs como pelo PPP uma educagdo superior voltada,
especialmente, para a formacdo de professores. A esse respeito, estd dito no Parecer n°:

CNE/CP 009/2001, no item 3.4, que:

Para constituir competéncias comuns ¢ preciso contempla-las de modo integrado,
mantendo o principio de que a formagdo deve ter como referéncia a atuagdo
profissional, onde a diferenca se da, principalmente, no que se refere as particularidades
das etapas em que a docéncia ocorre. E ai que as especificidades se concretizam e,
portanto, é ela - a docéncia - que devera ser tratada no curso de modo especifico.”
(Parecer n°: CNE/CP 009/2001, p. 43)

Por fim, cabe ressaltarmos que a elaboragdo do Projeto pedagdgico contribui para a

melhoria da educagdo, ao possibilitar aos docentes refletirem acerca da formacédo
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académico-profissional destinada aos graduandos. No entanto, a nosso ver, ha alguns
docentes universitarios que nao estdo preparados para formarem professores, uma vez que
ndo conhecem a realidade pedagdgico-educacional em escolas publicas. Desta feita,
concebemos que cabe aos professores universitarios acompanhar os discentes quando estes
forem ministrar aulas, como atividade de estdgio, para alunos do ensino fundamental e
médio, uma vez que isso propiciara aos docentes verificar, com os graduandos, a realidade
do cotidiano escolar. Diante disso, os docentes universitarios e os graduandos poderdo

apontar sugestdes para a resolucdo de problemas enfrentados nas escolas.
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MATRIZES DO CORPUS DA PESQUISA

Sequéncias discursivas acerca das Consideracdes iniciais do PPP

“Este documento tem por objetivo apresentar o
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras da
XXX, elaborado visando a adequar a proposta
pedagégica do Curso de Letras as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Os estudos e reflexdes para a elaboragdo deste projeto
pedagdgico foram iniciados em 2002, na gestio da
Coordenadora Profa. Dra. XXXXX XXXXXX X
XXXXXXX, para atender as exigéncias do Conselho
Nacional de Educagdo, dispostas nas resolucdes
CNE/CP 27/2001 de 02/10/2001, CNE/CP 1 de
18/02/2002 e CNE/CP2 de 19/02/2002, CNE/CP9 de
02/10/2001 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Letras (CNE/CES 7 de
11/03/2002).”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“Esta comissdo trabalhou de forma sistematica,
apoiada nas referidas resolu¢des do CNE e de modo a
também atender os termos estabelecidos nas
Resolugoes 02/2004 do Conselho de Graduagdo da
XXX e 3/2005 do Conselho Universitario, tendo sido
consultado cada Nucleo do XXXXX, por meio de seu
representante no Colegiado, sobre pontos especificos e
problemas do Curso de Letras.”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“Em abril de 2005, nova mudang¢a na Coordenacgéo,
tendo assumido a nova coordenadora e um colegiado
renovado, que recebeu da antiga Comissdo uma
minuta do Plano Pedagégico, em sua primeira versao.
O novo Colegiado recebeu também sugestdes dos
discentes, sob a forma de um ante-projeto. Ambos os
documentos foram apresentados ao Conselho do
XXXXX (XXXXXXXXX), no dia 03 de maio de
2005. Por sugestdo do XXXXXXXXX, o Colegiado
do Curso marcou uma jornada para a apresentagdo da
minuta e¢ das sugestdes dos discentes, no dia
18/05/2005, para a qual foram convidadas as
Coordenadoras do Curso de Letras da Universidade
Federal de Sao Jodao Del-Rei (Minas Gerais), Prof' Dr*
XXXXX  XXXXXXX  XXXXXXXXX XX
XXXXXXXXX, e da Pontificia Universidade Catolica
de Campinas (Sdo Paulo), Prof* Dr* XXXXX XX
XXXXXX XXXXX XXXXXXXX, além da Diretora
de Ensino da XXX, Prof* Dr* XXXXXX
XXXXXXXX XXXXX, assim como O0s COrpos
docente e discente e técnicos do XXXXX.”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“No turno matutino da jornada, a Diretora de Ensino
discorreu sobre as leis que devem reger esta
mudanca.”

* Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“A partir dessa jornada, foi necessario rever algumas
posicdes do Colegiado anterior. Como a minuta do
Projeto elaborada pelo Colegiado anterior ainda ndo
havia sido apresentada aos membros da comunidade
académica do XXXXX, algumas propostas, tais como
o regime do curso e a sua duracdo, despertaram
polémica, tendo em vista que a proposta de regime
anual, de certa forma, contraria a orientagdo do
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Ministério da Educagéo.

O MEC sinaliza que a semestralidade imprime uma
dindmica de integralizagdo mais produtiva; também o
aumento da duragdo do curso, de quatro (4) para cinco
(5) anos, para as licenciaturas simples, com
possibilidade de complementagdo para a dupla em
mais dois anos, totalizando sete (7) anos para a
integralizacdo de uma licenciatura dupla, vai de
encontro as orientacdes do MEC, que propde cursos
de graduacdo mais curtos e dindmicos. Dessa forma,
novo cronograma de trabalho foi elaborado, tendo o
Colegiado se debrugado novamente sobre o Projeto
Pedagogico, na tentativa de adequar a proposta da
Comissdo anterior as orientagdes do MEC e as
sugestoes das comunidades discente e docente do
XXXXX.”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

*1deologia neoliberal

“A elaboragdo do Plano Pedagdgico foi desenvolvida
em consonancia com as especificagdes legais para a
alteracdo dos cursos de licenciatura, preservando,
contudo, as concepgdes historicamente construidas
ao longo da consolidagdo do Instituto de Letras e
Lingiiistica XXXXX e, ainda, considerando a
necessidade de construgdo de uma identidade propria
para a Licenciatura em Letras, de modo a priorizar as
caracteristicas de independéncia intelectual que
deverdo marcar os egressos desta instituigdo. Em
decorréncia, esta proposta visa a tragar os parametros
que norteardo a elaboragdo de projetos especificos
para o Curso de Licenciatura em Letras, de maneira a
que este possa oferecer uma formagdo que
desenvolva em todo professor egresso desta
universidade, caracteristicas de sujeito reflexivo,
questionador e aberto as inovagdes, bem como uma
solida formacdo cientifico-pedagogica nesta area
especifica, aliada a uma consistente formagao
humana e cultural.”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.
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Sequéncias discursivas acerca dos Principios e Fundamentos da Concepcéo Teorico-

Metodologica do PPP

“Esse projeto inaugurado coletivamente “foi sendo
esvaziado ao longo do tempo, em fungdo das novas
exigéncias criadas com a inser¢do do pais na
economia de mercado cada vez mais global e,
conseqiientemente, da revisdo do papel do Estado em
fun¢do dos pardmetros da ‘nova ordem mundial’.”
(SILVA, 1998, p.31).”

*1deologia neoliberal

contétm um “sentido de
formacdo do cidadao”

“O  termo politico
compromisso com a
(VEIGA,1995, p.13).”

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

“.. deve fundar-se o trabalho do formador de
formadores, o questionamento e a interrogagdo
permanentes das “grandes narrativas filosoficas e
cientificas”, visando desestabilizar o discurso unico.”

*Discurso que nega a existéncia de verdades

absolutas.

“Visando a uma coeréncia com o momento atual,
considerando-se o perfil da regido em que esta
inserida a XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX
XXXXXXXXXX e, observando-se o disposto nas
“Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras”,
busca-se, orientados por este Projeto Politico
Pedagodgico, implementar politicas para a melhoria
da qualidade do ensino em nossa institui¢do. Isto
sera viabilizado pela efetivagdo de propostas
curriculares  conseqiientes e sustentadas por
concepcdes pedagdgicas, valores académicos e
praticas que possibilitem ao futuro profissional
afrontar, de modo congruente, a atual realidade com
suas mutagdes ¢ desafios constantes, inclusive o
desenvolvimento cientifico-tecnologico. Em
decorréncia, o Curso de Letras da XXX buscara
preparar o futuro profissional ndo so6 para enfrentar
um contexto socio-historico-econdmico e cultural
dindmico e competitivo, mas, sobretudo, para atuar
como leitor critico — no sentido amplo do termo — ¢
como agente eficaz na construgdo da cidadania e,

portanto, capaz de fazer uso da linguagem,
notadamente a verbal, nas suas diferentes
manifesta¢des.”

*Discurso politico governamental.

*Discurso tecnoldgico.

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

“O Curso de Letras do XXXXX/XXX esta sendo
pensado, portanto, na perspectiva de que a graduacao
deve ser prioritariamente formativa e ndo
simplesmente informativa.”

*Visdo de que a educacdo deve ser formativa.

“Para tal, o Curso de Graduacdo em Letras devera
facultar ao estudante o desenvolvimento de uma
visdo multifacetada de mundo, de maneira que ele
possa pautar suas a¢des baseando-se numa percepcdo
nitida do papel a desempenhar no seu ambiente
socio-cultural e, conseqiientemente, a sentir-se como
participe e co-responsavel pela sua formacdo.”

*Visdo de que os graduandos s3o, também,

responsaveis pela sua formagéo.

“Nessa perspectiva, o individuo inserido na esfera
social n3o pode desvincular a relacdo entre
conhecimento formal académico e sua relacdo
pragmatica com o cotidiano das praticas sociais.”

*Visdo de que o conhecimento adquirido deve ser

refletido nas praticas sociais.

“Trata-se da formagdo de profissionais que irdo atuar
como agentes de cidadania no sentido de explicitar o
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papel da linguagem nos processos de identificagdo e
acdo do individuo em seu grupo social. Nio ¢
possivel dissociar a lingua de sua vinculagdo
historico-ideologica na percepgdo das hierarquias
sociais. Nesse sentido, a formagao de professores de
linguas envolve um compromisso politico de uma
reflexdo sobre a natureza da inser¢do do sujeito no
grupo social em que vive e de seu papel enquanto
cidaddo do mundo, constituido na e pela linguagem.”

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

*Discurso das teorias discursivas.

“Por essa razdo, as concepgdes tedrico-
metodologicas que regem a formacdo de professores
de letras caracterizam-se por sua natureza
construtivista e historica, cujo tratamento dado ao
conhecimento se funda no exame de
descontinuidades que se constituem como
possibilidades multiplas e deslocamentos em relagdo
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as chamadas “realidades empiricas”.

*Negacdo do discurso positivista.

Sequéncias discursivas acerca das Principais modificacdes implementadas no curriculo

“Para a elaboragdo do Projeto Pedagodgico, o Curso
de Letras foi rediscutido visando ao atendimento das
novas diretrizes do MEC para os cursos de
licenciatura, adequando-se as 800 horas de Estagio
Supervisionado e Praticas Educativas [...] Devido a
urgéncia de adequacdo das Licenciaturas & nova lei
das 800 h de Estagio Supervisionado e Praticas
Educativas, ndo foi possivel implementar em 2007
um novo tipo de Bacharelado, ainda em estudo, que
objetiva uma carreira profissional para o Bacharel
em Letras, sobretudo para a area de Linguas
Estrangeiras, notadamente na area de Tradutor e
Intérprete e de Secretariado Bilingtie.”

“Outra modificacdo que se fazia necessdria era a
concepcao de uma grade curricular mais flexivel, que
se adequasse as idéias de construgdo do
conhecimento e autonomia do aluno que subjazem
nas Diretrizes Nacionais Curriculares para o Curso
de graduagdo em Letras [...] O atual Colegiado
buscou, pois, construir um projeto original e
inovador, para atender, também, ao Artigo 14 das
Diretrizes Curriculares Nacionais, que enfatiza a
necessidade de uma maior flexibilidade dos cursos
de graduacdo em Letras [...] Este Artigo, em seu
paragrafo primeiro, afirma que “a flexibilidade
abrangera as dimensdes teodricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem
ensinados, dos que fundamentam a agdo pedagodgica,
da formagdo comum e especifica, bem como dos
diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia
intelectual e profissional”.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.
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Sequéncias discursivas acerca do Perfil do Egresso do Curso de Letras

“A analise do mercado de trabalho atual relativo a
area de Letras aponta para espagos que demandam
profissionais cuja formagao resulte de diferentes areas
[...] a— a educagdo basica, [...] que requer a formagao
de profissionais da educagdo comprometidos com os
avancos educacionais e com a necessaria melhoria dos
padrdes de qualidade da educagdo e das condigdes de
oferta do ensino. A formagdo desses profissionais da
educagdo precisa estar em harmonia com os avangos
tecnologicos [...] b — a educagdo superior... ¢ - 0
ensino de linguas estrangeiras, suas culturas e
literaturas...O egresso do Curso de Letras [...] devera
ser um profissional que se pretende agente de
cidadania no escopo de uma integracdo
individuo/sociedade permeado pela constituigdo do
individuo na e pela linguagem. Esse tera o perfil de
um profissional que procurard sempre uma inter-
relacdo entre o conhecimento e sua cotidianidade
social e politica...”

*Discurso tecnoldgico.

*Discurso pedagogico.

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

*Discurso das teorias discursivas.

“Para o bom éxito do perfil acima estabelecido e em
consondncia com o Art. 6 das Diretrizes Nacionais,
considera-se fundamental que o graduando tenha, ao
terminar sua habilitagdo no curso de Letras
XXXXX/XXX, as seguintes competéncias:”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“O graduado do Curso de Letras XXXXX/XXX
devera ter desenvolvido as seguintes habilidades:
*dominio do uso da lingua portuguesa em sua variante
padrdo, bem como compreensdo critica das variantes
lingiiisticas, nas suas manifestagdes oral e escrita, nas
perspectivas sincronica e diacronica;”

*Discurso da Linguistica.

“compreensdo [...] das condigdes de wuso da
linguagem, das restrigdes internas e externas das
atividades discursivas, de seu uso e adequacdo em
diferentes  situacdes de  comunicagdo, da
heterogeneidade mostrada e constitutiva nos discursos,
capacidade de reflexdo sobre a linguagem como um
fendomeno semiologico, psicoldgico, social, politico e
historico.”

*Discurso dos estudos da linguagem.

“[...] dominio tedrico e critico dos componentes
fonologico, morfossintatico, 1éxico e semantico de
uma lingua; dominio de diferentes nogdes de
gramatica”

*Discurso da Linguistica

“[...] compreender o processo de aquisicdo da
linguagem de modo a promover uma melhor
compreensdo dos problemas de ensino e aprendizagem
da lingua materna e de linguas estrangeiras;”

*Discurso da Linguistica

“[...] visdo critica das perspectivas teoricas adotadas
nas investigagdes lingliisticas e literarias, incluindo
fundamentacg@o tedrica atualizada e raciocinio critico e
independente em relagdo as diferentes correntes
teoricas;”

*Discurso da neutralidade cientifica.

“[...] preparagdo profissional atualizada, de acordo
com a dindmica do mercado de trabalho, incluindo a
utiliza¢do dos recursos da informatica;”

*Discurso tecnologico.

“[...] consciéncia dos diferentes contextos culturais e
interculturais e sua influéncia no funcionamento da
linguagem, bem como para o ensino de competéncias

*Discurso dos estudos da linguagem.
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lingiiisticas;”

“[...] dominio das abordagens, métodos e técnicas
pedagdgicas que favorecam a construgdo de
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.”

*Discurso pedagogico.

Sequéncias discursivas acerca dos Objetivos do Curso de Letras

“Apresentar uma conjuntura de subsidios tedrico-
metodologicos no intuito de promover a formagao de
professores de linguas, lingiiistica e literaturas,
buscando compreender a relagao entre a linguagem e
a sociedade na construgdo de agdes pedagogicas para
uma vivéncia da cidadania;”

*Discurso pedagogico.

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

“Possibilitar uma formagdo académica ao futuro
professor de linguas que lhe permita consorciar suas
reflexdes tedricas sobre a linguagem com a
adequacdo e uso de tecnologias;”

*Discurso tecnoldgico.

“Construir uma formagao académico-pedagogica, tendo
por meta um perfil de professor de linguas engajado em
um processo de formagdo continuada, instaurado em uma
relagdo de autonomia, transformagao e continuidade.”

*Discurso pedagogico.

*Discurso politico governamental.

“Integrar as instancias de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, fomentando inter-relagdes continuas entre
os componentes curriculares em seus aspectos de re-
significagdo constante com as praticas sociais e
pedagbgicas dentro e fora da escola.”

*Discurso pedagogico.

Sequéncias discursivas acerca da Proposta Pedagogica do Curso de Letras

“O XXXXXXXXX XX XXXXXX X
XXXXXXXXXXX busca atender a formacdo de
profissionais de Letras dotados de competéncias e de
atitudes voltadas para o exercicio pleno da profissdo
em um mercado caracterizado pela modernizagdo
crescente, pela complexidade do mundo moderno,
pelo crescente aumento da importancia da Linguagem
em diferentes espacos profissionais, bem como para o
exercicio pleno da cidadania e da responsabilidade
ética e social.”

*Discurso neoliberal.

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

“[...] a proposta pedagdgica do curso de Letras foi
construida em total harmonia com as novas Diretrizes
curriculares do Curso de Letras, instituidas pela
resolucdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, para
a formacdo de professores da educag@o basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura de graduagio
plena.”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“Os Parametros Curriculares Nacionais ddo énfase no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio a formacao
geral sobre a formagdo especifica; o desenvolvimento
de capacidades de pesquisar, buscar informacdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender,
criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memoriza¢do. Essas competéncias preconizadas no

*Discurso pedagogico.

*Discurso politico governamental.
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Ensino Fundamental e Médio devem ser, portanto,
enfatizadas e desenvolvidas na formagao do professor,
de modo a qualifica-los para atuar de forma coerente
dentro desses novos paradigmas.”

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“O aluno tera um grau de liberdade relativamente
amplo para definir o seu percurso (curso) e a
possibilidade de contemplar, além de uma formagio
em area especifica do saber, uma flexibilidade para
complementar sua formagao com disciplinas de outra
area. Deste modo, o curriculo deve ser entendido
como um instrumento que propicie a aquisicdo do
saber de forma articulada. A partir do terceiro
semestre letivo, o aluno podera escolher, nas areas de
Lingua Portuguesa e Lingiiistica e de Literatura, uma
disciplina de cada nucleo tematico, dentre aquelas
oferecidas pelo Colegiado do curso para o semestre.
Cada aluno tera uma relativa flexibilidade para
compor o seu curso, desde que cumpra a carga horaria
obrigatoria determinada pelas areas em cada um dos
nucleos tematicos. Da mesma forma, podera cursar,
dentre as disciplinas de habilidades integradas de
Lingua Estrangeira, aquela cuja énfase lhe seja mais
adequada (énfase em leitura, por exemplo, ou em
compreensdo oral), pois ndo havera pré-requisito nem
progressdo entre tais disciplinas.”

*Proposta de flexibilidade curricular.

“[...] em harmonia com as Diretrizes Nacionais, a
dimensdo da pesquisa ndo deve constituir apenas um
espaco de acg@o institucional, mas uma pratica
constante e inerente ao proprio processo de ensinar e
de aprender, perpassando todos os momentos da
formagdo. Deve estar presente na extensdo, através
das ag¢des reflexivas sobre cada atividade; deve estar
presente na sala de aula, nas praticas reflexivas sobre
os conhecimentos, no processo de avaliacdo
formativa, como o momento de desenvolvimento do
raciocinio logico e da capacidade de resolugdo de

*Discurso pedagogico.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

problemas.”
“O Curso de Letras do XXXXX compreende a
extensdo como uma dimensdo intrinsecamente

N .

relacionada ao ensino e a pesquisa. Nesse sentido, o
Centro de Extensdo e Estudos Continuados em Letras
tem como objetivo o intercdmbio dos conhecimentos
produzidos pela Faculdade e a comunidade em que esta
inserida através de projetos de extensdo, tais como:[...]”

*Concepcdo de formacdo académica na qual se

relaciona ensino, pesquisa e extensao.

115




Sequéncias discursivas acerca das Diretrizes Gerais para os Processos de Avaliacao

“Para atender as orientacdes da Pro-Reitoria de
Graduagdo desta universidade ¢ a legislagdo vigente,
as diretrizes para a avaliacdo do trabalho pedagdgico
deverdo estar claramente definidas no Projeto Politico
Pedagogico.”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“O ato de avaliar ser& um processo continuo e
permanente com fungdo diagnodstica, processual e
classificatoria e sera feita de maneira a possibilitar a
constante reflexdo sobre o processo formativo do
aluno. Devera ainda ocorrer de tal forma que
possibilite o desenvolvimento pleno do discente em
suas multiplas dimensdes: humana, cognitiva, politica,
ética, cultural e profissional. Tais diretrizes apontam
ainda a avaliagdo como parte integrante do processo
de formag@o que possibilita o diagndstico de lacunas e
a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificagdo
das  mudangas de  percurso  eventualmente
necessarias.”

*Discurso pedagogico.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“Nas licenciaturas, como € o caso do Curso de Letras,
faz-se necessario discutir a avaliagdo a fim de
estimular novas atividades avaliativas e preparar os
futuros professores para que eles possam atualizar as
novas praticas de avaliagdo, com o intuito de renovar
o processo na Educagdo Basica, para a qual a LDB
propde uma “avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”
(BRASIL, 1996).”

*Discurso pedagogico.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“A avaliagdo pautada em principios classificatorios e
somativa perde sua fungdo a medida que todos sdo
estimulados a se envolver no projeto de formacdo
proposto pelo curso. A construcdo de conhecimentos
ndo ¢ possivel de ser verificada a partir de
instrumentos de medida, mas apreciados a partir de
construgdes textuais respaldadas teoricamente, bem
argumentadas, analisadas e pontuadas. Desta forma, a
prova deixa de ser entendida como principal
instrumento avaliativo, devendo os planos de
avaliacdo contemplar diferentes instrumentos que
possibilitem um processo avaliativo mais completo.”

*Negagcdo do discurso positivista referente a

avaliagdo.

“[...] Nao se trata de avaliar para aprovar ou reprovar,
mas de avaliar para identificar lacunas no trabalho
pedagdgico e redimensiona-las. Ndo basta obter a
informacgao de que o aluno nio aprendeu e reprova-lo.
Ele precisa aprender. E um direito seu e uma
necessidade para sua formagdo. Desta forma, também
¢ um dever do professor zelar para que o
entendimento do saber necessario e planejado seja
acessivel aos alunos, garantindo-lhes as condi¢des de
aprendizagem.”

*Discurso pedagogico.

“MASETTO (2003) apresenta algumas caracteristicas
necessarias a avaliagdo superior. A primeira diz
respeito a necessidade de integracdo ao processo
avaliativo dos elementos incentivo e motivagdo para a
aprendizagem [...]; a segunda ¢ a pratica do feedback,

*Discurso pedagogico.
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em que o docente informa e discute claramente com o
aluno as suas dificuldades e seus avangos, tracando
com o mesmo metas a serem vencidas. [..] Uma
terceira caracteristica pontuada ¢ o fato de verificar-se
ndo apenas a aprendizagem do aluno, mas o conjunto.
Avalia-se todo o processo, a agdo do professor, a
adequacdo do planejamento do mesmo, as praticas
pedagbgicas desenvolvidas, entre outros itens. O
discente ndo ¢ o unico a ser responsabilizado pelo
fracasso da aprendizagem. [...] O autor ainda destaca
[...] o fato de que este precisa ser planejado, o que
requer, por parte do docente, a capacidade de observar
e de registrar o desenvolvimento do aluno. Nio se
avalia comparando-o com os demais colegas, mas
avalia-se comparando seu aprendizado inicial com o
do momento, projetando-se para o futuro. [...]
MASETTO (2003) pontua algumas formas de
avalia¢@o da aprendizagem [...]”

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

“Na visdo positivista, o conhecimento ¢, basicamente,
constituido pelos fatos, pelos dados empiricos, como
algo externo e alheio ao sujeito. As relagdes sociais
tém como objetivo reduzir a0 maximo o fator humano
pela neutralidade do tratamento — dai o uso da terceira
pessoa, gerado pelas pesquisas de racionalidade
técnica, de modo a evitar a subjetividade. Nesse
paradigma “meios-fins”, de orientagdo técnica e
funcional, que resulta em um sistema baseado em
valores que buscam o controle, a certeza, a eficiéncia,
a padronizagao e a rapidez, entre outras exigéncias de
objetividade (cf. ALVAREZ MENDEZ, 2002), o
conhecimento passa a ser uma lista de objetivos
empiricamente observaveis e equivale aos fatos, ao
dado empirico; o curriculo se resume em uma série de
programagdes em torno de objetivos e o ensino
consiste em modificar ou mudar a conduta do aluno,
ndo se preocupando em mudar sua forma de
raciocinar, seu pensamento € seus sentimentos e
atitudes. Nesse caso, o avaliador passa a ser o Unico
produtor de conhecimento, e o avaliado é o
consumidor ou objeto de conhecimento.”

*Discurso positivista.

“ [..] amparadas em uma legitimacdo
pseudocientifica de praticas educativas que nao
correspondiam a uma concepgdo democratica da
educacdo e se transformaram em “sutis, porém
potentes, instrumentos para a exclusdo e a

59 93

marginalizagdo” .

*Refutac@o do discurso positivista.

“Todos esses cuidados, no entanto, s6 reforcam a
idéia de que esses examinadores acreditam ser
possivel neutralidade e objetividade na corregéo.
Mesmo recusando o rotulo de “positivistas”, muitos
professores ainda aplicam provas acreditando poder
fazer uma corre¢do “objetiva”. Para FIDALGO
(2002), esse ¢ um debate estéril, visto que ‘“toda
avalia¢do é no fundo subjetiva porque estd sujeita a
elaboragdo e corregdo de varios sujeitos/agentes com
poder e também com preferéncias, com humores,
compreensdes e atitudes diferentes, em momentos

9 9

diversos — afinal, sdo seres humanos”.

*Negacdo do discurso positivista de avaliagdo

objetiva.

“Opostas ao positivismo, surgem concepcdes do

*Discurso da Pedagogia critica.
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conhecimento como construgdo historica e social
dindmica que precisa estar contextualizado para ser
entendido e interpretado. Nelas, o curriculo ¢
entendido como construgdo historica e sociocultural; a
visdo que oferecem do conhecimento € pratica e
situada, e € na racionalidade pratica e critica que
concretizam seu modo de compreender e explicar, que
se reconhece a participacdo ativa dos sujeitos em sua
construgdo, pois quem aprende participa ativamente
da aquisicdo e da expressio do saber. Essa
racionalidade pratica ¢ entendida a partir da
pedagogia critica,|...]”

“E nesse sentido que ¢ importante destacar o papel do
professor (ou dos colegas mais experientes) no
desenvolvimento dos processos mentais, destacado no
interacionismo socio-historico de VYGOTSKY (1993;
1998).”

*Discurso da Psicologia socio-interacionista.

“Em um curriculo em que se pretende que o professor
em formagdo tenha autonomia em seu percurso,
escolhendo as disciplinas nas quais buscara se
aprofundar e com as quais pretende compor seu curso,
em um curso que tem como maior objetivo a
formagdo do professor pesquisador, em um Projeto
Pedagbgico que destaca como prioridade formar
profissionais e cidadios, faz toda a diferenca a forma
como sera encarada e aplicada a avaliagdo da
aprendizagem. Preparar o futuro profissional para o
mercado de trabalho requer que este esteja apto a
avaliar os outros mas também avaliar a si proprio.”

*Discurso pedagdgico da auto-avaliagdo e da

autonomia.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.

*Discurso burgués no que tange a cidadania.

“A avaliagdo ndo se reduz apenas a sala de aula, ela
deve perpassar toda a estrutura escolar, produzindo
dados e informagdes que alimentem os processos de
gestdo administrativa e académica visando a melhoria
do ensino. Segundo as diretrizes curriculares
nacionais, as competéncias profissionais a serem
constituidas pelos professores em formagdo — no caso
especifico das Licenciaturas - devem ser a referéncia
para todas as formas de avaliagdo dos cursos, sendo
estas: *periddicas e sistematicas, com procedimentos e
processos  diversificados, incluindo contetdos
trabalhados, modelo de organizacdo, desempenho do
quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com
escolas de educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio, conforme o caso;, *feita por
procedimentos internos e externos, que permitam a
identificag@o das diferentes dimensdes daquilo que for
avaliado; *incidentes sobre processos e resultados. A
avaliagdo sendo, portanto, um instrumento essencial
para a evolugdo dos padrdes de qualidade da
instituicdo e fundamentais para a realizacdo de seus
objetivos educacionais, ela ocorrera nas seguintes
dimensdes: a) avaliagdes feitas pelo corpo docente:
avaliagdes dos alunos; avaliagdo da disciplina; b)
avaliagoes feitas pelo corpo discente: avaliagdo dos
professores e da disciplina; c) avaliagdo institucional
interna; d) avaliacdo externa. e)avaliagdo feita pelo
corpo técnico-administrativo sobre as condi¢des de
funcionamento dos diversos setores essenciais da
institui¢do de ensino.”

*Discurso pedagogico.

*Discurso politico governamental.

*Curso de Letras ¢ um Aparelho ideoldgico de Estado.
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Sequéncias discursivas acerca da Concepcio da Estrutura Curricular

“Este nucleo compreende, além das trés disciplinas
pedagdgicas obrigatorias (Didatica Geral, Politica e
Gestdo Educacional, Psicologia da Educacao 180h),
conforme o Projeto Pedagodgico Institucional (cf.
Resolugoes 02/2004 do Conselho de Graduacdo da
XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX
XXXXXXXXXX e 3/2005 do  Conselho
Universitario), mais trés disciplinas pedagogicas
especificas para cada uma das areas de Letras:”

*Interdiscursividade.

“- A integrag@o entre os conhecimentos especificos da
area das ciéncias da linguagem e das linguas
estrangeiras e os conhecimentos sobre educacio,
ensino e aprendizagem;

A transposicdo didatica dos conhecimentos
aprendidos durante o curso e que serdo objeto de sua
intervenc¢do no contexto escolar, considerando-se sua
relevancia e inser¢do nas diferentes etapas da
Educagao Basica;

- A reflexdo sobre condicionantes sociais, historicos e
pedagdgicos que caracterizam os processos de ensinar
e aprender nas areas das ciéncias da linguagem e das
linguas estrangeiras, e¢ das literaturas de lingua
portuguesa e de linguas estrangeiras;

- A motivacdo para o desenvolvimento de pesquisas
sobre os processos de ensino e aprendizagem dos
conteudos de Lingua Portuguesa e Lingiiistica, das
Literaturas da Lingua Portuguesa, dos Estudos
Classicos e das Linguas e Literaturas Estrangeiras —
Francés e Inglés na Educag@o Basica.”

*QObjetivos acerca da formagao pedagogica

*Interdiscursividade, no que se refere a pesquisa.

(Diretrizes Curriculares Nacionais)

“Os PIPEs constituem, pois, um componente de
natureza interdisciplinar, que retine atividades praticas
relativas a formagdo do futuro profissional da
educacgdo, preparando-o para os Estagios Curriculares
Supervisionados propriamente ditos. Essas Praticas
Educativas prevéem o desenvolvimento de agdes
didatico-pedagogicas nos diversos ambitos de atuacdo
profissional, bem como a reflexdo sobre os processos
de ensino e aprendizagem na area de atuacdo
especifica do professor.

Sua execucdo proporcionara ao aluno a oportunidade
inicial de conhecer, analisar e intervir no espago
escolar ou em outros ambientes educativos, locais
onde o fazer profissional dos professores de
Portugués, Literatura, Francés e Inglés acontece.”

*QObjetivos acerca dos Projetos integrados de praticas

educativas.

“Tais projetos desenvolverdo atividades
proporcionem ao graduando:

- O desenvolvimento de agdes didaticas, colocando em
uso os conhecimentos aprendidos nos diferentes
tempos e espagos curriculares;

- A identificag@o, a analise e a busca de alternativas
para situagdes-problema do cotidiano escolar;

- A oportunidade de problematizar situacdes e, a partir
delas, iniciar-se no desenvolvimento de pesquisas na
area educacional.”

que

*QObjetivos acerca dos Projetos integrados de praticas

educativas.

“As outras 15 horas estardo vinculadas a disciplina
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas, tendo por
finalidade: [...] Despertar no graduando a percepcdo

*Supervalorizagdo da area da Linguistica Aplicada.
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da necessidade de se envolver com pesquisa em
Lingiiistica Aplicada durante a graduacdo e de dar
continuidade a sua formag@o apos se graduar.”

“ Dar continuidade ao processo de conhecimento dos

campos de atuagdo, enfocando agora o fazer

profissional do professor de Linguas e Literaturas que

atua nos diversos niveis da Educagio Basica;

- Problematizar situagdes escolares e planejar estudos

sistematicos de investigagdo cientifica;

- Apresentar a professores e alunos da educagao basica

as novas metodologias de ensino que apliquem

tecnologias da informacgdo e de comunicacdo (TIC);
Além destes objetivos, estas praticas poderdo

focalizar ainda:

[...] - problematizacdo de situa¢des do cotidiano

escolar no que se refere as praticas avaliativas mais

comuns e discuti-las a partir de referenciais criticos

sobre a fungdo avaliativa na sociedade atual,

.debates sobre a fungéo social da avaliagdo como meio

de exclusio e subordinagido;”

*QObjetivos acerca dos Projetos integrados de praticas

educativas.

*Interdiscursividade no que se refere a pesquisa e a

tecnologia na educagdo. (Diretrizes Curriculares

Nacionais)

“Na Licenciatura em Letras, com habilitagio em
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa tera
uma pratica especifica para aquela linha de formagao
especifica, o “Estdgio Supervisionado de Portugués
em diferentes contextos”, que contempla uma nova
modalidade de ensino de Lingua Portuguesa, ou seja,
“Portugués com fins especificos”, “Portugués como

Lingua Estrangeira”, ‘“Portugués em contexto
empresarial’, o que capacitarda o licenciando a
ministrar aulas de Lingua Portuguesa para

estrangeiros, no Brasil e até mesmo no exterior,
abrindo um novo mercado para o profissional de
Letras.

Na Licenciatura em Letras, com habilitagdo
em Inglés e literaturas de lingua Inglesa, ou em
Francés e literaturas de lingua francesa, o licenciando
tera um Estagio Supervisionado em Inglés ou Francés
com fins especificos, uma modalidade de ensino de
lingua estrangeira com um crescente mercado de
trabalho, e também um “Estagio Supervisionado de
Portugués como Lingua Estrangeira”, que capacitara o
licenciando a ministrar aulas para estrangeiros, no
Brasil (o que ja ocorre atualmente com alguns de
nossos alunos que, supervisionados por professores
em projetos de extensdo, ministram aulas a alunos
estrangeiros que vém estudar na XXX por meio de
convénios internacionais e interinstitucionais), ou no
exterior, 0 que representara uma carreira internacional
para o graduado em Letras de nossa Universidade.”

*Formacdo académica direcionada, principalmente,
para a formag@o profissional, para o mercado de
trabalho. (Interdiscursividade- Diretrizes Curriculares

Nacionais)

“As atividades académicas curriculares integram a
estrutura curricular do Curso de Letras, com carga
horaria de 200h. Incluem a participa¢do de alunos em
eventos de natureza social, cultural artistica, cientifica
e tecnologica, tanto no admbito das Letras de modo
geral quanto no ambito de sua preparagdo ética,
estética e humanistica.

- O aluno podera cursar até trés disciplinas de qualquer
curso de graduagdo da XXX como Atividade
Complementar.”

*Atividades complementares.
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Sequéncias discursivas acerca da Opcio de curso

“Ao final dos trés primeiros semestres do curso, em
que todas as disciplinas sdo obrigatdrias, formando um
ciclo basico comum a todas as habilitagdes, o aluno
faz sua op¢do por uma delas. O graduando podera
cursar simultaneamente as outras habilitagdes, em
outro turno, ou consecutivamente, desde que ndo
ultrapasse o prazo maximo de integralizacdo da
habilitagdo para a qual fez o Vestibular.”

*Flexibilidade, no que concerne a opgao de curso.

“O aluno terd uma nova oportunidade, podendo fazer
a reopcdo de curso antes de iniciar os Estagios
Supervisionados especificos, ou seja, se estiver
seguindo o curso normalmente, sem reprovacdes ou
trancamentos, ao final do quinto semestre letivo, antes
de ter feito todas as metodologias e todos os PIPEs.”

*Reopgao de curso.
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Dados de Identificagao

e Denominagdo: Curso de Letras

Modalidades oferecidas: Licenciaturas simples.

Habilitagdes:
1. Licenciatura Plena em Letras (Habilitacdo em Francés e literaturas da lingua francesa
(noturno)
2. Licenciatura Plena em Letras (Habilitacdo em Inglés e literaturas da lingua inglesa
(matutino e noturno)
3. Licenciatura Plena em Letras (Habilitagdo em Portugués e literaturas da lingua
portuguesa (matutino e noturno)
Titulagdo conferida: Licenciado em Letras — Habilitagdo em (nome da habilitagao)
- Ano de inicio de funcionamento do curso: 1960
- Duragéo dos cursos: Oito (08) semestres (Carga Horaria: 2.930 h)
Prazo regular: 4 anos
Prazo minimo: 3 anos
Prazo maximo: 6 anos e meio.
- N° do ato de reconhecimento do curso: Decreto n® 56477, de 23 de janeiro de 1964.
- Regime Académico: semestral, com entrada anual, matricula por disciplina.
- Turnos de oferta: matutino e noturno.
- Numero de vagas oferecidas: 80 vagas anuais.
Enderecos:
e Da Instituigdo: XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX
Xxxxxx XXxxX XXXXXX

Avenida: Xxxx XxxxX XX XXXXX, XXxX Cep: XXXXX-XXX
e Da Unidade: XXxXxXXXXXX XX XXXXXX X XXXXXXXXXXX
Xxxxxx Xxxxx Xxxxxx Xxxxx X - Xxxx XXXXX

Tel (xx) xxxx-xxxx — (Telefax) xx-XXXx-XXXX

e Do Curso: Xxxxxx XXxxX XXXXXX XXxXxxX X — XXXX XX XXX

Telefax (xx) XXXX-XXXX —  e-mail: XXXXX(@XXXXX.XXX.XX

125



CONSIDERACOES INICIAIS

Este documento tem por objetivo apresentar o Projeto Politico-Pedagogico do Curso
de Letras da XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX, elaborado visando a
adequar a proposta pedagdgica do Curso de Letras as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Os estudos e reflexdes para a elaboragdo deste projeto pedagogico foram iniciados em
2002, na gestdo da Xxxxxxxxxxxx Profa. Dra. XXXXX XXXXXX X. XXXXXXX, para
atender as exigéncias do Conselho Nacional de Educacdo, dispostas nas resolugdes CNE/CP
27/2001 de 02/10/2001, CNE/CP1 de 18/02/2002 e CNE/CP2 de 19/02/2002, CNE/CP9 de
02/10/2001 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (CNE/CES 7 de
11/03/2002).

Na mudanga de gestdo, ocorrida em 31/03/2003, foi nomeada, pela Portaria
XXXXX/XXX/m® 033/2003, de 17 de outubro de 2003, uma Comissdo ampliada para
discussdo e elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras, sob a presidéncia
da nova xxxxxxxxxxxx do Curso, Prof* Me. XXXXX XXXXXXXX XXXXXXXXX.

Este Colegiado ampliado foi composto pelos trés técnicos administrativos da
Coordenacdo do Curso de Letras, XXXXX XXXXXX XXXXXXX XXXXXXXX,
XXXXXX XXXXX XXXX e XXXXX XX XXXXXXXX XXXX, pelos discentes XXXXX
XXXXXXXX XXXXXX XX XXXXX, representante do PET-Letras, XXXXX XXXX
XXXXX, XXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXX e, posteriormente, o discente XXXXXX
XXXXXXX XX XXXXXXX XXXXX, e por professores dos diferentes nucleos do
XXXXXXXXX XX XXXXXX X XXXXXXXXXXX: Prof. Dr. XXXXXXX XXXX
XXXXXXXXXX (Literatura), Prof* Dr* XXXXXXXXX XXXXXXX XXXX, Prof.
XXXXXXXX XXXXX XXXXXXXXX (Lingua Portuguesa), Prof® XXXXXXXXXXX
XXXXX XXXX XXXXXXX e Proff Me. XXXXX XXXXXXXXX XXXXXXXXX XXX
XXXXXX (Lingua e Literatura Latina), Prof* Me. XXX XXXX XXXXXX e Prof. Me.
XXXXXXXX XXXXXXXX XXXXXXX (Francés - Linguas Estrangeiras), Prof* Me.
XXXXX XX XXXXXX XXXXXXX XXXXXXXXX XX XXXXXX e Prof* Me. XXXXX
XXXXX XXXXXX XXXXXXX (Inglés— Linguas Estrangeiras) e a Prof* Me. XXXXXX
XXXXXXX XX XXXXX, xxxxxxxxxxxxx da Faculdade de Educagao.

Esta comissdo trabalhou de forma sistematica, apoiada nas referidas resolugdes do
CNE ¢ de modo a também atender os termos estabelecidos nas Resolugcoes 02/2004 do

Conselho de Graduacdo da XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX e

126



3/2005 do Conselho Universitario, tendo sido consultado cada Nucleo do XXXXX, por meio
de seu representante no Colegiado, sobre pontos especificos e problemas do Curso de Letras.

Em abril de 2005, nova mudanca na Coordenagdo, tendo assumido a nova
coordenadora e um colegiado renovado, que recebeu da antiga Comissdo uma minuta do
Plano Pedagogico, em sua primeira versao. O novo Colegiado recebeu também sugestdes dos
discentes, sob a forma de um ante-projeto. Ambos os documentos foram apresentados ao
Conselho do XXXXX (XXXXXXXXX), no dia 03 de maio de 2005. Por sugestdo do
XXXXXXXXX, o Colegiado do Curso marcou uma jornada para a apresenta¢do da minuta e
das sugestdes dos discentes, no dia 18/05/2005, para a qual foram convidadas as
Coordenadoras do Curso de Letras da XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXX XXXX XXX-XXX
(Xxxxx Xxxxxx), Prof* Dr* XXXXX XXXXXXX XXXXXXXXX XX XXXXXXXXX, e da
XXXXXXXXKX XXXXXKXXXXXX XXXXXXXX XX XXXXXXXX (Xxx Xxxxx), Prof* Dr XXXXX XX
XXXXXX XXXXX XXXXXXXX, além da Diretora de Ensino da XXX, Prof* Dr*
XXXXXX XXXXXXXX XXXXX, assim como os corpos docente ¢ discente e técnicos do
XXXXX.

No turno matutino da jornada, a Diretora de Ensino discorreu sobre as leis que devem
reger esta mudanca. Em seguida, foram apresentadas a minuta do Plano Pedagodgico e as
sugestdes discentes. No turno da tarde, as convidadas da Xxxxxxx xx XxXx XXxX XXX-XXX
(XX) e da XxxxXXxXxX XXXXXXXXXXXX XXXXXXXX XX XXxxxxxx (XX) apresentaram o0s
planos pedagogicos de seus cursos e a experiéncia de quase dois anos de sua aplicagdo. A
noite, foi feito um resumo da Jornada para os alunos do noturno, que ndo puderam
comparecer as duas etapas anteriores.

A partir dessa jornada, foi necessario rever algumas posi¢des do Colegiado anterior.
Como a minuta do Projeto elaborada pelo Colegiado anterior ainda ndo havia sido apresentada
aos membros da comunidade académica do XXXXX, algumas propostas, tais como o regime
do curso e a sua duracdo, despertaram polémica, tendo em vista que a proposta de regime
anual, de certa forma, contraria a orientacdo do Ministério da Educacao.

O MEC sinaliza que a semestralidade imprime uma dindmica de integralizagdo mais
produtiva; também o aumento da duracdo do curso, de quatro (4) para cinco (5) anos, para as
licenciaturas simples, com possibilidade de complementacdo para a dupla em mais dois anos,
totalizando sete (7) anos para a integralizacdo de uma licenciatura dupla, vai de encontro as
orientacdes do MEC, que propde cursos de graduacdo mais curtos e dindmicos. Dessa forma,

novo cronograma de trabalho foi elaborado, tendo o Colegiado se debrugado novamente sobre
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o Projeto Pedagogico, na tentativa de adequar a proposta da Comiss@o anterior as orientagdes
do MEC e as sugestdes das comunidades discente e docente do XXXXX.

Para envolver toda a comunidade académica ligada ao Curso de Letras, e evitar a
convocacdo de numerosas assembléias, os nuicleos discutiram as novas propostas levadas por
seus representantes no Colegiado que retornaram ao Conselho do Curso com o
posicionamento da maioria da comunidade do Curso de Letras.

A celaboracdo do Plano Pedagoégico foi desenvolvida em consondncia com as
especificagdes legais para a alteragdo dos cursos de licenciatura, preservando, contudo, as
concepgdes historicamente construidas ao longo da consolidagdo do XXXXXXXXX XX
XXXXXX X XXXXXXXXXXX (XXXXX) e, ainda, considerando a necessidade de
constru¢cdo de uma identidade propria para a Licenciatura em Letras, de modo a priorizar as
caracteristicas de independéncia intelectual que deverdo marcar os egressos desta
instituicdo. Em decorréncia, esta proposta visa a tracar os parametros que norteardo a
elaboracgdo de projetos especificos para o Curso de Licenciatura em Letras, de maneira a que
este possa oferecer uma formacdo que desenvolva em todo professor egresso desta
universidade, caracteristicas de sujeito reflexivo, questionador e aberto as inovagdes, bem
como uma so6lida formacdo cientifico-pedagdgica nesta area especifica, aliada a uma
consistente formac¢do humana e cultural.

O documento a seguir reflete todo o amadurecimento que as reflexdes e discussdes da
comunidade académica do XXXXXXXXX XX XXXXXX X XXXXXXXXXXX produziram

ao longo desse processo.

HISTORICO DA TRAJETORIA DO CURSO

O Curso de Letras — Licenciatura Plena em Portugués/Inglés e respectivas literaturas
¢ Portugués/Francés e respectivas literaturas — funciona desde 1960, quando foi criada a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de XXXXXXXXXX. O reconhecimento do curso
se deu pelo Decreto n°. 53477, de 23 de janeiro de 1964.

O primeiro vestibular do Curso, realizado em 22 de fevereiro de 1960, aprovou dez
(10) alunos para os cursos de Neolatinas e Anglo-Germanicas. Em 1963, formou sua
primeira turma.

O Curso de Letras (que vigorava em regime anual) passa, a partir da Reforma
Universitaria, juntamente com outros cursos, a percorrer o regime semestral, com matricula

por disciplina.
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Durante esse periodo, o ingresso no Curso de Letras preenchia a cota de quarenta
(40) vagas por semestre, dadas as especificidades contidas no Exame Vestibular e os
interesses de procura da comunidade local.

Tendo tido inicio um processo de discussdo curricular que atravessou toda a década
de 80, a partir de 1983, o Colegiado do Curso de Letras promoveu reunides com professores
e alunos do Curso e iniciou estudos e projetos para uma reforma curricular. Mais tarde, em
1987, com a preocupacdo de adequar o curso a realidade e as necessidades das comunidades
interna e externa, foram realizadas entrevistas e distribuidos questionarios para os alunos do
Curso de Letras da XXX, os alunos de 1° ¢ 2° Graus ¢ os representantes do comércio ¢ da
industria da regido.

Apo6s a realizacdo desse processo de pesquisa, foi feita uma alteracdo curricular
inicial que culminou na Reforma Curricular implantada a partir de 1991. Além das duas
habilitagdes existentes, Graduacdo em Letras - Portugués/Inglés e Portugués/Francés, foram
criadas mais seis habilitacdes. Em 28/02/92, na 207* reunido do Conselho Universitario, foi
autorizada, através da Resolucdo 03/92, do XXXXXX, a criacdo das seguintes habilitagdes:
Licenciatura Plena em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, Licenciatura Plena em
Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, Licenciatura Plena em Francés e Literaturas de
Lingua Francesa, Bacharelado em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
Bacharelado em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa e Bacharelado em Francés e
Literaturas de Lingua Francesa.

Esse aumento baseia-se em alguns pressupostos decorrentes da analise da situacdo
do curso na época. Foi constatada uma insatisfacdo por parte dos alunos com a estrutura
anterior das habilitacdes. Alegava-se como primeiro fator dessa insatisfagdo a “falta de
opgdes para o aluno”. Alegou-se também a falta de flexibilidade do curriculo anterior,
formado basicamente por disciplinas obrigatorias, o que ndo permitia o aprofundamento do
aluno em 4reas de seu interesse, bem como uma formag¢ao mais ampla.

Sendo assim, buscou-se construir uma grade curricular que oferecesse mais opgoes e
mais flexibilidade a formacdo dos alunos. Isso se deu principalmente pela criagdo das
licenciaturas simples em Portugués, em Francés ¢ em Inglés e pela implantagdo dos
Bacharelados (Portugués, Francés e Inglés).

Com essas licenciaturas simples objetivou-se dar ao aluno a oportunidade de uma
formacao mais aprofundada em segmentos especificos do mercado de trabalho do professor,
evitando que ele tivesse contato desnecessario com conteudos curriculares muitas vezes

pouco afeitos a sua opgao profissional dentro da area de Letras.
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Quanto ao Bacharelado, supunha-se que viesse atender ao anseio de uma parte do
universo discente interessada na formacdo académica do Curso, mas sem nenhuma inten¢ao
de trabalhar em sala de aula do 1° e 2° Graus.

Evidentemente, esta reforma, além de aumentar com relacdo as perspectivas futuras,
aumentou também a expectativa do corpo docente quanto a possibilidade de capacitacdo e
quanto a uma carga de trabalho bem maior. A tdnica dessa reforma era constituida por uma
expansdo das vagas discentes e o preenchimento obrigatério das mesmas, ja que a
Institui¢do estava se curvando a politica educacional brasileira da época.

No processo de aprovacdo dessa reforma foram “negociadas” mais vagas para o
Curso, sem a previsdo do aumento do corpo docente. O Curso de Letras passou ento, a
oferecer duzentas e quarenta (240) vagas totalmente preenchidas, divididas em duas
entradas semestrais de cento e vinte (120) alunos. Essa entrada semestral de cento e vinte
(120) alunos exigia, no minimo, trés (3) turmas das disciplinas do periodo, o que se
agravava a medida que se avolumavam repetentes e, no caso de algumas disciplinas dos
periodos iniciais, essa distor¢do levava a necessidade de oferecimento de até seis turmas,
sobrecarregando a oferta de disciplinas obrigatorias e optativas para outros periodos do
Curso.

Este numero representava 10% do numero total de vagas oferecido pela XXX,
enquanto que o numero de docentes que atendiam ao Curso ndo representava a mesma
proporcao, ou seja, em mil e cem (1100) professores, representavam apenas 5%. Tal nimero
apresentava-se como irreal para o contexto da regido e da propria Universidade. Verificou-
se que havia, na regido, um numero bastante expressivo de Instituigdes que também
ofereciam cursos de Letras, e comparando o oferecimento de vagas de outros cursos da
XXX, que ndo apresentavam nenhuma outra Instituicdo de Ensino Superior da regido, o
numero de vagas do Curso de Letras tornou-se injustificadvel. Nem mesmo o numero de
vagas ociosas no mercado de trabalho sensibilizava a escolha profissional dos ingressantes,
o0 que podia ser notado pela quantidade de alunos formados pelo curso que ndo ingressaram
na carreira profissional.

Quanto a situagdo da Universidade, considerou-se que a maioria dos cursos
existentes na XXX caracterizava-se por uma entrada de 80 alunos por ano. Entre esses,
alguns apresentavam grande procura, em vista do mercado de trabalho favoravel e/ou do
prestigio profissional.

Este ndo era o caso do Curso de Letras que ndo oferecia mercado de trabalho

atrativo, nem tampouco prestigio profissional. O que havia sido observado dentro do
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cotidiano do Curso, a partir, inclusive, de falas explicitas de alunos, ¢ que muitos dos
ingressantes buscavam unicamente uma oportunidade facil de entrar num curso
universitario, dada a falta de concorréncia na segunda fase do vestibular, e o preenchimento
obrigatorio de todas as vagas.

Em vista desse oferecimento irreal de vagas, o perfil do aluno do Curso de Letras
ficara descaracterizado. Essa descaracterizagdo ocorria em decorréncia de que ndo existia,
por parte da maioria dos alunos, interesse, compromisso, envolvimento e sequer
conhecimento dos pressupostos fundamentais do Curso. Embora existissem alunos
conscientes de sua op¢ao de curso ¢ de sua futura opgéo profissional, essa postura definida
acaba dissolvendo-se num niimero expressivo de alunos que, tendo entrado somente pela
facilidade do ingresso, vagueiam pelo Curso, inviabilizando sua operacionalizagdo.

Oito semestres depois de efetivamente implantado o curriculo do primeiro semestre
de 1991, quando deveriam estar se formando, dentre os cento e vinte (120) alunos que
ingressaram naquele semestre, todos aqueles que nao tivessem optado pelas Licenciaturas
duplas, a situagdo era bem diferente.

Em primeiro lugar, havia o pressuposto de que as altas taxas de evasdo, trancamento
e repeténcia diminuiriam. Como tal diminui¢do ndo ocorreu (talvez pela entrada de um
numero grande de alunos cuja opgao pelo Curso de Letras ndo era prioritaria ou nem tinha
motivacdo académico-profissional), as condicdes de oferecimento ficaram cada vez mais
precarias.

Um segundo fator ndo esperado eram as aposentadorias de docentes que acabaram
ocorrendo macicamente apos 1990, e cuja reposi¢cdo de vagas tem sido extremamente lenta,
além da perda de algumas vagas no processo de avaliacdo docente.

Observou-se também que, até aquele momento, os cursos de Bacharelado, que se
propunham a atender a anseios dos alunos e propiciar maiores op¢des de mercado de
trabalho, contavam com pouquissimos alunos.

Todos esses desvios que ocorreram com relacdo as projecdes feitas ocasionaram uma
sobrecarga crescente, gerando uma situacdo de impossibilidade de controle do Curso e de
distorcdo profunda dos objetivos da propria reforma curricular. Diante das intimeras
dificuldades, conseguiu-se promover uma ampla discussdo em busca de alternativas de
equacionamento do curso. A partir dessa discussdo, o Colegiado de Curso e os
departamentos mais diretamente envolvidos, o corpo discente e a Coordenacdo da gestdo
1994/1996, desenvolveram um conjunto de propostas de reestruturagdo e

redimensionamento do Curso de Letras no sentido de torna-lo viavel e mais dindmico. No
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entanto, apesar de todos esses esforcos e de todas essas tentativas, as condigcdes de
funcionamento do Curso de Letras tornaram-se insustentaveis.

Em 1994, o Colegiado solicitou ao XXXXXXXX — Conselho do Centro de Ciéncias
Humanas e Artes - a supressdo do vestibular de janeiro de 1995, a fim de que tivesse
disponibilidade para implementar uma série de medidas para solucionar os problemas. O
pedido foi acatado pelo XXXXXXXX, mas o XXXXX — Conselho de Ensino e Pesquisa e
Extensdo da XXX, na ocasido, em reunio com o Coordenador, Chefe de Departamento e
professores do Curso, entendeu que o ndo oferecimento de vagas em 95/1° para o Curso
poderia causar um impacto muito negativo na comunidade externa, decidindo por oferecer
20 vagas. Além disto, o XXXXXX solicitou, na referida reunido, um estudo a ser realizado
pela Coordenacgdo do Curso de Letras, para uma adequacdo definitiva do nimero de vagas a
ser encaminhado ao XXXXXX, até ao final de 1994. Também solicitou estudos mais
amplos de reforma curricular, que deveriam estar finalizados até marco de 1995.

Em dezembro de 1994, o Colegiado enviou documento bastante minucioso ao
XXXXXXXX (Conselho do Centro de Ciéncias Humanas e Artes), solicitando adequacdo
das vagas do Curso de Letras de duzentos e quarenta (240) por ano para cento e vinte (120),
ou seja, sessenta (60) por semestre, numero este aprovado no referido Conselho. No
entanto, quando do relato do processo junto ao XXXXXX, este conselho entendeu que a
solicitacdo da adequacdo do nimero de vagas deveria ser apresentada junto com a proposta
de redimensionamento do curriculo e de mudancas estruturais que o tornassem viavel e com
a qualidade desejada. Assim, o processo retornou ao Colegiado para o cumprimento das
diligéncias. Em abril de 1996, a proposta submetida aquele conselho foi aprovada no
Colegiado do Curso de Letras e, em 19 de junho de 1996, aprovada no XXXXXXXX.

Em novembro do mesmo ano, este processo foi enviado ao professor XXXXXXX
XXXXXXX XXXXXXXX, tendo sido devolvido em abril de 1997, sem ter sido relatado,
pois o referido professor ndo era mais membro do Conselho. Posteriormente, em 26 de maio
de 1997, o processo foi enviado pela Secretaria Geral a professora XXX XXXXX
XXXXXX XXXXXXXX, relatora do XXXXXX.

A relatora do processo deu o seguinte parecer em 29 de agosto de 1997: que o
processo retornasse ao Colegiado do Curso de Letras para revisao de pontos levantados na
analise, considerando que o numero de vagas ¢ diretamente relacionado a estrutura do curso
e, naquele momento, ndo havia como aprovar as alteragdes curriculares, face aos problemas
levantados; que o processo retornasse a0 XXXXXX em tempo habil para a implantagdo das

reformas curriculares no segundo semestre de 1998, que as vagas para o Curso de Letras
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ficassem fixadas em oitenta (80) para o vestibular do primeiro semestre de 1998, para
constar do edital do vestibular que seria analisado e aprovado em agosto/setembro de 1997;
que a definicdo do numero de vagas para o Curso de Letras ocorresse, em carater definitivo,
juntamente com a aprovagdo dos novos curriculos.

Em 11 de setembro de 1998, foi encaminhada a versdo final da proposta de ajuste
curricular, contemplando todas as alteragdes que se fizeram necessarias durante o processo
de revisdao. Em 9 de outubro de 1998, foi aprovado na 236 reunido do XXXXXX, o projeto
de adequacdo de vagas para o Curso de Letras. Foram fixadas oitenta (80) vagas por
semestre, além suspensdo dos bacharelados por oito (8) semestres, a partir do primeiro
semestre de 1999, que deveriam ser avaliados apos este periodo a pertinéncia ou nio da
continuidade dos mesmos. Todas as habilitagdes passaram a ter oito (8) semestres de
duracdo (4 anos), reduzindo-se assim o quadro de disciplinas obrigatorias para as
licenciaturas duplas, que tinham a duracdo de cinco anos; foi simplificado o rol de
optativas; foi feita a adequacdo da carga horaria das praticas de ensino para 300h (nova
LDB) e retirada a disciplina Educagdo Fisica dos fluxogramas. O curriculo foi implantado
no segundo semestre de 1999, observando-se as normas elaboradas de adaptacao dos alunos
ao curriculo novo.

A composicao atual das grades curriculares do Curso de Letras apresenta um quadro
de integralizacdo de créditos semestral, a ser cumprido em oito periodos de 300 (trezentas)
horas, totalizando 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas.

Nesse curriculo ha uma padronizagdo das habilitagdes, a saber:

1. Licenciatura Plena em Portugués/Francés e respectivas literaturas;

2. Licenciatura Plena em Portugués/Inglés e respectivas literaturas;

3. Licenciatura Plena em Portugués e respectivas literaturas;

4. Licenciatura Plena em Inglés e respectivas literaturas, que passaram a totalizar 2.400

(duas mil e quatrocentas) horas em cada habilitacdo, distribuidas da seguinte forma:

Licenciaturas Dupla: Simples em Lingua Simples em Lingua
) Plenas Lingua Portuguesa e uma Portuguesa Estrangeira
Areas Lingua Estrangeira
Lingua Portuguesa 420 horas 480 horas 240 horas
Lingua Latina 60 horas 120 horas 60 horas
Lingua Estrangeira 420 horas 120 horas 780 horas
Lingiiistica 180 horas 180 horas 120 horas
Literaturas (inclusive as 600 horas 780 horas 600 horas
estrangeiras)
Educacéo (incluindo 180 horas 240 horas 240 horas
Filosofia)
Pratica de Ensino 450 horas 360 horas 300 horas
(inclusive as Metodologias)
Optativas 90 horas 120 horas 60 horas
TOTAL 2400 horas 2400 horas 2400 horas
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Com esse curriculo, o Curso de Letras ja foi avaliado pelo MEC seis vezes, sendo que
nas ultimas cinco avaliagdes (Provdo) recebeu conceito A. Durante todo esse periodo,
estiveram suspensos os Bacharelados, tendo em vista a pequena procura e a dificuldade de
mercado para um bacharel em Letras.

O carater estavel da Lingua Portuguesa nos curriculos das escolas de ensino elementar
e médio, assim como a necessidade de aprofundamento no conhecimento de lingua
estrangeira pelo profissional de Letras, sdo fatores que configuram a Licenciatura Dupla como
a opg¢do mais escolhida pelos alunos do curso de Letras da XXX. Um levantamento feito pelo
atual Colegiado mostra que a habilitacio Licenciatura Portugués/Inglés e respectivas
literaturas representa cerca de sessenta por cento (60%) das opgdes do curso. O Colegiado
acredita que essa habilitacdo pode contemplar de forma mais eficiente e dindmica as
demandas e oscilagdes do atual mercado de trabalho do profissional de Letras.

Em segundo lugar, com cerca de vinte por cento (20%) do efetivo de alunos, encontra-
se a habilitacdo simples em Portugués e as literaturas portuguesa e brasileira. Em terceiro
lugar, com aproximadamente doze por cento (12%) das opgdes, estd a habilitagdo licenciatura
dupla Portugués/Francés e respectivas literaturas, oferecida apenas a noite. Embora a opcao
de curso seja feita atualmente ao final do primeiro semestre letivo, o aluno que ingressou
pelos processos seletivos Vestibular ou PAIES nas vagas do turno matutino ndo pode optar
pela referida habilitacdo, a ndo ser que faga permuta com algum aluno do noturno que nao
queira mais freqlientar aquele turno, de forma definitiva. Por essa razdo, a cada semestre,
inimeras opc¢des para a licenciatura Portugués/Francés sdo indeferidas, por ndo haver com
quem se fazer a permuta, visto que uma grande parte dos alunos do Curso de Letras comega a
trabalhar antes de concluir o curso, ou ja trabalhava ao ingressar nele.

O quadro discente do Curso de Letras ¢ composto, em grande parte, por alunos de
Xxxxxxxxxx e cidades circunvizinhas, mas também provenientes de outras cidades de Xxxxx
Xxxxxx e de outros estados, principalmente de Xxxxx e Xxx Xxxxx. A relacdo candidato-
vaga, nos ultimos vestibulares, para as 80 (oitenta) vagas semestrais, foi de aproximadamente
7/1 (diurno) e 8/1 (noturno) em janeiro e 5/1 (diurno) e 8/1 (noturno) em julho.

O quadro docente do Curso de Letras ¢ composto, atualmente, por quarenta e um (41)
professores efetivos, sendo trinta (30) professores doutores, quatro (04) doutorandos, sete (07)

mestres, mais dezenove (19) professores contratados temporariamente (ANEXO 1).
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Infra-estrutura do Xxxxxxxxx de Xxxxxx e XXXXXXXXXXX para o desenvolvimento

das atividades docentes
a) Laboratorios Pedagégicos de Linguas

Para a realizacdo de atividades de pesquisa, ensino e extensdo, o Curso de Letras conta
com nove (09) Laboratorios Pedagogicos. Esses Laboratorios sdo salas de aula ambientadas
especialmente para o ensino de Linguas Estrangeiras, contando com infra-estrutura
audiovisual, ponto de Internet, sendo trés (03) delas com TV e DVD/video; além dessas salas,
ha armarios moveis contendo TV e DVD/video, que podem ser deslocados para uso em salas

comuns.
b) Laboratério Pedagégico de Pratica de Ensino

O aluno do Curso de Letras conta com uma sala ambiente destinada as atividades de
Pratica de Ensino, contendo computador, impressora, acesso a Internet, TV, DVD, video,
gravador de som, acervo bibliografico e diversos recursos didaticos para subsidiar as acdes

pedagogicas dos alunos em formacao.
¢) Laboratoério de Linguas

Conta, ainda, com um moderno Laboratério de Linguas (XXXXXXX), com trinta e
seis (36) cabines para estudo coletivo e individual, com um acervo de filmes e documentarios,
em VHS ou CD-Rom, musicas com a transcricdo de letras, exercicios de fonética, entre
outros. Além disso, 0 XXXXXXX possui ferramentas de ultima geragdo, tais como camara de
documentos, projecdo de sites de Internet e de arquivos audio-visuais em power point, em

video, estaticos ou em movimento, em qualquer formato.
d) Coordenacio de Extensiao e Educa¢ao Continuada em Letras

O Xxxxxxxxx de Xxxxxx e XXXXXXXXXXX possui ainda um moderno centro de
estudos, a Coordenagdo de Extensdo e Educacdo Continuada em Letras (XXXXX) contendo
acervo bibliografico de referéncia, equipamentos de som, audio e video, computadores para
uso exclusivo em pesquisas académicas. A secretaria do XXXXX oferece apoio a cursos ¢
atividades de extensdo e orientagdes para a claboragdo de projetos de extensdo e outras

atividades afins.
e) Laboratério Multimidia de Projetos

Alunos da graduagao envolvidos em projetos de extensdo, ensino ou pesquisa, sob a

orientacdo de um professor, podem fazer uso deste Laboratorio (XXXXXXXX), um moderno
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laboratério multimidia que serve as pesquisas da Pods-graduacdo e contém moderno acervo
tecnologico, com acesso a Internet, cAmeras fotograficas, filmadoras digitais, gravadores,
scanners, impressora, acesso a rede sem fio e espago para gravagdo de arquivos académicos.

f) Laboratoérios de Informatica

Os alunos do Curso de Letras, além dos laboratorios de projetos, especificos para alunos sob
orientacdo, t€m acesso aos computadores do Diretério Académico e da Sala de Monitoria, nas
instalacoes do Xxxxx X, e dos seguintes laboratorios de informatica compartilhados com

alunos de outros cursos:

a) XXXXX X — SALA XXXXX — de 7h30 as 11h30 e de 13h as 17h, de segunda a sexta-
feira;

b) XXXXX X — SALA XXX - de 8h as 11h30, de 13h as 17h e de 19h as 21h30, de segunda a
sexta-feira;

¢) XXXXX X — LAB. XX (Sala XX), LAB. XX (Sala XX) e LAB. XX (Sala XX) — de 7h as
22h, de segunda a sexta-feira e de 7h as 11h30, aos sabados.

g) XXXXXXX XX XXXXXXX

Os alunos do Curso de Letras dos Programas de P6s-Graduagdo do XXXXX contam
com a XXXXXXX XX XXXXXXX como um laboratdrio de ensino, pesquisa e extensdo. A
XXXXX atende a aproximadamente 800 alunos com cursos de alem@o, espanhol, francés,
inglés e italiano em diversos niveis e suas atividades servem como campo de estagio e de

investigacdo para os corpos discente e docente do XXXXX.
h) Hall de Estudos

Os alunos do Curso de Letras dispdem de um espago para reunides em grupo € para
atendimentos coletivos em 4rea reservada proxima aos gabinetes dos docentes, ambientado

adequadamente para favorecer a concentracao e facilitar a interagao.
i) Gabinetes dos Docentes

Os alunos do Curso de Letras dispdem de atendimentos individualizados com seus

professores em gabinetes que comportam trés (03) docentes, agrupados por area.
j) Sala Multimidia

Para atender aos alunos do Curso de Graduacdo e de Pos-Graduagdo, o XXXXX
oferece infra-estrutura moderna para projecao de arquivos, multimidia, com acesso a Internet,
datashow, DVD, TV, Video, som ambiente, climatizacdo, tela de proje¢do e mobiliario

confortavel.
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k) Sala para grupos de estudo

Os alunos do Curso de Letras sdo estimulados a participar de grupos de estudos em
torno de projetos de ensino, pesquisa e extensdo em desenvolvimento no ambito do XXXXX
e, para esse fim, contam com sala multimeio, contando com TV/DVD/video, tela para

projecdo, retroprojetor, ponto de rede, aparelho de som e mobilia adequada.
1)  Salas de Grupos de Pesquisa

Os Programas de P6s-Graduacdo do XXXXX investem na integragdo com a graduagdo
em torno de projetos de inciagdo cientifica e a participagdo dos discentes em acdes dos
Grupos de pesquisa. O espacgo destinado a realizagdo destas atividades compreende duas (02)
salas de 62m’, planejadas racionalmente para uso simultineo, bem como mobiliario, arquivos,

computadores ¢ Internet.
m) Coordenadoria de Eventos

O XXXXX ¢ responsavel igualmente por varios eventos regulares e significativos no
calendario das Letras: o XXXXX (Seminario XXXXXXXX XX XXXXXX X
XXXXXXXXXXX), ja em sua décima primeira edicdo, e no ano de 2006, sua primeira
edicdo internacional, ¢ promovido a cada dois anos; 0 XXXXX (Seminario XX XXXXXXX
XX XXXXXXXX), prepara-se para, em 2007, promover seu terceiro encontro anual; o
XXXXXXX (Semindrio XX XXXXXXX XX XXXXXXXXXXX X XXXXXXXXXXX
XXXXXXXX), que vem sendo promovido pelo Programa de Mestrado em Lingiiistica ha 4
anos. Para dar suporte aos eventos, 0 XXXXX dispde de uma Coordenadoria ¢ Eventos que
oferece apoio técnico e logistico, com infra-estrutura de equipamentos ¢ visando a realizacao

de eventos académicos.

Programas de Integraciao com a P6s-Graduacao
a. Programas de Pés-Graduacio

O XXXXX possui dois Programas de Pos-Graduagdo: a pos-graduacdo em
Lingiiistica, com o curso de Mestrado em Lingiiistica, ¢ a recém implantada pds-graduacgdo
em Letras, com o curso de mestrado em Teoria Literaria, e ja projeta o doutorado em
Lingiiistica. Os Programas de PG do XXXXX tém como principio fundamental a integracao
de suas agdes de pesquisa com a graduagdo, o que ¢ concretizado por meio da participagdo
dos alunos da graduacdo em projetos PIBIC, PIBEG, na organizag¢do de eventos, em grupos

de estudo e em grupos de pesquisa.
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b. Programa de Ensino Tutorial (PET)

Desde 1994, o curso estd incluido no Programa de Ensino Tutorial (PET). Por sua
importancia na vida do Curso de Letras, o tutor do Programa, Prof. Dr. XXXXXXX
XXXXXXX XX XXXXX, que ¢ o mesmo desde o inicio das atividades, buscou informacoes
sobre os ex-alunos integrantes do PET, tanto para saber como estdo, bem como para colher
suas opinides sobre sua experiéncia como alunos PET/LETRAS. Cerca de 30 (trinta) alunos
passaram pelo Programa desde 1994.

Boa parte deles continuou seus estudos, alguns na propria XXX, no Programa de
Mestrado em Lingiiistica, outros nos mestrados da UNESP e da UNICAMP, e deve avancar
ainda mais; outros trabalham, alguns ministrando aulas até mesmo no Ensino Superior, como
professores da XXX, da UNESP, e da UnB, o que significa que se tornaram, de algum modo,
especiais por onde passaram ou onde estdo. Segundo o Prof. Dr. XXXXXXX XXXXXXX
XX XXXXX, um trabalho esta sendo feito com as novas turmas do PET/LETRAS para que
os ex-alunos enviem noticias de sua vida académica e profissional, de modo a facilitar o
acompanhamento de sua vida profissional, e criar o habito de fazer contato com os ex-alunos.

O atual tutor do PET/LETRAS ¢ o professor Dr. XXXX XXXXX XXXXXXXXX,
selecionado em junho de 2007, tendo apresentado uma proposta de Plano de Trabalho
bastante diversificada e moderna, apoiada no tripé Ensino, Pesquisa, Extensdo. Todos os
Petianos tém Projeto de Pesquisa, e desenvolverdo também varios projetos de ensino e
extensdo, sob o Projeto maior do tutor, “Letras que movem”, oferecido primeiramente a um
curso de adultos da Prefeitura Municipal. Este ano ja organizaram a Xxxxxx de XXxxXxX —
XXXXX 2008, assim como os Coloquios Multidisciplinares, entre outros projetos para a
comunidade.

c. Revista Letras & Letras

Registrada sob o nimero ISSN 0102-3527, ¢ uma publicagdo periddica ligada ao
XXXXXXXXX XX XXXXXX X XXXXXXXXXXX da XXXXXXXXXXXX XXXXXXX
XX XXXXXXXXX, é editada em volumes anuais compostos de 02 (dois) nimeros
publicados um a cada semestre, sendo o do primeiro semestre tematico, vinculado a uma das
areas do Instituto e o do segundo semestre, aberto a publicagdes de todas as areas de
linguagem. A revista pode lancar, também, cadernos especiais dedicados a divulgacdo de
trabalhos de alunos. Desta forma, o aluno do Curso de Letras, por meio de sua participagdo

em grupos de estudos, de Pesquisa ¢ de projetos de ensino, pesquisa e extensdo, ou de sua
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participacdo em eventos, pode submeter seus trabalhos para publicagdo na Revista XXXXXX

X XXXXXX, mediante encaminhamento de seu orientador.

PRINCIiPIOS E FUNDAMENTOS DA CONCEPCAO TEORICO-METODOLOGICA

A luta pela democratizagdo tanto da educacdo quanto da gestdo institucional das
universidades publicas caminha lado a lado com o processo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira que vem ocorrendo desde o final dos anos 70 ¢ inicio dos anos 80. A
partir de movimentos desencadeados por educadores e estudantes, nasceram as primeiras
idéias relativas a uma lei de diretrizes para a educagdo, discutida em uma época de grande
agitacdo social, devido a retomada da direcdo do pais pelos civis. Tratava-se de um projeto
para fazer frente a forte reproducdo da discriminacdo social, ainda realizada pelo sistema
escolar brasileiro. Com base na logica do direito de todos a educagdo, lutava-se por uma lei
segundo a qual caberia ao Estado, com a contribui¢do da sociedade, dar condigdes para a

efetivacdo desse direito.
1. Principios do curso de Letras da XXX

Esse projeto inaugurado coletivamente “foi sendo esvaziado ao longo do tempo, em
funcdo das novas exigéncias criadas com a inser¢do do pais na economia de mercado cada
vez mais global e, conseqiientemente, da revisdo do papel do Estado em funcdo dos
parametros da ‘nova ordem mundial’.” (SILVA, 1998, p.31). Desta forma, num contexto
politico neoliberal crescente, em que se afirma que a interferéncia do Estado nas questdes
sociais causa ineficiéncia e improdutividade, onde se prega uma retragdo do Estado em
relagdo aos seus deveres com a educagdo, ndo seria aprovado um projeto feito coletivo que
pregava justamente a intervencao do Estado nas politicas sociais.

Em 1988, educadores conseguiram que a nova Constituicdo Brasileira incorporasse
em seu texto a gestdo democratica como principio basico do ensino publico. Em 1996, a
nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN — lei n°® 9.394/96 — projeto
de Darcy Ribeiro), ¢ sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso, ficando esquecido o projeto de lei elaborado coletivamente.

Desde o inicio dos anos 90, periodo fértil em relacdo as reformas educacionais,
reflexdes e andlises criticas vém ocorrendo, no sentido de fundamentar reformas que
substituam os modelos padronizados de planejamento institucional, de modo a se chegar ao

estabelecimento de metas educacionais que reflitam concepgdes da relagdo homem—mundo
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e a pratica pedagogica necessaria a um determinado momento histérico das institui¢cdes de
ensino publico. Nessa perspectiva, muitas instituigdes publicas de ensino superior
elaboraram ou estdo em fase de elaboracdo coletiva de seu Projeto Politico-Pedagogico,
buscando colocar em pratica agdes locais que traduzam conquistas em termos de legislacao.

Para esse tipo de planejamento, existem varias terminologias, dentre as quais
podemos citar: o planejamento global integral (para as escolas federais), a proposta
pedagogica (presente na LDB), projeto educativo, Projeto Politico-Pedagdgico, (para as
institui¢des publicas de ensino superior), todas envolvendo a idéia de se conceber um
projeto que envolva toda a organizagdo institucional, ou seja, pensar as a¢des educacionais
de forma coletiva.

O termo projeto (do latim projectu, participio passado do verbo projicere) significa
langar para diante (plano, intento, designio), ou seja, ¢ a capacidade de antever acdes para
que um grupo possa trabalhar de forma mais harmodnica e estabelecer agdes, metas,
propostas a serem executadas em um momento especifico. O termo politico contém um
“sentido de compromisso com a formagdo do cidaddao” (VEIGA,1995, p.13). O Projeto
Politico Pedagodgico envolve este componente politico, pois no seu processo de construcao,
a institui¢do terd que definir quais sdo seus compromissos sociais, sua concepcao de mundo,
de aluno e de sociedade. Enfim, ¢ politico porque esta voltado para a formacdo do alunado,
ao preparo de um tipo de cidaddo para viver em uma determinada sociedade. Para tal, ¢
necessario definir acdes educativas e as condigdes necessarias para que as instituicdes
consolidem seus propdsitos e metas.

Como afirma Veiga (idem, ibidem): “Todo projeto pedagdgico é também politico,
pois esta intimamente articulado ao compromisso [...] de atender os interesses reais e
coletivos da populacdo majoritaria”. Logo, o Projeto Politico Pedagdgico ¢ o plano global
da institui¢do que define claramente o tipo de ac¢do educativa que se quer realizar. Pode ser
entendido como a sistematiza¢do, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, ou seja, ¢ um instrumento
tedrico-metodologico para intervengdo e mudanga na realidade. E um elemento de
organizacdo e integracdo da atividade pratica da institui¢do neste processo de transformagio
(VASCONCELOS, 2002 p.169).

A partir do inicio do século XX, a linguagem tem recebido diferentes enfoques de
acordo com a perspectiva pela qual tem sido teorizada. E possivel resumir as diversas
correntes teoricas em duas grandes vertentes: uma que considera a linguagem como

atividade meramente mental - concepgdo formalista - ¢ outra que a entende basicamente
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como uma atividade social - concep¢do sdcio-interacionista. Essa visdo polarizada de
linguagem tem gerado polémicas por ser reducionista. Como conseqiiéncia, os criticos
acreditam que a descri¢do e a explicacdo do funcionamento geral da lingua deve levar em
conta as suas condi¢des de produgdo, ou seja, a atividade de produtores/receptores de texto
situados em contextos reais e submetidos a decisdes que seguem estratégias nem sempre
dependentes apenas do que se convencionou chamar de sistema lingiiistico. Disso resultou a
constituicdo de novas areas de estudo. Uma série de disciplinas veio somar-se a Fonologia,
a Morfologia, a Sintaxe, areas ja consolidadas: a teoria da Enunciagdo, a Analise do
Discurso, a Lingiiistica Textual, a Semantica Argumentativa, a Sociolingiiistica, a
Psicolingiiistica.

Dentro da concepcao formalista, encontram-se o estruturalismo e o gerativismo, que
se dividem em areas complementares: a lingiiistica geral e a descritiva, diferenciadas por
seus propositos. A primeira visa o estabelecimento de regularidades universais e de
conceitos e categorias que servirdo para analisar as linguas. A segunda objetiva o
levantamento de tipologias das linguas naturais e de dados que confirmem ou refutem as
proposi¢des colocadas pela teoria. A diferenca de objetivos funda ainda uma outra
distin¢do: a lingiiistica teorica e a lingiiistica aplicada. Enquanto a primeira se preocupa em
estudar a estrutura e fungdes da linguagem e das linguas independentemente de aplicagdes
de seus resultados, a segunda busca analisar problemas de uso de linguagem que sejam
relevantes a sociedade.

Inicialmente vista por muitos como uma tentativa de aplicacdo da Lingiiistica
(Teodrica) a pratica de ensino de linguas, sobretudo linguas estrangeiras, a Lingiiistica
Aplicada (LA) atualmente tem implicagdes ndo apenas para ensino, mas também para a
formag@o de professores e outros tipos de interag¢des institucionais (CAVALCANTI, 1998).

O avango significativo dos estudos, o grande nimero de pesquisas mostra a LA como
area com potencial para percursos transdisciplinares em pesquisa. Além de mediar o
conhecimento tedrico advindo de varias disciplinas (como, por exemplo, psicologia,
educacao, lingliistica, entre outros) e o problema de uso da linguagem que pretende investigar,
a LA também formula seus proprios modelos teoricos, podendo, assim, colaborar com o
avanco do conhecimento ndo apenas em seu campo de acdo, mas também em outras areas de
pesquisa (cf. MOITA LOPES, 1996).

Estudos recentes levaram a pesquisa em LA a sala de aula, com temas predominantes
como autonomia na aprendizagem, ensino e aprendizagem reflexivos, linguagem e poder,

conscientizacdo lingiiistica, o professor pesquisador, a educacdo de docentes, a
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interdisciplinaridade, a participacdo do aprendiz nas decisdes, os direitos lingiiisticos do
aprendiz, a aprendizagem de linguas para a paz, o uso da alta tecnologia e da informatica (cf.
CELANI, 1997).

Também a Literatura sofreu mudangas nos seus paradigmas de analise. Abandonou a
abordagem meramente periodista e passou a ocupar-se com o estudo das diferentes
organizacoes discursivas e textuais das obras literarias, a partir de perspectivas variadas, tais
como: a filosofica, a histérica, a semidtica, entre outras.

Esses embates aos paradigmas de estudo das linguas, em sua manifestacdo usual e
artistica, apontam para a necessidade de os profissionais reconhecerem que as multiplas
posigdes em que sua area estd colocada sdo provisorias, devido as multiplas mudangas
discursivas que constituem a propria sociedade. Sob tal perspectiva deve fundar-se o
trabalho do formador de formadores, o questionamento ¢ a interrogacdo permanentes das
“grandes narrativas filosoficas e cientificas”, visando desestabilizar o discurso unico.

A partir dessa vis@o, o presente Projeto Politico e Pedagdgico renega a concepgdo
meramente informativa da graduacdo em Letras, pois a formagdo desse profissional ndo
deve se restringir a capacita-lo a lidar apenas com o ensino de linguas, a ter dominio de
conhecimentos tedricos sobre o funcionamento e uso das linguas e literaturas, visdo muito
limitada para o momento pos-moderno. Pelo contrario, o formando deve ser capacitado a
compreender, questionar e ler criticamente os fenomenos que tém ressondncias no ambito
do dominio lingiiistico, mas inserido em uma contingéncia mais ampla, o que causa
impactos na sua propria leitura de mundo.

Em decorréncia de expectativas e incertezas geradas por constantes transformagdes ¢
instabilidades observadas nos contextos socio-historico e econdmico no panorama
internacional, bem como dos desafios e expectativas por nds vivenciados em nivel nacional,
ganharam destaque, tanto no ambito dos 6rgdos governamentais, quanto no ambito das
institui¢des de ensino superior no pais, os debates atinentes aos novos perfis profissionais
dos egressos e, conseqiientemente, aqueles relacionados a adequagdo dos curriculos.

Visando a uma coeréncia com o momento atual, considerando-se o perfil da regido
em que estd inserida a XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX e,
observando-se o disposto nas “Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras”, busca-se,
orientados por este Projeto Politico Pedagdgico, implementar politicas para a melhoria da
qualidade do ensino em nossa institui¢ao. Isto sera viabilizado pela efetivacdo de propostas
curriculares conseqiientes e sustentadas por concepcdes pedagogicas, valores académicos e

praticas que possibilitem ao futuro profissional afrontar, de modo congruente, a atual
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realidade com suas mutacoes e desafios constantes, inclusive o desenvolvimento cientifico-
tecnologico.

Em decorréncia, o Curso de Letras da XXX buscara preparar o futuro profissional
ndo s6 para enfrentar um contexto socio-historico-econdomico e cultural dindmico e
competitivo, mas, sobretudo, para atuar como leitor critico — no sentido amplo do termo — ¢
como agente eficaz na construcdo da cidadania e, portanto, capaz de fazer uso da
linguagem, notadamente a verbal, nas suas diferentes manifestacdes.

O Curso de Letras do XXXXX/XXX esta sendo pensado, portanto, na perspectiva de
que a graduacgdo deve ser prioritariamente formativa e ndo simplesmente informativa. Isto
significa que ndo ¢ um curso que visa, exclusiva ou principalmente, ao aprendizado da
norma culta da lingua, nem ao mero exercicio de compreensdo de textos. Além disso, ndo
objetiva, pura ¢ simplesmente, a aquisicdo de proficiéncia em linguas estrangeiras, nem se
destina a apresentar, para memorizagdo, uma série de autores e obras literarias. Almeja-se,
outrossim, um curso que possibilite o desenvolvimento da competéncia de refletir sobre os
fatos lingiiisticos e literarios por meio da analise, da descri¢cdo e da explicacdo, a luz de uma
fundamentacdo tedrica pertinente, tendo em vista a formagao de enunciadores da lingua.

Para tal, o Curso de Graduacdo em Letras devera facultar ao estudante o
desenvolvimento de uma visdo multifacetada de mundo, de maneira que ele possa pautar
suas agdes baseando-se numa percepcao nitida do papel a desempenhar no seu ambiente
socio-cultural e, conseqilientemente, a sentir-se como participe e co-responsavel pela sua
formacdo. Conseqilientemente, tanto seu senso critico como sua capacidade empreendedora
e de iniciativa serdo estimulados e desenvolvidos, melhor capacitando-o para afrontar os
desafios da profissdo. Ademais, o curso pretende fornecer uma solida formacdo académica e
o desenvolvimento de competéncias e habilidades exigidas para uma atuagdo profissional
eficaz.

Assim, os principios que norteiam a concep¢cdo do Curso de Letras do
XXXXX/XXX fundam-se na formagdo de professores de linguas e literaturas que se
constituam, em primeira instidncia, como leitores constituidos da sociedade em que atuam,
compreendendo a leitura como a constituicdo do individuo em seu universo cultural,
politico, historico e lingliistico. Nessa perspectiva, o individuo inserido na esfera social ndo
pode desvincular a relagdo entre conhecimento formal académico e sua relagdo pragmatica
com o cotidiano das praticas sociais.

Trata-se da formagdo de profissionais que irdo atuar como agentes de cidadania no

sentido de explicitar o papel da linguagem nos processos de identificacdo e acdo do
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individuo em seu grupo social. Nao & possivel dissociar a lingua de sua vinculagdo
histérico-ideoldgica na percepcdo das hierarquias sociais. Nesse sentido, a formacdo de
professores de linguas envolve um compromisso politico de uma reflexdo sobre a natureza
da inser¢do do sujeito no grupo social em que vive e de seu papel enquanto cidaddo do

mundo, constituido na e pela linguagem.

Por essa razdo, as concepgdes teorico-metodoldgicas que regem a formagdo de
professores de letras caracterizam-se por sua natureza construtivista e historica, cujo
tratamento dado ao conhecimento se funda no exame de descontinuidades que se constituem
como possibilidades multiplas e deslocamentos em relagdo as chamadas “realidades

empiricas”.

A partir dessa visdo heuristica do tratamento formativo dado ao conhecimento,
entendemos que o desenvolvimento metodologico do ensino precisa ser fundado em um
carater dialoégico no qual as inter-relagdes linguagem/mundo, linguagem/conhecimento e
linguagem/sociedade traduzam conflitos de ordem diversos, considerando a possibilidade de
exposi¢do a diferentes enfoques tedricos, no que tange a pluralidade epistemologica em

torno dos conhecimentos subjacentes as areas de formacgdo universitaria.

Considerando essa vincula¢do heuristico-hermenéutica de formacgdo, concebe-se a
avaliagdo como um momento de constru¢do do conhecimento, como um momento de
atribuicdo de percepgdes inferenciais que traduz uma relagdo teoria-pratica, aliada aos
processos identitarios do individuo em formacdo e sua relagdo com a exterioridade social

em suas praticas pedagogicas.

PRINCIPAIS MODIFICACOES IMPLEMENTADAS NO NOVO CURRICULO

Para a elaboracdo do Projeto Pedagogico, o Curso de Letras foi rediscutido visando
ao atendimento das novas diretrizes do MEC para os cursos de licenciatura, adequando-se as
800 horas de Estagio Supervisionado e Praticas Educativas. Ao mesmo tempo, o Colegiado
resolveu fazer uma nova proposta curricular, tendo em vista atender as necessidades
prementes do curso.

Uma delas ¢ a suspensdo definitiva das modalidades Bacharelado em Portugués,
Bacharelado em Inglés e Bacharelado em Francés, visto que, da forma como eram
estruturados no atual curriculo, ndo proporcionavam ao aluno nenhuma vantagem em
relagdo ao seu futuro profissional imediato. Devido a urgéncia de adequacdo das

Licenciaturas a nova lei das 800 h de Estagio Supervisionado e Praticas Educativas, ndo foi
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possivel implementar em 2007 um novo tipo de Bacharelado, ainda em estudo, que objetiva
uma carreira profissional para o Bacharel em Letras, sobretudo para a area de Linguas
Estrangeiras, notadamente na area de Tradutor e Intérprete e de Secretariado Bilingiie. Foi
extinta, ainda, a Licenciatura com Formacgdo Especifica em Francés e suas literaturas, visto
que ha cerca de trés anos nenhum aluno opta por este curso.

Uma recente reivindicacdo da comunidade, a criacdo de uma Linha de Formacdo
Especifica em lingua espanhola, também esta presente nos estudos do Colegiado. Tal
implementagdo, no entanto, depende da contratagdo de professores, criacdo de vagas, e
adequacdo ao curriculo. Uma Comissdo nomeada visando a implementacdo da nova linha
de formacédo especifica ja fez os estudos ¢ o Colegiado pretende implementa-la logo que
possivel.

Outra modificacdo que se fazia necessaria era a concep¢ao de uma grade curricular
mais flexivel, que se adequasse as idéias de constru¢do do conhecimento e autonomia do
aluno que subjazem nas Diretrizes Nacionais Curriculares para o Curso de graduacdo em
Letras. O estudo feito levou em consideragdo disciplinas que ndo tivessem tantos pré-
requisitos que, no atual curriculo, dificultam a integralizacdo do curso caso o aluno tenha
perdido vaga ou tenha sido reprovado em uma das disciplinas que s@o pré- ou co-requisitos
de outras disciplinas em niveis mais avangados. Esse engessamento do curriculo torna
dificil o acompanhamento das matriculas dos alunos do curso de Letras até para o Controle
Académico da XXX, havendo inumeros casos de pedido de quebra de pré-requisito pelo
fato de o aluno ja ter terminado o curso, tendo cursado as disciplinas finais, sem ter cursado
o pré ou o co-requisito das referidas disciplinas.

O atual Colegiado buscou, pois, construir um projeto original e inovador, para
atender, também, ao Artigo 14 das Diretrizes Curriculares Nacionais, que enfatiza a
necessidade de uma maior flexibilidade dos cursos de graduagdo em Letras. Este Artigo, em
seu paragrafo primeiro, afirma que “a flexibilidade abrangera as dimensdes teoricas e praticas,
de interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acgéo
pedagogica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do
conhecimento ¢ da autonomia intelectual e profissional”.

Tal proposta foi prontamente entendida e acatada pelos corpos docente e discente do
Curso de Letras, assim como os técnicos administrativos do XXXXX, sobretudo aqueles
ligados a Coordenagdo do Curso de Letras que com ela colaboraram prontamente, de forma

cuidadosa e bastante profissional.
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PERFIL DO EGRESSO

A andlise do mercado de trabalho atual relativo a area de Letras aponta para
espacos que demandam profissionais cuja formagdo resulte de diferentes areas do saber e de

distintas modalidades de formagdo. Alguns desses espagos sdo:

a — a educacdo basica, promovida nos ambitos publico e privado, cuja oferta encontra-se em
franca expansdo no pais e que requer a formagdo de profissionais da educacdo
comprometidos com os avangos educacionais e com a necessaria melhoria dos padrdes de
qualidade da educagdo e das condicdes de oferta do ensino. A formacdo desses profissionais
da educagdo precisa estar em harmonia com os avangos tecnoldgicos e educacionais para a

construcdo, no Brasil, de uma escola compativel com as tendéncias do século XXI;

b — a educagdo superior, promovida nos ambitos publico e privado, igualmente em franca
expansdo no pais, que requer a formagdo de um profissional de Letras dedicado a educagdo
em geral e que possa constituir a base necessaria para a formacdo dos futuros docentes da
educacdo superior, estabelecendo a ponte necessaria entre o ensino de graduacdo e de pos-

graduagao;

c - o ensino de linguas estrangeiras, suas culturas e literaturas, promovida nos ambitos publico
e privado, que incentiva a formagdo complementar ou integral de profissionais de mercado, ou
interessados pelo desenvolvimento de estudos sobre a Lingua Portuguesa e de linguas

estrangeiras modernas.

O egresso do Curso de Letras XXXXX/XXX, além da formacgdo lingiiistica
constitutiva do arcabougo teorico do professor de linguas, deverd ser um profissional que se
pretende agente de cidadania no escopo de uma integracdo individuo/sociedade permeado
pela constituicdo do individuo na e pela linguagem. Esse terd o perfil de um profissional que
procurara sempre uma inter-relacdo entre o conhecimento e sua cotidianidade social e politica,
entendendo sua fungdo pedagdgica ndo apenas como uma demonstracdo de competéncia
técnica, mas sobretudo como uma ag¢do politico-cultural integrada ao grupo social em que

Vive.

e Competéncias e habilidades do graduado em Letras

Para o bom éxito do perfil acima estabelecido e em consonancia com o Art. 6 das
Diretrizes Nacionais, considera-se fundamental que o graduando tenha, ao terminar sua

habilitagdo no curso de Letras XXXXX/XXX, as seguintes competéncias:
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* comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica;

* compreensao do papel social da escola;

* dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulag@o interdisciplinar;

* dominio do conhecimento pedagdgico;

* conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagodgica;

* gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional;

* capacidade de sintese, de analise e de critica;

* capacidade de resolucdo de problemas em contextos novos e imprevisiveis;

* autonomia Intelectual para buscar e construir os conhecimentos e as praticas;

* capacidade de compreensdo da atuacdo profissional a partir de uma visdo ampla dos
processos historicos e sociais.

O graduado do Curso de Letras XXXXX/XXX devera ter desenvolvido as seguintes

habilidades:

e dominio do uso da lingua portuguesa em sua variante padrao, bem como compreensdo
critica das variantes lingiiisticas, nas suas manifestacdes oral e escrita, nas
perspectivas sincronica e diacronica;

e compreensdo critica das condi¢des de uso da linguagem, das restricdes internas e
externas das atividades discursivas, de seu uso e adequagdo em diferentes situacdes de
comunicacdo, da heterogeneidade mostrada e constitutiva nos discursos, capacidade de
reflexdo sobre a linguagem como um fendmeno semioldgico, psicologico, social,
politico e historico;

e dominio de linguas estrangeiras em suas diferentes modalidades, oral e escrita, nos
registros formal e informal;

e dominio tedrico e critico dos componentes fonoldgico, morfossintatico, 1éxico e
semantico de uma lingua;

e dominio de diferentes no¢des de gramatica;

o compreender o processo de aquisi¢do da linguagem de modo a promover uma melhor
compreensao dos problemas de ensino e aprendizagem da lingua materna e de linguas
estrangeiras;

o dominio critico de um repertorio representativo de literaturas, brasileira e estrangeira;
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e visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes lingiiisticas e
literarias, incluindo fundamentacdo tedrica atualizada e raciocinio critico e
independente em relacdo as diferentes correntes teoricas;

e preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado de trabalho,
incluindo a utilizacdo dos recursos da informatica;

o consciéncia dos diferentes contextos culturais e interculturais e sua influéncia no
funcionamento da linguagem, bem como para o ensino de competéncias lingiiisticas;

e dominio dos contetidos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

e dominio das abordagens, métodos e técnicas pedagodgicas que favorecam a construgdo

de conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Espera-se, sobretudo, que o profissional em Letras assuma um compromisso com a ética,
com a responsabilidade social ¢ educacional, e com as conseqiiéncias de sua atua¢do no
mercado de trabalho; e que tenha senso critico para compreender a importancia da busca
permanente da educacdo continuada e do aprimoramento profissional.

A partir da implementagdo deste Projeto Pedagdgico, por meio de um dos Projetos
Integrados de Praticas Educativas, sera iniciada uma pesquisa visando a busca do perfil dos
egressos do Curso de Letras, que se juntara a pesquisa, ja4 em andamento, que busca o contato
permanente com os egressos do Curso que tenham sido alunos PET. Em fase final, uma
pesquisa de doutorado de uma professora efetiva de lingua inglesa do XXXXX também
estabelece contato com ex-alunos da disciplina Pratica de Ensino de Lingua Inglesa.

Os dados colhidos a partir dessas investigagdes poderd mostrar claramente se os
profissionais formados pelo Curso de Letras demonstram na vida profissional as

competéncias e habilidades desenhadas neste Projeto Politico Pedagogico.

OBJETIVOS

Fundamentados nas concepg¢des supracitadas, podemos nortear as agdes académicas

do Curso de Letras XXXXX/XXX pautadas nos seguintes objetivos gerais:

ii)  Apresentar uma conjuntura de subsidios tedrico-metodologicos no intuito de promover
a formacgao de professores de linguas, lingiiistica e literaturas, buscando compreender
a relacdo entre a linguagem e a sociedade na construcdo de acdes pedagogicas para

uma vivéncia da cidadania;
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iiil) Fomentar a constru¢do do conhecimento em torno das particularidades da linguagem
com vistas a uma participacdo cogente na formacao do futuro profissional em Letras
nos diversos niveis de educacdo formal vigentes;

iv) Possibilitar uma formagdo académica ao futuro professor de linguas que lhe permita
consorciar suas reflexdes teodricas sobre a linguagem com a adequagdo e uso de
tecnologias;

v)  Construir uma formagdo académico-pedagodgica, tendo por meta um perfil de
professor de linguas engajado em um processo de formagdo continuada, instaurado em

uma relag¢do de autonomia, transformacgao e continuidade.
e Objetivos especificos

No que se refere aos objetivos especificos dessa formacao, temos por meta:

i)  Fornecer subsidios teorico-metodologicos com vistas a uma reflexdo sobre os
processos de identificacdo do individuo com a lingua e com a linguagem;

ii) Promover reflexdes académicas que polemizem o processo de ensino e aprendizagem
de linguas em contextos de educagdo regular e especial;

iii) Discutir a dicotomia teoria/pratica na percep¢do de formas de encaminhamento do
conhecimento lingiliistico na formagdo do futuro profissional nos niveis de ensino
fundamental, médio e superior;

iv) Integrar as instancias de Ensino, Pesquisa e Extensdo, fomentando inter-relacdes
continuas entre os componentes curriculares em seus aspectos de re-significacdo

constante com as praticas sociais e pedagogicas dentro e fora da escola.

PROPOSTA PEDAGOGICA DO CURSO

Como expresso no item relativo aos objetivos gerais, o Curso de Graduagdo em Letras
do XXXXX/XXX tem por finalidade a formacdo de pessoal qualificado técnica e
cientificamente para o exercicio do ensino e da pesquisa, bem como para o desenvolvimento
de outras atividades profissionais na area de Letras, visando ao avanco e aprimoramento dessa

esfera do conhecimento, da perspectiva dos ideais de liberdade, democracia e justica social.

. O Ensino voltado para a autonomia e centrado nos processos formativos

0 XXXXXXXXX de XXXXXX e XXXXXXXXXXX busca atender a formacgdo de
profissionais de Letras dotados de competéncias e de atitudes voltadas para o exercicio pleno

da profissdo em um mercado caracterizado pela modernizacdo crescente, pela complexidade
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do mundo moderno, pelo crescente aumento da importancia da Linguagem em diferentes
espacos profissionais, bem como para o exercicio pleno da cidadania e da responsabilidade
ética e social.

A formacao do professor de educacdo basica forma a base da proposta pedagogica do
Curso de Letras XXXXX/XXX e sempre constituiu, desde a sua fundagdo, seu foco principal.
A formacdo de professores constitui um compromisso maior do XXXXXXXXX XX
XXXXXX X XXXXXXXXXXX e uma realidade de mercado para os profissionais de Letras,
além de ser uma necessidade estratégica do pais no eixo educacional. Nesse sentido, a
proposta pedagogica do curso de Letras foi construida em total harmonia com as novas
Diretrizes curriculares do Curso de Letras, instituidas pela resolugdo CNE/CP1, de 18 de
fevereiro de 2002, para a formacdo de professores da educacdo basica, em nivel superior, em
curso de licenciatura de graduacao plena.

Os Parametros Curriculares Nacionais ddo énfase no Ensino Fundamental e no Ensino
Meédio a formagdo geral sobre a formacao especifica; o desenvolvimento de capacidades de
pesquisar, buscar informagoes, analisd-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo. Essas competéncias preconizadas no
Ensino Fundamental e Médio devem ser, portanto, enfatizadas e desenvolvidas na formagao
do professor, de modo a qualifica-los para atuar de forma coerente dentro desses novos

paradigmas.

Sabe-se, ainda, que a necessidade de formag@o continuada do professor em atividade
exige um profissional autdnomo, consciente de que deve dar continuidade a seus estudos, seja
por meio de cursos de extensdo ou cursos de pos-graduacdo - especializagdo, mestrado ou
doutorado. O Curso de Letras XXXXX/XXX pretende que essa autonomia, o aluno a
desenvolva ao longo do curso de graduagdo. Um curso ¢ um percurso, portanto, acreditamos
que podera haver alternativas de trajetdrias; essas alternativas sdao feitas no interior de
campos especificos de saber que visam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias

especificas.

O aluno tera um grau de liberdade relativamente amplo para definir o seu percurso
(curso) e a possibilidade de contemplar, além de uma formagdo em area especifica do saber,
uma flexibilidade para complementar sua formacdo com disciplinas de outra area. Deste
modo, o curriculo deve ser entendido como um instrumento que propicie a aquisi¢do do saber

de forma articulada.
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A partir do terceiro semestre letivo, o aluno podera escolher, nas areas de Lingua
Portuguesa e Lingiiistica e de Literatura, uma disciplina de cada nucleo tematico, dentre
aquelas oferecidas pelo Colegiado do curso para o semestre. Cada aluno terda uma relativa
flexibilidade para compor o seu curso, desde que cumpra a carga horaria obrigatoria
determinada pelas areas em cada um dos ntcleos tematicos. Da mesma forma, podera cursar,
dentre as disciplinas de habilidades integradas de Lingua Estrangeira, aquela cuja énfase lhe
seja mais adequada (énfase em leitura, por exemplo, ou em compreensdo oral), pois nio

haverd pré-requisito nem progressao entre tais disciplinas.

. A pesquisa como fundamento da reflexdo-acio e da construcio da autonomia

intelectual

A pesquisa constitui, dentro da proposta pedagogica do curso, a base do processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer dispor de conhecimentos, refletir
criticamente sobre eles e mobilizé-los para a acdo. Mais do que identificar os conhecimentos
existentes, o que seria simples tarefa de reconhecimento, é preciso compreender o processo de
construcdo do conhecimento, seus fundamentos histdricos, sociais e epistemologicos.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser orientado por um principio metodologico
geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-ag@o e que aponta a resolugdo de situagdes-
problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas. Nesse sentido, e em harmonia
com as Diretrizes Nacionais, a dimensdo da pesquisa ndo deve constituir apenas um espaco de
acdo institucional, mas uma pratica constante e inerente ao proprio processo de ensinar e de
aprender, perpassando todos os momentos da formagdo. Deve estar presente na extensao,
através das acgoes reflexivas sobre cada atividade; deve estar presente na sala de aula, nas
praticas reflexivas sobre os conhecimentos, no processo de avaliagdo formativa, como o
momento de desenvolvimento do raciocinio légico e da capacidade de resolugdo de
problemas.

Entende-se, portanto, a pesquisa, como uma dimensdo constitutiva da formagao.
Institucionalmente, a pesquisa também tem seus lugares especificos de inscricdo e de
organizagdo, quando sdo reunidas em projetos pontuais, com objetos pré-definidos e sob

orientacdo docente, tais como os programas de iniciagdo cientifica (PIBIC e PIBEG).

. A extensio como espaco articulador das praticas e do profissional reflexivo

O Curso de Letras do XXXXX compreende a extensdo como uma dimensdo

intrinsecamente relacionada ao ensino e a pesquisa. Nesse sentido, o Centro de Extensdo e
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Estudos Continuados em Letras tem como objetivo o intercdimbio dos conhecimentos

produzidos pela Faculdade e a comunidade em que esta inserida através de projetos de

extensdo, tais como:
-Educagdo continuada para professores de Lingua Portuguesa e de Linguas Estrangeiras;
-O desenvolvimento de projetos centrados sobre o texto — oral e escrito - e sua
circulacdo nas sociedades;
-A oferta de cursos de linguas modernas, pela XXXXXXX XX XXXXXXX, abertos ao
publico em geral, permitindo o desenvolvimento da pratica de ensino pelos alunos do
curso de Letras, de pesquisas sobre ensino e¢ aprendizagem de linguas, bem como a
interagdo entre os saberes e as praticas produzidas no curso ¢ a comunidade em geral.
-Para a preparacgdo de alunos que irdo ingressar nos cursos de pds-graduacdo (mestrado e
doutorado), o XXXXX dispde atualmente de cursos especiais de leitura e compreensao
de textos (cursos instrumentais) em inglés, de acordo com projeto pedagogico de
formagdo de professores integrado ao ensino e extensao do XXXXX. Os estagiarios dos
Estagios Supervisionados de Praticas de Ensino de Inglés sdo supervisionados pelos
professores orientadores de estagio através de visitas as salas de aula, reunides,
workshops e grupos de estudo. Os alunos contam com o acervo de materiais didaticos
dos setores de apoio ao docente do XXXXX, tais como o Laboratorio de Linguas e o
XXXXX.
-O curso de Portugués para Estrangeiros tem por objetivo capacitar estudantes a se
comunicarem nas modalidades oral e escrita da lingua portuguesa e, ao mesmo,
propiciar aos alunos do curso de Letras o desenvolvimento de competéncias nessa
atividade profissional de ensino.
-Cursos para corre¢do de Redagdes sdo oferecidos tanto aos alunos do Curso de
Graduagdo quanto a professores e licenciados em Letras com vistas ao aprimoramento
desta atividade nas escolas publicas e privadas, assim como aqueles professores

interessados em participar de bancas corretoras de exames vestibulares.

DIRETRIZES GERAIS PARA O PROCESSO DE AVALIACAO
Para atender as orientacdoes da Pro-Reitoria de Graduacdo desta universidade ¢ a
legislagdo vigente, as diretrizes para a avaliagdo do trabalho pedagdgico deverdo estar
claramente definidas no Projeto Politico Pedagogico. O ato de avaliar serd um processo
continuo e permanente com fungdo diagnoéstica, processual e classificatoria e sera feita de

maneira a possibilitar a constante reflexdo sobre o processo formativo do aluno. Devera ainda
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ocorrer de tal forma que possibilite o desenvolvimento pleno do discente em suas multiplas
dimensdes: humana, cognitiva, politica, ética, cultural e profissional.

Tais diretrizes apontam ainda a avaliagdo como parte integrante do processo de
formagdo que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificagdo das mudangas de
percurso eventualmente necessarias.

A avaliacdo deve cumprir prioritariamente uma fun¢do pedagdgica ou formativa, gerar
informagdes uteis para a adaptagdo das atividades de ensino e aprendizagem as necessidades
dos alunos e aos objetivos de ensino. O objetivo de toda avaliagdo é gerar e gerir retro-
informagdo seja para a agdo do professor em sala de aula, seja para a gestdo académica.

Uma das grandes dificuldades encontradas por docentes e discentes esta relacionada
ao consenso na avaliagcdo. Por outro lado, apesar dos esfor¢os no sentido de divulgar o
conceito de avaliacdo contido na LDB, inumeros professores ndo aceitam novas formas de
avaliagdo e mantém a mesma pratica de seus antigos mestres. Na perspectiva da nova
proposta politico-pedagogica da XXX, as atividades avaliativas devem fazer interagir os
conhecimentos prévios dos educandos em contextos novos de aplicagdo e de reflexdo.

Nas licenciaturas, como ¢ o caso do Curso de Letras, faz-se necessario discutir a
avaliacdo a fim de estimular novas atividades avaliativas e preparar os futuros professores
para que eles possam atualizar as novas praticas de avaliagdo, com o intuito de renovar o
processo na Educagcdo Bésica, para a qual a LDB propde uma “avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos ¢ dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”
(BRASIL, 1996).

A avaliagdo precisa ser pensada dentro do contexto de formagdo que a pretende
estabelecer; neste sentido, torna-se necessario dimensionar ndo apenas a avaliagdo da
aprendizagem, mas também do curso como um todo, buscando, em um movimento coletivo
avaliar e replanejar as acGes desenvolvidas, aproximando-as dos objetivos propostos pelo
curso.

A utilizagdo de principios metodolégicos, dialdgicos, problematizadores, buscando a
formagdo de um professor pesquisador, requer uma avaliacdo também processual, dindmica,
qualitativa, com critérios claros, definidos previamente, discutidos e apresentados aos alunos,
no caso da avaliacdo da aprendizagem, e aos docentes do curso para a avaliagdo geral do

mesmo.
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A avaliacdo pautada em principios classificatorios e somativa perde sua fungdo a
medida que todos sdo estimulados a se envolver no projeto de formagao proposto pelo curso.
A construcdo de conhecimentos ndo € possivel de ser verificada a partir de instrumentos de
medida, mas apreciados a partir de construgdes textuais respaldadas teoricamente, bem
argumentadas, analisadas e pontuadas. Desta forma, a prova deixa de ser entendida como
principal instrumento avaliativo, devendo os planos de avaliagdo contemplar diferentes
instrumentos que possibilitem um processo avaliativo mais completo.

Nesta perspectiva, torna-se necessario repensar a concep¢ao de avaliagdo tanto do corpo
discente como docente. Nao se trata de avaliar para aprovar ou reprovar, mas de avaliar para
identificar lacunas no trabalho pedagogico e redimensiona-las. Nao basta obter a informacao
de que o aluno ndo aprendeu e reprovéa-lo. Ele precisa aprender. E um direito seu e uma
necessidade para sua formagdo. Desta forma, também é um dever do professor zelar para que
o entendimento do saber necessario e planejado seja acessivel aos alunos, garantindo-lhes as
condicdes de aprendizagem. A nota ndo pode ser encarada como um fim, cujo alcance
justifica todos os meios. O fim ¢ a aprendizagem, a nota ¢ apenas um indicativo desta.

E preciso entender que o processo de aprendizagem é continuo e progressivo, nio
acontece de forma linear e uniforme, uma vez que cada individuo possui uma forma propria
para aprender. Todos aprendem, cada um a sua maneira.

Masetto (2003) apresenta algumas caracteristicas necessarias a avaliacdo superior. A
primeira diz respeito & necessidade de integracdo ao processo avaliativo dos elementos
incentivo e motivagdo para a aprendizagem, que poderd acontecer por meio do
acompanhamento do aluno em todas as fases de seu processo de aprendizagem; a segunda é a
pratica do feedback, em que o docente informa e discute claramente com o aluno as suas
dificuldades e seus avancgos, tragando com o mesmo metas a serem vencidas. Esta pratica
oferece ao processo avaliativo uma dimensdo diagnostica e prospectiva pois apresenta ao
discente informacdes sobre sua condi¢@o atual e o auxilia a se organizar e planejar-se para
superar tal condi¢do rumo a uma aprendizagem mais significativa.

Uma terceira caracteristica pontuada ¢ o fato de verificar-se ndo apenas a aprendizagem
do aluno, mas o conjunto. Avalia-se todo o processo, a agdo do professor, a adequagdo do
planejamento do mesmo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, entre outros itens. O
discente ndo € o unico a ser responsabilizado pelo fracasso da aprendizagem. Sao avaliadas
todas as condicdes oferecidas durante o movimento de ensinar e aprender.

O autor ainda destaca como caracteristicas do ato avaliativo o fato de que este precisa

ser planejado, o que requer, por parte do docente, a capacidade de observar ¢ de registrar o
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desenvolvimento do aluno. Nao se avalia comparando-o com os demais colegas, mas avalia-
se comparando seu aprendizado inicial com o do momento, projetando-se para o futuro.

Além de provas, existem diferentes instrumentos avaliativos. Masetto (2003) pontua
algumas formas de avaliacdo da aprendizagem, transcritas a seguir:

e prova discursiva, dissertacdo ou ensaio;

e prova oral, entrevista;

e prova objetiva;

e registro de incidentes criticos;

e lista de verificacdo;

e prova pratica;

e diario de curso;

e projetos;

e debates;

® pesquisas;
e portfolio.

Apresenta-se, a seguir, sintese de uma se¢do da tese de doutorado xx XxXXxX
XXXXXXXXXXXX XX XXXXX XX Xxxxxx (FELICE, 2001)**, que trata justamente das visdes sobre

ensino e aprendizagem que influenciam diretamente na concepgdo de avaliagao.

A partir das diferentes correntes filosoficas — positivismo, hermenéutica, ou teoria
critica — temos interpretagdes e leituras distintas do que ¢ o conhecimento e,
conseqiientemente, das concepgdes curriculares ¢ da avaliacdo.

Na visdo positivista, o conhecimento ¢, basicamente, constituido pelos fatos, pelos
dados empiricos, como algo externo e alheio ao sujeito. As relagdes sociais t€ém como
objetivo reduzir ao maximo o fator humano pela neutralidade do tratamento — dai o uso da
terceira pessoa, gerado pelas pesquisas de racionalidade técnica, de modo a evitar a
subjetividade.

Nesse paradigma “meios-fins”, de orientacdo técnica e funcional, que resulta em um
sistema baseado em valores que buscam o controle, a certeza, a eficiéncia, a padronizagdo ¢ a
rapidez, entre outras exigéncias de objetividade (cf. ALVAREZ MENDEZ, 2002), o
conhecimento passa a ser uma lista de objetivos empiricamente observaveis e equivale aos

fatos, ao dado empirico; o curriculo se resume em uma série de programacgdes em torno de

2 FELICE, XXXXX XXXX XXXXXXXXXXX.2001.
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objetivos e o ensino consiste em modificar ou mudar a conduta do aluno, ndo se preocupando
em mudar sua forma de raciocinar, seu pensamento e seus sentimentos e atitudes. Nesse caso,
o avaliador passa a ser o Unico produtor de conhecimento, e o avaliado ¢ o consumidor ou
objeto de conhecimento.

Nesse contexto, a avaliagdo foi influenciada, nos Estados Unidos, pelo movimento
cientifico de medicao relacionado a Thorndike (1926), apud Shepard (2000) e centrado na
inven¢ao de artefatos e técnicas para medir as caracteristicas de personalidade dos individuos,
e presta-se eficazmente a selecdo, a classificacdo, a distribuicdo e a certificagdo. O modelo
derivado da racionalidade técnica ¢ reduzido a aplicacdo de testes Tyler (1949); Bloom
(1975) e é também uma concepgio prescritiva tanto em relagdo a natureza do conhecimento
quanto a sua aquisicdo, bem como determina aquisi¢des segundo critérios previamente
prefixados. A aprendizagem ¢, assim, algo que se pode medir, manipular e prever. Os testes,
sob a forma de provas objetivas, que sdo instrumentos quantitativos, desempenharam,

segundo seus seguidores, fungdes relevantes, conforme aponta Alvarez Méndez (2002, p. 32),

amparadas em uma legitimacdo pseudocientifica de praticas educativas que ndo
correspondiam a uma concep¢do democratica da educacdo e se transformaram em “sutis,
porém potentes, instrumentos para a exclusdo e a marginalizagdo” .

Também bastante utilizadas, sobretudo no contexto das Ciéncias Humanas, as
questdes discursivas sdo mais adequadas para avaliar as habilidades de sintetizar idéias,
exprimir julgamentos, contrastar e comparar, descrever, interpretar ou relacionar fatos, idéias
e coisas, evidenciando, além disso, a capacidade criativa e a originalidade do estudante.

Medeiros (1977) e Vianna (1978) admitem que esse tipo de questdo, além de permitir
que os candidatos apresentem a resposta com seus proprios recursos lingliisticos, € o mais
adequado para avaliar as habilidades de sintetizar idéias, exprimir julgamentos, contrastar e
comparar, descrever, interpretar ou relacionar fatos, idéias e coisas, evidenciando, além disso,

a capacidade criativa e a originalidade do candidato.

Ha, também, um consenso entre esses autores em considerar este tipo de questdo
muito subjetivo, principalmente no momento do julgamento e da atribui¢do de valor. Mesmo
avaliadas anonimamente, o que impede o emprego de critérios diferenciados devido a
preferéncias pessoais, outros fatores interferem no julgamento, tais como o efeito de “halo”,
no qual uma apresentacdo cuidada (boa caligrafia, limpeza), ou uma redagdo agradavel e

correta (apesar de fugir ao contetudo solicitado) ganham valor indevido, de acordo com o
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estado de animo do examinador. Este estado de &nimo também ¢ capaz de alterar a valoracao
de uma questdo: dependendo do dia, 0 mesmo examinador pode atribuir valores diferentes ao

corrigir uma mesma questao discursiva.

Outra critica comum encontrada nos autores consultados € o tempo gasto na corre¢ao
desse tipo de prova e a dificuldade de impor parametros para tornar o julgamento mais

homogéneo e menos subjetivo.

Ao planejar questdes discursivas, o examinador deve ter em mente que tais questdes
visam a estimular respostas que impliquem processos mentais superiores, mas nao pode se
esquecer de adequa-las ao nivel do candidato e considerar o tempo de execugdo da prova, ndo
exigindo, pois, respostas muito longas que demandem um tempo excessivo em sua

elaboracao.

Embora a construcdo desse tipo de questdo ndo exija uma grande sofisticacdo
técnica”, ha que se considerar que uma questdo deficiente em sua estruturagio concorre para

dificultar tanto sua execuc¢do quanto seu julgamento.

Mais do que sua construgdo, o grande problema desse tipo de questio ¢ a dificuldade
de seu julgamento, submetido a subjetividade do examinador. Alguns procedimentos, no
entanto, podem minimizar a baixa fidedignidade (na opinido de seus criticos) dos resultados
assim obtidos. O primeiro deles ¢ submeter a questdo ao julgamento de varios examinadores,
ou, no minimo, dois. Resultados que visem a classificagdo de muitos candidatos a um ntimero
pequeno de vagas, como ¢ o caso dos processos seletivos para o ES, exigem maior
fidedignidade. Por isso, a média de duas ou mais notas, atribuidas sem o conhecimento dos
julgamentos anteriores, “¢ sempre um resultado mais fidedigno que o resultado isolado de um
unico examinador” (VIANNA, 1978, p. 89). Outro critério ¢ a correcdo de uma mesma
questdo de uma s6 vez. Tal atitude, além de propiciar uma constancia no padrdo de correcao,
facilita a comparagdo entre as diversas respostas, ajudando os ajustes que devem ser feitos na

resposta-padrao.

Mesmo os itens de resposta livre necessitam da elaboracdo de uma resposta-padrao

7

por parte de quem constrdi as questdes. Desse modo, ¢ aconselhavel que, ao criar uma

questdo discursiva, o examinador redija sua resposta, verificando por si mesmo a estrutura da

» Na dissertagdo de mestrado xx XXxXX XXXXXXXXXXXX XX XXXXX XX XxxxxXx XXXXX/XXX (XXXXXX, X.X.X. Ler para
avaliar: uma leitura especial, 1998, nas paginas 53 a 57, item 3.2.2, ha uma sintese dos dois autores: Medeiros (1977) e
Vianna (1978) sobre a construgdo de questodes discursivas.
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questdo e, se necessario, modificando-a em fun¢do das dificuldades que ele proprio possa ter
encontrado. Tal atitude tem outras vantagens, além da exposta: ao solucionar a questdo, o
examinador pode avaliar seu grau de dificuldade, calculando, inclusive, o tempo provavel de
sua execucdo pelo candidato; pode julgar a importancia de cada parte da resposta para o
estabelecimento de critérios de corre¢do; pode,enfim, determinar algumas variagcdes que, a
principio, possam lhe ter escapado (VIANA, 1978). Todavia, em questdes discursivas, a
resposta-padrdo, ou chave de apuragdo, ou ainda, grade de avaliagdo ou corregdo, serve
apenas como um guia para o julgamento, devendo ser revista a medida que forem sendo lidas
as respostas, a fim de fazer os ajustes necessarios — acréscimos ou reconsideracdo das

exigéncias (MEDEIROS, 1977).

Todos esses cuidados, no entanto, s6 reforcam a idéia de que esses examinadores
acreditam ser possivel neutralidade e objetividade na correcdo. Mesmo recusando o rotulo de
“positivistas”, muitos professores ainda aplicam provas acreditando poder fazer uma corregao
“objetiva”. Para Fidalgo (2002), esse é um debate estéril, visto que “toda avaliacdo € no fundo
subjetiva porque esta sujeita a elaboracdo e correcdo de varios sujeitos/agentes com poder e
também com preferéncias, com humores, compreensdes e atitudes diferentes, em momentos
diversos — afinal, sdo seres humanos”.

Outros ainda fazem uma avalia¢do “bancaria” (ROMAO, 1998), termo emprestado de
Freire (1970), que cria a expressdo educagdo bancdria, pela qual se fazem depositos - que os
educandos recebem, memorizam e repetem - e retiradas — que os educandos devem devolver,
em alguns casos, da mesma forma que receberam, caso contrario, sdo penalizados.

Opostas ao positivismo, surgem concepcdes do conhecimento como construgdo
historica e social dinamica que precisa estar contextualizado para ser entendido e interpretado.
Nelas, o curriculo ¢ entendido como construcdo historica e sociocultural; a visdo que
oferecem do conhecimento ¢ pratica e situada, e ¢ na racionalidade prdtica e critica que
concretizam seu modo de compreender e explicar, que se reconhece a participacao ativa dos
sujeitos em sua construcdo, pois quem aprende participa ativamente da aquisi¢do e da
expressdo do saber. Essa racionalidade pratica ¢ entendida a partir da pedagogia critica,
como construgdo social do conhecimento, e o curriculo como projeto e processo, ja que o
pensamento critico € por si s6 um processo dindmico e social que exige juizo e deliberacdo. O
conhecimento tem um carater dialético e temporal, construido e situado, reconhecido em sua

complexidade (ALVAREZ MENDEZ, 2002).
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Nessa visdo dindmica do conhecimento, a tarefa da educacdo ¢ ajudar a quem aprende
a desenvolver reflexivamente um conjunto de modos de pensamento ou modos de
aprendizagem de contetidos considerados valiosos na sociedade, valorizando a capacidade
mental dos sujeitos e destacando a importancia de descobrir o que sabe quem aprende e como
adquiriu tal conhecimento. Quem aprende precisa aprender também a refletir sobre o que
sabe, explicar, argumentar, perguntar, deliberar, discriminar, defender suas proprias idéias e
crengas e, a0 mesmo tempo, aprender e avaliar, para, assim, assegurar a aprendizagem de

conteudos concretos.

Nesse contexto, ¢ de grande importancia a qualidade das tarefas de aprendizagem, a
qualidade das relagdes e das interacdes que acontecem em sala de aula, entre os estudantes e
entre os estudantes e o professor, com alguns conteudos de aprendizagem selecionados por
seu valor educativo e por sua potencialidade formativa. A principal tarefa do professor ¢
despertar a curiosidade por aprender e em ajudar os alunos a sentir, a agir, preocupando-se em
como adquiriram o conhecimento que lhes permite atuar de modo diverso em contextos novos

ndo-conhecidos (ALVAREZ MENDEZ, 2002).

E nesse sentido que ¢ importante destacar o papel do professor (ou dos colegas mais
experientes) no desenvolvimento dos processos mentais, destacado no interacionismo socio-
historico de Vygotsky (1993; 1998). Para esse autor, o “bom ensino ¢ aquele que se direciona
para as fungdes psicoldgicas emergentes”, incidindo sobre a “zona de desenvolvimento
proximal”, e “estimulando processos internos maturacionais que terminam por se efetivar,

passando a constituir a base para novas aprendizagens” (FREITAS, 2000, p. 104).

Segundo Rego (2002, p.118), os postulados de Vygotsky apontam para uma escola em
que "professores e alunos tenham autonomia, possam pensar, refletir sobre o seu proprio
processo de construcio de conhecimentos e ter acesso a novas informag;ées".26

Por isso, acredito ser importante também discutir a auto-avaliacdo que ¢ parte

essencial da avaliacao formativa.

Conforme aponta Romero (2000), o envolvimento do estudante no processo de
avaliagdo € um aspecto relevante: a auto-avaliacdo e a reflexdo podem contribuir para levar o
estudante a autonomia na aprendizagem, pois fazem com que ele se sinta sujeito de seu
processo. Para Perrenoud (2002, p.15), a pratica reflexiva ¢ uma postura fundamental porque

“nas sociedades em transformacdo, a capacidade de inovar, negociar e regular a pratica ¢

26 Grifos meus.
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decisiva. Ela passa por uma reflexdo sobre a experiéncia, favorecendo a construcdo de novos

saberes.”

Liberali e Zingier (2000, p.9) apontam trés principais tipos de reflexdo, descritos por
Van Manen (1977), que se apoiou em estudos de Habermas (1973) sobre o conhecimento

humano:

(a) reflexdo técnica preocupada com a eficiéncia e eficacia dos meios para atingir determinados
fins e com a teoria como meio para previsdo e controle dos eventos; (b) reflexdo pratica visando ao
exame aberto dos objetivos e suposi¢des € o conhecimento que facilita o entendimento dos
problemas da agdo; (c) reflexdo critica relacionada as duas énfases anteriores, porém valorizando
critérios morais e as analises de a¢des pessoais em contextos historico-sociais mais amplos.

Em termos de auto-avaliagdo, interessa mais a reflexdo critica. Para Kemmis (1987),
citado por Liberali ¢ Zyngier (2000), a reflexdo seria um processo de auto-avaliagdo que faz
com que aquele que a pratica se coloque "dentro da a¢@o, na histéria da situacdo, participando
da atividade social e, acima de tudo, posicionando-se” (p.10). O auto-conhecimento
funcionaria como um propulsor para desenvolver a responsabilidade pelo processo de
transformagdo, que teria inicio por meio da vontade do proprio participante, mas também
"por um processo de tomada de decisdo informada".

Os autores consultados (ALVAREZ MENDEZ, 2002; HADJI, 2001; SHEPARD, 2000;
PERRENOUD, 1999; PARIS & AYRES, 1999) falam de varios tipos de atividades a serem
utilizados em sala de aula que podem ser usados para auto-avaliacdo e reflexdo dos alunos
sobre seu trabalho e suas habilidades, como a observacdo dos alunos, as entrevistas, a
avaliagdo continua. Paris & Ayres (1999) destacam quatro delas: a) portfolios; b) relatérios e

inventarios; c¢) didrios; d) varios tipos de reunides (ou encontros).

Em um curriculo em que se pretende que o professor em formagdo tenha autonomia
em seu percurso, escolhendo as disciplinas nas quais buscara se aprofundar ¢ com as quais
pretende compor seu curso, em um curso que tem como maior objetivo a formacdo do
professor pesquisador, em um Projeto Pedagodgico que destaca como prioridade formar
profissionais e cidaddos, faz toda a diferenca a forma como serd encarada e aplicada a
avaliag¢do da aprendizagem. Preparar o futuro profissional para o mercado de trabalho requer

que este esteja apto a avaliar os outros mas também avaliar a si proprio.

No que tange a avaliagdo docente, pode-se pensar em questionarios, observagao direta,

reunides coletivas planejadas para tal fim, relatorios de pesquisa, entre outros.
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Ressalta-se que a mudanca de postura quanto a avaliacdo da aprendizagem e do curso ¢
processual e precisa ser levada a sério para que a mesma possa contribuir com a formagao do

profissional que o curso se propde a realizar.

. A avaliacdo como instrumento norteador do processo de ensino e da gestdo

pedagogica

A avaliag@o ¢ uma parte integrante do processo de formagao e possibilita o diagnostico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.

A avaliag@o deve cumprir prioritariamente uma fungdo pedagogica ou formativa, gerar
informagdes Tteis para a adaptacdo das atividades de ensino-aprendizagem as necessidades
dos alunos e aos objetivos de ensino. O objetivo de toda avaliagdo é gerar e gerir retro-
informacgdo seja para a agdo do professor em sala de aula, seja para a gestdo académica.

A proposicao de atividades avaliativas deve fazer interagir os conhecimentos prévios
dos educandos em contextos novos de aplicagdo e de reflexdo. Assim, ¢ inegavel a
importancia da avaliacdo, tanto para o aluno como para o professor. Além disto, ¢ também
inegavel a necessidade da avaliagdo, seja como elemento do processo de constru¢do do

conhecimento, seja como elemento de gestdo de um projeto pedagogico.

Para Perrenoud (1989), a avaliacdo ¢ um componente permanente da ag@o individual e
das interagcdes sociais. Avaliar é construir e negociar representagoes. Os avaliadores, de
modo geral, estdo sempre dispostos a afirmar a objetividade de seus julgamentos, enquanto os
avaliados estdo, ao contrario, dispostos a afirmar a sua subjetividade, sobretudo quando ela
lhes ¢é desfavoravel. A avaliagdo ¢é, portanto, uma pratica ¢ uma representagdo ¢ cabe ao
avaliador lembrar-se de que a avaliagdo ¢ sempre um momento de conflito que ele deve
aprender a gerir. A avaliagdo se constroi em funcdo das normas de exceléncia preconizadas
pela instituicdo e esperadas pela sociedade. Os alunos devem ser capazes de se representar as
normas de exceléncia da instituicdo e, ao serem avaliados, reconhecé-las nas avaliagdes. Os
professores devem também ser capazes de se representar essas normas de exceléncia,
reconhecendo o que a institui¢do espera deles de modo a gerar correspondéncia quando das

avaliagOes que se fazem das atividades docentes.

A avaliag@o ndo se reduz apenas a sala de aula, ela deve perpassar toda a estrutura
escolar, produzindo dados e informagdes que alimentem os processos de gestdo administrativa

e académica visando a melhoria do ensino. Segundo as diretrizes curriculares nacionais, as
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competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formagdo — no caso
especifico das Licenciaturas - devem ser a referéncia para todas as formas de avaliagdo dos
cursos, sendo estas:

e  periodicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo
conteudos trabalhados, modelo de organiza¢do, desempenho do quadro de
formadores e qualidade da vinculagdo com escolas de educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, conforme o caso;

° feita por procedimentos internos e externos, que permitam a identificacdo das
diferentes dimensdes daquilo que for avaliado;

. incidentes sobre processos e resultados.

A avaliagdo sendo, portanto, um instrumento essencial para a evolugdo dos padrdes de
qualidade da institui¢do e fundamentais para a realizagdo de seus objetivos educacionais, ela

ocorrera nas seguintes dimensoes:

a) avaliagdes feitas pelo corpo docente: avaliagdes dos alunos; avaliagdo da disciplina;

b) avaliagdes feitas pelo corpo discente: avaliacdo dos professores e da disciplina;

c¢) avaliagdo institucional interna;

d) avaliagdo externa.

e) avaliagdo feita pelo corpo técnico-administrativo sobre as condi¢des de funcionamento

dos diversos setores essenciais da institui¢do de ensino.
a) — avaliacdes feitas pelo corpo docente
1 — avaliacdes dos alunos no processo de ensino-aprendizagem

A avaliagdo deve percorrer todas as etapas do processo de ensino, ndo se limitando
apenas as avaliagdes periddicas somativas feitas para verificar formalmente a aprendizagem e
atribuir notas aos alunos. O projeto de avaliagdo do professor deve incluir as avaliagdes

diagnosticas, as avaliagdes formativas ¢ as avalia¢des somativas.

AVALIACAO DIAGNOSTICA: avaliagdo feita antes do ensino (diagndstica e progndstica)
visando a adequagdo da planificagdo do curso as necessidades dos alunos e para que o aluno
se conscientize de seu ponto de partida. Pode ser feita através de questionarios abertos ou
fechados, entrevistas, tarefas, questdes de controle; tem como objetivo diagnosticar
conhecimentos ja adquiridos, experiéncias pessoais e profissionais, niveis de raciocinios e
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estratégias de aprendizagem e de estudos, atitudes e habitos adquiridos de aprendizagem,

capacidade para elaborar as representacdes das tarefas propostas;

AVALIACAO FORMATIVA: avaliagio feita durante o ensino (formativa, interativa,
retroativa, pro ativa). O objetivo das avaliagdes formativas ¢é estabelecer praticas que levem os
alunos a resolver situacdes-problema e verificar se os conteudos ensinados se transformam em
competéncias e habilidades efetivas. Saber se os alunos adquiriram os comportamentos
previstos pelo professor para fundar estratégias posteriores de ensino, realizando tarefas
originais, aplicando topicos de ensino a contextos novos. Nesse tipo de avaliagcdo, deve haver
interagdo com os alunos, analise da produgdo dos estudantes e conseqiiente adaptacdo do
processo didatico aos progressos ¢ problemas dos alunos, regulagdo instrumentalizada com
implementagdo de programas de reforgos, quando necessario. Atividades em equipe,
envolvendo discussdo e pesquisa, trabalhos de campo, debates, realizados dentro do espirito
de resolugdo de problemas contextualizados constituem praticas fundamentais da avaliacdo
formativa;
AVALIACAO SOMATIVA: avaliagdo feita depois do ensino, com atribuicdo de notas e
visando verificar efetivamente a aquisicdo das competéncias e habilidades objetivadas durante
o processo de ensino. As estratégias utilizadas nas avaliagdes somativas devem revelar
raciocinios e representacdes mentais dos alunos; alunos e professores devem analisar e
estudar eventuais erros e desvios cometidos, diagnosticar tipos de obstaculos e dificuldades.
Como se trata de uma avaliagdo de resultados da aprendizagem, esta avaliagdo revela-se um
elemento indispensavel para a reorientacdo dos desvios ocorridos durante o processo e para
gerar novos desafios ao aprendiz. A avaliacdo deve resultar em uma discussdo honesta e
transparente, entre todos os elementos envolvidos no processo. Como a avaliacdo somativa
resulta em uma classificagdo dos alunos através da atribui¢do de notas objetivas, ela exige um
preparo que se oriente na dire¢do dos objetivos da disciplina e do curso (cf. competéncias ¢
habilidades do egresso) e ndo simplesmente em atividades de puro reconhecimento e de
reproducdo de conceitos.
2 — avaliacao docente da disciplina

Trata-se aqui de avaliacdo feita pelo professor da disciplina ministrada por ele,
avaliagdo realizada ao término da mesma, através de formulario eletrénico especifico que
estara disponivel na rede do XXXXX. Ela se compde basicamente em: avaliagdo dos
objetivos alcancados; das condigdes estruturais (existéncia de infra-estrutura adequada na sala

de aula, laboratdrios, biblioteca, etc.) e Aumanas (qualificacdo docente e discente tendo em
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vista os objetivos da disciplina), em que a disciplina fora ministrada; das necessidades de

melhoria, etc.

b) — avaliacdes feitas pelo corpo discente
1 — avaliacao discente da disciplina

Ao final da disciplina, os alunos avaliardo as disciplinas em formulério eletronico
especifico, também disponibilizado na rede do XXXXX. O aluno devera apontar as
dificuldades encontradas no conteudo programatico, com vistas a reformulagdo das disciplinas
do novo curriculo, caso se faca necessario.
2 — avaliacao discente do professor

Trata-se aqui da avaliacdo feita pelos alunos em relacdo ao professor que ministrou a
disciplina, em relagdo a metodologia adotada pelo docente e as atividades avaliativas
utilizadas.  Os alunos avaliardo os professores em formulario eletronico especifico,
disponibilizado na rede do XXXXX. Essa avaliacdo ¢ obrigatéria e constitui elemento
essencial para orientar os professores e fundamentar analises e tomadas de decisdo da

coordenacdo do curso.

¢) Avaliacido docente e discente do Projeto Pedagégico

Considerando que a qualidade académica esta efetivamente ligada ao cumprimento da
funcao social da Universidade, que ¢ de ensinar, pesquisar e praticar a extensdo em favor do
desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade como um todo, estdo previstas diferentes formas
de avaliacdo do Projeto Pedagdgico. Ao longo de seu processo de implantagdo, avaliacdes
bianuais serdo realizadas com o objetivo de aperfeicoar a proposta pedagodgica em seus
diferentes momentos de implementacdo, buscando manter sua qualidade ¢ fidelidade aos seus
principios fundamentais.

A avaliag¢do do Projeto Pedagogico sera realizada a partir de um projeto de pesquisa,
proposto pela atual Coordenadora do Curso de Letras, e ja aprovado pelo Conselho do
Xxxxxxxxx de Xxxxxx e XXXXXXXXXXX, que prevé a aplicacdo de questionarios a uma
amostra de alunos de cada periodo, com questdes abertas para que sejam feitas sugestdes ou
criticas. Professores que ministram aulas no curso também serdo ouvidos.

Este procedimento permitira perceber os avancos e as fragilidades no processo de
aprendizagem a tempo de possibilitar mudancas na realidade dos espagos de formacado
profissional. Também possibilitard redirecionar, caso seja necessario, 0s objetivos, a

identidade profissional delineada, a organizagdo curricular, as formas de implementagdo ¢ as
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condicdes de funcionamento do curso. Este processo sera coordenado pelo Colegiado do
Curso. Para subsidiar este trabalho, a Coordenag@o providenciara relatério anual de todas as

atividades desenvolvidas.

AS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Em decorréncia da ampliagdo do conceito de curriculo, entende-se que diferentes
atividades académicas que sdo hoje desenvolvidas pelo aluno, durante sua permanéncia na
Universidade, sdo tdo uteis para sua formacao profissional quanto as diversas disciplinas que
ele cursa. Assim sendo, é justo que, do mesmo modo que essas ultimas geram créditos, as
primeiras também o fagam, sendo consideradas como atividades complementares a sua vida

académica.

A Aula

A aula consiste em atividade teodrica, pratica ou tedrico-pratica, conduzida
predominantemente pelo docente, de forma presencial ou a distancia, incluindo-se nesta
categoria a aula expositiva, a aula laboratorial ou o trabalho de campo, que o discente podera
utilizar como atividade complementar, com vista ao enriquecimento de seu curriculo, em seu

proprio curso ou em outros cursos, sob a forma de:

1. Aulas presenciais.

Consiste em atividade teorica, pratica ou tedrico-pratica desenvolvida na sala de aula e
conduzida predominantemente pelo professor, ou por mestrando, sob orientagdo, em estagio
docéncia. Embora a tendéncia mais tradicional da aula presencial seja a atividade expositiva
do professor, a aula presencial deve ser vista como um momento privilegiado dentro do curso,
pois trata-se de um dispositivo que deve envolver sistematicamente a interacdo do professor
com os alunos matriculados, dos alunos entre si, mediados pelos conteudos e pelos objetivos
do curso. A articulag@o entre atividades expositivas problematizadoras e atividades praticas de
exercicio do raciocinio logico ¢ fundamental para o desenvolvimento das competéncias
almejadas e de habitos de aprendizagem.

Na sala de aula presencial, como em qualquer outra atividade curricular, deve predominar
o ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias, de atitudes formativas e de
raciocinio sobre o ensino focado no simples reconhecimento e apreensdo de conceitos. A

contextualizacdo dos contetidos ensinados também deve ser buscada pelo professor nas
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seguintes dimensdes: contextualizacdo historica (origem e evolugdo historica do problema);
contextualizacdo dentro de um campo de conhecimento (relagdo do problema/conceito com
correntes e campos de estudo, dimensao interdisciplinar do problema); contextualizacdo social
(implicacdo dentro da (s) sociedade (s); contextualizacdo no ensino fundamental e médio
(relevancia para o ensino fundamental e médio, para a formagdo do professor),

contextualizacdo profissional e pratica (relevancia para o mercado profissional).

2. Cursos e Disciplinas a Distancia

O desenvolvimento de atividades através dos recursos fornecidos pela midia
contemporanea tais como video, televisdo, cinema, jornal, CD-ROM e Internet, entre outros,
deve ser estimulado nos alunos como forma de manté-los atualizados e em permanente
processo de pesquisa e interacdo, fatores fundamentais para o sucesso do processo
pedagogico. Considera-se atividade curricular a distdncia a alternativa pedagdgica
predominantemente ndo-presencial ou semi-presencial destinada a promover a autonomia do
aluno, envolvendo meios de comunicagdo capazes de ultrapassar os limites do tempo ¢ do
espaco ¢ de permitir a interagdo do estudante com fontes de informagdo diversificadas. A
existéncia de atividades académicas a distancia em cursos de graduacdo presenciais justifica-
se no presente projeto, do ponto de vista dos objetivos e métodos, e ndo ultrapassara o limite

de 20% (vinte por cento) da carga horaria das atividades complementares.

e O Seminario

O seminario ¢ constituido por atividade teodrica, pratica ou tedrico-pratica, conduzida
predominantemente pelos alunos, a partir de articulagdo de um docente, incluindo-se nesta

categoria a discussdo tematica, o estudo dirigido e o grupo de estudos.

O seminario deve cumprir o papel de estimular nos alunos as habilidades basicas de ouvir
e falar permitindo a formacdo de opinides pessoais ¢ o desenvolvimento de praticas e
conceitos relativos ao curso e aos objetivos do seminario. Saber ouvir e saber falar sdo

recursos fundamentais para aqueles que, profissionalmente, vao se dedicar a area de Letras.

e Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao
Os projetos sdo entendidos como conjunto de atividades integradas ao projeto pedagogico

do curso que permita o desenvolvimento de habilidades, atitudes e competéncias previstas na
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respectiva ementa, incluindo-se nesta categoria os projetos de iniciacao cientifica, iniciacdo ao
ensino e iniciacdo a extensdo. O discente do Curso de Letras podera aproveitar os projetos de
Ensino, Pesquisa e Extensdo dos docentes, atuando como estagiarios, como forma de

complementar sua formacao e iniciar, sob orientagdo, sua atuagdo profissional.

. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacido Cientifica (PIBIC)

O PIBIC/CNPq/XXX ¢ um programa centrado na iniciagdo cientifica em todas as areas do
conhecimento. Administrado diretamente pelas institui¢des de ensino superior, ¢ voltado para
os alunos de graduagdo, servindo de incentivo a formagdo, com énfase na participacdo ativa
de alunos em projetos de pesquisa com qualidade académica, mérito cientifico e orientacao

adequada.

e Programa de Bolsa Institucional de Iniciacao Cientifica (PBIIC)

PBIIC/FAPEMIG/XXX também ¢ um programa centrado nos objetivos de formagdo
académica de qualidade por meio da iniciagdo cientifica em todas as areas do conhecimento, a
exemplo do programa anterior. Sdo disponibilizadas bolsas de pesquisa financiadas pela

FAPEMIG e pela XXX.

Com a Iniciacdo Cientifica, o aluno comega sua carreira de pesquisador, interage com
outros pesquisadores de sua area por meio de leituras, discussdes e participacdo em eventos e,
por fim, tem a oportunidade de publicar seus trabalhos, a comegar pela Revista Eletronica da

XXXXX, XXXXXXXXX XXXXXXXXXX.

Atualmente, varias Universidades brasileiras e de outros paises exigem, para ingresso em
programas de Po6s-Graduagdo, que o candidato tenha desenvolvido projeto de Iniciagdo
Cientifica e, muitas vezes, que tenha publicagdes em congressos e/ou periddicos cientificos.

Essas, entre outras razdes, mostram a importincia da participagdo dos alunos nesse

programa de incentivo a pesquisa.

. Programa Institucional de Bolsas de Ensino de Graduacao (PIBEG)
O Programa Institucional de Bolsas de Ensino de Graduacdo da XXX (PIBEG/XXX)

tem por objetivo geral incentivar o desenvolvimento de projetos que contribuam para a
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melhoria da qualidade do ensino dos cursos de graduagdo da XXX, e por objetivos
especificos:

e incentivar o envolvimento de docentes e estudantes em projetos que visem a solugdo de
problemas didatico-pedagogicos de cursos de graduagio;

e fomentar a interacdo entre disciplinas e entre Unidades Académicas na resolucdo de
problemas comuns;

e auxiliar os Colegiados de cursos de graduagdo no desenvolvimento de agdes que visem
o aprimoramento do ensino;

e proporcionar ao estudante o aprendizado sobre o desenvolvimento de disciplinas
praticas e/ou tedricas, dominio de técnicas, elaboracdo de material didatico, demais
atividades de ensino, conforme a proposta apresentada em projeto;

e Estimular a interdisciplinaridade;

e Oferecer oportunidades de participagio em Atividades Académicas Complementares.?’

e Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID)
1. Monitoria

Monitoria, remunerada ou nido-remunerada, ¢ uma experiéncia pedagogica oferecida
ao estudante regularmente matriculado num curso de graduagdo. Considerada como uma
atividade académica de natureza complementar, ¢ desenvolvida sob a orientagdo e supervisao
de um professor e aproveitada para a integraliza¢do do curriculo de um curso de graduagao.
Tem como objetivos principais desenvolver, no aluno, o interesse pela carreira do magistério
superior e proporcionar a cooperacao entre o corpo discente e o corpo docente em beneficio

da qualidade do ensino ministrado pela instituicdo.

2. Pratica docente em atividade de extensdo orientada

(XXXXX/XXXXX)

O Curso de Letras oferece a oportunidade aos seus alunos da graduacdo para o
desenvolvimento de atividades de docéncia orientada em agdes de extensdo. Para este fim, o
XXXXX conta com uma Xxxxxxx de Xxxxxxx (XXXXX) e uma Coordenagdo de Educagdo
Continuada e de Extensdo (XXXXX), que oferecem campo a pratica docente de alunos

especialmente selecionados, na condigdo de estagiarios nos cursos de extensdo de linguas.

T www.prograd.xxx.br/arquivos2006/Edital%20Pibeg%2012006.doc
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e Participacio em Eventos

A participagdo em eventos como expositor ou ouvinte constitui um dos topicos
importantes da pratica universitaria. Tal atividade cria no aluno a consciéncia da importancia
desses foruns enquanto fonte de reflexdo e de obtengdo de informagdes atualizadas. O aluno
pode submeter seus resultados de pesquisa a esse tipo de avaliagdo publica, para acrescentar a
sua pratica a experiéncia vivenciada pelos pesquisadores. Esse tipo de participacdo em
eventos sera geradora de pontos, a critério do Colegiado, conforme tabela do item Atividades

Complementares.

A participagdo do aluno em eventos dessa natureza deverda ser autorizada pelo
orientador com, pelo menos, 15 dias de antecedéncia ¢ com a apresentacdo da copia do
trabalho a ser apresentado ou o certificado de aceitacdo. A participagdo em evento com
apresentacdo de trabalho podera valer até sessenta (60) pontos (até quatro eventos cientifico-
culturais internacionais ao longo do curso), mediante apresentacdo do certificado que devera
especificar a carga horaria. O valor maximo permitido na participacdo em eventos com
apresentacdo de trabalhos serd oitenta pontos (até quatro apresentacdes de trabalho em

eventos internacionais).

e Estagio Curricular e Profissional

Os alunos do Curso de Letras tém desenvolvido estdgio profissional na EDXXX, na
Assessoria de Relagdes Internacionais e Interinstitucionais, na XXXXX e em outros setores
da XXX e da comunidade, voltado para a revisdo de textos, atividade de redagdo de

documentos ou em ensino e aprendizagem de linguas.

o Publica¢des

O XXXXX disponibiliza estrutura de informatica e de apoio humano para a
publicacdo eletronica de trabalhos de alunos. Encontra-se em fase de estudos a

institucionaliza¢do de uma revista eletronica para os alunos da graduacao.
CONCEPCAO DA ESTRUTURA CURRICULAR

Considerando a legislacdo vigente, os principios basicos acima descritos, o perfil do
egresso € os objetivos propostos, 0 novo curriculo do Curso de Letras XXXXX/XXX esta

organizado em trés nucleos:
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L Nucleo de Formacdo Especifica (Disciplinas obrigatorias e optativas),

II. Nucleo de Formagdo Pedagogica (Disciplinas Pedagdgicas obrigatorias,
Praticas Especificas e Estagio Supervisionado),

I1I. Nucleo de Formagdo Académico-Cientifico-Cultural (Atividades Académicas

Complementares).

O Anexo 2 apresenta quadros de porcentagem dos diferentes nucleos (especificos de
area ¢ de formacao), em relagdo ao total de horas de cada habilitagdo no novo curriculo.

Para efeito de organizagdo e de apresentacdo dos componentes curriculares e dos
quadros das matrizes curriculares, ¢ necessario esclarecer a nomenclatura adotada em relagao

a Nucleos, Ciclos e Modulos, a saber:

* as diferentes areas do Curso de Letras, conforme sdo lotadas no Xxxxxxxxx de
XXXXXX € XXXXXXXXXXX
Nucleo de Lingua Portuguesa e Lingiiistica,

a
b. Nucleo de Literaturas de Lingua Portuguesa,

e

Nucleo de Linguas e Literaturas Estrangeiras;
* as areas de Formacdo Especifica e de Formacdo Pedagodgica, também chamados

Nucleos pelo Projeto Pedagogico Institucional;

* os diferentes niveis em que os componentes curriculares sdo ofertados

a. Ciclo I (basico, especifico, comum ¢ obrigatério),

b. Ciclo II (intermediario para os componentes do Nucleo de Formagdo Especifica,
inicial para o Nucleo de Formacdo Pedagogica, incluindo as 45 h de observagdo
das Metodologias, que iniciam os Estagios Supervisionados),

c. Ciclo III (final, para os componentes do Nucleo de Formacdo Especifica ¢ os do

Nucleo de Formacdo Pedagogica, incluindo os Estagios Supervisionados e

componentes curriculares de aprofundamento especifico);

*os diferentes temas e niveis em que se dividem os componentes curriculares em cada

area, aos quais se denomina Modulos.

1. Niucleo de Formacgio Especifica:

Em todas as habilitagdes que serdo oferecidas na nova estrutura curricular do Curso de
Graduacdo em Letras XXXXX/XXX, nos trés primeiros semestres, o aluno cursara

obrigatoriamente as mesmas disciplinas, que vdo compor um ciclo basico, de um ano e meio
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(990 horas), ao final do qual ele fara sua op¢ao de curso, escolhendo entre as trés habilitagdes

que serdo oferecidas no novo curriculo do Curso de Letras, que sdo:

a. Licenciatura Plena em Letras (Habilitagdo em Francés e respectivas literaturas) noturno;

b. Licenciatura Plena em Letras (Habilitacdo em Inglés e respectivas literaturas) matutino e
noturno;

c. Licenciatura Plena em Letras (Habilitacdo em Portugués e respectivas literaturas) matutino

€ noturno.

Nicleo de formacao especifica da licenciatura plena em Letras — Habilitacdo em

Francés e literaturas de lingua francesa

Na Licenciatura Plena em Letras, habilitagdo em Francés e literaturas de lingua
francesa, a ser integralizada em oito (08) semestres, a carga horaria deste nucleo de formagao
especifica ¢ de 1620 h/a. Retne vinte ¢ nove (29) disciplinas especificas, sendo dez (10) da
area de Lingua Francesa (600h), quatro (04) Literaturas de lingua francesa e francofona
(240h), e mais as doze (12) disciplinas (600 h) comuns a formagao especifica, obrigatorias no
ciclo basico — Lingua Portuguesa e Lingiiistica (120h), Literaturas de Lingua Portuguesa
(120h), Estudos Classicos (120h), Metodologia de Pesquisa (60h), Lingiiistica Aplicada e
Ensino de Linguas (60h) e duas Linguas Estrangeiras (240h), além de trés disciplinas
optativas de qualquer area do curso (180h) (cf. quadro 1):

Quadro 1: Componentes curriculares que integram o Nucleo de Formagdo Especifica da Licenciatura em Letras
com habilitagdo em Francés e literaturas de lingua francesa Disciplinas comuns & formagao especifica

Obrigatérias no ciclo basico CH CH CH
Teodrica Pratica Total
Estudos Classicos 2 x 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 1 (Francés) 2x60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 2 (Inglés) 2x60h 120 0 120
Lingua Portuguesa e Lingiiistica 2x60h 120 0 120
Literatura de Lingua Portuguesa 2x60h 120 0 120
Metodologia de Pesquisa em Letras 60 h 60 0 60
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas  60h 60 0 60
12 disciplinas Total de horas 720 0 720
Disciplinas de Lingua Estrangeira CH CH CH
Tedrica Pratica Total
Moédulo 2 — L. Francesa (a escolha do aluno) 4 x 60 240 0 240
Moédulo 3-L. Francesa (a escolha do aluno)3 x 60 h 180 0 180
Moédulo 4-L. Francesa (a escolha do aluno)3 x 60 h 180 0 180
10 disciplinas Total de horas 600 0 600
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Disciplinas de Literatura de Lingua CH CH CH

Teodrica Pratica Total
4 disciplinas 4 x 60 h 240 0 240
4 disciplinas Total de horas 240 0 240
3 Disciplinas CH CH CH

Teodrica Pratica Total
Optativas de qualquer area a escolha do aluno 3 x 180 0 180

60h

Total: 29 disciplinas 1740

Nicleo de formagao especifica da licenciatura plena em Letras Habilitacido em Inglés e

literaturas de lingua inglesa

Na Licenciatura Plena em Letras, habilitagdo em Inglés e literaturas de lingua inglesa,
a ser integralizada em oito (08) semestres, a carga horaria deste nucleo de formacao especifica
¢ de 1620 h/a. Retine vinte e nove (29) disciplinas especificas, sendo quinze (10) da area de
Lingua Inglesa (600h), quatro (04) Literaturas de lingua Inglesa e norte-americana (240h), as
doze (12) disciplinas (600 h) comuns a formacdo especifica, obrigatorias no ciclo basico —
Lingua Portuguesa e Lingiiistica (120h), Literaturas de Lingua Portuguesa (120h), Estudos
Classicos (120h), Metodologia de Pesquisa (60h), Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas
(60h) e duas Linguas Estrangeiras (240h), além de trés disciplinas optativas de qualquer area
do curso (180h) (cf. quadro 2):

Quadro 2: Componentes curriculares que integram o Nucleo de Formagdo Especifica da Licenciatura em Letras
com habilitagdo em Inglés e literaturas de lingua inglesa

- . - 7 CH CH CH

Disciplinas comuns a formacio especifica - .
. . L . Teorica Pratica Total

Obrigatorias no ciclo basico
Estudos Clissicos 2x60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 1 (Francés) 2 x 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 2 (Inglés) 2 x 60h 120 0 120
Lingua Portuguesa e Lingiiistica 2 x 60h 120 0 120
Literatura de Lingua Portuguesa 2 x 60h 120 0 120
Metodologia de Pesquisa em Letras 60h 60 0 60
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas 60h 60 0 60
12 disciplinas Total de horas 720 0 720
Disciplinas de Lingua Inglesa CH CH CH
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Tedrica Pratica Total
Médulo 2 — L. Inglesa (a escolha do aluno) 4 x 60 h 240 0 240
Moédulo 3 — L. Inglesa (a escolha do aluno) 3 x 60 h 180 0 180
Moédulo 4 — L. Inglesa (2 escolha do aluno) 3 x 60 h 180 0 180
10 disciplinas - Total de horas 600 0 600
Disciplinas de Literatura de Lingua Inglesa CH CH CH

Tedrica Pratica Total
4 disciplinas 4 x 60 h 240 0 240
4 disciplinas-Total de horas 240 0 240
3 Disciplinas livre CH CH CH

Teérica Pratica Total
Optativas de qualquer area a escolha do aluno 3 x 60h 60 0 180
Total: 29 disciplinas 1740

Niucleo de formagao especifica da licenciatura plena em Letras — Habilitacio em Portugués e

Literaturas de Lingua Portuguesa

Na Licenciatura Plena em Letras, na habilitacdo Portugués e respectivas literaturas,
integralizada em oito (08) semestres, a carga horaria do Nucleo de Formagao Especifica ¢ de
1620 h/a. Relne vinte e nove (29) disciplinas, distribuidas entre as areas de Lingua
Portuguesa e Lingiiistica (360h), Literaturas de Lingua Portuguesa (360h), aprofundamento
em Estudos Classicos (120h) as doze (12) disciplinas (600 h) comuns a formagao especifica,
obrigatorias no ciclo basico — Lingua Portuguesa e Lingiiistica (120h), Literaturas de Lingua
Portuguesa (120h), Estudos Classicos (120h), Metodologia de Pesquisa (60h), Lingiiistica
Aplicada e Ensino de Linguas (60h) e duas Linguas Estrangeiras (240h), além de trés

disciplinas optativas de qualquer area do curso (180h) (cf. quadro 3):

Quadro 3: Componentes curriculares que integram o Nucleo de Formagdo Especifica na licenciatura plena em
Letras com habilitagdo em Portugués e literaturas de lingua portuguesa

s 5 ~ 7 CH CH CH

Disciplinas comuns a formacao especifica o o
. . L . Teorica Pratica Total

Obrigatorias no ciclo basico
Estudos Clissicos 2 x 60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 1 (Francés) 2x60h 120 0 120
Lingua Estrangeira 2 (Inglés) 2x60h 120 0 120
Lingua Portuguesa e Lingiiistica 2x60h 120 0 120
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Literaturas de Lingua Portuguesa 2x60h 120 0 120
Metodologia de Pesquisa em Letras 60h 60 0 60
Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas 60h 60 0 60
12 disciplinas - Total de horas 720 0 720
Disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingiiistica Te((:iﬂca Pr(z:igca T((:)gl
Médulos Tematicos (a escolha do aluno) 6 x 60h 360 0 360
06 disciplinas - Total de horas 360 0 360
Disciplinas de Literatura de Lingua P ortuguesa CH CH CH
Tedrica Pratica Total
Médulos Tematicos (a escolha do aluno) 6 x 60 h 360 0 360
06 disciplinas - Total de horas 360 0 360
Estudos Classicos CH CH CH
Teodrica Pratica Total
Estudos Classicos (aprofundamento) 2 x 60 h 120 0 120
02 disciplinas — Total de horas 120
03 Disciplinas livres-
Optativa de qualquer niucleo do curso 180 0 180
Total: 29 disciplinas 1740

Nesta habilitagdo, o aluno poderd escolher qualquer uma das disciplinas ofertadas
naquele semestre pelo Nucleo de Lingua Portuguesa e Lingiiistica e pelo Nucleo de
Literaturas de Lingua Portuguesa. As unicas disciplinas obrigatorias serdo as do Modulo 1 do
Ciclo I, dentre as disciplinas dos dois nticleos, ofertadas em semestres impares e em semestres
pares.

No caso das disciplinas de Literatura, o plano do Nucleo prevé que o aluno faca sua
opcdo por uma disciplina de cada modulo. J& nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Lingiiistica, as disciplinas do Modulo 1 sempre serdo ofertadas, recomendando-se ao aluno

que procure cumprir todas as horas do Médulo 1 (360h), mas ndo obrigatoriamente.

2. Nicleo de Formacgio Pedagogica
Este nucleo compreende, além das trés disciplinas pedagogicas obrigatorias (Didatica
Geral, Politica e Gestdo Educacional, Psicologia da Educagdo 180h), conforme o Projeto
Pedagogico Institucional (cf. Resolugdes 02/2004 do Conselho de Graduacdo da
XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXXX e 3/2005 do Conselho
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Universitario), mais trés disciplinas pedagogicas especificas para cada uma das areas de
Letras:

a. na habilitacdo de Francés e literaturas de lingua francesa: Metodologia do Ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira, Metodologia do Ensino de Lingua Estrangeira e
Metodologia de Ensino de Francés com Objetivos Especificos, todas de 60 h (totalizando
180h);

b. na habilitagdo de Inglés e literaturas de lingua inglesa: Metodologia do Ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira, Metodologia de Ensino de Lingua Estrangeira e
Metodologia de Ensino de Inglés para Fins Especificos, todas de 60 h (totalizando 180h);

c. na habilitacdo de Portugués e literaturas de lingua portuguesa: Metodologia de
Ensino de Portugués em diferentes contextos, Metodologia de ensino de Literatura e
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Lingiiistica, todas de 60 h (totalizando 180h);

d. para todas as habilitacdes, as trés disciplinas pedagogicas, a saber: Didatica Geral,
Politica e Gestao da Educacao e Psicologia da Educacio;

e. mais as Praticas Educativas ou PIPES (225 h) e os Estadgios Curriculares
Supervisionados das Licenciaturas (405 h), perfazendo um total de 990 horas.

O Nucleo de Formagdo Pedagogica funciona como um eixo articulador dos
conhecimentos necessarios a formagdo dos professores de Lingua Portuguesa e Lingiiistica,
Literatura e Linguas Estrangeiras que atuardo na Educacdo Basica, nas dimensdes tedricas e
praticas. Visa a propiciar:

- A integragdo entre os conhecimentos especificos da area das ciéncias da linguagem e
das linguas estrangeiras e os conhecimentos sobre educacdo, ensino e aprendizagem;

- A transposi¢@o didatica dos conhecimentos aprendidos durante o curso e que serdo
objeto de sua intervengdo no contexto escolar, considerando-se sua relevancia e inser¢ao nas
diferentes etapas da Educacdo Basica;

- A reflex@o sobre condicionantes sociais, historicos e pedagodgicos que caracterizam
os processos de ensinar e aprender nas areas das ciéncias da linguagem e das linguas
estrangeiras, e das literaturas de lingua portuguesa e de linguas estrangeiras;

- A motivacdo para o desenvolvimento de pesquisas sobre os processos de ensino e
aprendizagem dos conteudos de Lingua Portuguesa e Lingiiistica, das Literaturas da Lingua
Portuguesa, dos Estudos Classicos e das Linguas e Literaturas Estrangeiras — Francés e Inglés

na Educacdo Basica.
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* Projetos Integrados de Praticas Educativas

As Praticas Educativas (Projeto Integrado de Praticas Educativas — PIPE) estdo
vinculadas as areas especificas (Linguas Estrangeiras, Lingua Portuguesa e Lingiiistica,
Literaturas de Lingua Portuguesa e Estudos Classicos), e serdo vivenciadas ao longo do curso,
do primeiro até o sexto semestre, quando se iniciam os Estadgios Supervisionados. Os PIPEs
constituem, pois, um componente de natureza interdisciplinar, que retine atividades praticas
relativas a formacdo do futuro profissional da educacdo, preparando-o para os Estagios
Curriculares Supervisionados propriamente ditos.

Essas Praticas Educativas prevéem o desenvolvimento de agdes didatico-pedagogicas
nos diversos ambitos de atuagdo profissional, bem como a reflexdo sobre os processos de
ensino e aprendizagem na area de atuacdo especifica do professor. Sua execucdo
proporcionara ao aluno a oportunidade inicial de conhecer, analisar e intervir no espago
escolar ou em outros ambientes educativos, locais onde o fazer profissional dos professores de
Portugués, Literatura, Francés e Inglés acontece.

Participardo do planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos Projetos Integrados de
Pratica Educativa os professores responsaveis, em cada periodo, pelas disciplinas de Lingua
Francesa e Lingua Inglesa, de Estudos Classicos, Lingiiistica Aplicada e Ensino de Linguas e
das trés metodologias de ensino, de Lingua Estrangeira, de Literatura e de Lingua Portuguesa,
em consonancia com o principio da articulag@o teoria e pratica pedagogica. Esses professores
serdo os responsaveis pela orientacdo e acompanhamento das atividades planejadas.

Tais projetos desenvolverdo atividades que proporcionem ao graduando:

- A observacgdo e a sua propria integracdo ao contexto das escolas, sob a perspectiva do
professor;

O desenvolvimento de acdes didaticas, colocando em uso os conhecimentos
aprendidos nos diferentes tempos e espacos curriculares;

- A 1identificagdo, a analise ¢ a busca de alternativas para situagdes-problema do
cotidiano escolar;

A oportunidade de problematizar situacdes e, a partir delas, iniciar-se no

desenvolvimento de pesquisas na area educacional.

Projeto Integrado de Praticas Educativas 1 (P I P E 1 — 15h de Lingua Francesa +
15 h de Lingua Inglesa):
Projeto Integrado de Praticas Educativas 2 (PI P E 2 — 15h de Lingua Francesa + 15h
de Lingua Inglesa):
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Os PIPEs 1 e 2, do Ciclo Basico (obrigatorio), tém como objetivo:

- Possibilitar ao graduando um primeiro contato sistematizado, organizado e orientado com o0s
diferentes campos de atuacao do profissional formado em Letras.

Nesta primeira etapa do Projeto, devido as particularidades do curso, por suas
diferentes areas, as primeiras 60 horas previstas serdo divididas, em cada um dos dois
primeiros semestres, sendo 15h para a Lingua Francesa e 15h para a Lingua Inglesa. Nao
havera um tema unico para estes PIPEs, porém a articulagdo tedrico-pratica proposta pelas
areas nesse primeiro contato do graduando com o seu futuro mercado de trabalho, de onde, na
verdade, ele acaba de sair, visa a dar-lhe uma nova perspectiva da escola, seu funcionamento,
¢ as condi¢goes de formagdo profissional e de trabalho, bem como a legislacdo vigente que
regula a educagdo bésica e os Parametros Curriculares.

Projeto Integrado de Pratica Educativa 3 (P I P E 3 — 30h), no terceiro semestre do
Ciclo basico, 15 horas estardo vinculadas aos Estudos Classicos (15 h), e tém como objetivo:

- Possibilitar ao graduando um contato com a realidade da escola e as condi¢des de formagdo
e trabalho do professor de portugués e de literatura no ensino fundamental e médio em relacdo
aos estudos classicos.

As outras 15 horas estardo vinculadas a disciplina Lingiiistica Aplicada e Ensino de
Linguas, tendo por finalidade:

- Propiciar o desenvolvimento da percep¢ao critica dos graduandos, a fim de que se tornem
aptos a avaliar e estabelecer relagdes entre concepgdes teoricas diferenciadas em termos de
concepgdes de linguagem e de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE) e/ou
Lingua Materna (LM), por intermédio da leitura, reflexdo e discussdo de textos teoricos, bem
como de relatos de pesquisas recentes realizadas na area.

‘Estimular o envolvimento dos professores em formacdo em reflexdes e discussdes sobre
Planejamento de Cursos, analise, sele¢do e elaboracdo de material didatico e instrumentos de
avaliag@o;

- Despertar no graduando a percepcao da necessidade de se envolver com pesquisa em
Lingiiistica Aplicada durante a graduagdo e de dar continuidade a sua formagdo apods se
graduar.

Projetos Integrados de Pratica Educativa 4, 5e 6 (P I P Es 4,5 e 6 — 30 h cada um)
estardo vinculados as disciplinas Metodologia de Ensino correspondentes ao periodo, ¢ a

habilitacdo cursada:
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a. habilitacdo em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa: 4° periodo — Metodologia de ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira; 5° periodo — Metodologia de ensino de Lingua
Inglesa; 6° periodo — Metodologia de ensino de Lingua Inglesa para fins especificos;
b. habilitacdo em Francés e Literaturas de Lingua Francesa: 4° periodo — Metodologia de
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira; 5° periodo — Metodologia de ensino de Lingua
Francesa; 6° periodo — Metodologia de ensino de Lingua Francesa com objetivos especificos;
c. habilitagdo em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa: 4° periodo — Metodologia de
ensino de Portugués em diferentes contextos; 5° periodo — Metodologia de ensino de
Literaturas de Lingua Portuguesa; 6° periodo Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa.
Estes PIPEs tém por finalidade:
- Dar continuidade ao processo de conhecimento dos campos de atuagdo, enfocando agora o
fazer profissional do professor de Linguas e Literaturas que atua nos diversos niveis da
Educacao Basica;
- Problematizar situagdes escolares e planejar estudos sistematicos de investigacao cientifica;
- Apresentar a professores e alunos da educacdo basica as novas metodologias de ensino que
apliquem tecnologias da informagao e de comunicagdo (TIC);
- Proceder a analise de narrativas orais e escrita de professores e alunos;
Desenvolver planejamentos de cursos a partir do levantamento de necessidades e
interesses;
- Desenvolver planejamentos de aulas teoricas e praticas;
- Proceder a analise de livros didaticos.
Além destes objetivos, estas praticas poderdo focalizar ainda:
- analise e compreensao do papel do planejamento nas atividades docentes;
- elaboragdo de diferentes niveis de planejamento educacional;
- analise e compreensdo do papel dos projetos de ensino nas atividades docentes;
- problematizag¢do de situa¢des do cotidiano escolar no que se refere as praticas avaliativas
mais comuns e discuti-las a partir de referenciais criticos sobre a funcdo avaliativa na
sociedade atual;
- debates sobre a fung¢do social da avaliagdo como meio de exclusdo e subordinagio;
- analise e compreensdo do papel da aula na atualidade, compreendendo e atuando de forma
criativa e pedagogica diante das dificuldades oriundas do cotidiano escolar.
Projeto Integrado de Praticas Educativas 7 (Seminarios), a ser realizado ap6s todos
os outros PIPEs, terda por objetivo a finalizagdo dos projetos. O desenvolvimento das

atividades previstas nos diferentes momentos de execucdo dos Projetos Integrados de Praticas
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Educativas balizara a participacdo dos alunos e professores em um Seminario de Praticas
Educativas, previsto para 45 horas, sua apresentagdo final ocorrendo, preferencialmente, na
Semana de Letras do XXXXX, ou na Semana Académica da XXX. Esse Seminario sera um
momento privilegiado de integracdo entre os diferentes componentes curriculares que
integram o Nucleo de Formacao Pedagogica — disciplinas, PIPEs e Estagios Supervisionados
— de modo a assegurar, ao longo da formacdo dos professores de Letras na Educacdo Basica, a
articulagdo tedrico-pratico-pedagogica, pretendida entre os conhecimentos especificos da
area, os conhecimentos educacionais e¢ pedagdgicos e o fazer profissional desses professores.

Na preparacdo do Seminario de Praticas Educativas serdo previstos momentos de
reflexdo sobre a formagdo do educador, espacos de divulgacdo das experiéncias, estudos e
pesquisas desenvolvidas nos Projetos de Pratica Educativa, assim como apresentacdo de
propostas relativas aos Estagios Supervisionados.
As normas para composicdo e funcionamento das Praticas Educativas estdo descritas no
Anexo 3.

Estagios Supervisionados

O Estagio Supervisionado sera organizado e desenvolvido de modo a dar continuidade
aos Projetos de Pratica Educativa e a eles integrar-se. Nesse sentido, o Estagio Supervisionado
no Curso de Letras da XXX deve ser compreendido como mais um espaco de aproximacao e
integracdo do aluno com a realidade educacional, com o objeto de conhecimento € o campo
de trabalho do professor de Portugués e de Lingua Estrangeira do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Ao mesmo tempo, constituir-se-4 num momento privilegiado de iniciagdo
profissional. O estagio sera organizado de modo a assegurar:
- A gradativa insercdo e participagdo do futuro professor em projetos e agdes desenvolvidas
pela institui¢do campo no a&mbito dos processos de ensino;
- A compreensdo ¢ a analise fundamentada da(s) realidade(s) vivenciada(s) nas atividades
desenvolvidas;
- Intervengdes planejadas e acompanhadas junto as escolas e outras instancias educativas;
- A compreensdo sobre a identidade profissional do professor e sua importidncia no processo
educativo;
- A pratica profissional de docéncia nas areas de atuacao dos futuros professores;
- A promogao da articulagdo teoria —pratica;
- A discussdo e atualizacdo dos conhecimentos relativos a area de formacdo e atuacdo

profissional.
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Devido as particularidades do Curso de Letras e suas diferentes habilitacdes, que se
dividlem em trés grandes areas (Lingua Portuguesa e Lingiiistica, Literaturas de Lingua
Portuguesa e Linguas e Literaturas Estrangeiras Modernas, esta ultima subdividida em
Francés e Literaturas de Lingua Francesa e Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa), os
Estagios Curriculares Supervisionados da Licenciatura plena em Letras, em todas as
habilitagdes, serdo iniciados ja no quarto semestre do curso.

No quarto semestre das habilitagdes de Francés e literaturas de lingua francesa e Inglés
¢ literaturas de lingua inglesa, os Estagios Supervisionados comecam com a disciplina
Metodologia de Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (45h tedricas e 15h praticas,
de observacdo); no quinto semestre, cursam Metodologia de Ensino de Lingua Francesa ou
Inglesa (45h tedricas e 15h praticas, de observacdo), e no sexto semestre, cursam a
Metodologia de Ensino de Francés ou Inglés com fins ou objetivos especificos (45h teodricas e
15h praticas), preparatéria para os Estagios Supervisionados em Praticas de Ensino de Lingua
Estrangeira, que iniciam no sétimo semestre.

O estagiario cumprira, neste periodo, 75h (15h tedricas e 60h praticas) do primeiro
estagio supervisionado de Lingua Estrangeira (Francés ou Inglés, dependendo da habilitacdo),
mais 75h (15h tedricas e 60h praticas) do primeiro estagio supervisionado de Lingua
Estrangeira (Francés ou Inglés, conforme sua op¢do) para fins especificos. No oitavo
semestre, o graduando completara seus estagios, com 90h (30h teoricas e 60h praticas) para o
segundo Estagio Supervisionado de Lingua Estrangeira (Francés ou Inglés), 75h (15h tedricas
e 60h praticas) no estagio supervisionado de Portugués como Lingua Estrangeira e ainda 90h
(15h tedricas e 60h praticas) das Praticas em Tradugao.

Na habilitacdo em Portugués e literaturas de lingua portuguesa, no quarto semestre, 0s
Estagios supervisionados comegam com a disciplina Metodologia do Ensino de Portugués em
diferentes contextos (60h, sendo 45h tedricas e 15h praticas); no quinto semestre,
Metodologia do Ensino de Literaturas de Lingua Portuguesa (60 h, sendo 45h teoricas e 15h
praticas) e no sexto, a disciplina Metodologia de Ensino de Portugués e Lingiiistica (60 h,
sendo 45h tedricas e 15h praticas), perfazendo um total de 135 h tedricas e 45h praticas,
durante as quais o estagiario iniciara suas observacdes em escolas do ensino fundamental e
médio.

No sétimo semestre, o graduando cumprird 75h (15h teéricas e 60h praticas) de
Estagio Supervisionado, na area de Literatura, mais 75h (15h tedricas e 60h praticas) do

primeiro Estagio de Lingua Portuguesa. No oitavo semestre, cumprira 90h (30h tedricas e 60
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h praticas) do Estagio Supervisionado final de Lingua Portuguesa, mais 90h (30 h tedricas e
60h praticas) do Estagio Supervisionado final de Literatura de lingua portuguesa.

Desta forma, o Estagio Curricular Supervisionado do licenciado em Letras, em
qualquer habilitacdo, perfard um total de 405 h. Assim, PIPEs, disciplinas pedagogicas e as
Metodologias de Ensino completam um total de 585 horas, que correspondem a 1/5 da carga

horaria total das trés habilitagdes, que perfaz 2.930 horas (cf.quadros 4, 5 e 6 abaixo).

Quadro 4: Componentes curriculares do Nucleo de Formagdo Pedagogica, Projetos Integrados de Praticas Educativas e

Estagios Supervisionado da Licenciatura com habilitacdo em Francés e Literaturas de Lingua francesa

q o q CH CH CH
Projeto Integrado de Praticas Educativas Teérica Pratica Total
PIPE 1-vinculado a Lingua Inglesa (15h) vinculado a Lingua Francesa (15h) 0 30 30
PIPE 2-PIPE 2 vinculado a4 Lingua Inglesa (15h) vinculado a Lingua 0 30 30
Francesa (15)

PIPE 3-vinculado a Estudos Classicos (15h) vinculado a Lingiiistica Aplicada 0 30 30
(15h)
PIPE 4 - vinculado a Metodologia de ensino de Portugués como lingua 0 30 30
estrangeira
PIPE 5 — vinculado a2 Metodologia de ensino Lingua Estrangeira 0 30 30
PIPE 6 — vinculado a disciplina Metodologia de ensino de Francés com 0 30 30
objetivos especificos (FOS)
PIPE 7 — Seminarios 0 45 45
Total 0 225 225
Disciplinas Pedagogicas Obrigatorias CH CH CH
Teorica Pratica Total
Politica e Gestdo da Educacio (2°. Semestre) 60 0 60
Psicologia da Educacio (3°. Semestre) 60 0 60
Didatica Geral (3°. Semestre) 60 0 60
Metodologia de Ensino de Portugués lingua Estrangeira (4 semestre) 45 15 60
Metodologia de Ensino de Lingua Estrangeira (5 semestre) 45 15 60
Metodologia de Ensino de Francés com objetivos especificos (6° 45 15 60
semestre)
Total 315 45 360
Estégios S isionad CH CH CH
StAgI08 SUpervisionacos Teorica Pratica Total
Estagio Supervisionado de Lingua Francesa 1 15 60 75
Estagio Supervisionado de Lingua Francesa 2 30 60 90
Estagio Supervisionado de Francés com objetivos especificos 15 60 75
Estagio Supervisionado de Priticas de Tradugiio 30 60 90
Estagio Supervisionado de Portugués como Lingua Estrangeira 15 60 75
Total 105 300 405
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Quadro 05: Componentes curriculares do Nucleo de Formagdo Pedagogica, Projeto Integrado de Praticas Educativas e
Estagios Supervisionado da Licenciatura com habilitagdo em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

q " q CH CH CH
Projeto Integrado de Praticas Educativas Teérica | Pratica Total
PIPE 1 vinculado a Lingua Inglesa (15h) vinculado a Lingua Francesa (15h) 0 30 30
PIPE 2 vinculado a Lingua Inglesa (15h) vinculado a Lingua Francesa (15) 0 30 30
PIPE 3 - vinculado a Estudos Classicos (15h) vinculado a Lingiiistica 0 30 30
Aplicada (15h)

PIPE 4 — vinculado a Metodologia de ensino de Portugués como lingua 0 30 30
estrangeira
PIPE 5 — vinculado 2 Metodologia de ensino de Lingua Estrangeira 0 30 30
PIPE 6 — vinculado a Metodologia de ensino de Inglés para Fins especificos 0 30 30
(ESP)
PIPE 7 - Seminarios 0 45 45
Total 0 225 225
Yo 20 bR CH CH CH
Disciplinas Pedagogicas Obrigatorias Teérica Prética Total
Politica e Gestiao da Educagio (2°) 60 0 60
Psicologia da Educacio (3°. Semestre) 60 0 60
Didatica Geral (3°. Semestre) 60 0 60
Metodologia de Ensino de Portugués Lingua Estrangeira (4°) 45 15 60
Metodologia de Ensino de Lingua Estrangeira (5°) 45 15 60
Metodologia de Ensino de Francés com objetivos especificos (6°) 45 15 60
Total 315 45 360
Estégios S isionad CH CH CH
staglos Supervisionados Teorica Pratica Total
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 1 15 60 75
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 2 30 60 90
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa para fins especificos 1 15 60 75
Estagio Supervisionado de Priticas de Tradugiio 30 60 90
Estagio Supervisionado de Portugués como Lingua Estrangeira 15 60 75
Total 105 300 405

Quadro 06: Componentes curriculares do Nucleo de Formagdo Pedagogica, Projeto Integrado de Praticas Educativas e
Estéagios Supervisionado da Licenciatura Simples em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa

Projeto Integrado de Praticas Educativas CH CH CH
Tedrica | Pritica Total

PIPE 1 vinculado a Lingua Inglesa (15h) vinculado a Lingua Francesa (15h) 0 30 30
PIPE 2 vinculado a Lingua Inglesa (15h) vinculado a Lingua Francesa (15) 0 30 30
PIPE 3 - vinculado a Estudos Classicos (15h) vinculado a Lingiiistica 0 30 30
Aplicada (15h)

PIPE 4 — vinculado a Metodologia de ensino de Portugués em diferentes 0 30 30
contextos

PIPE 5 — vinculado 2 Metodologia de ensino de Literatura 0 30 30
PIPE 6 — vinculado 2 Metodologia de ensino de Lingua Portuguesa 1] 30 30
PIPE 7 - Seminarios 0 45 45
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Total 0 225 225
Disciplinas Pedagogicas Obrigatorias CH CH CH
Tedrica | Pritica Total
Politica e Gestdo da Educagiio (2°) 60 0 60
Psicologia da Educacio (3°) 60 0 60
Didatica Geral (3°) 60 0 60
Metodologia de Ensino de Portugués em diferentes contextos 45 15 60
Metodologia de Ensino de Literatura 45 15 60
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa 45 15 60
Total 315 45 360
Estagios Supervisionados CH CH CH
Tedrica | Pritica Total
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa 1 15 60 75
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa 2 30 60 90
Estagio Supervisionado de Estagio Supervisionado de Literatura 1 15 60 75
Estéagio Supervisionado de Literatura 30 60 90
Estagio Supervisionado de Portugués em diferentes contextos 15 60 75
Total 105 300 405

As normas para composicdo e funcionamento dos Estagios Supervisionados estdo
descritas no Anexo 4.

E importante destacar que o licenciando em Letras, em qualquer uma das trés
habilitagdes do Curso, terd a mesma carga horéaria total de Estagio Supervisionado (405h). Na
Licenciatura em Letras, com habilitagdo em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa tera
uma pratica especifica para aquela linha de formacdo especifica, o “Estagio Supervisionado
de Portugués em diferentes contextos”, que contempla uma nova modalidade de ensino de
Lingua Portuguesa, ou seja, “Portugués com fins especificos”, “Portugués como Lingua
Estrangeira”, “Portugués em contexto empresarial”, o que capacitara o licenciando a ministrar
aulas de Lingua Portuguesa para estrangeiros, no Brasil e até mesmo no exterior, abrindo um
novo mercado para o profissional de Letras.

Na Licenciatura em Letras, com habilitagdo em Inglés e literaturas de lingua Inglesa,
ou em Franceés e literaturas de lingua francesa, o licenciando terd um Estagio Supervisionado
em Inglés ou Francés com fins especificos, uma modalidade de ensino de lingua estrangeira
com um crescente mercado de trabalho, e também um “Estagio Supervisionado de Portugués
como Lingua Estrangeira”, que capacitard o licenciando a ministrar aulas para estrangeiros,
no Brasil (o que ja ocorre atualmente com alguns de nossos alunos que, supervisionados por
professores em projetos de extensdo, ministram aulas a alunos estrangeiros que vém estudar
na XXX por meio de convénios internacionais e interinstitucionais), ou no exterior, o que

representara uma carreira internacional para o graduado em Letras de nossa Universidade.
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3. Nucleo de Formacao Académico-Cientifico e Cultural
As atividades académicas curriculares integram a estrutura curricular do Curso de
Letras, com carga horaria de 200h. Incluem a participacdo de alunos em eventos de natureza
social, cultural, artistica, cientifica e tecnologica, tanto no ambito das Letras de modo geral
quanto no ambito de sua preparagdo ética, estética ¢ humanistica.

As atividades cientifico-culturais serdo assim consideradas:

Quadro 9: Pontuaciio das Atividades Académicas Complementares

Atividades Cientifico-culturais Pontuac¢ao | Pontuacao
parcial final

Projetos e/ou atividades de ensino (PIBEG, cursinho alternativo, etc.), 20 80
aprovados no XXXXXXXXX - por semestre
Projetos de pesquisa aprovado no XXXXXXXXX (PIBIC/PBIIC) - por 20 60
semestre
Projeto de extensio (organizacio de eventos, cursos, palestras, etc.) - 20 60
aprovado no XXXXXXXXX - por semestre
Apresentagio de trabalho em evento cientifico-cultural local 15 60
Apresentacgio de trabalho em evento cientifico-cultural nacional 20 80
Apresentagio de trabalho em evento cientifico-cultural 20 80
internacional
Participacio em evento cientifico-cultural local 10 40
Participacdo em evento cientifico-cultural nacional 15 60
Participacio em evento cientifico-cultural internacional 15 60
Grupo de Pesquisa (aprovado em agéncia de fomento) — p/ sem. 30 60
Grupo de estudos de temas especificos 20 60
(orientado por docente) - por semestre
PET - por semestre 20 80
Monitoria (oficial, com bolsa ou voluntiria) - por semestre 30 90
Representacio estudantil (Colegiado, Xxxxxxxxx, Xxxxxxx, D.A., DCE) 20 80
por semestre
Disciplinas facultativas 30 920
Atividade académica a distincia por atividade 20 40
Prémios recebidos 20 60
Participagdo em grupos artisticos (bandas, grupos de teatro amador, etc) 15 60
Publicacao de artigo cientifico (em revista especializada com corpo 30 120
editorial)
Publicacio de Trabalhos completos em anais de congressos 20 60
Publicacio de resumos 15 60
Publicacio de artigo em veiculo local 10 30
Participacio em campanhas e/ou eventos na comunidade (coleta de livros, 05 20

feira de livros, montagem de bibliotecas, etc)
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Participacdo em atividades artistico-culturais (mostras, videos, saraus, 05 20
performances, contacdo de historias, Varal de poesias, Varal Literario,

etc)

Estagio extracurricular de curta duracio em empresas 15 30

- O aluno podera cursar até trés disciplinas de qualquer curso de graduagdo da XXX como
Atividade Complementar.

- O aluno podera fazer até trés atividades académicas a distancia.

Considera-se atividade académica a distdncia a alternativa pedagdgica predominantemente
ndo-presencial ou semi-presencial destinada a promover a autonomia do aluno, envolvendo
meios de comunicagdo capazes de ultrapassar os limites do tempo e do espaco e de permitir a
interacdo do estudante com fontes de informacao diversificadas.

- Cada aluno sera responsavel pela coleta e organizag¢ao dos certificados que comprovem sua
efetiva participacdo nas variadas atividades complementares.

- No inicio do ultimo semestre da graduagdo, o aluno devera entrar com requerimento
solicitando ao Colegiado a convalidacdo das Atividades Complementares Cientifico-culturais
desenvolvidas ao longo do curso.

- Todas as atividades devem ser comprovadas por certificado oficial.

Copias dos artigos, com folha xerocada contendo dados completos da publicagdo (nome, data
de publicacdo, numero das paginas em que se encontra o artigo, etc).

- Casos omissos serdo decididos pelo Colegiado do Curso.
OPCAO DE CURSO

Ao final dos trés primeiros semestres do curso, em que todas as disciplinas sdo
obrigatorias, formando um ciclo basico comum a todas as habilitagdes, o aluno faz sua opcao
por uma delas. O graduando podera cursar simultancamente as outras habilitagdes, em outro
turno, ou consecutivamente, desde que ndo ultrapasse o prazo maximo de integralizacdo da
habilitacdo para a qual fez o Vestibular.

Devido a essa peculiaridade do Curso de Graduag@o em Letras, o aluno podera cursar
uma habilitacdo em um turno e a outra no outro turno, desde que tenha possibilidade de fazé-
lo, conforme decisdo do Conselho de Graduagdo em 21/09/2007. Em vista disto, os alunos
poderao cursar até quarenta (40) horas semanais, desde que sejam alunos sem reprovagdo, ou

seja, sem débito de disciplinas.
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O aluno terda uma nova oportunidade, podendo fazer a reopcdo de curso antes de
iniciar os Estagios Supervisionados especificos, ou seja, se estiver seguindo o curso
normalmente, sem reprovagdes ou trancamentos, ao final do quinto semestre letivo, antes de
ter feito todas as metodologias e todos os PIPEs. Depois disso, s6 se o aluno desistir de sua
vaga e reingressar por meio de novo processo seletivo.

Acredita-se, todavia, que as reopgcdes serdo poucas, tendo em vista que a opgao sera
feita um semestre mais tarde do que no curriculo hoje vigente e devido ao tipo de curso que

lhes sera proposto, ja que podera cursar também as outras habilitagdes.

EQUIVALENCI A CURRICULAR

A implantacdo deste novo curriculo prevé uma fase de transi¢do com duragao de cerca
de quatro (04) anos, podendo ainda ser estendido este periodo, caso haja necessidade.

Quase todas as disciplinas do curriculo antigo serdo equivalentes em carga horaria a
outras disciplinas do curriculo novo; estas receberdo, entretanto, nova denominagdo e novo
enfoque didatico, visto que estardo comprometidas com a pratica pedagogica ao longo do
curso.

Como o curso de Letras tem trés subdreas, sera feita a equivaléncia de carga horaria e
conteidos correlatos entre o antigo curriculo e o curriculo em implantagdo, com vistas ao
maximo reaproveitamento de disciplinas e cargas hordrias ja realizadas e que ainda serdo
cursadas. Como a maioria das disciplinas manteve a carga horaria de sessenta (60) horas, ndo
havera defasagem de carga horéria, e serdo analisados, para efeito de equivaléncia, ndo apenas
a ementa, mas também o Programa e os objetivos da disciplina. Isto ocorrerd, como ja se
disse, em vista do fato de o novo curriculo do Curso de Letras ter um novo enfoque, visando
em todas as disciplinas a formagdo do professor e a maneira de ministrar a disciplina, ¢ ndo
mais apenas a transmissdo de contetidos especificos. O Colegiado deliberou que, desde que o
conteudo programatico das novas disciplinas contemple o conteudo programatico das
disciplinas antigas, a equivaléncia sera aceita.

Sera utilizada a mesma dindmica para o grupo de disciplinas referentes as disciplinas
pedagobgicas externas (Didatica, Psicologia da Educagédo e Politica e Gestdo Educacional).

O Anexo 3 contém os quadros que informam a equivaléncia Curricular dos dois

projetos pedagogicos.

186



CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o que foi proposto até entdo, concluimos, reiterando:
O Curso de Letras XXXXX/XXX oferecera trés habilitagdes, todas na modalidade
licenciatura;

- O quadro abaixo representa a oferta do Curso de Letras no novo curriculo:

Quadro 8:
QUADRO DEMONSTRATIVO DAS CONDICOES

DE OFERTA DO CURSO DE LETRAS

Modalidade Licenciatura
Linhas de Formacao Especifica Manha Tarde Noite
Francés X
Inglés X X
Portugués X X

- Esta suspensa a modalidade bacharelado pelo periodo de cinco anos, com estudos para um
curso de bacharelado em Traducado a ser implementado a partir de 2011;

- Aguardando a sinalizagdo de contratagdo de corpo docente, Encontra-se também em fase
final de elaboragdo o projeto que cria a licenciatura em Espanhol e literaturas da Lingua
Espanhola;

- O atual Projeto Politico Pedagogico, com todas as suas inovacdes, com a flexibilidade
exigida pelo MEC e para uma implementag@o dentro dos parametros de qualidade que sdo a
marca da XXX, s6 sera possivel com a redugdo de vagas de ingresso dos atuais 160
alunos/ano para 80 alunos/ano, nimero que representa o padrao das licenciaturas da XXX;

- Esta reduc@o ¢ necessaria em vista de que o novo curriculo estard sendo implementado a
cada semestre, ndo havendo uma migracdo dos alunos do antigo curriculo para o novo,
trabalhando-se, pois, com dois curriculos simultaneamente;

- As equivaléncias estdo previstas para ndo haver prejuizo para o aluno que, eventualmente,
for obrigado a trancar o curso, por motivos justificados ao Colegiado do Curso, ou por
transferéncia, ou em casos excepcionais, analisados pelo Colegiado;

- Reforca-se a possibilidade de o graduando em Letras cursar duas ou trés habilitacdes, em
diferentes turnos, desde que ndo ultrapasse o periodo maximo de integralizagao do curso para

o qual prestou Vestibular;
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- Reitera-se, ainda, que serdo considerados campos de estagio para os alunos do Curso de
Letras os contextos educativos do sistema oficial de ensino, publico e privado, assim como os
cursos de idiomas e os cursos de extensdo de ensino de linguas a comunidade, bem como
contextos alternativos, como cursinhos comunitarios, cursos oferecidos por Igrejas ou

Organizag¢des Nao Governamentais (ONGs), entre outras possibilidades.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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