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RESUMO:

O presente trabalho estd inserido na linha de Essdliéncias, Sociedade e Educacao do
curso de Mestrado em Educacédo, da Universidade&ddaminense. Este busca investigar
as contribuicbes da perspectiva da Etnomatematica @ Educacdo de Jovens e Adultos e
para a formacéo de professores. Foi realizadoig@mraim estudo de caso com um grupo de
professores de Matematica, da zona oeste do Ritadeiro, integrantes do Programa de
Educacado de Jovens e Adultos (PEJA) da Secretarrachdal de Educacéo deste estado. O
trabalho tem por objetivo considerar a necessiddelereflexdo sobre as praticas dos
professores desse Programa, apontando para umacBmwmmais especifica destes, tomando
como referéncia as reflexdes sobre os saberestésadiscentes e a importancia destes para
os estudos em educacédo matematica. Utilizou-sewistirs como instrumento metodolégico
principal de coleta de dados. A analise das mesp@stou, principalmente, para seis temas
de analise: As marcas da formacdo inicial pararaiicps docentes na EJA; O descompasso
da formacgéao inicial para os professores da EJA;afelpdo professor na permanéncia e
interesse dos alunos da EJA; Legitimando saberedane “mao-dupla”’; Falando a mesma
lingua; e, Contribui¢cbes da formacéo continuada papratica docente na EJA. Os resultados
da andlise puderam indicar o quanto as contribsi¢cBelturais proporcionadas pela
Etnomatematica, podem ajudar a Educacdo de Jové&ukleos e a formacdo docente. A
pesquisa aponta para convergéncias entre a Educkc@mvens e Adultos, a Educacéo
Popular, os saberes docentes e a Etnomatematicadpese nas entrevistas realizadas.

Palavras-chave:Educacado de Jovens e Adultos; Formacéo de proéssedttnomatematica



GILS, André L. Contributions of Ethnomatematics ¥wuth and Adults and the training of
teachers. Advisor: Prof. A. Dr Maria Cecilia CB Haato.171 pages. Dissertation in
EducationField of interest Science, Society and Educatiétesearch Line Teacher. UFF -
Niterdi, 2010.

ABSTRACT:

The present work follows the line of Sciences, 8gcand Education Master of Education,
Fluminense Federal University. This aims to inwgge the contributions from the
perspective of Ethnomatematics for Youth and Adatid the training of teachers. This was
done to a case study with a group of teachers dhenaatics, the western zone of Rio de
Janeiro, members of the Education Program for Yoatid Adults (PEJA) of the Department
of Education of this state. The study aims to adersthe need for reflection on the practices
of teachers of the Program, pointing to more spetidining such as a reference reflections
on the knowledge teachers and students and thgiortance for studies in mathematics
education. We used interviews as a methodologmall for collecting primary data. The
analysis of these pointed mainly to the six suljettanalysis: The marks from basic training
to the teaching practices in adult education; Thematch of initial training for teachers of
adult education; The role of the teacher in ressdeand students' interest in adult education;
legitimizing knowledge in the process of "two-wa$peaking the same language, and
contributions of continuing education for practgiteachers in adult education. The test
results might indicate how much the cultural cdnttions offered by Ethnomatematics, can
help the Youth and Adult Education and teacheningi. The research points to similarities
between the Youth and Adult Education, Popular BEtan, the faculty knowledge and
Ethnomatematics relying on interviews.

Keywords: Youth and Adults, Teacher and Ethnomatesa
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INTRODUCAO
Minha trajetoria pessoal

Desde crianca sempre achei que tinha uma relttoridade para o aprendizado da
Matematica. Aprendi a contar cedo, reconhecia amtglades bem e fazia os calculos
elementares com autonomia. Com o tempo percebiigioese deu na escola também,
certamente devido ao estimulo inicial que semprehiede meus pais, de um dos meus tios,
mais especialmente, e de minha avé paterna, postemte de alguns professores.

A partir do oitavo ano, correspondente agansétima série do ensino fundamental,
notei que, além dessa suposta facilidade para endizgado da Matematica, também ja se
manifestava em mim um interesse particular paranansos demais colegas de turma e
ajuda-los a superar o medo em relacéo a estaldiscip

Quando comecei no ano de 1981 o ultimo anasgl, atual nono ano de ensino, tive
aulas de Matemética com um professor que tambénomue estimulou para seguir na
direcdo do magistério e no ensino da Mateméaticeav&s dos relatos da sua infancia, feitos
durante suas aulas, este professor, que fora m@oimee, criado na Lapa, sem familia, ia
sensibilizando-me para o importante papel socialagiviatematica exerceu em sua vida. Pois,
segundo ele, o acesso a esta ciéncia pode consdfue ainda nos dias de hoje, num
importante agente de mudanca e de inclusao padaae alguns alunos.

Este professor assumia sempre em sua peitomdicdo deima pessoa cotidiaha
fazendo assim com que os seus relatos de vidandes=mgido tanto a sua pratica docente
quanto as relacdes que se instituiam com os al&sssn, sua histéria de vida e profissional
ajudava-o a determinar o seu saber docente eapsb&in se manifestava na narrativa de suas
aulas.

Esta talvez tenha sido a primeira oportunidade tue para refletir sobre a
importancia do ensino, em bases mais ligadas arau# aos saberes docentes. Mas, as
marcas dessa reflexdo ficaram em mim e, hoje, rmbtam-se nesta pesquisa académica,
que se apoia, principalmente, em trés eixos: adoém de professores, a educagédo de jovens
e adultos- EJA e a Etnomatematica que serdo ests@adongo desta pesquisa.

Para realizar esta pesquisa usei inicialmente jaogoprofessores um questionario e,

também, entrevistas semi-estruturadas como proeadas metodoldgicos.

! A concepgao de professor commma pessoa cotidiansera apresentada nas paginas 45 e 46 deste trabalh
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N&o consigo dizer se este despertar e estelvanento com o papel cultural,
proporcionado pelas aulas e pelos relatos daquefesgor, haviam atingido a todos. Mas a
atencdo particular a inclusédo, dispensada por mleseas aulas, foi me cativando e me
sensibilizando cada vez mais. Além deste profesadrps também contribuiram para essa
trajetoria inicial na direcdo da carreira profissibdocente.

Assim, parecem ter sido esses ja 0s primeiros elEmeue permitiram e estimularam
esta pesquisa e, também, a minha formacao ingtipkrior, no Curso de Licenciatura Plena,
em Ciéncias, com habilitacdo especifica em Mateaati

Alem disso pelo que narrei, é facil perceber quedédecedo convivi também
fortalecido num ambiente que ja me envolvia conoeédcia, pois tanto minha avé quanto
um dos meus tios e, posteriormente, também, mirdejénse dedicavam a tarefa de ensinar,
mesmo que de forma leiga, criancas e adultos dmlde Campo Grande, na Zona Oeste do
Municipio do Rio de Janeiro, onde ainda moramos.

Lancei-me ao desafio da Licenciatura em Matematieaistindo entdo do pretendido
e disputado curso de engenharia. Na época da raprioaacdo para o curso de engenharia,
no ano de 198@&s engenhariagram 0s cursos mais concorridos e, portanto, garquista-
los seria necessaria uma boa formacéo no ensidarugntal bem como no ensino médio.

Depois de tomada a dificil decisdo, da mudanca weog¢ na graduacdo, sempre
contando com o apoio da familia, foi relativamefidigl buscar o curso de Licenciatura em
Matematica ainda nesse mesmo ano, posto que, agasadificuldades existentes, ja na
época, estes eram bem menos concorridos do qugugualirso nas referid&ngenharias

O curso de Licenciatura em Matematica queleisna década de 80, inicialmente na
UFRRJ, ainda funcionava segundo o Modelo tradi¢ineate conhecido como “3+1”, onde
as matérias especificas eram responsaveis por derc30% da formacdo do professor
privilegiando com isso, desde o inicio,ashecimentos de bagsHULMAN, 1986, 1987).

O professor nesta época era como um técnico, adeguaaa resolver os problemas que eram
postos pela dindmica das salas de aulas.

Segundo VILELA, AYRES e SELLES (2006, p.12):

Desde a criacdo dos cursos de licenciatura, no dmalécada de 1930, a formacéo
de professores vem seguindo o modelo tradiciongh@cido como “3+1", ja citado,
que enfatiza, nos trés primeiros anos do cursogcamhecimentos cientificos e,
somente no ultimo ano, os conhecimentos pedagdgicos
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Este modelo formativo teve como baseprincipio da racionalidade técnicaje
Contreras (2002)Tal principio sinalizava que a “prética profis@brconsistia na solugéo
instrumental de problemas mediante a aplicacdo ndeconhecimento tedrico e técnico,
previamente disponivel que procedia da pesquisdiitoa”’. (CONTRERAS, 2002, p. 90)

Sendo assim, segundo estes referenciais, presergts década de 80, ser professor
significava dominar a aplicacdo de técnicas edahecimentos que dessem uma base tedrica
necessaria, segundo um conhecimento cientificacedigado. Por isso era comum, como nos
fala VILELA, AYRES e SELLES, 2006, p.19, a assoémaga figura do técnico ao professor
e justificava-se que, ainda, com base nestinalidade técnicaapos a criacdo dos cursos de
licenciatura no Brasil também fossem criadosaggios de aplica¢cddocais estes onde se
deveriam aplicar os conhecimentos aprendidos maafpdio. Assim, segundo AYRES, 2006,
p.20, na maioria das licenciaturas daquela décaifecava-se a idéia de que “a experiéncia
pratica do magistério era pautada em uma l6gidezgbnista de formacao”.

Esta idéia, apoiada na concepcédo anterior, infloerme e ela ainda resiste e existe
em muitos cursos de licenciatura, particularmepgede matematica.

Em geral, os cursos de Licenciatura da década dep®hvam-se nos mesmos
referenciais tecnicistas, traduzidos por VILELA, RF¥S e SELLES, 2006, p.12, pdndelo
3+1, das décadas anteriores. Sendo assim, ficava glee@ momento de formacao inicial
dos professores nestes cursos deveria privilegiiaga, as disciplinas especificas e com isso
desqualificar, intencionalmente, as discussfes mbitd pedagdgico da formacdo do
professor, atendendo dessa forma a outros apelbscqs, econdmicos e sociais, que eram
também postos pela sociedade daquela época e traglszgam pelo ja referidprincipio de
CONTRERAS, 2002, p. 90.

Foi diante dessa realidade, avessa na maioriaed&s \ao0s principios dialégicos, que
iniciei minha formacado inicial, em 1986, no Curse dicenciatura em Matematica,
inicialmente na UFRRJ, esvaziado tanto das refexielagdgicas como de outros saberes
mais culturais. Neste momento, a pedagogia e aesl@stpedagdgicos constituiam-se tal
como a servico do emprego de tecnologias e de wletgids, tendo em vista 0 modelo da
racionalidade, afastando-se e se distanciando ssmdos interesses (reais) de seus sujeitos
principais.

Paralelamente, tal como nos diz LELIS, 2001, pesfas caracteristicas da formacao
acabaram também manifestando-se no movimento codioheomo Mateméatica Moderna e

nas tendéncias iniciais de educacdo matematicabera nas praticas docentes.
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As licenciaturas desta época permaneceram muaddi) ao ensino escolar. Pode-se
dizer que estas caracteristicas ainda se fazers amamuitos dos cursos de licenciaturas
aqui no Brasil, mesmo que, as vezes, aparecanrmea feelada.

Dessa forma € que procuro destacar a relevancianda de pesquisa que apresento,
pois ainda hoje as contribuicbes que invadem asndiaturas em Matemética s&o,
normalmente, esvaziadas das reflexdes em basesultaisis.

Pelo que procurei apresentar, no caso especificiordzacdo em Matematica, nos
cursos de licenciatura, sobretudo nos moldes iadits destes, tal como foi a minha, a
énfase acabava ficando sobre os conteldos espsdalficarea. Assim, o curso de bacharelado
acabou surgindo também como uma opcao que potsikilo diploma de licenciado. Nesses
cursos era a atuacao do profissional de formacpec#gka que se destacava, ficando os
outros, os licenciados, numa posicéo desprestiggadéerior, reconhecida muito mais como
uma atividade vocacional e que permitia uma doaady de improviso para as praticas. A
situacdo descrita, ainda hoje, influencia algursse® cursos, agregando a seus formandos

caracteristicas de técnicos e especialistas eatatede maior formacéo pedagodgica.

A valorizacao Cultural

A realidade que descrevi sobre a minha graduacd&dusembém como fonte de
desestimulo para muitos que a buscaram, desgaaliiice dificultando todo o processo em
torno da profissdo docente. Foi somente ao fimétadh de 80 e a partir dos anos 90, para
LELIS (2001) que os estudos sobre a formagédo deegmores comecaram a esbocar um
interesse maior pela valorizacao da cultura e dberes docentes que ocorriam tanto durante
0 exercicio profissional na profissdo docente coawjongo, da sua trajetoria social e de
vida. Estas perspectivas educacionais acabararbgtanpor influenciar muito as tendéncias
em educacdo matematica dessa época aqui no Brasil.

Nesta perspectiva, LELIS (2001, p.54) discute erma sabalho que trata das
tendéncias das publicacbes sobre a formacdo despwmEs que “varias producbes nesse
sentido efetuaram a&urvatura da varg ao conferir a pratica uma instancia de produgdo
saber profissional de outra latitude, se compaeadpapel do conhecimento que provém da
universidade”, corroborando com a idéia que aptesde que a valorizacdo da pratica
cotidiana, imersa na realidade cultural de cad@ayriambém deve ser vista como lugar

privilegiado para construcao de saberes docentes.
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Sob esta otica, comecam a se desenvolver tambéedecacdo matematica, estudos
que valorizavam mais a cultura e onde saberes culturais, cotidianos e profissionais
comecaram a ser incorporados e reconhecidos. (CARRRA SCHLIEMANN, 2006)

As diferentes tendéncias da educacdo matematicsa rggca servem para revelar
essas mudancgas. Partiu-se, inicialmente, da terad@anominada resolugdo de problemas e
da tendéncia construtivista que ainda traziam confentos muitas vezes distantes da
realidade, muito ligados aos saberes escolares us@ale metodologias, para outras em
direcdo a questdes mais culturais e criticas, qaigis a Etnomatematica, na qual se
valorizavam culturalmente a construgcédo dos saberasducagdo matemaética critica que nos
propde sempre uma analise questionadora aos prahlgffRIORENTINI; LORENZATO,
2007)

Nas tendéncias mais recentes, que incluem a mabelaghatematica, a
Etnomatematica e a educacdo matemética critica jreg®rtancia e respeito a outras culturas
e outros saberes vem se constituindo em uma presaportante, diferenciando-se daquelas
iniciais. Mas, estas tendéncias ndo chegaram lsdoraacdes, e ainda hoje, como revelaréo
0S sujeitos entrevistados, estdo pouco presergdganciaturas em matematica.

No sentido de dar aos cursos de Licenciatura nesipecificidade fez-se necessario,
desde logo, tentar superar o ja referido modeld *3tradicional, buscando uma identidade
que fosse mais propria da profissdo docente e ardeistorias de vida, as praticas e o0s
conhecimentos culturais fossem valorizados.

Concordando com isto, AYRES (2006, p. 40-41) réasah sua tese que:

0 que a legislagdo requer agora € formar um piofiab que tenha uma

especificidade prépria, e que ndo se confunda cbacbarel ou pesquisador, e sim,
seja capaz de solucionar os problemas que a pragcagogica lhe coloca

cotidianamente no universo escolar.

E diante desse ponto de vista, de busca por uemiiddde, que julgo promissoras as
contribui¢Bes tedricas para a EJA e para a formdedwofessores dos estudos que tratam da
postura etnomatematica na formacdo do professdagmaglos em minha pesquisa.
Particularmente, nesta pesquisa, esses estudo® egtdiados, principalmente, em
D'’AMBROSIO (2007), que trata da valorizacdo cultunas praticas cotidianas docentes,
através da Etnomatemética.

Muitas vezes, ao entrar na sala de aula peleepamez, é certo que o professor pode

ter uma sensacdo de seguranca, simplesmente, ggelodé dominar o conteudo a ser
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ensinado. Porém, esse saber especifico, dentresopitoduzidos na universidade, com o
tempo parece-me ndo constituir 0 Unico dos quaigrafessores devem se apropriar para a
sua pratica, uma vez que estes ndo conseguem reagataimeras possibilidades e reflexdes
que sdo postas pela experiéncia da pratica naemliés salas de aula. E ai que se revela
grandiosa a possibilidade da proposta apresentdagtnomatematica “nas maneiras, nos
modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicascamde lidar com o ambiente, de entender
e explicar fatos e fenbmenos, de ensinar e contpartudo isso, que é matemaproprio ao
grupo, a comunidade, and (Ibid, p.35).

Entdo, dessa forma, apoiado nesta possibilidadazida pelos estudos da
Etnomatematica, proponho nesta pesquisa uma reflgué envolva tanto a valorizacdo da
cultura discente quanto a manifestacdo destas natisgs docentes entendendo assim que
ambas ocorrem numaa de mao dupl@~FANTINATO; SANTOS, 2006, p.12).

Dessa forma, corroborando também com VILELA, AYRESELLES (2006), aponto
que dentre os verdadeiros e principais desafiosgumem ao professor e a formacéo destes
estdo: (1) como despertar o interesse nos alumasapeender, pois é preciso ensina-los mais
que o conhecimento disciplinar; (2) como refletibie a sua propria pratica, colocando esta
de acordo com o seu publico, respeitando a cudusa interesses e saberes dos sujeitos ai
envolvidos, sem, contudo, negar a estes 0s conbetos) essenciais, “academizados”, para
que se posicionem diante dos saberes novos e ddangas sociais e econdmicas que o
avanco tecnologico e cientifico impde; (3) em cooomsiderar também os aspectos do
imprevisto e da incerteza que permeiam a praticgatiade aula e, por isto, requisitam certas
habilidades humanas, culturais e profissionais patendé-las e soluciona-las.

Isso implica, para a formacéo docente, a necessidagesquisar, conhecer, arriscar,
errar, pesquisar de novo e recomecar, para destbne as praticas. Ou seja, envolve aquilo
que TARDIF (2002), chama daber experiencialAqueles saberes que possibilitam além de
uma readaptacdo dos saberes especificos tambémreafl®eéo a respeito dos saberes
pedagogicos, a fim de incorpora-los ambos a su@réotidiana em sala de aula.

A respeito dossaberes da experiéncifibid, p.110), temos que estes saberes sao
constituidos, a principio, no contato com profess@m exercicio ainda durante a graduacéo.
Assim, a idéia do ambiente escolar condeus privilegiado da formacéo é reforcada. Mas,
ressalta-se que nestes saberes também estdo lizatdog outros saberes, oriundos das

diferentes trajetorias de vida, social e cultuestds.
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No sentido de propiciar uma melhor reflexdo solwesaberes docentes, trago nesta
pesquisa uma sintese das principais concepcdespaitte destes saberes, buscando ainda
apontar as aproximacodes e limites destas.

A importancia dessa valorizacdo da experiénciasepdaticas pode ser explicitada,
aqui entre nés, por exemplo, pela necessidade gadeamunicipal de educacdo do Rio de
Janeiro, através da Secretaria Municipal de Edacé®®IE), teve em oferecer, j& a partir do
ano de 2002, alguns cursos de formacdo continugo@iados nesta perspectiva,
particularmente, como este de 2008, para os parfessio Programa de Educacéao de Jovens
e Adultos (PEJA).

Um depoimento coletado durante um momento de um adwsos de formacao
continuada, para os professores do PEJA no an®@® o bairro de Campo Grande pode
ajudar a ilustrar melhor a importancia desta prapasazida pela Etnomatematica, para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Este mostracaldade que um dado professor teve
ao trabalhar com o conteddo unidades de medidacbem seus mdultiplos e submultiplos, o
calculo de perimetros e areas numa turma do PEIR|@ de Janeiro. Dizia ele que notava
gue os alunos mais novos tinham dificuldades cam enuito diferentes daquelas enfrentadas
pelos alunos mais idosos. Falou-me, ainda, quéuassmais novos tinham muitas duvidas,
principalmente, em como transformar as medidassdpdea outras unidades. Fato este que
revelava, segundo ele, a dificuldade que estesngovmham para efetuar as divisdes e
multiplicacbes por 10, 100 e 1000. Mas, assim gssd feito isso, conseguiam aplicar bem
as férmulas e calcular o perimetro e a area nasafigdadas. Ja as duvidas dos mais idosos, se
concentravam mais no célculo do perimetro das dgyupois o calculo das areas estava
incorporado as suas habilidades matematicas, oduesr em suas atividades cotidianas e
profissionais e, por isso, correspondiam prontaenex@ que se esperava. Mas, calcular
perimetro tornava-se dificil, dizia ele, apesasua paciéncia e insisténcia junto aos alunos.

Perguntei a este professor, se ele havia pergurgadoalunos o motivo das suas
davidas e ele disse-me que nao era preciso, pdis @stava claro para ele: eles nao
conseguiam aprender porque ndo decoravam as f@mula

Mesmo assim, insisti que ele, quando perguntasse ahmos o0 que eles néo
conseguiam entender, pedisse a eles que revelassaigum daqueles conhecimentos era
usado de algum modo no seu trabalho ou na suazeidhana e de que forma os usavam.

Mesmo um pouco descrente, este professor disseenfada as perguntas.

A surpresa veio quando, noutro momento desse moaesformacao continuada, este

professor, do PEJA, confessou a mim e aos dembgasoque descobriu que seus alunos
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idosos sabiam sim calcular o perimetro, s6 queamelkam de metro corrido e que este tinha
0 mesmo valor que o seu, dito metro linear. Disseaimda que a oportunidade fez-lhe
entender o quanto a aproximacao da cultura do osémviu-lhe também para reconhecer a
importancia desta diante dos saberes escolares.

Diante do que foi exposto, é possivel perceberajf@macao dos professores nédo
pode se resumir a formacdao inicial, a graduagépyes portanto, esta ndo cessa neste dado
momento, e mais, esta requer uma atitude consdantflexdo e investigacao, na tentativa de
dar conta de toda a riqueza e particularidade de sala de aula, entendendo-a de forma mais
ampla e plural.

Algumas correntes e alguns autores do campo edunedctais como TARDIF (2002);
CONTRERAS (2002); VILELA, AYRES e SELLES (2006)também, BICUDO (2005); e
D’AMBROSIO (2007), tém defendido que a sala de aolastitui-se num espaco importante
para a pesquisa docente. Estes autores considerarmabgervar o cotidiano de professores
nesse ambiente, pode fornecer dados importantesaada riqueza desse trabalho e é essa
riqueza que se encontra, justamente, na naturemartay que qualifica particularmente esta
atividade profissional e que s&o importantes pg@sguisa nesta area.

A consciéncia dessa riqueza, que também defende, $&r proporcionada se também
existir uma postura etnomatematica ja na formagaprdfessor, posto que sob esta se pode
aproveitar os saberes também advindos da suaauttarseu trabalho e do seu meio social.
Esta postura reivindica pelo seu inicio ja na fay@eainicial, quando muitos de nés temos os
primeiros contatos com a escola. As formas com casia um de ndés, professores, teremos 0
contato com esta riqueza ja na formacdao iniciadep®d ser importante para ajudar a constituir
o nosso perfil profissional, bem como a nossa paspedagdgica, valorizando-a ou
desqualificando-a.

A riqueza das interacdes que se desenvolvem numaesaula, pode ser mais ainda
desafiadora para aqueles que estdo iniciando aireadocente, provavelmente, ainda longe
destes referenciais trazidos pela EthomatematigacipPalmente, quando esses se perguntam
em como valorizar os diferentes saberes e as dieseulturas, tdo logo apds o término da
graduacédo. Constata-se dessa forma que, de fonmrakla ggrocesso de formacao inicial dos
professores vé-se incapaz de dar conta de todelementos sociais e culturais que estdo em
jogo na escola e nesse cotidiano.

Como afirma ZEICHNER (1983 apud SILVA, 1998, p. ,33)idependentemente do
que fazemos nos programas de formacao de professa@ modo que o fazemos, no melhor

dos casos s6 podemos preparar 0os professoresopaegarem a lecionar”.
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Outro autor que valoriza a experiéncia pratica oxandcdo do professor € Donald
Schon. Segundo este, “0 processo de conhecimenfisgional estd na acdo” (SCHON, 1992,
apud FREITAS; VILLANI, 2002, p.5) e, é “na sala dela que se exercita ser professor”
(ibid, p.7), num ambiente de incertezas, de inktinies e que requisita deste constantes
tomadas de decisoes.

Mas, se a formacdo pratica via vivéncia nas esc@las exemplo, € considerada
fundamental na formacao docente, existem outragegjtcom os quais também me afilio que
nos alertam que ndo devemos abrir méao, s6 por d&sama boa formacédo solida e dos
conhecimentos de ba§8HULMAN, 1986-1987) necessarios ao exercicio dtxe

Assim, os estudos constituidos na otica da valggizacultural, na qual se inclui a
perspectiva trazida também por esta pesquisa, capoio da Etnomatematica, indica que o
reconhecimento dos saberes oriundos das pratickess enultiplas experiéncias de vida e
profissional € importante. Mas, também tém iguglantincia a aquisicdo dos saberes e os
conhecimentos académicos. Desta forma, é que sAowibelas as contribuicdes tedricas da
Etnomatematica, porque a meu ver elas permitenalogti, mesmo parcimonioso, entre as
idéias de Shulmann, a respeito @doshecimentos de baseentre as idéias de Tardif, sobre

ossaberes da experiéncia

A Justificativa e as Questdes da pesquisa

A pesquisa espera poder repensar a formacéo diesgooes envolvidos com a EJA,
apontando para a importancia da postura etnomdtemad formacdo destes professores,
repensando principalmente trés pontos: primeirodisgtanciamento das propostas que
atribuem a formacdo somente a especificidade dedghagnciadas muito mais pelas idéias
advindas do modelo da racionalidade técnica (FIOREN NACARATO, 2005), e que, por
iIsso, procuram negar e desqualificar outros sapenes segundo, o reconhecimento da
importancia e da compreensdo do papel desempenpelds saberes pedagogicos na
formacdo; finalmente, em terceiro, a valorizacacwtura e dos outros saberes trazidos, bem
como dos seus constructos, no momento da apreedizdgs conteidos especificos.

A trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos enson@sis e em outros paises
vizinhos, de igual situacéo socio-econdémica, pas®BAD (2007), foi e ainda € atravessada
por lutas, buscas e afirmacdes.

Assim, é dificil destacar uma proposta Unica paiaA. Ao longo dos ultimos anos,
em nosso pais, a modalidade de EJA vem se condtituium espaco privilegiado da praxis,
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pois tem se mostrado mais do que simplesmente temtetiva politica de saldar uma divida
social. Entdo, quando se fala da Educacdo de JoweAdultos fala-se, também, dos
compromissos no ambito educacional que visam adat:da exclusdo social e econémica
desta parcela, numerosa e plural, da nossa soeie®adtanto, repensar a formagcdo dos
professores que atuam neste espaco e junto aaddeizando toda a diversidade cultural ai
presente, através da riqueza pedagdgica das grétidas fazeres docentes ao longo de um
processo de formacdo continuada maior nos parenbéta um caminho importante e
necessario.

Cabe ainda destacar que toda essa diversidadeatyftopiciada pelo publico da
EJA, tem se mantido, principalmente, segundo DE WARB (2003), por causa do
desenvolvimento econémico desigual de algumas&sgt@mbém pelo consequiente aumento
do fluxo migratorio em direcdo a elas e pela exaudos alunos jovens da escola regular.
Segundo esta autora, nossas salas de aula notomstguem-se emosaicos culturaisonde
professores e alunos experienciam e trocam suaeidas nas maneiras de falar, de pensar,
de articular suas vivéncias e saberes.

Assim, notamos que, na busca de solucdes educadeuadas, varios conflitos
pedagodgicos, politicos e culturais afloraram, pas “escolas” ainda sao instituicoes
caracterizadas como sendd'lécus” do ensino formal, concebida e organizada sobretudo
para atender a criangas e que, portanto, apresefii@aidades para reconhecer e legitimar
0s saberes dos educandos, jovens e adultos, ddostrpor vezes, nos espacos sociais do
trabalho e que, portanto, ficam de fora das pratiiceentes ai exercidas.

Uma lacuna que se pretende preencher € de reperesgpaco das salas de aula da
EJA, como espaco de partilha, de aprendizado mele constru¢cdo de saberes novos, ndo
s6 para os jovens e adultos que ali estdo, masetanplara seus professores. Isto reivindica
processos de formacdo em que se valorizem asrdjseulturais e os saberes multiplos dos
individuos. Esta pesquisa procura apontar que esses0s podem ser contemplados numa
proposta etnomatematica que se estende para aciwrdacente.

Hoje, vivemos tempos de sociedades mutaveis e lglabbas. Entdo, aqueles que
utilizam-se melhor das informacdes e da linguagesdem melhor adaptar-se e conviverem.
Respeitar, conhecer e valorizar sdo perspectivpertantes para a educagao nestes tempos.
Assim: “O potencial mais significativo que a eduagoje desempenha é o de restaurar a
dignidade dos individuos e a inclus&o.” (D"AMBROSRD07, p . 42)

A inclusdo que a educacéo pode proporcionar temvariante emocional que € a de

fazer o sujeito sentir-se como um ator social gtervém em seu meio-espacgo. Assim é que,
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na Educacao de Jovens e Adultos, a inclusdo pamjgighor esta aos seus alunos e, também,
aos seus professores pode funcionar como elementsdate da auto-estima destes, uma vez
que oferece aos primeiros a oportunidade de seristbsvcomo cidaddos que podem
participar e se relacionar com as discussdes gaditsociais e pedagodgicas e, aos professores,
a oportunidade de ousar e construir suas pratioasrporando também seus saberes,
oriundos da sua experiéncia, tal como nos sugefRDIR (2007), quando trata do saber dos
professores como usaber social

Entdo, cabe ratificar que o que se pretende nestujsa € contribuir para a formacao
que, apesar de seus limites politicos e pedagqgiecsse a l6gica da empregabilidade,
permitindo que os curriculos se enriquecam, talacoos diz MONTEIRO (2004, p. 19), com
“a riqueza da diversidade... essencial para a ay@i de uma sociedade mais humana, mais
critica e solidaria”.

Da leitura de FREIRE (2007), a respeito da educalg@dultos trabalhadores e
excluidos, emerge a necessidade por ele defendidend escola com praticas mais cidadas e
democraticas, onde sejam valorizadas as experg£heiaidas de seus (a)fazeres, para que
estas contextualizem-se assim nos conteudos, feaendes praticas pedagogicas exercidas
pelos docentes e nos curriculos das disciplinagdngdo assim sujeitos mais criticos e mais
conscientes de semacabament@omo homem e profissionais (FREIRE, 2007). Dessad
entdo contrapondo-se as praticas tecnicistas ésgmfalizantes que ainda povoam muitas
propostas para formacao docente.

Assim, o caminho através dos estudos etnomatersadspera proporcionar aos
professores envolvidos e também aos alunos da Ed@lncde Jovens e Adultos, a
possibilidade de expressar-se mais criticamenteess#us fazeres e praticas, reconhecendo a
sua importancia pedagégica. Também espera traestignamentos novos as antigas buscas
e ansiedades pedagogicas, além de servir como pagoreconhecer os outros saberes que
socialmente sao produzidos.

Pela Etnomatemética, espera-se também relativigamas visbes e concepgdes que
ainda atribuem a formacéo do professor de Matemé#&imanha exatidao, desconsiderando a
importancia dos aspectos pedagdgicos perante adbeamentos matematicos especificos,
determinando nesta formagéao objetividade e umassapeutralidade.

Espera-se garantir, portanto, com esta, a idéldlatamatica como uma ciéncia viva
que incorpora o0s saberes multiplos, advindos deiedades também multiplas e

multiculturais, e n&do apenas aqueles de origem céntnca, conferindo assim aos
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conhecimentos e saberes profissionais e experiengia maior valor e um respectivo
compromisso histérico-cultural que os mantém vigosima constante (re)elaboracao social.
Os estudos etnomatematicos apoiados na valorizagoal dos saberes produzidos
por alunos e professores, podem ajudar a reconteenbem os saberes ndo-legitimados, bem
como permitir e estimular praticas mais dialégieaseducacdo de jovens e adultos — EJA e
mais proximas dos referenciais de educac¢éo pomgarados numa metodologia dialética.
Em face do que se colocou anteriormente, alguquastdeselacionadas ao tema sao

recorrentes:

- A realidade sécio—cultural em que o professdiosmou, exerce que influéncias nas
praticas docentes da EJA?

- Como a cultura discente pode participar da foédunado professor da Educacéo de
Jovens e Adultos?

- Como a valorizagdo dos saberes culturais podérilsoin para a construcdo dos
saberes docentes, seja durante a formacédo iniciacamtinuada dos professores, de

matematica, da Educacéo de Jovens e Adultos?

Diante destas questbes, e concordando com DOMITEOJ2 lembro que as
concepcOes e propostas que orientam a formacamdsgores do Programa de Educacéo de
Jovens e Adultos ajudaram a evidenciar dois pontesjuentemente esquecidos ou
relativizados, em suas analises: “primeiro, (quie) é@ possivel desenvolver alguém de modo
isolado de toda vivéncia sécio-emocional e culteralegundo, (que) os educandos ndo sao
iguais.” (Ibid, p.42)

Assim, diante destes fatores apontados anterioempeela pesquisadora, € que se
busca destacar, através dessa pesquisa, a imgartdna singularidade do Programa
Etnomatematica para a formacao docente dos proéssda EJA, pois tal como ja nos lembra
seu teorico fundador, D'AMBROSIO (2007), neste paotp podem aparecer integrados
tanto os constructos populares docentes, oriunaasia familia, do saber-fazer do seu grupo
de alunos ou da sua escolaridade nos anos inic@i®) 0s seus saberes cientificos, oriundos,
por exemplo, da formacao académica inicial. Essesepos devem contribuir e propiciar a
contextualizacdo daqueles outros; assim, ambosrdeséar a servico de uma formagao que
propicie o dialogo, bem como ainda contribua pavalarizacdo e acdo socio e critica desses
profissionais, principalmente, tomando como refeig@a diversidade e riqueza do meio onde

estes atuardo.
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Os objetivos da pesquisa

Apresentam-se como principais objetivos para essquisa:

> Objetivo Geral:
- Contribuir para as discussfes sobre a EJA e solioemacdo dos professores, de

matematica, a partir do enfoque trazido pela Ettematica;

> Objetivos especificos:
- Analisar como se da a relacdo estabelecida estrprofessores, envolvidos nos

cursos de formacédo continuada, e os saberes tsgzédios alunos da EJA;

- Correlacionar os resultados da analise, sobresabgres, com 0s processos de

formacdo inicial e continuada a que foram submsetaprofessores;

- Observar como as reflexdes sobre a pratica-ligderiscutidas no referido processo
de formacao continuada de professores da EJA, swiiogue dos estudos ethomatematicos,

podem interferir na pratica docente dos mesmos;

Os capitulos que comp&em a dissertacao

Essa dissertacado que trata das contribuicdes danatematica para a Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA e para a formacado de pafesdoi enriquecida por outros eixos e
referenciais tedricos que a complementam. Destaearantao, dentre estes eixos: 0 eixo que
trata da Educagédo de Jovens e Adultos e da Edudag@uolar, o eixo sobre as diversas
concepcoOes dos saberes docentes que sdo pertiadatezacdo de professores, apoiados nas
multiplas contribuicdes que seus principais autt&es e, também, 0 eixo sobre as pesquisas
mais recentes feitas por meio da Educacdo mateand&icespeito dos saberes culturais,
apoiada, sobretudo, aqui, pelo enfoque da tend&te@matematica.

Esta dissertacdo € composta de quatro capitulaa @@ destes traz os focos mais
importantes através dos quais se desenvolveu alipas@rocurando apontar sua respectiva

relevancia.



25

A parte introdutéria do tema de pesquisa faz unmmes® da minha trajetéria
académica e do meu interesse, desde cedo, peld@zagio cultural nas praticas docentes,
destacando o ambiente familiar como um dos possinetivadores deste interesse.

No capitulo 1, dedico-me a reviséo de literaturtatmando, principalmente, os autores
e as obras relacionadas com os focos mais préxadaopesquisa. Estes focos tratam da
Educacdo Popular, da Educacdo de Jovens e Adudliéssdiversas concepcdes sobre o0s
saberes docentes e das suas interligacdes commac&o de professores, e, também, da
aproximacao entre Etnomatematica, EJA e formacé@erde. Neste primeiro capitulo, ainda
me dedico a compreensdo dos saberes que sédo psdamsiocentes, através de algumas das
diferentes concepcdes existentes. Em cada conceptdaada, procuro apontar as principais
caracteristicas e avancos, bem como as possiweiadoes para uma acao na EJA. Procuro
caracterizar em cada uma destas, tanto a acdo tdogeanto a postura do aluno ora
envolvido. Proponho, também, integrar as contriesc trazidas em cada uma destas
concepcOes a respeito dos saberes docentes, constaucdo de um perfil do professor da
EJA, objetivando ainda discutir a formacdo desBEassco apontar nestas, as principais
caracteristicas de cada concepcéo e assim propatias reflexdes, em que sejam levadas,
por exemplo, também em conta as contribuicdes ddsimla valorizagdo cultural para os
conteudos, apoiadas, mais particularmente, em ndsitempela proposta da Etnomatematica.
Neste capitulo indico as questdes que motivarampestquisa € com que temas estas mais se
relacionam.

No segundo capitulo trato mais especificamente efpsa realizada. Apresento,
inicialmente, o contexto em que se desenvolve auyies retratando as caracteristicas
particulares do Programa de Educacéo de Jovensl®oAdPEJA, da Secretaria Municipal de
Educacado do Rio de Janeiro e o caminhar histotioajenvolve, sinalizando para algumas
perspectivas deste enquanto Projeto e, posteritemesrmo Programa. Apresento 0s sujeitos
da pesquisa, indicando os motivos que foram detexmies para a escolha destes. Trato,
ainda, dos procedimentos metodoldgicos usadosstuisa, aponto a metodologia que usei e
indico os motivos dessa escolha.

No terceiro capitulo dedico-me as entrevistasdeaproprio-me de trechos dos relatos
de entrevistas para ratificar a importancia do tdestas, e dai destaco os principais temas de
andlise, apontando, finalmente, com sustentac&as)eslgumas consideragdes e resultados
da pesquisa; Procuro destacar na analise das istds\os interesses dos entrevistados com o

tema da pesquisa, observando as suas ansiedalpsssbveis buscas.
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O quarto capitulo é destinado as consideracoeis fiNaste, retomo as questdes mais
importantes para a pesquisa, integrando-as aofadss! coletados nas entrevistas. Neste
momento, arrisco apontar algumas contribuicOesegteetraz para 0s seus eixos principais: a
educacao de jovens e adultos, a Ethomatemati¢arsnacao dos professores.

A seguir, temos a bibliografia em que me apoieapaslizar a pesquisa e 0S anexos
que trazem os instrumentos metodoldgicos usadawmpasto: pelo questionario, usado
inicialmente na fase exploratoria da pesquisa; patiro para as entrevistas, usado com as

devidas apropriacdes nestas; e, pelas respeataresticOes das entrevistas.
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|. AS PRINCIPAIS CONTRIBUICOES TEORICAS

Neste primeiro capitulo, dedico-me ao estudo dascipmis fontes tedricas que
serviram de referéncia para esta pesquisa. Parapistcurei tomar como orientagéo alguns
temas que a complementam, consegui agrupa-losramde cinco (5) eixos integradores que
estdo intimamente relacionados com o tema cergstbgesquisa e que, portanto, auxiliaram
também na investigacao a respeito das contribuigddstnomatematica para a Educacéo de
Jovens e Adultos, bem como para a formagao degsafes.

Os eixos citados sdo constituidasis relagbes entre Educacdo Popular e EJA; da
Educacdo de Jovens e adultos no Brasil; dos sabdoesntes e suas concepcoOes; e, da

Etnomatematicagonsiderando suas relagbes com a EJA e com a faonagente.

I.1 Relagbes entre Educacéo Popular e A EJA
[.1.1 Na América Latina

Quando busquei as contribuicdes da Educacdo Pogu&arocorreram na Ameérica
Latina, apoiei-me, principalmente, em JARA (1994)ysdando entender quais as
caracteristicas que esta modalidade trazia.

Interrogando-me se hoje, as iniciativas em EJA podermitir uma aproximacgéo dos
interesses da Educacao Popular dediguei-me a igaesbmo se manifestou, aqui no Brasil,
as buscas por um ideal de Educacdo Popular, ptwafosam importantes também,
particularmente, os referenciais tedricos de BEGHE (2004), BRANDAO (1984) e
SPOSITO (2002). Através destes, tornou-se possiishar que um modelo de educacéo
popular também respeita as diferencas culturai® epmia nestas. Assim, diante desta
perspectiva da educacdo popular, proponho umax@eflesobre a possibilidade da
aproximacéo cultural.

Nas décadas de 60 a 80, ocorreu ha América Latmarascimento das experiéncias
em educacao popular e estas influenciaram o cebeasileiro.

Para JARA (1994), a educacao popular na Américandaesta diante de duas
realidades: uma primeira, que a trata como um fediético e assim marca e restringe o
avanco dos diferentes movimentos populares e digaala & indefinicdo tedrica do que este
feito significa, desconectando-o do contexto saeiaistorico.

Desta maneira, a elaboracdo de uma teoria da étupapular no interior da historia

latino-americana significa, sobretudo, criar umcpsso de encontro e confrontacdo das
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experiéncias que ocorreram no interior de difememm@Entextos nacionais e regionais, bem
como dos avangos teoricos surgidos desses contédsisn, poderdo ser encontrados pontos
que assinalam perspectivas e orientacbes comuns esgardao fundamentados no processo
historico e social latino-americano.

Dessa forma, a educacao popular traz para densp deliversidade e as experiéncias
culturais de varios grupos distintos. Essa podtaraducacdo popular tem muito a ver com a
postura ethomatematica para a educacao, de valotiltaras, preceitos e valores diferentes,
por isto, aproveitando esta integracao, assinalm@ um importante referencial tedrico para

esta pesquisa. Mas, concordando com JARA (1992),@mfrto ainda que:

Por isso é que cremos que se bem a educacdo péputatavia, um conceito em
busca da defini¢éo, é a sistematizacdo e a teozdes experiéncias aquela que nos
permitird assumir uma concepg¢éo global que deveeddontrando sua definicdo
concreta e pratica ante cada realidade particear,cada momento historico

especifico

A educacao popular ndo foi, no continente latin@@rano, um movimento recente.
Podemos encontrar algumas de suas raizes, no docggculo passado, quando se deu o
processo de organizacdo operdria, com 0 apareangeniesenvolvimento do proletariado
industrial. Assim, ainda segundo JARA (1994), agems do movimento operario latino-
americano, tanto em sua expressao sindical coravéstido surgimento de partidos politicos,
estdo cheias de experiéncias educativas ligadaxigéncias impostas pela organizacao
classista da classe operaria que buscavam sugdeardgncias corporativistas e anarquistas.

Na década de 60, tomaram forca o pensamento eesi@xga de Paulo Freire, bem
como seus projetos de uma educacao libertadorazendaientizacdo como processo de troca,
da consciéncia orientada em dire¢céo a transformsméal. Estes projetos foram formulados
mais numa o6tica humanista que politica, sem clafimigéo de classe e assim marcaram um
eixo tedrico-metodologico com uma radicalidadetieda se consideradas as experiéncias na
educacao de adultos. O método psicosocial de &ifab@o, proposto por Freire, se colocou
em quase todo o continente latino-americano e ommesconteceu com 0 conceito de
conscientizagéo, defendido por ele e que acabaumasdo diversos significados.

Na década de 70, segundo JARA (1994), os projetosais de Freire sao
questionados por conta da forte dinamica de meaigéi@a e organizacdo de massas, no cone
sul do continente. A grande quantidade de expea&aémriucativas geradas neste periodo ia se
encontrando e se articulando com a mesma dinamjemiaativa dos setores operarios, onde

muitos destes grupos ja ndo viam a atividade edacalescolada da atividade politico-



29

organizativa, porque acreditavam que as ac¢Oes utaedlo popular se davam por exigéncias
do processo organizativo e de mobilizacdo das rmassa

Uma grande quantidade de programas, de carateopromal ou desenvolvimentista,
trocou sua orientacdo por uma linha mais ligadéaggas politicas. Com isso, a educacao
popular no continente passava progressivamente @ssiderada como parte importante do
processo organizativo e politico, ndo s6 como uthadade com a qual as organizagdes
politicas se relacionavam.

Assim, paralelamente, segundo JARA (1994), vai ®eando mais claro que a
consciéncia espontanea das massas populares padesransformar em consciéncia critica,
s6 porgue se da num processo educativo, questiodadsua realidade. Jara aponta com isto
que o fator principal ndo é o processo pedagégnas as acdes de luta, nas quais o povo
intervém na historia. S6 assim, ainda segundo anmesutor, € que a educacao popular
poderia vir a tornar-se um processo permanenteeatzacdo sobre a pratica e suas culturas,
ligada ao processo organizativo das classes p@&gular

De acordo com o autor citado anteriormente, podergta afirmar que:

Em sintese, ndo ser4 a existéncia de correntesgqgidas renovadoras que
impulsiona a expansdo da educacéo popular, mas asréxigéncias objetivas do
movimento de massas o que impulsionara a redefinigditica das concepc¢des
educativas. (JARA, 1994, p. 95)

Existe, ainda hoje, em quase todos o0s paises daridameatina uma grande
necessidade de se fixarem principios para a metgidotla educagéo popular, uma vez que as
técnicas expositivas, proprias de outras modalglatk ensino, sdo ineficazes para este
trabalho, buscam-se novdécnicas que possam ajudar a resolver este problema. Esta
preocupacao é valida, também aqui entre nos, ajndab problema metodologico va muito
além do uso dess#écnicas Diante dessa realidade, a proposta trazida pgalantatematica,
pode nos ajudar a refletir sobre estas questdesafian das técnicas.

A concepcao sobre a logica interna do processadeaeao popular, segundo JARA
(1994), baseia-se na teoria dialética do conhedmnéyssim partir da pratica, teorizar sobre
ela e regressar a pratica; partir do concreto, @ogecimentos cotidianos, realizar um
processo de abstracdo e regressar de novo ao twor&ssim, o processo de conhecimento

deve ter sempre como ponto de partida a pratica.
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E importante ainda lembrar que, segundo este aafpratica social sera a fonte dos
conhecimentos e, também, o critério de sua veréadientro desta concepcao, a teoria €
sempre um guia para a agao e nao um conjunto dewdapdes vazias.

Entdo, uma concepcdo metodologica dialética de agdiac popular, deve por sua
atencdo nas situacbes concretas que surgem deapngira analisa-las e conceitué-las, de
modo assim poder orientar, de forma eficaz, assagéelasse sobre essas mesmas situagoes.
A metodologia dialética deve, portanto, nos levgreasar dialeticamente, para podermos
assim enfrentar situacdes novas e diferentes guépsia pratica nos ira exigindo conhecer e
transformar. Esta € mais uma ponte que a educai@dap tem com a Etnomatemética, o
enfrentamento de situacdes particulares com respgiestratégias proprias.

Por isso, a meu ver, a experiéncia realizada noid¥pio do Rio de Janeiro, com o
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos tem atayés dos diferentes processos de
formacao continuada, desde 2004, apoiados peleergfial tedérico da valorizagéo cultural,
aplicar a referida concepcéo dialética nas ativedastiucativas.

No entanto, fica o alerta de que tal perspectivdiual pode assumir varias
formulacdes, uma vez que, cada contexto socialda ¢gupo, nos exigirdo uma forma
concreta de aplici-la. Assim tal aproximacdo, eotr®EJA e a valorizacdo cultural, é
possivel, principalmente, porque para a aplicagiandtodologia dialética ndo existe uma
distancia entre professor e aluno, cabe ao edue@ssoimir um papel fundamental, tanto no
desempenho metodoldgico do programa de formacéo eomsua aplicacao efetiva.

Os educadores sédo, assim, 0s responsaveis por zooraureflexdo do grupo
ordenadamente e por isto devem assumir este papelgcande flexibilidade, para que o
processo educativo possa desenvolver-se e atisgobpetivos propostos. Foi diante desta
intencdo, oriunda de uma base popular, que tramsaar a meu ver desde 2004, para 0s
professores do PEJA, os diversos cursos de formegdiinuada na Prefeitura do Rio de
Janeiro.

Sem duvidas, todo esse processo em bases cultmazisconsigo também um
problema, pois este toma mais tempo que um proagessamente expositivo. A postura
docente assumida neste processo aproxima-se dagestomatematica do professor, pois
ambas tém o resultado educativo muito mais longosistente, posto que esta apoiado nos

referenciais culturais.
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[.1.2 No Brasil

Desde o final da segunda década do século XIXjé&as da educacdo para todos os
cidadaos serviam, segundo BEISIEGEL (2004), papessar a dimensado educacional das
formulacbes liberais que ainda prevaleciam no paéés aguele momento. Este limitado
alcance da educacéao popular nos debates e tegtis tlaquela época so pode ser entendido,
ainda hoje, dentro dos significados e das limitagdepostas pelo liberalismo, desde sua
origem e do seu nascimento agui em nosso pais.

No Brasil, a idéia de educacdo para todos € caizadf@ por uma atitude anti-
colonialista, onde criticar a realeza significavial pela emancipacéo dos la¢os coloniais.

Na Europa, bem como no Brasil, o liberalismo acpba traduzir os interesses
particulares de segmentos bem delimitados da pgmlaaqui entre nos, 0s interesses
dagueles que possuiam propriedade.

Nas discussdes postas em torno da elaboracéo gtopde Constituicdo de 1823, as
questdes da instrucdo popular sdo as que maisnaggse cenario. A legislacdo do periodo
imperial viria dar expressao aos interesses dasg® glominante, dos proprietarios de terras,
que acabaram por se cristalizar, também, na Coigétit de 1824. Assim, afirmava-se a
liberdade e a igualdade de todos perante a leiamaaioria da populacdo que era escrava nao
tinha esse direito; afirmava-se ainda a garantiaed@ranca individual, mas podia-se matar
impunemente; de igual modo, também se garantiastaug@io primaria gratuita a todos os
cidadaos, mas a grande maioria da populacéo dedard negado esse direito.

Citando BEISIEGEL (2004):

Este reconhecimento da necessidade de educac&weddaos, sem davida alguma,
claramente explicitado na primeira ou na segunds fdamulacdes legais, se
inscrevia entre as disposicbes do sistema de idéiemsplantadas
que veio dar forma juridico-palia a sociedade que se procurava organizar no
Brasil. [...Radicada, em suas origens, nos movimentos da Ra&form
Protestante, desligando-se progressivamente emidsegdestas suas bases
religiosas na medida em que avanca a secularizadgédEstado, e inserida
depois no processo de afirmacdo dos Estados Néianado Absolutismo,
com a Revolucdo Francesa, a educacdo publica pofixkvase em seus
novos contornos, aparecia ja como um corolario filanacdo dos direitos do
homem, propunhae a realizar a formacdo civica patridtica do dida
(ibid, p. 52)

Por isso, por aqui, o sistema de educacdo nagmwopbsto deveria existir para todos.
Mas, a Unica instrucdo oferecida a sociedade catuigade era aquela essencialmente

comum, primaria. Nao importava, no entanto, se #@maada populacdo ndo teria esses
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preceitos constitucionais, pois para os verdadeideddos do Império as garantias inscritas
na Constituicdo eram reais. Uma vez transferidaatritsuicdes do ensino comum para as
provincias, os apelos a implantacdo do ensinotpdas, cedem lugar a consideracdes menos
abstratas, onde ninguém discute a validade damagfties, da necessidade de educacédo de
todos. Mas, as distancias entre as idéias e dgag@s em nada afetavam a evolucdo das
declaracdes, de crenga nas possibilidades regemasadh educacao.

Diante desse otimismo pedagodgico, tal como nos BHASIEGEL (2004), o
pensamento dos educadores brasileiros e, portastadéias de educacdo popular e as
tentativas de sua implantagcdo no Brasil ndo aparem@mo produto da emergéncia das
aspiracdes educacionais da populagdo, mas esieacasp deveriam ser criadas pelo poder
publico. Isto faz com que, ainda hoje, os ideaissnproximos da educacdo popular se
manifestem dessa forma.

Apés o advento da Republica, esta caracteristizdalinda educagdo popular de
proporcionar instru¢do primaria gratuita a todasréencas, ganharia maior nitidez e a esta
viria se juntar outros componentes no sentido tetar para necessidade de obrigar os pais e
responsaveis a providenciarem matricula dessascasanas escolas existentes. Assim,
apoiado em BRANDAO (1984), nota-se que as popukagdieda ndo buscavam a escola de
forma espontanea e a frequéncia das criancas a@sk daria se fosse imposta pelo poder
publico. Porém, paralelamente, esse fato deixaaa ¢cambém que a educacdo primaria se
tornava uma exigéncia da sociedade aos seus fungogoros, instituindo a nocéo de dever.
Entdo, no fim do século XIX, essa educacéo ja nids@ gratuita mas também obrigatoria.

Tornava-se cada vez mais notério que o dever adeaquédrfeicoamento se apresentava
como um dever social e ndo somente individual, ywrqg bom funcionamento de uma
sociedade dependia também da educacdo de seus osemlmsta acabou sendo a base
necessaria a compreensao de toda a evolucao postereducacao popular.

Nessa perspectiva, a década de 20 j& revelavaaguentativas de uma educacao
profissional para o povo, contemplariam também leguedultos que ndo havia frequentado a

escola numa idade propria.

Para que o pais cumpra o seu destino é precisagson dizer, superar-se 0 seu
atraso cultural, acelerar sua marcha para alcaacparte mais progressiva da
humanidade. A ilustracdo brasileira dos fins daukgXIX tem, por conseguinte,
um sentido perspectivo: 0os seus homens mais gigtifos ndo olham para traz,
mas para frente. (BEISIEGEL, 2004, p.62)
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Nota-se, segundo BEISIEGEL (2004), que desde deinio século XX traria novas
contribuicbes ao pensamento liberal, reivindicazva$iberdade do ensino em todos os graus.
A educacao nesse periodo ja era entendida, peldegraaioria da elite culta do pais, como a
mola propulsora da evolucéo da sociedade, ondesedgsperava obter a partir da elevacéo
do nivel educacional dos brasileiros.

Assim, ao longo dos anos que se seguem no segumss € crenca generalizada que
um pais é o que a sua educacéao o faz(gzd, p. 62)

Reafirmavam-se, dessa forma, e agora, com maioezela as expectativas de
promoc¢do da mudanca social por intermédio da edocagna vez que a transformacao dos
homens por esta se constituia no mais eficaz metto de promocao do progresso.

E importante ressaltar que esta educacdo, enterwide condicdo e fator de
progresso €, também, uma reivindicacéo liberalimsdessa mesma forma, em nome das
necessidades do progresso do pais é que se defeddeacao profissional para o povo e que
se consolidam, na organizacéo escolar, “as duagldd um sistema de ensino, elitizante para
uns e profissionalizante para outros”. (BEISIEGEN)4, p.64)

Nesta época de defesa da educacao profissionalizamesente também nos ideais da
Lei de educacao, de 1971, garantia-se pela Mateandtacesso a este modelo educacional.
Ao longo da década de 70, o movimento da matemétarerna nao conseguiu traduzir em
mudancas profundas os ideais que a motivou.

Assim, 0 movimento posterior, da educacdo matemadicn suas tendéncias iniciais,
do construtivismo e da resolucdo de problemas,aainduxe poucas mudancas porque
também se desenvolveu muito ligada aos saberelmesc06 nas tendéncias dos fins de 80 é
que comecgaram a aparecer algumas mudancas, inmodoops saberes culturais a estas.
(CARRAHER; SCHLIEMANN, 2006)

Dadas as caracteristicas principais da educacaalgsopas ultimas décadas dos
séculos passados, € necessério chamar atencaonapiesuas diversas modalidades, a
educacdo para o povo no Brasil é sobretudo um fwoda atuacdo do poder publico,
excetuando-se a acao jesuitica do inicio da c@géz e algumas iniciativas da acao privada.
Seria esta uma heranca presente na EJA?

O sentimento de que o progresso esta atreladocagiu permanece e ainda € muito
forte, mas o que se discute hoje € que modelo deagéo poder4 promover este, ou ainda,
gue meios ou formas pedagogicas poderiam ser upadapossibilitar este sentimento?

Pensar adiante, também, determinou importantes mgadano ensino da matematica.

Com isto, segundo BEISIEGEL (2004), a legislacdcedsino tenderia também a referir-se
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mais ao ideal projetado do que as reais possibd#sldo momento. Porém, se a educacao para
todos era incompativel com as condi¢cdes da soaedadpresente, ela se mostrava, no
entanto, um componente indispensavel a civilizagéose pretendia realizar.

Uma contribuicdo questionadora aos estudos refatveducacdo popular foi dada
pela pedagoga Maria Nilda Mascelani, num trabalfmnpvido pelo Instituto de Estudos
Especiais e pelo Centro de Educac¢do da Pontifinigetsidade Catdlica — PUC — de Sé&o
Paulo sobre “As Instituicbes e a Educacdo Populad’.afirmar que ndo era possivel o
desenvolvimento de uma educacéo realmente popal@&mbito das instituicdes. A partir
desse estudo, ficava claro que a educacéo popegandolvida em instituicbes ndo era uma
educacao realmente popular. Assim, a educacgao gopealmente popular, se restringia, tao
somente, aguela educacao praticada pelos seyw@tédr credenciados.

Mas, BEISIEGEL (2004) nos alerta sobre este exsemi

[...] ja manifestei, em mais de uma ocasido, mensreentos de admiracéo, respeito
e solidariedade aos caros educadores catélicoss pelbalhos que vém
desenvolvendo junto aos setores mais desfavoreddgsopulacdo. Mas, quando
apoiados naquelas posicdes, seus defensores disgumlas outras praticas da
educacéo popular ou desconsideram o imenso poteleci@cursos que a educacao
realizada no ensino publico, pelo Estado, j& colosas, sobretudo, pode vir a
colocar a servigo da melhoria das condi¢Ges deéexig da coletividade, entdo ja
ndo posso aceitar como validas as teses que defe(iba, p.72).

e ainda:

[...] € necessario indagar se nao é possivel quedafensores estejam considerando
como objeto privilegiado de estudo aquilo que gaata que a educagdo popular
viesse a ser e ndo aquilo que ela realmente éséalde compreensédo da realidade
talvez esteja sendo substituida por uma idealizda&ealidade [...] (ibid, p. 73)

Entdo, uma compreensédo mais aberta e parcimonicsspaito da educacdo popular
ainda € prudente, porque através desta é possEvevitar os extremismos politicos dos
movimentos populares ocorridos no territorio latamoericano ou 0 seu reducionismo, uma
vez que ambos prejudicariam tanto de forma ted@peanto de forma politica os interesses das
classes populares, diante da chamada logica dstimentos na producéo capitalista. Nem a
educacdo popular pode constituir-se apenas damtivés institucionais, nem pode ser
somente aquela dirigida e assumida por seus agentes

N&o h& como negar que desde o inicio, mesmo sohieagacfes de uma instituicao,

foi que se conseguiram bons exemplos e que acalmmamfluenciar outras iniciativas, mais
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genuinas, de educacao popular; uma vez, entaor;, peddirmar que a segunda constituiu-se,
também, ainda muito no interior daquela primeira.

Diante dessa possibilidade, trazida por BEISIEGELO04), algumas prefeituras tém
apostado nas iniciativas destinadas a educacdoadderc mais popular. Vejamos, por
exemplo, o PEJA, no Rio de Janeiro, mesmo aindacqudicionado pelos interesses da
Secretaria Municipal e sob a limitagdo da acadoadestiste entre os professores, como
relatam nas entrevistas, um desejo que este pragpassa concretizar 0s antigos anseios de
uma educacdo com praticas mais dialogicas. Maslaainnecessario para isto, rever as
estratégias pedagogicas de aprendizagem usades, asgeiam por aquelas apoiadas sobre
uma metodologia dialética que se repercuta tambeine snovas possibilidades para a
formacdo docente e onde o enfoque oferecido pelantatematica possa vir a ser 0 eixo
articulador para estes interesses. Caracterizassimajue apesar desse processo longo de
formacao continuada ndo se quer s6 mudar, mas tartreé@sformar as acdes e préaticas na
EJA.

[.2 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil
1.2.1 O caminhar historico

Tomando a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasmho pano de fundo, sem
davidas, foram muito importantes para o estudo @#tribuicbes teoricas advindas de
BEISIEGEL (1996) e BRANDAO (1984), por exemplo. 8w, estudos mais recentes, tém
procurado dar conta também de mudancas ocorrie@sna estrutura dessa modalidade bem
como na acdo e formacdo docente, como é o casoestoslos de DE VARGAS;
FANTINATO; MONTEIRO (2005), HADDAD (1997, 2007), SKRES (2002), etc. Através
destas fontes, foi possivel remontar as principaracteristicas da acdo docente atual nesta
modalidade e os anseios para esta formacao, entimdeus interesses ao longo das ultimas
décadas, em nosso pais.

Na EJA, a diversidade cultural € muito forte, gstsente em todas as relacdes da sala
de aula, mas esta precisa de um fio condutor pgea ksta diversidade as praticas
pedagogicas, bem como as estratégias didaticasdpraa formacao de seus professores.

As primeiras iniciativas, sistematicas, com relag&ducacdo basica, na modalidade
de jovens e adultos, sdo antigas. Para BEISIEGE®6)] jA comecam a se desenhar no inicio
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da década de 30 quando o ensino publico, primgriiiito e obrigatdrio, torna-se direito de
todos.

Mas, foi a década de 60 que trouxe mais colabosagdeJA, principalmente atraves
dos varios movimentos populares que surgiram didntsmomento de liberacdo do Governo
Juscelino Kubstcheck (JK) e onde se buscavam paemeodalidade uma aproximacao maior
dos ideais de educacé&o popular.

Paralelamente, comecam no fim da década de 60deswetensiosamente, também
em educacdo matematica, as primeiras tentativascdeporacdo dos saberes cotidianos as
praticas docentes. (FORNER, 2005)

Nesta mesma época, a principal referéncia de uno rmaradigma tedrico e
pedagogico para a Educacdo de Jovens e Adultoa épsta foi 0 educador e professor
pernambucano Paulo Freire. A sua proposta de élfab&o, teoricamente sustentada em uma
visdo mais socialmente compromissada, traz ingorgara os programas de alfabetizacéo e
de educacado popular realizados em nosso pais sald territério latino-americano. Mas,
aqui no Brasil, apés o Golpe de 1964, estes praggammovimentos e campanhas foram
fechados ou, até mesmo, extintos, pois, segundmwer8o da época constituiam-se em
ameaca a suposta ordem.

No periodo do Golpe, segundo BEISIEGEL (1996), gaetpressao a Cruzada ABC,
entre 1965 e 1967, mas foi o Movimento BrasileieoAdfabetizacdo- MOBRAL, criado em
1967 que perdurou poderosamente até 1985, quansiobitituido pela Fundacédo Educar.

Assim, a EJA tem seu reconhecimento como um impiartdireito humano, de forma
gradativa desde os anos iniciais do século passage atrelada a uma instituicdo e é,
sobretudo, com a Constituicdo de 1988 que ela eteva&f Principalmente quando o poder
publico reconhece o quanto é fundamental dar a@ngoe adultos que ndo realizaram suas
trajetérias escolares em idade préopria, 0 mesmeitaique aqueles alunos dos cursos
regulares, com idades proprias ou defasadas.

Concordando com BEISIEGEL (1996), a Constituicadlé88 surge em meio a um
ambiente imerso pelo processo de democratiza¢c@waadade brasileira da década de 80,
permitindo reconhecer novos direitos e também oopliEndo novas estruturas e processos de
democratizagdo do poder publico. Mas, apesar dinhecimento de que toda a sociedade
brasileira tinha o mesmo direito a uma escolarizagg nivel fundamental, os fatos
posteriores a votacao da nova Constituicdo acabpoatimitar a concretizacéo desse direito.

Em relacdo a educacdo matematica, os valores aslter os saberes cotidianos

comecam também a chegar, mais democraticamenpatisas docentes e a formacédo nas
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licenciaturas. Ocorre, segundo FORNER (2005), uasaipilidade de aproximacao entre esta
e os ideais freireanos.

Mas, a EJA, na década de 90, para HADDAD (1997)jnfiplementada sob forte
restricdo, desviando-se dos anseios constitucia@id988, devido as reformas de perfil
neoliberal. Destacando-se nos governos seguinteBresidente Fernando Collor de Mello,
com a supressdo do mecanismo que direcionava 2 %aldodo Imposto de Renda para as
atividades de alfabetizacdo de adultos e com agédida Fundacdo Educar que cuidava da
EJA e da alfabetizacdo de adultos, no inicio deD189 posteriormente, com o Presidente
Fernando Henriqgue Cardoso, a partir de 1995, ondefaama educacional se deu sob o
imperativo da restricdo do gasto publico seguindgca de estabilizacdo econdmica
proposta nos moldes das reformas neoliberais.

Os dois principais instrumentos que impuseram disnios direitos da progressiva
escolarizagcado fundamental foram, ainda segundo HADL997): primeiro, a aprovacdo da
Emenda ConstitucionalPri4 / 96, em que se instituiu o FUNDEF- Fundo déoNzacdo do
Ensino Fundamental, e, segundo, a aprovacado dalmbwke Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional- LDB 9394. Importa colocar ainda que esthss referidos instrumentos
estabeleceram nesta época, fortes limitacdes a pigrlantacéo do direito a EJA, impedindo
sua universalizagao e oferta com qualidade.

Assim, pelos fatos anteriores, pode-se dizer qdisaurso promissor da inclusao que
predominou na década de 1980, passa a ser substigelo discurso da limitacdo desse
direito na década de 1990, uma vez que o direitecénhecido formalmente mas ndo sao
propiciadas as condi¢fes para a sua plena realizaca

A Lei que regulamentou o FUNDEF?.r0424 / 96, apesar de aprovada de forma
unanime no Congresso Nacional, recebeu vetos diderde Fernando Henrique Cardoso,
FHC, entre os quais destacou-se, principalmenimpedimento do cémputo das matriculas
registradas no ensino fundamental presencial denfoe adultos para efeito de calculos, tal
como o Programa de Educacéo de Jovens e Adultestddo do Rio de Janeiro.

A nova LDB 9394 / 96, apesar de reconhecer o dir@EJA, deixou de lado uma
série de iniciativas importantes a plena realizagésse direito, mas que constavam dos
projetos anteriores dos deputados Octavio Elisitorge Hage, nos quais existia grande
esforgo para superar o conceito restritivo de ensupletivo, recuperando o conceito mais
amplo de Educacéo de Jovens e Adultos, um conggite voltado a construcao de projetos
proprios. Entdo, segundo HADDAD (1997):
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Todas estas referéncias, contidas no projeto daaf@értinham o sentido de criar as
condi¢Bes necessarias para que o alunado potpodesse freqiientar programas de
Educacdo de Jovens e Adultos. Ao omitir tais cdiel¢ a legislacdo caiu na

perspectiva liberal que aposta na idéia de queraofieveria responder a demanda.
(ibid, p. 117)

Em consequéncia dessas omissodes e restricoesj@gb da instituicdo estatal, ainda
sao reveladoras as dificuldades enfrentadas pelmécipios relativas a oferta da EJA, isto
ainda hoje.

Diante disso, outro aspecto importante e que @es&x citado é a divisdo de
responsabilidade entre as esferas do governo, stmuto a municipalizacédo, em virtude da
implementacédo do FUNDEF.

No caso da EJA, esta municipalizagdo apresent@ois® um novo caminho pois,
desde o final da segunda Guerra Mundial, houve foria tendéncia a centralizacdo das
acOes educativas destinadas a jovens e adultosnpmr das Campanhas Nacionais de
Alfabetizagdo. O Brasil ndo se diferenciou tanto exemplo, mais importante, implantado
durante o periodo militar, em 1967, foi o MOBRAL d¢Mmento Brasileiro de
Alfabetizacéo). Posteriormente, o Mobral foi subétio pela Fundacdo Educar, e mais tarde,
ja no governo FHC, pelo Programa Alfabetizacdodaoia. Atualmente, no governo Lula,
seu maior esforco de campanha se da pelo Progreasa Blfabetizado.

Além da responsabilidade por meio dessas Campatehddfabetizacdo, o governo
federal passou a desempenhar importante acédo ragdytoncipalmente apés a LDB, em
relacdo aos governos estaduais e municipais, stgaquientacdo pedagogica através das
propostas curriculares seja por sua politica degéd a descentralizacao.

O efeito desse processo levou, mais recentemesateindo HADDAD (2007), o
governo federal a ampliar a responsabilidade pogf@mas de Alfabetizacdo, levando os
governos municipais a atuar no ensino fundamerdalgovernos estaduais no ensino medio.

Conforme SOARES (2002, p.108) indica:

A nova formulacao legal da EJA no interior da egécabasica, como modalidade
do ensino fundamental e sua inclusdo na 6ética daitalii como direito publico
subjetivo, € uma conquista e um avanco cuja efgiivaepresenta um caminho no
ambito da colaboracao reciproca e na necessidag@litieas integradas.

O governo FHC foi, para HADDAD (1997), entre 1992082, aquele que optou por
um padrdo de envolvimento marginal do MinistérioEtRicacdo com o tema da EJA e da

~

alfabetizacdo de adultos. Restringiu o financiamedelegando a iniciativa privada e a
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OrganizacBes Nao Governamentais, ONGs, a sua gestaeés do Programa Alfabetizacéo
Solidéria.

O governo Lula, a partir de 2003, buscou reverdsadendéncia e trouxe para dentro
do MEC a responsabilidade pela EJA, através deegeia Nacional de Educacdo Continuada
— SECAD que apesar das multiplas realidades gaeimsbrpora tem buscado apoiar essa
modalidade. O Governo também transferiu o atendioneesta oferta para o campo da
responsabilidade publica e procurou garantir oidenéducacional dessa modalidade de
ensino, tirando o carater assistencial que manankeriormente.

Com a implantacao das verbas do FUNDEB, buscouidewn fluxo mais sistémico
de atendimento aos programas de alfabetizacdo euesiss de EJA da educagédo bésica. Mas,
estes ainda carecem de maior atencédo e compromp@#a;o e social, bem como de formas
mais independentes de acdo, mais distanciadastela tlo Governo e, consequentemente,
mais proximas daquelas reivindica¢des da educamaida.

E importante colocar um dado cuja importancia aiteta sido pouco ressaltada,
sobretudo nos estudos feitos sobre a educacao gooputle jovens e adultos. Segundo
BRANDAO (1984), a educacdo popular, refletida noadilr e levada a outros povos,
sobretudo do continente sul-americano, ndo fecarépenas a modalidade de educacédo de
adultos e também néo se apresentou como uma fdtenaaiva de uma outra educacao para
adultos.

Na década de 60, Paulo Freire e seus companharesudpe, em Pernambuco, ja
faziam criticas a totalidade de um sistebencario (FREIRE, 2007), de educacao, e
assinalava que ainda lhe faltava o compromisso wora conscientizacdo politica. Assim,
estes propuseram um outro sistema de educacabaseb mais populares e com objetivos de
transformacdes sociais, via conscientizacdo, orethuaacao e a alfabetizacdo de adultos era
apenas um dos conjuntos de etapas desta.

Entéo, considerando a Educacao de Jovens e Adélpmsssivel falar da dualidade em
gue esta se encontra ainda hoje, nos diferentadossbnde ela se desenvolve. Seguir os
anseios de um movimento realmente assumido porpees e atores €, ainda hoje, dificil,
uma vez que € atraves das instituicbes que muissed movimentos se organizaram e
desenvolveram. Assim sendo, os limites impostoseptas instituicées ainda permanecem e
ainda vivem nas diferentes iniciativas dos diveresgados e municipios. Apoiado, em
BEISIEGEL (1996), lembro que este fato pode serdas entraves que ainda impde a EJA

um relativo distanciamento da educacao popular.
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A educacdo de jovens e adultos ligada a escol@ozgpr isso restrita ao ambito das
instituicbes, cerceia o papel de educacdo popédlagye esta fica submetida as suas
imposicdes legais, limitando, portanto, sua aca&sadentizadora e politica bem como as suas
inUmeras e complexas possibilidades de transforonemé@al, sem anula-las.

Apesar disso, é ainda sob esta forma e limitacd® g instituem algumas das
principais iniciativas de Educacao de Jovens e tAddm nosso pais. (ARROYO, 2008).

A postura trazida por uma pratica docente mai®diea e que valoriza a diversidade
cultural de seus sujeitos pode aproximar estagtiias de interesses mais populares. Essa
pesquisa aponta que essa pratica pode ser alcapgadena proposta etnomatemética nas
praticas docentes desta modalidade. Dessa formperaese construir um novo perfil para as
praticas na EJA, tendo por base o perfil do jovedoedulto que demanda escolaridade,
apoiando-se sobre sua cultura e sobre suas neadssiel aspiracdes de aprendizagem.

Acredito que a forma de como essas mdultiplas nelzetss e aspiracbes se
materializardo no curriculo e na formacéo docemtign de serem contempladas, devem ser
consequéncia de trés fatores: primeiro, da foresegmnca e participacdo dos educandos,
atuando como cidadaos, de direito; segundo, da molade e de outras organizacdes sociais,
que necessitam destes cidadaos; terceiro, de tosloslementos comprometidos com a
educacédo, permitindo que estas necessidades iofmere, também, materializem-se nos
conteudos, nos métodos e nas diferentes praticdagpgicas ai exercidas por seus
professores.

Através de algumas destas iniciativas que ocorrein as influéncia das reflexdes
pioneiras que comecgaram a ocorrer sobre as basesstialos freireanos e hoje resgatados
pela proposta da Etnomatematica materializadaésdrde processos de formacdo continuada

mais longos e mais duradouros, € possivel acreditaa proposta diferenciada para a EJA.

[.3 Os saberes docentes e suas diferentes concepc¢de

Essa pesquisa trata das contribuicdes que a \eg@ozcultural dos saberes, discentes
e docentes, pode trazer pela Etnomatematica, pacueacdo de Jovens e Adultos e para a
formacao dos professores, resgatando ainda as idi§iracabamentalo homem, tomadas de
FREIRE (2007), da Pedagogia da Autonomia, e am&adeste caso, a formacédo docente.
Procuro ressaltar a importancia e a necessidadeelaos processos de formacédo continuada

e nos cursos de extensao estas intencdes, trandasta valorizagéo, estejam presentes.
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Quando Freire interpretou letramento ndo apena® dwbilidade de ler e escrever
mas também como uma competéncia para ler e intarpn@a situacao social, isso significou
um alargamento desta nocdo e permitiu a inclusdtadmmpeténcia também ao cidadao
critico. De forma semelhante acontece hoje taml@ma definicdo de contagem que néo se
reduz apenas a um simples modo de operar com ngymees refere-se a uma competéncia
maior, de ler e interpretar uma situacdo rica, €meros e figuras. Entdo, € importante
perceber, apoiado nos referenciais da Etnomatemmatigpirada em D’Ambraosio (2007), que
a definicdo de matemacia, no sentido amplo do tetammnbém nao se reduz mais aquela
relacionada a matematica, mas liga-se as diferémt@ss de interpretar os diferentes saberes
na vida. Esta inspiracdo é aquela que move estguigase a aproxima tanto da
Etnomatematica quanto dos ensinamentos de Freire.

Nesta pesquisa aponto que o0s saberes experiedcgaiprofessores precisam ser
também estudados e valorizados. Esta tentativai f@ifa em alguns estudos anteriores, tais
como: de GAUTHIER (1998), de CONTRERAS (2002), deRRENOUD (2002), de
LOPES (2007; 2008), de GIROUX (1997), de ZEICHNHRS§3), de TARDIF (2000; 2002;
2007), de SHULMAN (1986; 1987), entre outros. Pqréstas tentativas internacionais nao
conseguiram ao abordar estes saberes esgotaroasigmedes com 0s saberes trazidos pelos
professores e educandos. Por isto, foi importatei entre nds, por exemplo, os estudos de
VILELA, AYRES e SELLES (2006), de BICUDO (2005), dANTINATO; REZENDE;
DIAS (2009), de FIORENTINNI; LORENZATO (2007), queermitiram uma aproximacao
maior destes saberes advindos das praticas.

No Brasil, esse campo de pesquisa, segundo VILEAYRES e SELLES (2006),
sobre os saberes docentes da sinais de aquecinidfgrente de outros paises, como a
Europa Ocidental e os Estados Unidos, por exenwpldesenvolvimento destas pesquisas
relacionadas com esse campo tem produzido aquitagss mais proximos dos nossos
anseios.

Assim, tomado pela importancia de se revisitar redgilestes autores, proponho tratar
de alguns de seus principais conceitos que estédnamente associados a formacao do
professor bem como de seus saberes, discutinddjetsvas que os qualificam e apontando,
dentro das limita¢cdes do pesquisador, para osy@ssivancos e limites que cada uma destas
concepcdes e autores tém.

Espero também diante desse ambiente favoravelkaados que tratam da valorizacéo

cultural, poder proporcionar, através dessa pesqasadémica, aos interessados neste
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assunto, uma viséo geral das concepc¢des ja utibzsobre o saber dos professores, buscando
instituir os avangos trazidos em cada uma delambém apontando as possiveis barreiras.
Partindo do estudo destas concepcdes, espero apamda as contribuicdes trazidas
pela abordagem cultural, na tentativa de ajudauteo® leitores a construirem um paralelo
entre estas concepcdes de saberes e a EJA, prdautastacar as respectivas contribuicoes
que estas podem dar para as praticas docentes medtdidade, resgatando as principais
caracteristicas destas e buscando a aproximac@ersgpectiva trazida pela Etnomatematica

nesta pesquisa.

[.3.1 Um técnico

O professor, nesta concepcgao, é visto como umcig@urque aplica com eficiéncia
0s resultados oriundos da pesquisa as situactgweledizagem.

O docente técnico € o que assume a funcdo da @jicdos métodos e da
conquista dos objetivos, e sua profissionalidadéeesgtifica com a eficacia e eficiéncia nesta
aplicacdo e conquista. Nao faz parte de seu ekerpiofissional o questionamento das
pretensdes do ensino, mas tdo somente seu cumpwimierforma eficaz. (CONTRERAS,
2002)

Apesar dos diversos refinamentos sofridos ao laggoanos, esse tipo de concepcéo
se baseia no modelo behaviorista classico da ekstimulo-resposta (E — R), formulado em
1913, por Watson. Entretanto, ja na década de I#50esquisadores comecaram a se afastar
do behaviorismo classico, saindo do ambiente dumrdddrios, e tentam medir os E — R nas
proprias salas de aula. (TARDIF, 2000)

As bases desse modelo educacional, muito difurelidoentre nds, entre os anos 50 e
70, ja eram comuns nos EUA entre as décadas de6B0 estas atrelavam todo o processo
educacional as necessidades postas de propagagauadgica Util a realidade de trabalho e
ao modelo econdmico tecnicista operante. O trabathdos anos 70 era um trabalhador
especializado, disciplinado e que adaptava-sdue;des de mudanca de producéo.

Ao assumir a posi¢do citada anteriormente, comwsrtrabalhadores, de forma geral,
caracteristico da década de 70, o professor t@narabém um importante elemento no
processo de aprendizagem, afastando-se entdo depcOes anteriores que tratavam de
reduzir este processo a fatores externos a edamdacomo: as classes sociais das quais se

originavam os alunos, as condi¢cdes econdmicas, etc.
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Em GAUTHIER, 1998, p.147, vemos ainda que: “Os pesglores que adotam essa
concepcgao partem do postulado de que todas addgisocesso ensino-aprendizagem estéo
inscritas nas situacdes observaveis da sala dé aula

Assim, os resultados obtidos através de testesopaddos a respeito da
aprendizagem dos alunos tinham relagédo direta cooomportamento dos professores,
eliminando dessas analises as causas externacentramdo-se no ambiente das salas de
aula. Entdo, o objetivo desses testes era fundaimestite de medir os efeitos do
comportamento do professor sobre a aprendizageraldioss.

Para SHULMAN (1986), os resultados dessa pesquibee sa aprendizagem dos
alunos ndo passavam de descricbes dos comportamedetgrofessores associados as
melhorias na aprendizagem dos alunos. O professoa-se um técnico ou gestor de
comportamentos e a sala de aula um ambiente desrdarplanejado uma vez que cabe ao
professor a aplicacdo devida de conhecimentostécdéas. Atualmente, apesar de ja terem
perdido um pouco seu espaco, a influéncia desgujsesainda é notada no campo sobre o
ensino. Assim, tal como GAUTHIER (1998) e SHULMAMN986), podemos afirmar que na
medida em que este enfoque permite resultados meimisos e mensuraveis ele se torna

ainda muito util para os dirigentes e autoridades.

1.3.2 Um perito

Nesta concepcéo, o professor € visto como um pgoitgue 0 saber dos professores
se refere a informacdes devidamente organizadassguemas na memaria, que sado ativadas
no momento da acéo. O trabalho do professor demndatureza das informacdes que ele ja
possui e que Ihe possibilitam organizar o seu linab@m funcdo dos seus esquemas mentais
anteriores.

Assim tem-se, portanto, um modelo onde o saberrdfegsor € dado antes da sua
acao e ajustado por esta e nesta. Nesse cascgradsarofessor € associado a uma estrutura
cognitiva de processamento da informacdo, enquansgdo alimenta e enriquece essa
estrutura, o que ndo esta muito longe, das idé@d&abet. (TARDIF, 2000)

Esta concepgéo de professor como perito caractsgizeela riqueza de seus planos
mentais e onde a adequacao destes as situacoesime & rapida. Diante desta concepcéo, o
perito possui um repertorio de rotinas de ensimmegites, que ele a adapta a acdo em curso.
Enquanto perito, ele se apdia também nos resultaiis recentes da pesquisa buscando
incorpora-los em seu ensino. (TARDIF, 2000)
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A sala de aula é concebida como um espaco planggldoacéo do professor que €
visto aqui também como um gestor da aprendizagem.

E bom destacar ainda que em relagcio aos profess@iesnovos na profissdo, que
TARDIF (2000) chama de “novato”, estes professperiios possuem uma faculdade maior
de elaboragéo da informacdo bem como da codificdedta. “Eles reinem a informacéo de
maneira mais eficiente e tém um acesso mais rapidwlhor as lembrancgas uteis”. (ibid,
p.10)

1.3.3 O pratico reflexivo

Nesta concepcao, tipica da década de 80, envgdeidarecessdo mundial e pela crise
do modelo fordista, o professor assume a figurardepratico que constréi as situagbes de
ensino e é capaz de improvisos, de ser flexiveduske também a figura de professor como
pesquisador de sua propria pratica onde a atividaadsstigativa € proposta para examinar,
com senso critico, a prépria atividade de suaqaati

Assim, é o pratico reflexivo, tal como analisadmtbém por SCHON, 1993apud
FREITAS; VILLANI (2002) que melhor parece corresgena esta concepc¢éo de professor.
De forma diferente do ‘perito’, o pratico de Schwio se limita a resolucdo de problemas
previamente determinados, mas, ao contrario, ele denstruir a situacdo problema e dar-lhe
um sentido. Entdo, sua acdo deve conter um granddterminacdo, pois ndo é possivel
prever tudo, dai torna-se necessario improvisausedy inventivamente situacdes novas e
mais eficazes.

Ao que nos parece, o professor elabora e validaaeer dentro das proprias situacdes
de trabalho, no cotidiano diario. Isto é, seu sa&bkeuto de uma construcéo realizada durante
a acao, “seus conhecimentos sédo fortemente coatizedos e enraizam-se na situacdo em
que o ator age” (TARDIF, 2000). Assim, ainda em TAR temos que a concepc¢ao do

trabalho docente em sala de aula trata:

De uma situacdo co-construida pelos participanfg®fessor e alunos — na qual o
professor procura impor seu programa de acdo gracaliversas medidas e
estratégias eficazes. A ordem e o desenrolar das alependem, portanto, da
atividade do professor, de sua capacidade de umiodotinas, das tarefas
significativas para os alunos e de sua habilidadengrovisador, capaz de lidar com
os imprevistos, os problemas de disciplina, a fidtéempo, etc. (ibid, p. 12)

Dessa forma, o conceito de professor como um pgiofial reflexivo surge para

reconhecer a proficiéncia que esta localizada ragas de bons professores.
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Contudo, uma critica se pde, segundo ZEICHNER (1983

Em meio a esta explosdo de interesse na idéia dfespores como praticos

reflexivos, tem havido também uma grande confuséimeso que se diz dizer, em

casos particulares, com o uso do termo reflexivee a idéia dos professores como
praticos reflexivos deveria ou ndo ser sustentddad, p.39)

1.3.4 Uma pessoa cotidiana

Nesta concepcgao o professor encarna uma pess@@ewem base no sentido que ela
da as situacdes cotidianas a partir de sua vivénda sua histéria de vida. Entdo, diante
dessa perspectiva o pensamento humano ndo se &miéacado cognitiva entre sujeito e
objeto que caracteriza o conhecimento cientifico esapirico em sentido amplo. O
pensamento compromete a pessoa inteira, sua histétia vivéncia. (TARDIF, 2000)

Dessa forma, podemos colocar ainda que o trabalbhente exige um investimento
profundo, tanto do ponto de vista afetivo como dbgn nas relacbes humanas com os
alunos. Os professores se envolvem pessoalmentetecs;oes, pois eles lidam também com
pessoas que podem desviar 0 seu processo de tralalbstindo nesse trabalho aquilo que
eles sdo como pessoas.

Assim, esta forma de encarar o professor como wssop que aborda os problemas e
as situacdes cotidianas atraves de suas expestalaeus valores e perspectivas, distancia-
se das demais, uma vez que para esta o profess@ s@um ser que processa informacdes,
nem um gestor de comportamentos ou um profissignaltoma decisées. Ainda, segundo
esta, ensinar ndo é somente pensar seu oficicgmes vivé-lo e dar-lhe sentido segundo sua
historia de vida pessoal, cultural e social. O eaihento nada tem de cientifico, mas € saber
enraizado no cotidiano e imerso no mundo vivido.

Essa forma de conceber o professor estd proximaétamdaquela visdo que
CERTEAU (2008) tem a respeito dos saberes pert&ggans sujeitos ordinarios que sao
para ele as pessoas comuns, do cotidiano. As fodweaser e de atuar dos professores
expressam-se pelas tédticas comuns de suas acoes aolliferentes estratégias que se
apresentam no cotidiano escolar. (ibid, p.99)

Nessa mesma linha, podemos dizer que ao legitimaéa do professor como pessoa
em sua plenitude, considerando sua historia e is@acta, isso traz a tona a importancia da
valorizacéo de sua cultura, de suas experiénciasddee de sua perspectiva em relagcéo aos
conhecimentos ensinados. Diante dessa possibilidade estudos etnomatematicos

(D'’AMBROSIO; 2007) podem constituir-se numa podglade a mais para essa acéo
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docente que enxerga o professor como pessoa, ipais do enfoque etnomatematico hd uma
preocupagao com as experiéncias cotidianas destes a sua cultura.

Dessa forma, os pesquisadores dessa corrente padecanuita atencdo a linguagem
pessoal de cada professor, as suas metaforaglatude vida, pois € a partir delas que ele da
um sentido ao seu oficio, as suas rela¢cdes conunesa etc. Pode-se ainda apontar que o
saber do professor € narrativo, uma vez que edeeestizado e ligado a sua prépria historia
de vida, escolar e profissional. E, também, praposto que fala e trata de seu trabalho, de
seus dilemas e de suas experiéncias.

Em outras pesquisas, parece-me existirem outrageinsaa respeito do professor e do
ensino. Assim, por exemplo, quando o ensino darlagam saber coletivo proveniente da
pratica docente pela repeticdo das mesmas acpesfessor € visto como um artesao.

Como artesaos, os professores precisam elaborarirsgtumentos e construir seus
locais de trabalho, a sua subjetividade interfei@asariamente neste e nas suas perspectivas.
Essa questédo é facilmente notada quando visitamgalas de aulas de alguns professores,
elas refletem todo o seu trabalho e suas perspsctiv

Independente destas inUmeras imagens criadas eitoedp professor, pelos diversos
autores e tedricos desse campo, é possivel afgoeem quase todas, é a vida pessoal do

professor que ocupa o primeiro plano.

[.3.5 Um ator

Esta concepcgéo vé o professor como um ator estratgmprque “é ele quem domina
as regras do jogo pedagdgico escolar” (TARDIF, 2G00017). Nesta concepc¢éo, e nesta
pesquisa, 0 saber dos professores esta associammla@cimento cotidiano. O ensino exige
do professor uma integracdo gradual na vida profia§ de modo a poder funcionar
enquanto trabalhador e chegar assim a resultadasetos: transmitir a matéria tendo em
vista a aprendizagem dos alunos, aplicar as relgragda escolar, etc. Assim, 0 ensino € uma
situacdo social que exige dos atores que nela estd@olvidos a competéncia social de
executar e prever corretamente o seu desenrolpor Esto, que alguns trabalhos sobre os
primeiros anos de aprendizagem do oficio docenterem que este trabalho deva ser
aprendido na pratica, em contato direto com ad&secsalas de aula. Dai, ensinar e aprender
na escola sdo papéis sociais que implicam o cameetd de regras proprias as situacdes

escolares.
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Uma questdo que ponho aqui para analise nesta ipgsqu que o saber dos
professores ndo é estudado unicamente através isosrsts deles e de suas proprias
racionalizacdes da acdo, uma vez que seu estugio éxmbém observacdes sobre a maneira
como eles utilizam as regras sociais, ainda que nesmo, tenham uma consciéncia

discursiva dessas regras.

1.3.6 O profissional

Esta concepcdo se apodia na possibilidade de apmoxdnprofessor de um modelo
profissional, tal como um médico, por exemplo, mmtglo de permitir a aplicacdo de
conhecimentos de alto nivel cientifico. (TARDIFQR)D

O campo de pesquisa sobre o saber dos professarewc@do pela problemética
gerada pela profissionalizacdo do ensino, dessmafotorna-se importante definir as
caracteristicas objetivas que estes devem posmairsprem considerados profissionais.

As pesquisas feitas a respeito klmowledge baseprincipalmente por SHULMAN
(1986, 1987), na década de 80, ja denunciavam ariémzia da constru¢do de um repertorio
de saberes profissionais, especializado e de al# ariundo da pesquisa cientifica, para o
magistério e que possibilitava a estes profisstonana maneira de agir consciente e
eficientemente responsavel pelos seus atos e decisfas, além deste autor, até a década de
60, na Ameérica do Norte, o saber profissional sexama das perspectivas que Schon
denominou de modelo da racionalidade aplicada.

Este tratava-se de um conhecimento de alto nidejuiado nas universidades no
contato com as ciéncias puras e aplicadas e petea¢do clinica junto a profissionais mais
antigos e experientes, onde a profissdo medicaittormsreferencial a ser seguido. (TARDIF,
2000)

Dessa forma, quando o professor novo chega a esstéadeve integrar-se a cultura
escolar, deve assimilar regras e valores, bem dentar descobrir as relacées de poder e as
hierarquias instituidas, além de aprender a neg@sa papel com os alunos e com a
comunidade escolar.

Em suma, o saber profissional possui uma eficawas ele ndo deve ser reduzido
apenas a isso. Dessa forma, segundo CONTRERAS)(Z0@2tonomia, a responsabilidade,
a capacitacdo sao caracteristicas tradicionalmasd¢eciadas a valores profissionais que
deveriam ser indiscutiveis na profissdo docentsird\sa profissionalizacdo, pode ser, nessa
perspectiva, uma forma de defender ndo s6 osafirdds professores, mas da educacéo.
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A obrigacdo moral pertinente a profissdo docerdeeempromisso social, associado a
comunidade, requisitam deste uma “competéncia gziofial”. Segundo PERRENOUD
(2002, p.104), “podemos dizer que a competéncifisgional € o que capacita o professor
para assumir responsabilidades, mas que dificilenpotle desenvolver sua competéncia sem

exercita-la.”

1.3.7 Um ator social

Diante dessa concepcdo, o professor € visto com@atomsocial porque, de uma
forma ou de outra, toma partido nos conflitos equaesstdes sociais. Aqueles que a defendem,
vao mostrar grande interesse pelas funcbes sod@isscola e pelos papéis sociais do
professor. Nesta concepcéo, o saber dos professa@@ssiderado como um saber social que
é construido socialmente, situado numa dada iggtdusocial: a escola, que esta inserida
numa sociedade onde se encontram atuando difere&gess de poder, bem como de
conflitos e lutas, os quais se refletem tanto r@lasquanto no trabalho executado pelos
professores. Dessa forma, o saber dos profess@oedeve se limitar aos contetdos que serdo
transmitidos, mas também deve nos remeter a detedas ideologias, finalidades e questdes
sociopoliticas. Diante dessa concepcao, a formagagrofessor através de uma postura
etnomatematica pode também lhe ser Util para adcaastes objetivos.

Portanto, segundo Certeau, o professor esta senpotvido em relacdes e situacdes
de poder. Assim, seu saber nunca sera neutro, engxea cheio das realidades sociais e do
seu cotidiano. O saber do professor ndo pode darith ao emprego e ao uso de técnicas
para gestdo da classe e de organizacdo dos costéédmsino, mas deve tratar, em verdade,
sempre, dos diversos fenbmenos sociais ligadoa acao.

Em suma, o professor € visto aqui nesta concepQéw aum ator social e, por
conseguinte, como um agente de mudanca, porqué e@paz de tomar decisbes com
consciéncia das dimensdes sociais e politicasersgrio trabalho bem como dos valores,
interesses e finalidades que devem guia-lo em abreg uma educacdo realmente
emancipadora. Dessa forma, segundo alguns doseautdtados anteriormente que se
posicionam favoraveis a essa concepcao, seu tabailsala de aula deve ser orientado para
a discussdo e para a reflexdo critica com seusosluRor tudo isto, sobretudo pela
consciéncia social que traz também a conscientizac® respeito cultural, existe nesta
concepcdo uma aproximacdo dos referenciais etnomatites (MONTEIRO, OREY E
DOMITE, 2004).
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1.3.8 Um especialista em sua disciplina

Por esta forma de conceber, o professor é vistaoaom especialista de uma dada
matéria, porque ensina um determinado saber caddicue é regido por uma légica interna
que |he é propria. Assim, cabe aos professoresatedgrem-se das pressoes locais e, por
conseguinte, assimilarem ideais que sejam ao mMésSmMPO nacionais e universais, ja que
estes sdo representantes do Estado, sdo agenéssala e representantes de uma cultura
universal.

A funcdo da escola, nesta concepcéo, é fazer o®salaprenderem saberes gerais
formais e abstratos em diversas disciplinas apt@séo-os como saberes racionais e
universais, completamente independentes do poncstdedo professor e dos pontos de vista
dos alunos. Dessa forma, os conhecimentos do pofesdo aluno estdo subordinados aos
saberes escolares, e estes sdo, sendo, uma fotraaspmsicao dos saberes disciplinares que
por isto trazem também suas caracteristicas.

Portanto, nessa tradigcdo o saber do professossmesao conhecimento das matérias
gue serdo transmitidas. Isto nos permite dizer agsm sendo, o professor € o especialista de
uma dada disciplina e dai decorre ainda dizer gssber disciplinar € aquedmsinavele que
guanto mais o professor procurar se aproximargiaddisciplinar, melhor sera o seu ensino.

Diante do que se colocou, nessa tradicao, até qgarace ficar claro que o saber do
professor ndo mereca atencéo, pois este ou edauddsciplina que ministra, ou é fruto da sua
particularidade pessoal. Assim, embora esta tradiedpreze o ensino dos outros saberes, ela
ainda merece o mérito de enfatizar a cultura ioteéd e especifica dos professores, bem
COMO 0 seu espirito critico e a sua independémeieelacao as pressodes locais.

Essa tradi¢cdo, segundo TARDIF (2000, p.26), “datagmbo, um sentido nobre ao
ensino e atribui uma missdo superior aos professéoemar, isto é, educar os jovens no
tocante a cultura naquilo que ela tem de mais wsave geral”.

Uma critica que se faz a esta concepcao, apoiadBEERRENOUD (2002, P.84) é
que:

Todos os formadores teriam de se preocupar conticulacdo dos saberes e do
habitus, conscientes de que, se os professoré&antibastante pouco os saberes
didaticos, psicopedagégicos ou psicossociolégiaos agdquiriram, isto acontece,
principalmente, porque ndo conseguem vincula-los s@lsacdes e portanto,
mobiliza-los com discernimento para agir. (ibig4).
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1.3.9 O especialista da transposicao didatica

A melhor definicdo de professor nesta concepcdo deaum especialista da
transposicao didatica da sua matéria em sala ée Rata PERRENOUD (2002, p.74), por
exemplo,“na cadeia de transposicdo didatica, osreabsdo transformados, ndo porque ha
perversidade ou ma fé, mas, porque isso € indiapehgara ensina-los e avalia-los”.

ApoOs longos anos de pesquisa sobre o ensino, cfsegeuconclusdo de que as
concepcgdes oriundas da tradicdo disciplinar radicah insustentaveis, posto que os saberes
escolares eram bastante independentes das diasiptientificas, uma vez que esses
obedeciam a logicas bem diferentes destas.

A distancia que separa o saber cientifico do safinado, ja fora objeto de estudo de
diversos autores. Dentre estes, 0 que mais secdasttdi CHEVALLARD (1985),
dedicando-se aos processos de transposi¢do, dedmaeé de transformacdo didatica do
primeiro para o segundo: “para que 0 ensino deel@ihento de saber [cientifico] seja
possivel, esse elemento devera ter sofrido cemémndacdes que o tornardo apto a ser
ensinado”. (ibid, p.14)

E importante mencionar ainda que, dentre os vérssjuisadores que estudaram o0s
processos de transformacdo que os professoresaraplianto aos programas quanto as
matérias escolares, a fim de torna-los ensinaves]if e Lessard apontam para o fato,
também, de que todos eles indicam que essas tmanagfdes sdo condicionadas pelo trabalho
docente e nao pela l6gica das disciplinas.

Uma critica contraditoria a estes autores incidgeso perigo de se levar a crer que 0s
conteudos de ensino, respectivos, de cada disgjpiio menos importantes que outras
dimensdes do ensino e, ainda, em decorréncia idésiaque os professores podem abrir mao
do objetivo de fazer com que os alunos os adquiram.

Nas décadas de 80 e 90, as pesquisas realizad&hylaran (1986, 1987) procuram
reintroduzir o valor dos contetdos nas pesquisiesmensino e, também, sobre o saber dos
professores uma vez que ele ndo se interessa fespueinte pelos saberes escolares em si,
mas, segundo Tardif (2000), pelos processos cuegsitile transformagdo da matéria a ser
ensinada nos contetdos efetivamente ensinados petdsssores aos alunos. Shulman
interessou-se, assim, mais pelo conhecimento dérima ser ensinada pelos professores e
pela propria compreensao que eles tém dessa matéliamaneira que eles a representam

para ensina-la em classe, distanciando-se da diséiplinar. O conceito central proposto por
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Shulman para estudar esses processos de transformax; conhecido como “conhecimento
pedagogico do contetdo”. Assim, para ele, essestimiento:

Representa uma mistura de contetdo e de pedagagia compreensao de como
assuntos particulares, problemas ou questfes gfanipados, representados e
adaptados aos diversos interesses e capacidadapréoslizes, e apresentados para
instrucdo. O conhecimento pedagdgico do conteludo réelhor categoria para
distinguir a compreensédo do especialista do conteiddcompreensédo do pedagogo
[...] (SHULMAN, 1987, p.8 / traducéo do autor)

Noutras palavras, poderiamos dizer que o conhetinpatdagogico do conteudo € o
saber-ensinar dos professores, enquanto resul@doaisformacdo imprimida por eles ao
saber a ser ensinado. Assim, o saber-ensinar ériddgoela experiéncia e pela reflexdo dos
professores a respeito da matéria, do como emsité*ando em conta as diferengcas dos
alunos, suas caracteristicas proprias, etc. PRRERNOUD (2002, p.82), “Uma das funcbes
de uma prética reflexiva € permitir que o profiagiotome consciéncia de seus esquemas e,
guando eles sdo inadequados, fazer com que evaluam”

O trabalho de Shulman se diversificou muito hogsira pesquisadores de outras
tradicbes comecaram também a trabalhar com o conéeto da matéria. Essa fragmentacéo
acaba trazendo para area do saber docente, urmadhfie que € importante em se trabalhar

com o saber dos professores.

1.3.10 Um intelectual transformador

A categoria intelectual é til, pois nos ajuda teeder a importante idéia, ja defendida
por GIROUX (1997), de que qualquer atividade hun@malguma forma envolve uma forma
de pensamento. Assim, usando o argumento decodergae o uso da mente é uma parte de
toda atividade humana, podemos integrar pensanegntatica e, além disso, evidenciar o que
torna o professor como profissional reflexivo.

Através dessa concepc¢do, espera-se que 0s prefessjam vistos como homens e
mulheres livres, com uma forte dedicacao ao inteenas, também, com uma tendéncia em
alimentar a vontade e a capacidade critica dosaaunss e, portanto, mais distanciada das
concepcgdes iniciais tecnicistas, de tomar os psofes simplesmente como técnicos e
operadores, profissionalmente preparados, pargirgin as metas colocadas.

Quando encaramos os professores como intelectuagmsformadores, abre-se uma

vigorosa oportunidade de critica aos modelos e eggies tecnocraticas e instrumentais,
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caracteristica daquelas teorias educacionais ai@ndiam conceitualizagdo, planejamento e
organizacao curricular dos processos de execupédtieas.

Os professores intelectuais devem se responsalpitas questbes que ensinam, em
como poderdo ensinar, e por quais objetivos lutdssumem, dessa forma, uma posi¢ao
importante tanto na formulacdo dos propdsitos quetepdem atingir bem como nas
condi¢des de escolarizagdo, mas que podera seultd#ifia se tiverem pouca influéncia sobre
as condicdes ideoldgicas e econdmicas de seutimbal

Assim, quando encaramos os professores como ifwtalegodemos repensar tanto as
tradicdes e condi¢cdes que durante certo tempo t@pedido que os professores possam
assumir seu potencial como estudiosos e como piafigis ativos e reflexivos.

Concordando com GIROUX (1997, p.163), temos que:

Os intelectuais transformadores precisam desenvalwe discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidageforma que os educadores
sociais reconhecam que podem promover mudancdsAd..mesmo tempo, eles
devem trabalhar para criar as condicbes que désmsindantes a oportunidade de
tornarem-se cidaddos que tenha o conhecimentcagaorpara lutar a fim de que o
desespero ndo seja convincente e a esperancasajh v

As escolas séo lugares que representam formasnteamento, relacdes e valores
sociais e que servem, ainda, para introduzir dihegi formas préprias de vida social. As
escolas sao esferas controversas, ndo neutraspmfessores que nelas circulam também
devem assim ser vistos. Dessa forma, é importarebém contextualizar as funcgdes
concretas desempenhadas pelos professores e naatsagncara-los como intelectuais. Os
professores deverdo se tornar intelectuais tramsibores se quiserem educar os estudantes

para serem cidadaos ativos e criticos.

1.3.11 A importancia das concepgodes para os professia EJA

Desde o0 meu ingresso como professor em turmas Alaelad 1999, numa instituicéo
da rede privada de ensino, pude notar que nestalishadie uma particularidade se impunha:
materializava-se, cada vez mais, a necessidadmderatica diferenciada, com uma postura
didatica que fosse também mais especifica aqudlécple aquela modalidade, onde os
saberes tanto docentes quanto discentes pudesseatcszados nas praticas.

Assim, diante da realidade posta, materializadagsp@&umeras praticas que

aconteciam nesta modalidade de ensino, notei que autra pratica, diferenciada daquela



53

largamente praticada no ensino regular, s6 poderidar na medida em que esta refletisse
tanto os meus saberes e minhas concepg¢des corabavesdaqueles sujeitos.

O mosaicocomposto por estas expectativas convergiram psieapossibilidade de
pesquisar e tratar o saber docente diante daspiaglicontribuicdes culturais e diante das
contribuicbes dadas pelas outras concepcoes, dssidmui anteriormente. Espero, com a
minha pesquisa, estar colaborando para o ententhntkenuma necessidade posta, de se
propor uma formacéo diferenciada para os professdee EJA, com uma base maior na
educacdo matematica e nas propostas de valorizaghioal do conteudo, trazida nesta
oportunidade pela proposta da Etnomatematica.

Retomando as concepcgdes anteriormente estudadasy@resgatar destas as suas
principais contribuicdes, também para a valorizagés saberes dos professores da EJA,
indicando ainda, quando for pertinente, algumasiges consideracdes e criticas.

Assim, considerando a posicao do professor, aparead CONTRERAS (2002), em
gue este é visto como um técnico, atuando num amebaevidamente planejado de sala de
aula, reporto-me a sua importancia, para obtenea®slltados mais precisos em pesquisas
docentes. Mas, aproveito também para destacar tti@a,cde que esta concepcao nao se
revelou importante para o estudo dos saberes dscemima vez que seus esforgcos
concentravam-se mais sobre as situacdes de apgad& Porém esta concep¢do, mesmo
que afastada das propostas mais atuais para ac@dugatambém, para a EJA, ainda € muito
presente, pois a figura do professor como técraspansavel pelas possiveis propostas para
solucionar os problemas da prética, ainda € muitte fnas graduacdes, tal como foi na
minha.

Na concepcédo que trata o professor como um pedtoada de TARDIF (2000),
aponta-se para a importancia desta na elaboracéaotidas eficientes, sobretudo para os
professores mais novos. Porém, desta concepcaoeléambéem a critica, importante para a
educacao, de forma geral, e particularmente impt@aara a EJA, de que a acao docente nao
deve estar centralizada sé no professor e devetpesinda uma aproximacao dos interesses,
das perspectivas e dos saberes dos alunos.

Como pratico-reflexivo, SCHON (1992), aponta querafessor quando assume uma
postura mais pratica e mais flexivel, ele deve s@gonstruir a situacdo problema mas dar-
lhe sentido, buscando situac6es novas e mais eficézcritica, ja posta, aponta para o fato
de que a ordem e o desenrolar das aulas ndo depexdtisivamente da acao do professor.

Foi essa concepcéao, também, que muito influenciounda formacéo inicial, na década de
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80, mas ainda € muito presente na formacdo dodantegm dos professores da EJA, apesar
das criticas postas a centralizacdo das praticas.

Quando o professor se assume como uma pessoa coumelmge com base no sentido
que este da as situacbes cotidianas tal como f&RDIF (2000), o ensino deixa de estar
vinculado somente ao seu oficio e passa a vinseldambém a sua trajetdria cultural e de
vida pessoal e social. Seu trabalho e suas penrspeataterializam-se nas suas agdes em sua
sala de aula. Diante destes principais pontos,-pedontar a possibilidade de aproximacao
dos estudos etnomatematicos, sugeridos principanpar D’AMBROSIO (2007), uma vez
que estes podem constituir-se numa oportunidadais tanto para a acdo docente junto aos
alunos quanto para as reflexdes que se institudme sis saberes dos professores. Porém,
uma critica que ja se fez, e esta, também é, patérpara a EJA, € que é necessario valorizar
também as diferentes trajetérias de vida dos alam@® somente a do professor.

O professor visto como um ator, segundo TARDIF @08omina as regras do jogo
pedagogico. Porém, uma questao que ponho novamgumté de que os saberes docentes néo
devem ser estudados somente por meio dos disaletess A pratica docente da EJA, no Rio
de Janeiro, tem tentado através de alguns cursderdecdo continuada mais longos,
distanciar-se dessa reducao e tem buscado ir egédide praticas mais dialogicas.

Quando aproximamos o professor de um modelo prafigk isto lhe permite uma
aplicacdo de conhecimentos de alto nivel cientifitxia concepc¢do ainda tem sido buscada
em diversas experiéncias e também na Educacadoveesle Adultos. Para CONTRERAS
(2002), essa profissionalizacdo pode ser uma falendefender os interesses e direitos dos
professores e, também, da educacdo. Mas, concardand PERRENOUD (2002) em uma
critica que este faz a esta concepcdao, vale lemgoa formacédo por meio da pesquisa nédo
garantird a construcdo de uma pratica reflexiveest@ nao incorporar outras reflexdes
advindas, por exemplo, das praticas.

Nao se pode esquecer que o professor toma padglquestdes sociais e, assim, este
pode também ser visto como um ator social. Seusresmdo devem estar limitados aos
conteudos transmitidos, mas deve expressar algugesogias, bem como questdes
sociopoliticas e sua acdo docente, em sala del@eN&. proporcionar a discussao e a reflexao
critica com seus alunos.

Dessa forma, pode-se notar nesta concep¢do umgirapgdo dos pressupostos de
construcdo coletiva dos saberes a serem ensinadasvelorizacdo dos conhecimentos e

experiéncias de vida dos seus alunos muito desejadoEJA; fatos estes que tornam
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possiveis também a aproximacdo com o0s referenais estudos trazidos pela
Etnomatematica.

Tal como sinalizam MONTEIRO, OREY e DOMITE (20043p): “Uma proposta
educacional centrada na Etnomatematica reclamaumar transformacédo na organizacéo
escolar, nas relagbes tempo/espaco, na inclusdespacos para a diversidade, para a
valorizacédo do saber cotidiano.” Mas, para uma agiente referendada nesta concepcgéo,
uma critica pertinente é que sera necessario (goede sua formacao inicial este professor
compartilhe destas idéias para ja se aproveitanmuldigplas possibilidades que se pdem com
esta perspectiva, de uma maior valorizacao cultural

Quando se vé o professor como um especialista afsposicdo didatica, na sua
matéria em sala de aula, admite-se que ele tranafos saberes para poder melhor ensina-
los, tal como nos afirma PERRENOUD (2002). Esseatjia também ainda é bem usada
pelos professores da EJA, em matematica. Partioatee, isso pode ocorrer quando se usam
exemplos que reportam a modelagem matematica. Uithza@inda recorrente que se faz a
esta concepcdo, centra-se no fato de que se carsecode se ver, na pratica docente, 0s
conteudos especificos de forma menos importantasjoetras dimensdes do ensino.

Através da concepcado que vé o professor como wteattial transformador tal como
o faz GIROUX (1997), este deveria se responsabipetas questdes que ensina, bem como
ser responsavel pelos propositos que desejamratiagescolarizacdo. Mas, a questao posta
estd em como tornar o professor num intelectualstoamador, tendo que valorizar o
intelecto e ainda integrar as realidades multiplastas pela préatica. Esta parece ser uma
questdo importante para esta concepc¢do e tambémdifitiE#dade que divide muito as
opinides a este respeito, sendo muito pertinemesntanto, em alguns cursos de formacao
continuada também para os professores da EJA.

Chegando ao fim deste estudo critico sobre os eslmycentes, procurei destacar
destes os pontos mais relevantes das principaisepodes e de como estes ainda estao
presentes nos professores, considerando a forneagdoatica destes. Dessa forma, cada uma
destas pode nos indicar como se caracterizam aijdaalgumas acdes docentes e, também,
sinalizar para alguns aspectos que séo pertinaogegrocessos de formacéo inicial destes.

O conhecimento destas multiplas concepcdes e denaky de suas caracteristicas
ligadas a formacao faz-nos entender o processcedaambém fomos submetidos. Muitas
destas caracteristicas também sao evidenciadas rpmsaas praticas e pelas concepgdes que
mais interiorizamos e isto nos ajuda também inégpralgumas de nossas fragilidades e os

possiveis avangos que praticamos, em relacdo asodtrcentes. Ao fim da analise destas
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diferentes concepcdes fica a certeza da necessigaske repensar continuamente a acao dos

professores, quer seja aqueles do ensino reguaisgja da EJA.

1.4 A Etnomatematica

Conhecendo melhor as propostas de Educacdo Papatamfluéncias destas sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, foi possivel notar spas caracteristicas possibilitavam,
também, uma aproximacao dos estudos que trataraloldzacao cultural e, por conseguinte,
da Etnomatematica. Assim, nas leituras feitas @RENTINI (2004)apud BORBA (2004),
de DOMITE (2004), de BICUDO; BORBA (2004), de CARRER; SCHLIEMANN
(2006), de FANTINATO; SANTOS (2006), de FANTINAT®JANNA (2007) entre outros,
pude notar a atencéo diferenciada a cultura eadmes cotidianos que estes davam a grupos
até entdo desqualificados, ndo valorizados, conmroegemplo, dos meninos de rua, em
Carraher e Schliemann, e para os sujeitos da EJfgroha geral, nos demais autores.

De D'’AMBROSIO (2007, p.60), aproveito novamenteaatdbuicdo elucidativa de
que “a Etnomatemética consiste na arte ou técraceodhecer, entender, explicar, aprender
para saber e fazer como resposta a necessidadesbidvivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais e culttirais.

A Etnomatematica, assim definida, pode constiteimsm eixo integrador para os
demais interesses desta pesquisa. Através do enéigomatematico, apoiando-me ainda em
D'’AMBROSIO (2007), noto que podem ser integradogog0s outros eixos relacionados
nesta pesquisa, uma vez que: ela esta presentiisnassdes a respeito da educacao popular,
quando, permite a aproximacao da proposta dialgtieaesta traz; ela integra-se a Educacao
de Jovens e Adultos, quando, por exemplo, nos peaproveitar e reconhecer a importancia
trazida pela diversidade cultural do cotidiano dbligo da EJA para as praticas docentes; ela
€ inovadora a formagdo e aos saberes docentegipptinente, quando, por exemplo,
analisamos a mudanca trazida pela postura etnorattando professor que, assim, pode
passar a incorporar nas suas praticas o respdiligersas culturas e aos saberes do mundo de
fora da escola, aproveitando as diferentes formasntatematizar trazidas. Importa,
principalmente porque traz a possibilidade da xéfbecritica, de que aos professores nao lhes
bastam somente os saberes tedricos, académicas,oposaberes docentes ultrapassam
aqueles oriundos da formacéao inicial. Esta perraito incorporar, também, os saberes

experienciaig das praticas (TARDIF, 2002).
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Assim, para MONTEIRO, OREY e DOMITE (2004), uma posta educacional

centrada na Ethomatemaética:

Reclama por uma transformacéo na organizacao esnakarelacdes tempo/espaco,
na inclusdo de espacos para a diversidade, paadoazacdo do saber cotidiano,
para compreensdo do curricdomo um sistema de valores e identidade, o qual
representa conhecimentos socialmente validos e aiada, que permita que os
alunos e professores sejam agentes desse pro@bsk@. 31)

Dessa forma, a Etnomatematica pode propiciar untgpogta educacional que
realmente compactua com os interesses multiplopadsssores, dos alunos e da sociedade,
fazendo-os se materializar nas préaticas docentes diversos instrumentos educacionais.

Ainda, apoiado em D’AMBROSIO (2007), relembro que:

A educacéo formal, baseada na transmissdo de ag{dis e teorias (ensino tedrico
e aulas expositivas) e no adestramento em técmibabilidades (ensino pratico com
exercicios repetitivos), é totalmente equivocadana@ mostram 0s avan¢os mais
recentes de nosso entendimento dos processos icogniNdo se pode avaliar
habilidades cognitivas fora do contexto culturilid| p. 81)

Diante do que foi colocado anteriormente, por D’ARIBSIO, ja se pode notar que
estas praticas muito tecnicistas ndo sdo mais rigemsa educacao formal. Por isto, cabe aqui
ressaltar que na modalidade de EJA, segundo reuvalairém as entrevistas feitas junto aos
professores, estas praticas também ja ndo saadaseEntao, a oportunidade colocada pela
Etnomatematica de afastamento das praticas tradisioda educacédo formal através de
processos de formacdo mais longos, pode constgune caminho possivel e conciliador para
estas mudancgas e pretensoes.

Ha que se ressaltar que tal realidade apontadaicantente, por D’AMBROSIO
(2007), s6 ganharad concretude quando esta se atiatarinas praticas dos indmeros
professores e professoras que atuam na educagicseja no ensino regular ou numa outra
modalidade de ensino, como é o caso da EJA, paonmre Dessa forma, a importancia e
particularidade trazida pela Ethomatematica dewgbhém materializar-se na formacédo dos
professores, através de uma postura etnomaternpatiasa formacéo destes professores, onde
0s saberes e experiéncias, cotidianas e profigsigmassam contribuir para reflexdo e acao
diferenciada destes.

O enfoque etnomatemaético foi usado como referertei@ico para esta pesquisa,
como ja foi colocado, porque ele parte das reflexdaspiracdes oriundas das realidades dos

sujeitos, buscando entender as praticas docentesdgudesenvolvidas junto a este publico da
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EJA, respeitando sua diversidade e aproveitandbéamnas suas diferengas. Este processo de
reflexdo na acgéotal como nos fala PIMENTA (2002), ajudou tambémoapor a proposta
de formac&o em servico que foi oferecida pela radeicipal do Rio de Janeiro a todos os
professores da EJA, no ano de 2008.

Nesta oportunidade, procurei, a partir do refe@nda Etnomatematica, indicar a
importancia para os professores da EJA envolvidos, diferentes saberes culturalmente
produzidos, durante suas, respectivas, acdes @scards suas experiéncias de sala de aula.
Interessou ainda se buscar uma aproximacdo da ohegoal dialética, herdada das
orientacdes da educacao popular, utilizando-seefesenciais da Etnomatematica. Mas, para
isto foi importante levar em conta a dindmica dantéla desse Programa, sua diversidade
cultural, e as praticas sociais ali exercidas dast@o as contribuicbes destas experiéncias,
COmo um processo que se da numa “via de mao dgpsNTINATO; SANTOS, 2006).
Assim, neste sentido, a legitimacdo dos sabereaseerperiéncias trazidas pelos alunos
podem também contribuir para a legitimacédo dosrsalocentes.

Interessa entender como se dao as praticas demtdecda Educacdo de Jovens e
Adultos, de quais saberes eles lancam mao napgitams, de como estes se aproveitam dos
saberes circulantes nesse espaco e nessa modajidaaleassim, através desse referencial
etnomatematico, oportunamente sugerir mudancasrmafdo destes professores.

Dessa forma, € nesse ambiente de pesquisa mudtiploerto, das salas de aula de
EJA, que procuro também entender como o saber tiopede se manifestar nas praticas ali
exercidas. Busco nestas praticas, as aproximagissvpis para uma perspectiva docente
firmada sobre os aportes tedricos da Etnomatematiceentativa de referendar os interesses
tanto discentes quanto docentes e garantir acOesaportem também aos interesses da

educacao popular.

1.4.1 As aproximacdes entre Educacdo Matematiceprzatematica e Educacéo de Jovens e
Adultos

O interesse que tenho em entender e conhecer wiais s saberes da educacgao
matematica usados nesse cotidiano pelos difergnig®s culturais e, também, por aqueles
que frequentam as nossas salas de aulas da EdAgijatambém, de outros pesquisadores,
tais como DOMITE (2004), FIORENTINI (2004, 2007)|((DO (2005), DE VARGAS,
FANTINATO e MONTEIRO (2005), FANTINATO; SANTOS (2@), SCHLIEMANN;
CARRAHER (2006), FANTINATO; VIANNA (2007).
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Assim, esta pesquisa académica espera tambénsalaestes estudos, destacando a
importancia que os saberes discentes, aqui apoflasEtnomatematica, tém tanto para a
formacdo dos professores quanto para as pratisasates de aulas da EJA.

A educacdo matematica é uma area de investigacaardéeer interdisciplinar que foi
fortemente influenciada pelas idéias de insatisfagéie decorreram do movimento da
matematica moderna. As principais fontes de ingagséio da educagdo mateméatica sdo: os
diferentes campos ligados a educacéo, tais consical@gia, a sociologia, a antropologia, a
linglistica e, logico, a propria matematica. Seadsim, a educacdo matematica traz para o
campo da pesquisa em Matematica alguns elememntos.no

Os temas mais investigados e que podem ser citpdosexemplo, nessa area de
estudos, da educacdo matematica, sdo: a formagamf@ssores de matematica; o curriculo
da matematica nos diferentes niveis de ensinostatégias e recursos para o ensino da
matematica; a producdo de textos nas aulas de @#tamas principais dificuldades
apontadas para o0 ensino da matematica; a impaatéadinguagem e da interpretacdo numa
aula de matematica; as abordagens culturais, sgaak e antropoldgicas ligadas ao
conhecimento matematico, etc.

Atualmente, além dos temas anteriormente citadosabardagens socio-culturais e
antropolégicas também tém merecido atencao diferéagelos pesquisadores e educadores
matematicos. Através destas abordagens, as plimpiesquisas tém discutido muito os temas
relacionados com a construcdo, representacdo bem eoutilizagdo dos conhecimentos
matematicos, nos diferentes grupos sociais. Oytesxjuisas, tais como CARRAHER;
SCHLIEMANN (2006), DOMITE (2004), D'’AMBROSIO (2008FANTINATO; SANTOS
(2006), FANTINATO; VIANNA (2007), FONSECA (2002)ambém tém demonstrado esse
grande interesse nas questdes relacionadas conmo csarsal da matematica, com as
habilidades matematicas necessarias para lerrpretar dados e informacdes nos diferentes
contextos sociais, com a educacdo mateméatica émgo® adultos e, também, com o papel
formatador que a matemética vem assumindo nestdsoe.

A pesquisa feita por FORNER (2005), por exempl@n#gp uma intima relacao entre
as teorias de Paulo Freire e a Educacdo Matem&caindo ele, “a teoria de Paulo Freire é
alicercada no desejo da mudanca social atravédutmagdo; e, a Educacdo Matematica, em
especial, a Etnomatematica, busca resgatar a ntatandé vencido, e a historia oral busca
resgatar a historia, pela voz do vencido.” (ibid 32)

Quando DE VARGAS (2003), retrata a diversidadereasaiconas salas de aulas da

EJA, ela nos aponta que:
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[...] a migragdo é uma realidade cuja presenca@sstata na Educagdo de Jovens e
Adultos trabalhadores, introduzindo nas salas de auquadro de multiplas
realidades socioculturais e econdmicas que dif@endas regifes, os estados e
municipios brasileiros, e ainda dentro destes,ifesethtes grupos culturais que os
compdem. (lbid, p. 114)

O ambiente retratado pela professora anteriormeitéela, das salas de aula da
Educacdo de Jovens e Adultos, ndo é constituidpets incertezas préprias da pratica
docente, mas também, pelo menos neste aspecterigaac impar de mudanca que esta
realidade pde para estas praticas. Suas cardctsiséio bem especificas, diferentes daquelas
do ensino regular, com necessidades declaradamdemaior valorizagcéo, pela escola, dos
conhecimentos e saberes que 0s sujeitos trazensudasvidas. Diante disto, existe uma
grande possibilidade de ajuda muatua entre os estl@dJA e os da educacdo matematica,
por exemplo.

A este respeito, D’AMBROSIO (2007, p.42) nos falmbém que: “O potencial mais
significativo que a educacédo hoje desempenha,etresfaurar a dignidade dos individuos e a
inclusdo”.

Nessa pesquisa, tomando os saberes dos alunofdarBduro destacar pelo aporte
etnomatematico que estes tém condi¢cdes de atugr maaescola e na sociedade. Pois estes,
ja assumem, em outros ambientes, responsabilidhees,como nas suas vidas pessoais,
profissionais e sociais, isto ja os credenciam coi@daos. Assim, legitimar seus saberes, na
escola e também no momento da formacdo docenseneduvida, posicionar-se em favor
dessa condi¢éo para estes sujeitos.

As falas de DOMITE (2004, p. 142) quando nos dig:do educando néo tem estado
de todo fora das propostas de formacao de professoras também nédo esta dentro”, nos
remete a essa emergéncia. Concordando com a detgue a preocupacédo com o aluno, seus
valores, experiéncias e conhecimentos (matematit@s)tém sido fruto de interesse nas
licenciaturas e nem nas praticas pedagogicas asltpdra a formacgéo de professores € que

aponto para a importancia desta pesquisa, umaunez q

[...] n@o cabe na perspectiva da Etnomatematicdzas€ na formacao de professoras
e professores centrada somente nos/as professorenfss seus saberes, modos de
reflexdo sobre a prépria pratica, métodos de ensiavaliacdo sem ajuda-los a se
formar como profissionais que possam conheceaf kdm a subjetividade e a in-
sercédo social / cultural dos educandos, a procarainhos para compreender como
os educandos tém construido conhecimento (mateshéiicmodo contextualizado.
(MONTEIRO, OREY e DOMITE, 2004, p.34)
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Diante do que se expds até aqui, fica claro queecse espera desta pesquisa é que as
contribui¢Bes tedricas a respeito da Ethomatemaima como da educagdo matematica, de
forma mais geral, possam possibilitar uma acéo rdeddiferenciada para os professores de
matematica da Educacdo de Jovens e Adultos, digtinclos referenciais tecnicistas do
“modelo da racionalidade” (FIORENTINI; NACARATO, 28).

Aos alunos e professores da Educacdo de Jovenauléogahé&o interessa mais as
adaptacOes pedagodgicas simplistas, oriundas dawi@xgas do ensino regular. As suas
caracteristicas tém se tornado tdo proprias, qai@stpoliticas publicas tém destinado um
olhar mais particular para essa modalidade queaermizou, por exemplo no PEJA, em
processos mais longos de formacgao continuada. Algstudos, como por exemplo, de
FANTINATO (2006) e FANTINATO; VIANNA (2007), ja ténpbservado e analisado o
potencial promissor de uma formacgédo por meio darkatematica com tais caracteristicas

para os professores que atuam ou irdo atuar juatiueacdo de Jovens e Adultos.
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I A PESQUISA REALIZADA

A pesquisa foi desenvolvida, inicialmente, na faggloratoria desta, junto a um grupo
de cerca de vinte professores do Programa de EiluckgJovens e Adultos, das 82, 92 e 102
Coordenadorias Regional de Ensino, situadas na@esta do Rio de Janeiro, que estiveram
envolvidos em um dos processos de formacao cowulingae se realizou no pdlo situado no
CIEP Raimundo Otonni, em Campo Grande, no peri@d@s 04 a 04 / 07, de 2008, com
encontros quinzenais, das 18 as 22 horas, nassdekts. Nesta fase foi aplicado um
guestionario inicial que consta no capitulo desliinaos anexos e no segundo momento da
pesquisa, apos a analise deste instrumento, egie fpi reduzido para cinco professores.

Na oportunidade de analise do questionario inié@kam aprofundadas as questdes
especificas sobre o ensino da Matematica na ElAndém, algumas questbes de carater
didatico-metodoldgicas dessa modalidade. Isto germima aproximagdo maior das idéias e
dos fundamentos que norteiam a EJA, apontando siwelupara a importancia dos
conhecimentos e referenciais teoricos advindos diecagdo popular e dos estudos em
Educacdo Matematica que tratam da valorizag&oralltmais particularmente, pelos estudos
e reflexdes, de D’AMBROSIO (2007), sobre a perspadtazida pela Etnomatematica.

A pesquisa pretendeu analisar, inicialmente, agraéquestionario, algumas idéias e
concepcOes que os sujeitos envolvidos tinham aitesda EJA. Mas depois, através dos
relatos de entrevista foram também coletadas asitmaigdes tedricas e praticas que puderam
ser dadas pela abordagem Etnomatematica aos cadimdamente envolvidos com a
pesquisa, sobretudo para a Educagédo de JovendteAdypara a Educacao Matematica, bem
como para a constituicdo dos saberes docentesigedpa EJA e para a formacdo destes
professores.

Retomando as questdes principais que moveram esquigsa e sobretudo no
momento em que investigo a realidade soOcio—cultnealqual o professor se formou,
observando se esta exerceu influéncias nas su@saprdocentes, senti-me obrigado a tentar
descobrir, através das entrevistas, que expergmciiatos motivaram as praticas docentes
Iniciais destes.

Busquei além de conhecer o espaco social em gegredessor se formou, também
investigar a importancia que a cultura discente tpara formacdo desses professores do
PEJA. Investiguei, através dos relatos deles, saloares trazidos pelos alunos do mundo de
fora da escola eram aproveitados durante as suas @uguais contribuicbes os cursos de

formacao continuada lhes deram, com relagao aeastadimento.
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Nas entrevistas procurei ainda perceber a relagéoebps tinham com a valorizacéo
dos saberes cotidianos e de que forma estes adgrittib também para a constru¢do de
saberes docentes, seja durante a formacao inicedmtinuada dos professores.

Nesta pesquisa, em virtude das entrevistas faiggus, necessidade ainda de apresentar
resumidamente as principais concepcoes, ja exestert respeito dos saberes docentes,
buscando evidenciar ainda a possibilidade que sadadestas nos da para essa perspectiva
mais cultural de construcdo dos conhecimentos.vAsralas entrevistas feitas e tomando
como referéncia a proposta Etnomatematica, os sofes entrevistados revelaram que ainda
h& um espaco vigoroso para se refletir sobre erasaliscentes, sobre a postura do professor
frente a estes saberes e sobre as possibilidade®gsaberes produzidos a partir destes
poderiam ter em suas praticas.

Assim, o0 eixo principal desta pesquisa estd degmsitnas formas diferentes de
interagir com estes saberes trazidos pelos alutesiados sob o referencial da
Etnomatematica, e nas contribuicbes que essa pavgped para EJA e para a formacédo
docente.

A pesquisa trata das contribuicdes que a Etnoméatmnjanto com as concepcoes ja
existentes sobre os saberes docentes déo para esgeifico do Programa de Educacao de
Jovens e Adultos, realizado pela Prefeitura Mualcgo Rio de Janeiro. Buscando destacar
nesta a importancia que as acoes tomadas, peftalacRrefeitura, em direcao da utilizagéo
das perspectivas de valorizacdo da cultura, atdwénfoque etnomatematico, tiveram para o
processo de formacao destes. Foi de meu interasg®m investigar como estas possiveis
contribuicdes se encontram atualmente materializades praticas destes docentes e nos

processos de formacao continuada deste Programa.

[I.1 O contexto da pesquisa: O PEJA

Para compreender o vinculo entre o Programa deadgédacde Jovens e Adultos do
Rio de Janeiro e a perspectiva trazida pela prapgaEtnomatematica se faz importante
entender, particularmente, melhor este, conhecemaalinamica e seu publico.

Desde o ano de 1985, quando foi criado no primginerno Leonel Brizola (1982-
1986), o Projeta@le Educacdo Juvenil - PEJ, segundo FAVERO, ANDRADBRENNER
(2007), destinava-se a atender especificamenterstaih constituida de jovens entre 15 e 20

anos que nao havia passado pela escola ou queia dmndonado, sem ter concluido a
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primeira fase do ensino de 1° grau. Este fatodé&ava, de certa forma, uma especificidade
deste publico e também para os desejos de novisapgra

A proposta pedagodgica do PEJ, para estes autores:

Partia de um conceito de alfabetizacdo ampliadeendida nos termos de Paulo
Freire, prevista para ser realizada em dois apue@irava atender as demandas dos
alunos oferecendo o equivalente as primeiras sdoiensino fundamental, de forma
inovadora, no regime hoje designado como ciclb&d,(p.77)

Entre os anos de 2000 e 2008, no Projeto de EduaBgcdovens e Adultos, as acdes
firmadas pela Prefeitura do Rio de Janeiro forambersca dos desejos iniciais, de uma
pratica pedagodgica diferenciada. Estas acdes oaprresobretudo, por meio de parcerias,
firmadas entre as Universidades publicas e paatiesle a Secretaria Municipal de Educacao,
desdobrando suas atividades com iniciativas, aiddaiGoverno estadual, no ensino médio,
para a modalidade de EJA - Educacéo de Jovensleadu

A pesquisa se da, inicialmente, como ja foi colocadteriormente, com alguns dos
professores do Programa de Educacao de JovensiieAdREJA, da Secretaria Municipal de
Educacéo do estado do Rio de Janeiro, o que ateazaccomo um estudo de caso. Assim, é
importante conhecer melhor esta realidade, bem camso suas caracteristicas e
particularidades.

O Projeto de Educacdo Juvenil, do Rio de Janersdava-se de uma iniciativa
particular em Educacdo de Jovens e Adultos, comctaisticas proprias, dentre as quais
podemos citar como destaque, apoiados em FAVERMMADE; BRENNER (2007): a
nao seriacado desta modalidade, organizados emdesidie progressao e blocos; o ingresso
do aluno a qualquer momento sem implicar em peedpediodo caso tenham que deixar de
frequentar por alguma necessidade e aulas dadaginue dia-aula.

As aulas sao dadas, em sua maioria, nos CIEPs mbn@aociosidade destes espacos
no periodo noturno, entre as 18 e 22 horas. Dendaga quinta-feira sdo dadas as aulas das
matérias do nucleo comum: portugués, matematiéacias, historia e geografia e nas sextas-
feiras sdo dadas as aulas de linguas estrangegdscacdo artistica, também no horario
compreendido entre as 18 e 22 horas, integrandart pliferenciada do curriculo. Os
professores das disciplinas que compdem o niclenirodesse Programa dispdem da sexta-
feira, no horario entre 18 e 22 horas, para encsnpedagogicos e outros processos de
formacdo coletiva também com este fim em que seapa®ntribuir para a formacéo

continuada destes.
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O Programa segue um modelo acelerativo, onde o®slpodem ser avaliados a
qualquer hora e avancam nas diferentes unidadpsodeesséo (UPs) dos respectivos blocos.
O Programa esta estruturado em dois niveis de@nrsiREJA | composto por dois blocos de
ensino (bloco | e bloco Il), ocupando o espaco tmadpde um ano letivo com 10 meses e
meio de aulas, aproximadamente, e envolvendo asosldas séries iniciais do ensino
fundamental; e o PEJA Il, correspondente as antggmes ou atuais anos do segundo
segmento do ensino fundamental; € também compastagss blocos, bloco | e bloco 11,
agrupados cada um destes em trés UPs (unidadesgiegsao) e que dura dois anos letivos,
aproximadamente 21 meses de aula.

O referido Programa funcionou até o ano de 2005 camome de PEJ- Projeto de
Educacao Juvenil, quando através de mudancasasagéla nova LDB 9394/96 passou a ser
denominado de PEJA: Programa de Educacédo de JevAasiltos. As mudancas trazidas
pela nova LDB trouxeram também novas possibiliddidesiceiras e de investimentos para o
Programa, além de estender também a legalidadedaties, agora como direito.

Diante do que foi colocado, evidencia-se o fatayde o Programa de Educacao de
Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Edwrat@ Rio de Janeiro possui uma
estratégia particular de funcionamento e uma esauprépria, visando ndo s6 atender a
especificidade do seu alunado, mas, também, der dalsr com as estratégias e
particularidades que se fizerem necessarias pas es

Por isso, essa pesquisa aponta que é importantesgpeofessores que tém contato
com essa modalidade, também encontrados nesseafeggusufruam de uma formacéo
diferenciada qualitativamente e com maior conhestmelas especificidades desse publico
bem como das estratégias pedagdgicas que lhesmépi@ms, se possivel, desde 0 momento
inicial do seu processo de formacéo.

Tendo em vista a realidade anterior, trazida pea esspecificidade de publico e
estratégias, e também pressionada pela acdo desajgofessores desse Programa, a
Secretaria Municipal de Educacdo do Estado do RioJaheiro tem se sensibilizado e
oferecido, mais particularmente, até o ano de 2@dBcipalmente, aos professores do
referido Programa de Educacao de Jovens e Aduftosistema de formacdo mais continuo.
Isto tem ocorrido tanto através de Cursos de Eslmtdo que sdo oferecidos pela parceria
desta Secretaria com Universidades, publicas eplares, como também pela utilizagdo dos
momentos de reflexdo, ocorridos nas sextas faiasnte os Centros de Estudos Coletivos

(CECs), para realizacdo de mini-cursos, palestrasisos de formacéo continuada.



66

[1.1.1 O perfil do professor do PEJA

O Programa de Educacao de Jovens e Adultos, dat&earMunicipal de Educacéo,
do Rio de Janeiro, logo que foi criado, em 1985chua profissionais jA& com alguma
experiéncia em Educagdo de Jovens e Adultos. Assincomum encontrar entre 0s
professores da EJA também aqueles que, por exetrgidalharam no antigo regular noturno.

Dessa forma, do professor do Programa de Educagzdowens e Adultos esperava-se
gue sua agao, inicialmente, atendesse algumaszieee anseios que eram sugeridos desde o
momento em que se concebeu tal Programa, implicanidoipalmente que suas praticas
tivessem uma relacdo com alguma experiéncia antesim a modalidade da Educacédo de
Jovens e Adultos bem como com suas respectivaédancg

Assim, muitos foram os motivos que fizeram com gu&rojeto, em sua fase inicial, o
PEJ, Projeto de Educacgéo Juvenil, se ampliasssse &ssim assumindo para si, e também em
suas praticas, as mesmas funcdes que ja eram caw@s a Educacédo de Jovens e Adultos,
encontradas, por exemplo, no parecer CEB 11/2@QURY apudSOARES (2002):

> Funcéo reparadora uma vez que qualquer ser humano deve ter diegto
acesso a uma escola de qualidade; acreditandoeséagaducacédo escolar possibilita um
espaco democratico de conhecimento e de postuderten a assinalar um projeto de
sociedade menos desigual.” (ibid, p. 35);

> Funcéo equalizadora a equidade deve ser entendida como a forma pela g
se distribuem os bens sociais de modo a garantr neghistribuicdo e alocacdo em vista de
mais igualdade; “Neste sentido, os desfavorecickrgd ao acesso e permanéncia na escola
devem receber proporcionalmente maiores oportuagigde os outros.” (ibid, p.39);

> Funcéo qualificadora consiste na tarefa de propiciar a todos a atgia de
conhecimentos que serdo necessarios por toda @Asdem, “os termos ‘jovens’ e ‘adultos’
indicam que, em todas as idades e em todas assépacsdida, € possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, ..., quastendam os espacos formais da
escolaridade e conduzam a realiza¢do de si e anhrecimento do outro como sujeito.” (ibid,
p. 43)

Dessa forma, os professores envolvidos com o Rragi@de Educacédo de Jovens e
Adultos, da Secretaria Municipal de Educacédo, do & Janeiro, deveriam ter também
praticas relacionadas as funcdes anteriores emdgo®nstrassem e revelassem ainda o

respeito pela diversidade que o compde.
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Como nos fala DE VARGAS (2003), estmdsaico culturdl que encontramos nas
inUmeras salas de aula, reflete-se ndo s6 naeuliésr formas e expressdes com que o aluno
interpreta, mas também nas diferent@$cas lembrando CERTEAU (2008), que 0s seus
professores usam.

Assim, com o compromisso de formar continuamenfgajessor deste Programa,
foram oferecidos diversos cursos de extensdo eafgion continuada. Ressaltam-se, dentre
estes, aqueles feitos nos anos de 2002 e 200#acksd em parceria primeiramente com a
Pontificia Universidade Catolica do Rio de JaneRUC-RJ, e depois com a Universidade
Federal Fluminense, UFF.

Devido as particularidades do Programa, a secaetarnicipal esperava que 0s
professores do PEJA trouxessem em suas praticapasihzra mais dialdgica, assentada sob
o sentido freireano, de dialogar com outros sabei@sn outras culturas, ressaltando que esta
é caracteristica do educador que vé a educaca &ita libertadora (FREIRE, 2001) e dessa
forma esta secretaria tem investido em process@mmacdo, continuamente.

Como ja foi apontado por FANTINATO; SANTOS (2006xiste assim uma
importante relacdo entre a formacdo numa perspeci&y Ethomatematica e o processo
continuo e reciproco de legitimagéo de saberes.

Nos processos de formagéo continuada desenvolvidogrofessores na maioria das
vezes ampliam as possibilidades de mediacdo estoerthecimentos trazidos e aprendidos,
isto tem favorecido mais este contexto da EJA rod®i Janeiro, de forma a torna-lo mais
inclusivo e mais dialégico, também nas suas resectalas de aula. Desta forma, estes
processos de formacdo continuada tém se encamintmadim® mais das perspectivas
Freireanas de “inacabamento” do que dos antigassidecnicistas, tdo presentes nos ditos
cursos de capacitacdo que eram impostos e quenré@mavam, nem valorizavam, os saberes
trazidos pelos sujeitos.

Assim, diante da possibilidade libertadora deixpdaFreire, na qual os saberes dos
sujeitos até entdo considerados esquecidos owcisiErs ganham importancia, coloca-se
também nesta pesquisa as contribuicdes deixadadwulzacdo popular, com base numa
metodologia dialética, onde para ensinar € premistr € aprender; e, também, pelos estudos
culturais, apoiados sob o referencial da Etnomaieaj@nde séo valorizados, na matematica,
as artes e técnicas préprias dos grupos cultureialsiente dominados.

Através das idéias e contribuicdes anterioresptepsor do PEJA pbde perceber que
valorizar os saberes e conhecimentos construidasdio ambiente escolar ou numa outra

época das vidas de seus alunos constituia-se rairagégia pedagdgica muito interessante.
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Ao se optar por uma postura ethomatematica, oggsofes do PEJA ndo devem estar
presos para seguirem uma nova metodologia com giroeatos previsiveis e também néao
Ihes garante um caminho mais facil, uma vez quersppctiva da tendéncia Etnomatematica
nao traz regras prontas para os diversos problgoumase pdem com a pratica pedagodgica,
mas permite, no melhor sentido freireano, que ¢epsor junto com seus alunos, possa ousar
e fugir dos critérios e regras que o aprisionasSruriculos assim deixam de constituir-se
como ‘gaiolas (D°’AMBROSIO, 2008), libertando, assim, também sasms praticas e os

modelos usados para avalia-las.

[1.1.2 A importancia da proposta etnomatematica paformacao continuada dos professores
do PEJA

Na busca pela melhoria da qualidade da Educacamvins e Adultos e diante do
papel prestado a servi¢o da inclusédo, a formacabnc@da de professores tem se constituido
em uma das mais importantes frentes de atuacaotuaes publicas e privadas; ja ndo é
possivel pensar entdo em praticas pedagogicaspgmasreproduzissem as expectativas do
ensino regular e que, portanto, fossem apenagiesligara criancas e adolescentes.

Nessa perspectiva, o Programa de Educacdo de Jeveékdultos da Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (PEJA/SM&YD buscando, ao longo desses
altimos anos, um conjunto de acdes que apontavas, @specificamente, para a fortificacao
de uma politica de formacao de educadores de ja@/adsltos.

Como foi colocado esta Secretaria, desde 2002ndedDE VARGAS, FANTINATO
e MONTEIRO (2005), vem oferecendo formacédo contiiauaos professores que atuam na
educacéo de jovens e adultos também como uma pidsslb para melhorar o respectivo
entendimento e comprometimento com as propostase d&sograma”, diferenciando suas
praticas, principalmente, no que tange a valorzagps® multiplos saberes ai envolvidos.

Assim, a primeira dessas iniciativas constituiurge 1° Curso de Extensdo em
Educacédo de Jovens e Adultos, realizado pela PUGRJ2002. Este Curso visava a
construcdo de uma identidade propria para a angara os profissionais de educacdo de
jovens e adultos. Destaca-se, ainda, em 2003, degBOARES (2002), outro Ciclo de
Centro de Estudos em que se priorizou neste o@stasl Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo de Jovens e Adultos, através dodpdrl/2000 CNE/CEB.

Ja no ano de 2004, também segundo DE VARGAS, FARTDI e MONTEIRO
(2005), o Programa de Educacdo de Jovens e Adididecretaria de Educacéo do Rio de
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Janeiro, em parceria com a Faculdade de EducacBmidarsidade Federal Fluminense e a
Fundacdo Euclides da Cunha, empenhou-se na realizdQ 2°. Curso de Extensao
Universitaria para os professores da Educacaodmnde Adultos. Este, segundo as mesmas
autoras, visava a formacao continuada de 500 pafes e gestores do ensino fundamental
corroborando assim com os ideais, ja presentegodstrucdo de uma identidade para os
respectivos professores.

A partir do ano de 2005, FAVERO, ANDRADE e BRENNERO07) apontam ainda
que, em decorréncia da Nova Lei de Diretrizes e8da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, e,
também, da grande demanda, o PEProjeto de Educacdo Juvenil- passou a incorporar
oficialmente a matricula daqueles jovens e adujtasnéo tiveram acesso em idade propria,
incluindo-os e mudando assim sua designacao parA-FEograma de Educacéo de Jovens e
Adultos. Com esta garantia legal, a diversidadepdblico da EJA, cada vez mais, se
confirmava e para isso seriam necessérias novasgs.a

Assim sendo, no PEJA os saberes e praticas desatupimfessores deveriam procurar
também conciliar as novas perspectivas das pesqadizcacionais. Diante disto, no nosso
Municipio, a trajetoria da Educacéo de Jovens dtésliem buscado estar pautada em uma
pratica docente mais critica e mais respeitosaocaasndiferencas. Tais fatos podem ser
ratificados em DE VARGAS, FANTINATO e MONTEIRO (2B)) neste artigo as autoras
reforcam a presenca da diversidade cultural doignibla EJA e apontam para as multiplas
praticas ali exercidas, valorizando os eixos juvéate trabalho, bem como ainda sinalizando
para a importancia da questao cultural ali presemtaterializada nestes diferentes eixos.

Os depoimentos tomados nas entrevisasanexpapontam também que o processo
de formacéo continuada proporcionada pelos CioboEstudos Coletivos ocorrido ao longo
dos anos, proporcionou para eles uma mudanca em agpiwacdes e nas suas praticas,
caracterizando assim, cada vez mais, este espagmy espaco também de formacao
diferenciada. Refletidas, coletivamente ou de foindividualizada, estas praticas, sob o
referencial da Etnomatematica, comecaram a prap@cie incorporar o respeito aos saberes
trazidos.

A minha trajetodria profissional pode também me isete respaldo para esse item da
pesquisa, que trata da formacao continuada, pois:

Primeiramente, a minha pratica pedagégica no Pmgrde Educacdo de Jovens e

Adultos, da rede publica do Municipio do Rio deelarn desde o ano de 2000, no bairro de

2. A partir de 2005, o PEJ contando com os recudisasceiros advindos do FUNDEF torna-se PEJA
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Campo Grande, na Zona Oeste, e junto com estayestogs que foram suscitadas nos
momentos de reflexdo sobre a agédo e nos processomthcao continuada.

Em segundo, pelos estudos e pesquisas que me fm@porcionados pelos dois
Cursos de Extensao Universitaria em Educacdo denda Adultos dados em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacéo- SME-RJ, e, maiscolarmente, pela aproximacao que
estes me permitiram ter com a proposta da Etnondditan através de um dos mini-cursos
realizados, intitulad&m olhar ethomatematico sobre a EJRE VARGAS, FANTINATO e
MONTEIRO, 2005)

Do que ja foi colocado, pode-se notar que a busda pesquisa nessa area de
conhecimento foi uma escolha acertada uma vez lqupeemitiu trazer de volta as minhas
convicgbes pessoais que tratam da importancia aizsgdo cultural e do respeito pela
inclusdo que podem ser proporcionadas pela matandtitambéem, trazer propostas para
uma acéo docente diferenciada na EJA.

A tendéncia Etnomatematica nesta pesquisa pretemddar o interesse que 0s
professores de Matematica do PEJA que estiverarohedos num desses momentos de
formacdo continuada manifestaram pelos saberesgraslt a fim também, de ajuda-los a
entender a importancia destes para suas préticadianas, alicercados, ainda, nas
contribui¢cdes dos estudos ligados ao cotidianoiadps em CERTEAU (1999). Ajuda-los a
refletir também sobre asstratégiad que s&o construidas pelos diferentes setores erga
interessados na EJA, bem como as multipdtisas’ usadas pelos seus professores e alunos
para, de certa forma, fugirem do que foi converailone posto, indo em direcdo de praticas
que possam, de certa forma, estarem ligadas assees também da educacgéo popular e da
perspectiva etnomatematica.

Antes de tratar mais especificamente das contdlesigda Etnomatematica para a
formacdo docente, aponto que é necessario retomaramacteristicas dos sujeitos que
encontramos na Educacgéo de Jovens e Adultos edentamas especificidades.

O publico que constitui a EJA traz em suas dife®irajetorias de vida e profissional
também uma grande diversidade cultural. Assim,tdialessa riqueza propiciada por esse
mosaicq do qual ja nos falou DE VARGAS (2003), se faze®s@rio repensar as praticas

docentes que ai acontecem. Ja ndo é mais acet@veler com praticas docentes que

% para melhor compreens&o dos termos, consultar EERT2008, p.99 - “A Invenc&o do Cotidiano 1”.
4 -
Ibid
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apenas reproduzem as mesmas estratégias usadas grasmo regular e que, dessa forma,
desqualificam as riquezas culturais que ali se renaim.

O professor que ira lidar com esse publico de taniaticas tdo particulares, também
deve permitir a estes o direito de se sentirenuidok; construindo praticas novas nas quais
seja permitido, por exemplo, o didlogo aberto censaberes e conhecimentos que estes tém.

Ja ndo cabe entdo, para os professores que ir@oressa modalidade, um processo
de formacao apoiado somente sobre seus conhecsn@aie especificos, relacionados a sua
disciplina; € necessario permitir que os professoeditam e dialoguem com as realidades
multiplas dos alunos, para que esses possam tamiémder como seus alunos constroem
Seu raciocinio e se expressam matematicamente.

Entdo, hoje, € necessario que a formacao dos poréssde matematica nas diferentes
licenciaturas déem mais espaco aos estudos gqaentdd valorizacdo cultural trazidos da
educacdo matematica, buscando humanizar um pouisoesta disciplina que diante desta
perspectiva revela-se em construcdo. Também, dasidéeireanas que permitem um
distanciamento das premissas da exatiddo e daséxclpara assim permitir aos professores
uma postura mais dialogica frente aos novos salieeslos, fortalecendo a inclusdo e o
respeito a este conhecimento dos grupos menosfados e excluidos.

A formacdo de professores, referendada nas persgeda etnomatemética e, que
tem, portanto, o respeito a diversidade culturalcantro das atencbes é aquela que pode

trazer aos docentes novo estimulo. Assim,

Uma proposta educacional centrada na Etnomatemaegctama por uma
transformacgéo na organizacdo escolar, nas reldefg® / espaco, na incluséo de
espagcos para a diversidade, para a valorizacdo atter scotidiano, para a
compreensdo do curriculo como um sistema de valeradentidade, o qual
representa conhecimentos socialmente validos e aiada, que permita que os
alunos e professores sejam agentes desse prod®4SNTEIRO, OREY e
DOMITE, 2004, p. 31)

Daquilo que ja se colocou, pode-se dizer que adoém de professores através dos
referenciais tedricos da Etnomatematica podera iperminclusdo também dos anseios e
interesses do educando. Dessa forma, o professoiaemmbém construindo sua identidade
propria como educador da Educacao de Jovens eo&ddlal fato pode ser ratificado em
FANTINATO; SANTOS (2006, p.12) quando, entrevistandm professor da EJA, estas
autoras notaram que “ao dar voz a seus alunosyfesgor também estava sendo legitimado

em seus saberes docentes.”
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Para finalizar, pode-se dizer ainda que a formag&ente inicial ou continuada, pela
via da Etnomatematica, nos faz refletir sobre baif@o pedagdgico que leva em conta o0s
saberes trazidos pelos educandos e professoresi@asnultiplas experiéncias, permitindo a
estes um ensino e uma aprendizagem mais significdtis contetdos e dessa forma tanto o
saber do educando como o do professor ganha.

Diante do que se colocou justifica-se a buscaodatoucdo de uma identidade propria
para o professor da EJA. Alguns municipios, conmocaso, por exemplo, do municipio do
Rio de Janeiro, através do Programa de Educacdoveas e Adultos tém apoiado processos
de formagé&o continuada que procuram dar contagldsteussdes e especificidades incluindo
as abordagens socio-culturais, e, mais especifiten@o PEJA os referenciais teoéricos
oriundos da tendéncia Ethomatematica.

Em processos de formacédo que se dao sob essessmmtderidos ao longo de um
processo de formagéo continuada mais demoradapbsspores ampliam com suas agdes as
possibilidades de mediacdo. Isto tende a favoresebém um contexto mais inclusivo e
dialogico, nas suas respectivas salas de aulzipltias, dessa forma é possivel encarar estes
processos de formacdo mais longos afastados dass iticnicistas, materializados, por
exemplo, segundo seu termo reducionista, nas ¢apaes que sdo em geral curtas. Nestes
processos, busca-se ainda uma aproximagédo dasgirap denacabamentofomadas de
FREIRE (2007), na qual se reconheca que os sabam®s professores trazem, das suas
experiéncias e praticas e das trocas com os alosaogjudam a complementar aqueles que

faltaram na formacéao inicial.

[I.2 Os Procedimentos Metodolégicos

O tema de pesquisa e estudos aqui proposto, trat abntribuicbes da
Etnomatematica para a formacdo dos professoresaeap&ducacdo de Jovens e Adultos,
particularizando, para um estudo de caso que itoi fiento aos professores do Programa de
Educacao de Jovens e Adultos, da Secretaria MahidgEducacao do Rio de Janeiro.

A pesquisa pretende analisar situagdo das prateaslguns docentes da EJA,
particularizando-a para o caso especifico da disaipla matematica no PEJA. E importante
ressaltar que o ambiente pesquisado, também é dilhguo por mim, ja que sou professor
desse mesmo Programa. Assim, a pesquisa feita éetmlear-se mais franca e também mais

aberta a critica destes, onde se procurou umadrekdialégica sem que alguém impusesse
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como verdade Unica o0 seu ponto de vista. Mas,pestamidade também trouxe para mim,
enquanto pesquisador, uma dificuldade maior quea @esestranhar o conhecido

Considerando 0 processo de pesquisa, a pesquisaospo desenvolveu-se,
basicamente, em trés tempos:

O primeiro tempo consistiu na fase exploratéripdsquisa, quando houve o contato
inicial com os professores do PEJA que estavamicuktdos no Ill curso de formacgao
continuada e aplicacdo de um questionario, coloedoanexo, e analisado com mais
detalhes na parte relativa aos sujeitos da pesdtssa questionario tinha a intencéo inicial de
caracterizar os professores envolvidos no Il culsdormacédo continuada, apontando entre
outras coisas: 0 tempo em que atuavam no PEJAg\sanh participado de outros momentos
de formacéo continuada e que importancia estdsu@m aos saberes trazidos pelos alunos
do mundo de fora da escola.

O segundo tempo constituiu-se da selecdo deste#osujpara a entrevista que,
inicialmente, seriam em torno de sete. O proceesselbcao foi feito, inicialmente, a partir da
analise dos questionarios entregues, ainda naegseratoria da pesquisa, junto com a
professora e orientadora desta pesquisa e rabicambla participacdo, compromisso e
identificacdo destes com as propostas do referideocde formagédo continuada. Assim
sendo, foram selecionados apenas seis destesgmaes

O terceiro tempo e, certamente, 0 mais rico dest@ssistia na visita as respectivas
escolas destes professores e na realizacdo deniregigia semi-estruturada com cada um
destes. Do total de seis professores selecionaglosds foi possivel realizar uma das
entrevistas, pois o professor foi dispensado pekgd@b da sua respectiva unidade escolar
onde atuava no PEJA e teve que retornar a suanongeturno diurno, ficando entdo apenas
cinco destes professores. O roteiro da entrevietsstaido, também, com o apoio da
orientadora desta pesquisa procurou levar em danta as discussdes ocorridas durante o
momento do lll curso de formacgdo continuada, quantcealidade soOcio-cultural destes
professores envolvidos, bem como as suas trajetfamiliares e profissionais. As entrevistas
foram gravadas em dois instrumentos: um gravadocadsetes, para facilitar a posterior
transcricdo e analise destas e num mp3 para smtemelhor qualidade de audio.

Ao término destes referidos tempos do processoedguisa, passei a analise das
entrevistas. Fiz a leitura de todas as entrevigi@iizadas, fiz suas respectivas transcricoes e
assim pude analisa-las procurando identificar ogipais eixos que passaram a se constituir

em temas de analise para esta pesquisa.
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Assim, esta pesquisa pretende retratar, inicialenexg contribuicdes e a importancia
dos aspectos culturais para o processo social iitragdo do conhecimento matematico, no
espaco privilegiado das aulas de Matematica dor&mgy de Educacéo de Jovens e Adultos.
Esse desejo de trabalhar e pesquisar em parcera atros profissionais resulta,
principalmente, dos sentimentos freireanos de rs&tabado e da incompletude, enquanto
profissional e homem, que favorece a percepcaaidesgzinho é muito dificil dar conta das
multiplas variaveis desse empreendimento. Comadyéam nos diz VASCONCELOS (2006,
p.119) “A educacéao é possivel para o homem, paegieeé inacabado e sabe-se inacabado”.

A pesquisa tem uma abrangéncia social e antromalpgborque as acdes e
intervencdes que se processam sobre a formacaatddeenbém instituem, de forma direta
ou indireta, reflexos sobre a comunidade escolam geral, sobre a sociedade. Desde a acao
pedagogica até a conjugacao desta na sociedade pegiencemos, somos todos sujeitos
sociais envolvidos com estas agdes e, tambémcipadidesta.

Portanto na fase exploratéria da pesquisa comliaago do questionario, colocado,
em anexo, apontou-se as diferentes visfes queotespores tinham sobre diversos aspectos
particulares da EJA e do PEJA. Permitiu ainda jperce necessidade de uma maior
delimitacdo do numero dos sujeitos que estarianoleiclos nas entrevistas da pesquisa.
Como segundo instrumento metodoldgico, a entresetai-estruturada, que foi feita com os
sujeitos selecionados. Paralelamente, utilizei &ambum registro pessoal que teve a
finalidade de sistematizar mais a observacdo dawipais questdes suscitadas pelas
entrevistas.

A partir deste questionario inicial, feito na faseloratéria, foi possivel eleger um
grupo menor, com cinco (5) destes professores gasupam ja alguma identificacdo com a
proposta deste e também algum conhecimento salepgedorio tedrico tratado.

Analisando outras pesquisas feitas, tais como: KNKJ2004), FANTINATO (2004)

e DE VARGAS (2003), pode-se colocar que esta sardim das anteriores e isto € o que lhe
confere certa particularidade e grande valor, j& gesta pesquisa 0s sujeitos sdo além de
participantes, também, co-criadores de acfes exdefs pedagdgicas futuras, ja que estas

poderdo contribuir para outras pesquisas e outozepsos de formacao.
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[1.3 Conhecendo os sujeitos da pesquisa

Os professores que foram tomados aqui como suj@ésis pesquisa era constituido,
inicialmente, de 23 professores, conforme represlenha tabela 1 abaixo, oriundos de trés
Coordenadorias Regionais de Ensino (CREs), todaszaaa oeste: oitava CRE-
correspondente a area geografica dos bairros dguB&aciéncia, Realengo e Padre Miguel,
principalmente; nona CRE- correspondente aos Isaile Campo Grande, Senador
Vasconcellos, Cosmos, Paciéncia e llha de Guarapbacipalmente; e, décima CRE:
correspondente, principalmente, aos bairros deaP&#petiba, Barra de Guaratiba e Santa
Cruz.

Vejamos:

TABELA 1: Os sujeitos da pesquisa

CREs N°de professores por CRE| Participacdo em outros CEC
8a. 3 3
92, 10 7
102 10 3
Total=> 23 13

(Fonte: Gils, A.L. Contribuicdes da Etnomatematieaapa Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA e para a formacé@o de professoresenimcdo de mestrado, UFF,

junho de 201D

A descricdo e analise destes sujeitos que aquinféedas, tomaram como referéncia
as informacdes preliminares do questionario iniegddo na fase exploratoria da pesquisa, e
através deste, foi possivel tanto esbocar um peidial destes sujeitos quanto seleciona-los
posteriormente.

Percentualmente, as CREs mais representadas, Qieste de Centro de Estudos
Coletivo (CEC), ainda segundo a tabela 1, foramorza € a décima, cada uma com dez (10)
professores. Os professores da oitava CRE eramasis¥s professores, segundo a tabela
anterior.

Entre o total, dos 23 professores, 13 professéréaljam participado de algum outro
Centro de Estudos Coletivo (CEC), entre os ano20@® e 2008, a saber: trés (3) dos dez
(10) professores da 102. CRE; sete (7) dos dezdd @f. CRE; e, todos os outros trés (3) da
8a. CRE.
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Tomando como referéncia, as informagdes coletadaséa deste questionario inicial,
pude verificar também que o grau de conhecimengoegtes professores tinham em relacéo a
proposta pedagoégica do PEJA, dava-se em funcaetarda andlise do tempo de servi¢co que
estes tinham neste Programa de Educacdo de Jovamgtes. Estas diferencas podem ser

notadas na tabela 2 seguinte:

TABELA 2: O tempo de servico dos sujeitos

Tempo | Menos | Até Até Até Até Até Até Até Até Até
(anos) de 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | TOTAL
CREs lano | Anos | Anos | Anos | anos | anos | anos | Anos | anos | Anos
8a, 1 1 1 3
94, 1 1 2 1 1 4 10
102 2 2 2 3 1 10
TOTAL 3 3 2 0 3 3 2 1 5 1 23

(Fonte: Gils, A.L. Contribuicbes da Etnomatematieaapa Educacio de Jovens e Adultos — EJA e para a
formacao de professores. Dissertagdo de mestraef,junho de 2010

A tabela 2 revela que apenas oito (8) dos 23 psofes ali envolvidos tinham até trés
anos de servico no PEJA. Dai, pode-se concluir éamipue nesse referido Centro de Estudos
Coletivo (CEC), apesar do que foi recomendado eripado pelas CRES, o numero de
professores novos, com até 5 anos nesse Progfanmaaticamente o mesmo daqueles que ja
tinham 6 ou mais anos.

Outra constatacao possivel e que foi ratificadaréirplesta tabela, é que a Secretaria
ao sugerir aos professores mais novos o referid@€, G&sperava atingir aqueles que
supostamente ainda ndo tinham conhecimento a tesgas propostas que tratavam da
valorizacéo cultural dos contetdos e que eramnesties a EJA. Esta também revela que
entre os 10 professores que nunca tinham partcigdadnenhum CEC tivemos: 6 dos mais
novos da 102 CRE - com até 3 anos, e 2 dos massma 92 CRE - com até 2 anos,
sobrando ainda 2 mais velhos: 1destes, com até%-ata 102. CRE e 0 outro com até 7 anos,
da 92. CRE.

Inicialmente, o nimero de vagas previstas parardar€ee Estudos Coletivo (CEC),
em que se encontravam inseridos 0s sujeitos dauigascera de 30 vagas que seriam
distribuidas pelas trés CREs envolvidas. O nao nptemento do numero de vagas

inicialmente oferecido pode ser explicado, poseiegite, também pela concepcdo que alguns
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professores ainda tém a respeito destes referie@ss CEsta concepcao pode ser analisada
através de outra das perguntas do questionario:

Que visdo vocé tem do processo de formacédo codfuatraves dos Centros de
Estudos Coletivos (CECs), oferecido aos professtweBrograma de Educacédo de Jovens e
Adultos?

Na tabela 3, a seguir, mapeamos as seguintes taspestes:

TABELA 3: Visbes do processo de formacao contiada

VISOES N. de professores
Impositiva 2
Necesséria 21
Irrelevante 0

TOTAL => 23

(Fonte: Gils, A.L. Contribuicdes da

Etnomatematica para a Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA e para a
formacéo de professores. Dissertacdo de

mestrado, UFF, junho de 20110

Os resultados da tabela 3, acima, revelam que ragesedos concordarem com a
necessidade e relevancia destes processos de &mrmaitavés dos Centros de Estudos
Coletivos, realizados nas sextas-feiras, para@soptas de Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA, ainda existem aqueles professores que julgarocesso como fruto de uma atitude
impositiva, o0 que é, também, confirmado por 2 degtefessores ai envolvidos.

Aos que julgavam estes Centros de Estudos neaesgmrguntei-lhes, qual(is) o(s)
principal(is) anseio(s) que os motivavam a paréicigestes e foram coletadas as seguintes
respostas, expressas, percentualmente, na talzeteduir:

TABELA 4: Os anseios dos professores

Novas formas de apresentar a Matematica 4
N°de professores

Busca de novas metodologias / procedimentos 2

6

Aprofundar conhecimentos em Etnomatematica 1
4

Discutir os contelidos pertinentes ao aluno do PEJA 1
4

N&o opinou 1
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(Fonte: Gils, A.L. Contribuigbes da Etnomatematieaapa Educacio de
Jovens e Adultos — EJA e para a formacao de mofes. Dissertacdo de
mestrado, UFF, junho de 2010

Analisando os anseios dos professores envolvidete TeEC, resumidos na tabela
anterior, nota-se ainda uma preocupacdo grandeesngsbfessores em adquirir novas
metodologias, novas praticas e aprendizados, bem em discutir que conteidos devem ser
dados nesta modalidade de ensino. Estas preocgpagdio mais que anseios, servem para
revelar o aspecto tecnicista que predominantemesdge formou, revelando assim
possivelmente a necessidade dos referidos CECs togao, talvez Unico, de formacao
continuada para estes. Mas, a tabela 4 também paraerevelar que, apesar de poucos, ja
existem agueles que buscam os CECs para tomar cior@mto ou aprofundar conceitos
novos, como por exemplo, aqueles ligados a Etnondiea, e, também, como espaco
dialégico para troca de suas experiéncias docentes.

Assim, percebe-se que para alguns destes professsreeferidos Centros de Estudos
Coletivos (CECs), que tém funcionado também conpages para formacéo continuada, tém
importancia quer seja para sustentar acdes admiiss diferenciadas para o Programa de
Educacédo de Jovens e Adultos, da Secretaria MahidpRio de Janeiro, quer seja, também,
no sentido de que estes permitem aos professdres)valvidos, tanto o acesso a formas
novas de abordagem dos conteludos programaticosgoqtembém propiciar um espaco
dialogico e critico, dentro da grade de horariogue os tornam importantes para reflexao
sobre as agfes e praticas bem como sobre a sac#@lizas experiéncias vividas.

A mudanca de postura frente a este espaco dosoSatdrEstudos Coletivos (CECSs)
bem como seu melhor aproveitamento pedagogico, ifgerestes professores refletirem
também sobre 0s outros espacos que ocupam e cohgmartomo é o caso, além das suas
salas de aula, das quadras e das outras depersdéacacola.

A afirmacao anterior pode ser reforcada pelo depotmdo Professor Aluisio Lucio,
um dos professores entrevistados, quando nos éssadnudanca: “Contribuiu, contribuiu
muito mesmo, hoje o meu trabalho é muito maisifadib, exatamente por isso, hoje eu sei
direcionar meu trabalho, hoje eu sei... (entrevistdizada em 07/10/2009 no Ciep Sérgio
Carvalho).

O fato anteriormente mencionado, da utilizacado gégiaa dos momentos de CECs,
pode ser confirmado também, na tabela (5), sequpdtas respostas dadas a uma das
perguntas desse questionario:
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“Que contribuicbes os CECs dao para as praticasalas de aula do PEJA?”

TABELA 5: As contribui¢cdes dos centros de estudostetivos para o PEJA

Principais contribuic6es dos CECs para as praticaso PEJA N.°de professores

E 0 momento de adequacéo dos contetidos a reatidadsunos 6

Permite a aproximacao dos conteddos matemat. & discente.

3
Abandono de praticas tradicionais = maior ousadiageiranca 2
2

Contextualizacédo dos contetidos com avaliacdesdnasssificadas

Observacéo do aproveitamento do aluno em outrapliias

Favorece a troca de experiéncia com outros praesso

Permite uma aproximacéo dos valores culturais hlmoa

Permite o conhecimento da filosofia de trabalh@8JA

| P R NN

Permite uma maior flexibilizacdo dos contetdosdissiplinas

Propicia a participacdo individual e coletiva dasias dos eventos 1

Permite a discusséo das varias visdes a respeéndala matematica 1

(Fonte: Gils, A.L. Contribuicbes da Etnomatematiasapa Educacdo de Jovens e Adultos —EJA e
para a formagéo de professores. Dissertacio deashesUFF, junho de 20)0

Da tabela 5, anterior, pode-se notar que os reRI@ECs sdo, primeiramente, muito
usados pelos professores para tratar da adequasamitelddos as diferentes realidades dos
alunos. Depois, cita-se a importancia destes coger le momento de reflexdo para buscar-se
a aproximacao entre os conteudos matematicos ¢idiacm dos alunos; em terceiro lugar,
para tratar do abandono as praticas tradicionas) @ possibilidade de uma maior
contextualizag@o dos contetudos e com avaliagOes dhagrsificadas. E, por ultimo, citam-se,
também, a possibilidade de aproximacdo dos inesessvalores culturais dos alunos, o
melhor conhecimento das propostas e da filosofi®@EaA, flexibilizacdo dos conteudos, a
maior participacao individual e coletiva dos alunos diferentes eventos como fruto também
de uma melhor adaptacéo destes e, ainda, comooedpalscussao a respeito das visdes que
os diferentes professores tém sobre o0 ensino denmatita.

Grande parte das contribuicbes apontadas serveétangara assinalar que este
espaco, dos CECs, é de fundamental importanciaaetm@espaco de atualizacdo da pratica
pedagogica e um dos professores entrevistadospfesBor Aluisio Lucio, em seu relato,
corrobora com esta idéia quando nos diz: “apesé&rdeacédo especifica faltava alguma coisa
de complementacdo pedagdgica...” (entrevista sadizem 07/10/2009, no Ciep Sérgio

Carvalho).
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Aproveitando-me das questdes que foram levanta@smomentos de reflexdo dos
Centros de Estudos Coletivos (CECs), a respeitocdnteddos e de como estes podem ser
abordados no curriculo e nas praticas da EJAgfta tima nova pergunta a estes professores,
através do mesmo questionario usado inicialmente:

“Como séo abordados os conteddos nas diferenteqliRiades de progressao) do
PEJA?”

Diante da pergunta feita, anteriormente, aos psofes que participaram do momento

de CECs e formacao continuada suas respostas fmlatadas e apresentadas na tabela 6:

TABELA 6: A abordagem dos contetdos nas UPs do PEJA

COMO SAO ABORDADOS OS CONTEUDOS NAS UPs DO PEJA? N°de profs.
Correlacionando-os com situagdes diarias praticas 6
Valorizando os saberes produzidos no dia-dia paegliar aos conteldidos 5
Conhecendo como os alunos resolvem seus problaérassce integrando estes 3

conhecimentos para resolver os problemas escolares

Aproximando os contetdos escolares do dia-dia ldo®s p/ motiva-los 2

Partindo de noticias de jornais e revistas p/ thizir o contetido 2

Com o uso de jogos, trabalhos praticos e constsugte 1

Entendendo que a matematica é produto da constibrich da humanidade 1

Respeitando as limitagBes dos alunos p/ atingibjetivos propostos 1

Apresentando o contelddo formalizado 1

Utilizando o material didatico do TeleCurso 2000 1

(Fonte: Gils, A.L. Contribuicdes da Etnomatematiemapa Educagdo de Jovens e Adultos — EJA e para a
formacg&o de professores. Dissertagdo de mestrdef,junho de 2010

Através da analise critica destas respostas, §@rsgegue inferir possiveis mudancgas
na postura destes professores, principalmente dquamamos como referéncia o tempo que
estes tém de formados e as, respectivas, progmdagogicas que nortearam estes processos
de formacéo inicial.

Da tabela acima, podemos verificar que 19 dentr@dprofessores ja tém uma
atencdo mais voltada para as caracteristicas yarés de cada turma e do contexto social
destas. Isto serve para sinalizar que as pratiedagdgicas destes professores ja mostram
certo distanciamento em relacdo aquelas tendémuis tradicionais, mas que ainda

apresenta os conteudos da forma tradicional, faredd, ou lanca mao de recursos
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pedagogicos descontextualizados, como é o casaulias apoiadas no material didatico do
Tele-Curso 2000 ou com jogos que usam estratég@®prias, infantilizadas.

Nota-se, entdo, através da observacao feita amtende aos dados, que isto torna
materializada uma das intencdes primeiras da $e@ele Educacdo do Municipio do Rio de
Janeiro para o Programa de Educacdo de Jovensl®#dia qual eu também fazia parte
como professor, que tratava do distanciamento ddgs tradicionais. Certamente este fato
predispés que fossem preteridos professores jaatlguma experiéncia na EJA, buscando
profissionais dispostos a superar este modelcctoadil de praticas.

Foi s6 entdo, através do contato e andlise dasstaspdeste questionario inicial que
pude comecar a delinear quem realmente seriam 0s swgeitos nesta pesquisa e apos este
cheguei a um grupo menor, de cinco professores.

Estes professores foram escolhidos porque demoastrama maior identificacao
com as discussdes que se deram, mas fundamentaJmentonstraram também um interesse
maior sobre a importancia dos saberes culturaia parpraticas docentes. Entender estes
saberes diferentes e legitima-los na hora que moattatematiza foi o ponto forte para esta
escolha. Interessou, também, no momento da esqah@eber como os professores se
aproveitavam dos saberes discentes trazidos dedosacola.

A escolha destes sujeitos espera fazer também estigmamento sobre a concepcao
tradicionalista presente ainda em algumas prateaBJA e que se repercutem nas aulas de
matematica, através da concepc¢ao que toma o satemiatico como pronto e cristalizado.
Interessa saber como estes professores entendabeinmatematico que utilizam nas suas
praticas, que saberes sdo estes e qual a origaes.déslagando-me intimamente se os
saberes discentes revelavam-se importantes paaticsas docentes na EJA, posso afirmar
que a opcao pela Etnomatematica nesta pesquistor@édespretenciosa, pois através dela

estes anseios comecaram a apontar para reflexésgastas novas.

Il A ANALISE DAS ENTREVISTAS E OS PRIMEIROS RESULT ADOS

A andlise das entrevistas, realizadas com o greporafessores envolvidos no curso
de formacdo continuada, tornou possivel que fosswtituidas seis temasde andlise,
respectivamenteAs marcas da formacdo inicial para as praticas ddes na EJA; O
descompasso da formacé&o inicial para os professdeaesJA; O papel do professor na
permanéncia e interesse dos alunos da EJA; Legiilnasaberes em via de mao dupla;
Falando a mesma lingua; e Contribui¢cdes da formagg@utinuada para a préatica docente na
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EJA Tais temas se tornaram pertinentes a pesquisa, fied medida em que tanto

contribuiram para fazer uma sintese das principhims dos relatos destes professores,
quanto serviram também para apontar os primeirgsiltaglos e orientar algumas das

necessidades apontadas por eles, no que diz regp&itexemplo: a importancia da postura
etnomatematica na formacdo do professor, as dificids de ensinar a jovens e adultos
coletivamente, as técnicas que os professores afgrdPna usam para ensinar matematica a
seus alunos de forma mais contextualizada, as sidades de interpretar e incorporar os

saberes discentes a pratica docente.
[11.1 As marcas da formac&o inicial para as pratica docentes na EJA

Este tema se destaca entre 0s outros que seté@e &iseguir, pela importancia que os
professores entrevistados atribuiram a herancaodmatao inicial e as suas respectivas
influéncias nas praticas. Neste tema, pode-se roguar para 0 grupo dos professores
entrevistados, a causa da manutencdo de praticastde ainda tdo tradicionais na EJA
justifica-se ora por uma forte heranca das expe@aérprofissionais que tiveram no inicio das
suas profissdes e ora por causa das marcas qumacém inicial produziu e deixou sobre
estes.

Um dos professores entrevistados, José OnitoitaleadCRE aponta para isto, quando
ele nos diz: “Eu achava que se o cara néao tinlta fora ir em frente, ele era fraco! Tinha que
ser excluido! Tinha que ser eliminado mesmo... mimlabeca era assim!” (entrevista
realizada em 09/10/2009 no Ciep C. M. Menna Ba)reto

Neste fragmento da sua entrevista, o professoeipacevidenciar que, para ele, em
sua prética docente inicial, de acordo com o pemeée formagédo que teve na graduagdo, o
aluno que nao conseguisse aprender tudo aquileejasperava dele, era porque ele era fraco,
era culpa sua, faltou-lhe dedicacdo ou porquereedmente, incompetente. Para ele, nesta
época, ao professor cabia, entdo, o papel de sescos conteudos e o destino de seus
alunos.

A prética tradicional destes professores parecesitier fomentada, como coloca o
professor Onito, tanto pela formacé&o inicial comur putras experiéncias profissionais,
coletadas em modelos altamente tradicionais, cgop,exemplo, aquela que se usa nos
“cursinhos técnicos” e nos ‘“pré-vestibulares”, ondes conteddos sdo lancados
descontextualizadamente, priorizando dessa formeoogeldos especificos da matéria em

guestao.
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Um outro professor, Aluisio Lacio, da nona CREabora com as palavras de Onito,
alertando que a sua graduacdo n&o lhe acresceabmres muito diferentes daqueles

académicos e isto lhe fez falta para atuar na EJA:

€, com relacdo aos conteudos, contelidos especifons Agora em relagdo a
pratica com Jovens e Adultos, ndo! Eu inclusivengoaeu cheguei 14, eu cheguei
assim meio perdido, ndo sabia como atuar no PEigdn como atuar no PEJA,
entdo eu dizia assim: Eu iniciei no PEJA traballoant uma forma muito
académica, aquela coisa assim bem! Sabe como €Ahgésio Lucio, entrevista
realizada em 07/10/2009 no Ciep Sérgio Carvalho)

O professor Lucio nos adverte que, na maioria daes, fomos preparados num
modelo muito tradicional durante a graduacdo e igg® quando temos que atuar numa
modalidade como a EJA que nos da mais possibilidadsusar, normalmente, recuamos por
ndo sabermos como aproveitar as oportunidades attdecpor esta realidade. Ainda é
importante entender porque tanto professores qudmbos, segundo ele, sentem necessidade
de desenvolver sudaticas (CERTEAU, 2008, p.99) para revelar suas insatisfagcom as
marcas que ficaram da formacao inicial.

Onito em suas falas revela um conflito que se péghém em suas praticas, como
seguir as orientacdes dadas num processo de favrtrachicional que é dada na maioria das
graduacdes e conciliar com as propostas de vadiwzaultural trazidas pelos estudos da
educacdo matematica. Frente ao ato de aprendematata, Onito nos fala que a partir do
distanciamento do passado, seus alunos comecasmETaproximar mais da perspectiva de
valorizacdo das suas culturas, e também ele, rataddo mais os saberes discentes, trazidos

do cotidiano de seus alunos, para suas aulas:

[...] entdo, a partir daquele conhecimento deleeay comeco a tentar aproximar o
nosso conteltdo académico, academizado, pra aqitdadele e ele comeca a
enxergar e entender aquilo, comeca a gostar, comfrgaer novas coisas pra mim.
As vezes, eu nem to pensando em chegar aquelendivehas, ele mesmo por trazer
as interrogacdes dele, eles comecam a perder o,mpedea a ser meu amigo
pessoal, passa a ser meu amigo, ndo é, e a ma@mdixa de ser a “ma” tematica,
né, ele jA comeca a enxergar, realmente, como emanfenta e que ele pode
utilizar ela também. Entendeu, e comega a se desemvmais [...] (José Onito,
entrevista realizada em 09/10/2009 no Ciep C. MaldeBarreto)

Onito assim revela que afastado destas marcasstago, ndo s6 o aprendizado dos
alunos mudou, mas também mudaram as suas aulasagoiterrogacdes e duvidas trazidas
pelos alunos, tornaram-se agora Uteis as aulasaf@as a orientar seu trabalho, fazendo com
gue suas praticas superassem as suas expectatidaidas por um curriculo engessado e
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fossem além do previsto. A relacao aluno-profegserera distanciada nas praticas passadas,
comeca a se tornar mais proxima e mais amigavi. rifva relacdo permite um afastamento
da dominacdo de outrora se apresentando mais ivalesdialogica, na medida em que
reconhece os saberes e aprendizados de ambos.

Quando a pesquisadora DOMITE (2004) nos diz quediacando n&o tem estado de
todo fora das propostas de formacdo de profesqomas] também néo esta dentro” (ibid, p.
142), ela ja manifesta as marcas deixadas pelaessos de formacdo mais tradicionais em
que os saberes discentes ndo se constituiam erassgede estudo. Assim, diante dessa
realidade apresentada pela pesquisadora, hojearsdea importancia de trazer o aluno e seus
saberes para dentro dos estudos que tratam dacfwrdacente, tal como também apontou o
Professor José Onito, no fragmento anterior, quaretcatou sua mudanca. Torna-se
importante, entdo, valorizar as logicas de raciogcios conhecimentos trazidos e os valores
discentes no momento de formag&o docente.

O professor Aluisio Lucio também aponta para aom@mcia que 0S cursos de
formacdo continuada, apoiados na perspectiva aeizatdo dos saberes discentes, tiveram
para permitir trazer para sua pratica as informagdi@ cotidiano discente: “Hoje 0 meu
trabalho é muito mais facilitado, exatamente pso,ih0je eu sei direcionar o meu trabalho,
hoje eu sei...” (entrevista realizada em 07/10/289€iep Sérgio Carvalho)

Para FANTINATO; SANTOS (2006, p.12), “existe umapwontante relacdo entre a
formacdo na perspectiva da etnomatematica e umegsoccontinuo e reciproco de
legitimacéo de saberes”. Isto €, diante desta petisp 0 processo de legitimacdo de saberes
ocorre em via de mao-dupla, uma vez que ao damwszalunos, o professor também esta
sendo legitimado em seus saberes docentes. E qngaia isto, tratar o professor como
elemento que nédo so reproduz o conhecimento, dtadts marcas deixadas por processos de
formacdo inicial tradicional, mas, também, quedazeu trabalho em sala de aula um espaco
de préxis docente viva e que contribui tanto pararsformacdo humana dos sujeitos quanto
para a possibilidade de transformacé&o profissidoeénte.

Assim,

Estudar os conhecimentos matematicos dos jovensleos, no momento em que
estes se defrontam novamente com o contexto esctmifica aprofundar o
conhecimento sobre como todos esses saberes ddguina vida doméstica,
profissional, ou até na experiéncia escolarsgde, interagem na construgdo do
conhecimento matematico do aluno. (FANTINATO, 2004174)

Os professores entrevistados compartilham da aEfendida pela autora anterior, de

que os conhecimentos advindos da experiéncia egmdaada deixam marcas também sobre
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a aquisicdo atual e sobre as suas proprias praGoas isto, criam-se possibilidades novas
para se repensar o passado da formacao inicigrdisssores.

O professor Giovani, da nona CRE, comenta quepsaigca inicial na EJA trouxe
também herancas da experiéncia do antigo regutarnm “Aqui na escola havia, é o curso
regular noturno, com a extingdo do curso reguldurno... que tinha jovens, e, também,
adultos, houve uma transformacdo de regular notpama a EJA(entrevista realizada em
27/10/2009 no Ciep Clementina de Jesus)

No seu relato, o professor Giovani deixa subentEndjue essa transformacdo do
antigo regular noturno para a EJA se deu sem qyeodsssores estivessem preparados para
entenderem as mudancas pedagdgicas que esta traria.

Ainda lembrando, do que, também, jA nos disse FREBRGADOTTI (2000), os

professores entrevistados concordam que:

O educador ndo pode colocar-se na posicao ingéngaain se pretende detentor do
saber; deve, antes, colocar-se na posicdo huméidpidm sabe que néo sabe tudo,
reconhecendo que o analfabeto ndo € um homem peffdidh da realidade, mas
alguém que tem toda uma experiéncia de vida esgortambém é portador de um
saber. (ibid, p.86)

Dessa forma, a maior parte das alternativas quensan as praticas no momento da
formacgdao inicial do professor, como nos fala PIMBN{R002), entendem que a reflexao
sobre a agao-reflexiva € uma atitude a ser buscaésenvolvida pelos professores, de forma
indissociavel da atitude de pesquisa filosoficonttiiea e, também, a servico da emancipacao
e da autonomia do professorado.

Nessa tema, apontam-se argumentos que para a &wnwe contribuem, para
legitimagéo, os conhecimentos adquiridos desdenaaigho inicial, referendados nos estudos
de SHULMAN (1986, 1987), a respeito dosnhecimentos de bgseomo também ora
contribuem os saberes incorporados, advindos gesiércias profissionais, do saber-fazer, e
das praticas exercidas nestas, segundo os estpidiosipalmente, de TARDIF (2007) e
TARDIF e LESSARD (2008), com vistas a sua valo@@agos momentos de formacéao e de
construcao do perfil profissional do professor ggamatica.

Diante da possibilidade posta, a Etnomatematic& jpodporcionar o dialogo com os
saberes oriundos da formacéo inicial e com os eabadvindos das outras experiéncias
culturais e sociais. Dialogam dessa forma tantdrsdm, quando nos aponta a importancia
dos conhecimentos de base e de uma boa formagdénaica, quanto Tardif, quando indica

que o professor aprende também na e com sua ppétiegogica.
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Atualmente, algumas modalidades de ensino ja v@modstrando um interesse cada
vez mais crescente nas questbes sobre a valorizaghowal e no campo da educacao
matematica. No nosso municipio isto ocorre, maimewamente, através das iniciativas de

formacdo continuada para os professores do PEJA.

[11.2 O descompasso da formacao inicial para os pfessores da EJA

Quando os professores entrevistados referem-sa #@isnacéao inicial, em geral, estdo
se retratando as distor¢bes e controvérsias a speefermacao foi submetida ao longo do
tempo, por motivos diferentes e que marcaram gecésas acoes destes, enquanto docentes.
Entdo, ao contrario da categoria anterior ondeeaqupacéo residia nas marcas da formacéao
para as praticas docentes na EJA, esta segund@icateata das marcas que foram deixadas
pelo processo de formacdo do professor e que sxteAra pelo descompasso entre a
formacdo inicial e a continuada. O professor Clauda nona CRE, relata este descompasso e

as suas influéncias para sua acao na EJA:

[...] a gente chega aqui no “EJA” e, realmenteydotnovo, é tudo diferente! A
gente traz aquele conhecimento da Faculdade, acamlela teoria de chegar e
quadro e giz e matéria e vocé nédo ta, ndo tem pradaocé se basear, praticamente
vocé tem que se virar, foi assim o inicio do “EJA"a gente aprendeu que a
experiéncia de sala de aula vale muito! [...] (Gl&u entrevista realizada em
29/10/2009n0 Ciep Raimundo Otoni)

Este fragmento da entrevista do professor Clawagionta também para a necessidade
de se repensar a formacao docente em bases maigiatia e nas experiéncias trazidas da
sala de aula. Segundo ele, esses saberes adviasi@xpkriéncias sdo importantes para os
professores que atuam na EJA.

O professor Aluisio Lucio, da nona CRE, também nuerac esta distancia entre os

saberes da sua formacao e a pratica das salatadenam trecho da sua entrevista:

[...] inicialmente, eu me senti assim meio perdimmo é que eu vou trabalhar com
esse grupo porque, eu ja tinha uma experiénciaadutios, mas la (no Estado) a
gente pega. Ndo é uma coisa assim diferente, pargsigemos alunos assim de
quinze a sessenta anos, sessenta e poucos an@s, sainti aquela dificuldade
inicialmente pra trabalhar com esse grupo, apesaregperiéncia anterior,
inicialmente, eu senti um pouco de dificuldade. IQdizer, a minha formacéo
académica nao me deu essa; essa base pi@luigio Lucio, entrevista realizada

em 07/10/2009 no Ciep Sérgio Carvalho)

Um autor que nos alerta para a dificuldade ques gstaicas tradicionais podem trazer

para a pratica docente na Matematica e para seifsspores € SKOVSMOSE (2007).
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Principalmente, quando ele nos chama a atencaoaganzarcas do tradicionalismo docente
gue se perpetua até o ensino desta disciplinadalgue:

O ensino tradicional de matematica, incluindo seamandos, parece ser um
fracasso, notadamente, para um grande numero ddaegts “normais”. Essa
tradicio parece representar uma gigantesca dishwldade no sistema
educacional. (ibid, p.36)

O autor nos chama atencao, no relato anterior, pageande problema do modelo
tradicionalista que impera ainda na maior parteatosos de formacéo inicial em matematica
e que se projeta sobre as praticas docentes,nalerteos também para o fato de que uma
formagao nestes moldes deixa de cumprir com sugituformadora, no sentido mais amplo
desta, quando opta por um modelo que compactuaocqoe esta posto e ndo se atreve a
ultrapassar as barreiras postas, formando apesrasds.

O professor Edson, da décima CRE, aponta, no entamt sua entrevista que mesmo
advindo de uma formacao inicial que pouco pregtigi® discussdes sobre 0s saberes culturais
trazidos pelos alunos, esta contribuiu de algunmradgara sua acéo docente.

E, na graduacdo nds temos algumas cadeiras, népguixiliam, sdo suportes que,
de uma forma ou de outra ajudam, tanto no ensindaimental tanto vivendo com
alunos na faixa etaria de 10, 12 15 anos, né? Quat alunos do PEJA, numa
idade mais avancada [...] (Edson, entrevista mddizem 13/11/2009 na E.M.
Professor Castilho)

Mas, 0 que seu relato revela €, em verdade, unoprégcdo que alguns professores
tentam fazer dos saberes advindos da formacaalinRorém, a caréncia de discussées nas
perspectivas de valorizacdo dos saberes discerdas experiéncias docentes, das salas de

aula, traz uma ajuda s6 aparente e que ndo eanbagpara estimular novas praticas na EJA.

Complementando esta idéia, amparo-me em BICUDO520(63):

Compreendendo que a Matematica revela certos aspéotmundo e que existem
outras areas de conhecimento que revelam outrosctasp o professor de
matematica ndo pode olha-la como isolada, comogugoexiste por si, sem relagdo
alguma com o homem, com o mundo humano e com aquéoo homem conhece
desse mundo.

A autora assim nos alerta para o equivoco que pnegEacao simples pode trazer. E
preciso mais do que isto, sdo necessarias reflaxdes profundas sobre os saberes novos,
trazidos do mundo discente e que nao se esgotam sonples aproximacoes

contextualizadas.
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Assim, também, para fugir da armadilha posta poa pratica docente tradicionalista
gue concebe o0s conteudos matematicos como prantds] como a autora nos diz, “como
algo que existe por si, s0”, esquecendo que istoct@daborado também para o descompasso
entre a formacao inicial do professor e a sua qa@agntdo se faz necessario buscar uma
conexao entre esta e o0 mundo cotidiano.

O Professor Edson, da décima CRE, revela essaadog@io e descompasso quando
nos aponta num dado momento da sua entrevistg: d[gente trabalha muito em cima de
uma grade curricular, em cima de planejamentosaquente faz durante o inicio do ano [...]
Tudo muito fechadinhb (entrevista realizada em 13/11/2009 na E.M. &ssbr Castilho)

Pela fala do Professor Edson, quando nos dizdTadito fechadinho”, percebemos
gue alguns professores, e inclusive ele, ainderrazonsigo, no momento de suas praticas, as
marcas dos seus, respectivos, cursos de formaghs suas licenciaturas, ficando muito
presos aos conteldos e aos planejamentos e que sagdem o modelo tradicional que as
caracterizou, tal como ja nos dizia FIORENTINI; NARATO (2005) e que se materializou
concretamente na formacéo inicial destes como celnd®+1”, onde matérias especificas
eram priorizadas, ficando entdo um espagito fechadinhgara as discussdes pedagogicas.

Tomando um outro fragmento de entrevista, do psofedosé Onito, da oitava CRE,
podemos apontar que certamente, assim como para aelerigem destas praticas
tradicionalistas e excludentes em nossas salasl@end@o sé da EJA, tém realmente um berco
no modelo proposto para a formacao inicial do @sde pois como ele nos diz: “[...] a gente
la, na Matematica, a gente acha que aquilo tudmm®o a gente fala, xarope, é besteira,
abobrinha , ih, falar de didatica, falar das questiedagogicas, dos saberes dos alunos, isso
ai ndo resolve nada!” (entrevista realizada erd@2009 no Ciep C. M. Menna Barreto)

As falas do Professor Onito, quando nos diz: “Atgda na Matematica, a gente acha
que aquilo tudo é, como a gente fala, xarope, €ibesabobrinha [...]” faz mencéo a sua
formacao inicial,l& na Matematica e serve para revelar o quanto carente esta ®i da
discussbes pedagogicas, evidenciando assim, plmssive, o referido modelo “3+1” e as
praticas tecnicistas.

Era esperado, entdo, por ele, um momento de foonaigé se apoiasse sobre uma
postura que valorizasse 0s conteldos construidomleente e de abordagem mais
pedagodgica. Esta vontade materializou-se, paranglgiestes, com o curso de formacéo
continuada e que contribuiu para um olhar para al@niorma tradicionalista e linear da

formacéao docente.
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O professor Giovani, no entanto, aponta que: “.tenmmos de conhecimento novo, eu
nao vou dizer que foi um conhecimento novo, masueta pratica em que eu nao me via
praticando, a Etnomatematica”. (Entrevista reabzach 27/10/2009 no Ciep Clementina de
Jesus)

Assim, estes cursos de formacado continuada of@®gdderam também legitimar as
praticas destes professores, reconhecendo-asreaatin-as.

Nestes cursos, os professores envolvidos enxergargrartir da ousadia de suas
praticas que os saberes dos alunos dao saltosesge® ndo seguem o modelo da forma
escolarizada, linear, para se desenvolver, por &80 fortemente influenciados pelas suas
culturas.

Analisando as entrevistas feitas com estes pratesseé possivel apontar também que
para eles, a formacéo inicial do professor precisapreender a importancia de se apropriar
dos saberes discentes, bem como valoriza-los. #golde sua entrevista, um outro professor,
o professor Claudio, da nona CRE, também ratifisagaestdes postas pelos demais
professores, inclusive mostrando que os alunoséanmiiuscam desenvolver novidticas
para aprender, quando ele nos aponta que: “entditagrdas vezes eles trazem uma forma,
um conhecimento, (que) pode ndo ser o mais rapide,pra ele é o melhor, né...” (entrevista
realizada em 29/10/2009, no Ciep Raimundo Otoni)

Do que foi colocado pelo Professor Claudio, osgssfres de matematica precisam,
desde sua formacéo inicial, reconhecer que a autliscente também deve impregna-los,
oferecendo novas taticas para agirem em suasdmbada. Proporcionar aos professores uma
Educacdo Mateméticao sentido mais amplo, que se desenvolve em toslbsgares, pode
servir para apontar a importancia de outras fordegensar e elaborar um conhecimento
novo.

Apoiando-me em SKOVSMOSE (2007, p.49), relembra que

Assim, porEducacédo,(eu) ndo me refiro a qualquer contexto escgplarticular.
Educacdo Matematica pode ocorrer em quaisquercéigsa Eu uso a palavra
educacdo matematica quando eu desejo me refatirag@s onde os processos de
aprender e ensinar matematica estdo ocorrendo.

Diante desse entendimento, o descompasso entrenad@o inicial e a continuada
para estes professores esta no fato de que, @imgpte, ja ndo pode conceber um processo
inicial de formacao docente que ndo contemple essndimento de Educacdo Matematica,

reforcado por praticas ethomatematicas, e que ed@mheca e nem dialogue com 0s saberes
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discentes. Para estes, diante daquilo que se defmatepropostas de formacgéo continuada, o
conhecimento matematico ndo esta pronto, ele eatfogproduzido nas relacdes sociais que
se instituem e junto ao professor que passa tangbassumir um novo papel: de produtor
destes conhecimentos, junto com seus alunos.

Por isto, para os professores entrevistados, nBe, grortanto, uma formacédo que
considere unicamente os aspectos didaticos daacelapfessor-aluno; é preciso incorporar
neste espaco, os saberes discentes e também a€moipe advindas das praticas docentes.
Esta atitude, quando tomada ja na formacao indtmgbrofessor, para os entrevistados, pode
permitir uma atitude mais dialégica nas suas msatie também com estes novos saberes,
afastando a sua disciplina do tradicionalismo dwe é caracteristico, garantindo as suas

praticas um maior cadenciamento e praticas queeupe contextualizacao.

[11.3 O papel do professor na permanéncia e intere® dos alunos da EJA

Nesse tema sao ressaltados os interesses quamais/alunos do PEJA a voltarem
estudar e/ou permanecer estudando, na perspeetisaud professores. Levo em conta aqui
um dos fatores que contribui para este retornousuiterfere na permanéncia do aluno na
escola: a acao docente.

Sobre este item, que trata da permanéncia dossalien EJA, apdio-me na pesquisa

feita por MILETO (2009, p.36), quando nos alerteapafato de que:

Inquietava-me a constatacdo que as nossas prdticasites, via de regra, acabam
por ndo aproveitar a diversidade de capitais @ikurmantendo a tradicdo da
instituicdo escolar em despreza-los, fazendo-nasepeum rico manancial de
vivéncias com imenso potencial para a (re)constralgh identidades nos processos
formativos.

Diante do fato que foi colocado, anteriormentepede notar o quanto as praticas
docentes assinalam para a permanéncia ou desstacasao dos sujeitos da EJA.

Mas, entédo o que vem a ser “ser Professor de Méteit&

Para responder a esta pergunta, buscando uma praximidade do tema dessa
categoria e também instituir um distanciamento efapectiva mais tradicional, aproprio-me
de uma definicdo de BICUDO (2005, p.48) que nos diz

Ser professor de Mateméatica é, antes de tudo, wdespor. Ser professor é
preocupar-se com o ser do aluno, tentando augilid-lconhecer algo que ele,
professor, ja conhece e que julga importante quelumo venha a conhecer,
também. Esse ja conhece [...] ndo possui o sigdificde que o professor domine
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completamente tal area e que ndo esteja em situdgd@brir-se a novos
conhecimentos.

Pelo que a autora colocou anteriormente e tambdatd2009), as praticas docentes
devem propiciar a inclusdo destes novos conhecosgnadvindos dessa diversidade
proporcionada pelo publico da EJA.

E nessa direcdo, também, que as opinides coletedasntrevistas sinalizam, ainda
qgue ndo ditas, verbalmente, na integra e dessaafquor estes professores entrevistados.
Ganha cada vez mais importancia entre este grugmtdevistados, o perfil da acdo docente
e, ainda, de como alguns professores conseguergrant®s saberes que advém das
experiéncias discentes e docentes, abrindo-seapamasibilidade de integrar as suas praticas
0S novos saberes.

O fato anterior pode ser confirmado pelo relategus, do professor Claudio, da 9.2
CRE:

[...] Quando vocé comeca a trabalhar com o conhetiionque ele traz, o palpavel, a pratica
do dia- dia e isso, na Faculdade, a gente ndong experiéncia, é no dia-dia e a aula fica
muito mais atrativa quando se coloca pro aluno aige ele vé [...]. (Claudio, entrevista

realizada em 29/10/2009 no Ciep Raimundo Otoni)

Ao dizer que sua aula tornou-se mais atrativa,ofepsor Claudio aponta que se faz
necessario um afastamento daquele modelo que eazact sua formacdo e acdo docente,
gue prescrevia ao professor competéncias de unteec@omo o referido professor colocou,
€ importante destacar que na EJA, para que a adtaree mais atrativa a seus alunos € bom
que seja grande a aproximacao entre o conteludcstraithd e o contexto social do aluno,
porque, segundo este professor, tanto maior serin¥esse bem como sua participacéo e,
certamente, seu aproveitamento. Atrativa é a auky, gegundo ele, proporciona uma
dialogicidade e que permite ao aluno conversar aguailo que tem real importancia para ele,
que faz parte de seu contexto de vida.

Um outro exemplo para ilustrar essa importancidyw@tla a acdo docente, pode ser
tirado também das falas do professor Edson, daCRE, principalmente, quando ele nos diz

que:

[...] pode tirar e trocar muito com o aluno, nadeaate, é essa, né, troca de
conhecimentos, o objetivo a atingir fica muito nfaisl, né! e o aluno enxerga isso,
também o aluno comeca a comentar: - Professorem#scomecando a gostar mais
de matematica! Professor, eu t6 comecando a emtendpie € a matematica!

Professor, eu t6 comecando a ver que a matematiteager aplicada no meu dia-dia
... eu td comecgando a ver que quando eu vejo ufitgndo jornal ou quando eu

vejo, quando eu vejo observo uma matéria na télews ja entendo melhor e vejo
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que tem alguma relagao, Edson, entrevista realizada em 13/11/2009, na E.M.
Professor Castilho)

O professor Edson reforca para nos, em sua ertaggigléia de que quanto maior for
a aproximacdo entre o professor e a realidade Isdeiseus alunos, tanto maior sera o
pertencimento destes as discussdes propostas@nsaguinte, as aulas e a escola.

Fatos vistos antes como isolados, em jornais stemjiganham uma contextualizacao
importante quando aproximados de suas vidas eudasrealidades sociais, cotidianas; Tal
fato é observado, quando o professor coloca o gue alunos dizem em suas aulas: téeu
comecando a ver que quando eu vejo um grafico emaljou quando vejo uma matéria na
televisdo, eu ja entendo melhor [...]".

O professor Aluisio Lucio, da nona CRE, ressaldaique:

Se assustam, eles ficam admirados, puxa, profeSsasei fazer viu, eu sabia fazer!
Eu acho que o banco da escola assusta, os ninmemsadro os assust@luisio

Lacio entrevista realizada em 07/10/2009, no Ciémi® Carvalho)

Para o professor Aluisio Lucio, sua a¢do docentaifinada pelo entendimento da
valorizacéo cultural, proporcionou a legitimacaosdbeeres dos seus alunos e com isso uma
valorizacdo das suas auto-estimas, possibilitanetes o reconhecimento de que a escola é
um lugar do qual eles podem compartilhar e pertence

Outra tendéncia em educacdo matematica que proelodzar e também criticizar
essa acao docente que se da de forma dialdégiazetaatefendida pela educacdo matematica
critica. SKOVSMOSE (2007, p.37), um dos teoricossnexpressivos desta tendéncia, em

seus estudos, ja nos relata isto quando nos fala:

Temos que estar conscientes da possibilidade pferte indicada por Bourdieu, de
gue as funcdes politicas e sociais reais de umeagéla matematica particular ndo
dependem, diretamente,da parte oficial do currjculzs também do contexto social
e politico em que a escolaridade tem lugar.

Assim, apoiando-me em SKOVSMOSE (2007) e nastesrtes anteriores, tomados
das entrevistas realizadas, pude notar que umartiamp® preocupacao presente nas falas dos
referidos professores entrevistados € que, os gaofes, em geral, ndo devem continuar a
desenvolver as suas aulas totalmente descoladasldiade social e cultural de seus alunos,
ficando preso aos conteudos ditados pelos livrdatidos, bem como a sua organizagao,
agindo de forma tradicional, tentando silenciadiésrencas. Entéo, as funcbes mais criticas

de uma educacdo matematica, ndo sdo prescritascpgiculo oficial, estdo ligadas ao



93

contexto social e politico. Para este autor, “rdaisjue qualquer outro estudo de matematica,
o enfoque da Etnomatematica mostrou a pluralidadmatemética.(SKOVSMOSE, 2007,
p. 213

Assim como reflete o autor anterior, 0 grupo defgssores entrevistados também
apdia uma maior aproximagdo entre o0s saberes dsazi@los alunos e o0s conteudos
ensinados. Para este grupo de professores, é estalgproximidade que pode interferir nas
marcas de exclusdo que a escola tem produzido sqghirelico da EJA.

Dessa forma, o0 resgate da nocdo de Etnomatematiea foj desenvolvida,
inicialmente, no Brasil, por D’ Ambrésio, desde 49%ermitiu a estes professores uma
aproximacéao desta perspectiva de valorizagédo alilos saberes. Diante desta perspectiva, a
acdo docente dos mesmos comecou a propiciar as@wchle novos saberes, novos valores e
novas formas de matematizar. Colocar estes saheregntro da formacédo docente, pode
constituir-se em uma das formas de se afastar dafcgs tradicionais e, também, de
possibilitar ao professor a manter os alunos estlmaestimulando assim seu interesse e sua

permanéncia na EJA.

[11.4 Legitimando saberes em via de “mao-dupla”

Essa categoria aponta para os interesses a redpsitsaberes discentes e docentes,
revelados por alguns professores durante suayisteise

Para entender um pouco mais do que foi dito palofegsores entrevistados, procurei
apoio nos estudos realizados por FANTINATO; SANTQ@®06), na perspectiva da
Etnomatematica, quando estas analisaram, particefde, um estudo de caso com um
professor do PEJA.

Este estudo de caso, segundo elas, vai revelaredpaya este professor, que o proprio
processo de escutar o aluno, de reconhecer ossalbes educandos, acaba desencadeando
uma busca por uma fundamentacdo que € trazidappgb@dsta da Etnomatematica. Diante
desse ponto de vista, esta possibilidade trazida p&nomatematica vem fortalecer o
professor, ou seja, vem dar legitimidade a suagarébcente. Para FANTINATO; SANTOS
(2006), este processo é chamado de legitimagiwia de mao-dupleD professor Giovani
menciona na sua entrevista que os alunos ndo quaraim o0 ensino tradicional que
desqualifica os saberes trazidos por eles dasesymsiéncias cotidianas ou profissionais:
“Eles querem uma coisa diferente, eles ndo quersxadde aprender, eles querem aprender
de forma diferente” e acrescenta que o professanéen ndo quer mais esse modelo: “passa a
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ser emocionante pro aluno que houve uma linguagtaredte e emocionante pro professor
que ele passa a ser ouvido com mais atencéo.’eyesta realizada em 27/10/2009 no Ciep
Clementina de Jesus)

O depoimento do professor Claudio nos alerta sobseu processo de formacéao,
também comum aos demais professores, e nos apoatpaga uma melhor atuacdo docente
foram necessérias certas mudancas, distanciadasdklo tradicional, nas suas praticas:

Foi uma formacgdo, me deram formacao, vamos diz@masédo é, uma formacgéo
especifica, mas o que manda mesmo € a experiémcalal de aula, é a experiéncia
do dia — dia, é a gente chega aqui no “EJA” e,meate, € tudo novo, é tudo
diferente! A gente traz aquele conhecimento da |Hade, aquele, aquela teoria de
chegar e quadro e giz e matéria e vocé ndo tatemada pra vocé se basear,
praticamente vocé tem que se virar, foi assima@drdo “EJA” e a gente aprendeu
gue a experiéncia de sala de aula vale muito! Hojedia, se eu fosse, dar aula
numa Faculdade eu, com certeza, algumas coisasnta gwuda, mudaria alguns
conceitos, eu daria alguns conselhos, eu muddaara que me foi passada porque
a forma tradicional, ela foi colocada, ela foi [@akes pra gente mas a experiéncia na
pratica do “EJA” € uma coisa tremenda! [...] (Clé@dentrevista realizada em
29/10/2009 no Ciep Raimundo Otoni)

Pelo que foi colocado anteriormente pelo profesSidudio, em seu processo de
formacdo inicial, poucas foram as oportunidadesntEgrar os saberes advindos de outras
experiéncias para as salas de aulas. Por istgssa pudesse, ele mudaria a forma com que
foi formado, na faculdade, e acrescentaria aosheomentos de base” (SHULMAN, 1986)
alguns outros saberes, oriundos da pratica. Esteréxela que, assim como o professor
Giovani, o professor Claudio também ndo quer mamesmo modelo de acdo docente.

Para retratar o que foi dito até agora, recorrenacaso mencionado pelo professor
Aluisio Lucio em sua entrevista. Era sobre o seftmmildo, que tinha muitas dificuldades
para aprender a matematica escolar e por isso aiéheontade de desistir. Porém, a partir da
descoberta que ele fez sobre a profissdo de Ronfiddpossivel uma aproximacdo entre os
conhecimentos escolares e aqueles que o pedrax@ i seu dia-dia, na sua profissao.

Entdo, comenta Aluisio:

[...] Para um cara que ndo estava aprendendo sadateressar para aprender area
de tridngulos, quer dizer eu acho que essa prdtieaele traz contribui tanto para o
desenvolvimento escolar dele quanto para vidagaréiele é fundamental, acho que
é fundamental!(Aluisio Lucio, entrevista realizagla 07/10/2009 no Ciep Sérgio
Carvalho)

Quando os conhecimentos de Romildo foram valoozagor Aluisio, estes

conhecimentos serviram de meio para que os sabsrelares fossem ensinados a Romildo, e
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estes ganharam, agora, para Romildo um valor querdéio ndo tivera. Por isso, Romildo,
também passou a valorizar 0os conhecimentos essqlara suas praticas cotidianas. Bésa

de mao-duplarazida pela tendéncia da Ethomatematica permiéeas conhecimentos, de
ambos, ganhem novo valor e diante dessa possi®lidie legitimacdo comeca a se
materializar nas préticas de Aluisio a oportunidatke um afastamento do modelo
tradicionalista de formacédo e de uma aproximac&oodiros saberes, necessarios também a
sua docéncia.

Os relatos feitos anteriormente, pelos profess@i@sidio e Aluisio, apontam em
ambos uma caracteristica importante: a presencendesensibilidade que os incomoda e os
faz mudar suas praticas; também, uma vontade de@yi uma certa ousadia, em querer a
mudanca. A postura etnomatematica presente nestesgores, atraveés das caracteristicas ja
apontadas, em D’AMBROSIO (2007), tem muito a céwiri para o desenvolvimento de uma
sensibilidaddmpar nas préticas destes medida em que estes comecam a reconhecer que 0
saber novo é util as préaticas e também a pesqeésmica, pois estes se traduzem nas artes
e técnicas que povos e individuos diferentes usara ponhecer e entender em outros
contextos culturais.

O relato seguinte, também do professor Claudioe puxs servir para ratificar o que

foi colocado anteriormente, por D’Ambrésio (2007):

Entdo, tem sido uma experiéncia muito boa, é tugd aj gente puder relacionar,
puder trazer pro nome da Etnomatematica dentraldade aula é, eu acho que €,
muito valido e € muito importante e eles valorizamito, muito mesmo! Até os
alunos mais problematicos, aqueles que a genteelperque tiveram grandes
problemas, desinteresse, né, durante outros perigde eles estudaram, a gente
percebe que eles, quando vocé comega a mostralgealgo que ele nunca viu,
com certeza, né, e ele comeca a ter um interesge maior! (Claudio, entrevista
realizada em 29/10/2009no Ciep Raimundo Otoni)

Pelo depoimentempolgadodo referido professor, pode-se notar a importagoaa
aproximacdo da tendéncia trazida pela etnomateanégice para sua pratica na EJA. Do
fragmento anterior, ressalta-se que esta sensitididrazida e apoiada na etnomatematica,
ainda pode servir tanto como fonte estimulantetgpgee permite a aproximagao entre 0s
saberes dos educadores e entre os saberes matsrpadiprios do contexto das salas de aula,
quanto também como elemento articulador, uma vezpqu esta se pode proporcionar novas
praticas em gque se possam materializar e valarzaovos saberes.

Quando Claudio nos diz que: “quando vocé comecastrar pra ele, algo que ele

nunca viu, com certeza, ele comeca a ter um irgengmlito maior”, isto se traduz, segundo
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este professor, numa oportunidade de promoverlasé@ deste aluno hum mundo que |he
fora diversas vezes negado, de acesso ao sab&reblmmomento em que estes alunos tém
acesso a este, eles notam que 0 seu espaco e rgecioento também estdo ali sendo
reconhecidos.

Assim, para os professores entrevistados, € imupertgue j& em sua formacao inicial
0s professores possam lidar com os saberes advdedasitros meios, tais como: de seus
alunos, das outras profissdées, da comunidade oadatuar, etc.

Dessa forma, os professores que participaram gestosta de formacao apoiados
pela Etnomatematica, podem comecar a permitir cpiesaberes discentes e cotidianos
materializem-se também sob novas formas de pratioasntes. Assim, esta proposta de
formacdo, segundo estes, também contribuiu pam@dssucdes de certos modelos e praticas
tradicionais, manifestado desde o momento da fakmagcial docente, e apontou para novas

possibilidades de aprendizados numa via de ma@adpmfessor aluno.

[11.5 Falando a mesma lingua

Para entender melhor essa categoria, talvez sdfmnmmecar direto com o relato

do Professor Giovani, da nona CRE:

Pra mim é, comecei a deixar de ter uma linha delih@ mais tradicional, eu, aos
poucos, quando me foi dada a oportunidade de cenHec] Exatamente, de

conhecer uma nova linha de trabalho, comecei eadeéi& ser €, mais tradicional e
isso pra mim e pros meus alunos foi uma coisa s$&ioa [...] (Giovani, entrevista

realizada em 27/10/2009 no Ciep Clementina de Jesus

Através desse pequeno recorte da sua entrevistarofessor Giovani deixa ja
transparecer que o tradicionalismo e o formalism@alinas aulas pode ser um importante
motivo para aumentar o distanciamento entre osoal@énalgumas disciplinas. No caso, da
matematica, isso acontece, segundo ele, devidgaadgem estabelecida.

Tomando as palavras de FREI BETO e FREIRE (20@@)emos ainda complementar
que essa importancia e cuidado com a linguagemausaderida e ratificada também pelo
professor Giovani, em sua entrevista, € porqueiriguagem do meio popular ndo €
conceitual, € concreta e visual” (Ibid, p. 60),jmsguanto mais préxima estiver a linguagem,
das disciplinas, mais concretas e visuais se t@onestas.

Ainda, considerando o rico depoimento do referidofgssor, ele o complementa

apontando para o fato de que:
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[...] s6 que uma nova linguagem traz pra vocé & aaoira forma de vocé conduzir
um conhecimento para o aluno. Entao, ele vai cuwiresma coisa porém com uma
linguagem diferente, dentro daquilo que ele se rgaxeomo ser humano e muitas
vezes pratica, sem saber; entdo, no meu ponto sta, V@ nova abordagem
pedagodgica auxilia a forma de relagdo trabalho umaal (Giovani, entrevista
realizada em 27/10/2009 no Ciep Clementina de Jesus

Assim, neste tema de analise, nota-se a importjreria os professores e para 0s
alunos do PEJA de usarem um cddigo mais comum & pnakimal, de compartilharem as
mesmas experiéncias e exemplos, reportando-seag&is conhecidas destes e onde possam,
seus professores, constituirem as situacdes-prablem

Um outro professor entrevistado, o professor Atuigicio, também adverte que:

Eu procuro utilizar uma linguagem mais préxima dona o possivel, aquela
tradicionalmente usada na matematica, eu procutarefzu uso a linguagem mais
simples o possivel, para atingir o aluno, aquelguiagem matematica eu procuro
evitar! Porque os assusta, na aula de definic&ar® assusta! E uma coisa que néo
da! E assustar muito o aluno! (Aluisio Lucio, ewista realizada em 07/10/2009 no
Ciep Sérgio Carvalho)

O gque pode se perceber também no relato do profédsisio, € que a linguagem
acaba sendo mais um viés que faz com que o aluaprsgime mais da disciplina ou que se
afaste dela. Cabe ao professor impedir esse afastamatravés de uma mudanca na
linguagem usada durante suas aulas.

Ainda tomando como referéncia trechos de sua estaevcomenta o professor

Giovani:

E, a abordagem puramente técnica, a linguagem ifispeta matematica, ndo mais
tem boa aceitagéo! Eles querem uma coisa diferetds, ndo querem deixar de
aprender, eles querem aprender de forma diferetjté3iovani, entrevista realizada
em 27/10/2009 no Ciep Clementina de Jesus)

Do que foi colocado, essa mudanca de linguagem uraa facilidade para a
compreensao dos fatos, mas em hipétese algumasigiticar em deixar de ensinar algo, o
que se quer é sinalizar para um aprender diferéocia

Uma importante colaboracéo, neste sentido, poddask por BICUDO (2005, p.19-

20), principalmente quando ela nos chama ateng@&oopi@to de que:

Alias, a falta de linguagem matematica nao-simbdBcuma cacteristica muito
encontrada também entre professores de Matemdfeaguais, geralmente, se
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expressam com dificuldade nessa linguagem, comdé&amna prépria lingua
materna.

Para a autora, a dificuldade de adaptacdo da lj@gpuando € um obstaculo somente
para os alunos mas também para muitos profesdstesjuda remontar a argumentacédo do
professor Giovani de que a adaptacéo e a proximidadinguagem dos alunos favorece em
muito seus aprendizados novos. Entdo, para eletaumais o professor se afasta em sua
pratica de uma linguagem técnica, especifica, ss&sse aproxima dos interesses do aluno.

Dessa forma, a aproximacao proporcionada pela @ostnomatematica, ndo a torna
simplesmente uma metodologia, uma vez que ela i@ dle se apropriar das outras
inimeras contribuicdes deixadas por outras tendénda educacdo matematica, mas
acrescenta-lhes em certos momentos perspectivas,moais dialégicas e menos especificas;
€ nesse exato ponto que, sob 0 meu ponto de estgase apresenta como nova.

O professor Edson, retrata a importancia, parageke,a linguagem exerce também na
sua outra profissédo, de controlador de v6o. Edsstada que, no magistério, ele se aproveita

da forma de falar e da linguagem que usa na sua fuuncao, de controlador:

Com certeza! Com certeza, tanto de um lado quantmutto, né, uma €, eu consegui
fazer uma interligacdo, né, uma interacdo entduas funcdes € como controlador
de tréfego é, muitas vezes, eu preciso da linguagéma maioria das vezes, com
certeza, a linguagem a maneira correta de falpgsaura de voz, né, colocacéao,
como falar, raciocinio rapido isso tudo eu preaisoito! raciocinio logico, eu
preciso muito os pontos no radar, né. (Edsoneeista realizada em 13/11/2009 na
E.M .Professor Castilho)

Desta forma, Edson chama a atencado para o fataala gnguagem € importante em
todas as profissdes, mas, as vezes, no magisssimportancia é colocada em segundo
plano por alguns professores. Para os alunos, tamten essa importancia nao pode ser
esquecida e deve se materializar no momento dasgzréocentes.

Assim, ndo devemos confundir nesse tema, essabpioisgle dialdgica, trazida pela
postura etnomatematica do professor, com outratrgtee a linguagem matematica somente
como uma nova metodologia que esta traria solugdgas as promessas e para todos 0s
problemas pedagogicos, apresentando-se, equivoeatlanaomo uma possivel panacéia para
todos os males.

Reportando-me ainda a BICUDO (2005, p. 31), conipartom ela da idéia de que:

Para que haja um didlogo cientifico sobre a maiematisando a compreensao, é
preciso uma atitude quanto ao ouvir e ao falaqua é tdo importante o que pensa
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ou fala o aluno quanto o que pensa ou fala o pofes preciso que o aluno
também expresse a sua palavra.

Assim, é de extrema importancia essa atencdo dadgomfessor Giovani, Edson e
Aluisio a questdo da linguagem, uma vez que, banoaws fala BICUDO (2005), é através
dela que também se materializam as possibilidadedialogo sobre o saber cientifico da
matematica e os saberes dos alunos e professores.

O professor Onito se refere em sua entrevista ertd@pcia que a linguagem
matematica tem em algumas profissées. Onito f@aahdo ele é pedreiro ou quando ele é
ajudante, ele acha que ele é ajudante porque néodenaqueles risquinhos, que estavam ali
(no metro), entend& (entrevista realizada em 09/10/2009 no Ciep C. Mniva Barreto)

O depoimento de Onito sinaliza para o fato de auterdum conhecimento matematico
pode legitimar diferencas importantes em algumagfigsbes e estas diferencas se
materializam também nas relagdes sociais que sti@m com os demais elementos de seu
meio.

Cito entdo a Etnomatemética como um veiculo quee pptbporcionar uma
aproximacao entre estas diferencas, colocadasantente. Mas, a Etnomatematica por isso
nao deve ser reduzida a uma metodologia, uma vezsga entende que os problemas que
enfrentamos em sala de aula estdo la porque rafletenaterializam as angustias de uma

sociedade desigual e construida pelas diferencgas.

[11.6 Contribui¢Bes da formacé&o continuada para a patica docente na EJA

Este tema aponta para uma das necessidades queasspres entrevistados, em seus
relatos, consideraram principais para a sua prakix®nte: as contribuicdes trazidas pela
formacdo continuada apoiada nos estudos em educagéamatica de abordagens mais
culturais.

Mereceram para eles maior destaque, as contriluig@idas para a formacao
continuada dos estudos feitos em Etnomatematica eespectivas contribuicdes destes
estudos para a EJA; destacaram ainda, a importdeaamentar a lentsobre os contetudos
que ministravam, amparando-os num referencial ntaistextualizado socialmente e
culturalmente.

Segundo eles, a modalidade da EJA hoje reivindicgopticas e por reflexdes mais

proprias as suas necessidades. Estes destacaramfalta importante, na sua graduacédo e
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em alguns momentos de formacao continuada, assdides trazidas por uma proposta mais
apoiada sobre os saberes destes sujeitos.

O professor José Onito, da oitava CRE, confirma tigendo: “Foram 0S cursos,
foram esses cursos de capacitacdo, que eu pas$sei a enxergar a coisa de uma outra
maneira, mudou minha concepc¢ao todinha [...]” éamsta realizada em 09/10/2009 no Ciep
C.M. Menna Barreto)

Para Onito, a acdo docente precisa constantemamtevisitada por outras formas de
agir. Os cursos de formacgéo continuada com uma;@oraaior trazem para os professores
envolvidos, possibilidades maiores de novas de.acao

O depoimento do professor Aluisio Lucio, da nonaECRorrobora com o que foi
indicado também pelos seus colegas e isto podeosmito, ainda que resumidamente, quando
ele nos diz que: “...] Apesar da formacdo espexif(nos) faltava alguma coisa de
complementagdo pedagoOgica para poder ajudar ess@o-@prendizado.” (entrevista
realizada em 07/10/2009 no Ciep Sérgio Carvalho)

Segundo ele, os momentos de formacdo continuadansito importantes e
necessarios para os professores da EJA. O fatacdest por Lucio, anteriormente, serve para
assinalar que a formacao inicial dos professoresJ#asozinha ndo consegue atender a toda
diversidade que compde essa modalidade, alertamela dormacdo e a acao destes ja ndo
comportam mais simples adaptacdes pedagogicasiasatas experiéncias do ensino regular.
Estas experiéncias sao consideradas, por algutesdaglusive, como perigosas as praticas
nesta modalidade, pois estdo muito mais voltades @ansino de criancas e adolescentes.
Sendo assim, pouco dialogam com os saberes dassé@ulrabalhadores e, segundo alguns
deles, pode até vir a ser um dos fatores que baetr para a necessidade de se pensar em
um caminhar diferente.

O professor Giovani aponta para mais uma importanigribuicdo que estes cursos

de formacé&o continuada mais longos trazem, pois:

A disparidade da graduacédo que eu fiz para a egiide trabalho aqui é grande, é
muito grande! Na pratica o que a gente faz é adaptzhecimentos que se absorve
através de livros a realidade que a gente encentrsgala de aula, porque o que
gente traz de aprendizado, da graduacéo, pra nmmaig€ de desenvolvimento da

minha capacidade de raciocinar, isso ensinarandv@Bi, entrevista realizada em

27/10/2009 no Ciep Clementina de Jesus)

Este professor aponta que além dessa capacidadeideinar matematicamente, se

faz necessario, também, na acdo da EJA, uma mébdhoracdo pedagogica para seus
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professores, com mais recursos didaticos para ejpao\a rigueza que esta presente em todas
as salas de aula do PEJA.

Outro professor entrevistado, o Professor Joséo(uhdt oitava CRE, corrobora com o
que foi colocado anteriormente e relata também @oiténcia que os cursos de formacgao
continuada maiores, oferecidos pela rede, tém panga pratica e para sua formagdo como
professor desta modalidade, no PEJA. Indica ainge, gnuitas vezes, 0 inicio nesta
modalidade se da sem maiores preparos, uma vea dolenacédo inicial dos professores

revela-se carente nestas discussoes:

[...]Que era pra iniciar esse PEJA aqui! A EJA ageu ndo sabia do que se tratava
muito bem, mas vim, vim pra ca! E ai, eu me ideni#i com a proposta do
Programa, né! No inicio foi dificil, se néo tiveds@o os cursos de capacitacdo eu
acho que eu desistiria, pela [...] como eu eraQu¥ho eu pensava, os valores que
eu estava voltado. E esses cursos, eu aprendi rooito eles [...] eu passei a
valorizar mais esse lado humano das pessoas qo@&oeweu achava que se o cara
nao tinha forca pra ir a frente, ele era fracoh@imue ser excluido! Tinha que ser
eliminado mesmo! Minha cabeca era assim! (JoséoQOentrevista realizada em
09/10/2009 no Ciep C.M. Menna Barreto)

O que o professor José Onito nos aponta € quaicio da profissdo docente, nossas
praticas ainda estdo referendadas muito em cimardenodelo tradicional, tal qual foram
muitas das nossas formagdes iniciais, onde eraaapemprofessor que detinha a posse dos
conhecimentos e, entdo, justificavam-se praticadridicionais. Aponta ainda que “se nao
tivesse feito os cursos de capacitacao”, talvezrlesistisse da acdo na EJA. Assim, para ele,
foram estes cursos longos que proporcionaram-fossibilidade de um novo caminhar.

Dessa forma, para os demais professores entressstadormacgéo de professores com
este enfoque mais cultural, apoiado nos saberessdos sujeitos, com o referencial
etnomatematico, ganha mais importancia a cadapdijue parte de um processo mais
dialogico e critico, de reflexdo continua maiorrech acédo, e onde sédo considerados varios
saberes, dos alunos e também os saberes pratepsadessores, advindos das experiéncias e
das praticas destes.

Concordando com o que foi apontado pelos professeevistados, lembro que uma
proposta ethomatematica traz para a formacao desgares de matematica, a perspectiva de
que alunos e professores sejam também agentespiesesso e que a interagdo entre estes
elementos ocorra a ponto de um influenciar, mutue trabalho e a formacao do outro.

O professor Claudio, ressalta ainda que: “Os cui@@sn muito importantes, muito
importantes [...] ndo sei se entra, né, experiénclae, pra gente, aplicar dentro da sala de

aula é bom [...]". (entrevista realizada em 29/002no Ciep Raimundo Otoni)
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Pelas falas do professor Claudio, aquilo que neis tlestaque nos cursos dados de
formacdo continuada diante da Etnomatemética fpossibilidade real de suas propostas
serem aplicadas em sala de aula, com 0 apoio desagitos.

Outra autora que também defende esta proposta eofasgpra e pesquisadora
DOMITE (2004), quando, também, nos aponta queradgéo dos professores de Matematica
através da perspectiva da Etnomateméatica prop@rcion caminho diferenciado, na medida
em gue esta permite incluir o educando, respeitaads saberes.

Um outro fragmento da entrevista dada pelo profeGsovani revela sua alegria, ao
falar deste processo de formacéo mais longo, apoiadctnomatematica uma vez que: “Foi a
primeira vez que tive a oportunidade de conhecax nava linha de trabalho,[...] 0 que pra
mim e pra muitos colegas foi bastante gratificAdnntrevista realizada em 27/10/2009 no
Ciep Clementina de Jesus)

Essa forma de caminhar, para alguns dos entregstagontou para uma tentativa
proficua de permitir que o professor de matematigey s6 da EJA, coloque-se mais
predisposto para uma relacdo menos excludente,swaenoritaria e, portanto, mais dialdgica.
Estes cursos de formacéo possibilitaram para degsares envolvidos, um conhecimento
gue extrapolasse os conhecimentos escolares enaicadé permitiu entender melhor como
seus alunos matematizam, quais suas légicas, petgagensam diferentemente e quais os

motivos de suas dlvidas e anseios.

IV CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho comecou a se configurar e &an@ssua maior necessidade, a
partir do momento que tive um contato mais proxicomn a modalidade da Educacgédo de
Jovens e Adultos — EJA, no ano 2000, quando inicteabalho no Programa de Educacao de
Jovens e Adultos — PEJA do Rio de Janeiro. No émtamomo relatei na introducédo da
pesquisa, a importancia dada a perspectiva deizapdo dos saberes cotidianos ja me

acompanha desde a minha adolescéncia, enquantoddensino fundamental.
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Paralelamente a estes fatos, podemos perceber narghbé nos udltimos anos a
universalizagdo do acesso a educacgéo nao foi actaga da melhoria efetiva nas condi¢des
de seu funcionamento, sobretudo na escola pulilieasa forma, o processo de expansao
quantitativa ndo foi acompanhado de um fundamegntatesso de mudanca na dimensao
qualitativa da educagéo.

A EJA, dentro destas limitagbes socioeconOmicatueacionais, apresentou-se, Como
uma estratégia,segundo CERTEAU (2008), necessaria, para atendey &mueles que néo
conseguiram ter o acesso a educacao, numa idgoieap@omo aqueles que, por algum outro
motivo, tiveram necessidade de abandona-la.

Considero importante, no entanto, a possibilidadsinalada por MILETO (2009), de
umatransmutacdo dialéticala EJA, onde esta modalidade deixa de ser unef@itesdas
inUmeras tragédias sociais que se refletem na ed@locpara se constituir uma damisasde
necessérias, desejaveis e justas transformacdeémPargumento ainda que enquanto
prevalecer na nossa sociedade esta estrutura efmi@mica, que se fundamenta na
desigualdade e nos processos de excluséo, esshdaddae faz importante.

Ao longo desta pesquisa, busco sinalizar também @amportancia que os estudos
ligados a educacédo popular, trazidos por JARA (L9%8hda trazem para a modalidade da
EJA. Premissas da educacgéo popular, que se appginexemplo, sobre forma dialética de
conduzir as praticas docentes e sobre a valorizdgiigaberes proprios de cada grupo e das
estratégias que estes desenvolvem para atingingsrobgetivos, sdo muito importantes para a
EJA e também ajudam a reforcar as perspectivas sfiee trazidas pela tendéncia
etnomatematica, particularmente para a pratica gludessores de matematica, nessa
modalidade.

Diante dessa realidade, posta pelas experiéncra$lexdes advindas da educacao
popular, merece destaque as praticas que sdo assupglos professores da modalidade da
EJA. Segundo estes, como revelam suas entrevastgsaticas ndo devem ser as mesmas do
ensino regular, voltadas para o ensino de criaegolescentes, pois o publico da EJA por
meio de seus alunos anseia por praticas difereasiain que se possam tanto aproveitar os
multiplos conhecimentos trazidos por estes, do midiano, como também possam dar
respostas novas, através de mudancas das praticastes, aos diversos fatores que o0s
excluiram numa etapa de suas vidas.

Analisar a EJA através das perspectivas da edugag@nar e da Etnomatematica
ajuda a entender e rejeitar a naturalizacdo donfen6é da evasdo, também possibilita a

compreensdo de processos fundamentais para a esedatbmocratizacdo do direito a
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educacdo. As mudancas de praticas docentes cantripara isto, sobretudo quando deseja-
se, numaonversao do olhafBOURDIEU, 2007), construir interpretacdes sobre@sessos

de permanéncia. Diante dessa intencdo, a propastaa por D’AMBROSIO (2007), a
respeito da Etnomatematica, aqui resgatada nestaipa, apresentou-se, para os professores
entrevistados, como uma possibilidade para os gsosede permanéncia em via de mao
dupla, porque tanto permitiu que o0s professoreaxéssem a valorizacdo dos saberes
construidos culturalmente pelos individuos da Edkapdentro de suas praticas como,
também, ajudaram na legitimacdo dos saberes essolancando méo da “arte ou técnica, de
explicar, conhecer e entender, nos diversos cadextiturais” (ibid, p.35)

A observacao feita nesta pesquisa, através do gtegwofessores que participaram
do Ill Curso de formacéo continuada do Programidiecacdo de Jovens e Adultos — PEJA,
sobre as praticas docentes na EJA, buscou anasigiidcurando compreender a importancia
dos saberes trazidos pelos alunos para a apreedizadg saber escolar. A pesquisa se
desenvolveu a partir de uma dupla posicdo assurdalaprofessor-pesquisador. Esta
duplicidade que assumi, permitiu-me conhecer methaambiente da pesquisa e ainda
entender também as necessidades que sédo postass gaddicas docentes nesta modalidade;
Fez-me perceber que estas praticas estdo ligautdes aiformacdo destes professores, no que
diz respeito tanto a formacdao inicial quanto cardita destes, na modalidade da EJA.

O recorte temporal da pesquisa imp6s a realizagdcedtrevistas uma tarefa ardua.
Foi necessario realiza-las fora do periodo do Cusoformacdo, através de visitas as,
respectivas, unidades escolares destes. Mas,sestagelaram muito ricas, na perspectiva da
pesquisa feita, e a0 mesmo tempo, complexas, regqule de mim, enquanto pesquisador,
uma sutilsensibilidade ja mencionada anteriormente na pesquisa, apoiadB®’Ambrosio
(2007),a fim de buscar um distanciamento entre o professmipesquisador e ndo perder a
riqueza cultural e pedagogica das informacdes gda uma destas trazia.

Os depoimentos dos professores entrevistados e@am muitos pontos
importantes a pesquisa e foram alguns destes queenagam para instituir os principais
temas de andlise desta. Dentre os itens elencamlogspes professores, destacaram-se,
principalmenteas marcas que a formacéao inicial deixa nas suisggao descompasso entre
a formacdao inicial e a perspectiva trazida peleoEmtematica, o papel do professor como
fator para a permanéncia e interesse dos alun&JMaa legitimacdo dos saberes em via de
“mao-dupla”, a importancia de se estalando a mesma lingua as contribuicbes que um

novo caminhar, através da formacéo continuadagcdgpara a pratica docente destes na EJA.
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Evidenciou-se em alguns temas, além da questaalddzacdo dos saberes cotidianos
e da linguagem usada pelos alunos e professopEssibilidade de se interpretar as praticas
docentes de acordo tanto com o processo de formagdal destes, nas suas respectivas
graduacdes, buscando entender através dos reltomr@as deixadas por estas nas suas
praticas, como também em decorréncia da trajetdmidissional anterior a EJA e ora
desenvolvida em ambientes de ensino mais tradisiona

No grupo pesquisado, foi possivel entender a irApord que este processo de
legitimacéo de saberemn via de mao-dupldal como nos coloca FANTINATO e SANTOS
(2006), proporcionado pela perspectiva da Etnomdétiesny trouxe para suas praticas. Os
professores entrevistados, em geral, assinalaraseasrelatos, a importancia que os alunos
davam aos conteudos quando estes conseguiam umedoorom as suas realidades sociais,
profissionais e culturais. Neste processo ao hagitio conhecimento dos alunos, o0s
professores também conseguiam que 0s seus conhéziniessem legitimados e ganhassem
importancia, praticidade e clareza para estes. taste pode ser notado, nas andlises de
entrevistas, quando os alunos conseguem reconlusceseus saberes, trazidos do seu
cotidiano, na analise de um fragmento de jornalreuista, atrelado anteriormente a um
conhecimento mais escolarizado, de analise decggafe tabelas, por exemplo, e hoje
préximos do aumento do custo de vida ou de algtodupos por eles consumidos.

Tomando as entrevistas realizadas, evidencia-s#a ajue entre esses professores
existiam aqueles mais identificados com a propdsta&alorizacdo dos saberes trazida pela
abordagem etnomatematica. Este fato, certamentxpdiea, também, porque, apoiando-me
na tabela 1, da pagina 76, desta pesquisa, algafesgores ja conheciam esta proposta e ja
haviam participado de outros encontros e cursodstrados, onde esta perspectiva da
abordagem cultural estava presente. Tal fato dambém para reforcar que a aproximacao
trazida por esta proposta de formacdo mais longanenha pesquisa, onde se da a
valorizagdo dos saberes cotidianos nas praticasntes da EJA, exige, apoiando-me em
D'’AMBROSIO (2007), umasensibilidadediferenciada daquela manifestada na formacao
inicial destes professores.

Mas, até entre 0os que ja revelavam alguma iderdidadh a proposta do Curso de
formacao, trazida pela tendéncia da Etnomatem&lieajalorizacdo dos saberes cotidianos
discentes nas praticas docentes da EJA, aindaaexist relativo descompasso nas suas
praticas. Para estes, em particular, como colocaram suas entrevistas, isto acontece,
principalmente, pela dificuldade que encontravamdaiem se distanciar, nas praticas atuais,

dos seus, respectivos processos de formacao inicial
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A andlise das entrevistas possibilitou ainda qesdadesmistificada a percepgéo do
senso comum, que atribui aos professores da EJApostara passiva e resignagaque se
manifesta também em suas praticas (DAYRELL, 19D#nte da analise das entrevistas, 0s
professores puderam explicitar suas posicOescaminte. Estes revelaram, entre outras
coisas, como nos fala o professor Giovani, em sugewdsta, que ndo s6 0s alunos nao
gueriam mais praticas tradicionais, mas também rofegsores; ressaltaram ainda que a
relacéo professor-aluno deve apoiar-se no dialagmteatamento respeitoso dos seus saberes.
Assim, a postura ethomatematica do professor tertorawcontribuir com a EJA e com este
processo de formagédo de professores, pois estamagas intencdes que os professores
entrevistados revelaram

Dessa forma, essa pesquisa aponta para a necessalad entender que a matematica
pode ser um instrumento para os individuos entender dindmica das suas vidas, das suas
relacdes sociais e profissionais, como nos revelandrevistas feitas. Para os docentes da
EJA, esta pesquisa pode trazer a possibilidade @atender e se valorizar, curricularmente,
como as pessoas matematizam fora da es¢tdsse movimento, certamente, existe entdo
uma importante aproximacao entre as idéias de Faaiee e de Ubiratan D’Ambrgsio, posto
gue para ambos a forma diferenciada de pensaraas pdos homens e das mulheres, tem
importancia.

No periodo em que atuo no PEJA, desde o ano 2000rrevam diversas
possibilidades de formacédo continuada, tal como fatas DE VARGAS, FANTINATO e
MONTEIRO (2005). Além disso, as atividades coletiveanto no cotidiano das aulas de
alguns professores quanto em alguns eventos, caeferado Curso de formagéo continuada,
gue reinem a quase totalidade dos professoresd@rasentado um importante papel na
construcdo de redes de sociabilidade neste ProgtarSBacretaria de Educacdo do Municipio
do Rio de Janeiro. Dessa forma, isto vem permiteako profissionais desta modalidade uma
formacdo continuada mais longa e também difereacid@lguela que tiveram nas suas
graduagdes. Isto tem proporcionado uma agdo doceaie dialdgica, mais respeitosa as
diferencas culturais e que tem servido para aumectano nos fala MILETO (2009), os
percentuais de permanéncislas, € importante assinalar que apesar das de8psndidas, 0

trabalho pedagdgico ainda esbarra em entraves equeasifestam em praticas tradicionais

Assim, os trabalhadores do campo educacional da Hid#te de um conjunto de
limites humanos e estruturais, vivem o0 imenso desapresentado pela necessidade de criar

praticas docentes que rejeitem as perspectivadiaogicas de educacdo ou as tentativas de
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ocultar os conflitos inerentes ao dialogismo e sgi@ssociam com os diferentes dispositivos
de dominacéo e sujeicéo.

Tal desafio, torna-se maior ao considerarmos querofessores do PEJA, via de
regra, ndo vivenciaram na sua formacéo esse tigwaliea, mais dialdgica. Impde-se como
uma tarefa inadiavel, identificar os dispositivagaogitarios de dominacdo, para que nao os
reproduzamos, tornando possivel materializar e&peias do novo, apoiando-se para isto em
experiéncias compartilhadas, como nestes curstimmeacao mais longos que ocorreram sob
o enfoque da Etnomatematica.

Lembrar ainda que:

Uma das tarefas mais urgentes de todos os edusadosedescolonizacaada
sensibilidade educada para a sociedade de consssw;torna-se vital quando
tratamos da educacdo da juventude. Em geral amneot que a escola deve ser o
lugar de aprender coisas. De fato ela o é; entetdeveria ser também o espaco-
tempo cultural onde seriamos estimulados a desdgrerde-discerg a
multiplicidade de condicionamentos sociais queafastam da autoconsciéncia e da
solidariedade. A racionalidade instrumental dasasgedagogiasquer nos fazer
crer que a aprendizagem restringe-se apenas gsalirados fora de nosso corpo.
Quantas vezes nos importamos mais com o0 que ndsso dabe sobre os
conhecimentos cientificos do que sobre o seu cémketo de si? (CARRANO,
2000, p.7)

Assim, diante de um quadro de dominacdo pedagégam injusta desigualdade em
gue se encontram os sujeitos da EJA, pergunto-orap godemos possibilitar processos
formativos que se contraponham aos condicionameanipsstos e que valorizem outros
saberes capazes de promover as necesdasaprendizagefls

As praticas pedagodgicas, de modo particular, noitanda EJA, podem engendrar
processos formativos capazes de possibilitar adiélake destes condicionamentos. Tenho
convicgdo sobre a potencialidade trazida pela Eétematica, para a EJA e para a formacéo
docente, de que coletivamente é possivel se condtboumas de conhecimento e
aprendizagem, nas quais estas possam mais rdfieque refratar a realidade destes sujeitos,
também de que os processos educativos escolamsusem a constru¢cdo de murgga®las
(D'’AMBROSIO, 2008) que enclausuram os curriculosseparam os desiguais. Esses
objetivos podem se tornar possiveis, como foi olagkr pelas entrevistas realizadas, em
algumas praticas das salas de aula da EJA, desdesgseus diversos atores, professores e
alunos, permitam-se e ousem.

Dessa forma, a perspectiva trazida pela Etnomaieariasaz uma nova logica para as
praticas docentes na EJA, pois permite um afastantan postura tradicional onde eram as

intencdes curriculares que orientavam a praticaf@raacao docente e eram estas, por sua
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vez, que condicionavam o0s saberes que os alunamtek postura etnomatematica subverte
esta l6gica partindo dos saberes discentes. Arpdgtisa possibilidade trazida por estes
saberes instituem-se também praticas docentes moad®tam-se perspectivas curriculares
diferenciadas, mais flexiveis e dialdgicas, poste gao mais influenciadas diretamente pela
diversidade dessa clientela. Esse enriquecimearidtr por essa nova logica promove uma
importantedesaprendizageiie regras anteriormente plenamente atendadastando-se com
isto também dos aprisionamentos curriculares pgstograticas anteriores. Estes cursos de
formacdo continuada mais longos tem proporcionsimoa seus sujeitos.

Ao fim desta grande empreitada, a pesquisa esgevir sle estimulo para novos
estudos bem como para outras propostas de forntagdmuada que ocorrem durante um
momento maior de duracdo onde se possam possjbtbtabém, praticas docentes nao
apenas mais contextualizadas, mas também mais auttasalmente e mais dialdgicas, na
educacao regular ou na Educacédo de Jovens e AdAlfpssquisa assim sinaliza para uma
especificidade necesséria para as praticas doceagta modalidade, bem como nos seus
diferentes projetos e programas, de processos rideaf@o maiores onde se apresenta o

referencial da Etnomatematica como uma possib#idadl para esta especificidade.

BIBLIOGRAFIA

ABREU, Estela dos Santos; TEIXEIRA, José Carlos edbApresentacdo de trabalhos
monograficos de conclusédo de curddniversidade Federal Fluminense. — 92. ed. Xepl.
— Niteréi: EQUFF, 2007. 90 p.

ARROYO, M. Dialogos na Educacédo de Jovens e Adulté&#~MG. Belo Horizonte, MG,

2008. Disponivel em; www.pdfgueen.com/pdfamyo-jovens-e-adultos/8F Acesso em
10/5/2010.




109

AYRES, A.C.B.M. Tensao entre matrizes: um estudo a partir do cudeo Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Formacéo de Professbt#isSRJ(tese de Doutorado) Faculdade
de Educacédo, UFF. Niteroi, RJ, 2006.

BARTON, B. Dando sentido a Etnomatemética: etnomatematica nfdaesentido in

Etnomatematica: Papel , Valor e Significa&P: Zouk , 2004 .

BEISIEGEL, C.RA qualidade do ensino na escola publiBaasilia: Liber livro Ed., 2005.

.Consideracbes sobre a politica daaupéta a educacao de jovens e adultos
analfabetosANPED. XIX. Reunido Anual, 1996.

.Estado e Educacéo Popubassilia: Liber livro Ed., 2004.

.Politica e Educacéo Popular: A tearia pratica de Paulo Freire no Brasil
Brasilia: Liber Livro Editora, 2008. 380 p.

.Saber e Ensinar: Trés estudos de Ed8agaopular Campinas: Ed. Papirus,

1984.

BETO, Frei; FREIRE, PEssa escola chamada vid2?2. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.
BICUDO, M.A.V. Educacado Matematicéorg.). 22 ed.- SP: Centauro, 2005.

BORBA, M.C. Pesquisa qualitativa em educacdo mateméaticaganizado por Marcelo de
Carvalho Borba e Jussara de Loiola Araujo; autoBrio Fiorentini, Antbnio Vicente

Marafioti Garnica, Maria Aparecida Viggiani BicudeBelo Horizonte: Auténtica, 2004.

BOURDIEU, P.O poder simbolicol1? ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

BRANDAO, C.R.Da Educac¢do Fundamental ao Fundamental na Educa¢Z®OPOSTA —
revista a servico da educacao de base. RJ: set/ji97%7.



110

CARRAHER, T.N.; CARRAHER, D.W.; SCHLIEMANN, A.DNa vida dez, na escola zero
142, ed. SP: Cortez, 2006.

CARRANO, Paulo C. Rldentidades juvenis e escolRevistaAlfabetizacdo e Cidadania.
Sao Paulo: Rede de apoio a acdo alfabetizadoraadi BRAAB), n.10, nov. 2000.

CERTEAU, M. A Invencédo do Cotidianol. Artes de fazer.-152.ed. traducdo de Ephraim
Ferreira Alves. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

CERTEAU, M.; GIARD, L.; MAYOL, P.A Invencao do Cotidiana2. Morar e Cozinhar.
82.ed. traducéo de Ephraim Ferreira Alves e Luci@rh. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

CHEVALLARD, Y. La transposicion didactica — del saber sabio acesagnsenddoBuenos
Aires: Aique, sd.

CONTRERAS, JAutonomia de professoreSP: Cortez, 2002. Cap.5 e 6.

CORAGIO, J.L.Propostas do Banco Mundial para a educacéo: senticidto ou problemas
de concepcdoth TOMMASI, Livia de, WARDE, Mirian Jorge e HADDALGérgio (orgs.).
O Banco Mundial e as Politicas Educacion&@&o Paulo: ed. Cortez, 1993.

CORTELLA, M. S.A Escola e o Conhecimento — Fundamentos episteimotbg politicos.
Sé&o Paulo: ed. Cortez, 2001.

CURY, J.Parecer CEB 11/2000 In Educacéao de jovens e aduhdSOARES, Ledncio J. G.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

D’ AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modewtédBH: Auténtica,
2007.

D AMBROSIO, U.Etnomatematica e Historia da Matematidalestra proferida no Terceiro
Congresso Brasileiro de Etnomatematica. CBEmM3.liR&® na Universidade Federal

Fluminense, Niteroi- 26 a 29 de marco de 2008. 31p.



111

DAYRELL, Juarez Educacao do aluno-trabalhador: uma abordagem akéira. Educacéo
Revista, n°15, junho de 1992, p.21-29.

DE VARGAS, S. M.Migragéo, Diversidade Cultural e Educagédo de Joven&dultos no
Brasil. Educacéo & Realidade, n@gan/jul, 2003, p.113-131.

DE VARGAS, S.M., FANTINATO, M.C.C.B. e MONTEIRO, E.Q. Curso de Extensao
Universitaria em Educacdo de Jovens e Adultos: isdo a Formacdo Continuada de
Professores In: Movimento- Revista da Faculdade de EducagidJdiversidade Federal
Fluminense. n.12, setembro de 2005. Niter6i: Ed20B5.

DEWEY, J.Liberalismo, Liberdade e Cultur&P: Companhia Editora Nacional, 1935.

DI PIERRO, M.C.Seis anos de educacéo de jovens e adultos nol:BB&scompromissos e a

realidade Sao Paulo: A¢do Educativa, 2003.

.Da compreensdo sobre formacdo de gumfes e professoras numa
perspectiva etnomatematicaln: KNIINIK, G.; WANDERER, F.; OLIVEIRA,
C.J.(orgs).Etnomatematica: curriculo e formacéo piefessores. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004 a.

DOMITE, M.C.S., OREY, D. e MONTEIRO, A. Etnomatencat papel, valor e significado.
In: Etnomatematica: papel, valor e significado. BBUK, 2004.

DOMITE, M.C.S. e D'AMBROSIO, U. Coordenadore€ongresso Brasileiro de
Etnomatematica : Anais do Xongresso Brasileiro de Etnomatemética . 01 & @4 d
novembro de 2000SP: FEUSP, 2000 .

FANTINATO, M.C.C.B. Contribuicbes da Etnomatematica na Educagdo de n®we
Adultos: Algumas Reflexdes Iniciaisn Ethomatematica: Papel, Valor e Significad®P:
Zouk, 2004.

FANTINATO, M.C.C.B., GILS, AL. e SAMPAIO, S.C. Cagnesso Brasileiro de
Etnomatematica (3 .: 2008 Niter6i — F\Hais/ Terceiro Congresso Brasileiro de
Etnomatematica — CBEm3. 26 a 29 de marco de 2088yl&ade de Educacdo da UFRF



112

Niteréi, RJ; Maria Cecilia de C.B. Fantinato, Andndiz Gils, Sérgio de Carvalho Sampaio
(organizadores ) — Universidade Federal FlumineNser6i, RJ: Faculdade de Educacédo da
UFF, 2008. 83 p.

FANTINATO, M.C.C.B.; REZENDE, W.M.; DIAS, A.LA.S.A Etnomatematica, a
Matematica e a Histéria na Formacao do ProfessoMidematica.ln: Movimento — Revista
da Faculdade de Educacao da Universidade Federairfdnse. n.14 (set 2006). Niteroi: Ed.
UFF, 2009.

FANTINATO, M.C.C.B.; VIANNA, M.A. A etnomatematica na formacgdo continuada de
professores de matematica da educacao de jovedslsa do municipio do Rio de Janeiro
Boletim GEPEM, Rio de Janeiro, n.51, 2007.

FANTINATO, M.C.C.B.; SANTOS, R.K.Etnomatematica e pratica docente: legitimando
saberes. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO
MATEMATICA, 3., 2006, Aguas de Linddia. Anais.Aguds Lindéia, SP:[Sn], 2006.

FAVERO, O., ANDRADE, E.R. e BRENNER, A. Krograma de Educacio de Jovens e
Adultos — PEJAINn: Novos Caminhos em Educacéo de Jovens e AdultostEdlestudo de
acOes do poder publico em cidades de regides nuwiitapas brasileiras SP: FAPESP,
2007.

FIORENTINI, D. Pesquisar praticas colaborativas ou pesquisar colabivamentedn:
BORBA, Marcelo de Carvalhd?esquisa qualitativa em educacdo matematicaganizado
por Marcelo de Carvalho Borba e Jussara de Loiadlaujd; autores: Dario Fiorentini,
Antonio Vicente Marafioti Garnica, Maria Aparecidaggiani Bicudo. — Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

Relatorio do Grupo de Trabalho 3-329. | SimpdsioGtapos de Pesquisa

sobre Formacdo de Professores- GT08 ANPEd. 2007.spobivel em:
<http://br.geocities.com/gt8anped/index3.html.> ggrrem 12/08/2009




113

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S.Investigacdo em educacdo matematica: percursos
tedricos e metodoldgices??. ed. rev.- Campinas, SP: Autores Associada®7.2cap: 1, 2 e

3- parte I.- ( Colecéo formacao de professores)

FIORENTINI, D.; NACARATO, A.M.N. Cultura, formagéao e desenvolvimento profissional
de professores que ensinam Matemati&®: Musa editora; Campinas, SP: GEPFPM-
PRAPEM-FE/UNICAMP, 2005.

FONSECA, M.C.F.REducacdo Matematica de Jovens e adultos: espetafieis, desafios e
contribuicbesBH: Auténtica, 2002.

FORNER, Régis Paulo Freire e educacdo matematica: reflexos eohr formacdo do
professor/ PUC-Campinas (tese de mestrado) Centro de @&r®ociais Aplicadas, Pds-
Graduacgao em Educacéo, PUC-Campinas. Campinas, 2005

FREIRE , PEducacdo como pratica de liberdadRJ: Paz & Terra, 2001.

.Pedagogia do OprimidJ: Paz & Terra, 2007.

.Pedagogia da Autononid: Paz & Terra, 2007.

FREIRE, P.; GADOTTI, M.; GUIMARAES, SPedagogia: Dialogo e ConflitcsS&o Paulo:
Cortez, 2000.

FREITAS, D.; VILLANI, A. Formacéo de professores de ciéncias: um desafioliseites.
Investigagbes em Ensino de Ciéncid®orto Alegre, v.7, n.3, 2002. Disponivel em
<http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/revista.htmAcesso em 20 dez 20009.

GAUTHIER, C.; MARTINEAU, S.; DESBIENS, J.F.; MALOA.; SIMARD, D. Por uma
teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sotsaber docentdjui: Unijui, 1998.-
cap.ll (p.88-98)

GIROUX, H.A. Os professores como Intelectuais: rumo a uma peglagaritica da

aprendizagemPorto Alegre: Artes Médicas, 1997.



114

GIROUX, H.A.; MCLAREN, P.Formagéo do professor como uma contra-esfera pabhc
pedagogia radical como uma forma de politica cwdtuin: MOREIRA, A.F. e SILVA, T.
T.(orgs.). Curriculo, Cultura e Sociedade. SP: €1r2005.-cap.9.

GOES, Moacyr deOs Movimentos de Alfabetizacéo, Educagio Popul&ukura Popular
nos anos 60artigo. p. 44-65.

HADDAD, S. A educacao de Jovens e Adultos e a nova.UBBBRZEZINSKI, I. (org.).
LDB interpretada: diversos olhares se entrecru&#n Cortez, 1997. p.106-122.

CoordenadorNovos Caminhos em Educacédo de Jovens e AdultostHEdA:

estudo de agbBes do poder publico em cidades e eggifetropolitanas brasileirasSP:
FAPESP, 2007.

. Por uma nova cultura de Educacdo aens e Adultos, um balanco de

experiéncias de poder local. In: Novos CaminhosEstucacdo de Jovens e Adultos- HIA
Coordenacédo Sérgio Haddad. — Sdo Paulo: Globat,. 200

HADDAD, S. e DI PIERRO, M.CEscolarizacédo de Jovens e Adultos. Revista Brasilie
Educacdo Sdo Paulo: Mai/Ago — 2000. No.14. Associacdo dlali de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacao, pp. 108-130.

HARGREAVES, A.Os professores em tempo de mudanca: o trabalhoceltara dos

professores na idade Pos-Moderfartugal: MacGraw-Hill, 1998. In: BORBA, Marcele d
Carvalho. Pesquisa qualitativa em educacdo matematicarganizado por Marcelo de
Carvalho Borba e Jussara de Loiola Araujo; autobBrio Fiorentini, Antbnio Vicente

Marafioti Garnica, Maria Aparecida Viggiani BicudeBelo Horizonte: Auténtica, 2004.

JARA, O.El reto de Teorizar sobre la pratica para transfaie In: Educacdo Popular:
utopia latino-americand Moacir Gadotti e Carlos A. Torres (orgs.)- S&lB: Cortez e
EDUSP, 1994.



115

KNIINIK, G. Etnomatematica: Curriculo e formacdo de professofmnta Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004.

LELIS, ILA. Do ensino de conteudos aos saberes do professodamga de idioma
pedagodgicoEducacdo & Sociedade. Campinas: CEDES, v.22, A0R1L,. P.43-58.

LOPES, A.CCurriculo e Epistemologidjui: Unijui, 2007.-capvil

Politicas de integracao curriculaRJ: EAUERJ, 2008.-cap.4

MILETO, L.F.M. No mesmo barco, dando for¢ca,um ajuda o outro a désistir(tese de
Mestrado) Faculdade de Educacao, UFF. Niterdéi, 2009

MONTEIRO, A.; OREY, D.; DOMITE, M.C.SEtnomatematica: papel, valor e significado
In: RIBEIRO, J.P.M.; DOMITE, M.C.S.; FERREIRA, Rorgs). Etnomatematica: papel,
valor e significado. SP: Zouk, 2004.

MOREIRA ,A. F.e SILVAT.T.(orgs.Curriculo,Cultura e SociedadeP: Cortez ,2002.

NOBRE, S. Revista Brasileira de Historia da Matecaataninternational journal on the
History of Mathematicg Sérgio Nobre, editor ; organizacdo [da] Socied8dasileira de
Histéria da Matematica . Especidl..h— Festchrift Ubiratan D’ Ambrdsio — 536 p.- Rio
Claro:SBHMat, 2007.

PAIVA, Vanilda (org.).Ensino Publico e educacao populdn: Perspectivas e dilemas da

educacao popular. RJ: Graal, 1983.

PERRENOUD, PA pratica reflexiva no oficio de professdtorto Alegre: Artmed, 2002.-
cap.3 e 4.

PIMENTA, S.G.; GHEDIN, E.Professor Reflexivo no Brasil: Génese e Critica uhe
conceito SP: Cortez, 2002.



116

RIBEIRO , J.P.M. ; FERREIRA , R. e DOMITE, M.C.S0rganizadores€Etnomatematica :
Papel , Valor e Significad8P: Zouk , 2004 .

SHULMAN, L. Those Who understand: Knowledge Growth in Teackuhgcational.V. 15.
n.2. p. 4-14. 1986.

SHULMAN, L. Knowledge and Teaching: Foundations of the New rRefddarvard
Educational Review. V. 57. n.1. p. 1-22. 1987.

SIQUEIRA, Angela C.de.Organismos Internacionais: educacdo em uma politia
integracdo soberana? In Organismos Internacion&iatados de livre comeércio e reformas
educacionais: a educacdo em uma politica de intgipasoberanaPorto Alegre: texto

apresentado no Férum Mundial de Educacéo. 24 & 2utd de 2001.

SKOVSMOSE, O.Educacao Critica: Incerteza, Matematica e Respoitisable. Traducéo
de Maria Aparecida Viggiani Bicudo. — Sédo Paulort€n 2007.

SOARES, L.Diretrizes Curriculares Nacionais: Educacdo de Jowee AdultosRio de
Janeiro: DP&A, 2002.

SOUZA SANTOS, BUm Discurso Sobre as Ciéncias52.ed.- Sao Paulo: Cortez, 2008.

SPOSITO, Marilia PO Povo vai a EscoleéS&o Paulo: Loyola, 2002.

TARDIF, M. As concepc¢bes do saber dos professores de acordodderentes tradicoes
tedricas e intelectuaifrio de Janeiro: PUC-RJ, digit., 2000.32p.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conheadsienniversitarios:
elementos para uma epistemologia da pratica priofied dos professores e suas
consequéncias em relacdo a formacdo para o magstBevista Brasileira de Educacao,
jan/fev/mar/abr, n.13, 2000, p.5-54.

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissioala. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.



117

TARDIF, M. O Oficio de Professor: Historias, Perspectivas es&@fs Internacionais
Maurice Tardif e Claude Lessard. Traducao Lucy NMe#gs. — Petropolis, Rj: Vozes, 2008.

(Titulo original: La Profession d enseignant augbbui.)

TARDIF, M. O conhecimento dos professarBso de Janeiro: PUC-RJ, digit., 2000. 24p.

TARDIF, M. e LESSARD, CO Trabalho Docente: Elementos para uma Teoria daédgcia
como Profissdo de Interagdes Humanksducdo de Jodo Batista Kreuch. 3 a. ed. Petsypol
RJ: Vozes, 2007.

VASCONCELOS, M. L. M.C.Conceitos de Educacdo em Paulo Freire: glosg8taria
Lucia M. Carvalho Vasconcelos, Regina Helena Riee®rito.- Petropolis, RJ: Vozes: Séo
Paulo, SP: Mack Pesquisa — Fundo Mackenzie de Ras@006.

VILELA, M; AYRES, A.C.; SELLES, S.A constituicdo de coletividades docentes como
possibilidade formativa na pratica de ensino denCiés Bioldgicas In: Anais do XIlI
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensiecf|, 2006, p.1-13.

ZEICHNER, K. Alternative Paradigm on Teacher Educati@iournal of Teacher Education,

34, may-june, 1983. In: DIAS-da-SILVA, M.H.G.F. Qofessor e seu desenvolvimento
professional: superando a concepcéo do algoz inemmie. Cadernos CEDES, Séao Paulo,
v.19, n.44, 1998. p.33-45.

ANEXOS

Anexo 1: QUESTIONARIO INICIAL

Secretaria Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro
[l Centro de Estudos Coletivo para professores d&JA
Matematica

Prof.: André L. Gils Pélo: Ciep Raimdo Otonni

Lembrando do conceito que Paulo Freire nos deixda, cultura como
acrescentamento que o homem faz ao mundo que @leen& pertinente dizer que somos
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seres produtores de cultura. Assim, sera imporfgani& o nosso caminhar uma identificacao
dos problemas, das aproximacdes e perspectivagigmos neste Il ciclo de estudos com as
propostas metodoldgicas que construiremos, carnescentamenfguntos.

NOME UE CRE

01.H& quanto tempo atua na EJA ?

02.Vocé participou dos outros Centros de estudiesivos ? () sim ( )néo
Se participou, indique 0 ano em que estes acori®der

03. Quais os anseios que lhe traz a este Il Celetiestudos ?

04.Vocé acha importante o processo de formacaincaaia que se propde aos professores da
EJA? ( )sim ( )nao

05. Como vocé vé este processo de formacgéo codamexra os professores da EJA ?

(a) impositivo, ja que faz parte da construcaameperfil para os professores da EJA;

( b) necessério, posto que é dialdgico, aber@rngnte as questdes da EJA;

( ¢ ) irrelevante para a proposta de Educacédo dendoe Adultos e para as praticas a ela
associadas;

(d)

06. As discussbes que se encaminharam a respeiindanatematica e da Educacdo de
Jovens e Adultos , no | e Il Centros de estudostivols, foram o bastante para evidenciar
essa aproximacdo? ( )sim () ndo ) Q&o participei dos outros

07. Relate duas(2) contribui¢cdes dos nossos CHwblgara suas praticas em sala de aula de
EJA ?

08.Como vocé aborda os temas que serdo desenwhedo cada turma ou UP?

Anexo 2: ROTEIRO DE ENTREVISTA
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Esta entrevista é parte do trabalho final de mitdse de Mestrado na UFF,
Antecipadamente agradeco-lhe pela importante codgBo...
1) Qual o seu nome? Em que escola vocé atua na Eja®%t®la pertence a que CRE?

2) Quanto tempo vocé atua no PEJA? Teve outra(s) iéxpe com a EJA? Quando?

3) Quais foram os principais motivos que lhe condmzigaatuar na EJA?
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4) Sua prética inicial, na EJA, foi influenciada ptguema outra experiéncia anterior?
Cite-a(s):

5) Sua formacao inicial, na graduacao, contribuiu pazanstrucdo dos saberes proprios
da sua profissdo enquanto professor de matematiEd A?

6) Que importancia vocé atribui aos diferentes cudeormacao continuada para sua
pratica pedagogica na EJA?

7) Vocé acha que seus alunos sabem matematica? Por que
8) Como seus alunos lidam com o conhecimento mateo?atic

9) Como vocé trabalha, na aula de Matematica, conomisecimentos e saberes trazidos
pelos alunos?

10)Dé um exemplo que ilustre a resposta dada antegitem

11)Vocé conheceu a abordagem Etnomatematica, em qiidaressa perspectiva de
valorizacéo cultural contribuiu para sua pratic&da?

Anexo :ENTREVISTAS REALIZADAS/TRANSCRICOES

PRIMEIRA:

ENTREVISTA COM O PROFESSOR ALUISIO LUCIO DA ROCHA
MATRICULA: 10/ 199402-9 — PROF. | DE MATEMATICA

U.E.: CIEP ENGENHEIRO VAGNER GASPAR EMIRI

A entrevista ao Professor (L) Lucio foi feita, nia @7 de outubro de 2009, das 11
horas as 12:20 horas, no Ciep Sérgio Carvalho, @mpG Grande, por mim, André (A), onde
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este Professor da aula também pelo Estado, sikradohoaiba, pois o Ciep em que trabalha
na EJA estava fechado atendendo aos traficantais.loc

(A): Bom, estamos aqui reunidos no Ciep Sérgio @ho/pra entrevistar o Professor Lucio,
Aluisio Lucio, de Matematica, do PEJA, que trabalha escola Gaspar Emiri e
antecipadamente, Aluisio, quero te agradecer pga @sportante colaboracdo que vocé t4
dando para minha pesquisa €, qual o seu nome todo?

(L): - meu nome € Aluisio Lucio da Rocha.

(A): Em que escola vocé atua na EJA?

(L): - Eu atuo na Escola Municipal Engenheiro VagBaspar Emiri, fica ali na, em Inhoaiba,
né!

(A): Essa Escola pertence a que CRE?

(L): - A Nona CRE, pertence a nona CRE.

(A): Quanto tempo vocé esté 14 nessa escola olEdAP

(L): - ja estou la ha quatro anos...

(A): Teve alguma experiéncia anterior com a EducalggAdultos?

(L): - E, eu tive sim! Quando eu, eu tenho uma foalks no Estado e quando eu fiz a prova de
selecéo, inicialmente eu trabalhei com adultofalteei com adultos aproximadamente um
ano e meio a dois anos, dois anos pra ser maisgrec

(A): Isso foi em que ano?

(L): - 1985, 85 e 86

(A): Bastante tempo foi quando estava iniciando EJA° aqui no Municipio do Rio de
Janeiro? E quais foram os motivos que te motivivatalhar a ir trabalhar com a EJA?

(L):- Na verdade, eu percebi que tem muito adulie gao tiveram a oportunidade de, no
tempo habil, deles estudar, entdo e hoje eles sstddo assim chamados pro mercado de
trabalho e precisam se instruir, valorizando sebgres, de maneira nova, a educacao hoje ta4
contando muito! e é Eu acho que sendo assim, €sé® @u esse jovem, pela necessidade

dele, eu acho que ele é mais responsavel, acha geete consegue fazer um trabalho melhor

(A): Esse foi um fator que contribuiu pra isso?

(L): - pra atuar no EJA! Contribuiu pra isso, ptaza no EJA!

(A): algum outro motivo, questao financeira?

(L): - ndo, questao financeira ndo! Porque atépwa sai perdendo alguma coisa, entéo foi

mais porque, em busca desse referencial? Exatamente
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(A): Bom, eu acho que essa pergunta eu ja |lheéfig sua pratica inicial na EJA foi
influenciada por essa experiéncia que vocé tevariantnao é?

(L): - é, exatamente!

(A): A sua formacao inicial, na Faculdade, na gesdw, contribuiu para construcdo dos
saberes que vocé usa na sua profissao, enquafdegmode matematica da EJA (?)

(L): - €, com relacdo aos conteudos, conteudosceames, sim! Agora em relacdo a pratica
com Jovens e Adultos, ndo! Eu inclusive quando leeguei la, eu cheguei assim meio
perdido, ndo sabia como atuar no PEJA, o modo aioer no PEJA, entdo eu dizia assim:
Eu iniciei no PEJA trabalhando de uma forma muitad&mica, aquela coisa assim bem!
Sabe como é, né!

(A): Entdo, apesar da sua formacdao inicial teragodessa... essa formacédo académica, Né!
De conteudos, faltou alguma coisa pra essa agéa jss?

(L): - na verdade foi isso. Eu fiquei até... eu seati; acho que eu até comentei com vocé
naquele curso, inicialmente, eu me senti assim meidido, como € que eu vou trabalhar
com esse grupo porgue, eu ja tinha uma experi@oamadultos, mas la (no Estado) a gente
pega. Nao é uma coisa assim diferente, porqueemdgstalunos assim de quinze a sessenta
anos, sessenta e poucos anos, ai eu senti agfielddelde inicialmente pra trabalhar com
esse grupo, apesar da experiéncia anterior, imeidle, eu senti um pouco de dificuldade.
Quer dizer, a minha formacao académica ndo mestay essa base pra...

(A): Entdo, pegando esse gancho ai! Que vocé falessa dificuldade que a formacao
académica deixa, esses processos de formacao uefestura vinha implementando junto
aos professores da EJA, e particularmente, do P&iaibuiu pra essa pratica no PEJA?

(L): - Muito mesmo, contribuiu, contribuiu muito sto! Hoje o meu trabalho é muito mais
facilitado, exatamente por isso, hoje eu sei dwgani meu trabalho, hoje eu sei; eu pego um
grupo de alunos de uma turma, cada turma eu se tawer uma abordagem diferente dentro
do mesmo conteddo.

(A): E essa perspectiva que vocé incorporou, pcé& Yoi uma perspectiva nova?

(L): - Pra mim foi uma perspectiva nova. Esse emin@nto eu ndo tinha tido (na graduacao).
Confesso que néo tinha, nao!

(A): E uma forma diferente de abordar o (mesmo}eao.

(L): - Diferente de abordar o conteddo. Porqueansegui assim mais recurso para trabalhar.
Eu consegui assim mais recurso!

(A): Apesar da formacéao especifica faltava alguoisacde complementacao pedagodgica para

poder ajudar esse, ensino-aprendizado!
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(L): - Exatamente!

(A) Entendi! Vocé acha que seus alunos sabem métaPaEsses alunos do PEJA,
particularmente, vocé acredita que eles saibammdditea?

(L): - Se eles conseguem aprender matematica?

(A): Se eles sabem? Se eles chegam com algum éovdmo matematico que vocé pode
dizer assim: bom, entdo eles sabem matematica!

(L): - Sabem, da vida préatica sim! Eles tém simr Bremplo, quando vocé vai trabalhar
nameros decimais, eles tém pratica, na verdadg,nelsm sabem que conhecem! Ai depois,
guando vocé pde la “nimero decimal” se vocé vaiaspos caras nao sabem somar! Mas, se
vocé transforma aquele nimero em moeda, ai elessabar. Inclusive, mentalmente, eles
dizem isso ai da tanto! Assim como o produto denidmero decimal por um numero inteiro,
eles sabem fazer. Porque eles trazem essa pratidia-dia, mas ndo reconhecem! E, agora,
eu aprendi a explorar esse lado deles!

(A): Na verdade entdo, pelo que eu to entendenolcd esta conseguindo aproximar esses
dois eixos de saberes, 0 eixo da formacéo espedjtie foi adquirido na faculdade, com
esses saberes que foram incorporados pelas viséusaalunos.

(L): - Exatamente! Agora, a gente consegue explstar de uma forma muito legal, eles
aprendem com uma facilidade tremenda!

(A): De certa forma, vocé ta até dizendo que épsdsses saberes mas nao sabiam!

(L): - Nao sabiam! Nao sabiam que tinham, elesdéreaberes pela experiéncia de vida!

(A): E eles se assustam com isso?

(L): - Se assustam, eles ficam até admirados, pResafessor eu sei fazer viu, eu sabia fazer!
Eu acho que o banco da escola assusta, 0os nuntegosdro os assustal

(A): Parece gque isto impde um distanciamento pl@s €omo € que seus alunos lidam com
esse conhecimento matematico (?) com o conhecinneaitematico que vocé leva para a sua
sala de aula. Esse alunos do PEJA?

[...]

(L): - Eles conseguem, por exemplo, vou até teudaexemplo bem pratico. Outro dia estava
trabalhando equacdes de primeiro grau... ai, pemplo: 3.x=18, bom, 3x=18 qual o valor de
X ? se 3x sdo 18, x é igual a 18 dividido por ¥ad® ai, eu passava outro ai:

- Professor, e agora, que que eu faco, como €uealculo? Ai, uma dificuldade tremenda,
principalmente, para as senhoras. Dai, falei: bemoés vao ao acougue? Compram carne?
Por exemplo, vocés compram trés quilos de corlraefipaga dezoito Reais, vocé pagou

guanto por quilo? Ah! seis Reais! entdo, como éwpo® chegou nestes seis Reais? Ah, eu
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dividi pelos quilos, pela quantidade de quilos'edifalei, € exatamente assim que vocés vao
trabalhar, por ai! Trés x, trés quilos é igual aoite entéo, vocé vai dividir dezoito por trés...
pelas experiéncias deles, depois citei outros elkemmph! Professor é assim? Eu sei fazer
sim! Ai, rapidinho, o cara fez um monte de equalcdes

(A): Na medida que esse conhecimento permite gssximacdo, vocé aproxima isso do
cotidiano deles? Mas e quando a gente aborda algomteldo matematico, algum
conhecimento matematico, que sejam muito espesifilao escola? Como é que fica essa
situacao?

(L): - E, ai, eles ficam até meio tensos porque B&tio conseguindo aprender, tém
dificuldade para aprender, ai a gente tem quertemmtglificar a coisa, de tal forma que eles
consigam...colocando de forma tranquila, mais gmatnais facil possivel!

(A): Esse simplificar, corresponderia a o que?

(L): - Corresponderia, por exemplo, vocé ao tradwaiquacéo, trabalhar de forma assim mais
simples, partindo de exemplos mais faceis, maisimds, até chegar aqueles mais dificeis!
(A): Numa escala ascendente de dificuldades, mgadigem que vocé usa?

(L): - eu procuro utilizar uma linguagem mais proa do aluno o possivel, aquela
tradicionalmente usada na matematica, eu procutarelzu uso a linguagem mais simples o
possivel, para atingir o aluno, aquela linguagentematica eu procuro evitar! Porque 0s
assusta, na aula de definicdo. O cara assustalaEcoisa que ndo da! E assustar muito o
aluno!

(A): nas aulas do PEJA, vocé ja me disse que trabedm esses conhecimentos e saberes
trazidos pelos alunos, vocé acredita que isso f@ivpcé uma mudanca de postura e essa
mudanca de postura ela é importante. Vocé acrgdéasso deve continuar a ser usada ?

(L): - pra mim foi uma mudanca de postura, devdinaar a ser usada. Foi muito importante
nao so pra mim como também para os alunos, quetramEndo a coisa do dia — dia do aluno.
Pb&xa, vocé tem que ver o incentivo que vocé d&gsa aluno.

(A): que foi o caso que vocé colocou da carne agla@enhora que comprou carne...

(L): - eu tenho outro exemplo: chegou um alunoddlfl, da unidade 1, bloco 1, unidade 1,
ele veio da quarta-série. Pra quinta-série, unidadel e ele estava meio perdido. Ai um dia
a professora chegou pra mim, me procurou: _ Aluésse o aluno, o Seu Romildo disse que
estava com muita dificuldade em aprender a matean@tal e ele j& falou até em desistir!.
(L): - Ai eu falei: eu notava que ele ficava lantselinho la e ai um dia, que eu v, eu moro
proximo da escola, eu vo caminhando pra escolamadlia eu encontrei com ele na rua. Na

estrada, ai, 14, todo sujinho! Aquela roupinha $sipAi eu falei: e ai, Seu Romildo! Ai eu
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percebi, até ai eu ndo sabia, eu percebi que &leeelreiro! Ai eu perguntei: vocé vai hoje a
escola? Ai ele: Ah, professor sei ndo! E ai eei,fali sim, vai 1& que a aula hoje vai ser
legal! Ai ele foi la! ele chegou 14, e ai ele sent®om, pessoal, nés vamos hoje trabalhar um
assunto muito bom, até para o dia-dia de todosagds vamos falar hoje sobre areas. E ai
comecei a falar sobre areas. P6, mas aquilo deestaio nele (Romildo) e ele participou da
aula toda. O Professor, isso ai eu fago assim earealculo assim, eu fago assim: e cubagem,
falou em cubagem, ai eu disse que aquilo era vokiméo area, e ai ele mudou da agua pro
vinho. Mudou por completo! Hoje ele € um exceleRtatece que abriu a cabeca dele!

(A): Na verdade vocé criou a possibilidade de namgira ele que esse conhecimento que ele
tem € util para ele e util para escola!

(L): - € util tanto na vida particular dele quami@ escola. Tanto para o trabalho dele quanto
pra escola. Ai, eu falei, quando vocé vai coloearpiso ai, como é que vocé calcula um piso.
Ai, é area! Ai eu mostrei a area, mostrei o pisgala. Ai eu falei de perimetro e area! Eles
confundem o conceito de area com perimetro! Vamedimsso aqui. Ai medimos a sala de
aula, deu tantos metros quadrados! E metro-quadreim é metro! Ah, professor eu fago
assim. Ah, professor se for um piso. Se for famemiso triangular? Eu calculo assim, como
€ gue a gente calcula? Ai, eu ja tive que exppearele a area do triangulo! Para um cara que
nao estava aprendendo nada, se interessar pana@péeea de triangulos, quer dizer eu acho
gue essa pratica que ele traz contribui tanto patesenvolvimento escolar dele quanto para
vida pratica dele é fundamental, acho que é fundtatie

(A): Bem, pra terminar nossa entrevista, Aluisigc& conheceu a abordagem da
etnomatematica, em que medida essa perspectiva alerizacdo cultural desses
conhecimentos que o0s alunos trazem contribuiu paagoratica no PEJA? Também, se vocé
quiser colocar, ndo s6 no PEJA, mas também natisidade profissional docente?

(L): - é, bem, tudo isso que eu coloquei aqui, &ndoi uma grande contribuicdo da
Etnomatematica porque, eu coloquei isso ja nodnieu tinha aquele grupo de alunos da
EJA, do PEJA, e eu néo sabia como abordar detedosnassuntos, aquilo que eu coloquei,
seria assim trabalhar de uma forma diferenciadas meadémica o possivel...entdo, esse
conhecimento, de trazer a pratica do aluno pasdaade aula, até ai eu ndo estava fazendo, e
a partir do momento em que comecei atuar dengsadiosofia de trabalho, o meu trabalho
rendeu muito. Entdo contribuiu muito mesmo e, eocymo inclusive divulgar para os
professores da escola, incentivar os professoi@saamesma postura em relacéo ao trabalho,
mas, eu nao falo pra eles que é Etnomatematicagagvou sO citando exemplos, e eles

acham legal e vao! Alguns praticam também! Entémidto importante, muito importante!
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(A): Ainda h& muitos professores que ndo tém o ecinfiento a respeito dessa abordagem
cultural?

(L): - tem, muito mesmo, bastante, tem muito!

(A): Talvez isso esteja, intimamente, ligado, néip Se vocé concorda, com esse processo de
formacao que vocé, Aluisio, me disse, mais, eml ais@démico...

(L): - Ah, esté! Ta sim, bastante ligado, muitosme...

(A): Se vocé quiser colocar um comentario finag&pode colocar aqui, ta?

(L): - ...eu queria colocar aqui que aquele cudférmacao continuada) que nés fizemos la
(no Ciep Raimundo Otonni) foi muito importante, r& para o meu trabalho em si como
também pra a questdo dos conhecimentos dos alidnipluenciando muito, positivamente,
no meu trabalho. Acho que € um trabalho que demgnea@r, deve-se dar uma continuidade
nesse trabalho, ndo s6 na Matematica mas em tadastas areas! Outro daquele seria
ideal... entdo, tenho outro exemplos, agora, serpassada estava trabalhando Teorema de
Pitagoras e ai falei: olha, gente, o pessoal sat®er fsso mas aqui vocés aprendem e, ja tem
pedreiro aplicando o Teorema de Pitagoras e né® (salale) aplicar Teorema de Pitagoras,
nao sabe o porqué que esta aplicando... ai, eu dadara vai, o pedreiro vai colocar uma
parede no esquadro ou um alicerce no esquadra engd@e, que ele faz? Ele faz, mais ou
menos um angulo de 90° e ai coloca la: 60, 80,etanuque dar 100 ...mas, ele ndo porque
que ta fazendo isso? Entdo, um aluno levantou a mBwmfessor, eu fago assim, € assim,
assim que eu faco. Eu trabalho numa firma e fagima®ntéo, eu falei: Legal, e se vocé nao
tiver o metro, mas tiver uma régua...nao tem oonats tem uma régua, ai € um recurso... ai,
ele falou e ai? mostrei a ele alguns trianguloag®iicos: 3, 4 e 5 ...e tal, pode fazer assim,
assim? P9, no final da aula ele veio me agradBcefessor, ndo € brincadeira ndo, ja cheguei
a conclusao que tem que estudar mesmo, o que efgertioje, faz por imitagdo. A gente tem
que estudar, pois a gente estudando, tendo esbkecimento, a gente tem mais recurso...
Entdo, quer dizer incentivando, incentiva mesmbuna..

(A): Acho que, na verdade, € um incentivo de mguajuné?

(L): - sim, de mao dupla...

(A): porque tanto incentiva o aluno a participarsda aula, quanto incentiva a vocé a querer
aprender, a partir desses conteudos e a ensirrar, né

(L): - Exatamente! Pois dependendo do profissi¢gdal aluno do PEJA)... O que que vocé
faz? como € que vocé faz? Ao estar passando comd@c pra vocé, ele esta te dando

recurso pra fazer abordagem em outras matériasug@as coisas, outros conteldos que vocé
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vai trabalha! Foi muito importante, queria agradecgocé pelo excelente trabalho que vocé

fez!

[.]

SEGUNDA:

ENTREVISTA COM O PROFESSOR JOSE ONITO COSTA BRASIL
MATRICULA: 10/ 212248-9 — PROF. | DE MATEMATICA

U.E.: CIEP PROFESSORA CELIA MARTINS MENNA BARRETO

A entrevista ao Professor José Onito (JO), acounteaesua propria Unidade Escolar,
onde leciona no PEJA, no Ciep Professora CéliaiMaitlenna Barreto, em Bangu. A
entrevista foi feita numa sexta feira, dia 09 daubro de 2009, no horéario entre 18:30 e 21
horas, ocupando parte do espaco destinado as shesupedagdgicas, j& previstas na grade

deste Programa.

(A): Bem, de inicio, quero agradecer ao profesesé Dnito que esta colaborando para essa
pesquisa académica e, quero reiterar o meu agnaeletti a direcdo da Escola que permitiu a
minha entrada e... as perguntas iniciais sdo plmatificacdo de vocé dentro da pesquisa.
...Qual o seu nome, Zé?

(JO): - José Onito Costa Brasil.

(A): Qual é o nome da escola aqui, onde vocé atua?

(JO): - E Colégio, € [...]Jeles chamam de Ciep Rsiiea Célia Martins Menna Barreto.

(A): Célia Martins Menna Barreto. Essa escola pedea que CRE?

(JO): - oitava CRE.

(A): Oitava CRE envolve os bairros de Bangu.

(JO): - de Bangu, Realengo, Padre Miguel, Sanits® vai embora, é bem grande! De
Campo Grande pra la ja € a nona CRE.

(A) essa delimitacdo ndo € muito clara, né?

(JO): - é eu nunca procurei saber!

(A): Quanto tempo vocé atua no PEJA, Zé?

(JO): - Sete anos.

(A): Entao, voceé ta aqui nessa escola desde mtici

(JO): - esse grupo, nés viemos pra ca pra inicRE®A porgue ndo existia aqui!

(A): Que legal!
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(JO): - e este grupo permanece até hoje! Eu, F8iaya e a Lucia... NG0s que comegamos o
PEJA aqui. Era outra direcdo, ai essa outra dirgg&ou e ai agora a nova que € a Cristina
que é a diretora, era nossa Professora Orientadooajenadora. € a Margareth € a “PO”,
elas sdo novas aqui, mas foram tiradas do dia.

(A): E essa possibilidade de trabalhar sete anos@omesmo grupo vocé acha que isso traz
lucros?

(JO): - Traz, traz que no inicio era complicadalacam pensava de uma maneira, eu mesmo
nao tinha essa formacdo desses cursos que o Mongfgsou a dar, nessa questdo de
pedagogia, essa forma que vocés passaram a catacanidei muito! Eu era aquela cabeca
de professor de curso preparatério. Aguela coisinasepetir-fazer, fazer-repetir, fazer, nem
interessava muito o cara saber o porqué, né! Bl tera que saber fazer, e vamos embora,
executar, aquela quantidade maior, era aquela cosdiatista, ele tinha que dar resultado,
né! Que o curso preparatorio € basicamente issataerdg cheguei aqui foi um choque! Foi
um choque, eu queria que eles ja soubessem algunisas e ndo sabiam nada! E o grupo me
ajudou. Sinara, ja era Professora de Portuguésghalhava em alguma coisa de EJA. Ela ja
tinha feito, trabalhado, né! Ela acho que ja timhde anos de Municipio, né! Entdo ela ja
tinha trabalhado desde o inicio e em outro lugarela comecou a conversar e foi ela quem o
levou para fazer estes cursos... ai, eu conhédaccio (de Albuquerque Vianna) num curso
aqui na Castelo (Faculdade Castelo Branco), eprefassor do Abraédo (Jabour) e a proposta
dele era aproximar a matematica do ensino dasiagrméncias é biologia, fisica, quimica e
aquilo me chamou a atencéo e ai eu fui la prabzegue eu conheci, o primeiro contato foi
la! Ai depois foi contigo, quando eu conheci a Biateméatica e 0 nome me chamou atencao.
Nunca tinha lido nada a respeito, ai fui para agaetso. Fiz o curso uma vez e fiz o curso de
novo! Fiz dois cursos de capacitacéo, la!

(A): Vocé teve alguma outra experiéncia ligada adagéo de adultos?

(JO): - ndo, s6 essa mesmo que estou tendo agtiojet...

(A): E quais foram os motivos que te conduziram fpabalhar aqui nesse Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos (PEJA )?

(JO):- eu dava, eu trabalhava durante o dia erawai regular, eu trabalhava no regular e eu
trabalhava numa empresa privada ai eu vim, reaémend numa questdo de ajeitar o meu
horério pra poder resolver a minha vida pessoali. & préprio municipio me fez a proposta,
me convidaram para dar aula no PEJA! Que era pialiresse PEJA aqui! A EJA aqui e eu
nao sabia do que se tratava muito bem, mas vimpvarcd! E ai, eu me identifiquei com a

proposta do Programa, né! No inicio foi dificil, rs&o tivesse feito os cursos de capacitacao
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eu acho que eu desistiria, pela... como eu eraCoglo eu pensava, 0s valores que eu estava
voltado. E esses cursos, eu aprendi muito com..els.passei a valorizar mais esse lado
humano das pessoas que eu ndo, eu achava quarsenda tinha forca pra ir a frente, ele era
fraco! Tinha que ser excluido! Tinha que ser eladim mesmo! Minha cabeca era assim!

(A): Entao, dentro desses motivos que voceé falqurireipal, que te aproximou, inicialmente,
foi essa possibilidade de acomodar o horario, gsafhalmente...

(JO): - ...de acomodar meu horario profissional@ent

(A): Certo! Depois do primeiro contato, que issfmi.um contato pré, né? e depois que vocé
teve contato com a EJA? Quais foram os motivosigaeam vocé permanecer aqui?

(JO): - Depois, foram 0s cursos...

(A): Foram esses cursos que fizeram vocé permaaecer.

(JO): - foram os cursos, foram esses cursos deitap@#o, que eu passei a ter e.a enxergar a
coisa de uma outra maneira! Mudou minha concepgdmha e passei a ajudar muito as
pessoas aqui. Eles chegavam aqui com uma caréraime, ai eu passei a ir da estaca zero
mesmo. Eu ndo considerava mais que eles ja tinlb@ntrager alguma coisa pra eu partir dali!
N&o! Eu considerava o contrario! Ele ndo sabe dadaatematica, mas, o que ele traz que eu
possa, comecar aproveitar esse! O que ele traz,ve$s dele, né! O cara chegava aqui, era
um bruta, eletricista, né! Quer dizer sabia megem energia, mas ele ndo tinha
conhecimento nenhum de escola, alguém passougnaésl Ele ndo fez um SENAC, ele nédo
fez, nada disso e ele ndo conseguia €, se desenvolais porque ele ndo tinha essa
certificacdo! Essas pessoas nao, tinham... e,lvaaquilo impressionante, como € que ele
tinha capacidade de aprender aquilo e, a matentife@stava naquilo ali, ele ndo conseguia
enxergar que aquilo era matematica...

(A): Ah, ele ndo enxergava a matematica?

(JO): - e, esse cara, ele ndo enxergava matema#igailo ali! Entdo, ele, achava a
matematica muito dificil! Porque o que ele traziapassado o afastou dessa matematica, ndo
é! As pessoas da escola ou 0s que tinham passa@digpma escola e essa caréncia que me
fez me aproximar deles...

(A): Vocé disse que eles ndo reconhecem bem a rétitentdentro daquelas praticas deles...
E, o professor, como é que vocé avalia, por exengpbo professor, vocé ainda acha que hoje,
ainda existem professores que nao reconhecem sabBeres que 0s alunos trazem e nao
tentam aproximar esse ensino, escolar da matemdsigaele que o aluno traz?

(JO): - eu acredito que sim!
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(A): Isso poderia ser uma, ser um segundo problenéo disso ai: o primeiro do aluno néo
legitimar, né (seus conhecimentos)?

(JO): - Exatamente...

(A): e 0 segundo? Poderia ser?

(JO): - o segundo, alguns professores que naorajudes a transpor essa barreira. Entéo,
guando eles chegam num Programa como esse nosdemmgue vocé, que no inicio é até
complicado, porque vocé tenta mostrar isso pratehta levar esse caminho pra ele e ele ta
preso ainda aqueles conceitos la do passado, @acgail que o excluiu mesmo, da escola.
N&o sei porque eles faziam isso ou muitos profesdazem isso, né, e entdo, a partir daquele
conhecimento dele é que eu comeco a tentar aproximaosso contedudo académico,
academizado, pra aquela vida dele e ele comecxexgam e entender aquilo, comeca a
gostar, comeca a trazer novas coisas pra mim. Assyeu nem to pensando em chegar
aquele nivel ndo mas, ele mesmo por trazer agagegdes dele, eles comegcam a perder o
medo, passa a ser meu amigo pessoal, passa awsanmg®, ndo é, e a matematica deixa de
ser a “ma” tematica, né, ele jA comeca a enxergaimente, como uma ferramenta e que ele
pode utilizar ela também. Entendeu, e comeca asengolver mais...

(A): Acho que na verdade esse distanciamento comdgainuir...

(JO): - comeca a diminuir...

(A): Tanto em relacdo a matematica quanto em relagdrofessor de matematica...

(JO): - Exatamente! Porque eles ja te enxergam caquele cara do passado, la aquele
professor, estilo que o excluiu! Que o tratou mal!

(A): Seriamos mais um nessa histéria...

(JO): - Exatamente, seriamos mais um nessa histérés gracas a Deus, ndo somos! Que o
que eles trazem depois € justamente o contrarian@ueles terminam os dois blocos, né,
vocé vé que vai aquela saudade! Eles voltam ndaesgorocuram, me procuram na escola.
Ai, é tipo uma arrancada que a gente ajuda conel@seconsigam se desenvolver, e ai, la na
frente, quando eles tém problemas, eles voltararnami a escola em busca daquela ajuda.
Quer dizer, eles ainda encontram barreiras depmisait daqui porque aquele professor,
também, & do ensino médio, muitas vezes, naotastiém ajudando ele ndo esta dando
continuidade aquela, aquele trabalho que vocéimiagui, no nosso programa de EJA.

(A): com relacdo a proposta?

(JO): - com relacdo a proposta porque eles voltamn, ai eu falo:- ndo, vem ca, é assim...
nao, ndo € isso que ele ta querendo falar ndo gpéad comeco a mostrar pra eles que se eles

continuarem, da mesma maneira que eles faziam elgsi,vao conseguir la também,vao e,
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muitos estdo se desenvolvendo no trabalho deles, Bbxa! é incrivel! E isso é que me
mantém aqui, se acabar, fatalmente, acabo contaghdEm!

(A): E verdade! Sua formac&o inicial, na faculdammtribuiu pra construcdo dos saberes que
vocé usa na sua profissdo, como professor de métem@@a EJA? e quais foram as
contribui¢gdes, assim, que vocé coloca ligada afauaacao académica e que outros saberes
gue vocé usa?

(JO): - eu, a Unica coisa que eu utilizo de lagii® eu aprendi nos livros mesmo, nos livros
didaticos, né, aquela coisa fria, aquela coisa ass8n técnica, né? os conteudos especificos,
mais nada minha formacéo, foi s6 isso ndo teve d#deente disso quando eu, eu tb te
falando, os cursos que eu fiz!

(A): Mas, vocé sentia falta disso?

(JO): - eu sentia falta disso, senti! Eu aprendalarizar isso na EJA, porque as capacitacoes
gue Vocés enviavam para as escolas, os convitegogés faziam e eu sempre fui atendendo
ali que eu fiz, realmente, ali, que eu fui primegae a gente |4 na matematica, a gente acha
que aquilo tudo é... como € que a gente fala?opera € besteira, abobrinha! Ih, falar de
didatica, falar das questdes pedagogicas, iss@oaiesolve nada, a gente ndo, né?

(A): a prépria forma que as vezes ela é apresersag@ para aumentar esse distanciamento
mesmo...

(JO): - Exatamente...

(A): e reforcar estas opinides.

(JO): - eu me lembro que um curso que eu fiz poeguestudei la no Fundao e depois estudei
la na Santa Ursula depois eu fiz um curso na FEB&udade de Ensino Unificada
Campograndense) e la na FEUC eu conheci uma Poodeds, dessas partes de didatica e ela
que comecou a, eu falei, pbxa, é interessanteneggiio, foi quando eu li Paulo Freire, ndo
li o livro, eu li pedacos dele e nos cursos queescmmecaram, essas capacitacdes que eu
comecei a procurar e ler mais, ai, eu fui lendocaisas que vocés falaram aquelas
abordagens...p6, esses caras tém razado! entdenlea que me aprofundar mais nisso ai e
comecei a trazer aqueles trabalhos e aplicarmguava algumas coisas, as vezes, sei la... as
vezes tava muito complicado pra eles bem, isso ui que mudar, né, como a gente
apresentava la, entdo, comecei a fazer com elésraguescolas depois que eu fazia daquela
forma, ai eu procurava também, assim, arrochar amsgmais eu falo, pra ficar um pouco
mais conteudista mesmo alguns pontos tém que agug ele vai disputar la fora com outro
o mercado o mercado, ele tem que ta pronto, conlagcdo também mas, a abordagem tem

gue ser como aprendemos a trabalhar na EJA.
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(A): O inicio nado precisa ser essa forma téo tiadad.

(JO): - tao tradicional, ndo; ndo pode ser essaddéo tradicional. Minhas filhas estudam em
colégios particulares, né, e eu pego aqueles ldetss, MV1, do 14, desses cursos la e, elas
tem dificuldade de entendimento ai, eu uso a nalssalagem, ela entende, como ja tem uma
certa formacao, ela mesma, sozinha, ja pega aglielevai embora né, € o que eu proponho
aqui no “EJA”!

(A): e as colegas que nao tém esse acompanhamend@avelmente...

(JO): - Tém muita dificuldade... e ai...

(A): muitas ficam até reprovadas.

(JO): - elas ajudam as colegas delas e ainda lé&gma casa, as vezes, no meu lazer, eu
estou la com os amigos e amigas delas. Formamaagueia 14, e a gente fica brincando la e
eles acham, eles acham que a gente da aula deoume divertida, eles acham que a gente
explica as coisas de uma maneira em que nao teelaagobranca, aquela exigéncia. Mas,
vocé ta exigindo, vocé ta exigindo deles, entemdas, eles ndo sentem essa exigéncia. Vocé
vai indo, vai parando, vai aparando, vai melhoraretoou aqui, vocé conserta mais um
pouco...

(A): Eu acho que o que vocé colocou, inicialmemnétrata muito isso. Tem haver com a
guestao da possibilidade, que o aluno se senteedieruma matéria que se tornou possivel...
(JO): - Exatamente...

(A): Parece que anteriormente era ciéncia do inipelsné?

(JO): - Impossivel, s6 pra exclusdo, que nés esddanpara...

(A): S6 pra excluséo, ele ja ia pra escola achaugonds iriamos ta la pra...

(JO): - O que eu mais escuto aqui é: “Professogstou aqui agora, depois de velho, porque
eu nao consigo aprender matematica” ou entdo, éBsof, foi a matematica que me
reprovou, foi a matematica que me tirou da esdolaaquele professor de matematica!!!”,
ainda fala assim com uma ira, com uma revolta déepsor ai, eu falo, ndo. Calma! vamos
fazer, vamos fazer um acordo? Tudo que aconteéehogg acabou, hoje! A partir de hoje
vamos comecar um novo ciclo, né, uma nova erapiaaeles,vamos ver se a gente consegue
aprender um pouco de matematica vamos, vamos \zegeete identifica essa matematica em
alguma coisa que vocé faz que eu faco que nosgwdar e a aula s6 comeca assim! Nunca
comeca de outra maneira...

(A): Eu vou até aproveitar esse gancho que voocédeas vou retomar o assunto da formacéo
continuada, que a gente participou, de diversososyre, dentro dessa abordagem que vocé

faz, desde o inicio das suas aulas, qual € a bgaé vocé institui ou qual é o elo que existe
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entre essa sua dindmica de aula e esses processtmnthcdo continuada que vocé
participou? Qual é a importancia deles dentro essa

(JO): - Foi o0 que eu ja te falei, se eu néo tivgmsticipado destes cursos, de capacitacdo e
formacdo continuada, eu ainda estaria pensando @s®®es caras que excluiram muitas
pessoas da sala de aula entendeu? que eu erat@enitth, meu negocio era imediatista, eles
tém que aprender aquilo porque na FAETEC cai agodogue na EPCAR cai aquilo, porque
no “NAVAL” cai aquilo, porque a PETROBRAS exige ésntendeu? aquela coisa técnica
mesma e aqui ndo, aqui eu passei a respeitar sgasegntendeu?, porque as limitacdes deles
e fui conseguindo construir, construir com elesiilacque eles tinham vontade de saber que
era a matematica, entendeu? eu, inclusive, eu @quba@sses cursos de capacitacdo tem que
continuar, ndo podem parar! Se ndo fossem essegsclau, olha, como € que eu posso te
falar?

(A): A Cecilia (Fantinato) fala que na verdade éaudn um gas novo, que a proposta da ao
aluno mas que o aluno também da ao professor &ggémcorre sempre nessa via de mao
dupla, né...?

(JO): - E prazeroso, vocé tem prazer!

(A): Nunca é uma coisa que vocé s6 da a elesaiibém te enche com gas, te renova!

(JO): - Vocé vé que ele tem aquela necessidadpréader, tem vontade de aprender, mas
ndao como aprender aquilo ali. Ele foi afastado ggsa matematica “ma” tematica, ai no
passado e isso afastou ele daqui entendeu? epeaeniia prazer em dar aula ndo sentia...eu
era sO tem que fazer, vamos la tem que cumprirl@dueeario, vamos la, hoje nao! hoje, eu
preparo aulas, coisa que eu ndo fazia mais ainds mda de matematica que chega aqui
vamos resolver isso aqui e babababa, pega uma arosla concurso, vamos embora, vamos
fazer e aqui foi usado isso, aqui foi usado aqdiemrema tal, vamos embora a saida é essa,
nao, a saida é essa...

(A): Entdo, na verdade, essa simplicidade, ela & wimplicidade mas ela te traz
compromissos maiores?

(JO): - Maiores, porgue...

(A): esse lance, que voceé falou do preparar a gukayocé nao fazia por um comportamento
técnico, ndo precisava?

(JO): - Nao precisava...

(A): Hoje por uma visdo mais diferenciada que viecé!

(JO): - Exatamente, eu tenho que aproximar o qaecehhece (d)aquela coisa técnica,

especifica, entdo, eu tento diminuir essa distamcistrar pra ele que se ele quiser, se ele se
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dedicar ele vai conseguir chegar ali! E chega! &gahporque botamos até la no Pedro I, ja
conseguimos colocar la cinco alunos e que ndao tolesis continuam, foram até 14 e
continuaram e o pior é que mas, eles voltam aqujente acompanha ele, eu acompanho ele
pra ele chegar ao terceiro ano entendeu? eu stespoo deles até hoje porque eles voltam...
(A): Até essa relacdo muda...

(JO): - muda!

(A): Porgque ela ndo acaba com o ano letivo!

(JO): - Nao acaba com o ano letivo.

(A): Engracado.

(JO): - ela, ela ta transcendendo, ndo é?

(A): Vocé acha que nossos alunos de PEJA, elesmsatadematica? Qual € a matematica que
eles sabem?

(JO): - Ele no inicio, no inicio, ele s6 sabe éjtmmal, multiplicar, a maioria deles, né!
Fazer somas bésicas quando ele comeca identifigaestdo do termdémetro, a temperatura
alta, a temperatura baixa e depois eu transforraidoadpoto a escala e comego a mostrar que
aquilo ali € uma escala, que é um padréo de medigasocé pode utilizar com o metro, que
ele usa I4 pra fazer a medicao dele Ia, quandé ekdreiro ou quando ele € ajudante e ele
acha que ele é ajudante porque ndo entende adtistpgnhos” que estavam ali, entendeu?
Ai, vocé mostra a ele que ele sabe matemética sajede passar a entender melhor aquele
instrumento que t4 na méo dele, que aquilo é maiangue ele vai chegar a pedreiro e de
pedreiro ele pode transformar a vida dele pra seesire de obras e, depois, quem sabe, ele
vai ter uma equipe que ele vai comandar e, porahe inicio, eles tém uma, eles lutam
muito contra isso que vocé ta falando, entendewgueoele nao identifica que ele sabe aquilo
ali...

(A): Faltou alguém também pra avisar, né?

(JO): - Faltou alguém pra mostrar a ele que er@mmeéica, que ali era matematica que aquilo
era matematica. Eu tinha um aluno, ndo me recondonte dele, foi logo no inicio, ele néo
media com o metro, nada disso, ele pegava o joomb ele abria a folha de jornal, ele tinha
na mente dele aguele tamanho da folha de jorna@laduea ali, quando ele ia dar preco numa
parede ou entdo numa pintura ou quando tinha qaatlr uma parede. Ele, na mente dele,
ele “enxergava’ quantas folhas de jornal daqueteatdno ele conseguia visualizar ali e ai ele
falava: - bom eu levo pra fazer uma folha de jorodalas horas bem cinco folhas, cinco
horas(?), entdo, entendeu? e ele fazia o calcldoadsim e ele ndo usava metro ndo usava

nada, perdia servico porque chegava sem equipamanfmessoa ja desconfia quem téa
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contratando. Mas, quem ja conhecia, caprichosbatiue ver o trabalho dele, tudo alinhado,
sabe, mas, ele ndo usava o metro, o nivel el@usale bolha, porque vocé nao precisava ler
nada, era so ver a bolha onde vai onde vem e ogpparmgue se aproxima ou se afasta, quer
dizer tranquilo, ndo tinha que ler nada, né! E@uecrei a mostrar pra ele que aquilo tudo era
matematica... entendeu? e fiquei impressionado @enconseguia sobreviver...

(A): E ele, como é que ele ficou diante disso?

(JO): - Ah! Ele tinha a maior vontade de usar tadailo, s6 que ele tinha vergonha de falar
(sobre isso) em publico e eu descobri isso porguachava, assim, ele tinha uma, qualquer
coisa que vocé falasse assim, ele tinha uma vigatstincia assim das paredes, assim, ele,
resolvia tudo! Vamos ver o que que a gente podar lamjui pra melhorar, aqui! vamos fazer
aqui no nosso quadro. Ah, Professor! E ele falavaarem folha de jornal, né! Nao, 0, se ali
fosse uma folha de jornal, a gente podia viramagsa, aqui! Tudo era folha de jornal! ai, um
dia eu comecei a conversar com ele, sozinho atBoeeu percebi que ele tinha essa
deficiéncia, porque eu trouxe o metro uma vez praadla, né, eu trouxe o metro, era o que
eles mais utilizavam, eu achei que era uma formapideximacao através daquele referido
instrumento, ali que eu queria mostrar que o “RIBMHO” era 0,1! que se eu divido em 10
e pa porgue que é dividir, o que significava cagtdapinho daquele e, a partir dai, com vocés,
eu aprendi que eu tinha que ir mais além. Com vecésprendi que, eu mostrei que as
pessoas, eles arredondavam por ndo saber o Q8,,&t®, ndo saber trabalhar com aquilo ali,
entdo eles arredondavam pra dois, pra um, praetr@s o outro cara que também tem o
mesmo problema que ele arredonda também e o oitoo @efeito arredonda, o governo
arredonda, a industria arredonda, vocé, no fimalat porque € o pontinho, vocé que € o
arredondado, que tudo que esta a sua volta arradonéstes arredondamentos € aonde que
teu dinheiro n&o sobra. vocé paga impostos akes,ai € o efeito, 14, eu aprendi a trazer até
essa questao politica, né, dele interpretar pafitente o mundo dele. Interpretar tudo isso
que acontece a volta dele! O que é eleicao? Oqyeeé espaco?

(A): e ajudou eles a pensar também da mesma forma.

(JO): - Exatamente...

(A): Porque, na verdade, vocé acabou politizanes ein pouco.

(JO): - Exatamente, mas, foi 0 que? nossos cuasamando vocés colocavam e que falavam!
pd, pior que € isso!

(A): Qual a impressao que vocé tem desse primamato do aluno com o conhecimento

matematico escolar?
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(JO): - Bom, eles, no caso, nossos alunos, jaamearm contato e que nao foi algo prazeroso!
N&o foi quando eles vém pra c4, eles ainda véranidot eles querem tentar, mas tém medo
de tentar...

(A): As “herancas” ainda sdo muito presentes...

(JO): - Muito presentes! Até mesmo quando vocé aeoeu, por exemplo, nos primeiros
contatos, eu ndo faco avaliagdo, ndo dou provashaMavaliacdo € o que ele t4 fazendo na
sala de aula, como ele ta produzindo, né! se eleotdeguindo produzir, se ele produz
sozinho, se ele ainda precisa de ajuda, entdoaelesn isso um absurdo, no inicio! Porque
eles ainda estdo presos aquele negdcio que eu qeehdé uma prova e da uma nota 50, 60,
2, 3, né! nem um | (de Insufificiente), dois, n&@0, é 40, é 30, entendeu? entéo, eu percebo
gque esse primeiro contato ainda tem muita heraagativa, né, ai, gradativamente, muitos
nao vém, ai, na outra semana, ja! puxa vida! Ad, ese cara ndo ta querendo ensinar nada,
ai, depois, é que ele comeca voltar comeca a earxergi da aquela paradinha! Vem cé, me
escuta um pouquinho sé. Todo inicio “de ano” é darago, € complicado mas, depois a
coisa comeca a se desenhar, eles comecam a agreditdaecam conhecer a proposta
também, neé...

(A): Vocé me deu um exemplo, muito interessantefotlaa de jornal que o rapaz usa no
calculo de éarea, vocé teria algum outro exemploipstrasse, por exemplo, esses saberes
matematicos muito ligados ao cotidiano e a praticdissional deles? Vocé néo lembra o
nome desse rapaz, ndo, né?

(JO): - Ah, eu nao lembro, foi logo no inicio! Equela época é, t6 te falando, a capacitacao,
0S encontros, aquela formacgéo continuada é qumdidiando, ai, eu, eu comecei a prestar
mais atencéo nessas coisas...

(A): Sua sensibilidade?

(JO): - Mudou, mudou!

(A): Ficou mais despertada pra isso...

(JO): - foi, eu passei, eu despertei, realmentejgso! Caramba, eu tenho tanto 1a, e eu nunca
enxerguei, eu batia papo, conversava...

(A): Tava tao perto e téo longe!

(JO): - Tao perto e eu que estava distante, néqbk@? Falta de capacitacédo, € o que eu to
falando! Entdo, eu vi muita coisa naquela épocapd@uregistrava nada! Eu ndo, e depois,
ficou, parece que a qualidade também do ingressopdsasoas, a gente ta recebendo um
publico pior, até mesmo quem trabalha, quem, estéhgior! Eu ja tive um aluno que me

pediu pra ensinar, ele trabalhava na “boca de fum@ra balanca de precisdo, ele nao
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conseguia fazer aquilo 14, ai veio me pedir premsinar a trabalhar com aquilo ali eu achei
estranho! Por que que ele queria trabalhar com pmeeisao, tdo pequena! vocé trabalha
numa industria farmacéutica? vocé trabalha com deméé! eu comecei conversando, mas
nao sai assim explicando e tal, depois € que eal&ume falou, puxa!

(A): Ah, ele falou?

(JO): - Falou! Vocé nao vai acreditar, mas essa, taje, ja ndo trabalha mais nisso, hoje ele
€ pedreiro! de tanto ele me procurar para apresmieglas coisas e eu conversando e tentando
mostrar pra ele...

(A): De repente, ele acreditou que aquilo ali padser uma...

(JO): - Eu falava que vocé ali ... e ele comecaacmeditar que se ficasse do nosso lado
poderia ter uma chance...

(A): Essa é aincluséaol

(JO): - Essa € a inclusao! Essa é que é a verdadeiusao!

(A): Tirou de um caminho.

(JO): - Hoje ele é pedreiro, pedreiro! tem um grdpdrabalho, entendeu?

(A): Coordena um grupo ja, também, né?

(JO): - Coordena um grupo de trabalho, ja!

(A): é quase um mestre de obras!

(JO): - Ele nado trabalha empregado por ninguémaselana aquele servigco e paga aquelas
pessoas que tdo com ele e gracas a Deus, ta caohinbazinho ...

(A): Muito bom, muito bom...

(JO): - Isso eu achei interessante, das propostas eoisas que te mantém aqui, sdo essas ai!
Esse rapaz ndo botava um piso, ndo sabia botaranunina colocado! Eu ensinei a colocar,
mostrei que ele podia fazer, acreditei nele, caogle pra trabalhar com outros que
trabalhavam comigo, né!, no passado e ele largogoul! Hoje é casado, tem um filhinho,
entendeu? fez muitos servigos pra mim, em varigar&s que eu, coisa. Ai 0 que aconteceu?
Eu me vi obrigado a manter aquilo, pra ele podeengprego por um periodo, né! E acreditar
na proposta que vocé nao adianta vocé falar esoacaeditar e tem a barreira ali... chummm,
tem outra ali, tem uma porta fechada 14, ele vpteaquilo 14 , ele volta! Entdo eu ainda
fiquei cercando um tempo e gracas a Deus, tad&@e ai...

(A): Essas coisas, realmente, motivam muito a gente

(JO): - Motivam, motivam! e eu falo pra vocés, faraocés, nos cursos de capacitacao... a
“era da Flora”, né, que eu atribuo isso também.que

(A): Com certeza...
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(JO): - Ela, os cursos que ela mandava.

(A): Na verdade ha uma cumplicidade mutua, né!st@oossa mas também dos professores
que acolhem essa proposta...

(JO): - No inicio, eu via as pessoas falar mal, mfi@ queriam ir para 0s cursos e ainda riam
destas pessoas, falavam que aquilo era, ndo emtante. mas, eu nao! Eu vou la! Vou 14,
minhas Diretoras “mandou”, eu vou la ver esses tieg@i, e...

(A): E até engracado quando a gente, na posiciewestava ocupando, né, eu ougo isso e
ouvir os relatos de que: “Caramba, eu agora venhoyrso porque eu quero!”

(JO): - Porque eu gquero, € isso ai!

(A): Quer dizer, j& ndo € mais a direcdo que maédade que ja ta procurando, é ele que ta
querendo...

(JO): - que ta querendo!

(A): Bom, eu vou tentar retomar aqui minha ultineagunta,é, vocé conheceu a abordagem
Etnomatematica, em que medida essa perspectivaldezacdo cultural, depois de todos
esses relatos que vocé deu, né, ela, realmentigibeiun nessa mudanca da pratica no PEJA,
pra vocé? Ela te sensibilizou?

(JO): - Ela me sensibilizou, me fez enxergar cogpas eu ndo enxergava, € 0 que eu to te
falando, como vocé colocou: tinha coisas tao prasinmas eu ndo enxergava aquilo, eu ndo
valorizava aquilo! Vocés me ensinaram através daissedagem da Etnomatematica, que eu
nao conhecia, 0 nome que chamou atenc¢ao!

(A): Na verdade eu acho que a gente néo te ensangente te sensibilizou...

(JO): - Sensibilizou! me fez enxergar aquilo, ea f&éia, ndo faria jamais as experiéncias, né,
como vocés faziam, eu fazia trabalhos até semehamomo aqueles que vocés nos
apresentou la, mas eu achava que aquilo era somentacilitar, pra ele ndo ter um choque
muito grande.

(A): E vocé ja escreveu alguns desses relatos?

(JO): - Nao, nunca escrevi nada, em lugar nenhssima.

(A): Pois é, mas tem que escrever, tem que esctrever

(JO): - No ultimo encontro vocé falou que eu devéaizer e ainda me convidou até pra tentar
estudar, voltar a estudar, desenvolver mais aiyeose eu consigo!

(A): Pensa nisso!

(JO): - Vou ver se eu consigo...

(A): Bom, Zé,

(JO): - Vou aprender a fazer um Projeto com vocé!
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(A): Com certeza!

(JO): - Pra poder!

(A): Eu té terminando as minhas perguntas e voxatleeste espaco final pra alguma
consideracao que vocé queira fazer, de antemam ceiterar ai o agradecimento a vocé; na
verdade, vocé falou em sensibilizar, todo esse caminhar € parte dessa sensibilizacao
também que eu recebi por parte de vocés, nas féemarpntinuadas, e entdo eu queria te
agradecer por essa, mais uma vez, essa colaboracao!

(JO): - André, eu que agradeco muito a vocés, omMpcés mudaram mesmo a minha
maneira de enxergar as coisas e interpretar a& aqis, trouxe isso pra escola, trago, se vocé
conversar com qualquer professor aqui eles vaoitda: “que eu era uma pessoa, eu exercia
meu papel de professor aqui de uma maneira e dgpeigu passei a ter essa formacéo eu
mudei muito, mudei muito! e levei isso, levo pranh@ casa, levo onde eu trabalho, né, as
pessoas que eu trabalho, e eu que tenho que agradeacés! te parabenizar, porque vocé é
um dos responsaveis por isso, né! o Mércio tambgo@ eu, tudo comecou com as
explicacbes que o Marcio deu la naquele cursinteeyufui ver, um dia e depois foi vocé!
gue eu comecei a conhecer nos cursos la, me canpi@doir |a naquele encontro 14, onde eu
conheci a Cecilia, né, ela estava falando, exptiman

(A): E foram poucos, né?

(JO): - Foram poucos, sinto a necessidade de maes,gostaria de ter mais contato com
vocés! Infelizmente, meu tempo é pouco...

(A): Vamos encaminhar esses pedidos, pra ver 88 esgsas sao remontadas...

(JO): - Falta, hoje eu sinto falta mesmo dessesrdras, dos encontros...

(A): Bom, entdo, eu vou terminando aqui, sdo 19:40heunido com o Z¢é, mais uma vez

agradecendo a ele essa colaboracao!

Em tempo...
(A): J4 ia descendo com o gravador desligado e Jdosédisse que sua filha ouve,

constantemente, das colegas de escola, que estadaipém na casa dela, em grupos de

estudos, que “A matematica do seu pai € melhogusotem vida e tem amor!!!”

TERCEIRA:

ENTREVISTA COM O PROFESSOR GIOVANI GILS
MATRICULA: 10/ 148430-2 — PROF. | DE MATEMATICA
U.E.: CIEP CLEMENTINA DE JESUS
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A entrevista realizada com o Professor Giovanid&)nteceu no préprio CIEP onde
ele trabalha, no CIEP Clementina de Jesus, numauwisssalas de aula, particularmente na
turma 152, do bloco 1, do PEJA I, ja que era gufeira, dia 27 de outubro de 2009, no
horario entre 20 e 21:30 horas. A entrevista comegada com 0s seus alunos em sala e estes

procuravam, junto a mim, descobrir o0 motivo da@ngta e quem eu era.

(A): Estamos entrevistando o Professor Giovani,@itgii no CIEP Clementina de Jesus, este
trabalho faz parte da minha pesquisa académicainlaa tese de mestrado na UFF, deste
modo eu gostaria de agradecer ao Professor Gipedaicolaboracdo a minha pesquisa. Esta
parte introdutéria sdo somente os dados que posséborar pra identificacdo de vocé
enguanto sujeito da pesquisa. Qual o seu nome?

(G): - Giovani Gils.

(A): Em que escola vocé atua na EJA?

(G): - CIEP Clementina de Jesus.

(A): Esta escola pertence a que CRE ( CoordenaBeggonal de Ensino)?

(G): - 92. CRE.

(A): Quanto tempo, aproximadamente, vocé trabalimavBEJA?

(G): -10 anos ...

(A): Ta, quase, que desde o inicio, né, que comegBiJA. O PEJA comecou em 1985, ta
bem proximo disso! teve alguma outra experiéncia EJA, na iniciativa privada ou na rede
municipal?

(G): - Nao.

(A): Sua primeira experiéncia com Jovens e Aduiboso PEJA?

(G): - no PEJA.

(A) Beleza, quais foram o0s motivos iniciais que onduziu para atuar na EJA?
Particularmente no PEJA, que é o seu caso.

(G): -E, aqui na escola havia, é o curso regulaurno, com a extingdo do curso regular
noturno ...

(A): Ah, vocé ja trabalhava no curso regular nod@rn

(G): - Ja trabalhava!

(A): Entdo, isso € uma experiéncia anterior.

(G): - E uma experiéncia onde aqui, a noite, o @uwegular noturno tinha adultos e tinha
jovens e, também, adultos houve uma transformagdegiilar noturno para o EJA...

(A): Foi em que época esse regular noturno?
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(G): - 1900 e... 95, por ai!

(A): Ai, quando terminou o0 segmento noturno, passear PEJA?

(G): - passou a ser PEJA, imediato!

(A): Algum outro motivo? acomodacéao de horarioyado?

(G): - Ah! Também, ja que a acomodacéao do horaritet mais viavel, pra gente trabalhar um
pouco mais, diversificar mais o trabalho!

(A): A pergunta seguinte tem a ver com essa expagéanterior, do regular noturno, essa
pratica que vocé vem tendo ou que teve inicialmer@eEJA vocé acha que ela foi
influenciada, de alguma forma, por essa experiénoeavocé trouxe do regular noturno?

(G): - Sim, de certa forma, sim! que no regularunod eu ja encontrava varios alunos
trabalhadores, varios alunos que vinham pra caapéonas mas, queriam um papel para terem
uma colocacdo graduada de ensino mas, procuramieconhecimento de aprimorar sua
profissdo através do conhecimento matematico, c@oo exemplo: pedreiros, como
carpinteiros, pegar um pouquinho dos conceitos nmatieos que eles utilizavam na vida
deles!

(A): Entendi, vocé ja nesse modelo que era o regudaurno vocé ja sentia essa necessidade
dos alunos trabalhadores buscarem a escola tamt®neyar esse conhecimento pra sua
experiéncia pratica? isso tem muito a ver com a B&A& a EJA ainda tem essa caracteristica!
(G): - Aqui tem bastante!

(A): Tem bastante adulto trabalhador?

(G): - Tem carpinteiros, pedreiros e que buscamavasg do nosso conhecimento como
melhorar a forma dele trabalhar dentro da profiskde.

(A): Vocé tem algum exemplo pratico assim, que rguear?

(G): - Ah, tem um carpinteiro, € de vez em quanddraz pra gente o formato de um telhado.
(A): Qual o nome dele? Lembra?

(G): - Eu ndo lembro o nome dele, ele traz praggerformato de um telhado, ele ganha por
metro-quadrado. Entdo, a gente precisa calculasa ®uperficie, essa area pra ele poder fazer
a cobranca dele, da mao de obra da despesa md®ntando cobrar a mais o cliente dele!
iISSo € uma coisa que eu acho extremamente famatastic

(A): Pra ele também, certamente!

(G): - Pra ele também, pra ele é util, as vezes @iizam pra calcularem a superficie de um
telhado, ndo é uma superficie que esta no plancé eima superficie num corpo inclinado,
entdo eles tém uma dificuldade um pouco grandetqueles tém um plano inclinado de

calcularem essa area, entédo, o que que eles fammda|calculam a area da laje?
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(A): no plano...

(G): - de certa forma eles tém prejuizo...

(A): Com certeza...

(G): - Foi quando eu tava passando pra eles Geamestr Geometria explicando o triangulo
retangulo, entdo, o que eles faziam na préaticaurra perda do maior lado do triangulo
retangulo que era a hipotenusa...

(A): Entendi!

(G): - Eles calculavam a area simplesmente de tetcca

(A): Entdo, esses conhecimentos praticos que elesmh acabam influenciando até a forma
com que voceé vai abordar o contetdo escolar, né?

(G): - Nao apenas vocé ficar direcionando, caladge item, mas, sim, vamos encontrar a
superficie, a medida de uma superficie, pra sabguadto um trabalhador ganharia se
executasse esse tipo de servigo...

(A) Certo! sua formacéo inicial, na Faculdade, dbaotu pra construcéo dos saberes que vocé
usa na sua profissdo enquanto professor de matendatie JA?

(G) — Nao!

(A): Que saberes foram esses que vocé trouxe daagao? em que proporgdo assenta essa
contribuicdo existente?

(G): - A disparidade da graduacdo que eu fiz par@aaidade de trabalho aqui é grande, é
muito grande! Na pratica o que a gente faz é adaptdnecimentos que se absorve através de
livros a realidade que a gente encontra em salauli® porque o que gente traz de
aprendizado, da graduagdo, pra mim € mais de dasenento da minha capacidade de
raciocinar, isso ensinaram!

(A): Ta muito mais ligado ao conhecimento espegjfie?

(G): - Do que a realidade de vida e de trabalho!

(A): Quer dizer, entdo, a sua experiéncia tambéquamo professor te ajuda na hora que
vocé vai dar aula?

(G): - Exatamente!

(A): Entdo, vocé soma estes conhecimentos que o2 da Faculdade com os
conhecimentos que vocé tem acumulado da sua expie?é

(G): - Isso!

(A): Na faculdade, assim, nas aulas de sei latidaléessas cadeiras mais pedagadgicas, se fez
alguma preparacdo para atuacdo com esse publieertifado, em como valorizar estes

conhecimentos, que vocé valoriza, nas aulas dematita...
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(G): - e lembrando que eram aulas mais técnicadoetécnicas de como lidar com uma
clientela e sim uma técnica como maliciar o trabaéixtremamente técnico!

(A): Entendi! Se vocé pudesse, assim, mensuraraaf@macao inicial, na faculdade, ela
contribuiu com que porcentagem pra sua acao aqui rREJA?
(G): - Uns, cinquenta por cento!

(A): Esses cinquenta por cento, seriam aquelesalasecimentos especificos, adquiridos? e
essa parte pedagogica, que vocé disse que nacetetanbém nao tive! tive pouco, como é
gue voceé lida com essa falta, como € que vocé dpuesso?

(G): - Ah! Lutando dia-dia, com as dificuldades...

(A): Aprendeu com a pratica?

(G): - Com a prética! e através de convivio, tralcamxperiéncias com outros colegas,
procurando caminhos para desenvolver melhor oltraba

(A): Vocé ja participou de outros cursos de forneagdntinuada?

(G): - Sim.

(A): Em que, assim, em que escala vocé acha q@s estsos de formacdo continuada
trouxeram contribuicdes para sua pratica?

(G): - Olha, os cursos que eu participei de formagdntinuada, eram bem especificos da
area. Nao tinha objetivo de direcionar o trabalacapuma nova forma de “modelo” e uma
clientela especial, apenas mostrar, com mais amlafuento, ai, essa parte, estritamente
especifica da area de trabalho.

(A): Nesse nosso lll Ciclo de formacdo continuadagente trabalhou com essa parte
pedagodgica, né, trazida pelos estudos culturam, a&@alorizagdo desses conhecimentos que
os alunos tém, essa experiéncia, de ter contatoessa forma de abordar a matematica,
trazida pela Etnomatematica, pra vocé, foi um coiniento novo? Ele acrescentou coisas a
sua pratica?

(G): - E, em termos de conhecimento novo, eu ndiodvzer que foi um conhecimento novo,
mas era uma pratica em que eu ndo me via pratiamdoomatematica, por ndo conhecer a
Etnomatematica...

(A): Certo!

(G): - Entéo, praticava muitas vezes involuntariat@e

(A): Vocé fazia, mas nao sabia que era Etnomatemati

(G): - Nao sabia, s0O, apenas fazia, por achar guera caminho e que levaria o aluno a um

melhor €, dedicacdo, inspiracéo ao estudo!
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(A): Algumas coisas foram intuitivas e outras cei$aram ja da experiéncia, das praticas
anteriores?

(G): - Exatamente!

(A): - Que importancia vocé atribui a esses cudmg$ormacao continuada pra essa pratica
pedagogica da EJA? A gente falou dos cursos, dmslgursos, que foram mais especificos e
eu ai me referi a estes dois ou trés ultimos, queled, e foram mais voltadas pra parte
pedagogica em nivel de contribui¢cdes, vocé achagueirsos mais especificos somam mais
a sua pratica da EJA ou estes cursos que sao owltagis pra parte pedagogica, te trouxeram
mais referenciais pra atuagéo na EJA?

(G): - é, o conhecimento matematico que a gente poddificar a forma de abordagem,
porém continua sendo 0os mesmos conteudos, com smmaveplicacdes, s6 que uma nova
linguagem traz pra vocé €, uma outra forma de eooéuzir um conhecimento para o aluno.
Entdo, ele vai ouvir a mesma coisa porém com ungadigem diferente, dentro daquilo que
ele se enxerga como ser humano e muitas vezesgpratim saber, entdo, no meu ponto de
vista, a nova abordagem pedagadgica auxilia a faenalacao trabalho e aluno.

(A): Certo, entdo vocé, eu vou tentar retomar agy®ra, considerando os cursos de
conhecimento mais especificos e estes que tinhaa abordagem mais pedagdgica, mais
cultural, esses ultimos acrescentaram mais a gi@gpgue oS primeiros?

(G): - Bem mais, bem mais!

(A): Por que que vocé acha que trouxe mais acrésairsso?

(G): - E que a gente, pra mim [...]

(A): Vocé ja tinha uma experiéncia.

(G): - pra mim €&, comecei a deixar de ter uma lidbatrabalho mais tradicional, eu, aos
poucos, quando me foi dada a oportunidade de cenhec

(A): Isso é fruto da nossa formacao?

(G): - Exatamente, de conhecer uma nova linhaatslino, comecei a deixar de ser €, mais
tradicional e isso pra mim e pros meus alunostua goisa fantastica! Eu ndo deixei de fazer
o meu trabalho, mas modifiquei a forma de passael@s, uma nova linguagem!

(A) Eu acho que é um encorajamento que a genteni@or pra ousar, né?

(G): - E necesséario vocé querer modificar, pra ptrd@smitir essa nova forma de falar! vocé,
eu coloco as vezes isso, ndo estou deixando de dgedlo que eu tenho que fazer, estou
apenas adaptando a nova realidade, a nova lingyagama nova linha de trabalho € que é

bastante satisfatoria para o aluno!
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(A): Certo! Vocé acha que seus alunos, aqui do PE/Aando eles chegam, eles sabem
matematica? Que matematica vocé acha que eles 3abem

(G): - Olha, &, leigos em matematica eles ndo sks trazem com eles conhecimentos de
calculos, conhecimentos de medidas, conhecimerdoapticacdes praticas € de trabalhos
como célculos de areas, perimetros entéo, elesa@desconhecidos junto a matematica, de
repente eles ndo conseguem conduzir com perfead@oeisse conhecimento.

(A): Eles fazem, mas ndo sabem o que estao fazndm?

(G): - Exatamente!

(A): que vocé ta ensinando?

(G): - Exatamente!

(A): Usam perimetro, mas nédo sabem que é perimetro.

(G): - ndo sabem, ndo reconhecem essa palavrengiei..

(A): Correto, mas, ja trazem o conhecimento?

(G): - Usam éareas, mas nao conhecem a palavra area.

(A): Positivo, mas tém o conhecimento?

(G): - mas tém o conhecimento!

(A): Entendi.

(G): - trabalham dinheiro e trabalham o troco etasuvezes a parte préatica do calculo eles
sentem dificuldade! Mas eles conseguem trabalhardinheiro sem serem enganados!

(A): Certo, Vocé lembra assim de alguma experiéga@o aluno trouxe da vida pratica dele,
com uma forma diferente de interpretar a matemdtigae isso te chamou atencdo pra esse
caso? Algum caso especial ou ainda nao?

(G): - Eu acho que 0s casos assim que eu consegpeciais SA0 Mmuitos, 0S casos
profissionais, os alunos que buscam aqui na estalen aprofundamento para a pratica
profissional dele: seja ele carpinteiro, marcengieareiro... seja ele trabalhador do comércio,
entdo, as necessidades que me fazem sentir ddeisfid necessidades que eles trazem pra
poder trabalharem melhor.

(A): Eles trazem essa dificuldade pra vocé e vgaéaa‘eles” a elaborarem o calculo, quer
dizer, eles chegam com a experiéncia e vocé coomlzecimento escolar?

(G): - Com o conhecimento especifico e ai, a gemata! modifica a linguagem técnica,
voltada para o trabalho.

(A): Certo! E como € que vocé acha que seus allit@s com esse conhecimento escolar?
Eles chegam com o conhecimento da pratica e encaraomhecimento que é da escola,

como é que eles recebem esse conhecimento esadtarinatematico?
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(G): - E, a abordagem puramente técnica, a linguagspecifica da matematica, ndo mais
tem boa aceitacao! Eles querem uma coisa diferele® ndo querem deixar de aprender, eles
querem aprender de forma diferente...

(A): Certo.

(G): - Por exemplo,

(A): Eles reivindicam isso?

(G): - Reivindicam, eles falam por exemplo, eu guealcular area, eu trouxe pra escola uma
trena, fomos pro patio calcular a area da escda: do patio, area do estacionamento.

(A): Muito melhor que “ calcule a area da figura”!

(G): - Exatamente!

(A): Certo! Porque se lancar essa proposta, etamfimeio assustados?

(G): Exatamente!

(A): Vocé sente uma rejeicéo a essa forma de aklas?ficam meio distantes, ndo é rejeigao,
um distanciamento?

(G): - E uma aula interessante, muitos acham isgaree, varia muito em funcéo da pratica
de vida de cada um, entdo, aqui a noite nés teoven$ e adultos, os adultos aceitam essa
nova linguagem, com entusiasmo muito grande! @& €lum crescimento! E 0s jovens, essa
nova linguagem, eles aceitam por ser diferente,amaka falta um estruturamento social pra
gue eles entendam que aqui, a escola, de alguma,féro local que esta contribuindo pra ele
pro crescimento pessoal.

(A): Certo, entendi! Como vocé trabalha na aulandgematica com esses conhecimentos
trazidos pelos alunos? Vocé lanca méo das exp&gnaoe eles trazem ou vocé apresenta
também experiéncias? Vocé me falou que eles trazerm,vocé leva também, por exemplo,
das experiéncias que voceé fez la embaixo (no patio

(G) — Eles trazem é, eu procuro fazer de tudo uot@oeu procuro primeiro entender que
aqui eles estdo procurando uma oportunidade prarpdalr uma terminalidade é, de um
conhecimento pra eles e adquirir uma graduacavéstrde um papel, isso significa pra eles
uma melhor colocacédo no emprego.

(A): Entéo, eles buscam uma certificacdo também?

(G): - Também.

(A): Nao é so o conhecimento? Certificacdo tambémpértante?

(G): - Também! também é importante! Eles buscanbéma certificacao!

(A): Adultos e Jovens? Fazem essas exigéncias.
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(G): - Adultos e Jovens, eles buscam a certificagadéem! e, a partir, a partir, € de todo esse
conjunto a gente deve seguir vendo o que é bomgbesaem termos de vida prética, de vida
diaria, e ndo distanciar deles da realidade deaoght Que eu chamo de realidade de
cobranca? eles também tém o direito de fazer ceacetes também tem o direito de serem
competitivos, entdo essa nova linguagem, nédo élescessa busca de uma colocagdo melhor
na sociedade, mas é necessario que eles conhepaéntacomo essa sociedade, que ainda &
extremamente tradicional, querem que eles ingresselm que forma eles vao ingressar...
ainda € uma sociedade extremamente tradicional! nia dinguagem extremamente
tradicional!

(A): Certo, dai, a necessidade de juntar esse eslggie eles trazem da experiéncia de vida
deles, com o conhecimento escolar, né?

(G): - Exatamente!

(A): Vocé quer dar algum outro exemplo que possstrir a sua acdo na EJA? sua pratica,
assim, na EJA? Vocé comentou do calculo de area f#tio, falou do telhado, do célculo de
area para o telhado para os marceneiros e outrfisgonais, tem algum outro caso que vocé
queira citar?

(G): - A maioria dos meus alunos que aqui traballbem como profissbes 0s servicos mais
de construgdo, mais construgao.

(A): Certo.

(G): - Entéo, o conhecimento que eles necessitalazem pra gente é mais ligado a parte da
construcao civil.

(A): Na hora que eles perguntam como é que selaalpar exemplo, a area desse telhado
eles falam como eles calculam, pra vocé?

(G): - Colocam.

(A): E tem muita diferenca entre, por exemplo, dadé tradicional: base vezes altura para o
método que eles usam?

(G): - Para eles tudo é uma figura sé! Nao imparéparéncia do telhado, tudo pra eles é um
retangulo!

(A): Tudo é retangulo?

(G): - Tudo retangulo, entdo, em alguns momentes pérdem e em alguns momentos eles
ganham demais, entéo tudo, pra eles, é retangulo!

(A): E sendo retangulo, como é que eles trabalham esse calculo de area? Pensando num
retangulo?

(G): - Pensando um retangulo, olham as figurasimas, €...
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(A): Eles multiplicam comprimento pela largura?

(G): - Multiplicam, multiplicam as duas dimensdaggbservam e quando a aparéncia do
telhado ndo corresponde a essa figura que elesnamageles colocam um valor pouco a
mais ou pouco a menos.

(A): Ah, eles usam a aproximacgao?

(G): - A aproximacao.

(A): Entendi, interessante!

(G): - E porque as vezes o “terreno” do telhadote@iouma forma retangular, muitas vezes é
um arco de circunferéncia, entdo eles ndo usamgigaconseguem a figura de um arco, a
tridngulo que ja é a figura mais proxima, entdgue que eles fazem? Eles imaginam que o
telhado retangulo ai eles cortam um pedaco, decaab@ cabeca deles, aquele pedaco que
ele ta cortando ta transformando o telhado emguf@n

(A): Entendi. Bom, é pra terminar a nossa entrayisientro desse nosso Il Curso de
Formacdo Continuada vocé conheceu a abordagem &tmmditica, em que medida essa
perspectiva de valorizagcdo cultural, trazida pefaoBatematica, contribuiu, aqui, pra sua
pratica na EJA? Desse curso pra ca, vocé avalissgaeratica mudou? Em que ponto ela
mudou, se mudou?

(G): - E, primeiro eu fazia uma pratica sem sabgu®era a Etnomatematica, agora eu passei
a conhecer dessa linha de trabalho e, como actegessante, passei a direcionar mais a
minha forma de abordagem, até mesmo por passaoatmhecimento, a existéncia de uma
nova linha de trabalho.

(A): Acaba legitimando o que vocé ja fazia?

(G): - Exatamente, entdo, passa a ser emocionaatalpno que houve uma linguagem
diferente e emocionante pro professor que ele @assaouvido com mais atencao...

(A): Vocé acha entdo que nesse momento a etnomiatana@aba legitimando uma pratica
gue o professor ja fazia?

(G): - Exatamente.

(A): Seria isso?

(G): - Isso.

(A): Certo, bom, esse espaco final da entrevigieaévocé fazer alguma colocacao que vocé
gueira e que eu ndo abordei aqui nas minhas pagurdcé pode falar o que vocé quiser, se
houver necessidade!

(G): - E, o que eu queria falar é agradecer, poegpgmeira vez que tive a oportunidade de

conhecer uma nova linha de trabalho foi atravésodé, professor André, que junto com a
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SME nos proporcionou a ter esse conhecimento aessalinha de trabalho, o que pra mim e
pra muitos colegas foi bastante gratificante.

(A): O que, de certa forma, acabou legitimando ® wpcé ja fazia?

(G): - Exatamente.

(A): Ta bom Giovani, obrigado ai pela sua colab&oa@gradeco também a direcdo do Ciep
Clementina de Jesus e a gente ta4 encerrando a aogsaista, sS40 nove horas e vinte

minutos, hoje é dia 28 de outubro, quarta-feiraigalolo.

QUARTA:
ENTR[EVISTA COM O PROFESSOR CLAUDIO FRE[RE
MATRICULA: 10/ 177623-6 — PROF.| DE MATEMATICA
U.E.: CIEP RAIMUNDO OTONI

A entrevista com o Professor Claudio aconteceuunatagfeira, dia 29 de outubro de
2009, das 19: 30 horas as 21 horas, no mesmo CGi&® mProfessor trabalha na EJA, CIEP
Raimundo Otoni. O Professor deixou atividades patarma 132, do PEJAII, bloco 2, que

estava atendendo neste dia e, logo, apds a etdresisrnou para a sua referida sala de aula.

(A): De anteméo, Claudio, quero te agradecer patticjpacdo e a ajuda que vocé ta dando
pra minha pesquisa académica também extensivoegadi do CIEP e a todos que aqui
permitiram a minha entrada e também me acolheram aainho. Claudio essas perguntas
iniciais sdo somente para identificar vocé enquantigito da minha pesquisa, td? Séao
perguntas bem pessoais. Qual o seu nome?

(C): - Claudio Vasconcelos Freire.

(A): Em que escola vocé atua na EJA?

(C): - E, Escola Municipal Raimundo Otoni de Cadft@ia, Campo Grande.

(A): Vocé ja atuou em outra escola com EJA?

(C): - Nao! Estou aqui desde o inicio, praticamelttgrocesso.

(A): Essa escola pertence a que CRE?

(C): -E a nona CRE.

(A): Quanto tempo vocé atua aqui no PEJA?

(C): - Aproximadamente, uns dez anos.

(A): Tem dez anos que o PEJA funciona aqui?

(C): - Tem.

(A): Caramba! quase no inicio, né. Teve algumasoeperiéncia com a EJA?
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(C): - Nao, nao! Unicamente aqui nessa escola!

(A): Nem na rede privada?

(C): - Nem na rede privada.

(A): Regular noturno?

(C): - Nunca!

(A): Correto. Quais foram os principais motivosissque te conduziram pra vocé atuar aqui
na EJA?

(C): - No inicio, logo no inicio, eu pensava emefa@ma experiéncia né, uma experiéncia,
talvez uma hora extra, em conjunto, ndo tinha nenmotivo especial mas depois que eu
comecei a fazer parte do processo que eu comegeiifecar que existe um que, ha um
resgate a ser feito, que €, sdo pessoas que pamticio processo e pessoas que ndo souberam
valorizar enquanto alunos, quando tiveram oporadedque teve oportunidade na sala de
aula normal, durante o dia né? e isso me motivautjie ha um interesse em muitas das
vezes aprender alguma matéria que eles ndo deeagéiatou por alguma outra razao tiveram
que sair da escola e nédo aprenderam. Entéo, oartetiv sido o que eu aprendi na seqiéncia
de ter trabalhado aqui, ndo o imediato, eu ndopranca com um motivo, eu aprendi esse
motivo no inicio e o motivo foi esse resgate quesiato que é muito bom, a gente da esse
resgate no aprendizado pra esse grupo de alunestugam no PEJA.

(A): Foi uma coisa que (pra) vocé ta sendo cordsruié?

(C): - Sendo construida, ao longo do tempo e aegemtsente assim recompensado, quando
vocé comeca a trabalhar com o aluno e vé aquetaizatdo, aquele interesse, nas coisas
mais simples, no minimo que eles aprendem, quente geha é tdo bobo! Mas, pra eles é
algo muito grande, muito grande...

(A): Isso é verdade! Alguma questdo assim profisditambém te conduziu ao PEJA? Uma
necessidade de vocé mudar horarios?

(C): - Sim, no inicio, como eu falei, a necessiddd@comodar horarios para que eu pudesse,
durante o dia, ter um espaco livre nem pensava tanttrabalhar! Talvez fazer cursos, €, que
eu tivesse tempo livre para outras coisas ligadakiaacdo, mais para isso! E, isso ai também
culminou para que eu viesse pro PEJA, née.

(A): Vocé sentia essa necessidade, ela ainda eeis$a necessidade desse espago pra uma
reciclagem intima?

(C): - Ainda existe, ainda existe, essa, esse espase espaco que fica durante o dia € muito
importante pra gente poder se dedicar a outramsasndo a sala de aula que seria, de

repente, uma pos- graduacado, que eu ja até terd®ouma, algum curso de especializacdo a
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mais, uma participagdo numa em algum evento qué podesse € participar, sem estar sem,
necessariamente, que junto com o horéario vocénenarério livre pra isso! Pra vocé poder ir
tranquilamente, sem precisar ficar pedindo, semigaeficar faltando ou pedindo pra faltar, €
gue muita gente ndo pode, ndo consegue isso, eéntdmm ter esse espaco, pra vocé poder
atribuir (atuar) em outras coisas relativas a eghimaé bom ter esse espaco!

(A): Vocé j& conseguiu isso?

(C): - OI? Se eu ja consegui iss0?

(A): E.

(C): - Ja! J& consegui.

(A): Bom! Muito bom € uma vitéria, €, vocé me disgee ndo teve uma experiéncia anterior
na EJA?

(C): - Nao.

(A): Entdo essa experiéncia que vocé tem, atuamd®EJA, ela também foi reflexo de
algumas de algumas reflexdes que vocé fez da periércia enquanto professor do regular,
diurno?

(C): - Isso!

(A): E teve alguma experiéncia, em especial, daleggdiurno, que vocé nota que essa
experiéncia tenha criado um vinculo com a EJA?

(C): - E! Talvez, eu te responda um tanto quanteadrario! A experiéncia que eu tiro no
“EJA” que me faz refletir e até repensar em alguomsas no regular, né! E com relagéo a
avaliacdo, por exemplo. Durante o dia a gente avpbrque sdo muitos alunos em sala de
aula, por um processo, muito das vezes que a gegntmmeca a repensar, e quando vocé vem
pra noite vocé vé, vocé consegue, frequentar, &m@qi?) vocé consegue visualizar, vocé
consegue dar uma atencdo maior porque vocé tentuBBsaem sala de aula, vinte cinco,
trinta alunos, no maximo e, as vezes, por algumvmotma falta grande, as vezes dezoito
alunos em sala de aula, e vocé consegue ir deiraagier carteira, vOCé consegue
acompanhar! Vocé consegue ver, até, em olhar preafle saber, exatamente, que conceito
vocé daria pra cada um porgue vocé tem um acomperttia individual e,

(A): Nao precisa tanto daquele instrumento formal!

(C): - Daquele instrumento formal... a gente podsiar!

(A): Chegar na sala e construir.

(C): - e construir! E diaria, os alunos até me petam: - professor quando é que é a prova?
Eu falei: - N&o tem prova! A prova € todo dia, érabalho, eu vou nas carteiras olhar o

trabalho, ver quem ta fazendo quem ta4 com dificéddguem néo esta, a gente vai explicar,
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vai re-explicar e eu tenho consciéncia que a gddétemn conceito, eu ndao vou dizer cem por
cento correto, mas se aproxima muito disso no “EJ&’ durante o dia, ai eu comeco a
refletir, ai € que entra a reflexdo “sera que ¢ouemzendo correto de dia com as provas e eu
comeco a pensar que nao!” que se durante o ditvemse a possibilidade de fazer o mesmo
trabalho que eu fago a noite, com certeza, mudacianceito de muitos alunos ali! Eu tenho
consciéncia disso hoje, em trabalhar pela expeda&uww“EJA”!

(A): Interessante, né.

(C): - Interessante.

(A): E, porque na verdade, essa experiéncia quarggmte comeca a atuar na EJA parece que
a gente sente falta de alguma coisa, pelo menossiteceu comigo, quando eu comecei a
atuar na EJA eu precisava de referenciais por §oetinha, (e) eu ndo sabia como era dar
aula pra Jovens e Adultos.

(C): - Exatamente.

(A): A partir do momento que eu comecei a atuaEda, eu também fui elaborando coisas
que eu levei pro regular. Mas, assim que eu chegueiambém fiquei meio, meio perdido!
Porque o publico era totalmente diferente e asssetades também!

(C): - E. Diferentes, as necessidades...

(A): Continuando esse papo, sua formacao iniceFaculdade, contribuiu pra construcao de
algum tipo de saber que vocé usa na sua profisgfianto professor de matematica aqui no
PEJA? Que contribuicdes foram essas?

(C): - Bom, a minha formacdo, Matematica, né, &,manivel médio eu também fui, eu sou
formado em técnico de estruturas navais, trabaiw@ desenho geométrico, muito desenho
geomeétrico, trabalhei em projetos e algo que menochamuito a atencao foi a geometria, a
geometria, sempre me chamou muito a atencéo, pergtrabalhei com ela, gostava muito, e
quando a gente vem trabalhar no “EJA”, a gente canaerelacionar os objetos de sala de
aula e comeca a repensar uma forma diferente Oalter, entdo, o que eu aprendi no
segundo grau, na Faculdade é me ajudou aqui no’(BEJéomo vocé td me perguntando. Foi
uma formacao, me deram formacéo, vamos dizer assme, uma formacao especifica, mas
0 que manda mesmo € a experiéncia de sala deéaalaxperiéncia do dia — dia, € a gente
chega aqui no “EJA” e, realmente, € tudo novo, db tdiferente! A gente traz aquele
conhecimento da Faculdade, aquele, aguela teorchetgar e quadro e giz e matéria e vocé
nao ta, ndo tem nada pra vocé se basear, pratitenwae tem que se virar, foi assim o inicio
do “EJA” e a gente aprendeu que a experiéncialdedsaaula vale muito! Hoje, em dia, se eu

fosse, dar aula numa Faculdade eu, com certezamaly coisas, a gente muda, mudaria
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alguns conceitos, eu daria alguns conselhos, eamaua forma que me foi passada porque a
forma tradicional, ela foi colocada, ela foi pass@da gente mas a experiéncia na pratica do
“EJA” é uma coisa tremenda! Tremenda, e a gemtendp muito aqui e a gente chega em
casa agora a gente tem que vé 0 que vai mostedmente de casa, explorar aquilo a um
interesse muito maior! Quando vocé comeca a trabalbhm o conhecimento que ele traz, o
palpavel, a prética do dia- dia e isso, na Faceldadyente ndo vé é na experiéncia, € no dia-
dia e a aula fica muito mais atrativa quando secezolpro aluno algo que ele vé que é
importante pra ele, que ele usa que pratica, queé&k a Faculdade, realmente, ela néao traz
iIsso. Ela ndo me deu isso! Pelo menos a minha eadeon

(A): Essa experiéncia da pratica que vocé comeelmuna verdade, ela acaba te dando uma
bagagem pedagdgica, diferenciada daquela que wvegid ter tido na Faculdade?

(C): - Diferenciada, € isso ai! E exatamente i§a@tamente.

(A): Interessante, o0 saber da experiéncia acalmderum saber pedagdgico, né?

(C): - E, semelhante até a outra pergunta relativaluno do PEJA e o aluno do dia, né! Bem
semelhante a situacao.

(A): Beleza! Que importancia, Claudio, diante dessanclusdes que a gente chega,
comparando a tua pratica com o seu processo deag@ominicial, que importancia vocé
atribuiu aos Cursos de Formacgdo continuada que teeE nesses Ultimos anos para sua
pratica pedagdgica aqui ha EJA?

(C): - Muito importante! Muito, porque desde o inifoi passado nestes cursos que a gente
tivesse muita atencdo com relacdo ao aluno “do EjI&’ € um aluno diferenciado e é um
aluno que a gente tem que resgatar, tem que fezgostar de uma matéria que ele detestou
durante o dia e a gente da uma importancia assiito gnande a essa matéria e, por exemplo,
o aluno ele vem estudar, ele vem a noite, ele go& coisa nova, ele quer uma coisa
diferenciada, ele quer uma coisa que faca ele dig, ndo dormir! Que ele chega cansado,
chega do trabalho, e outros chegam cansados dmbondia todo, isso ai é a minoria né e,
realmente o “EJA” ele veio de uma forma muito caenpéntar pra vida do aluno.

(A): Entao, vocé atribui que esses Cursos de Fam&@pntinuada, eles acabaram te dando
uma complementacao pra essa atuacédo na EJA?

(C): - Isso, é, até continuando né, esses Curassseimpre informaram pra gente: “Olha
trabalha dessa forma, faz dessa forma e muitagedas a gente tava ali no curso até olhando
de uma forma diferente aquilo sera que ele ta gderensinar pra gente aquele negocio todo
sera que isso ai € o correto e a gente, no diachda muitas vezes, ah! vamos experimentar,

vamos fazer assim, foi passado isso em outros £ymso gente, pra gente trabalhar dessa
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forma, houve cursos que a gente trabalhou, foigoassxperiéncias diferentes, né, e testes
diferentes, vamos trabalhar da forma que aquelegsor trabalhou, da forma que ele passou
no curso, vamos fazer a experiéncia, vamos vereaknente € e a gente percebeu que
funciona, a coisa funciona e os cursos foram minifportantes, muito importantes, para
nossa, Nao sei se entra, experiéncia né? e pra gplitar dentro de sala de aula, € bom que
VOCé, as vezes, na sala de aula, olha pra um aldala: “poxa, eu queria fazer uma coisa
diferente hoje, que eu vou fazer diferente?” aévembra de algo que foi passado no Curso e
vocé faz e vocé vé que deu certo, entdo valeuperéxcia, valeu o Curso, né?

(A): Considerando os teus alunos, aqueles que teme®s primeiros contatos com eles, vocé
acredita que os teus alunos sabem matemética? geenatica vocé acha que eles sabem?
(C): - Bom, pelo que a gente percebe ha uma difaxié muito grande, muito grande, e eles
sabem a matematica que € muito das vezes que mlesdaram, do jeito deles, e existe
algumas saidas, que vocé até, algumas formas de dazoperacdes que a gente fica até
poxa, como é que voceé fez essa conta? E vocé wvain&o é da forma tradicional e tem uma
forma daqui, outra dali, entdo, realmente, os auetes, é eles trazem um conhecimento,
muito das vezes, que eles conseguiram aprendeo geral, € um conhecimento muito,
considerado até fraco, muito sem base e, em algansentos até eles facilitam porque se
vOCé quer ensinar uma matéria ou transmitir uma&maate vocé quer, de repente, que ele ndo
tenha o vicio de ter aprendido aquilo de uma foemada, porque algumas matérias até 14, no
primario, sdo passadas de uma forma ndo muito taoeatdo, a gente aproveita a
oportunidade, opa, entdo ta4 tudo zerado, vamosveipao, jA que eu vou explicar essa
matéria, por exemplo, fragcdes, vamos explicar da jego, da minha forma, pra ver se ele
aqui, ele aprende! que vocé faz uma sondagem, jegeéuns exercicios, em sala de aula,
vocé percebe que a minoria mesmo, que a minorig, sad porcentagem, talvez, de uns 10%,
entdo a gente comeca a trabalhar diferente, emd@ogs aproveitar entdo vamos ensinar de
uma forma diferente, ndo trabalhando com o métatbicional, pra ver se a gente consegue
alguma coisa e a gente percebe que comeca hawerresgate, esse interesse mas, 0
conhecimento que ele traz €, realmente, é o prdbadia-dia, € o pratico do trabalho, € o da
forma que ele aprendeu muitas das vezes, deualertonseguiu fazer, resolver alguma coisa
la na escola, mas o maior conhecimento que elétoapratico mesmo do dia-dia, isso ai que
ele traz ele tem bastante experiéncia e gosta quagénte vai pra matéria, da uma matéria, e
ele percebe que utiliza esse conhecimento queaele t

(A): Esse conhecimento pratico que ele traz, gheesenta algum tipo de saber matematico?

Dentro desse conhecimento pratico, existe o conmtestd matematico? Vocé identifica ele?
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(C): - Eu identifico como conhecimento matematicwita das vezes, a gente da uma, um
exercicio até de raciocinio légico, eu costumorfésm, e vocé vé umas saidas diferentes, né.
E, vocé percebe, muito das vezes, que aquela daiderto! e vocé apresenta de outra forma
e da certo, também de uma outra colocacgéao, tatobskquilo, vocé jogou o termbémetro pra
verificar aquilo de perto entdo, muitas das vezes azem uma forma um conhecimento,
pode ndo ser o mais rapido mas pra ele é o melbar, seria aproveitada sim! Com certeza,
com certezal

(A): Eles trazem esses conhecimentos praticosdiaogatidiana deles, como é que eles lidam
com o conhecimento escolar, da matematica? Aquedeetp vem pra escola pra aprender,
aquele tradicional? Como é que o aluno recebe isso?

(C): - Ele nédo recebe por isso “no EJA” a gente #egente trabalha, até com essa chamada
111 (Bloco 1, UP 1, PEJA2), depois com a, sédo sasfgue vocé passa no curso e na fase
111, é tranquila, a gente consegue trabalhar @ @dginteresse deles que ele utiliza do
conhecimento que eles tém que, e isso vem na 1@toR, UP 2, PEJA 2) vem razéo,
proporcéo, regra de trés, vem de problemas contagflo e quando a gente chega na
chamada 221(Bloco 2, UP 2, PEJA 2), e ai entra mestnadicional, né, e isso que a gente
ndo trabalhou o tradicional desde a quinta, masEdA” a gente j& costumou trabalhar,
procurar o minimo do tradicional, trabalhar prokdsnue aplicacdo, buscar o interesse do
aluno mas ha momentos que néo tem jeito e vocé&lperdaramente o desinteresse deles,
claramente, ha uma desisténcia, comeca a viralagmoutros, ja vai até conversar, ha um
desinteresse mesmo e vocé tem uma dificuldade gr@d@dbuscar e, muita das vezes, aquela
matéria que exige o tradicional ndo tem como aegeathora ndo, ndo tem algo preparado
para poder ter aquela atencédo do aluno ai, vanpdgambém, talvez, pelo fato do tempo da
gente ndo ter preparado porque precisaria de rentpo para vocé pesquisar e muito das
vezes a gente ndo tem esse tempo, né se de repesaeuma coisa rapida, mas muitas vezes
nao € e ai a gente perde né, eu diria que a gerde pm pouco da aula ai € como se o aluno
tivesse o interesse, vamos dizer ai, talvez, 50%0omem relacdo as outras aulas que nao sédo
tradicionais mas até aulas tradicionais elas pagai® ser muito mais bem preparadas até pra
fugir o maximo possivel, né, pra poder vocé terteresse do aluno sendo, ha um desinteresse
de muitos alunos e isso é comprovado, na pratecaxperiéncia, turma 221, no “PEJ”, todos
comentam que a gente conversa, 0s professores wanéiga, que ha uma dificuldade
grande de trabalhar nesse periodo.

(A): A turma 221 representaria o que?
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(C): - Polinbmios, sétima série, parte de polin@niproduto de polinbmios, percentagens,
tem que d4, ndo tem jeito, a chamada 231 (BloddR23, PEJA 2), que é a ultima série,
oitava série, precisa disso e a gente tem queafenéicomo e comeca vir as regras e a gente
tenta levar pro lado € da praticidade, mas ficapdimando, se vocé néo tiver algo muito bem
preparado, fica complicado, fica dificil, hA umidésresse!

(A): Vocé acha que além da dificuldade natural egga complexidade desses conteudos traz,
ha também um outro motivo que sirva para revelse descontentamento do aluno com essa
pratica tradicional?

(C): - Eu acredito que eu nédo vejo assim, ndo! Wjo, ndo! Eu vejo assim que ele vem é ...
varios alunos ja sabiam até essa experiéncia, vemirteresse la da 211: - “ Professor, 211
beleza! Desculpe, 121 que seria a quinta-série eeai a 131 que também é quinta,
misturadinho com a sexta, e vocé vem trabalhanelesevém com aquele interesse, aquela
empolgacdo e quando chega nessa parte, mesmo ®slboos, eles fazem, eles se dedicam
mas como se fosse uma coisa de obrigacdo nao pelesiggostam, aqui a gente percebe
nitidamente isso. Quando a coisa € viver a praazpiilo, pra que que serve aquela matéria
que ele ta4 estudando ha um interesse diferenciedpando ele vé algo que tem que decorar
regras e decorar regras de sinais ha um, eu n&owrr eu ndo diria que ha outra razao néo,
eu acho que é essa mesmo, ele ndo vé a aplicagamags que a gente diga a importancia,
né, até ainda procura falar alguma coisa de aglicatas no futuro, nas outras séries, mas, a
gente percebe nitidamente, os bons alunos contifugars alunos, continuam se dedicando,
eles continuam fazendo o que a gente pede, mas ligscontentamento, ha um desinteresse
maior da matéria!

(A): Vamos tentar partir para uma parte mais paattomo € que voceé trabalha na sua aula de
matematica com esses conhecimentos que os alwamesntr da experiéncia deles? Se vocé
tiver algum caso que queira ilustrar, de como élasem esse conhecimento e vocé se
aproveita desse conhecimento para aula de mateymaicé pode colocar...

(C): - Sim, é, outro dia a gente tava trabalhandeagéria razdo e proporcéo e eu comecei a
pensar de que forma vou passar isso para haventemesse e comecei a me lembrar de
situacbes que vocé, por exemplo, teria na partdivala razdo e lembrei das cozinheiras,
temos muitas senhoras, “no EJA”, trabalhando, esido e comecei a criar problemas e
perguntava a elas que “eu queria fazer uma sopgmagcolocar naquela sopa era macarrao
com cebola, um exemplo, ah, eu quero fazer umad®2® quilogramas de macarrdo, quero
botar uma quantidade de cebolas e quero fazer utreasppa com, talvez 80 quilogramas de

macarrao, serve pra uma industria, uma fabricalawd logo assim, ndo é, que é pra ndo, uma
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empresa grande que tinha muitos funcionarios, \sesgde muitos funcionarios e qual a
guantidade de cebolas que eu deveria colocar earga na turma: “qual a sopa que tem
maior teor de cebola?” isso ai envolveria razdodiaiamente mas eu perguntava a eles,
porque eu nao sei nada de cebola ndo sei nadgpde@ee € uma quantidade consideravel,
pelo menos uma base, e eles trazem, eles mandasieBsmacdes e, também, eu lembro
gue na turma nos fizemos uma experiéncia falanduatsa, de muitos ajudantes de obra em
sala, né, e baldes de cimento pra baldes de grej,cinco baldes de areia, eu perguntava a
eles também: “quem trabalha em obra ai? como é ggse negocio ai? qual € o certo ai? que
€ uma massa ideal, quantos baldes de cimento praacgude areia? Imediatamente, eles me
dao essa informacao e eu comecgo com essa informag&oleto, depois jogo o0 exercicio no
quadro comeco a entrar na matéria de razao e gargloual € a massa mais forte? Qual é a
massa que teria, estaria mais forte pra fazer wnra&?dJma obra ... uma massa com 10 baldes
de areia, de repente pra 3 de cimento ou quem a@sdm 25 baldes de areia par 8 de
cimento? e comeca, a gente comeca a trabalharregddudisso e o interesse comecga vir, eu
falo olha a gente vai procurar atender todas ass&e gente comeca a perguntar na turma,
criar exercicio e ha um interesse muito grande!diia 100% da turma, quando a gente
consegue atingir a praticidade .

(A): Vocé comentou anteriormente que alguns aluefetuam célculos de forma bem
diferente, e que nem por isso estao errados.

(C): - Exato!

(A): Vocé conseguiria algum exemplo? Vocé lembraaligim exemplo que vocé pudesse
explicar de como eles, por exemplo, fazem essesiloal diferentes e chegam a resultados
iguais?

(C): - Olha, ja houve casos que, eu vou ser sinagre eu achei tdo complicado que eu
duvidei! — ndo, ndo é possivel! Faz de novo!, da@& com outros valores e dava certo! E eu
perguntava assim: “olha se fosse essa outra cantgerguntasse.

(A): Isso pra que assunto?

(C): - é de contagem, de numeros, conta mesmoiviakrdde multiplicar, e ele fazia de uma
outra forma “olha eu vou ser sincero, teve uma erege tdo complexa que vocé ta me
perguntando agora de alguma que eu tenha lembeagoe eu, realmente, eu ndo entendi!
N&o entendi, eu perguntei, ele me explicou, da dodele, ele ndo tem aquela didatica que a
gente tem, a gente nédo vai chegar: “Oh! Explica@e que eu ndo entendi nada” mas, ele,
realmente, tem esse conhecimento! Outros, é o haueaeles fazem de colocar tracinhos e

eles separam em grupamentos e conseguem e a tienpeaaquele grupamento de tracinhos
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e acha: - Pdxa, mas é muito complexo isso!, masagleegue dividir exatamente nas partes
gue interessa a eles e eles conseguem exatamesita@ fdivisdo em cima daquilo ali mas, sao
grupamentos enormes que eles fazem!, é impressednaresse grupamento a gente conhece,
né...? sabe como é que eles fazem, dividir de Gene 8 em 8, de 9 em 9, e aqueles
grupamentos depois eles multiplicam entre si a tipleste de grupamentos, eles chegam ao
resultado, claro, que quando as contas sao enomué® grandes, fica complicado! muitas
vezes eles erram, né! mas, € eu passei por esgale3sa experiéncia, foi até algo que eu
falei: - P6xa, eu poderia ter perguntado! Eu pe@dei ido mais a fundo! Eu poderia ter sido
mais humilde, olha n&o entendi! Mas, eu vou fiGarethdo essa... deixei passar, deixei passar
... € ndo absorvi essa experiéncia! Foi algo qlee, a falha fosse até minha! Mas, eu néo
consegui.

(A): Bom, eu t6 me encaminhando aqui para as Udtiperguntas. Vocé conheceu nesse
Terceiro Curso de Formagéo Continuada que a geveedo qual eu tive chance de patrticipar
com VOcé e com 0s outros colegas, vocé conheckaordagem da Ethomatematica, em que
medida essa perspectiva de valorizacao culturatdoteidos tem contribuido pra sua pratica
no PEJA?

(C): - Ah, tem contribuido bastante! Tudo que dereea algo que a gente possa mostrar para
o aluno, possa buscar o interesse dele, no diaydeagle tenha acesso aquela informacao de
uma forma, vamos dizer assim, palpavel, de umadalara, de uma forma que ele,

(A): Até mais intima?

(C): - E mais intima! ele, realmente, ele valorinaito! Muito, ele da valor, ele da uma
importancia muito grande eu acho que a Etnomateanéta deveria ser muito mais utilizada
em todos os niveis, principalmente, “no EJA”, tuflee a gente puder usar, porque quando
vocé tem a que vocé vé a aplicacdo, vocé vé o foedi daquilo ali que vocé ta fazendo,
vocé aplica o que vocé conhece numa determinadkcéid e vocé obtém aquele resultado e
vocé, caramba! Vale a pena estudar matematica!rvidiea € legal, € muito importante, a
gente ndo aprende simplesmente pra deixar nosoqeaaitos de sala de aula e saiu da sala de
aula, ndo serve pra nada la fora! Serve pra tudodaa né! Entdo, tem sido uma experiéncia
muito boa, é tudo que a gente puder relacionaremptrdzer pro nome da Etnomatematica
dentro da sala de aula é, eu acho que €, muitdovélié muito importante e eles valorizam
muito, muito mesmo! Até os alunos mais problemé&tia@gueles que a gente percebe que
tiveram grandes problemas, desinteresse, né, @uocatos periodos que eles estudaram, a
gente percebe que eles, quando vocé comeca a nastrales algo que ele nunca viu, com

certeza, né, e ele comecga a ter um interesse maitw!
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(A): Vocé acha, entdo, que existe uma aproximagaorh

(C): - Muito maior!

(A): do aluno com a matematica?

(C): - Com a matematica.

(A): Ela se afasta, um pouco, daquela ciéncia gngsspra excluir o aluno.

(C): - Exatamente!

(A): pra distanciar o aluno.

(C): - aguela ciéncia que era um monte de contaatieilos, de informacgdes, de formulas e
gue tinha que desenvolver um, talvez, dez linhasatirilos e chegasse la embaixo ainda tava
sujeito a errar e que nao, de repente, ndo foinmddo pra ele a aplicagéo, a necessidade, nao
se referindo a nada de concurso, nada disso! Asseleele do dia-dia dele, dele sair de casa,
dele entrar, dentro de, um 6nibus, dele entrar naomaa loja, num supermercado e ele vé a
praticidade do que ele aprendeu!

(A): Certo! Bom, Claudio, esse espaco final eu desempre pra vocés fazerem suas
consideracOes finais e eu vou aproveitar, ja, denado, pra retomar o agradecimento a vocé
e vocé pode usar esse espaco final pra fazer aglecacdes que vocé quiser.

(C): - T4, Ok! Bom, eu vejo que trabalhar “no EJ&§balhar, eu ndo vou dizer, falar apenas
no EJA, né, mas vocé trabalhar uma quantidade w®slreduzida entre aspas, a gente
considera “no EJA”, né, isso poderia ser eu jaalted com essa quantidade em colégio
particular, eu tive essa oportunidade no colégengo comecou, é impressionante! Eu tenho
essa experiéncia de trabalhar com poucos alunssaeegperiéncia me faz, ou me fez, é tirar
uma avaliacdo muito diferenciada daquela enquagenge tem 40, 50 alunos dentro de sala
de aula. Entéo, tanto no particular quanto no pabku percebi que a gente olha pra turma,
eu conheco todo mundo! Eu sei, exatamente, quante um sabe e quanto cada um produz, é
aquele que tem a dificuldade normal, aquele queatenhamada, entre aspas “preguica”, de
nao t4 querendo porque t4 cansado, por alguma,raz@ele que tem um potencial de
desenvolver o trabalho mais rapido que o outrotée,m@esmo, de relacionamento, a gente
percebe isso entre eles mesmos, e, tanto no cgdédplico quanto no particular. Entéo, a
gente vé que quando vocé tem essa quantidade miesalgue vocé pode é avaliar de uma
forma melhor, vocé fica muito mais consciente dottabalho! Vocé teve, vocé colocou o
conceito ali, vocé tem quase que certeza que éamesmo! Enquanto que no colégio que a
gente trabalha com 40, 45 alunos ai a gente comegpensar, a gente comeca achar que ta
fazendo a coisa errada... comeca a ser um advogaos dizer assim, do aluno coisa que a

gente, de repente, ndo abria méo, ndo! N&o é!d=eisxabou! A gente comeca a repensar e
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comecga a pensar: “ndo, ndo! Vamos fazer difereataeps reavaliar, vamos ver esse aluno de
outra forma. Vocé comeca a ouvir professores dexguhatérias que, as vezes, até elogiam
aquele aluno, até, por ter conseguido algo quente géio conseguiu, quer dizer, atingiu o
aluno, conseguiu essa experiéncia perto do alumoaggente consegue “no EJA” e, de
repente, 14, a gente ndo conseguiu, entdo, tudegoifiazer a gente repensar! Entdo, essa
experiéncia do “PEJ” tem sido fantastica, no sentiel vocé, principalmente, avaliar o aluno!
Principalmente! E de trazer, também, esse resgas® conhecimento e de vocé ter essa
liberdade de poder trabalhar em sala de aula néeleslivros com aqueles conteudos ja
programados e vocé pode, de repente, trabalharautaadiferenciada, vocé pode trazer pra
praticidade, praticidade do dia-dia e vocé comegaistar um interesse maior. Entdo, tem
sido uma experiéncia muito boa e a gente acabadeyas vezes, até mais experiéncia “do
EJA” para o dia do que do dia para “0 EJA”, essaigha consideracdo final, aqui eu
termino!

(A): T4 bom, Claudio, obrigado, mais uma vez, teamnos sdo oito horas e dez minutos,

ficamos por aqui, entao.

QUINTA:
ENTREVISTA COM O PROFESSOR EDSON ANTUNES BARROS
MATRICULA: 10/209104-9 — PROF. | DE MATEMATICA
U.E.: ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR CASTILHO
A entrevista com o Professor Edson aconteceu ria-f&xa, dia 13 de novembro de
2009, das 19:00 horas as 21 horas, na mesma HB4anleipal onde o Professor trabalha na

EJA, Escola Municipal Professor Castilho, na lleaGlaratiba, da 10* CRE.

(A): Essa entrevista é parte do trabalho que mowehantese de Mestrado na UFF,

antecipadamente eu quero agradecer a colaboracBmtissor Edson e, também, a direcao
da escola Professor Castilho que concebeu-me @esgjzavisita. Essas perguntas iniciais,
Edson, sédo tdo somente pra localizar vocé enqusauptto da minha pesquisa. Qual o seu
nome?

(E): - Edson Antunes Barros.

(A): Em que escola vocé atua na EJA?

(E): - Escola Municipal Professor Castilho.

(A): Essa Escola que a gente ta pertence a que CRE?

(E): - Pertence a 102 CRE.
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(A): Décima CRE envolve os bairros de,

(E): - Santa Cruz, essa regido toda de GuaratipBata de Guaratiba, llha de Guaratiba,...
(A): Sepetiba?

(E): - Sepetiba também! Compreende Sepetiba tambfuoela, toda aquela regido ali de
Sepetiba, aquelas escolas ali na area de Jardimafsl, na Avenida Brasil, ainda é 102 CRE.
(A): Grande, né?

(E): - Grande, € uma regido bem grande da 10® @Escola na Marambaia, Escola é Vieira
Fazenda, onde eu ja atuei, ja trabalhei, ndo codAPEao com EJA, mas onde ja trabalhei
durante o dia é a Vieira Fazenda que fica dentidalmambaia, € uma area do exército ali.

(A): Quanto tempo vocé atua no PEJA?

(E): - Quatro anos.

(A): Teve alguma outra experiéncia com EducacdoJoens e Adultos, pode ser no
Municipio ou na rede particular?

(E): - Anteriormente, ndo! Tenho os quatro anoBPH8A, né, os quatro anos no EJA, atuando
aqui na Escola Professor Castilho.

(A): Certo. Assim, se vocé apontar alguns motives @ conduziram pra atuar na EJA, quais
seriam 0s principais que vocé apontaria?

(E): - E, os principais pontos que me levaram arattrabalhar, que me atrairam pra que eu
viesse a trabalhar no EJA, no PEJA, foi exatamesdge trabalho envolvendo as pessoas que
necessitam de um conhecimento maior, as pessoagprqoaram, buscam, um melhor
conhecimento que ja estdo algum tempo afastadoendmo, afastados da escola e
necessitam, carecem, realmente, de uma ajuda, geafessor da area de matematica ou de
qualquer outra érea, entdo em funcéo disso mesatraito, me atraiu muito, vir a trabalhar
com essas pessoas que necessitavam de maiorecigmiiies, necessitavam da minha
ajuda, realmente, e eu vim trabalhar na EJA.

(A): Algum outro motivo?

(E): - Bom, a minha formacao é eu fiz Licenciatt®Mana, em matemética, e sou filho de
professores, né, meus pais também foram profess@red minha mée, professora de historia,
e meu pai, professor de biologia, entdo a minhemdgéo toda foi pautada sempre desde
muito cedo na docéncia e o exemplo, sempre, o dregnpcasa sempre foi nessa area, entao
trabalhei muito tempo com criangas, né, eu ja estoMunicipio ha doze anos, ja trabalhei
uns oito anos com criangas mas, realmente, essdhea com adultos me atraiu muito...né!
(A): Vocé tem uma matricula, né?

(E): - Uma matricula apenas, apenas uma matricula.
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(A): Certo. Alguma outra atividade profissional ®g6 professor?

(E): - Sim! Tenho, eu sou controlador de voo, noperto Santos Dumont, eu trabalho com
controle de trafego aéreo ja a vinte sete anésa.vjnte sete anos que eu trabalho com
controle de trafego aéreo e, paralelamente, afessao na INFRAERO, eu executo também,
eu trabalho, também, com essa area de magisté&ioauo eu lhe falei foi uma érea, foi [..]
(A): Ja tem gquantos anos de magistério?

(E): - Magistério, eu estou com doze anos, dozes,ara fiz, na verdade, antes, né,
anteriormente, ao controle de trafego aéreo ewmlj@ tuma relacéo, ja, com o magistério, eu
fiz Escola Normal, eu fiz o Instituto de Educac@wa® Kubstcheck, né, em Campo Grande, e
no Instituto de Educacdo Sarah Kubstcheck, em Caanpode, eu fiz 0 meu Curso Normal,
Curso Formacao de Professores, entre os anos de8¥9ta! E iniciei como controlador de
vOo a partir de 82, entdo tanto uma atividade quardutra sempre tiveram muito interligadas
e sempre me ajudaram muito, tanto uma quanto a,omér apesar de nés pensarmos assim:

- Ah, mas, controle de trafego aéreo e magistén@e sao tao |[...]

(A): Eu estava pensando, exatamente, em lhe festarpergunta: Se vocé institui algum
paralelo da sua acdo enquanto controlador de traiégeo na sua funcdo de professor? se
vocé institui que, em determinado momento, voc8aiddo aula mas t4 lancando méao de
algum saber que veio também dessa outra funcéo?

(E): - Com certeza! Com certeza, tanto de um lagentp de outro, né, uma &, eu consegui
fazer uma interligacdo, né, uma interacdo entrduas funcbes € como controlador de
trafego €, muitas vezes, eu preciso da linguag&namaioria das vezes, com certeza, a
linguagem a maneira correta de falar, a postureodené, colocacédo, como falar, raciocinio
rapido isso tudo eu preciso muito! raciocinio légieu preciso muito os pontos no radar, né.
(A): A propria localizacédo?

(E): - A propria localizacdo das aeronaves, nétalizacio espacial e, portanto, e a inter ... a
interligacéo, a interagdo de uma com a outra est#iamente, ai onde na matemética, na sala
de aula, eu consigo ter, né, uma desenvolturajgmfedar com uma clareza, consigo postar a
minha voz e eu acho que eu consegui, nestes @t@enos, atuando nas duas areas, né, claro
que pouco mais como controlador de trafego aér@mze anos de magistério, mas eu
consegui fazer uma interligacdo e muitos achamhquema sobrecarga e eu vou me cansatr,
vai ser muito dificil! Nao vai ser possivel! Mewsfiliares sempre falaram dessa forma, né,
vai ser um pouco dificil, complicado, vocé consegitiiar nestas duas frentes, mas, eu estou
ai esses anos todos e durante esses anos todwdheuledvado, tranquilamente, e, tanto numa

atividade quanto a outra, desempenhando de maregieita, tranquila, gracas a Deus!
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(A): Interessante. A prética inicial, aqui na E3@,influenciada por alguma outra experiéncia
anterior com EJA ou com uma agdo que vocé teveo gegular. Alguma coisa que vocé
trouxe e vocé nota que isso influenciou a suaqaatqui na EJA?

(E): - Eu ja tive alunos, né, claro que, com uneconamento mais individual, né, alunos
onde eu é lecionei, dei aula individualmente, apgrara alunos, jA& numa idade avancada,
isso dando aula em casa, na minha propria casedpkig € tem uma Senhora que trabalha na
minha casa, a Dona Maria, e a propria Dona Marigagpor vezes, ja tirei algumas duvidas
dela em Matematica e, em funcéo disso, tive aljlmosima idade avancada que me fizeram
pensar dessa forma: eu posso ajudar! Posso daparmteala de contribuicdo para eles entéo,
eu ja tive experiéncias, sim, mesmo nao trabalhamdamente em EJA, numa escola com
EJA, que me ajudaram, que me auxiliaram muito em pagel, em meu desempenho aqui na
Escola Professor Castilho.

(A): Na verdade, isso pode ter sido até um dosgsomqiie te encaminhou pra EJA?

(E): - E um pontapé inicial, €! Eu diria que foé at pontapé inicial!

(A): Quem sabe, né?

(E): - E me atraiu, me atraiu...

(A): Sua formacéo inicial, na faculdade, na gradoacontribuiu pra construcdo dos saberes
préprios da sua profissdo, de Professor de Matema#

(E): - Perfeitamente!

(A): E na EJA? Esses saberes que vocé trouxe, dagsaduacdo, eles contribuem? E
contribuem de que forma?

(E): - E, na graduag&do nds temos algumas cadeigasyue nos auxiliam, sdo suportes que de
uma forma ou de outra ajudam, tanto no ensino fuedéal tanto vivendo com alunos na
faixa etaria de 10, 12, 15 anos, né? Quanto parmsido PEJA numa idade mais avancada...
E claro que a nossa realidade, hoje, no PEJA, elatré@ nos temos alunos aqui na nossa
Escola que estdo com 17 anos, né, 16 anos, 18digeer entdo, mudou um pouco é o perfil,
da faixa etaria dos alunos que nés tinhamos, paimiente, na nossa escola, né!

(A): Na sua graduacado, entdo vocé atribui que edsasplinas mais voltadas pra parte
pedagogica trouxeram contribui¢cdes pra sua acao?

(E): - Com certeza! Com certeza, me ajudaram nsimd Me ajudaram.

(A): Qual a importancia que vocé atribui, Edsongs atiferentes cursos de formacéo
continuada pra sua pratica pedagogica na EJA, d&@orssiderando esse ultimo mas alguns

outros que vocé tenha feito?
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(E): - Na verdade, o meu primeiro e Unico, digamssm, foi esse realizado no ano de 2008,
certo, foi o Terceiro Ciclo, né? Terceiro Ciclo, verdade o meu foi o primeiro, no ano de
2008 e foi fundamental, foi substancial, foi mui@portante pra que eu atuasse no PEJA,
tanto no ano de 2008 quando fiz o Curso quantcerass letivo de 2009. Entdo, o suporte foi
fundamental, nds tivemos experiéncias ali, tralmlbm grupos, tivemos € realidades de
colegas na area de matematica, de outras escelastras regidées aqui da 102, da 92 CRE que
colocavam isso durante a reunido, durante as naksasiicas de grupo, € que muito me
auxiliaram pra que eu desenvolvesse e atuassepvibbsesse no meu trabalho no ano de
2008 e 2009 no PEJA. Esse, entdo, fundamentalmesge,que eu fiz que, na verdade, foi o
anico de 2008, me ajudou e tem me auxiliado mtgioto em material didatico, sugestdes e
opinides de colegas de outras escolas e que tauxe&o momento ali das nossas dinamicas
de grupos, as suas experiéncias entédo foi muiidovata mim, com certeza!

(A): Pensando além das experiéncias, nesse esgat@ah, a fundamentacdo tedrica ela
trouxe, também, contribuicbes para sua pratica?cQuoiibuicdes foram essas?

(E): - Trouxeram sim! é, até, termos que nos @#@mos muito, usavamos e ouviamos muito
e nao conheciamos como a propria Etnomatematicéiféndamental pra primeiro, para o
meu conhecimento, né, saber o que é, onde atua semaplica, como se utiliza, quais as
ferramentas nés podemos utilizar, como podemosaltrah como podemos direcionar o
trabalho para os nossos do PEJA e quais os ressiltpee a gente pode obter, a partir desses
trabalhos direcionados. Entdo, fundamentalmente.

(A): Pensando no aluno do PEJA, vocé acha queun®sido PEJA sabem matematica? Por
gue que vocé acha?

(E): - Ah, os alunos do PEJA, eles trazem umaud&de muito grande, em saber conceitos,
definicbes, formulas, etc.

(A): A matematica escolar?

(E): - E, exatamente, mas eles tém, eles carregametes, eles tém uma realidade, uma
vivéncia, né, uma experiéncia de vida que muitasse

(A): Tém outros saberes!

(E): - Exatamente, que muitas vezes, muitas vereassustam, me impressiona, eu diria que
o adjetivo melhor ndo seria nem o assusta mas ginmpressionar, me deixa impressionado
com a quantidade de saber e informacao extra,saélag, eles tém e trazem e colocam pra
gente, e mostram, né, numa questédo, numa auladeein que nés damos, numa area onde
envolve comprimento, numa area onde nds temos,dqguaabalhamos, é fracdes, €, nos

temos ai costureiras, pedreiros e eles trazemgsdundamentalmente pra mim, professor de
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matematica, eu sou o Unico professor de matem@éicascola, né, eles trazem pra mim é
conhecimentos que, de certa forma, me impressiaaoabam ajudando muito, € um toque
aqui, um arremate ali que eu dou e, na verdad@asso a aprender muito com eles, ne,
aprender muito com esse saber que eles tém, e éauesdo as formulas, ndo sdo as
equagOes, mas que fazem com que eles consigamdenternconceito com base naquela
experiéncia anterior que eles tém, que eles traleecasa, do trabalho, das atividades que eles
tém ... Ent&o, o aluno do PEJA, realmente, tem difisaldade em matematica? - Tem! Né, a
dificuldade nem € s6 do aluno do PEJA, eu diria aukficuldade ela € como um todo, né!
Mas, nos alunos do PEJA, talvez, por estarem oibs,zeu tenho alunos que a mais de trinta
anos que ndo estudam, né, entdo a dificuldadee@xistExiste! Mas, essa, 0 que me deixa
muito contente, e, as vezes muito empolgado, € egsariéncia que eles trazem e que
colocam que exemplificam numa aula que acabam cpleaen € dando um colorido especial
a aula de matemética, né! Isso é que é, muito bom!

(A): Vocé acha que essas contribuicBes tedricasaggente teve, particularmente, nesse
Terceiro Ciclo de Formacgao Continuada, quando a@mood a Etnomatematica, contribuiu pra
que, de alguma forma, vocé valorizasse mais esd®Eses e conhecimentos que os alunos
trazem?

(E): - Ah, André, com certeza! Isso ai com certédalque eu acabei sabendo onde aplicar,
como aplicar, qual a melhor ferramenta a utilizer, o direcionamento, né, €, por vezes, a
gente trabalha muito, em cima, de uma grade clericem cima de planejamentos que a
gente faz durante o inicio do ano.

(A): Tudo muito fechadinho, né?

(E): - Tudo muito fechadinho! E, ai, vocé obserug ¢gem um campo muito maior, muito
mais vasto, e pode tirar muito mais do aluno,

(A): Da o colorido que vocé falou?

(E): - Exatamente, e pode tirar e trocar muito @@luno, na verdade, é essa, né, troca de
conhecimentos, o objetivo a atingir fica muito mfaisil, né! e o aluno enxerga isso, também
o aluno comeca a comentar: - Professor, mas ean@gando a gostar mais de matematica!l
Professor, eu t6 comecando a entender o que eaemidata! Professor, eu t6 comecando a
ver que a matemética pode ser aplicada no meuialia-eu t6 comecando a ver que quando
eu vejo um grafico no jornal ou quando eu vejo,ngieaeu vejo observo uma matéria na
televisdo eu ja entendo melhor e vejo que tem adgretacio, né! E interessante, também,
nos fizemos uma exposicdo aqui sobre € Ceramicajddae na escola e na Ceramica

Marajoara trabalhando figuras geométricas e madirgima eles que eles poderiam, eles, 0s
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alunos, poderiam fazer figuras parecidas com aguglee foram realizadas pelas tribos
Marajoaras, la, na llha de Marajé e contei a estpra eles, entdo, fundamentalmente, foi
muito interessante, muito interessante mesmo, sanesra realizada aqui, no ano de 2009,
nesse ano de 2009, e o quao rico foi a producéoddeesse trabalho realizado pelos alunos.
(A): Certo. A gente nota a empolgacao pelo sortesmbéem, é muito legal isso! Esse tempo
em que vocé ta atuando no PEJA houve algum casigubar, que algum aluno te trouxe,
onde vocé viu que ele trouxe um conhecimento elpeala area dele mas que aquele
conhecimento especifico que ele trazia contribiegmnais pra ensinar uma determinada
matéria ou conteudo, ou dinamizar a sua aula? $é lembrar, tenta descrever esse
movimento.

(E): - E, n6s temos [..(Jatendeu ao telefone ...)

(A): A minha pergunta foi €, foi relacionar nessmpo que vocé tem no PEJA, se aconteceu
algum fato trazido por algum aluno de algum conheaito, muito relacionado com a
experiéncia de vida dele, e que aquilo contribuia esse ensino dessa matematica, ai,
escolar, na tua aula? Se houve algum fato assimlguazia diferente na experiéncia de vida
dele e esse fazer diferente contribuiu também prsinar um determinado conteudo
especifico da sua area de matematica?

(E): - Na verdade foram dois alunos, eu tive uma gra costureira e quando ... fracdes,
ensinando fragdes pra uma turma, eu tinha uma, &gsa ela conseguia, ela sem ter o
conhecimento em fracdes, ela havia relatado praguienela era costureira, eu ndo sabia que
ela era costureira, eu tava, eu dava aula de Bagée cortava o tecido e cortado o tecido ela,
muitas vezes, utilizava aquele é “cortar em paigesis’, né, como a gente sempre é
explicando fragdes pra ela, mostrei pra ela: -v@mos em partes iguais, ela falou:

— PO, professor, isso ai parece muito com o quagacom tecido, eu falei: - Ta e como é
gue vocé, como € que vocé faz com o tecido? .em,u corto, eu corto em partes iguais,
utilizo uma parte pra essa barra da saia, utiksa @utra parte € de uma outra forma, corto, as
vezes, corto o tecido no meio, ai, ela ja foi, ml@strou a turma que mesmo sem ela ter o
conhecimento em fracdes, com fragcdes, trabalharfagies ela falou: - Professor, eu vi uma
vez isso, no primario, ha vinte cinco anos e eusadiia que esse que o que eu fazia, na minha
atividade, em casa, cortando tecido, eu utilizaniaau buscaria, eu poderia ver na escola e na
escola. Eu falei: - Bom!, entéo, eu falei: - entd#ép teu exemplo, conta pra gente como é que
vocé faz e como é? ai, ela foi contando, eladotando, como é que ela fazia, o que ela fazia
com o tecido e, de uma forma ou de outra, ela ta@alhando o conceito de fracdo, sem

saber! Sem saber, realmente, sem saber, realnteqtes era fragdo! Pra que servia aquela
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representacdo do numerador e do denominador elhaaloaali com tecido, no dia-dia,
exatamente o conceito que a gente tava. Entamaeuverdade, eu acabei utilizando mais o
exemplo dela do que propriamente 0 meu que erawabjetivo inicial trabalhando com a
turma e a turma entendeu, muito melhor ela falaatdorelatando o fato, né, da forma como
ela cortava, o que ela cortava, o pedaco que #lsaua, o pedaco que ela ndo utilizava e eu,
propriamente, eu so fui um facilitador, né, eusali eu nédo fui nem educador, eu so facilitei
um pouco eu fui o facilitador e eles conseguiramgato objetivo deles, né, e 0 meu objetivo
era 0 de ensina-los mas eles, sozinhos, e junto aarostureira, conseguiram atingir o
objetivo, muito maior que é entender e a aplicdaide o que é interessante! A aplicabilidade
da fracdo, no dia-dia, deles entdo, esse ai faxemplo.

(A): Sem saber o que era numerador e denominaddrabalhou com a idéia de parte e todo,
né?

(E): - Parte e todo.

(A): Com essa relacao, foi fascinante! Vocé lentoreme dela ou nao?

(E): - E, Ldcia.

(A): Lucia.

(E): - Aluna h& dois anos, é dois anos.

(A): Vocé falou que tinha dois, esse é o primeiro.

(E): - E. O outro, José Raimundo, pedreiro.

(A): Os pedreiros.

(E): - Pedreiro €, interessante, né, o pedreircetsegue fazer €, consegue calcular a area,
né, sem utilizar o conceito de area fundamentalmerd. Agora, esse segundo exemplo, eu
ndo me recordo, exatamente, como foi eu ndo, egseiele, ele sabia fazer a area, ele
conseguia calcular area, de um espaco, né, coaseglgular a area de uma sala, conseguia
calcular a area desse pequeno azulejo, do peqismque nos temos.

(A): Mas, sem fazer o produto comprimento por laagpor exemplo?

(E): - Sem fazer, é, exatamente, é eu dava umgetampra ele, ou dava um quadrado ele
conseguia fazer a area, sem utilizar, eu ndo noedecagora, na entrevista como foi &, seria
interessantissimo, né, pra gente relatar, ai, @cé Yjogar’ no teu material, ai, no mestrado.
Mas, também, José Raimundo, pedreiro, foi tambémexsmplo, fantastico, da nossa
vivéncia ai no PEJA, nesses anos que eu to6 aqui!

(A): E um barato isso, né?

(E): Legal, €, € muito gratificante, trabalhar i&JR € muito gratificante, muito gratificante.



167

(A): E é interessante essa possibilidade de ensieatar aprendendo, né, porque, na verdade,
eu vejo que a gente contribui mas a nossa aulaargiacjuela que vocé planejou somente, ha
outras interferéncias, ha outros coloridos quecdgdopondo esse mosaico, ne.

(E): - Exatamente, exatamente.

(A): E muito legal mesmo.

(E): - Muito legal!

(A): Bem, Edson, a entrevista é curta eu t6 mexapr@ndo aqui, da minha ultima pergunta, é
retomando o ponto de que vocé conheceu a abordagetnomatematica nesse Terceiro
curso de Formacdo Continuada. Em que medida essspepdva trazida pela
Etnomatematica, de valorizagdo cultural dessesressbejue a gente t4 falando, tem
contribuido para sua pratica aqui na EJA? De quadpvocé acha que essa perspectiva
trazida pela Etnomatematica, incrementou algo elifter a sua pratica ou fez com que surgisse
ou salientasse coisas que até entdo vocé, tal@ezivesse percebido?

(E): - E, realmente, o conhecer da Etnomateméatmap eu falei, inicialmente, pra vocé, né,
eu ouvia muito, li alguma coisa a respeito masjnmentalmente, a [...]

(A): Ja tinha lido alguma coisa de Etnomatematica?

(E): - J&, j4, mas, fundamentalmente, a presergaassistindo as suas, as dindmicas que
vocé, né, realizou conosco no Terceiro Ciclo ed&mentalmente, também, vendo os
exemplos e vendo, realmente, como era, e comoduiaea, me ajudaram e muito! na minha,
no meu dia-dia, aqui no EJA. Eu digo, a minha foeatrabalhar, né, como eu trabalhei
muitos anos durante o dia entdo eu tinha uma visgomatematica, principalmente, é os
conceitos, a aplicabilidade, como conduzir a miahia quando eu vim pro PEJA, eu vi que
havia jA uma mudancga, né, e eu tinha que me maldap ... eu tinha que mudar também, né!
Entdo, houve essa mudanca, houve essa mutacaooscomil

(A): Vocé se achava mais tradicional, é isso ol’nao

(E): - E, eu me considerava bem tradicional!né eén tiradicional, porque a gente tem a
formacado, a gente tem a formagédo da graduacaee ho depois, da graduacao, eu fui
aprovado no concurso publico pro Municipio, néni&e, a minha maneira de dar aula ela era
tradicional, mas, € claro, com algumas pincela@as;om algumas pinceladas de tendéncias
minhas € um pouco democraticas também, eu diria ¢tradicional e um pouquinho
liberal.”, né, eu era, era de uma linha tradicimt@lmas aberto, voltado, com a mente aberta!
Querendo que as minhas aulas fossem um pouco reg/limesse uma qualidade melhor, né,
e consegui, realmente, a verdade foi essa, euguinsedurante esse meu periodo no EJA, no

PEJA, eu acho que eu consegui, eu acho néo! Testeza! Eu consegui fazer com que
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minhas aulas, do Professor Edson, fossem um powai® leves, mais participativa, né, o
aluno participando mais, eu acho que, eu acho, teébo certezalque no EJA o aluno é
sedento pelo saber, né, ja com as classes, caimmaastque trabalham durante o dia, né, com
adolescentes, perde-se muito tempo, né, o profeesde muito tempo tentando fazer com
gue o aluno entenda perdendo muito tempo paraatan& sala de aula como um todo, né, a
presenca dos alunos e a atencéo dos alunos e AoeRBEEbnsegui, eu vi que 0 meu trabalho
tinha muito mais € retorno e, fundamentalmentepidegue eu fiz o Terceiro Ciclo, né, ano
passado, 2008, eu comecei a ver que a minha liaheabalho ela ndo tinha mais nada de
tradicionalista, né! Ela tava se aproximando mmtis do, digamos assim, do liberal, né, do
liberal, a tendéncia liberal, voltada muito maia puscando muito mais a participacado do
aluno, é trazendo essas experiéncias vivenciadias glenos, né, no dia-dia deles, €, trazendo
esses exemplos, esse aprendizado da costurepaddaro, etc.

(A): Vocé acha que isso que vocé incorporou, jAwpeé descreve uma mudanga.

(E): - Nao, uma mutacao, houve realmente.

(A): Nossa! Uma mutacdo, vocé acredita que esgagdo sua ela foi muito mais por uma
questado intima do que daquela base pedagdgicaapgeteve la na graduacdo? Foi uma
necessidade sua de buscar essa mudanca? Ou vboé isso também aquela sementinha
lancada la durante a graduagédo? Se vocé pudessdergogual dessas forgas agiu mais forte
em vocé? Essa necessidade intima de se afastadibanalismo ou aquela sementinha que
germinou e te conduziu pra isso?

(E): - Eu acho que a necessidade intima ela exisiiste, né. E claro que o que...

(A): Ela é forte!

(E): - Ela é forte! E 0 que me fez pensar dessaddoi esse contato diario com os alunos do
PEJA, os alunos do EJA, isso ai foi, fundamental!

(A): E, ai, os Cursos foram legitimando isso.

(E): - Foram, foram legitimando foram acrescentanttbam adicionando e foi me
enriguecendo e vendo que, realmente, era o camémacesse o caminho, certo era esse! E
claro, a escola tradicional, é claro que, a semaatgraduacao, ne, quando nés procuramos
uma graduacao na area de Matematica € que nos temaoafinidade, € porque gostamos, é
porque tivemos algum professor quando na adolescénc na infancia, na adolescéncia
nossa gque nos atraiu, que mostrou pra gente gifnaa; né, que a matematica tinha uma
fascinacdo, tem um poder, e tem, realmente, efdéo,que me atraiu a fazer a graduacéao!
Foi essa semente, né, agora, fundamentalmentep adnmim, né, fez mudar e fez acreditar

que, é, eu poderia ter algo mais, mostrar algo,rpagéstrabalhar com os alunos, é, algo mais
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e, depois que eu assisti, em 2008, né, participelatceiro Ciclo, eu vi que, realmente, o
caminho era esse! O caminho certo era esse! Egpaecaminho a trilhar, como eu falei pra
VOCé, € o caminho de sucesso e que ta me ajudantmmos dias de hoje, com certeza!

(A): Ta bom, Edson, esse espaco final da entrevideaé destinado as suas colocacgodes,
aquelas colocagfes que vocé queira fazer ou abalglama coisa que néo foi colocada em
alguma pergunta anterior. Vou aproveitar pra, nuams vez, te agradecer por essa gentil
colaboracéo, na verdade, muito rica, né, muitorado como vocé falou e que, com certeza,
vou tentar lapida-la pra me aproveitar desse awori

(E): - Pra mim, é um prazer muito grande, reveiéydmndre, e poder, de alguma forma, t4 te
ajudando e participando desse teu trabalho, ardum,que eu gostaria de desejar muito
sucesso, €, que VOcé consiga, vocé consiga reabsartese, consiga fechar esse trabalho, e
contar sempre comigo pra qualquer hora, qualquenento, e nds, aqui, da Escola Professor
Castilho, a direcéo, eu falo em nome da direcéobéan, estamos aqui sempre dispostos a te
ajudar a qualguer momento, a qualquer hora e o®altambém, os alunos do PEJA séo,
como eu falei pra vocé, sdo joias raras, né, j@es que sao que estado sendo lapidadas, né,
estdo sendo lapidadas, e que vao gerar frutognepre digo isso pra eles, né, eles...

(A): E muito bom ter essa crencga, né!

(E): - E, eles ficam um pouco pessimistas!

(A): Porque, as vezes, muitos nao tém né?

(E): - Pessimistas, exatamente, a realidade, véc@&les ficam pessimistas com relacdo ao
futuro, com relacdo a achar que onde eles cheggrdon o bastante, né, o findar do nono
ano, antiga oitava série, pra eles ja foi o bastamteu, particularmente, sempre procuro é
incentiva-los e sempre procuro é deixa-los enxelgamma outra realidade, a de que eles
podem mais, eles conseguem mais e sO dependeergajrdeles, eles podem galgar o ensino
médio, podem galgar uma universidade, se elesitamad neles, no potencial que eles tém e
no e como e de que maneira eles poderao galgaigsol@ chegar até esse nivel! Eu sempre
mostro o “caminho das pedras” que é a nossa fuergioanto educador.

(A): Ta bom, Edson, vamos terminando aqui, hojaaéteze de novembro, sexta-feira 13,

sao, exatamente, 20 horas. Obrigado, Edson.
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