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RESUMO

VALENTINI, Aline de Alcantara. Educacdo Escolar Indigena Guarani: A Escola
Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu (S&o Paulo — SP) e seus desafios
para a construcdo de uma escolaindigena de carater diferenciado. 2010. 146 F.
Dissertagédo (Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo,
2010.

Neste trabalho o centro da investigagéo € a Escola Estadual Indigena Djekupé Amba
Arandu, localizada no bairro Jaragua na capital paulista — tendo em vista as atuais
discussodes a favor de uma educacao diferenciada e pluralista que se representa nos
textos de leis e politicas governamentais. Para a andalise dessa relacdo entre a
proposta educacional para as escolas indigenas e sua efetivacdo, a pesquisa se
fundamenta na analise da documentacao oficial, no trabalho de campo através da
participacdo nas atividades da escola, na coleta de informacdes e registro das
observacdes por meio do contato com sua comunidade e do uso de métodos de

entrevista, dentro dos principios de uma pesquisa etnografica.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena, legislacdo, Escola Estadual Indigena

Djekupé Amba Arandu, Guarani



ABSTRACT

VALENTINI, Aline de Alcantara. Education Indigenous School Guarani: The
Indigenous State School Djekupé Amba Arandu (S&o Paulo - SP) and their challenge
for the construction of an indigenous school of character differentiate. 2010. 146 F.

Dissertation (Mastership) - Papal Catholic University of S&o Paulo, S&o Paulo, 2010.

In this work the center of the investigation is the Indigenous State School Djekupé
Amba Arandu, located in the neighborhood Jaragua in the Sdo Paulo’s capital - have
in view the current discussions in favor of a differentiated education and pluralist that
it is represented in the texts of laws and government politics. For the analysis of that
relationship among the education proposal for the indigenous schools and fulfillment,
the research is based in the analysis of the official documentation, in the field work
through the participation in the activities of the school, in the collection of information
and registration of the observations through the contact with it community and of the

use of interview methods, inside of the beginnings of a research ethnography.

Keyword: Indigenous School education, legislation, Indigenous State School Djekupé

Amba Arandu, Guarani
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Introducéo

O contexto e o problema de pesquisa

Nas ultimas décadas tem crescido o numero de leis e projetos voltados a
implementacdo, desenvolvimento e manutencdo da educacgdo escolar indigena.
Prova disso é a criacao do Decreto Presidencial 26/91 que fundamenta uma politica
nacional de educacao escolar indigena, atendendo a preceitos legais estabelecidos
na LDB, Plano Nacional de Educacéo e na Constituicdo de 1988. A partir desta
ultima, o Estado brasileiro reconhece pelo menos em lei o direito a uma cidadania
diferenciada aos povos indigenas, por meio do reconhecimento de seus direitos
territoriais e culturais. A questdo da especificidade da educacéo indigena passou a
ser gradativamente reconhecida e normatizada, o que nem sempre significou

“efetivada”.

Na leitura e andlise da Constituicdo de 1988 é possivel perceber alguns
avancos nas politicas voltadas a educacédo escolar indigena. Segundo Rosa Helena
Dias da Silva (1981, p.2)

Desde suas origens, as leis que se estabeleceram para normatizar e regular
as relacdes com os povos indigenas tiveram como fim Gltimo a prerrogativa
da integracdo (incorporacdo). As forcas politicas hegeménicas na
comunidade majoritaria definiram que a existéncia dos indios no Brasil
passava por uma ‘adaptacao a civilizagdo do pais’, concepgéao esta que veio
a ser referendada pela Constituicdo Federal, promulgada em 1934 (art. 5°
XIX), mais tarde reafirmada na de 1946 (art. 5° XV-r) e também na de
1967/69 (art. 8° XVII-0) e denominada como ‘incorporagao’.

Atualmente, a Constituicdo de 1988 inaugurou no Brasil a possibilidade de
novas relagbes entre o Estado, & sociedade civil e os povos indigenas, ao
superar, no texto da lei, a perspectiva integracionista, e reconhecer a
pluralidade cultural. Em outros termos, o direito a diferenca fica assegurado
e garantido, e as especificidades étnico-culturais valorizadas, cabendo a
Unido protegé-las. Assim, a substituicdo da perspectiva incorporativista pelo
respeito a diversidade étnica e cultural é o aspecto central que fundamenta

a nova base de relacionamento dos povos indigenas com o Estado.
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A Constituicdo Federal (1988) tracou um quadro juridico novo para a
regulacao das relagBes do Estado com as sociedades indigenas contemporaneas.
Rompendo com uma tradicdo de quase cinco séculos de politica integracionista, ela
reconhece pela primeira vez em lei, aos indios o direito a pratica de suas formas

culturais préprias.

Com os avanc¢os na lei, a escola indigena encontrou a possibilidade de se
estabelecer em um espaco intercultural, bilingue, especifico e diferenciado e buscou
romper com um modelo secular de escola homogeneizadora e com forte dominagao

cultural.

Para Bartomeu Melia (1981, p.10)

Ha cada vez mais textos de leitura em linguas indigenas. Usam-se recursos
expressivos e didaticos mais apropriados ao sistema indigena. Aparecem
novas técnicas de aprendizagem. Professores e monitores entram com uma
mentalidade mais aberta e liberadora. Faz-se as oportunas distingdes entre
educacdo, escola e alfabetizacdo. A problematica psicolinguistica,
sobretudo a relativa as geracdes de indios jovens, comeca a ser encarada

em termos mais objetivos.

Tendo em vista as novas possibilidades garantidas as escolas
indigenas, esta pesquisa tem como objetivo identificar as atuais dificuldades
por que passa a Escola Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu?, dificuldades
essas que podem comprometer a construcdo de uma escola indigena de
carater diferenciado e relaciona-las ao que prevé a legislacdo com relacdo a
garantia de direitos, tais como recursos didaticos, calendario, merenda e
curriculo diferenciados, buscando compreender o como e o0 porqué das

divergéncias entre o que esta reconhecido em lei e o que de fato ocorre.

! Oficialmente o dltimo nome da escola é Arandy, mas segundo os professores houve um erro de digitacao,

sendo que o correto € Arandu. Optamos por utilizar a forma considerada correta pelos professores e comunidade.
15



A EEI Djekupé Amba Arandu situa-se na regido oeste da cidade de Sao
Paulo, é de responsabilidade legal da Secretaria de Educa¢do do Estado de Sao
Paulo, sendo a Diretoria de Ensino da Regido Norte 1 que responde pela superviséo

e apoio direto a escola.

A escola atende criancas e adolescentes das aldeias Tekoa Ytu (Aldeia da
Cachoeira) e Tekoa Pyau (Aldeia Nova). Situadas na mesma regido, sdo separadas

apenas por uma rua.

O estudo da relacdo entre as politicas para as escolas indigenas e sua
efetivacdo na escola campo corresponde ao periodo de 2008 a 2010, em um
momento de término da formacdo pedagdgica da maioria dos professores que

atuam na escola, sendo todos de origem indigena.

Objetivos

O obijetivo principal de nossa pesquisa € o de contribuir para superar o velho
e persistente impasse que marca a relacdo dos povos indigenas com o direito, qual
seja, o da larga distancia entre o que esta estabelecido na lei e 0 que ocorre na

prética.

Assim, esforcamo-nos em compreender como se efetivam ou néo as politicas
em ambito nacional e estadual voltadas para a construcdo de uma escola

diferenciada indigena, tendo como foco uma escola em particular.

Procuramos como objetivos secundarios entender como o0s professores
indigenas lidam com todos os problemas que encontram na sala de aula, entre eles:
falta de material, falta de acompanhamento, evasdo de alunos, incompreenséo da
comunidade com relacdo a funcdo da escola em seu seio, dificuldade no manejo de
documentacdo (mapas, diario de classes), etc.; investigar a concep¢ao dos
professores indigenas sobre a escola que se pretende estudar, sobre os dois papéis
gue geralmente sdo atribuidos a escola diferenciada: espaco de aprendizado do
mundo dos brancos e de resgate e permanéncia cultural, e se acreditam que esta
seja um espaco de didlogo entre saberes e, principalmente, um espaco de reflexdo

acerca de sua cultura.

16



Abordagem metodoldgica

O tipo de pesquisa utilizada € a qualitativa com abordagem descritivo-
comparativa. Segundo Augusto Trivinios (1987), a pesquisa qualitativa permite
analisar os aspectos implicitos ao desenvolvimento das praticas organizacionais, e a
abordagem descritiva € praticada quando o que se pretende buscar é o
conhecimento de determinadas informacdes e por ser um método capaz de

descrever com exatiddo os fatos e fendbmenos de determinada realidade.

Conforme Eva Lakatos e Marina Marconi (1994), a abordagem comparativa
permite analisar dados concretos, deduzindo dos mesmos 0s elementos constantes,
abstratos e gerais. Esta abordagem, segundo Antdnio Carlos Gil (1994), € muito
utilizada em pesquisas que visam comparar e ressaltar diferencas e similaridades,
consistindo em levantar dados e informacbes embasados em bibliografias
especializadas sobre conceitos tedricos e em documentos que relatam um caso

especifico.

Neste trabalho o estudo de caso torna-se enfoque privilegiado para analise do
objeto, dialeticamente relacionado ao social-historico. Esse método € indicado para
estudos em que se trabalha com um caso especifico que se considera tipico ou ideal
para explicar certa situacdo, permite tratar um problema com maior profundidade e
possibilita maior integracdo de dados. O estudo de caso "se fundamenta na ideia de
gue a analise de uma unidade de determinado universo possibilita a compreenséao
da generalidade do mesmo ou, pelo menos, o estabelecimento de bases para uma

investigacao posterior, mais sistematica e precisa". (Gil, 1994, p.79).

O estudo de caso possibilita a proximidade entre o pesquisador e os fendmenos
estudados; a possibilidade de aprofundamento das questdes levantadas, do préprio
problema e da obtencdo de novas e Uteis hipoteses; a investigacdo do fendmeno
dentro de seu contexto real; a grande capacidade de levantar informacdes e
proposicbes para serem estudadas a luz de métodos mais rigorosos de

experimentacao.

Pensamos que o estudo de caso pode efetivamente colaborar quanto aos
objetivos propostos, sendo relevante para a clarificacdo do problema e

aprofundamento do tema.
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FONTES E TRATAMENTO DAS FONTES

Os instrumentos utilizados para o desenvolvimento de nossa pesquisa sao as

pesquisas de tipo bibliografico e documental, e a entrevista semiestruturada.

Ao buscar os procedimentos mais adequados para um estudo de caso,
optamos por uma metodologia que envolvesse diferentes formas de coleta de dados,
acreditando que assim seria possivel ter acesso a um maior numero de informacdes.
Sabemos, entretanto, que tais informagdes seriam parciais e revelariam apenas as

verdades possiveis, nem absolutas, nem definitivas.

Buscamos ultrapassar uma atitude etnocéntrica, relativizando nossos proprios

valores e dialogando com as ideias dos sujeitos pesquisados.

Tania Dauster (2003) aponta para a importancia do conceito de relatividade
para o pesquisador e ressalta as tensdes entre o singular e o universal que devem
permear os horizontes do trabalho, ndo s6 do antropdlogo, mas também de outros
pesquisadores. A escolha dessa abordagem ocorre em funcdo da necessidade de
se buscar uma atitude de “estranhamento”, segundo as quais possam pensar outros
sistemas de referéncia que ndo 0s NOssos, ou seja, outras formas de representar,
definir, classificar e organizar a realidade e o cotidiano que nédo sejam 0S NOSS0S

préprios.

Em todo o trabalho € permanente o dialogo com a teoria que, focalizada numa
perspectiva etnografica, busca conhecer o0s sujeitos pesquisados na sua

singularidade, e também em sua relacdo com o contexto historico-social.

Isso quer dizer que mesmo fazendo uma histéria com fontes etnograficas, nao
estamos traduzindo os acontecimentos nem a sociedade e o pensamento dos
indigenas, mas produzindo um discurso sobre estes, no qual nos enxergamos como
um reflexo nesse discurso, e ao mesmo tempo refletindo no “outro” o discurso que

ele produziu para a nossa pesquisa.

Quanto ao uso da andlise documental, estd vinculado ao objeto de
investigacdo escolhido pela pesquisadora. O principal acervo utilizado sédo os

documentos legais (sobretudo a legislacéo).
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Segundo Menga Lidke (1986, p. 38), "a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um

tema ou problema.”

O cruzamento e confronto das fontes representam uma operacao
indispensavel, para o que a leitura da documentacdo se constitui em operacdo
importante do processo de investigacdo, jA que nos possibilita uma leitura nao
apenas literal das informacdes contidas nos documentos, mas uma compreensao
real, contextualizada pelo cruzamento entre fontes que se complementam, em

termos explicativos.

Temos como fontes de dados as observacdes do espaco escolar e das aulas,
as conversas com os professores na Escola Estadual Indigena Djekupé Amba
Arandu, as entrevistas realizadas com uma das professoras da escola e com uma

representante da Secretaria da Educacao do Estado de Séao Paulo.

Acompanhamos durante este periodo dois professores, sendo que em 2008
fomos recebidos na sala da professora Marcia, responsavel pela 52 série do Ensino

Fundamental e em 2009, pelo professor Darci da 62 série do Ensino Fundamental.

De abril de 2008 a dezembro de 2009 realizamos visitas semanais a escola e
durante o ano de 2010 realizamos visitas quinzenais as aldeias do Jaragua para

colher entrevistas e depoimentos para este e outro trabalho e para visitar amigos.

Optamos pela entrevista de tipo semiestruturada. As entrevistas
semiestruturadas sado realizadas uma a uma e empregadas em situacbes
particulares, na qual se deseja obter informacédo e compreensédo detalhada sobre

determinado assunto.

De acordo com Jorge Duarte (2005, p.62),

(...) & um recurso metodologico que busca, com base em teorias e
pressupostos definidos pelo investigador, recolher respostas a partir da
experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por deter informacgdes que

se deseja conhecer.
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Pensamos que esse tipo entrevista é o que melhor se adapta ao estudo
proposto, uma vez que foi indagado aos entrevistados tanto itens objetivos, como
tarefas, rotinas e procedimentos metodoldgicos, quanto subjetivos, como a avaliacéo
gue porventura eles possam fazer de suas funcbes e do lugar que ocupam na

escola.

As entrevistas semiestruturadas, realizada a partir de um roteiro de questoes-
guia pode apontar para o interesse da pesquisa. De acordo com Triviiios (1996), a
entrevista semiestruturada parte de alguns questionamentos basicos, apoiados em
teorias ou hipoteses que interessam a pesquisa e que oferecem um amplo espaco
para novas interrogacfes, fruto de novas hip6teses que surgem a medida que

avanca a entrevista.

O método de entrevista escolhido possibilitou

(...) o estabelecimento de um clima descontraido entre a entrevistadora e
o(s) entrevistado(s), ensejando a qualidade e profundidade nas respostas,
bem como propiciando maiores esclarecimentos sobre as questbes
apresentadas nessas entrevistas feitas com alunos e com docentes do
curso (CARVALHO,1998, p.39).

Organizacéao do trabalho

No primeiro capitulo intitulado As aldeias indigenas do Jaragua (SP) e seus
moradores Guarani Mbya optamos pela apresentacdo dos sujeitos de nossa
pesquisa através da descricdo dos Guarani, sendo que dedicamos maior atencéo
aos Guarani das aldeias do Jaragua - local onde se realizou nosso estudo - ao
descrevermos a formacdo das aldeias, alguns dos elementos de seu cotidiano e da
trajetéria de seus fundadores. Para compreender o universo pesquisado nos
apoiamos principalmente na pesquisa de campo e estudo de dissertacdes e teses
académicas produzidas, sobretudo a partir do ano de 2005, que por serem recentes

nos trazem um panorama da atual situacao das aldeias.

Neste capitulo, utilizamos também das contribuicbes dadas pelos professores

indigenas através de seus TCC’s (Trabalho de Conclusao de Curso) apresentados
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ao término do Curso Superior de Formacao Indigena na USP (Universidade de Sao
Paulo) em 2008.

No segundo capitulo intitulado Os indigenas e a Educacédo Escolar Indigena,
buscamos distinguir os processos tradicionais de socializagcédo e de reproducdo da
ordem social vividas pelas sociedades indigenas, a “educacdo indigena”, dos
processos educativos decorrentes das situagdes de contato, a “educacao escolar

indigena” ou ainda de uma “educacéao para o indigena”.

Em relacdo aos outros momentos da histéria da educacado escolar indigena,
€ fundamental situarmos o atual momento desse processo educacional, uma vez
gue se fala em educacdo indigena desde a chegada dos jesuitas no Brasil. Para
tanto buscamos inserir a analise da educacao escolar indigena nas leis vigentes, na
historia das relacdes politicas que se estabeleceram entre o Estado nacional e os
indigenas, contexto no qual se localiza a presente discussdo sobre o papel, dever e
responsabilidades do Estado quanto aos povos indigenas, interessando, neste caso,

o direito a educacéo escolar.

Procuramos identificar as fases da escola indigena e percebemos como a
escola aparece no inicio como instrumento privilegiado para a catequese e para
formar mao-de-obra; depois, para incorporar os indios definitivamente ao Estado

brasileiro e, por fim, como reivindicacao dos povos indigenas.

O presente momento € um periodo marcado por importantes referéncias
temporais e histéricas: “temos, atras de nds, experiéncias acumuladas e, a nossa
frente, projetos de futuro a definir. O presente se define, pois, como momento de
reavaliar e de reinterpretar o que fomos e o que pretendemos ser”. (Silva e Grupioni,
2004, p.16).

No terceiro capitulo apresentamos A Escola Estadual Indigena Djekupé Amba
Arandu e os desafios enfrentados para a construcdo de uma escola indigena de
carater diferenciado. Aqui descricdo do campo observado tem como objetivo
perceber a organizacdo do espaco escolar, num esforco de encontrar as
regularidades que constituem o universo institucional. Procuramos ainda resgatar a
historia da instituicdo escolar pesquisada e ainda conhecer os sujeitos que fazem

parte dessa investigacdo. Aqui a pesquisa de campo aparece com mais énfase, pois
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€ onde as falas dos Mbya prevalecem como fonte informativa. No entanto €&
impossivel desvincular esse movimento pela escola das a¢cdes governamentais e da

presenca marcante da identificacdo étnica que quer ser mostrada pelos indios.

Buscamos ainda relacionar a legislacdo vigente com o cotidiano da escola a fim
de buscarmos as contradi¢des e os pontos de convergéncia entre a legislacao oficial
e 0 que realmente acontece. Para construcdo do pretendido didlogo fazemos uso
dos resultados dos depoimentos e entrevistas dos professores da escola e de uma
representante da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, estes se
constituem referéncias basicas para compreender 0 que pensam e como atuam 0s

dois grupos na construcao de uma escola indigena diferenciada.

Cabe explicar a opcao de grafia a ser utilizada. Usamos o0 termo guarani escrito
com inicial maiuscula quando este se referir a grupo indigena ou sociedade e
grafamos com letra minuscula quando a intencao for fazer referéncia a lingua ou a

outros termos.

Palavras escritas na lingua guarani sdo sempre grafadas em italico.
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CAPITULO |

OS GUARANI MBYA

1.1. O lugar da pesquisa: as aldeias Guarani do Jaragu& — SP

A regido do Pico do Jaragua, desde a invasdo dos portugueses, assim como
em outras regides do Brasil, foi palco de disputas, mineracdo, assassinatos e

escravizacao dos indigenas.

Segundo Joel Martim (2008, p. 15)

No século XVI, Afonso Sardinha descobriu ouro no Jaragua, dando inicio a
febre do ouro paulista. Em 1580, Afonso Sardinha, portugués que veio
pobre de Portugal para o Brasil e que fez imensa fortuna com a mineracao
de ouro de aluvido nas encostas do Jaragud, construiu uma casa, uma
mansdo com grossas paredes embaixo do pico do Jaragua, a sede da
fazenda Jaragua em 1580. Apontam antigos documentos que a primeira
concessao de sesmaria do Jaragua foi expedida neste ano. A partir dai, o
sitio do Jaragua passou por sucessivas transmissdes. (Motta, 2007) Afonso
Sardinha era filho ilegitimo de Afonso Sardinha, que ficou conhecido como o
pai da siderurgia nacional, por criar a técnica de beneficiamento de ferro e
criar as primeiras usinas siderurgicas do Brasil. Por esse motivo, com a
morte do pai, posterior a de seu filho e a falta de herdeiros, parte de suas
propriedades que nado foram vendidas no Jaragua ficaram para o Estado,
incluindo parte das terras hoje ocupadas pelos Guarani.

No pequeno terreno da Tekoa Ytu ainda é possivel encontrar ruinas da
mineradora explorada por Afonso Sardinha (filho) e por colonizadores que o
sucederam, inclusive alguns tanques utilizados para a lavagem e o
processamento do ouro, que era abundante no local até meados do século
XIX.

Mércia Campos (2008, p.10) professora na escola das aldeias do Jaragua

conta que
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Antes, a aldeia Jaragua era um pequeno espago onde morava a familia do
meu tio Joaquim. No parque Estadual havia um lago limpido, cheio de
peixes, que corria para dentro do terreno onde moravamos. Este passava
por dois tuneis, formando uma cachoeira, onde nds, meus primos e eu,
tomavamos banho todos os dias durante o verdo. Cercavamos a agua,
formando piscina, e depois pulavamos de cima da laje por onde passava a
agua que saia do tunel. Eu lavava as roupas para a minha tia nesse rio. Na
entrada desse terreno tinha uma placa grande de fundo branco com os
seguintes dizeres: “Tanque de ouro e mineragéo de Afonso Sardinha”, havia

uma data da qual ndo me lembro.

A escola, campo para esta pesquisa, atende as duas aldeias (Tekoa Pyau e
Tekoa Ytu) localizadas no Bairro do Jaragua (senhor do vale em Tupi-Guarani), zona
oeste de Sdo Paulo. Ambas situam-se numa pequena area, que na sua origem, se
destinava a um local de passagem, estando longe de oferecer as condicbes
adequadas para uma Tekoa (em guarani lugar bom para morar) nos moldes
tradicionais: “que seja mato, que possam plantar; que seja distante do branco, que

nao haja conflitos” (Ladeira apud Almeida, 2004, p. 23).

Segundo Maria Inés Ladeira e Gilberto Azanha (1988, p.31):

O nucleo do Jaragua tem uma funcdo importante na dindmica da politica
Guarani em S&o Paulo: é ali que familias ou individuos que tiveram algum

tipo de desentendimento vao buscar refagio temporario.

Essas aldeias ficam em uma area as margens da Rodovia Bandeirantes e sédo
cortadas também pela Estrada Turistica do Jaragua e pela Rua Comendador José
de Matos, sendo que possuem poucos recursos para sua sobrevivéncia. Seus
habitantes vivem, principalmente, da venda de artesanato, programas sociais e de

doacdes esporadicas.
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Data das imagens: 15/Dez/2008 ) "
Mapa 1 - Fotografia Aérea da Regido onde se encontra a Tekoa Pyau e Tekoa Ytu, Distrito do Jaragua — Séo

Paulo/SP. Fonte: Google Earth, 2010.

Entre os programas sociais que recebem os moradores das aldeias estdo o
Beneficio Assistencial ao Idoso destinado aqueles que ndo tém condicdes
financeiras de contribuir para a Previdéncia Social com idade a partir de 65 anos e
gue nao exercam atividade remunerada. Algumas familias recebem auxilio do Bolsa
Familia (programa do Governo Federal) e Renda Minima (programa do Governo
Municipal de Sao Paulo), “programas que tém como objetivo a ‘transferéncia de

renda’, diante de uma sociedade caracterizada pela ‘concentragao de renda
2008, p. 94)

. (Faria,
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Camila Faria (2008) afirma que as doac¢bGes para as aldeias do Jaragua
podem ser corriqueiras ou acontecer de forma mais organizada tendo uma

periodicidade.

As doacbes ocorrem corriqueiramente, sendo que, diferenciam-se em
momentos especiais, seja uma data comemorativa, ou seja, por calamidade.
Pela proximidade da aldeia com a cidade a origem da doagdo € bem
diversificada. (p.110)

Mas ha outras doagBes que ocorrem de forma organizada e por isso tem
uma periodicidade, como por exemplo, as oriundas da Igreja Congregacao
Crista, ou de do grupo denominado “amigos do caminho”, que tem como
lema “ajudar sem interferir”. (p.110-1)

Em momentos especiais se observa tanto as doacdes ocorridas pelos
“agentes da paz” em comemoragéo ao dia da crianga, em outubro de 2007;
e através de uma mobilizacdo decorrente do incéndio ocorrido na aldeia, em
agosto de 2008, que destruiu 6 casas e deixando estas familias alojadas na
casa de reza. No primeiro caso, os “agentes da paz” distribuiram “revistas
educativas, roupas, frutas, legumes, lanches, algoddo doce e brinquedos”,
além disso, pintaram os rostos das criancas, instalaram somente para este
dia uma piscina de bolinha e uma cama eléstica, entre outras brincadeiras
nao indigenas. A trilha sonora da festa era uma mistura de musicas infantis
e religiosas ndo indigenas, e eram muitos os banners espalhados pela
aldeia de pessoas famosas que ndo estavam |4, mas que vestiam a
camiseta de “agente da paz”. No segundo caso, a mobilizacdo das doagbes
se deveu ao carater emergencial, pois as familias se encontravam
desabrigadas. Conforme o Senhor Alisio, a prefeitura doou madeirite para
construgdo somente de trés casas, e ndo deram as telhas, os cobertores
foram doados pela escola da vizinhanca, a FUNAI, por sua vez disse, que
nada pode fazer, e concluiu “perdemos tudo, ndo tenho mais um

documento, nem meu nem da associagao”. (p.111)

Vale ressaltar que mesmo com um espaco reduzido algumas familias
possuem pequenas hortas em seus quintais, ou mesmo algumas plantas medicinais
em vasos, além, da criacdo de galinhas caipiras, que por falta de espaco para

construcdo de galinheiros, sdo na maioria criadas soltas pelas aldeias.
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Quanto a saude das criangas, ndo € apenas uma prioridade nas aldeias do
Jaragué - a auséncia dela é uma realidade desesperadora. Foram seis mortes de
criangas no ano de 2009. Cinco, por subnutricdo, problemas respiratorios ou por

doencas associadas a verminose.

Num contato inicial percebemos que os Guarani do Jaragua, a0 mesmo
tempo em que lutam contra a entropia, contra o contato desordenado com 0s né&o
indigenas, percebem o quao indispensavel este contato € para sua sobrevivéncia,
devido suas condi¢cfes peculiares. Com tudo isso, eles conseguem preservar suas
tradicdes histdricas e culturais e entendem atualmente a educacgéo escolar como
espaco estratégico para a reflexdo e construgcdo de conhecimentos e estratégias
para o enfrentamento da situacdo de contato interétnico, ou seja, sobre as
consequéncias da sua insercdo na sociedade nacional que interpde enormes

desafios para a sua sobrevivéncia cultural, politica e até mesmo fisica.

1.1.1. Tekoa Ytu

A aldeia Tekoa Ytu tem uma area demarcada de 1,7 hectares, caracterizando-
se como a menor aldeia Guarani. Foi formada no ano de 1964 com a chegada da
primeira familia Guarani: a do Sr. Joaquim Augusto Martim (cacique Kuaray), sua

esposa Jandira Augusto Venancio (atual cacique) e seus13 filhos, hoje 8 vivos.

Seu Joaquim nasceu na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul, no inicio do
século XX, e veio a falecer em 1989. Ja Jandira nasceu em 1933, na cidade de
Aguapéu, no municipio de Mongagua, litoral sul de S&o Paulo. Apds passarem por
diversos locais como Itanhaém, Aguapéu, Mongagua, Cidade Dutra, fixaram-se na

area onde hoje é a Terra Indigena Jaragua.

A formacgdo do Tekoa Ytu teve sua origem em 1964, quando Joaquim
Augusto Martim, “seu” Joaquim, estabeleceu-se com sua mulher Jandira e
seus filhos no Jaragud, vindos da Cidade Dutra (zona sul do municipio de
Sdo Paulo), onde, por convite da Prefeitura, ocuparam uma casa
abandonada préximo a Represa Guarapiranga. Neste local deixaram de
viver da agricultura, como acontecia na aldeia Rio Brancos (no municipio de

Itanhaém) e passaram a vender artesanato aos turistas que frequentavam a
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represa nos finais de semana. Permaneceram na &rea cerca de 10 anos,
onde recebiam indios do sul do Brasil e de outros lugares de S&o Paulo em
busca de remédios, tratamento médico e documentos. Passados esses dez
anos foram levados pelos sdcios do Instituto Historico e Geografico (IHGSP)
para serem caseiros de um sitio no Jaragua com uma area de 1.200 metros
quadrados.

Esta familia foi o principio do grupo que vive hoje na “aldeia de baixo”
(Tekoa Ytu), uma vez que recebeu como doacdo da Sra. laia (esposa de
Agenor Couto de Magalhdes, membro do IGHSP) a area do sitio e mais
uma porgcdo de terra perfazendo os quase dois hectares demarcados
(precisamente 1,75ha). Novas familias chegaram, seguindo uma logica das
migracdes Guarani, e agregaram-se em torno da lideran¢ca e aos poucos 0s
grupos cresceram formando assim uma aldeia, que tem atualmente dona
Jandira como cacique. (FARIA, 2008, p. 12)

Fabio Silva nos lembra de que a constituicdo da aldeia do Jaragua nao foi
imediata, pois seu Joaquim junto com seu filho mais velho Ari, fizeram varias visitas
a area para conhecerem as caracteristicas do Jaragud, tais como a “topologia, a
fauna, a vegetacéao, o clima, as nascentes de agua e o afastamento da area urbana”

(2008, p. 30) que foram decisivas para aceitarem o convite.

Quando eles chegaram havia apenas duas estradas onde passavam poucos

carros e a mata ao redor era extensa.

O rio que ainda corre na aldeia era limpo, havia peixes e a agua podia ser
usada até para fazer comida. Hoje suas aguas estédo poluidas e as criancas que se

aventuram a entrar nessas aguas ficam com os corpos cobertos por feridas.

A Tekoa Ytu foi demarcada e homologada como Terra Indigena em 1987,
pelo decreto n.° 94.221, durante a administracdo do governador André Franco
Montoro e do presidente José Sarney. L& vivem cerca de 160 pessoas todas da
familia de D. Jandira, ai se incluem alguns de seus filhos, noras, genros e netos.
(Motta, 2007)

1.1.2. Tekoa Pyau
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A aldeia Tekoa Pyau se formou em 1995, quando ja ndo cabiam mais
pessoas na Tekoa Ytu. Ela se formou a partir da visita de um primo de D. Jandira, 0
Sr. José Fernandes, hoje cacique e lider religioso desta aldeia.

Pode-se entender a ida de “seu” Joaquim para o Jaragua como um retorno
a area que ja foi ocupada pelos indios, ndo somente pela traducdo desse
topbnimo, que quer dizer “por onde a gente passou”, mas sim pela relacéo
dos indios com o lugar no passado. (FARIA, 2008, p. 17)

O Jaragua ndo tem somente uma importancia histérica para os Guarani,
mas também o lugar guarda uma dimensao mitica, uma vez que “o Pico do
Jaragud esta situado no Planalto Atlantico, em uma area com formacao
constante de neblina” (Cabral, 2008: 123), esta bruma associada a fumaca
produzida pelos cachimbos permite a comunicagdo entre os indios e o
criador Namandu. Neste sentido, compreende-se quando José Fernandes,
0 cacique, afirma: “eu vim para o Jaragua porque aqui € o meu lugar”.
(FARIA, 2008, p. 17-8)

A Tekoa Pyau conta com 3 hectares ndo demarcados que abrigam por volta
de 290 pessoas. Segundo informacdes dos habitantes e de uma placa que fica na
entrada desta aldeia, ela esta em fase de demarcacdo desde 1996. De acordo com
Maria Inés Ladeira (2008, p.42) nao tem sido facil para os indios obterem o

reconhecimento formal e /ou seu uso exclusivo das terras que ocupam.

Os processos judiciais envolvendo comunidades Guarani, em todos o0s
Estados, iniciam sua histéria, a partir da realizagdo dos procedimentos para
a regularizacdo de suas areas. Para os Guarani, a demarcacéo significa a
retaliacdo de seu territorio e o seu proprio confinamento, porém estéo
conscientes de que, no mundo atual, esta é a Unica alternativa. (LADEIRA
apud LADEIRA, 2008, p.42)

Vemos que a demarcacdo de Tekoa Pyau é um processo lento e cheio de
atropelos assim como acontece com outras aldeias, por enquanto a terra estd em
litigio e ndo foi declarada de uso dos Guarani.
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Segundo Faria (2008, p.63) a Tekoa Pyau vive uma situagao de conflito,

Pois a comunidade luta para sua demarcacdo ou anexacdo a Terra
Indigena Jaragua (T.I), formada pela “aldeia de baixo”. Esse conflito decorre
das pressfes politicas, oriundas tanto do processo de reintegracao de
posse solicitado pelo suposto proprietario da area, Sr.2 Pereira Leite, quanto
do parecer técnico da FUNAI, contrario a demarcagéo, fato que determina a
impossibilidade da comunidade permanecer no local. Uma vez que a
populagdo indigena da aldeia ndo aceitou este parecer — legalmente
fundamentado pelo mesmo decreto que garante a participagdo do “grupo
indigena envolvido em todas as fases” (art. 2° § 1) — a situacdo se
apresenta instavel.

Além disso, ha a chamada “compensagao” pela constru¢do do Rodoanel
Mario Covas (trecho oeste entregue em 2002), que diz respeito a uma
indenizacdo de R$ 2 milhGes a ser paga para cada Terra Indigena (Jaragua,
no trecho oeste; Krukutu e Barragem no trecho sul), e que “segundo a
Dersa o valor, acordado com a FUNAI, s6é deve ser empregado na compra
de terras — 100 hectares por aldeia”. Isto ocorreu porque no Relatério de
Impacto Ambiental (EIA/RIMA) elaborado para o trecho oeste do Rodoanel
nao constou a presenca das aldeias indigenas no Jaragua, que distam
cerca de quatro quildmetros da obra. Diante deste fato, o Ministério Publico
Federal moveu uma acéo judicial contra a Dersa, alegando a necessidade
de um estudo “etnoecolégico” das aldeias para continuar a obra dos outros
trechos do anel viario. Por isso, a situacdo em agosto de 2008 se apresenta
indefinida, e havia “rumores” entre os moradores da comunidade, que a
Dersa compraria uma terra em Mairipord, para onde parte dos indios do
Jaragua se deslocaria. Porém segundo a FUNAI/SP tal arranjo “ndo esta
nada certo”, e é preciso que sua equipe faca um relatério sobre a area, além
da necessidade da aprovacgéo proveniente de Brasilia que também, ainda
nao ocorreu. (FARIA, 2008, p.63-4)

No entanto, antes que a Dersa fizesse a compra, o governador do Estado de
Sao Paulo, José Serra, assinou um decreto embargando o terreno, que esta numa
area em estudo para incorporacao ao parque de 100 mil hectares de terras anexas.
A é&rea escolhida pelos indios forma uma conexdo em Y entre o Parque da
Cantareira e o novo parque. A area escolhida pelos indios fica na juncéo onde seria
area de trafego de animais, sendo muitos deles ameacados de extingdo, como € o
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caso da oncga pintada. O Parque da Cantareira hoje é de "protecao total" - e, mesmo
se os indigenas abrissem mao de cacar e s6 quisessem fazer extrativismo para
artesanato, ndo poderiam.

A FUNAI vem buscando um acordo que agrade a todos (e em que o Estado
assuma a diferenca entre o valor do acordo e uma boa terra nova para os indios). O
Rodoanel ndo poderé ser aberto para uso no seu trecho sul sem que esse acerto
com os indios seja feito. Mas os Guarani do Jaragua aparentemente ndo acreditam

gue a Justica va fazer valer seus direitos.

1.1.3. O convivio entre as duas aldeias

Na Tekoa Pyau a lingua Guarani é predominante em suas conversacoes e
guase nao encontramos mesticos ou nao indigenas, enquanto que na Tekoa Ytu
poucos sabem falar a lingua guarani e podemos encontrar entre eles 0s néao

indigenas, mesticos e indigenas de outras etnias.

A professora Marcia Campos (2008), resume bem as divergéncias e conflitos
entre as duas aldeias, sendo a aldeia Tekoa Ytu chamada de setor | e a Tekoa Pyau

de setor Il

A aldeia do setor Il é uma extensdo do setor I, mas na pratica esta
separada. Suas liderancas cultivam a lingua Guarani, praticam com mais
frequéncia a tradicdo da reza e danca na casa de reza. Eles se consideram
“indios puros” e discriminam os moradores do setor | por ndo dominarem a
lingua Guarani (tanto a fala quanto a compreensao) e por serem mesticos
(descendentes de indios com brancos ou negros). No setor |, apenas alguns
mesticos participam da reza, que acontece de vez em quando, em uma

casa de reza do préprio setor. (p.28)

Ainda segundo a professora, as divergéncias entre as duas aldeias se fazem

sentir bastante presente na escola

No setor Il mora a maior parte das familias da aldeia — 150 familias. Sua

area ndo é demarcada, mas como € maioria, fazem disso um meio para

31



pressionar o setor | a fechar a sua escola, estadual, a fim de que a mesma
seja “transferida” para o setor Il, onde ndo ha escola para as criangas a
partir de seis anos. Com a instauracéo da escola no setor Il, suas liderancas

alegam poder preservar melhor a sua cultura (...). (p. 28-9)

Também podemos acrescentar o que relata Poty Poran Carlos (2008, p. 20),
também professora na EEI Djekupé Amba Arandu.

A maioria das familias de Tekoa Pyau veio de outras aldeias mais distantes
da cidade, onde o contato com o ndo indigena é mais dificil, essas familias
foram criadas com os valores Guarani, porém ndo sabemos até onde essa
cultura foi influenciada pelos jesuitas e pela ditadura em algum momento
histérico. Os Guarani “puros” tem dentro da cultura alguns valores muito
fortes, como por exemplo, ndo se misturar com um nao indigena, pois
segundo eles a alma Guarani é a que fica mais proxima de Deus e todos
Jurua (ndo indigena) ndo tem almas, por isso massacraram muitos
indigenas. Quando um indigena se casa com um Jurua, a alma Guarani se
perde e, a pessoa se torna um Jurua espiritualmente.

Devido a algumas diferencas de pensamento entre as duas aldeias, essas
vivem em constantes conflitos politicos, ao invés de unirem forcas para
lutarem pelos seus direitos acabam se confrontando, muitos problemas ja

existentes ndo sao resolvidos e, além disso, novos vao surgindo.

A Tekoa Pyau busca garantir a demarcacao de sua area, separando-se da
Tekoa Ytu. Quando acontecem divergéncias politicas entre as aldeias, os pais da
Tekoa Pyau deixam de mandar seus filhos a escola, como aconteceu em 2007, ano
em que a professora Marcia que lecionava na 52 e 62 série, teve seu numero de

alunos reduzidos de 26 para 6.

A escola ndo atende a interesses politicos, 0s pais do setor Il ndo deixam

suas criancas irem a escola. Isso prejudica o trabalho do professor e o
proprio desenvolvimento das criancas. (CAMPOS, 2008, p. 29)
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As aldeias indigenas do Jaragu& contam com um CECI (Centro de Educacédo
da Cultura Indigena — sob jurisdicdo do municipio de S&o Paulo), na area da Tekoa
Pyau, que teoricamente ndo poderia ser construido porque a terra esta em litigio e
com a escola estadual na aldeia Tekoa Ytu.

A escola de nosso interesse — a EEI Djekupé Amba Arandu — é de
responsabilidade da Secretaria Estadual de Sdo Paulo e funciona desde 2002. Ela
atendeu durante o tempo de pesquisa da 1° a 8° série do Ensino Fundamental nos

periodos matutino e vespertino.

1.2. Mas quem séo e onde estao os Guarani?

Os Guarani também conhecidos na literatura de cronistas e viajantes como
tapes, carijo e arachas, “dominavam as florestas subtropicais do Rio Grande do Sul,
de Santa Catarina, do Parana e de Misiones, na Argentina, e as florestas tropicais
de Sao Paulo, do Mato Grosso do sul, do Paraguai e da Bolivia” (Schiavetto, 2003,
p.88). ?

Calcula-se que os Guarani passaram a ocupar as matas subtropicais do alto
Parana, do Paraguai e do médio Uruguai, h& cerca de 2000 anos, quando,
conforme Melia (1991, p.14), “los movimientos de migracion, originados em
La cuenca amazébnica, se habran intensificado, motivados tal vez por um
notable aumento demografico”. (LADEIRA, 2008, p. 81)

Quando os colonizadores europeus chegaram ao século XVI, encontraram 0s
Guarani concentrados em territorios mais ou menos extensos que se distribuiam
desde a costa de Sao Vicente, no litoral Sul do Brasil, até a margem direita do rio
Paraguai, além de regides argentinas, que compunham a “nag¢ao Guarani” ou como
muitos guarani chamam Yvy rupa, que significa uma terra s, sem divisao
geografica. Foram as populacdes Guarani as primeiras a serem contatadas pelos

europeus. Neste periodo, a populacdo Guarani provavelmente chegava ao nimero

2 Encontramos informages importantes sobre os Guarani na producdo etnografica de Egon Schaden, Curt

Nimuendaju, Pierre e Héléne Clastres, Alfred Métraux, Ledén Cadongan e Bartomeu Melia.
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de 1,5 a dois milhdes de pessoas, ocupando juntamente com outros grupos étnicos,

em relacdes ora amistosas, ora belicosas, os territorios acima citados.

Daquele periodo sabe-se que eram sociedades descentralizadas de
cacadores e agricultores seminbmades. Sua alimentacdo era baseada na caca e
coleta, bem como no plantio de diversas variedades de vegetais, como mandioca,
milho, abdbora, urucu, batata, feijao, amendoim. Além de produtos da agricultura,
alimentavam-se de carne bovina, da cacga, da pesca, e coleta de frutas: marmelo,
figo, macd, laranja, uva. As primeiras videiras foram cultivadas pelos indigenas
(Jecupé, 1998).

Segundo Kaka Jecupé (1998), os Guarani coletavam erva-mate e faziam
bebidas fermentadas de milho, mandioca ou frutas silvestres (cauim). Produziam
ceramica de tamanho grande, feita pelas mulheres. Faziam também cachimbos de

barro.

Produziam também armas e utensilios como arco, flecha (com ponta de
madeira ou 0ss0); conheciam também as boleadeiras. Empregavam instrumentos de

pedra lascada, de pedra polida, bem como facas de bambu (cestaria).

Costumavam pintar e tatuar o corpo. Usavam tintas das cores preto e
vermelho. Os adornos de penas eram abundantes. Era distintivo viril 0 uso do

tembeta no labio inferior.

Habitavam casas comunais de dez a dezenove familias. Como os Guarani
atuais, se uniam e organizavam-se em redes de parentesco cunhadas e atualizadas

em relacdes de mutualidade a partir de perspectivas cosmoldgicas partilhadas.

No Brasil atualmente vivem no Espirito Santo, Para, Parana, Rio de Janeiro,

Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sdo Paulo.

A denominagéo e a subdivisdo em grupos dos povos falantes do idioma
guarani foram tratadas pelos cronistas a partir do século XVI, e,
posteriormente, pelos historiadores, sob o ponto de vista da ocupacgdo
territorial colonizador-indio. A partir do século XX, a classificacdo dos
grupos passou a interessar aos etnografos para analises linguisticas, de

parentesco e de rituais.(...) Todavia, parece que os Guarani ndo se
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autoidentificam com essas denominacdes, embora passem a adota-las,
sobretudos nas suas relagées com os brancos.

Nos séculos XVI e XVII, os cronistas denominavam “guaranis” aos grupos
de mesma lingua que se encontravam desde a costa atlantica até o
Paraguai. De modo geral, pequenas comunidades designadas pelo nome
do local ou do rio as margens do qual habitavam, ou pelo seu lider politico,
compunham a “nagéo Guarani”. (LADEIRA, 2008, p. 53-4)

Segundo Egon Schaden (1974) os Guarani contemporaneos, que vivem no
Brasil, sdo classificados em trés grandes grupos, como apontado também por
Ladeira.

Os indios Guarani contemporaneos que vivem no Brasil podem ser
classificados em trés grandes grupos — Kaiova, Nhandéva, Mbya -,
conforme diferencas dialetais, de costumes e de praticas rituais. (LADEIRA,
2007, p.33)

Os atuais Guarani (Kaiova, Nhandéva e Mbya) se reconhecem etnias
diferentes do Guarani missioneiro, se autodefinem como descendentes do
“verdadeiro Guarani”, ou seja, aqueles que nao se submeteram ao colonizador
europeu e conseguiram manter seus tracos culturais, vivendo da mesma maneira

como os “antigos viviam".

A populacdo Guarani no Brasil € estimada em aproximadamente 34.000
pessoas. Os Kaiowa estdo em torno de 18.000 a 20.000 individuos, os Nandeva
entre 8.000 a 10.000 e os Mbya correspondem ao numero de 5.000 a 6.000
pessoas. No Paraguai calcula-se a populagéo indigena guarani por volta de 21.000,
entre os Pai Tavyterd / Kaiowa (9.000), Nandeva (7.000) e Mbya (5.000). Na Bolivia
os Guarani sdo cerca de 50.000 individuos. Na Argentina a populacdo guarani é
guase exclusivamente Mbya e concentra-se na provincia de Misiones em torno de
4.000 pessoas. A populacdo Mbya atual estaria segundo essa projecdo, em torno de
14.000 a 15.000 pessoas (Chase-Sardi, 1992; Melia, 1997).

As aldeias dos Guarani sdo formadas por casas isoladas, mais ou menos

distantes umas das outras, espalhadas de modo disperso pelo territério ocupado.
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N&o é possivel determinar um “centro” em suas aldeias, a ndo ser que se considere

a Opy (casa de rezas) como cumpridora desse papel.

A Opy é um local sagrado para os Guarani. Todas as noites a comunidade se
reine na Opy para rezar, cantar, tocar e dancar suas musicas, socializar os
acontecimentos importantes do dia e para o pajé “benzer” os que estdo com alguma

doencga.

Nas aldeias Guarani geralmente sdo os homens que, tradicionalmente,
desempenham os papéis de pajé e de cacique. O pajé é a principal lideranca
espiritual da aldeia e o cacique desempenha o papel de representante politico da
comunidade. Também pode acontecer de uma lideranca feminina exercer o papel de

chefia politica; € o caso da Cacique Jandira, da Tekoa Pyau no Jaragua (SP).

O pajé é extremamente importante na estrutura social Guarani. E ele quem,
por exceléncia, realiza a importante mediacdo entre os homens e 0 mundo
sobrenatural. A Opy € o lugar do pajé, onde séo professadas as mais belas palavras,

gue recordam os deuses.

Segundo Domingos Nobre (2005) os séculos de contato com o0s portugueses
e espanhois teriam produzido muitas transformacdes irreversiveis, como: a enorme
diminuicdo demogréfica, o aprisionamento territorial, as crises politicas internas de
lideranca e o suposto impacto das missGes sobre a religido e religiosidade dos

Guarani.

O Guarani € um grupo profundamente espiritual. Embora haja muitos
subgrupos, todos compartilham de uma religidao que enfatiza a “Terra sem Males”,

lugar onde se vive 0 nandereko (jeito de ser).

Para Ladeira (2007), seguindo mensagens de Nanderu os Guarani buscam o
que acreditam ser a “Terra sem Males”, um lugar onde nao falta caca, pesca e muita
paz, nesta terra ndo existe dores nem sofrimentos. A sua procura, localizada no
imaginario dos Guarani, para além do Atlantico, por si sO, ndo minimiza as
responsabilidades dos ndo indigenas sobre 0s poucos espacos territoriais que

sobraram para esses indios.
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Hoje existem aqueles que acreditam que s6 sua alma retornara a Nhanderu
Retd. Mas h4 ainda aqueles, que acreditam conseguir atravessar 0 oceano com

corpo e alma e superando a prova da morte, serem testemunho da tradi¢ao.

1.3. Os Guarani Mbya

Os Guarani, participantes de nossa pesquisa pertencem ao subgrupo Mbya,
segundo Ladeira e Azanha

Os estudos dos Guarani parecem hoje convencidos de que os Mbya atuais
descendem daqueles grupos que ndo se submeteram aos encomenderos
espanhdis e tampouco as missdes jesuiticas, refugiando-se nos montes e
na matas subtropicais da regido do Guaira paraguaio e dos Sete Povos
(LADEIRA & AZANHA, 1988, p.16-7).

Ha uma unanimidade entre os autores quanto as dificuldades de quantificar
os Guarani. No caso dos Mbya, uma rede de parentesco e reciprocidade se estende
por todo o seu territorio compreendendo as regifes onde se situam as suas
comunidades, implicando uma dinamica social que exige intensa mobilidade (visitas
de parentes, rituais, intercambios de materiais para artesanato e de cultivos etc.).
Desse modo, tecnicamente, seria quase impossivel contar os individuos. Ha ainda
outros aspectos, entre os quais: 0 acesso a algumas aldeias ou moradias,

dificuldades de obtencéo de informacfes nas comunidades. (Ladeira, 2008)

Genealogias realizadas entre os Mbya revelam que a rede de parentesco se

estende entre aldeias situadas em todas as regides de seu territorio.

As familias que vivem no Jaragua ligam-se a quase todas as outras aldeias,
seja pela consanguinidade, seja pela afinidade. Além disso, h& lagos que se
estabelecem pela agdo xamanica, com a forte atuacéo do pajé e cacique da
aldeia Tekoa Pyau, José Fernandes, que atende ao pedidos de pajelanca
(rituais de cura mais prolongados) e de participagdo nos rituais anuais de
batismo das criangas (quando elas recebem ou confirmam o nome-alma
recebido). (SILVA, 2008, p.16)
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Ladeira (2008, p.112), reforca que tais sociedades ndo “ocupam o seu
territério de forma contigua, nem exclusiva, esse fato deve-se a expansao das
sociedades nacionais € ndao a perda de tradicdo desses indios”, desta forma seu
territério ndo apresenta limites geograficos, mas é delimitado através das relacfes
entre aldeias.

Quanto a presenca dos Guarani no estado de Sao Paulo, temos noticias de
grupos de Guarani-Nandeva que aportaram na regido de Iguape no ano de 1835,
onde entraram em confronto com a comunidade né&o indigena local. Segundo relatos
de Nimuendaju, esse grupo oriundo do Paraguai vinha em peregrinacdo messianica

rumo a “terra-sem-mal”, localizada ao leste, ao sol nascente.

Os Guarani Mbya comecaram a chegar, ao que se sabe, a partir do inicio do
século XX. Em 1921, Nimuendaju, na época funcionario do antigo SPI, teve a
ventura de acompanhar de perto a migracdo de um pequeno grupo Mbya rumo ao

mar.

Ladeira (2008) aponta a presenca dos Mbya em diversas aldeias na parte

oriental do Paraguai, no nordeste argentino e no norte do Uruguai.

No Brasil, encontram-se em aldeias situadas no interior e no litoral dos
Estados do Sul — Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul — e em Sé&o
Paulo, no Rio de Janeiro e no Espirito Santo em varias aldeias junto a Mata
Atlantica do litoral. Também na regido Norte do pais, encontram-se familias
Mbya originarias de um mesmo grande grupo e que vieram ao Brasil ap6s a
Guerra do Paraguai; separaram-se em grupos familiares e, atualmente,
vivem no Pard (municipio de Jacunda), em Tocantins, em uma das areas
Karaja de Xambioa, além de poucas familias dispersas na regido Centro-
Oeste. (LADEIRA, 2008, p. 61)

Segundo Ladeira e Azanha, os Guarani Mbya s&do conhecidos por suas

migracdes rumo ao oceano liderados por
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Grandes lideres religiosos (fianderu) que encabecaram migracdes para o
Brasil, ‘em tempos remotos’, com a finalidade de atravessar a ‘grande agua’,
além da qual, creem os Mby4, encontra-se o paraiso (ou Yvy Mara ey:
‘Terra sem Mal’). Hoje estes lideres sado tidos pelos Mbya como ‘herdis
divinizados’: atravessaram a pé o mar e chegaram ao paraiso (LADEIRA &
AZANHA, 1988, p. 16).

Os Mbyéa possuem seus proprios meios de aprendizado, que se dao no meio
social, através da transmissdo dos conhecimentos simbolicos de suas
representacdes, sejam elas em forma da arte, das rezas e cantos rituais, do
cotidiano de suas rogas de milho e até mesmo do territério que ocupam e que traz

elementos reconhecidos pela sua cosmologia como uma terra para o Guarani viver.

Para Vanderlise Baréo (2005, p.14), a escola na visdo dos Guarani é

Marcada pelo processo de destruicdo cultural que ela manteve durante o
periodo colonial, ja que o interesse dos jesuitas era a integracdo dos
indigenas ao modelo colonial europeu, e depois sob a jurisdicdo da coroa

portuguesa, esta pretendia assimila-los a esse mesmo modelo.

Segundo a mesma autora, os Guarani foram um dos ultimos grupos a aceitar

a escola, instituicdo que sempre viram com muita desconfianca.

Os Mbyé& estdo no momento inseridos nessas lutas pelos seus direitos a
educacdo, embora mais tardiamente do que outros povos, ja que a escola
nao lhes parecia muito confiavel, e ainda ndo lhes é totalmente aceitavel. As
discussbes sobre o carater da escola indigena sdo acaloradas dentro da
sociedade, pois nem todos os membros dela estdo de acordo com as

politicas educacionais implantadas. (BARAQ,2005,p.17)
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CAPITULO Il

OS INDIGENAS E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

2.1. Educacéo indigena e educacdao escolar indigena

Em documento oficial, o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacéo,
considera-se que todos os povos indigenas, possuem mecanismos de transmissao
de conhecimentos e de socializacdo de seus membros, independentemente da
instituicdo escolar, e que a escola é fruto histérico do contato desses povos com
segmentos da sociedade nacional.

Educacéo indigena, designa o processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus
membros um modo préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua
reproducdo (...) A educacdo indigena designa a maneira pela qual os membros de
uma sociedade socializam as novas geracdes, objetivando a continuidade de valores
e instituicdes considerados fundamentais. (...)

Aos processos educativos proprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar com as vérias formas e modalidades que esta assumiu ao longo
da historia de contato entre indios e ndo-indios no Brasil. Necessidade formada
“pbs-contato”, a escola assumiu diferentes facetas ao longo da Histdria, num
movimento que vai da imposi¢do de modelos educacionais aos povos indigenas, por
meio da dominacéo, da negacdo de identidades, da integracéo e da homogeneizacdo
cultural, a modelos educacionais reivindicados pelos indios, dentro de paradigmas
de pluralismo cultural e de respeito e valorizacdo de identidades étnicas.”
(PARECER n°14/99, de 14-9-99, do Conselho Nacional de Educac&o).

Assim, é preciso distinguir claramente esses dois termos: educacao indigena

e Educacéao Escolar Indigena.

Na obra A margem dos 500 anos, publicada no aniversario de 500 anos da
chegada da armada de Pedro Alvares Cabral ao Brasil, encontramos o artigo de
Circe Bittencourt e Adriane Costa da Silva, onde as autoras buscam trazer os
possiveis significados para o termo “educacéao indigena” e mostram preocupacao em
distingui-lo de outro termo “educacao escolar indigena”, termos esses amplamente

utilizados em nossa pesquisa.
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E necessario distinguir os processos tradicionais de socializacdo e de
reproducdo de uma ordem social vividos pelas sociedades indigenas, a
“‘educacao indigena”, dos processos educativos decorrentes das situagdes
de contato, a “educagéo escolar indigena ou ainda de uma “educagao para
o indigena™. (BITTENCOURT, SILVA, 2002,p. 63)

A educacdo indigena se caracteriza pelos processos tradicionais de
aprendizagem e aquisicdo dos saberes peculiares de cada etnia, esse conhecimento

é transmitido de forma oral no dia-a-dia, nos rituais € nos mitos.

A maneira de se ensinar nas comunidades indigenas tem como principios
indissociaveis a construcdo do ser, pela observacédo, pelo fazer, experimentando
dentro de uma realidade. A crianca indigena vai aprendendo os valores do que é ser
etnicamente diferente, a0 mesmo tempo em que adquire habilidades para enfrentar
os desafios do mundo que a rodeia. A educacado indigena € um processo que
acontece em todas as dimensdes da vida social, ndo se limitando a um unico lugar

(sala de aula) ou ainda, ao tempo (séries, idade).

Segundo Bartomeu Melia (1979, p.9)

O indio perpetua o seu modo de ser, nos seus costumes, ha sua visao de
mundo, nas relagBes com os outros, na sua religido. E com isso com tal

firmeza, que desafia as explica¢des simplistas.

A educacédo escolar indigena decorre das situacdes de contato com os nédo
indigenas, atualmente visa complementar aqueles conhecimentos tradicionais por
processos de ensino-aprendizagem que l|hes garantam acesso aos codigos

escolares nao indigenas.

E preciso reconhecer que os “povos indigenas mantém vivas as suas formas
préprias de educacdo, e que estas podem contribuir na formulacdo de uma politica
de educacao escolar capaz de atender os interesses e necessidades da realidade
hoje.” (Silva, 2008, p.3)
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Segundo Luis Donizete Grupioni (2002) a escola ndo é uma novidade para os
indigenas, pois esses tiveram contato com a educacédo sistematizada, afinal, desde
a época da colonizacéo, ela j4 estava presente. No inicio, era utilizada com o

bY

objetivo de assimilacdo dos povos indigenas a sociedade envolvente. Hoje, os
indigenas buscam tomar a frente de sua educacdo e depositam nela toda sua
esperanca de ser um lugar de resgate de sua cultura e de seus valores, que ao
longo dos séculos foram suprimidas ou quase esquecidas.

Barao afirma que existe grande dificuldade em conseguir as adequacdes para
que a escola tenha mais caracteristicas indigenas.

Em realidade a escola indigena esta nos alicerces de sua construcéo, pois
muitas propostas que vem sendo implantadas nas aldeias s&o provenientes
das instituicdes que administram a escola. Isto implica que a escola vem do
Estado, e mesmo seus técnicos, como os professores indios que agora
ministram as aulas, sdo treinados pelo Estado, sendo que ndo ha
possibilidade de somente os préprios indios se encarregarem do ensino
escolar, ja que lhes falta formacéo técnica para isso, em se tratando de uma
instituicdo escolar propriamente dita.

Portanto, ainda temos um misto de “escola de branco” com algum
aprendizado tradicional da comunidade misturado nos métodos
pedagdbgicos aplicados nessa escola. E, no entanto os Mbya tém buscado
na escolarizacdo uma forma de sobrevivéncia enquanto grupo cultural, e
vendo na escola uma saida para conviverem com a sociedade nacional.
(BARAO, 2005, p. 20)

2.2. Breve histérico da educacao escolar indigena no Brasil

Quando a terra-mae era nosso alimento, quando a noite escura formava o
nosso teto, quando o céu e a lua eram nossos pais, quando todos éramos
irmaos e irmas, quando nossos caciques e ancidos eram grandes lideres,
guando a justica dirigia a lei e a sua execuc¢do, ai outras civilizacbes
chegaram. Com fome de sangue, de ouro, de terra e de todas as riquezas,
trazendo em uma mao a cruz e na outra a espada, sem querer conhecer ou
aprender os costumes de nosso povo... Entretanto ndo puderam nos

eliminar e nem fazer esquecer o que somos... E mesmo que nosso universo
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inteiro seja destruido nds sobreviveremos por mais tempo que o império da

morte.

(TRECHO DA DECLARAGAO SOLENE DOS POVOS INDIGENAS. ESTA
TERRA TINHA DONO, P. 164)

Consideramos importante aprender e compreender a tematica Educacéo
Indigena, no seu intercurso variado com outros componentes sociais, através dos
tempos histéricos, ou seja, € necessario ter uma abordagem histérica do tema, para
melhor compreensdo do objeto estudado e como ele se apresenta no cenario
nacional. Precisamos estudar o objeto ndo somente como uma pec¢a a mais em um
grande quebra-cabeca, mas, vé-lo como um sistema ligado em muitos outros. Desta
forma, uma breve historia da educacdo indigena no pais sera esquematizada em

guatro momentos dessa trajetoria.

Segundo Mariana Ferreira (2001), a histéria da educacao escolar entre os
povos indigenas no Brasil pode ser dividida em quatro fases, as quais nos servirdo
de apoio. A primeira, mais extensa, inicia no Brasil Colénia, quando a
escolarizacdo dos indios esteve nas maos de missionarios catolicos,
especialmente jesuitas. O segundo momento € marcado pela criacdo do SPI
(Servico de Protecdo ao indio), em 1910, e se estende a politica de ensino da
FUNAI (Fundacdo Nacional do indio), e a articulagdo com o SIL (Summer Institute
of Linguistics) e outras missdes religiosas. A terceira fase vai do fim dos anos 60
aos anos 70, destacando-se nela o surgimento de organizacbes nao
governamentais: Conselho Indigenista Missionario (CIMI), Operacdo Amazodnia
Nativa (OPAN), Centro de Trabalho Indigenista (CTI), Comiss&o Pro-indio, entre
outras, e do movimento indigena. A quarta fase se delineia pela iniciativa dos
préprios povos indigenas, nos anos 80, que passam a reivindicar a definicdo e a
autogestao dos processos de educacao formal. Os indios entram em cena para
debater a politica de escolarizacdo e para exigir o direito a uma educacao escolar
voltada aos seus interesses, ou seja, uma educacao que respeite as diferencas e

as especificidades de cada povo.
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A finalidade do estado brasileiro, que procura aculturar e integrar os indios a
sociedade envolvente por meio da escolarizagéo confronta-se, atualmente,
com os ideais de autodeterminacédo dos povos. Para os indios, a educacgéo
€ essencialmente distinta daquela praticada desde os tempos coloniais, por
missionarios e representantes do governo. Os indios recorrem a educacéo
escolar, hoje em dia, como instrumento conceituado de luta. (FERREIRA,
2001, p. 71)

A educacéo escolar a partir da luta dos movimentos indigenas passou a ser
encarada nos textos de lei como uma politica publica, como um direito a
cidadania. Para os indigenas a escola poderia ser um instrumento de resisténcia
e luta, resta-nos saber se o reconhecimento de seu carater diferenciado existe

apenas nas leis ou se sado respeitados de fato.

2.2.1. Dainvaséao acriacao do SPI

Melid (1979) descreve a educacado dos indigenas antes da chegada dos
portugueses como um processo global, ensinada e aprendida como um processo
globalizante em termos de socializacéo integrante. A educacdo de cada indio era
guase sempre de interesse de toda a comunidade. O indigena era constantemente
educado para o prazer de viver, ele trabalhava para viver e essa educacéo permitia,
de fato, um alto grau de espontaneidade que facilitava a realizacdo dos indigenas
dentro de uma margem muito grande de liberdade e autonomia. Esse modelo
acabou sendo influenciado e transformado com a chegada dos colonizadores no

continente americano.

O primeiro momento e também o mais longo tem inicio com a chegada dos
primeiros jesuitas ao Brasil em marco de 1549 junto com o primeiro governador-
geral, Tomé de Souza. Os jesuitas eram comandados pelo Padre Manoel de
Nébrega e quinze dias ap6s a chegada edificaram a primeira escola elementar

brasileira, em Salvador.

Desde a época colonial, diversas missbes catolicas dedicaram-se a

catequese indigena em geral, visto que a religido catolica aqui chegou com
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0s padres jesuitas trazidos pelos primeiros governadores do Brasil coldnia.
Ela foi considerada a religiao do Estado e o principal vinculo de unidade
nacional, até o governo de D. Pedro I. (CARVALHO, 1998, p. 55-6)

As investigagbes feitas a respeito do tema “educagado para indios” (Melia
1992), mostram que desde a colonizacdo, a educacédo para indios foi praticada pelos
jesuitas que chegaram ao Brasil no inicio século XVI. Eles tinham como objetivo
catequizar os indigenas e atender o0s interesses governamentais que 0S
financiavam, utilizavam o método da ratio studiorum® nos colégios e nas missdes
adequaram a catequese a uma realidade de diferentes linguas indigenas, como
relatam Bittencourt e Silva:

Havia colégios para a educacédo dos jovens brancos onde, eventualmente
podiam conviver alguns indigenas e haviam aldeias missionarias, criadas
para catequese. (BITTENCOURT & SILVA, 2002)

Os jesuitas, entdo, organizaram aldeamentos para converter os indigenas ao
cristianismo e aos valores europeus criando as reducdes ou missdes. Nas Missoes,
os indios, além de passarem pelo processo de catequizagdo — que tinha como um
de seus objetivos “educar o indio para a civilizagdo” - também eram orientados ao

trabalho agricola, que garantia aos jesuitas uma de suas fontes de renda.

As Missdes e aldeamentos, na realidade, contribuiram decisivamente para
facilitar a captura de varias populacdes pelos colonos, que conseguiam, as vezes,

capturar aldeias inteiras nestas Missoes.

A escola indigena, cuja responsabilidade foi da Igreja Catdlica no periodo
colonial, foi uma imposicdo aos povos indigenas do Brasil. A escola indigena,
durante o periodo colonial, teve como principios a conversao religiosa e o uso de

mao de obra para todo tipo de trabalho, além da funcado de “integracdao” entendida

! Durante o periodo em que a “educacio” no Brasil esteve nas mios dos jesuitas, houve uma forma de gestio e
organizacdo de suas escolas, possiveis de serem identificados em documentos como o Ratio Studiorum que trata

de direcionar, homogeneizar e regulamentar todo o sistema de ensino jesuitico.
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como uma das formas mais eficientes de destruicdo das culturas indigenas,
expressdo de um modelo de submissédo e exploragcdo imposto pelo contexto de
colonizagéo. Isso significou a desestruturagéo de suas formas de organizacdo social,
das regras de parentesco e do xamanismo, colocando em “cheque” a veracidade de

suas instituicdes milenares.

Os jesuitas permaneceram como mentores da educacado brasileira durante
duzentos e dez anos, até 1759, quando foram expulsos de todas as coldnias
portuguesas por decisdo de Sebastido José de Carvalho, o marqués de Pombal,
Primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777.

Em meados do século XVIII com a reforma pombalina, o foco da educacao
indigena que antes era voltado para a catequizacdo passou a ser o de civilizar os
indigenas, sem, contudo deixar de catequiza-los. Pombal expulsou os jesuitas de
Portugal e das colGnias, revertendo todos seus bens para o Estado, desestruturando
o sistema educacional montado pelos jesuitas. Porém, as concepcodes a respeito da
natureza do indio continuavam preconizando que eram seres primitivos, incapazes,
incompativeis com o progresso e civilizagdo, chegando a ser promulgado em 1845
um decreto tendo o indio um carater de orfandade, dando aos colonizadores o
direito de tirar grande parte de suas terras e justificando uma politica paternalista

que os tratava como criangas.

Pouco a pouco, a Coroa passou a diversificar suas parcerias,
responsabilizando o encargo da educacéo escolar indigena a alguns fazendeiros ou
mesmo moradores comuns de regides vizinhas aos indios, como atestam diversas
Cartas Régias de 1808. Como ja dito, a introducdo desses agentes “leigos” nao
significou, contudo, a emergéncia de uma educacdo indigena dissociada da
catequese. A civilizacdo e a conversdo dos indios continuaram sendo explicitamente

0s objetivos educacionais propostos pelo governo.

Segundo Ferreira (2001, p.74)

Existe, hoje, consenso em torno da inadequacdo do modelo
colonial/educacional desse primeiro momento da histéria da educacéo
escolar, mas 0s mesmos propésitos reaparecem, embora de forma mais

sutil, na préxima fase.
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Marcio Silva e Marta Azevedo também confirmam que ndo aconteceram
mudancas significativas no que diz respeito a educacédo escolar indigena durante o

periodo do Império.

Até o fim do periodo colonial, a educacgéo indigena permaneceu a cargo de
missionarios catolicos de diversas ordens, por delegacao tacita ou explicita
da Coroa portuguesa. Com o advento do Império, ficou tudo como antes: no
Projeto Constitucional de 1823, em seu titulo XVII, art. 254, foi proposta a

criacdo de estabelecimentos para a catequese e civilizagdo dos
indios...”. Como a Constituicdo de 1824 foi omissa sobre esse ponto, o Ato
Adicional de 1834, art. 11, paragrafo 5, procurou corrigir a lacuna, e atribuiu
competéncia as Assembleias Legislativas Provinciais para promover
cumulativamente com as Assembleias e Governos Gerais “... a catequese e
a civilizacdo do indigena e o estabelecimento de colénias”. (SILVA e

AZEVEDO, 2004, p.150)

Segundo texto do MEC, com o advento do império, em 1822,

Apesar de a educacdo indigena estar presente nas agendas politicas da
época nao representou para 0s indios uma politica imperial voltada
especificamente para seus interesses. Ao final do Império, os especialistas
e autoridades, que chegaram a se entusiasmar com a possibilidade de
haver instituicdes publicas destinadas ao ensino de criangas indigenas,
desacreditavam que isso pudesse ocorrer sem a intervencdo das missoes
religiosas. Dessa forma, até o inicio do século XX o indigenismo brasileiro
viverd uma fase de total identificacdo com a missdo catdlica e o Estado
dividra com as ordens religiosas catélicas, mais uma vez, a
responsabilidade pela educacéo formal para indios. (SECAD/MEC, 2007, p.
13)

Na republica a Constituicdo de 1891 ignorou a existéncia de indios no pais,
tendo apenas um decreto que transferia ao Estado a responsabilidade de "instrucéo
dos indios". A situacdo dos indios tornou-se mais delicada e a imprensa veiculava a
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idéia de que o progresso era incompativel com a presenca dos indios. Crescia

também a disputa pelas terras indigenas.

2.2.2. O SPI e a posterior criagcdo da FUNAI

A segunda fase formaliza-se com a criacéo do Servico de Protecdo ao Indio
(SPI) em 1910, e sua substituicdo, em 1967, pela atual Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI).

Em 1906, os assuntos indigenas, e em particular a educacdo escolar
indigena, passaram a ser atribuicdes do recém criado Ministério da Agricultura e, em
1910, de um 6rgao especialmente dedicado a questdo, o SPIl. Neste novo quadro
juridico-administrativo, comecaram a surgir pouco a pouco, as primeiras escolas

indigenas mantidas pelo governo federal.

Silvio Coelho Santos (2004) afirma que com o surgimento do SPI uma nova

legislacdo surgiu em relagdo aos indigenas.

O SPI foi criado sob a inspiracdo positivista. Através dele, o Estado assumia

a protecdo e a tutela dos indigenas (...).

A tutela enquanto instrumento de protecdo promovida pelo Estado poderia
até ser tomada como positiva, ndo fosse a politica indigenista brasileira
centrada na “integracdo dos indios a comunidade nacional”. Vale dizer, o
Estado tudo fazia para promover o desaparecimento dos contingentes
indigenas, através da sua incorporacdo a sociedade dominante.
Acreditavam os detentores do poder na validade das teses, hoje revistas, da
aculturacé@o e da assimilagdo. Assim sendo, o individuo que na condicédo de
funcionario do SPI e depois, da Fundag&o Nacional do indio, exercia o papel
de tutor acabava efetivamente cerceando os direitos de seu tutelado e
eshulhando o patriménio da comunidade indigena, sob sua guarda.
(SANTOS, 2004, p.98).

Em 1930, o SPI passou do Ministério da Agricultura, onde foi criado, para o

Ministério do Trabalho, IndUstria e Comércio, depois para o Ministério da Guerra
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(1934) e de 14 voltou para o Ministério da Agricultura (1939), onde permaneceu até

sua extingdo em 1967, sendo suas atribuicdes repassadas para a FUNAI.

O SPI foi substituido pela FUNAI durante o regime militar, sob acusacao de

corrupcao e maus tratos aos indios.

A FUNAI - Fundag&o Nacional do indio, surgiu em 1967 com muito alarde e
com o objetivo de resolver de uma vez por todas a questdo indigena: transformar os

indios em brasileiros, "integra-los a nacao e assimila-los culturalmente ao seu povo".

Como afirmam Bittencourt e Silva:

O exemplo mais concreto € a participacdo do Summer Institute of Linguistics
(SIL), uma nova instrucdo religiosa que passou a atuar por meio de
convenios com a Funai na educacgao das areas indigenas.” (BITTENCOURT
& SILVA, 2002)

Ferreira (2001, p. 77) cita algumas das raz0es para a adocédo integral do

modelo do SIL pela Funai

Tinha como objetivo instaurar uma politica indigenista internacionalmente
aceita e cientificamente fundamentada, suprindo as deficiéncias do SPI no
gue diz respeito a desqualificagdo do quadro técnico. O ensino bilingue,
garantido pelos especialistas do SIL, daria toda a aparéncia de respeito a
diversidade linguistica e cultural das sociedades indigenas. O modelo
bicultural do SIL garantiria também a integracéo eficiente dos indios a
sociedade nacional, uma vez que os valores da sociedade ocidental seriam
traduzidos nas linguas nativas e expressos de modo a se adequar as

concepcdes indigenas.

A FUNAI tinha como fundamento a ideologia do desenvolvimento nacional.
Ainda na segunda fase, as missfes religiosas continuaram a atuar nas aldeias,
tendo como principio comum a politica integracionista. Ainda hoje a intervencéao
sistematica destas entidades é significativa em muitas aldeias das mais diversas
etnias e localizac6es em territério nacional.
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Em julho de 1972 a FUNAI baixou normas para a educacdo dos grupos
indigenas (Portaria n°. 75/N, de 6/7/72), nas quais, partindo do
reconhecimento de que ‘os idiomas indigenas devem ser aproveitados em
todos os sentidos nos programas de educacdao e divulgagao cultural’,
estabeleceu, entre outras coisas, que a ‘educagdo dos grupos indigenas

com barreira linguistica sera sempre bilingue’. (RODRIGUES, 1981, p. 164)

Os artigos sobre a educacdo escolar indigena no Estatuto do Indio,
promulgado em 1973, sob a influéncia da Convencéo 107/OIT na politica indigenista,
mencionam explicitamente a alfabetizagdo dos indios “na lingua do grupo a que
pertencem” (art. 49), mas nada mencionam sobre a adaptacdo dos programas
educacionais as realidades sociais, econémicas e culturais especificas de cada
situacdo, o que deixa implicita a ideia de um bilinguismo meramente instrumental,
sem nenhum interesse na valorizagdo das culturas indigenas; sinais de uma politica

ainda integracionista percebida por meio dos valores que mantinha.

2.2.3. Os grupos e organizacdes ndo governamentais

Durante o periodo que compreende as décadas de 60 e 70, surgiram grupos
e organizacbes nao governamentais de apoio aos indigenas. Diante desse
contexto de mobilizacdo néo s6 social como sobretudo, dos povos indigenas e de
suas organizacbes a idéia de negacdo das diferencas foi substituida pelo

reconhecimento das diferencas, ao menos no plano discursivo dos direitos.

No final dos anos 70, ainda durante o periodo militar, comecaram a surgir
no cenério politico nacional organizagbes ndo-governamentais voltadas
para a defesa da causa indigena. Entre elas destacam-se a Comissao Pro-
indio de S&o Paulo(CPI/SP), o Centro Ecuménico de Documentacio e
Informag&o (CEDI), a Associacdo Nacional de Apoio ao indio (ANAI) e o
Centro de Trabaho Indigenista(CTl). (FERREIRA, 2001, p.87)
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Ainda na década de 1970 foi criada a Unido das Nacdes Indigenas (UNI),
primeira organizacéo indigena de ambito nacional. A partir da UNI surgiram outras
organizacdes regionais e étnicas. Os encontros de Educacédo Indigena, promovidos
por tais organizagdes, passaram cada vez mais a se realizar com maior frequéncia e
os resultados foram a producdo de escritos desses encontros, com reivindicacbes e
declaracbes, por escolas diferenciadas. Paralelamente e em consonancia com o
surgimento das organiza¢gfes nao-governamentais, o movimento indigena comecgou

a se organizar.

O movimento indigena ampliou-se para uma discusséao intercultural, tendo
como fundamento a defesa de suas identidades linguisticas e étnicas, mas
sem perder de vista sua conexao com outros grupos sociais.

Defende que a educacdo intercultural seja de ‘via dupla’ e dirigida ndo s6
aos jovens membros dos povos indigenas, mas a sociedade como um todo.
(MONTE, 2000, p. 121)

Surgiram também as Organizacdes dos Professores Indigenas por meio de
um desdobramento da Organizacdo do Movimento Indigena no Brasil, que se
articulam em torno da elaboracao de filosofias e diretrizes basicas para a questédo da
educacdo escolar dos povos indigenas em contraposicdo a escolarizacdo para

indigenas.

O movimento de Professores Indigenas reivindica o direito a
autodeterminacdo em relacdo a educacao escolar. Isso significa que as populacdes
indigenas exigem que as praticas educativas formais desenvolvidas em areas
indigenas sejam definidas por elas e que as concepc¢des de educacao, processos de
socializacdo e estratégias de acdo sejam bases de processos educativos, que

possibilitem a autonomia e liberdade do ser indigena.

2.2.4. Os movimentos indigenas e os avanc¢os na legislacao

Os anos de 1980 sdo marcados por uma intensa articulacdo indigena através

da realizagdo de encontros, reunides, congressos e assembléias “que permitiram o
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estabelecimento de uma comunicacdo permanente entre inUmeras nacoes
indigenas, cujo objetivo principal era a reestruturacdo da politica indigenista do
Estado.” (Ferreira, 2001, p.95)

A Constituicdo Brasileira de 1988 insere-se no quarto periodo; a carta magna
tem um de seus capitulos dedicado aos indigenas.

Nossa atual Constituicdo, promulgada em outubro de 1988, dedica um
capitulo (Dos Indios), inserido no Titulo Ill ‘Da Ordem Social’, ao
estabelecimento dos direitos dos povos indigenas. Reconhece-lhes o direito
a diferenca, ou seja, a alteridade cultural, assegura-lhes o uso da lingua
materna e processos proprios de aprendizagem. Contudo, entre os
preceitos legais e a realidade vivida ha um espaco enorme, quase que um
abismo, com excecdo de algumas conquistas consolidadas na pratica.
(CARVALHO, 1998, p. 19)

A historia da Educacéao indigena mostra que, de um modo geral até 1988, a
politica indigenista brasileira estava centrada nas atividades voltadas a incorporacao
dos indios a sociedade nacional (presentes na Constituicdo de 1934, 46, e 67). A
constituicdo de 1969 apresenta em seu artigo 198 o reconhecimento do direito dos
silvicolas as terras por eles habitadas, “ficando reconhecido o seu direito ao usufruto
exclusivo das riquezas naturais e de todas as utilizadas nelas existentes” (art.198,
Constituicdo Federal de 1969). Mas foi a Constituicdo de 1988 que assegurou
maiores direitos aos indios, com o reconhecimento de sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicdbes e dos direitos sobre suas terras que

tradicionalmente ocupavam e a educacao basica em sua lingua materna.

Na década de 90, a educacdo escolar indigena fundamentada em acfes
praticas que decorriam de décadas anteriores, caracterizava-se pelo fortalecimento
do Movimento Indigena. Os povos indigenas como protagonistas de sua historia
passaram a reivindicar direitos, entre eles a educacdo indigena especifica e
diferenciada. O Movimento dos Professores Indigenas realizou encontros em
diversas regifes do Brasil e nesses espacos coletivos eram e continuam sendo

pensados principios e diretrizes para as escolas indigenas.
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Em fevereiro de 1991 foi sancionado pelo Presidente da Republica o Decreto
n°26, que atribui ao Ministério da Educacao a competéncia para coordenar as acdes
referentes a educacdo escolar indigena, em todos 0s niveis e modalidades de
ensino, em parceria com a FUNAI. O Decreto também determina que as acdes
sejam desenvolvidas pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo, em

consonancia com o Ministério da Educacéo.

Essa transferéncia abriu a possibilidade, ainda n&do efetivada, de que as
escolas indigenas fossem incorporadas aos sistemas de ensino do pais, de que os
entdo "monitores bilingues" fossem formados e respeitados como profissionais da
educacdao e de que o atendimento das necessidades educacionais indigenas fossem
tratadas enquanto politica publica, responsabilidade do Estado. Encerrava-se,
assim, um ciclo, marcado pela transferéncia de responsabilidades do orgao
indigenista para missdes religiosas no atendimento das necessidades educacionais

indigenas.

Ainda em 1991, o MEC criou a Coordenacdo Geral de Apoio as Escolas
Indigenas (CGAEI) e em 1998 publicou o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, onde fica garantido o direito a uma educacao intercultural com a

formacéo inicial e continuada de professores indigenas.

As escolas nas terras indigenas (TI) foram criadas em 1999 e fazem parte dos
sistemas de ensino do pais. Estas devem se localizar em terras habitadas por
comunidades indigenas, possuir organiza¢ao escolar propria e regimentos escolares
proprios. Seus projetos pedagogicos devem ser elaborados junto com a
comunidade, sendo necesséaria a utilizacdo de materiais didatico-pedagogicos

produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo.

Entre as competéncias do Ministério da Educacdo, no que diz respeito a
realizacdo de um modelo educacional baseado no respeito a interculturalidade, ao
multilinguismo e a etnicidade, estd a obrigacdo de publicar materiais didaticos
diferenciados para as escolas indigenas que atendem aos Ensinos Fundamental e

Médio e oferecer cursos de formacao para professores indigenas.

E preciso lembrar que todas as conquistas sdo frutos da reivindicacdo dos

préprios povos indigenas. Nos documentos oficiais (como o citado abaixo) se
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reconhece que os avancos alcancados se devem a luta dos indigenas, porém a
distancia entre 0 que defende estes textos e a realidade nos faz pensar que tal
reconhecimento pode fazer parte de uma estratégia para tentar ocultar conflitos e

apaziguar as tensdes na relacdo do movimento indigena com o Estado brasileiro.

O direito a uma Educacao Escolar Indigena — caracterizada pela afirmacao
das identidades étnicas, pela recuperacdo das memodrias histéricas, pela
valorizacdo das linguas e conhecimentos dos povos indigenas e pela
revitalizada  associacéo entre escola/sociedade/identidade, em
conformidade aos projetos societarios definidos autonomamente por cada
povo indigena — foi uma conquista das lutas empreendidas pelos povos
indigenas e seus aliados, e um importante passo em direcdo da

democratizacdo das relag6es sociais no pais. (Secad/MEC, 2007, p. 9)

De instituicdo imposta para promover a assimilacio das diferencas culturais
e das identidades étnicas, do periodo colonial até as mudancas trazidas
pela Constituicdo de 1988, a escola vem sendo apropriada pelos povos
indigenas, ganhando uma identidade peculiar a partir do contexto de
diversidade sociocultural e da recuperacdo da autonomia politica. No bojo
da mobilizacdo de muitos povos indigenas pela garantia de seus territérios
tradicionais e recuperacdo da autodeterminacdo na conducdo de seu
destino, a escola vem sendo reivindicada (Grupioni, 2003) para auxiliar no
desenvolvimento e execucdo de seus projetos de sustentabilidade
socioambiental. (Secad/MEC, 2007, p.76-7)

Foi a partir da década de 1980, notadamente, que varias comunidades
indigenas, participantes de Movimentos Indigenas, se multiplicaram em diferentes
locais e passaram a considerar a possibilidade de reversdo do processo de
escolarizacao, tornando a escola uma instituicdo com condicGes de fortalecimento
cultural e politico das comunidades. Com as novas perspectivas colocadas pela
Constituicdo de 1988, estas se transformaram em novas possibilidades e
constituicdo de um novo momento da historia da educacdo escolar indigenas. A
Legislacédo Federal referente a Educacédo Escolar Indigena comeca a ser aprimorada

na década de 90 até os dias atuais. E importante lembrar que cada Estado possui
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uma legislacdo propria, que, em principio, deve seguir os fundamentos legais e

conceituais da Legislacao Federal.

No estado de Sao Paulo, o NEI (Nucleo de Educacédo indigena) foi criado em
1997 por meio da Resolugdo SE-44 de 18/4/1997 e teve seu regimento interno
aprovado pela Resolugcao n° 40, de 18 de abril de 2000. O NEI deve estar integrado
as politicas do MEC ao propor viabilizacdes de demandas educacionais com
estimulo a contratacdo de professores e funcionarios indigenas, indicados pelas
comunidades, e proposta de formacéo do professor indigena. Em 2005 foi criado um
novo regimento interno do NEI com a Resolucdo SE 27, de 07/04/2005, que revoga
a Resolucao SE 40/00.

Temos, entdo, que no estado de Sdo Paulo, os processos educacionais

ligados aos indigenas tornaram-se intrinsecos as iniciativas do NEI/SP.

A tipologia “Escola Estadual Indigena” (EEI) foi criada pelo Decreto Estadual
n° 48.779 de 22 de abril de 2003. No mesmo decreto, definem-se 0s principios de
autonomia e 0s objetivos da escola indigena, reafirmando-se as propostas de

interculturalidade e diversidade dessas escolas.

Porém, ja desde a década de 1980 se discutia a descentralizacdo da
educacéo indigena, ficando esta a cargo das Secretarias de Educacao dos estados,
Aracy Lopes da Silva e Dalva Grizzi (1981, p. 19) afirmavam neste mesmo periodo

que

Uma educacéo ou uma escola pro-indio ndo é a meta da politica indigenista
oficial. E as recentes medidas de descentralizacdo administrativa da FUNAI,
tendem a agravar a problematica do indio e a tornar a politica indigenista
oficial ainda mais contraria aos seus interesses, porque a passagem dos
assuntos indigenas para os Estados so iria favorecer os grupos econémicos
interessados em explorar as suas terras e diluir as pressdes que fazem
brancos e indios em defesa do indio. Se a questdo educacional for
distribuida aos governos estaduais fatalmente serdo reduzidas as
possibilidades de que a educacdo leve em conta a especificidade das
culturas indigenas, porque o que se prevé é a integracdo dos indios nos
sistemas escolares estaduais.
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Sabemos que so6 a letra da lei ndo garante os direitos que mencionam e iSSo

nos ficou bastante claro durante o tempo de pesquisa.

Percebemos que diante da crescente institucionalizagéo de um espago formal
de educacdo nas escolas indigenas configurou-se um ambiente de mobilizacdo da

rotina e de envolvimento dos indigenas.

Nas escolas estaduais de S&o Paulo, o regime de seriacdo, a formacéo de
propostas pedagogicas e os ciclos de escolaridade se impuseram por meio de um
conjunto de influéncias regidas pela Secretaria da Educacao.

Segue abaixo o0 conjunto de leis federais que regulamentam a Educacgao

escolar Indigena:

e Constituicdo Federal (1988): Artigos 210, 215, 231.

e Decreto Presidencial n°® 26 (1991).

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB ou LDBEN) — Lei 9.394
de 20/12/1996. Artigos 23, 24, 78 e 79.

e Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) — 1998.

e Parecer 14/99 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar
Indigena, 1999.

e Resolucdo CEB 03/99.

e Plano Nacional de Educacéo, 2001.

e Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas, 2001.

Citamos também o conjunto de leis estaduais que regulamentam a Educacéo

escolar Indigena no estado de Sdo Paulo:

e Resolucdo SE 44, de 18 de abril de 1997, que dispde sobre a criacdo do

Nucleo de Educacéo Indigena — NEI
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e Resolucdo SE 147, de 29 de dezembro de 2003, que dispbe sobre a
organizacdo e o funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema de Ensino
do Estado de Sé&o Paulo.

e Resolucdo SE 27, de 7 de abril de 2005, que aprova regulamento interno do
Nucleo de Educacéo Indigena.

e Resolucdo SE 21, de 15 de fevereiro de 2008, que altera dispositivos da
Resolucdo SE 147.

e Resolucdo SE 87, de 30 de novembro de 2009, que dispbe sobre as
competéncias e habilidades requeridas nas provas do Processo Seletivo de
Professores/Candidatos Temporarios para atuarem nas Escolas Estaduais de
Educacéo Indigena.

A Educacdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada esta
progressivamente sendo implantada em todo pais até hoje. Se novos problemas tém
sido colocados para as comunidades indigenas, estes, em principio, correspondem
a uma reversao de uma “escola para os indigenas” em uma “escola dos indigenas”

Cujas praticas precisam ser analisadas.
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CAPITULO 1l
A EEI DJEKUPE AMBA ARANDU E OS DESAFIOS ENFRENTADOS PARA A
CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA INDIGENA DE CARATER DIFERENCIADO

Um guarani mbya me dizia que a civilizagdo & muito ruim porque ela
Trazia escola e policia, o que adoentava o ‘modo de ser’ mbya. E bem
Conhecido o caso de povos indigenas que por isso procuraram na
Ecologia do analfabetismo a preservacéo de sua identidade.

MELIA (1992, pg.81)

won

o

Foto 1: Escola Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu, 2009. Foto de Darci Silva.

Neste capitulo apresentamos a escola, onde se realizou a pesquisa, bem
como os participantes. Buscamos relacionar a legislacao vigente com o cotidiano da
escola, a fim de identificarmos as contradi¢cdes e os pontos de convergéncia entre a

legislacdo oficial e o que vigora na pratica.

Para compé-lo, foi essencial o caderno de campo, onde pudemos fazer
algumas anotag¢des com o objetivo de registrar nossas impressdes durante o periodo

de abril de 2008 a junho de 2010.
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Outros instrumentos de coleta de dados foram as entrevistas, gravadas
durante o primeiro semestre de 2010, individualmente em audio e realizadas em
espacos diferentes nas aldeias com uma das professoras, que acompanhamos
durante os anos de pesquisa, também a supervisora de ensino responsavel pela

escola. Estas, que buscam confirmar algumas de nossas impressoes.

3.1. Identificagao e caracterizagdo da Unidade Escolar

A escola de nosso interesse — a Escola Estadual Indigena Djekupé Amba
Arandu — localiza-se na aldeia Tekoa Ytu ao sopé do Pico do Jaragua (SP), sob a

jurisdicao da Diretoria Regional de Ensino Norte 1.

Segundo o registrado em sua Proposta Politica Pedagdgica, foi criada em 03
de julho de 2001, por meio do Decreto n.° 45.893 publicado em DOE de 03/07/2001,
de inicio vinculado a Escola Estadual Agenor Couto de Magalhdes através de
Portaria da Diretoria de Ensino Norte 1, publicada em DOE de 28/07/01.

Oficialmente a escola esta registrada com o ultimo nome Arandy por conta de

um erro de digitacdo, mas segundos os professores o correto é Arandu.

A escola deu inicio as suas atividades, organizada para 0 Ensino
Fundamental — Ciclo | (de 12 a 42 série) com salas multisseriadas. Inicialmente foram

contratados dois professores — uma indigena e um nao indigena.

A professora indigena contratada foi escolhida pela comunidade, por ja
possuir formacdo em Magistério, cursado no CEFAM (Centro Especifico de
Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério). A professora Poty Poran participou de
toda a discussao realizada com propésito de criacdo da escola, sendo que muitas
vezes representou sua avo- “a cacique” da aldeia Tekoa Ytu, dona Jandira. Também
esteve presente nas reunides realizadas na aldeia, na Diretoria de Ensino e as feitas

no Nucleo de Educacéao Indigena (NEI-SP)."

A escola foi uma conquista das reivindica¢cdes da comunidade, que em 1997
apresentou a Secretaria Estadual de Educacdo uma listagem de criancas e
adolescentes em idade escolar, neste momento se formalizou o pedido, sendo

concretizado em 2001, com a oficializacao da escola para a Aldeia.
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Segundo nos informou a professora Marcia, nas primeiras reunides que
aconteceram na Diretoria de Ensino Norte 1 e na Secretaria da Educacao do Estado
de Sa&o Paulo participaram seis pessoas. Em uma destas reunides na Diretoria de
Ensino foi montada um comissdo com oito indigenas e oito ndo indigenas que tinha
como funcédo elaborar uma proposta de escola indigena que deveria ser enviada a
Secretaria da Educacao. A professora Marcia fez parte desta comissao e nos contou
gue a professora Poty era a responséavel por avisar os dias e horarios das reunides
aos demais integrantes, bem como organizar reunides com a comunidade para

informar sobre o que ocorria e para discutir o melhor a ser feito.

Antes de a escola existir na aldeia, as criancas estudavam fora, em uma
escola proxima, na Escola Estadual Agenor Couto Magalhdes. L4 estudaram alguns

dos atuais professores da escola indigena e até mesmo seus pais.

Em entrevista, a professora Marcia recordou que n&o era facil estudar em
escola ndo indigena. Ela comecou a estudar na EE Agenor Couto Magalhdes em
1971, quando foi matriculada na 12 série desta escola com dez anos de idade.

Eu ia com alguns indinhos, mas tinha dificuldade de pegar o portugués. Eu
tinha muita dificuldade e a gente acabava desistindo e néo ia por causa do
preconceito mesmo. Muito preconceito. O pessoal zombava da gente. As
criancinhas chamavam a gente de piolhenta, perguntava se a gente comia
barata, bicho. Entdo a gente tinha vergonha, dificuldade de aprender, mas

essas coisas aconteciam.

Atualmente a escola das aldeias do Jaragua, atende da 1° a 8° série do
Ensino Fundamental nos periodos matutino e vespertino. Estava previsto para 2009
uma turma de 8° série, mas por falta de sala so foi possivel no ano de 2010, sendo
gue os alunos que deveriam ter cursado a 82 série em 2009 pararam de estudar e

aguardaram até 2010 para voltarem aos estudos.

3.2. Clientela escolar
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A escola no inicio de suas atividades em 2002, contava com nove alunos.
Alguns ja sabiam um pouco de Lingua Portuguesa, que aprendiam com seus
familiares. Outros sé falavam a lingua Guarani. Algumas ja tinham frequentado

parcialmente o Ciclo | do Ensino Fundamental® em escolas publicas proximas.

Abaixo apresentamos o numero de alunos matriculados durante o tempo em

gue realizamos a pesquisa.

2008
SERIE N° DE ALUNOS N° DE SALAS
12 E.F.. Ciclo | 14 01
22 E.F.. Ciclo | 18 01
32 E.F.. Ciclo | 14 01
42 E.F.. Ciclo | 12 01
52 E.F.. Ciclo Il 07 01
62 E.F.. Ciclo Il 09 01
72 E.F.. Ciclo Il 05 01
2009
SERIE N° DE ALUNOS N.° DE SALAS
12 E.F.. Ciclo | 15 (12 A) 02 (no CECI)
16 (12 B)
22 E.F.. Ciclo | 23 01
32 E.F.. Ciclo | 17 01
42 E.F.. Ciclo | 12 01
52 E.F.. Ciclo Il 12 01
62 E.F.. Ciclo Il 10 01
72 E.F.. Ciclo Il 08 01 (na Associacao)

2010 (até marco)

3 O Ensino Fundamental oferecido pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sé&o Paulo esta organizado

em dois ciclos. Ciclo I: de 12 a 42 série. Ciclo II: de 5% a 82 série.
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SERIE N° DE ALUNOS N.° DE SALAS
12 E.F.. Ciclo | 16 01(no CECI)
22 E.F.. Ciclo | 18 (22 A) 02 (01 na Associagao e 01
22 (22 B) no CECI))
32 E.F.. Ciclo | 25 01
42 E.F.. Ciclo | 18 01
52 E.F.. Ciclo I 15 01
62 E.F.. Ciclo Il 12 01
72 E.F.. Ciclo Il 10 01
82 E.F.. Ciclo Il 04 Junto com a 7% na
Associacao

Em trés anos de pesquisa de campo, foi notavel o crescimento do nimero de

matriculados.

Em 2010, estdo matriculados 137 alunos, que moram na aldeia Tekoa Pyau e

03, que vivem na Tekoa Ytu.

Apresentamos em nosso quadro o numero de alunos matriculados nos
ultimos trés anos, porém o numero de alunos frequentes, sempre sofre variacoes, ja
que alguns alunos mudam de aldeia, indo para outras localidades*; as meninas
também costumam abandonar a escola apds se casarem. Para a professora Marcia

sdo as meninas, que mais abandonam a escola.

A gente estd perdendo alunos, principalmente meninas por causa do
casamento. Elas se casam e se afastam porque elas come¢am a se sentir
diferentes na sala de aula. Elas comecam dentro de casa a ter aquela
postura de responsabilidade com a casa e quando elas chegam a escola
elas sdo meninas ainda, ja tem outro comportamento. Elas comecam a se
sentir fora da realidade depois que casam. Precisam escolher se ficam
casadas, esposas, donas de casa ou ficam alunas, dentro da sala de aula.

Entra também os ciimes do marido com relac@o aos coleguinhas da sala de

4 Essa mudanca pode ser uma viagem de alguns meses ou a permanéncia prolongada ou volta para outra

aldeia.
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aula. Elas ficam com vergonha e acabam n&o vindo mais. N&o sei se vocé
percebeu o que o Manoel falou que crianca é de nove anos para baixo, de
nove anos para cima as meninas comecam a entrar para a fase adulta. Para

0 ndo indigena o casamento com doze, treze anos é pedofilia.

Durante o periodo de nossa pesquisa de campo, trés meninas se casaram e
abandonaram a escola entre 1 més a 4 meses depois do casamento. Houve também

um rapaz, que se casou e abandonou a escola.

O numero de alunos também sofre alteracdes devido as frequentes mudancas
de algumas familias. Quando um aluno novo chega a escola, geralmente leva alguns
meses até que sua matricula possa ser efetuada, porque existe uma série de
tramites burocraticos. Porém, o aluno pode assistir as aulas como os demais

conforme nos informou a professora Marcia:

Eles (os alunos) saem daqui e vao la para a Barragem e pela educacgéo nao
indigena tem que fazer transferéncia. Tem que levar a transferéncia para la.
Mas na escola de outra aldeia, ele pode entrar naturalmente e ir estudando
naturalmente. Quando ele volta continua na série em parou na outra aldeia.
(...)

Para quem vai ou vem de Santa Catarina, Parana, é dificil. E muito dificil.
Tivemos problemas com transferéncias. Problemas com documentos,
historicos. E bem complicado. Por isso que faco questdo de ndo estar na
vice-direcdo. Porque tem que ir atrds. Dar um jeito. Pensa bem, ou os pais
vao la buscar o documento ou eles tem que conseguir um telefone para
conseguir pedir para enviarem. Dependendo ndo tem telefone. Nao
conseguem ligar. As vezes acontece como no caso do meu sobrinho, o
Maurinho. Ele estudou no Parana, mas |4 toda a documentacgéo de indio fica
na prefeitura de Curitiba. Ai fica dificil. Vocé liga para a aldeia e na aldeia
mandam vocé ligar para la, para falar com alguém de Curitiba. Vocé liga
para alguém de la e eles dizem “n&o € comigo”. Nossa, a Jatiaci sofre. Fora
gue a gente também tem problemas com crianga que ficam indo e vindo a
cada quinze dias. NOs temos uma familia em que a crianca ndo esta
matriculada em nenhuma escola, mas o tempo que ela estd 14 esta
estudando e no tempo que esta aqui também. E a gente fica naquela, ndo
fica 14 e nem aqui. Quem est4 assim é a familia do Cananéia. Eles vém de
Santa Catarina ficam aqui e vao para a sala de aula. Ficam quinze dias, um

més e dai voltam para Santa Catarina. Chega 14, ficam |4 também uns
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meses, quinze dias e véao ficar normalmente e estudar. E a gente fica
naquele impasse. Como € que vai fazer a transferéncia? Ele esta
matriculado aqui, mas j& se matriculou 14 e depois aqui. Fica ruim a parte
burocratica. Eles estdo estudando normalmente. Na parte burocratica fica
emperrado ali e no final quando temos que fazer o histérico, o0 documento,
ai eu ja ndo sei como vai ser. Acho que faz uma provinha para ver como
esta. Mas pra gente eles estao bem.

Alguém vai ter que fazer o histérico. Ou l4 ou aqui. Os outros sdo daqui.
Nao tem nenhum de transferéncia. Tem daqui para la. Eles estdo migrando,
mas estdo aprendendo do mesmo jeito. Depois no final da para acertar. Mas
tem muita perda de documentos. Nessa de ficar migrando os esquece ou
deixa. Tem muita perda de documento que complica. Tem que correr para
saber de onde veio e em que ano parou de estudar. Principalmente com os
gue vém do Parana. De outros estados. Espirito Santo. Santa Catarina. Mas

no final acaba dando certo. Acaba acertando.

Os alunos que acompanhamos durante o tempo de pesquisa de campo
moram em casas feitas geralmente de madeira ou pau a pique, alguns poucos
moram em casa de alvenaria. Nas casas vivem familias geralmente compostas pelo
pai, pela mae e pelo menos uns trés filhos. A maioria dos alunos tem algum grau de

parentesco entre Si.

3.3. Comunidade e escola

A Resolucdo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, reza em seu art. 3 que.

Na organizagdo de escola indigena devera ser considerada a participagéo
da comunidade na definicho do modelo de organizacdo e gestdo, bem
como:

| — Suas estruturas sociais;

Il - Suas praticas socioculturais e religiosas;

lll- Suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

IV — Suas atividades econdmicas; (Resolugdo CEB n° 3/99).
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Olivio Djekupé, escritor Guarani, ressalta a importancia da escola indigena

para a comunidade em depoimento dado a Faria (2008, p. 91).

Cabe salientar que do ponto de vista da comunidade tanto o posto de salde
guanto as escolas, assim como os beneficios e os salarios aparecem como
conquistas, uma vez que foi necessario um processo de luta e reivindicacao
para que isso acontecesse, pois se objetivava a permanéncia no local e a
manutencdo da cultura indigena. A importancia dessas conquistas €
sinalizada para Olivio Djekupé, segundo o qual “hoje as criangas podem
estudar dentro da aldeia com professores indigenas. E uma forma de elas
escutarem o professor falando guarani, para ela ndo perder a nossa lingua”.
(...) Desta forma, observa-se a contradicdo existente, uma vez que hoje sdo
necessarios para a comunidade tanto a escola quanto o posto de salde nas
aldeias, elementos que em outro momento histérico negavam sua cultura ou

eram o fundamento para uma politica indigenista integracionista.

Manoel da aldeia Barragem (SP), em visita a Tekoa Pyau nos falou sobre a
possibilidade de a escola contribuir para a superacdo das dificuldades em que

vivem:

Se eles (os professores) se preocuparem, se eles atuarem, eles comegcam a
mudar.

Se deixar assim solto ndo vai adiantar nada. Tem que atuar e corrigir
mesmo o que eles querem fazer.

Em todas as aulas tem Educacéo Indigena? Tem. Tem no papel ali, mas na
pratica ninguém faz e dai ndo adianta. Entdo, assim é complicado.

Eu acho muito vago. Essa preocupacédo. Os préprios xeramoi, os lideres

que tem que ta preocupado.

Em sua fala, percebemos o desejo de que a escola seja um espaco de
discussdo, notamos também sua preocupacdo com relacdo aos direitos, que néo
sdo efetivamente alcancados. Para ele, a cobranca deve partir ndo s6 dos

professores, também da comunidade e das liderancas.
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A escola indigena deve ser comunitaria, estar articulada aos anseios da

comunidade e aos seus projetos de sustentabilidade cultural e territorial.

No inicio foi muito dificil fazer com que os moradores da Tekoa Pyau e Tekoa
Ytu aceitassem a escola. A professora Marcia nos explicou, que isso se dava pelo
fato de compararem o Centro de Educacéo e Cultura Indigena - CECI ° (municipal)

com a Escola Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu.

O que eu percebo e que me deixa muito triste nessa nossa interacdo é que
ja vem com o Jurua essa disputa do municipal com o estadual. Eles que
passam isso pra gente. A gente ndo consegue se unir totalmente por causa
disso. Mas se ndo fosse isso, ai passa pela cabeca das liderancas, das

pessoas aqui que acabam tendo esse lado ruim e acaba em separacao.

Entendendo o municipal como sendo o CECI e o estadual como a EEI
Djekupé Amba Arandu, resolvemos perguntar se a comunidade diferenciava os dois

locais de ensino.

Sim. E eu ndo vejo assim. E tudo educacdo do mesmo jeito. Mas
infelizmente tem essa disputa. E me entristece isso ai. Se ndo fosse isso
dava para trabalhar todo mundo junto. Sem ter diferenca. “Estadual que é
melhor. Nao, municipal que é melhor.” Mas ja vem de la. Ja vem de fora
essa separacdo. Eles ficam vendo erros na Djekupé, sé que na municipal

também esta cheio de erros. Tem as criticas entre nos.

Para a professora a comparacao entre o ensino municipal e o ensino estadual
ja vém dos ndo indigenas e se repete nas aldeias. Os moradores das aldeias do

Jaragua acreditam que o CECI oferece ensino com melhor qualidade, por ser uma

° O CECI foi criado em 2001 quando as liderancas indigenas Guarani da cidade de S&o Paulo

procuraram a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo, com o desejo de construir um centro
de educacéo e cultura diferenciado, essencialmente indigena, objetivando reafirmar e fortalecer as
raizes e a autonomia do povo Guarani.
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escola municipal. Dizem que no CECI a merenda é servida em maior quantidade e

qualidade. Afirmam também que o ensino da cultura indigena é priorizado.

Segundo os professores da EEI Djekupé Amba Arandu a participacdo dos

pais nas reunifes tem aumentado apesar de prevalecer as criticas.

De um tempo préa ca isso melhorou bastante. Mas quando a escola estava
comecando teve muita critica. Os professores eram muito criticados. Nossa,

foi horrivel no comego. Do ano passado pra ca mudou muito. (...)

Em nossas conversas com os moradores das aldeias, professores e alunos,
sentimos que a comunidade aos poucos comeca a ver a escola como um meio de
atingir dois objetivos: apreender sobre a cultura n&do indigena e obter subsidios para
participar desta cultura alheia, ja que muitos deles precisam trabalhar e alguns
estudam em cursos de ensino superior fora das aldeias; ou como um local de
aprendizagem e manutencdo da cultura Guarani. Segundo a professora Marcia, 0s
professores da Escola Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu buscam unir os dois
objetivos, o de ser local de resisténcia cultural como também de aprendizagem do
mundo dos Jurud, isso porque sé conhecendo a cultura do nédo indigena € que teréo

condicOes de exigir a efetivacéo de seus direitos frente as leis.

3.4. Espaco fisico

Segundo a Proposta Politico Pedagdgica da escola, o projeto de construcao
foi elaborado por um grupo de estudantes da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
(USP), sob a orientacdo de seus professores. O projeto foi aprovado e desenvolvido
pela Fundacédo para o Desenvolvimento Escolar - FDE, que efetivou a construcao
em 2001.

O espaco fisico da escola é bastante limitado. Possui uma pequena sala para
a direcdo, que também servem de biblioteca e arquivo, dois banheiros, uma
peguena cozinha com refeitério e apenas duas salas de aula feitas com acabamento
em madeira roli¢a, constantemente ventiladas. E importante dizer, que as duas salas

nao sao suficientes para atender a todos os alunos e como forma de amenizar o
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problema, a comunidade concedeu duas pequenas salas pertencentes a Associacéo

Republica Guarani Amba Wer&® e também o CECI emprestou uma de suas salas.

Segundo os professores que acompanhei durante o tempo de pesquisa, ja
tem algum tempo, que a Secretaria de Educacdo prometeu a construgdo de mais
salas, mas até a agora as promessas hao se concretizaram. Os professores afirmam
gue a demora acontece, porque existe um entrave com a CDHU (Companhia de
Desenvolvimento Habitacional e Urbano do Estado de S&o Paulo), empresa do
Governo Estadual, vinculada a Secretaria da Habitacdo, que tem projetos de
construcdo de moradias populares para os moradores das aldeias e também, porque
para a ampliacdo da escola seria necessério, que uma das familias da Tekoa Ytu
fosse transferida para outro espaco da aldeia. A professora Marcia nos conta em
depoimento, que enfim a ampliagdo da escola tem prazo para comecar.

A estrutura esta péssima para comportar até a 82 série. Tem que ser
ampliado urgente. Dizem que a ampliacdo da escola vai sair agora em julho.

(..)

Sendo me engano serdo oito salas, mas ndo tenho certeza. Oito salas
contando com as duas que j& tem la. Vai comecar por onde tem a casa do
Mério e para o Mério vai ser construida outra casa entre a casa da Poty e
do Joab. Ndo tem um espago ali? Entdo, ali vai ser construida a casa do
Mario.

Perguntamos a professora Marcia, se eram os professores e vice-diretora,
gue buscavam outros espagos ou se eram 0s representantes da Diretoria de Ensino

gue resolviam este problema.

A gente é que tem se virar agui mesmo. Eu pedi para o Alisio. A Jatiaci
também pediu para gente usar essa sala da cozinha comunitaria, que € a
sala da comunidade. A Unica coisa que eles fizeram foi conversar com a

e A Associagdo Republica Guarani Amba Wera € uma organizacéo da aldeia Tekoa Pyau sem

fins lucrativos que existe desde 2002, tendo como objetivo o relacionamento politico com a sociedade

ndo-indigena recebendo documentos e projetos sociais.
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Soraia para conseguir emprestar a sala do CECI porque precisou colocar a
12 série 14. Precisaram conversar entre eles la e fizeram um contrato para
poder usar a sala do CECI, mas teve toda uma parte burocratica e um
tempo determinado para poder usar aquela sala. (...)

Estou usando aqui, mas foi tudo de boca. Ja no CECI esta tudo combinado
com a Soraia e com o pessoal da Norte 1. A Odete veio e conversou e
fizeram um acordo com contrato, mas também tem vencimento este
contrato. Parece que renovaram nao sei por quanto tempo. Agora ja aqui, a
72 e a 82 série e 22 série que estdo aqui € de boca. Tém duas 23s séries. La
na escola tem uma e aqui tem outra de manha. Aqui tem uma sala de 72 e
82 que é junto a tarde. Foi de boca com a comunidade, com as liderangas

para poder ceder pra gente para poder dar aula, sendo nao tem sala.

O Capitulo 9, intitulado Educacéo Escolar Indigena, do Plano Nacional de
Educacao, prevé a necessidade de “padrdes flexiveis de infraestrutura escolar, que
garantam a adaptacao as condicdes climaticas da regiao e as técnicas de edificacao
préprias do grupo, de acordo com o uso social e as concep¢des de espaco proprias
a cada comunidade indigena”.

Segundo a supervisora, o0 projeto de ampliacdo da escola esta aprovado e o
dinheiro disponivel, mas tiveram problemas para efetivar a construcéo, porém agora
toda a situacéo foi resolvida e em breve se iniciardo as obras. Abaixo reproduzimos

um trecho de sua entrevista.

S - J4 tem cinco anos que peco para ampliarem essa escola, mas tem uns
embates da FUNAI, do meio ambiente, mesmo da Secretaria e da
comunidade. Ja foram feitas véarias propostas de ampliacdo, mas ndo iam
adiante porque quando chegava no final sempre tinha algum empecilho. Ou
era uma coisa ou outra. Mas ontem eu conversei com a arquiteta
responsavel pela construgdo e ela ja entrou com um pedido para fazer ndo
como estava no projeto. Diminui o tamanho das salas e vamos ver se agora
a gente consegue ndo ter tanto prejuizo com deslocamento de casas.
Pensamos em fazer uma sala de multiuso porque aqui ndo tem sala de
professor, ndo tem banheiro de professor e nds solicitamos tudo isso.

A — N&o tem um projeto pronto para dizer “vai ficar dessa forma”?

S — Tinha, mas ai foi recusado pela comunidade. Um projeto que veio

pronto e foi recusado pela comunidade. Dai voltou para a Secretaria para
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refazer. Isso ja estd ha bastante tempo. Ndo é nem pela Secretaria. E
porgue nos temos que atender a comunidade.

A — Que problemas viram nesse projeto?

S — Por exemplo, para a ampliacédo da escola teriamos que derrubar a casa
do Mario. Uma hora ele queria e em outra hora ele ndo queria. Esse
impasse a Secretaria respeitou. Os representantes da Secretaria
respeitavam. A gente conversava, acertava uma coisa aqui em reunido com
a FUNAI, com a FUNASA, o Meio Ambiente, com os engenheiros e daqui
pouco tempo ja ndo podia mais. Ficou muito dificil pra gente. Esta dificil
ainda. A gente ndo sabe como vai finalizar. S6 que a gente precisa fazer
porque ndo tem mais condi¢des e tem que atender.

A — Por enquanto ndo tem previsao para inicio das obras?

S — Ja temos o dinheiro que ja esta reservado e s6 estamos aguardando um
novo projeto para enxugar, diminuir e vamos fazer. Nés vamos fazer ndo sei
se duas ou trés salas de aula, mais sala de multiuso, mas vai ter que
reduzir. Eu ndo sei 0 que vai ser mais ou menos prejudicial. Mas vai ter que
fazer. Porque o posto de salide pegou a nossa parte que é da Secretaria da
Educacdo. O posto foi feito recentemente. Vamos dizer 2007 ou 2006.
Pouco tempo. Esse posto era para ser feito I1& em cima porque este espaco
era apara a escola. Desde o inicio quem arquitetou a escola ja fez o projeto
com a ampliacdo, imaginando que futuramente seria necessario usar esse
espaco todo ai até chegar na Oca. la ser uma coisa muito linda, mas
também com o aumento da populacdo aqui diminuiu tudo realmente. Ela me
falou ontem “o recurso esta preparado, ja esta reservado e foi a Unica
escola indigena que recebeu esse recurso”.

A — A Maércia me falou também de um impasse com a CDHU que tem
projetos de construcé@o de casas na aldeia...

S — Entéo, tem tudo isso. Isso interferiu. O Rodoanel interferiu. Toda essa
situagdo. Nos temos uma turma la de cima que parece ndo vai ficar porque
vao para outro local e tudo isso interfere. Eles la sabem mais do que a

gente.

Sdo muitos os desafios enfrentados, para se concretizar a ampliacdo da

escola e como alternativa para resolver o impasse estdo diminuindo no projeto o

tamanho dos espacos, para que ndo tenham mais problemas relacionados a

transferéncia de familias, que se recusam sair de suas casas para outras, que

seriam construidas na mesma aldeia. Como a supervisora nos disse, ndo é possivel
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prever se com a reducdo dos espacos em novo projeto serdo atendidas, as

necessidades da escola, mas por enquanto € a Unica solu¢do aparentemente viavel.

3.5. Recursos técnico-pedagdgicos

Os livros do pequeno acervo da escola ficam nas salas de aula e na sala da
direcdo, porque nao existe um espaco dedicado a eles. Observamos e confirmamos
com os professores, que os livros didaticos sdo os mesmos das escolas regulares,
alguns poucos se referem exclusivamente a cultura indigena e raramente aos
Guarani. Mesmo os livros didaticos comuns enviados a escola, nao tem namero
suficiente para que cada aluno possa manusear o seu. A professora Marcia nos

contou sobre as dificuldades que tem para trabalhar frente a insuficiéncia de livros.

Eles mandam um monte de livros de todas as séries, mas s6 que na hora
em que eu vou a sala de aula, por exemplo, eu quero pegar um livro de 52
série s6 tem um e quando vou pegar outros livros de 5% série ja sdo de
outros autores. E livro diferente. Entdo vocé tem que criar alguma coisa
para poder trabalhar. Eu faco assim: os livros séo diferentes, cada um vai
pegar um tema e depois eu vou a cada um para ver 0 que entendeu, peco
para eles anotarem o livro que eles leram, o autor, o tema que foi lido e
discutimos ou entdo eu escolho um dos livros e faco leitura para todo

mundo, eles prestam atencéo e a gente faz atividade oral.

Segundo a supervisora, a Secretaria da Educacdo envia 0S mesmos

materiais, que sao enviados as escolas ndo indigenas.

Estes aqui na estante sdo do projeto Ler e Escrever que por mais que a
gente esteja orientada, eles trabalham nessa estrutura ai. Mas |4 fora esta
dando muito certo. Nao sei se vocé ja ouviu falar, mas o ciclo | tanto do
estado quanto da prefeitura esta dando certo. Essa € uma proposta que
estid dando certo na aprendizagem das criangas nas séries iniciais. O
curriculo que esta sendo adotado nas escolas da Secretaria esta vindo
também para cd, s6 que eles mesclam um pouco porque € diferenciado.

Eles tém a liberdade.
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A supervisora como representante da Secretaria da Educacao, defende o uso
do material utilizado nas escolas ndo indigenas nas escolas indigenas. Afirma que,
estes tém qualidade e que os professores tem liberdade para utiliza-los ou néo.
Porém, na fala dos professores o uso dos materiais enviados pela Secretaria da
Educacdo é feito, porque ndo possuem materiais diferenciados. Os professores
buscam adaptar o material existente na escola a realidade dos alunos das aldeias
Tekoa Ytu e Tekoa Pyau.

Apenas alguns livros de literatura indigena, estéo disponibilizados na sala da
direcdo e nas salas de aula. Geralmente sdo de literatura indigena ou livros que
tratam a educacdo escolar indigena. Estes livros sédo insuficientes e os professores

precisam adapta-los para trabalhar em sala de aula. Segundo a professora Marcia:

O que tem sdo os que eu estou fazendo levantamento que é do Olivio
Djekupé, mas ndo é livro didatico. Sao livros literarios que tem sobre a
cultura Guarani que a gente adapta e vai tirando atividades dali para
trabalhar com as criancas na sala de aula. E o que eu faco e também o
Darci.

No site da Secretaria da Educacao foi divulgada uma previsdo de data para
entrega de materiais didaticos para as escolas indigenas, porém tais materiais
nunca chegaram como nos informaram alguns professores. Segue abaixo a noticia

na integra:

Terca - feira, 03 de Fevereiro de 2009 14h30

Secretaria lanca livros, dicionérios e jogos educativos em idiomas
indigenas

Kit terd 20 livros bilingues, dicionario e jogos e sera entregue as escolas
indigenas

A Secretaria de Estado da Educacao lanca nesta terca-feira, 3 de janeiro,
projeto inédito voltado aos cerca de 1.500 curumins, pequenos indios, que

estudam na rede estadual de ensino. Todas as 30 escolas indigenas da
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rede estadual receberdo kits com livros infantis, dicionarios e jogos
educativos em idiomas indigenas e lingua portuguesa.

O objetivo da Secretaria, além de facilitar o aprendizado de lingua
portuguesa, € aprimorar a escrita dos estudantes. Todo o material foi
produzido pelos 81 professores indigenas que em 2008 terminaram 0 curso
superior em Pedagogia, pago pela Secretaria. Os livros e jogos sdo escritos
na lingua de cada aldeia (guarani, tupi guarani, terena, kaingan e keren) e
em portugués.

Sdo ao todo 20 titulos de histérias infantis, retratando o cotidiano da
populacdo das aldeias e os costumes de cada etnia. Os dicionarios trazem
palavras do vocabulario indigena e a traducdo das palavras para o0
portugués. De forma ludica, jogos coloridos, com figuras do cotidiano dos
alunos, auxiliardo os estudantes indigenas a conhecer, compreender e
utilizar da melhor forma sua lingua nativa e o portugués. As ilustracées
foram feitas pelos professores indigenas.

Os kits serdo entregues as escolas até abril, quando é comemorado o Dia
do indio. Nas escolas indigenas da rede estadual os alunos tém acesso a
todas as disciplinas do curriculo escolar. Todas as matérias sdo abordadas
a partir da cultura de cada tribo. Além dos temas do curriculo convencional,
os alunos indios tém acesso aos temas relacionados a sua cultura. Em sala
de aula os indios tomam consciéncia de preservar a historia e a tradi¢cdo de
cada uma das tribos.

"O material bilingue é uma importante conquista para o povo indigena,
fundamental para a valorizagdo da cultura de cada tribo. O Estado ja
investiu na qualificagcdo dos professores e agora investe nod materiais”,
afirma Deusdith Velloso, coordenadora do departamento de Educacéo

Indigena da Secretaria.

Segundo a supervisora de Ensino, os referidos materiais ainda deverdo ser

enviados as escolas indigenas.

S - Ja estd em processo de licitagdo para produzirem os livros e materiais.
Material para dar suporte para as escolas indigenas. E material que foi feito
por eles quando fizeram o curso na USP. Uma coisa maravilhosa.

A — Tem previséo para a distribuicdo?

S — Ja esta saindo. Parece que até o final do ano chega nas escolas

indigenas. Isso é uma coisa boa.
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A — Mapas, globo terrestre, mimedgrafo, essas coisas sdo enviadas para a
escola?

S — Acho que quem manda esse tipo de material é a Secretaria. O que
envia para a escola comum envia para a escola indigena. O mesmo tipo de

material.

Por enquanto, o Unico recurso pedagogico diferenciado voltado aos Guarani,
gue os professores dispdem para utilizar em sala de aula € um mapa na parede de
uma das salas, este mapa mostra a localiza¢éo das aldeias Guarani em todo o Brasil

e pertencia ao professor Darci, que preferiu doa-lo a escola.

A falta de recursos diferenciados € uma realidade, apesar de a LDB em seu
artigo 79, garantir a elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico
especifico e diferenciado.

3.6. A alimentacé&o escolar

Na pequena cozinha a responsavel por servir a merenda, € filha de Terena
com Guarani. Esta é na verdade uma voluntaria, que aguarda um dia ser contratada
(promessa feita pela Diretoria de Ensino ha pelo menos dois anos). Os professores
da escola participam com R$ 20,00 (vinte reais) cada um, para colaborar com o

pagamento da merendeira informal.

A cozinheira que cozinha l4 é a Edite e esta l4& como voluntéria. (...)
Recebe porque nds professores fazemos uma vaquinha e todo més cada
um d4 vinte reais e a gente paga para ela poder estar cozinhando para as

criancas. (professora Méarcia em entrevista)

Muito do que € servido para os alunos vém enlatado, s6 precisa ser
esquentado. Os alunos ndo estdo acostumados com o tipo de alimento, que lhes é
servido e por isso existe muito desperdicio, isso acontece mesmo existindo a

garantia de merenda adequada aos indigenas. Os professores e vice-diretores da
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escola, ja pediram muitas vezes para que a merenda fosse substituida, por outra

mais aprazivel as criangas, porém nao sao atendidos.

Sempre reclamamos quando tem reunido porque quando a gente pediu a
educacdo indigena diferenciada o que a gente mais pediu e foi
documentado foi isso dai. A escola tem que ter uma alimentacao
diferenciada para sustentar mais a crianga, por causa do sustento. Ela tem
gque dar mais forca, mais energia para a crianca ter forca para estudar. Essa
alimentacdo que mandam enlatada eles acabam de comer e j& estdo com
fome porque ndo tem vitamina, proteina. E tudo enlatado e o que eles
combinaram com a gente e foi documentado na pratica infelizmente nao

fazem. (professora Mércia em entrevista)

Questionamos a supervisora de ensino e nos ficou a impressédo de que este

problema t&o logo n&o sera resolvido:

A — Quem fornece a merenda para a escola indigena?

S — A merenda tem de dois tipos. Tem a parte seca que vem direto do DSE
que € o Departamento de Suprimento Escolar que € a parte que todos
comem, de todas as escolas. E feita uma grande licitacdo. E essa é a
merenda seca que esta ai. E tem uma verba especifica para cada escola
que se chama verba PNAE. Com essa verba o diretor da escola tem
autonomia para comprar 0 que as criangas preferem. Aqui ela compra mais
ou menos o que eles gostam. Ela pode escolher a fruta, se gosta de maca
ou se gosta de banana. Compra farinha de milho e vém algumas coisas que
ndo vem para outras que com esse recurso ela pode comprar.

A — Nem tudo que enviam na merenda as criangas gostam de comer, por
exemplo, alméndegas e o que vem enlatado eles ndo comem...

S — Eles ndo comem. Mas como eles fazem parte das escolas estaduais
eles recebem.

A — E ndo tem como substituir essa merenda?

S — N&o tem porgue é uma escola que pertence ao estado. Quem sabe em
escolas de municipios eles tenham essa merenda diferenciada. Mas aqui

ndo. Nos s6 temos essa. A gente tenta adequar e sabe que eles jogam fora.
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Durante o horéario de recreio, sempre foi muito comum ouvir dos alunos que a

comida estava ruim. O professor Darci me contou durante uma de suas aulas, que

as criancas geralmente ndo comem as comidas enlatadas, o0 mesmo me disse a

professora Marcia:

A — Amerenda ja vem pronta e é s6 esquentar?

M — E s6 esquentar e tem coisas que eles ndo gostam. N&o tem sabor.
Teve uma época em que eles mandavam sardinha em lata, no ano passado
porque este ano ndo mandaram mais sardinha, mas no ano passado
mandaram e tem um gosto ruim, um gosto amargo. O que eles entendem
gue é peixe para a gente, eles entendem que é enlatado. Tinham que
mandar peixe mesmo do Ceasa pra gente. Frutas, verduras...

A — Ndo mandam nada disso?

M — Nada disso. Vém aquelas bolachinhas recheadas. Aquelas bolachinhas
gue eles mandam em pacotinhos. O leite também é de pacote, ensacado,
em pd, que a gente tem que desmanchar na &gua para as criangas
tomarem. N&o é o leite mesmo. O certo era mandar de caixinha, que seja.
As criancas gostam mais do leite de caixinha. No CECI recebem aquele de
pd, da Ninho que é um leite bom. Outra coisa que também me incomoda
muito na escola, que me deixa muito triste, que os alunos reclamam muito:
eles fizeram um armario no refeitério para armazenar a merenda e desde
que esta armazenado 14, ali é a casa do rato. E a merenda e a casa do rato.
E coco e xixi de rato direto ali. N&o sei por que aquele rato fica direto ali. Eu
fiz o curso de merendeira quando fui a Frente de Trabalho e sei que a
merenda tem que ficar numa sala e que quem cuida da merenda quando
entra ali tira o sapato para entrar. E tudo fechadinho, lacradinho. E naquela
sala a faxineira tem que fazer faxina a cada quinze dias e tem que limpar
tudo, as embalagens e limpar o armario também e ali eu nunca vi ninguém
limpando. Porque o rato fazendo constantemente xixi e cocb cai na
embalagem e penetra na embalagem, seca na embalagem. Tinha que lavar
a embalagem antes de abrir para fazer o leite e isso néo é feito. Nem faxina
faz naquele armario. Esta infestado de xixi e cocd de rato e eles nao
guerem nem comer. Fica um gosto na bolacha porque penetra o xixi, tem

gue jogar fora.
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Além dos alunos ndo se adaptarem a merenda que € enviada, pois ndo faz
parte de sua dieta alimentar, esta ainda & armazenada fora de local apropriado. Por
falta de espaco, a comida é guardada em um armario que fica no refeitorio, local por
onde todos passam. Além disso, a escola ndo tem numero de funcionarios

suficiente, para que alguém possa fazer a limpeza do armério e das embalagens.

Na hora da merenda, é também comum ouvir das meninas que estdo no
periodo menstrual, que ndo podem comer nenhum alimento com acucar. Elas dizem
gue o acucar faz com que tenham colicas. Por diversas vezes foi servido apenas

alimentos doces, como leite com chocolate, chd, bolacha, suco, etc.

Segundo as liderancas da comunidade, a merenda diminuiu. E afirmado por
todos - indios e autoridades — que as criancas sao subnutridas e muitas tém morrido.

Eram mais subnutridas antes da construcéo da escola.

A reducédo da quantidade de comida, é negada pela supervisora da escola,

conforme seu depoimento:

A — Eu ouvi de pessoas da comunidade que a merenda diminuiu nos ultimos
anos. Realmente diminuiu?

S — A merenda continua vindo do mesmo jeito. Conforme vai aumentando o
namero de alunos aumenta a quantidade de merenda. Aqui a comunidade
come. Isso desde o inicio. La no inicio quando eu tinha menos que 50
criangas ja vinha merenda para 100 criangas. Vem mais gente comer e a
Secretaria da Educacgdo ja sabe disso. A merenda que vem para ca é
suficiente.

Observamos também, por diversas vezes na hora da merenda, esta é
primeiramente servida aos alunos do Ciclo | para garantir a alimentacdo deles e so
depois é servida aos alunos maiores do Ciclo Il.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) é o o6rgao
responsavel pelos procedimentos de descentralizacdo de recursos para diversos
programas, entre eles estd o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar Indigena
(PNAEI), que deve dispor de recursos diferenciados para a merenda das escolas
indigenas e agregar o valor cultural dos padrbes alimentares das comunidades, com
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a possibilidade de aquisicdo dos alimentos produzidos por elas proprias. Porém a
alimentacao diferenciada parece estar longe de um dia ser realidade na EE Djekupé
Amba Arandu, como ja foi afirmado pela propria supervisora da escola.

3.7. Recursos humanos

No primeiro semestre de 2010, a escola contava com um total de 07
professores formados pela Universidade de S&o Paulo (USP), 01 cursando
programas de formacdo de professores indigenas e 02, que concluiram o Ensino
Médio. Segundo o professor Darci, existe a expectativa de que os Ultimos trés
iniciardo a formacgéao superior na USP ainda em 2010.

A assisténcia técnico-financeira para os programas de formacdo de
professores indigenas € responsabilidade do Ministério da Educacéo. A verba para
os cursos de formacdo chega por meio da Secretaria da Educacdo do Estado de
Séao Paulo, que repassa para as diretorias de ensino que tenham escolas indigenas

sob sua jurisdicao.

Foi em 2002, que a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo realizou
uma licitacéo para promover o curso que formaria 60 educadores indigenas em nivel
médio. A FE (Faculdade de Educacdo — USP), através da Fundacdo de Apoio a
Faculdade de Educacéo (Fafe), elaborou um projeto e ganhou a concorréncia. Com
0 curso de Magistério Indigena (Magind), os professores se habilitaram para lecionar
na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental. Os
professores da aldeia, que participaram do curso o frequentaram nas dependéncias
do CEFAM do Tucuruvi.

Para lecionar, nas demais séries do ensino fundamental eram necessaria
formacdo superior, conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Entdo, em 2005, a Faculdade de Educacdo da USP sediou o primeiro
curso superior para os educadores indigenas do estado, intitulado Formacao
Intercultural Superior do Professor Indigena (FISPI). Apés trés anos de aulas, os 80
participantes se formaram, obtendo formacdo equivalente a de um curso de

pedagogia.
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Segundo nos disseram os professores, esta previsto para 2010 novas
matriculas para aqueles que desejem ser professores ou que ja lecionam, sem, no

entanto, ter feito algum curso de formacé&o deste nivel.

Os critérios para fazer o curso de Formacao Superior eram ter Ensino Médio
completo ou ter feito o Magistério Indigena (MAGIND) e ser indicado pela

comunidade da aldeia.

O curso era dividido em mddulos, sendo que cada médulo durava cerca de

duas semanas.

Cinco etnias frequentaram o curso e vinham da cidade de Sao Paulo, litoral e

interior paulista.

Durante todo o tempo de curso os professores indigenas ficaram em hotel e
eram levados até a Universidade de S&o Paulo em Onibus fretado exclusivamente

para seu transporte.

No inicio, foram divididos em trés grupos organizados de acordo com as
etnias. Tinham os mesmos professores e conteludos, apenas as salas eram

diferentes. Cada grupo recebeu o nome de uma cor: amarelo, verde e azul.

Apoés a primeira avaliacao, foi feita uma reorganizacdo dos grupos seguindo

como critério o nivel de conhecimento dos cursistas.

Para Jatiaci Fernandes (2008, p.24), vice-diretora da escola, “a formacgao dos
professores indigenas € uma das condi¢cdes essenciais, para que as comunidades
indigenas assumam suas escolas e possam desenvolver um trabalho, que seja

coerente com suas necessidades e projetos de futuro.”

A formacado do professor indigena deve contribuir mais do que apenas para a
sala de aula, deve auxiliar o professor a conhecer o discurso legal, da gestéo escolar

e do funcionamento politico burocratico.

O professor indigena, na perspectiva de uma escola diferenciada € o principal
personagem de quem depende efetivamente a implementacdo de uma escola
indigena de qualidade. A formacdo dos professores indigenas assume grande
importancia, no conjunto de reconstrucdo do velho paradigma da educacéo

tradicional da escola como um todo, na medida em que este profissional representa
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uma nova lideranca dentro da comunidade, respondendo como um tradutor que

decodifica 0 mundo exterior da aldeia.

Numero de professores

Em 2008

Em 2009 Em 2010

08

09 10

Os professores da EEI Djeupé Amba Arandu, mantém vinculo empregaticio

com o sistema estadual de ensino por meio de contrato, que garante remuneragao

compativel com a dos demais professores do sistema.

Hoje, a situacdo do vinculo empregaticio dos professores indigenas é
bastante diferenciada: ha professores contratados pelos sistemas estaduais
e municipais de ensino, outros pela FUNAI e por miss@es religiosas e ha,
também, professores que lecionam sem nenhum vinculo. Assim é preciso
instituir e regulamentar nas Secretarias Estaduais de Educacdo a carreira
do magistério indigena, garantindo aos professores indios além de
condicdes adequadas de trabalho, remuneracdo compativel com as funcdes
que exercem e formacdo adequada para o exercicio de seu trabalho. Para
tanto, € necessério que os Sistemas Estaduais de Ensino instituam e
regulamentem a profissionalizacdo e o0 reconhecimento publico do
magistério indigena, criando a categoria professor indigena como carreira
especifica do magistério, com concurso de provas e titulos adequado as
particularidades linguisticas e culturais das sociedades indigenas,
garantindo a esses professores os mesmos direitos atribuidos aos demais
do mesmo sistema de ensino, com niveis de remuneracao correspondentes
ao seu nivel de qualificagdo profissional.

Os professores indigenas terdo o concurso publico como uma das formas
de ingresso no magistério indigena. Outras formas de admisséao, tais como
processos publicos de selecdo e contratos temporarios, podem ser usadas
na admissdo ao magistério visando atender as realidades socioculturais e
linguisticas especificas e particulares de cada grupo, para que 0 processo
escolar ndo sofra descontinuidade. (Parecer 14/99 do Conselho Nacional de

Educacéo)
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Na E.E. Djekupé Amba Arandu os professores se revezam na fun¢éo de vice-
diretor. N&o existe o cargo de direcdo, conforme nos contou a supervisora de ensino

da escola.

S - Na escola indigena ndo tem o cargo de diretor porque diretor é
concursado e vice-diretor é cargo de confianca. Todas as escolas indigenas
tém vice-diretor que responde pela direcéo.

A — A responsabilidade é a mesma?

S — E amesma. Como eles n&o tém ainda o concurso eles sdo contratados.
Todos eles sdo contratados. Eles estdo buscando isso. Eles estdo
crescendo, buscando que o estado fagca um concurso especifico para os
professores de educacdo indigena, mas até entdo ndo houve. Ndo houve

porque ainda é uma minoria. E recente.

No inicio os vice-diretores exerciam a funcdo por seis meses, mas em 2004
os professores em reunido com a comunidade decidiram prorrogar esse prazo para
um ano e a partir de 2008 passaram a ocupar o cargo por dois anos. Vale ressaltar,
os professores que ocupam o cargo devem ser escolhidos pelos outros professores

e pela comunidade.

O primeiro vice-diretor foi o professor Moacir, que ficou por seis meses (hoje
j& ndo esta mais na escola). Depois a professora Marcia assumiu a vice-direcao
também por seis meses. A terceira vice-diretora foi a Poty Poran, que ficou no cargo
por um ano. A quarta a ocupar a funcédo foi a Jatiaci, a quinta foi a professora

Jaciara.

Quando comecei a pesquisa em 2008, a professora Andréia ocupava o cargo

de vice-diretora e em 2009 a Jatiaci voltou para o mesmo.

Segundo a professora Jatiaci, diretora por duas vezes, ndo foi tarefa facil

assumir a direcdo, pois muitos problemas chegavam para ela resolver, tais como.

Escrituracdo de livros de matricula e de diarios de classe que, as vezes, 0s
professores ndo preenchiam direito, atrasos de professores e de alunos,
reclamagbes sobre a merenda, controle dos estoques de alimentos

recebidos, prestacao de contas, solicitacdo de material didatico, de limpeza;
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conserto de equipamentos, do prédio da escola, atendimento a pais

insatisfeitos por varios motivos.

Além disso, tinha que cuidar da parte pedagogica, porque a todo instante
era chamada por pais ou professores para resolver problemas de aulas, de
avaliagdo da aprendizagem dos alunos, de frequéncia de professores e
alunos. Em meio a tudo isso, era convocada para reunifes na diretoria de
ensino para tratar de diversos assuntos, como folhas de pagamento dos
professores, controle da frequéncia dos discentes e dos docentes,
prestacdo de contas e mesmo orientacdo pedagdgica e administrativa.
(FERNANDES, 2008, p. 11)

A supervisora da escola nos afirmou, que a parte administrativa da escola
indigena € a mesma das escolas nao indigenas, porém na ultima o vice-diretor
também exerce a funcdo de secretario ja que nao existe este cargo. No inicio da
entrevista, ela nos afirmou que apesar de todas as dificuldades a vice-diretora da

EEI Djekupé Amba Arandu, consegue dar conta de todo servigo.

E igualzinho e é muito dificil. A Jatiaci € uma menina muito inteligente, mas
eu vou dizer uma coisa para vocé, a gente fica muito contente com o servico
que ela faz, ela tem o estagio que ela fez na escola ndo indigena e ela faz
coisas que na escola ndo indigena os secretarios ndo conseguem fazer e
ela faz. E uma escola comum com toda essa prestacdo de contas. E ela
quem faz a compra, é ela quem faz todo o processo e tem escola que paga
um contador para fazer. Sao coisas em que eles estdo muito a frente da
gente. Nas coisas em que vocé orientou uma ou duas vezes é o suficiente.

Isso é muito importante. Eles tém mais facilidade do que a gente que

demora um pouquinho mais.

Na mesma entrevista, a supervisora nos fala depois sobre as dificuldades que
tem, para conseguir que tudo seja entregue dentro dos prazos estipulados pela

Secretaria da Educacéo e pela Diretoria de Ensino.

Todo mundo fala que eu sou a diretora da escola indigena porque me

cobram primeiro para depois eu cobrar a Jatiaci de toda prestagdo de
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contas, planejamento, assinatura de senha, do quadro escolar e todas as
situacbes, a avaliacéo que ela faz do servico de limpeza. As vezes eu tenho
gue dar uma acelerada nela, mas é o tempo dela. A gente sabe que o
tempo deles ¢ diferente do nosso. Mas ela tem feito o servigo direitinho. As
vezes entrega alguma coisa fora do prazo, mas esta sendo bem menos. Eu
até agradeco. Elogio ela porque sei que ndo é facil. Tem toda essa coisa
para fazer e dar conta e a gente sabe que a comunidade cobra dela. Entdo

é isso ali.

Segundo nos disse a supervisora de ensino, esta prevista a criacdo do cargo
de professor coordenador pedagdgico para as escolas indigenas do estado de Séo
Paulo e que na EEI Djekupé Amba Arandu, ja foi decidido pela comunidade que sera

a professora Poty Poran que assumira o cargo.

Duas professoras da escola ndo moram nas aldeias, mas sim em um bairro

muito préximo, Vila Clarice. Para elas € possivel ir andando ao trabalho.

Além dos professores a escola conta ainda com uma faxineira indigena
contratada por meio de empresa terceirizada. Esta funcionaria € responsavel pela
limpeza de todos os espacos da escola, servico esse que ndo consegue dar conta
sozinha. E para servir a merenda, a escola conta com a ajuda de uma voluntaria

como ja foi dito anteriormente.

Conforme nos informou a supervisora, este problema da falta de funcionarios

devera ser resolvido ja em 2011:

Eu percebi que as coisas estdo andando um pouquinho mais rapido este
ano porque nos ja tivemos a devolutiva da assessora do gabinete nesta
Gltima visita que eles fizeram e ontem falaram para nés que em 2011 sera
diferente. Provavelmente ja vai ter o PC que aqui a gente ja sabe que vai
ser a Poty, que j& foi escolhida e vai ter um agente de organizacéo e vai ter
a merendeira e o servi¢co de limpeza que é terceirizado como na maioria das
escolas. A Vanderléia aqui é a funcionéria terceirizada. E ai € batalhar no

pedagdgico.
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A promessa de contratagcdo de novos funcionérios existe jA& ha bastante
tempo. Em nossa primeira visita a escola, participamos de uma reunido de HTPC
com os professores e supervisora. Nesta reunido os professores haviam sido
informados, que em poucos meses teriam o Professor Coordenador e um agente de

organizacgao. A promessa continua e resta-nos esperar que um dia seja cumprida.

3.8. Dimensao curricular

Com relacéo as analises e interpretacdes do curriculo da EEI Djekupé Amba
Arandu, no decorrer da pesquisa, nos foi exigido maior aprofundamento nos estudos
realizados, para tanto, buscamos nos fundamentar nas concepc¢des de curriculo em

suas variadas dimensdes.

Ivor Goodson ao citar M.F.D. Young diz que este desenvolveu duas

perspectivas sobre o curriculo: enquanto facto e enquanto pratica.

Enquanto ‘facto’, o curriculo deve ser visto como mais do que uma mera
ilusdo, uma aparéncia superficial da pratica dos professores e dos alunos na
sala de aula, pois é uma realidade social historicamente especifica,
exprimindo relacdes de producdo particulares estabelecidas entre as
pessoas. E mistificador na forma como se apresenta, como se tivesse uma
vida prépria, e obscurece as relagbes humanas em que se baseia, a
semelhanca de qualquer concepcdo do conhecimento, sugerindo que a

educacdo ndo é compreensivel nem controlavel pelos seres humanos.
(Goodson apud Young, 2001, p.51)

Goodson também apresenta a nocao de curriculo como préatica na perspectiva

de Yong, alertando-nos de, que esta nocdo também pode ser mistificadora ja que

Reduz a realidade social do ‘curriculo’ as intervengbes e acgdes subjetiva
dos professores e dos alunos, o que limita a nossa compreensédo da
emergéncia e persisténcia histérica de concepc¢des, conhecimentos e
convencgdes particulares (por exemplo, as disciplinas escolares). Se vemos

limitada a nossa capacidade de situar, historicamente, os problemas da
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educacdo contemporanea, vemo-nos, mais uma vez, impedidos de

compreender e de controlar. (Goodson apud Young, 2001, p.51)

Referéncias como Michael Apple e Henry Giroux, buscam estabelecer
relagcbes entre o curriculo oficial e os interesses sociais mais amplos. Defendem
ainda que o curriculo constrdi identidades e subjetividades, uma vez que, junto com
os conteudos das disciplinas escolares, se adquirem na escola valores,
pensamentos e perspectivas de uma determinada época ou sociedade. Por isso, 0s
estudos sobre a cultura escolar, a cultura que a escola privilegia, as diferencas
culturais dos grupos sociais e as relagcbes entre esses elementos, tém sido

preocupacdes crescentes no campo curricular.

O curriculo é entédo, por nds, compreendido como um artefato cultural, ou
seja, produzido de sentidos, de significados, uma construcdo social (cf. Goodson,
2001). Assim, também entendemos o0 curriculo como a soma de
experiéncias/vivéncias, que sdo oportunizadas aos sujeitos no ambiente escolar.
Contudo, temos consciéncia de que também ha um rol de conhecimentos, que o
curriculo ndo propicia aos sujeitos. A aprendizagem opera tanto em razado do que
esta representado no curriculo como em face daquilo que nele esta silenciado,

conforme Jean Claude Forquin (1993),

Os contelidos que a escola transmite ndo o sdo, com efeito somente
saberes no sentido estrito. S&o também conteddos mitico-simbdlicos,
valores estéticos, atitudes morais e sociais, referenciais de civilizago.
Também a questado de saber o que “vale a pena” ser ensinado ultrapassa a
questdo do valor da verdade dos conhecimentos incorporados nos

programas (p. 147).

Segundo Anténio Flavio Moreira e Tomas Tadeu da Silva (1994), o
conhecimento organizado para ser transmitido nas instituicbes educacionais, néo

esta apenas “implicado na producao de relagdes assimétricas de poder no interior da
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escola e da sociedade, mas também como histérica e socialmente contingente. O

curriculo € uma area contestada, € uma arena politica.” (p. 21)

Afirmam ainda que a cultura n&o deve ser vista

Como um conjunto inerte e estatico de valores e conhecimentos a serem
transmitidos de forma ndo problematica a uma nova geracgao, nem ela existe
de forma unitaria e homogénea. Em vez disso, o curriculo e a educacao
estdo profundamente envolvidos em uma politica cultural, o que significa
que sdo tantos campos de Producdo ativa de cultura quanto campos
contestados. (Moreira e Silva, 1994,p. 26)

O curriculo, entdo, ndo pode ser visto como o veiculo de algo a ser
transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se
criard e produzira cultura. O curriculo é assim, um terreno de producao e de
politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-
prima de criag8o, recriagdo e, sobretudo, de contestado e transgresséao.
(Moreira e Silva, 1994,p. 28)

Para além das concepcbOes de curriculo da modernidade e dentro das
concepcdes de escola, é imprescindivel em nossa pesquisa a explicitacdo do que

seja o curriculo indigena.

Adotamos o mesmo entendimento de “curriculo indigena” de que faz uso

Monte

Pauto-me assim pelo entendimento do “curriculo indigena”, compartido por
diferentes agentes da educacédo indigena, como processo de construcao
coletiva e permanente, referido nos interesses imediatos e a longo prazo
destes grupos, tendo como objetivo sua progressiva autodeterminacao.

Como efeito da dialética condi¢&o de inclusdo/exclusdo, oriunda da posicao
simultaneamente interativa e diferenciada da educacéo escolar indigena no
seio da educacdo nacional, surge a necessidade de compreendermos o
gue seja e deva ser o curriculo indigena, através de informacdes
procedentes das escolas nas aldeias e dos préprios grupos indigenas.
(1994, p.15)
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Também para Melia (1999, p.15-6), para que ocorra uma educacgédo pluralista
para as populagdes indigenas, como defendido nos textos oficiais, € necessario que
exista a participacdo da comunidade indigena:

Entre os métodos indigenas, um dos principais é a participacdo da
comunidade na acdo pedagdgica. E precisamente a participacdo da
comunidade que assegura uma alteridade bem entendida. Quando a
educacdo se desenvolve como um simples contrato de um professor a
servico de uma familia, cujo interesse principal é a educacéo de seu filho ou
de sua filha, é dificil que surja o interesse por uma alteridade a servico da

comunidade.

Na Escola Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu, as reunifes de pais
acontecem bimestralmente, ocorrem também reunides da Associacdo de Pais e
Mestres (APM). Segundo os professores, nos ultimos meses os pais dos alunos tém

presenca frequente e ativa nas reunides que condizem a escola e a seus filhos.

Os professores seguem o0 proposto pela comunidade, trabalham temas
ligados a cultura Guarani e a propria lingua Guarani, mas também ensinam as

disciplinas e conteudos ensinados nas escolas ndo indigenas.

Os professores do Ensino Fundamental — Ciclo | (de 12 a 42 série) - trabalham
com todas as disciplinas, sendo um professor para cada série. Ja os professores do
Ensino Fundamental — Ciclo Il (de 5 a 82 série) - ensinam cada um deles uma ou
mais disciplinas nas diferentes séries. Os préprios professores decidiram por esta

forma de organizacéo.

O art. 23 da LDB trata da diversidade de possibilidades na organizacéo
escolar, permitindo o uso de séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudo, grupos nédo seriados ou por
critério de idade, competéncia ou outros critérios. (GRUPIONI, 2001, p.22)

Durante o tempo de pesquisa, observamos durante um ano as aulas do

professor Darci e por um ano as aulas da professora Marcia. Eram aulas no Ensino
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Fundamental — Ciclo Il. Neste ciclo o professor Darci € responsavel por ensinar a
lingua Guarani na forma escrita a todas as séries, bem como a historia e cultura
Guarani. Este sempre buscou fazer com que os lideres das aldeias tomassem parte
no que ocorria na escola. Por duas vezes o vimos levar os alunos para escutarem o
xeramoi na opy. Numa das vezes a preocupacao era com que as meninas ouvissem
os conselhos do lider religioso com relacao as brigas, que vinham acontecendo por

motivo de cilimes por umas das outras, quando gostavam de alguns meninos.

O professor em questdo sempre procurou trabalhar textos, que tratavam
sobre a cultura indigena quando os localizava nos livros didaticos enviados para a
escola. Também realizava pesquisa na Internet e quando encontrava algo que
pudesse ser interessante para uma aula, imprimia e utilizava a cépia com os alunos

em sala.

Em uma de suas aulas de lingua Guarani, o professor nos explicou que 0s
alunos geralmente confundem a escrita da lingua guarani com a escrita da lingua
portuguesa, porque estas tém grafias e fonética diferentes, porém aos poucos vao

reconhecendo as diferencas.

A professora Marcia é responsavel pelo ensino de Lingua Portuguesa e Arte.
Em suas aulas sempre buscou responder a expectativa dos pais, que preferem que
ela trabalhe com os mesmos conteudos que sdo trabalhados nas escolas nao

indigenas.

A — Vocé trabalha sobre a cultura Guarani e a ndo indigena?

M — Estou atendendo aos pedidos dos pais. Pediram para eu trabalhar mais
a parte ndo indigena que é o portugués. Por qué? Porgue como tem o Darci
que é o professor de Guarani ele da a parte de Guarani. E o que falam,
deixam o Guarani trabalhar a parte de Guarani. Eles preferem que eu dé a
parte ndo indigena por eu ser mestica, ter icado um tempo estudando o
portugués e ter mais facilidade de falar mais o portugués, entdo pediram
para trabalhar mais o lado portugués com as crian¢as. Estou dando mais
portugués. Eu dou tudo aquilo que realmente a gente aprende em
portugués, que é escrever melhor as palavras em portugués, a gramética,

leitura de texto.
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A pedido da comunidade, alguns professores ensinam sobre a cultura
indigena, enquanto que outros priorizam o ensino da cultura néo indigena, assim

tentam fazer com que os alunos tenham um ensino de carater intercultural.

Por trés vezes presenciamos um intercambio de conhecimentos entre a
escola indigena com as escolas ndo indigenas, sendo que duas vezes a EEI
Djekupé Amba Arandu, recebeu alunos de escolas ndo indigenas da regido e numa
outra vez foram os alunos da Djekupé até uma escola ndo indigena. Nesses
encontros os alunos de ambas as escolas puderam conhecer a realidade uns dos

outros.

O respaldo legal a organizacdo curricular especifica para as escolas
indigenas esta assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 210, que
garante as comunidades indigenas o uso das proprias linguas e a utilizacao de seus
processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as manifestacdes

das culturas indigenas.

A Lei n° 9.394/96 — Diretrizes e Bases da educacédo Nacional — em seu art. 78
afirma que a educacao escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e
bilingue, visando a “reafirmacéo de suas identidades étnicas, a recuperacao de suas
memoarias historicas, a valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o
acesso as informacgdes e aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional”.
O art. 79 prevé “programas integrados de ensino e pesquisa (...) planejados coma a
audiéncia das comunidades indigenas (...), desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo conteudos culturais correspondentes as respectivas

comunidades.”

Ainda na LDB, no art. 26 é destacada a importancia da elaboracdo de
curriculo que tenha em consideracao as “regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela” de cada escola. O art. 32 garante que o “ensino regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a

utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.”

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) destaca

a importancia de uma construcdo curricular liberta das formalidades rigidas de
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planos e programas estatisticos e pautada a dindmica da realidade concreta e na

experiéncia educativa vivida pelos alunos e professores.

Apesar de todas as garantias de um curriculo diferenciado, nos ultimos anos a
escola participou do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo) ’, sempre obtendo péssimos resultados. Para melhorar o
desempenho da escola, os professores decidiram em HTPC (Hora de Trabalho
Coletivo) trabalhar com 0 mesmo conteudo e materiais das escolas nédo indigenas,
mesmo porque depende do resultado de SARESP uma bonificagdo dada todo inicio
de anos aos professores de escolas que alcangaram um bom resultado.

Vinha da prépria Diretoria de Ensino a determinacdo para que a escola
participasse do SARESP

A — A escola participou das Ultimas avaliagbes do SARESP que leva em
consideragdo o curriculo implantado pelo Estado, porém a escola indigena
tem carater diferenciado. Como foi feita a avaliagdo da escola?

S — A escola ficou num nivel baixo, é I6gico. Em um nivel baixo em relacao
a proposta do Estado, s6 que eles ndo precisavam ter feito. Porém o
sistema da Secretaria da Educacdo tem uma lista das escolas e mandam
para uma empresa fazer e pegam todas as escolas estaduais. N&o
separaram as escolas indigenas e nenhuma escola indigena era para fazer
essa prova. Fizeram. N&o precisavam fazer, mas nés tinhamos uma
situagdo, vinham todos os cadernos e eu trazia para cd e nos faziamos
desde o inicio. Fizemos todos os anos. Nao deixamos de fazer nenhum ano.
Mas agora ja entramos com recurso enviado a Secretaria porque este ano
em especifico ficou abaixo do abaixo da Diretoria de Ensino. Foi uma escola
que tirou uma nota irriséria para o sistema e nao para nés porque os alunos
dentro de tudo que foi ensinado eles progrediram. Nés estamos solicitando
uma avaliagéo diferenciada. Assim como teve uma prova diferenciada para
o professor que tivesse também uma prova diferenciada para os alunos. Se
este ano vier para todas as escolas indigenas, nés ja estamos sabendo que
ndo vamos fazer, vamos devolver em branco.

A — Qual era a posi¢cdo da Secretaria de Educacdo e do NEI quanto a

participacdo da escola no SARESP?

! O Saresp é aplicado anualmente pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo

(SEE/SP) para avaliar o Ensino Basico na rede estadual desde 1996.
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S — Eles diziam que n&o era para fazer. O Nucleo de Educacéo Indigena
sempre foi resistente. Mas como vinha toda documentagéo a gente fazia.
Talvez até fosse uma ingenuidade da nossa parte, tanto da minha quanto
dos outros supervisores das outras diretorias da gente fazer. A gente até
poderia fazer e ficar para nés e ndo mandar para ser avaliado, mas nos
fizemos uma coisa em que acreditamos que erramos. NGs supervisores
independentes da Secretaria. A Secretaria continua errando? Continua
porque sabe que aqui € uma escola diferenciada e ndo podia entrar no

processo e nés de tabela entramos também nessa.

Segundo nos informou a professora Méarcia, os professores foram ouvidos
pela Diretoria de Ensino a respeito do desejo de participar ou ndo do SARESP. Os
professores decidiram participar com a condicdo de que a avaliacdo fosse
diferenciada, no entanto, sempre receberam as mesmas avaliagbes que eram

aplicadas nas escolas néo indigenas.

O resultado da avaliagdo do SARESP aplicada na escola chegou a ser
noticiada em diversos veiculos de comunicagédo, como na matéria aqui reproduzida:

Na pior escola da capital, estudante sO6 sabe somar
Os alunos da Escola Estadual Djekupe Amba Arandy --que fica na tribo
indigena Tekua Ytu, no Jaragua (zona norte de SP)-- tiveram a pior nota em
matematica entre as quartas séries do ensino fundamental: 113,3 pontos.
Segundo a dire¢do da escola, eles ndo conseguem fazer contas de
multiplicacdo com dois nimeros e tém muita dificuldade em operagbes
simples de subtracdo. "A prova do Saresp é uma realidade bem diferente da
que é apresentada aos alunos daqui”, explica a professora de todas as
disciplinas da quarta série, Andreia Pio, 29 anos.

Segundo a educadora, os pais pedem que o conteldo seja direcionado para
contas de adicdo e multiplicacdo, para que os filhos ajudem com o
artesanato. A professora conta que desta maneira elas ajudam a contar as
sementes, por exemplo.

Andreia ainda lida com a grande diferenca entre os 17 alunos da Unica sala
da quarta série. "Alguns tém dificuldade até com a adicdo. Por isso ainda
ndo ensinei a divisdo", explica. Um aluno de 9 anos s6 fez a conta de
subtracdo proposta pelo Agora com a ajuda de 'pauzinhos'. "Demora, mas
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ele faz", disse Andreia. (Jornal Agora de 14/04/2009, reportagem de Aline
Mazzo)

PARTICIPANTES DO SARESP 2008

Série 42 EF 62 EF

N.° de alunos 6 5

MEDIAS DO SARESP 2008

Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias
42 EF 62 EF 42 EF 62 EF 42 EF 62 EF
Estado 180,0 206,0 190,5 209,1 226,9 250,0
Diretoria 1775 201,4 187,7 202,0 221,5
Municipio 178,0 201,6 187,8 203,5 221,1
Escola 198,4 164,3 113,3 161,3 199,0

Com os péssimos resultados alcancados em 2008, foi decidido na Diretoria de
Ensino Norte 1 que a EEI Djekupé Amba Arandu néo participara mais do SARESP,

ja que agora reconhecem gue este exame nao cabe a realidade indigena.

Atrelada aos resultados do SARESP, existe uma politica de bonificacdo dos
professores que incluia os professores indigenas. Em 2009 os professores da EEI
Djekupé Amba Arandu, ndo receberam qualquer quantia de bonificacdo porque no
ano de referéncia (2008) ficaram abaixo da média. Perguntamos a supervisora como
entdo ficariam os professores com relacdo a politica de bénus com a exclusédo da

escola no processo de avaliacdo do SARESP.
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A — Com a escola participando da SARESP os professores participavam da
politica de bénus...

S — Isso e como foram avaliados abaixo do nivel do IDESP e do SARESP
n&o receberam o bonus e a escola indigena que nao fez recebeu o bénus. E
uma situacdo muito complicada. Eu entrei com recurso solicitando para
reverem essa situacao, mas até hoje nao tivemos resposta.

A — Nao participando este ano do SARESP eles terdo bonus no préximo
ano?

S — Eu ndo sei. Eles devem saber melhor que a gente porque eles
conversam com outras aldeias e sabem o que se passa. Tem coisa que eu

nao sei e eles sabem o que se passa.

Como podemos perceber na fala da supervisora ainda € uma duvida se 0s
professores indigenas participaram do sistema de bonificagdo com a desisténcia da

participacdo nos exames do SARESP.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto com os argumentos arrolados acima, podemos concluir que, nossa
primeira preocupacgao quando iniciamos este trabalho foi, a de fazer com que o leitor
conhecesse o local onde a pesquisa foi realizada. Para tanto pareceu-nos adequado
contar um pouco da histéria da formacdo das aldeias Guarani do Jaragua,
apresentar alguns de seus moradores, mostrar suas caracteristicas atuais e a forma

como as duas aldeias se relacionam.

A formacdo da Tekoa Ytu teve sua origem em 1964, quando a familia do
“seu” Joaquim se estabeleceu ao sopé do Pico do Jaragud, para serem caseiros de
um sitio que pertencia aos soécios do Instituto Histérico e Geografico (IHGSP). Apés
terem recebido por meio de doacdo as terras em que moravam, vieram novas
familias seguindo a légica das migracdes Guarani. A0S poucos 0S grupos cresceram

formando uma aldeia, que tem atualmente dona Jandira como cacique.

A Tekoa Pyau foi formada em 1995, quando um primo de D. Jandira, o “seu”
José Fernandes, resolveu morar com sua familia no terreno desocupado, que fica

em frente a aldeia Tekoa Ytu, outras familias o seguiram e formaram a aldeia.

Apenas a Tekoa Ytu, tem area demarcada, enquanto que a Tekoa Pyau,
vivem a inquietacdo decorrente da maneira como estdo vivendo, a espera de

demarcacdao e diante da reducéo de seu espaco fisico.

Quisemos apresentar também, um pouco da histéria dos Guarani, informar
guantos sdo e onde vivem, falar de sua cultura para que o leitor pudesse ter a

dimenséo do grupo a que pertencem os sujeitos pesquisados.

Mostramos que 0s grupos indigenas possuem processos proprios de

aprendizagem.

No que se refere ao seu modo de ensinar, a educacdo é transmitida,
secularmente, pela tradicdo oral, apesar do embate violento que as populacdes

indigenas sofreram (e sofrem), ao longo dos anos.

As comunidades indigenas tem como principios indissociaveis a construcao

do ser, pela observacéo, pelo fazer, experimentando dentro de uma realidade.
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A crianga indigena vai aprendendo os valores do que € ser etnicamente
diferente, concomitantemente adquire habilidades para enfrentar os desafios do

mundo que a rodeia.

As culturas indigenas nao tém em sua estrutura e organizacdo, a Instituicdo

Escolar.

Vale dizer, segundo Cabral (2002, p. 31-32), que, “se a escola n&do € uma
instituicdo que faz parte da cultura indigena, consequentemente, a escola resulta de
uma imposicdo ao indio. Este fato, alias, esta na génese primeira da colonizacéo do

Brasil, quando os jesuitas, vieram catequizar, educar os gentios”.

Desde a colonizacdo do Brasil, as populacbes indigenas foram alvo da
imposicao de varios modelos de educacédo, baseado na catequizacgéo, civilizacéo e
integracdo forgada dos indios a sociedade brasileira. Dos religiosos jesuitas aos
positivistas do Servico de Protecdo aos indios - SPI, do ensino catequético ao
ensino bilingue, era um s6 o objetivo a ser alcancado: negar a diferenca, fazendo-os

transformarem-se em algo diferente do que eram.

Somente a partir das lutas dos movimentos indigenas e organizacdes néo
governamentais dos anos 1970 e 1980, que muitos direitos foram sendo

conquistados, incluindo direitos relativos a uma educacao de carater diferenciado.

Se por um lado a escola é um elemento exdgeno a cultura indigena, de outro
ela ja se legitimou, haja vista que para ela existe uma demanda, uma vez que as
populacdes indigenas em contato ha muito perceberam a necessidade de se
apropriarem de saberes valorizados pela sociedade envolvente, para reduzir as

desvantagens inerentes a desigualdade das posic¢des entre indios e ndo indios.

A proposta de educacdo em terras indigenas tornou-se uma das
reivindicacfes politicas das liderancas indigenas, com vista a constru¢cdo de novas

formas de relacionamento com os demais segmentos da sociedade nacional.

A escola passou a ser entendida como um espaco de acesso a
conhecimentos acumulados pela humanidade, como, também, de valorizacdo de
praticas tradicionais. A participacdo efetiva da comunidade, a pratica das linguas

maternas e de metodologias de ensino e aprendizagem, calendarios diferenciados e
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materiais especificos, representam os elementos essenciais para a construcao da

nova realidade escolar.

A legislacdo que trata da Educacdo Escolar Indigena como um todo,
representa um grande avanc¢o para a maioria dos povos indigenas, mesmo trazendo
no seu bojo, uma série de impasses, visto que a sua implementagcdo préatica esta
permeada de contradicbes e descumprimentos. Desta forma, apesar das conquistas
e das garantias legais asseguradas, a pratica pedagogica, da maioria das escolas
indigenas no pais, convive com inimeras dificuldades e graves limitacfes, o0 que as

torna muito distante dos anseios e expectativas do seu publico alvo.

E exemplar, o caso da Escola Estadual Indigena Djekupé Amba Arandu, que
encontra dificuldades em se constituir como escola de carater diferenciado frente a
tantos problemas que enfrenta no seu dia-a-dia. Muitos destes problemas poderiam

ser facilmente resolvidos, se a lei fosse cumprida.

Nascimento (2004, p.19), aponta quatro situacdes, que podem explicar a
dificuldade de se concretizar a escola diferenciada para as comunidades indigenas:
“(1) os entraves burocraticos do Estado; (2) a auséncia de dominio conceitual das
diversas categorias que sustentam o arcabouco tedrico das mudancas; (3) 0 nao
preparo dos profissionais em educacédo indigena (gestores e professores), aliado a
auséncia de um modelo de cultura escolar diferenciada; (4) a auséncia de

conhecimento do cotidiano das escolas indigenas”.

Percebemos durante nosso trabalho de campo, que o didlogo entre as
secretarias de educacdo e escolas indigenas vem sendo realizado de modo

contraditorio e ambiguo.

Sao poucas as secretarias, que trabalham em conjunto com os agentes e

educadores indigenas para juntos, pér em pratica 0s novos conceitos institucionais.

Para Ladeira (2004) as escolas de algumas aldeias ndo se diferenciam muito
das escolas das cidades, pois possui a mesma proposta, calendario, carga horaria,

estrutura de funcionamento, critérios de avaliacao etc.-.

Adir Nascimento (2004, p. 272-3), reafirma essa ideia ao dizer, que a

conquista pela autonomia dos povos indigenas encontra um grande inimigo:
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(...) o despreparo de técnicos e burocratas para o trabalho com a
diversidade, a diferenca e a alteridade. E perceptivel a auséncia de
conhecimentos tedricos, fundamentos basicos e experiéncias de acdes das
equipes governamentais que, em dez anos de legislacdo, ndo conseguiram
instituir departamentos especificos, nem equipes especializadas para
implementar projetos futuros capazes de respeitar as perspectivas de cada
povo, bem como suas expectativas com relacdo a escola. Os funcionarios
que tém se ocupado de ‘cuidar’ das escolas nas aldeias indigenas nao
permanecem muito tempo nas suas funcfes e ndo recebem qualquer tipo

de assessoria para desempenhar essas funcdes.

Na EEI Djekupé Amba Arandu, que apesar da vontade em ajudar, a

supervisao de ensino responsavel pelo apoio a escola, ainda ndo tem claro o que

seja a escola de carater diferenciado. Ela tenta fazer o que pode e sabe fazer, mas

muitas vezes nado consegue dar um bom retorno aos professores e comunidade

justamente por conta de entraves burocraticos.

Até mesmo em texto produzido pelo MEC/Secad ¢ feita a constatacao de que

o didlogo com os representantes indigenas ao longo dos ultimos quatro
anos tem evidenciado alguns impasses que remetem aos fundamentos da
educacdo publica brasileira. Os representantes indigenas vém fortemente
imbuidos do compromisso assumido com suas bases de reverter situacdes
adversas no funcionamento das escolas indigenas — contratos dos
professores e outros profissionais, falta de insumos basicos nas escolas
(material didatico, pedago6gico, merenda etc.), precariedade na
infraestrutura fisica dos prédios escolares, dificuldades no didlogo com
gestores e técnicos quanto a autonomia das escolas e ao ensino
diferenciado. Esperam, por isso, ac¢des e iniciativas do MEC junto aos
sistemas de ensino que estdo limitadas ao regime de colaboragdo que

vigora entre os entes federados. (MEC/Secad, 2007)
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Na EEI Djekupé Amba Arandu muitos foram os problemas encontrados, como
falta de espaco fisico, falta de recursos diferenciados, alimentagéo inadequada, falta

de funcionarios, etc.

Sabemos que seu caso nao é isolado. Acontece 0 mesmo em outras escolas
estaduais de Sdo Paulo e também com outras escolas indigenas pelo pais afora.
Sabemos também que estes problemas interferem diretamente na construcdo de

uma escola diferenciada com qualidade.

Se direitos juridicos comentados em nosso trabalho forem respeitados, a
escola indigena podera ser instrumento de revalorizacdo da cultura e garantia de
acesso as multiplas conquistas cientificas e tecnolégicas da humanidade, podendo
contribuir com a construcao coletiva de um projeto de emancipacdo da consciéncia
critica, capaz de decidir qual o melhor caminho a seguir rumo a sua autonomia e ao

seu préprio desenvolvimento.

A construcdo da educacao escolar indigena diferenciada podera ser uma
realidade, na medida em que o Estado brasileiro garantir aos povos indigenas o
direito de ser diferente, com todas as prerrogativas inerentes a qualquer cidadao

comum, a comecar pelo respeito aos costumes e tradicdes que lhes sdo préprios.

Por enquanto o que temos ainda, ndo é a escola desejada pelas comunidades
indigenas, porém eles continuam lutando e fazendo o possivel dentro das condicbes

que encontram.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

EEI DJEKUPE ARANDU

HISTORICO

Esta Unidade Escolar se localiza em terra demarcada pelo poder publico,
pertencente a Comunidade Guarani, Aldeia YTU (Cachoeira). Situa-se na Estrada
Turistica do Jaragua, altura do n.° 3.710, ao sopé do Pico do Jaragua, Parque
Estadual do Jaragud, subdistrito de Pirituba, na cidade de Séo Paulo, Capital, sob a
jurisdicao da Diretoria Regional de Ensino Norte 1.

Criada em 03/07/01, pelo Decreto n.° 45.893 publicado em DOE de 03 07/01
e vinculada a EE Agenor Couto de Magalh&es através de Portaria da Diretoria de
Ensino, publicada em DOE de 28/07/01.

A escola da Aldeia organizou-se inicialmente para o Ensino Fundamental de
12 & 42 séries, Ciclo |, para o qual foram contratados dois professores — um indio e
um nao indio, garantindo a caracteristica bilinglie e multisseriacdo. A maioria das
criancas e adolescentes frequentam o Ciclo Il e o Ensino Médio em escolas

municipais e estaduais da regido, em especial a escola vinculadora.

A escola veio atender uma reivindicagcdo da Comunidade Guarani, que em
1997, apresentou a Secretaria Estadual de Educacdo uma listagem de criancas e
adolescentes em idade escolar, que formalizou o pedido, sendo concretizado em

2001, com a oficializacéo da escola para a Aldeia.

O projeto de construcdo foi elaborado por um grupo de estudantes da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, sob a orientacdo de professores, o qual foi
aprovado e desenvolvido pela Fundacdo para o Desenvolvimento Escolar - FDE,
gue efetivou a construcdo, concretizada em 2001. O estilo do prédio seguiu
caracteristicas especiais em espaco, cores e acabamento. O patio coberto, por
exemplo, imita uma casa indigena; as duas salas de aula apresentam acabamento
em madeira rolica, constantemente ventiladas, com vidros no teto e telhas

transparentes na cozinha e no refeitorio.
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A comunidade indigena Guarani do Jaragua é formada por e cem pessoas

aproximadamente e cerca de trinta familias e se consideram meio parentes entre si.

A Aldeia YTU, que significa cachoeira, se compfde de uma area legalizada que a

comunidade ocupa uma parte, onde estd também a escola, correspondendo ao

Setor 1, e outra ndo demarcada, cuja separacao é feita uma avenida, compondo,

entdo o Setor 2.

DIAGNOSTICO

A formacdo escolar da populacdo da Aldeia, no inicio de 2001

apresentava-se conforme o quadro abaixo, levantamento feito pela equipe de Saude

do Municipio, que presta atendimento na Aldeia:

ESCOLARIDADE: ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

Populacdo |Sem l2s|28s|38s|42s|5%s|6%s|73s|8as |18 |23 |38,
escola EM |[EM |EM

Crian/adol

6 a 16 anos 6 6 2 3 4 2 - - 1 - - -

Adulto

20 a 45 8 1|3 |3 2 | 4|3 3 - - 3 1

Adulto

+ de 50 6 - 1 - 2 - 2 - - - -
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No inicio do funcionamento se apresentaram nove criancas e adolescentes,
cujos pais fizeram opgéo por seus filhos frequentarem a escola da Aldeia. Parte
dessas criancgas ja sabia um, pouco de Lingua Portuguesa, sendo trabalhadas pelos
familiares. Outras sO falavam Guarani. Algumas havia frequentado parcialmente o

Ciclo | do Ensino Fundamental em escolas publicas proximas.

Diante dessa realidade sentiu-se a necessidade de um trabalho conjunto
entre os professores indio e ndo indio, no aspecto em que o atendimento
pedagdgico € interdependente, tanto para promover a alfabetizacdo em Lingua

Portuguesa quanto em Guarani.

Varias familias possuem televisor em suas moradias e as criancas tém
acesso as mensagens oral e escrita em Lingua Portuguesa; outras vivem de forma
mais isolada, cujas familias sdo mais tradicionais e mantém os costumes rigidos da
etnia Guarani. No entanto, noticias de outras escolas de aldeias da Capital e do
litoral do Estado de S&o Paulo, bem como de outros estados mais distantes como
Parana, Mato Grosso, sé@o constantes na Aldeia, devido a visitas que as
comunidades trocam, os caciques, os filhos, inclusive ocorrem casamentos entre 0s

membros de comunidades amigas.

A Aldeia possui uma casa de reza OPY, onde a comunidade desenvolve
canto, atividades da religido, reunindo adultos e criancas que participam
espontaneamente aprendendo, mantendo, reforcando, preservando e fortalecendo a
identidade e os costumes da etnia Guarani, orientados pela conduta dos adultos. A
religido, para eles, colabora e assegura a difusdo e a manutencdo do proprio grupo

e da cultura, através dos objetos sagrados, das atividades, musica, danca.

O quadro descrito ndo considerou a populacdo com idade inferior a 7 anos,
porém a quantidade se aproxima a 18 pessoas de zero a seis anos. Quanto aos
adultos, sdo 14 sem formacdo escolar e 10 que nao terminaram o Ciclo I. Os
representantes da Aldeia apontam, com certa freqiéncia, seu objetivo de ver

montados os cursos para Educacéo de Adultos e para Educacéao Infantil.

OBJETIVOS GERAIS
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Atender um desejo da comunidade, acreditando que a crianga
estudando em seu proprio meio, com a presenc¢a de um orientador de sua lingua e
cultura, por certo, terd& melhores condicbes para trabalho fortalecimento da
identidade indigena, preservando valores e o orgulho étnico, sem privar-se das
referéncias sociais da cultura ndo india, a qual terd o acesso pela alfabetizacao, no
convivio com o professor branco. A existéncia da escola se prende a essa meta,

para a qual todos os esforgos serdo direcionados.

Partindo da concepgcdo de escola como local privilegiado de
ensino/aprendizagem das culturas e linguas Guarani e Portuguesa, espera-se que
ela seja capaz de assegurar a formacéo do jovem guarani para mover-se e interagir,
sem constrangimento, falar, escrever, discutir, elaborar, contrapor e defender idéias

nos dois idiomas.

Os representantes da comunidade apostam na seriedade da conduta
pedagogica, de forma a conquistar as familias, para que todas as criangcas venham
paulatinamente desfrutar dos beneficios de uma escola que respeita seu modo de
viver e favoreca o seu crescimento, também no entendimento da sociedade branca,

sem perder o orgulho étnico de seus filhos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Ao final do ciclo | o aluno devera ser capaz de:
1. Ler, escrever e produzir textos;

2. Resolver situacdes- problema;

3. Conhecer o espaco fisico- social (local/ regional e global).

A escola, em 2003 continua organizada de forma multisseriada, isto €,
convivem na mesma classe, no processo ensino/aprendizagem criancas em

diferentes fases de alfabetizac&o.

O ensino é bhilingue, e o desenvolvimento dos conhecimentos de todas as

disciplinas do Ensino Fundamental — ciclo | — Portugués, Mateméatica, Historia,
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Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Arte, de maneira a considerar a cultura

indigena, orientando o desenvolvimento dos conteddos para a visdo do indio,

historicamente alienado do contexto dos registros existentes em geral nos livros

didaticos.

Para tanto os professores indios trabalham em conjunto, amparados

fundamentalmente no Referencial Curricular Indigena, editado pelo Ministério de

Educacéo e Cultura.

FUNDAMENTOS/PRESUPOSTOS/CONCEPCOES

Y

A escola é um espaco vivo, dindmico, destinado a aquisicdo do
saber sistematizado, a construcdo progressiva do conhecimento

pelo aluno;

Professor como mediador entre o aluno e o conhecimento, um
facilitador da aprendizagem, criando condicbes e situacdes
diversificadas para favorecer a apreensao do conhecimento pelo

aluno;

A distribuicdo dos conteudos e o seu desenvolvimento se dara de
forma interdisciplinar, integrada, buscando a superacdo da

fragmentacao do saber;

ponto de partida sera sempre as experiéncias, as vivéncias trazidas
pelos alunos, concretamente de sua realidade fisica e cultural, seus

valores, cantos, dancas, historias, desenhos, crencas;

trabalho escolar se desenvolverd& em ambiente de confianca,

prazeroso e estimulante;

aluno sera o dentro das preocupacdes — sujeito de sua propria
aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia, incentivado a
participacdo, a expressao oral, questionamentos, exposi¢cdo de sua

producdo, acesso aos seus proprios registros e atividades;
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e Acolhimento a familia, entrevistas sobre o desenvolvimento da
crianga, levantamento de dados sobre o aluno e as expectativas dos
responsaveis sobre a crianga, o professor, a escola.

METODOLOGIA

A Metodologia, portanto, seguira a postura aberta de respeito a cultura
indigena, lidando com as diferencas e os diversos estagios de compreensao das
linguas materna e portuguesa, partindo do que o aluno apresenta para desenvolver
habilidades de — relacionar, classificar, escrever, ler, contar, destacar do texto,
construir material didatico, desenhar, pesquisar, registrar, visando alcancar

competéncias mais elaboradas em varios niveis de producéo oral e escritas.

O professor mantera registros constantes e atualizados sobre cada aluno, de
modo a perceber as dificuldades e os avancos na organizagcao pessoal, na fala, na

escrita e na compreenséo dos conteudos e de sua producao.

Cada crianca podera perceber e comparar seus trabalhos, sempre ela com
ela mesma. Essa habilidade do professor, de conduzir esse processo de auto-
percepcdo da crianca do seu préprio progresso, é essencial para o trabalho na
classe multisseriada, visando o atendimento mais individualizado, elevando a auto-
estima e a desenvoltura do aluno com relagdo a ua expressdo no contexto social.
Essa conduta prende-se ao fato de que, em geral, a crianca indigena se apresenta
timida, falando muito baixo com dificuldades em colocar e defender seus pontos de

vista no contexto social.

DIAGNOSTICO EM 2003

Alunos matriculados: 21

Idade cronolégica: 7 a 14 anos (uma classe multisseriada)
Alunos em recuperacao reforgo: 21

Faltosos: 7

Porcentagem de alunos faltosos: 33 %
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Origem: Barragem — Zona sul e Ubatuba e Litoral Norte

No inicio do ano foram matriculados 21 alunos, mas ao final do semestre
frequentam regularmente 17. O rendimento foi insatisfatorio, pela falta de
professores, ja que a sala € multisseriada e a grande diversidade presente na classe
dificulta 0 andamento normal das atividades realizadas, j& que estdo em diferentes
niveis de dominio da lingua escrita, necessitando de atencdo mais adequada as
suas dificuldades. Existem casos internos de preconceito quanto & indios puros e
indios mesticos o que contribuem para um para problemas de relacionamento no

interior das salas de aula.

PRIORIDADES
e Preconceito
e Evasao

e Professores bilingues para cada série

PROJETOS
Da aldeia:
e Horta - Kuringue Mainty

e Culinéria - Ojapo Tembiu

Da Secretaria Estadual de Educacéo:

e Reforco / recuperacéo

CONTEUDO/HABILIDADES

1° e 2° ano do ciclo |
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Lingua Portuguesa e materna:

- O aluno devera estar em nivel de aquisi¢cdo da lingua escrita, no minimo alfabético;

Matematica:

- O aluno devera , no minimo conhecer o sistema numérico ( himeros naturais) e a

formas geométricas basicas;

3%e 4% ano do ciclo Il

Lingua Portuguesa e materna:

- O aluno devera apresentar nocdes basicas de gramatica (bilingue) ;

Matematica:

- O aluno devera conhecer as quatro operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacédo e

divisdo), nocbes de fracbes e medidas;

Ciéncias:

- O aluno devera conhecer o ciclo da agua, a cadeia alimentar, as estacdes do ano,
a época do plantio, limpeza e colheita de rocas;

Historia:

-O aluno tera que conhecer a histéria local de sua aldeia e os acontecimentos

historicos ocorridos no Brasil no conceito indigena/guarani;

Geografia:
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- O aluno devera tomar conhecimento dos acidentes geograficos em torno de sua
aldeia, os pontos cardeais a partir da localizacao da aldeia, no¢des de distancia e as
divisGes politica ( municipais, estaduais e federal)

RECURSOS

Fisicos: 2 jogos de carteiras, 4 mesas, 1 computador, 1 mimeografo, 1 maquina de
escrever elétrica, 4 estantes duplas, 1 estante simples, 4 arméarios pequenos.

HUMANOS:

2 professores, 1 frente de trabalho

AVALIACAO

Como um instrumento a favor da construcdo do conhecimento, da reflexdo critica,

do sucesso escolar e da formacéo global do ser humano sera:

CONTINUA:

e Como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, no

desenvolvimento das aulas regulares;

PARALELA:

¢ Ao longo do ano letivo e em horério diverso das aulas regulares, sob a forma de

projetos de reforco e recuperacdo da aprendizagem

O professor devera observar nos alunos:
e Participacdo nas aulas;
e Expresséao oral na lingua indigena e lingua portuguesa;

e Participacdo nas atividades tradicionais;
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e Frequéncia,;
e Relagbes com o meio ambiente;

e Desenvolvimento nas areas de conhecimento

NECESSIDADES DA ALDEIA

1. Tele sala;

2. BEJA;

3. Inspetor de alunos;

4. Professor de lingua guarani e cultura materna;
5. Professor das demais areas.

Esta proposta foi elaborada, de acordo com o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas, em discussfes em que participaram além da Comissao
Etnica Regional, indios da aldeia do Jaragua, professoras da escola e suas

liderancas.

A Proposta enfatiza a necessidade de uma construcao curricular liberta das
formalidades rigidas de planos e programas estatisticos e € pautada na dinamica da
realidade concreta da aldeia, vivida pelos alunos e professores. Sao aspectos
fundamentais como a natureza dos conteudos, a periodicidade do estudo, os
espacos que serao utilizados, as articulacbes entre as areas de conhecimento e a
escolha de temas a serem desenvolvidos , portanto, entende-se que os curriculos
das escolas indigenas sejam o resultado de uma pratica pedagodgica auténtica,

articulada com o projeto de escola de cada comunidade indigena particular.
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA MARCIA (na integra)
LOCAL: ALDEIA TEKOA PYAU — 1° SEMESTRE DE 2010

Aline - E & no Agenor. Além de vocé, haviam outros da aldeia que estudavam |4?
Marcia — Tinha. A Cora, o Moacir. Em horarios diferentes, nado ficava junto. A Cora ja
estava no ginésio e eu tava ainda no primario.

A — Mas vocé tinha colegas na escola?

M — Os amiguinhos que mais se apegavam a mim, geralmente eram aqueles mais
pobrezinhos e de cor, moreninhos, escurinhos de cabelinhos enroladinhos, assim
mulatinhos, 0s negros e aquelas meninas brancas pobrezinhas que moravam na
favela ali da Monte Alegre. Esses sim se apegavam a mim. A gente formava nosso
grupinho. Mas as meninas que tinham uma condi¢gdo melhor, que moravam numa
casa melhorzinha. Essas ndo. Essas tinham um preconceito terrivel. Tinham nojo da
gente porque a gente era pobre. Eu entdo... Porque era india. “Ai credo. Ela come
raiz, ela come barata”. Tinha aqueles preconceitos, sabe? De a gente ser pobre, por
causa da etnia e da pobreza.

A — Vocé fez até que série 1a?

M- Eu terminei. Fiz até a 82 série, mas ndo cumpri, ndo fui pegar o diploma. Fui
pegar mais tarde.

A — Todos esses anos foram de discriminacao?

M — Tudo discriminacdo. Na sala de aula também. O pior € que nao era sé aluno,
professor também. Tinha professora que por eu falar errado o portugués, achava
que eu era débil mental. Falava “ela tem problema mental”. Eu lembro que tinha uma
sala que era a sala especial e essa sala especial era onde ficava crian¢ca muito
imperativa. Criancas imperativas e criancas de baixa atividade eram colocadas
nessa sala e criangcas mongoloides, débeis mentais eram colocadas nessa sala,
entendeu? Porque eram criancas problematicas, que ndo tinham condicbes de
trabalhar com essas criancas. Eu fiquei um tempo nessa sala porque eu era muito
parada e por causa da minha pronuncia do portugués que era ruim.

A — Ela sabia da sua origem indigena?

M — Sabia, mas mesmo assim. Os indios eram vistos como retardados, “ndo
desenvolvem, a mente deles ndo se desenvolve, entdo por isso que ela ndo aprende

portugués, tem que ficar um tempo 18”. Fiquei um tempo la. Acho que fiquei uns seis
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meses, mas ai a professora que dava aula para essa turma falou assim “infelizmente
a Marcia tem que voltar para a turma dela porque ela ndo tem problema, ela é
normal”’. Mas mesmo assim o que prevalecia era o preconceito. Na avaliagcdo de um
professor, ele falava assim “olha, ela ndo é débil mental, o problema dela € a lingua,
entdo com o tempo ela vai aprendendo, vai interagindo direito”. Ai eu voltei pra sala
de novo, mas o problema eram os professores que néo tinham condi¢cdes. Nessa
época eles ndo tinham preparo para lidar com o diferente.

A — Ainda tem criangas que estudam fora da aldeia, ndo é? Tem alguém no Agenor?
Eles falam como séo tratados 1a?

M — Daqui da aldeia nao tem nenhum. Acho que o Unico que tem € o neto da Nice
gue é mestico e deve estar estudando l4. Ndo tenho certeza.

A — Todos os outros estudam aqui mesmo?

M — Estudam aqui mesmo. O unico que estuda fora é o da Nice, O Hebert. Entdo
teria que perguntar para ele como é que esta la agora. Tem também o meu
sobrinho, o Marcio que é mestico e estuda no Sirio Portugal, mas esta fazendo
supletivo, ali depois do Carrefour. Ele faz com os adultos a 82 série.

A — Ele néo fala como é |4 na escola?

M — Até agora ele nunca comentou nada. Ta indo bem. Quem tem filho estudando
no Otulfo € a Ceci. Vocé conhece a Ceci do Fausto? Uma gordinha que sempre ta
ali no postinho. Ela tem umas criancinhas que estudam no Otulfo. Vocé tem que
perguntar para ela para saber como que €. Agora, no Agenor € s o0 neto da Nice
porque tiveram trés indiazinhas que € a Patricia, a Lourdes e a Marina, as primeiras
gue vieram para essa aldeia e que foram estudar la no Agenor, mas néo ficaram seis
meses. Acho que com trés meses elas cairam fora. Nao aguentaram. Muita
discriminacdo. Ficaram as trés juntinhas. Enquanto as trés estavam indo juntinho
elas estavam indo, mas quando uma saiu, antes de completar seis meses ficaram
duas. Depois saiu a outra e ai ficou sé uma e nao foi mais. Nenhuma delas foi mais.
A — E como foi quando montaram a escola aqui? Como vocé foi chamada para ser
professora na escola?

M — Quando eles comecaram a fazer as reuniées para montar a escola aqui, pra ter
escola n a aldeia a minha tia tinha que ir numa reunido |4 na Norte 1 e ela falou pra
mim assim “Marcia, eu ndo vou nessa reunido porque eles falam tanto, tanto que eu

nao tenho paciéncia e € muito complicado pra eu entender o que eles falam, entéo
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vai vocé no meu lugar e tudo o que eles falarem la, vocé que entende melhor
portugués, vocé passa para mim depois o que foi falado, discutido”. E ela nao foi.
Ela falou assim “vai vocé no meu lugar e fala que eu falei para vocé ir no meu lugar”.
Eu falei “ta bom”, dai eu fui. Fui eu, foi a Nice, foi a Poty, do Joab me lembro. Eu
lembro que foram seis pessoas. Ah! O Moacir que agora eu estou lembrando. Ah! O
tio Cambéa. Quando chegamos la foi discutido que tinha que sair a escola na aldeia,
mas tinha que montar uma comissdo com 8 jurua e 8 daqui da aldeia e naquele dia
tinha que fechar um documento para mandar para a Secretaria dizendo como seria a
escola aqui na aldeia e tinha que ter a minha tia que ndo estava presente no
momento para colocar no documento, entdo pegaram eu mesma no lugar dela e
ficou fechado assim que eu ia fazer parte dessa comissao. De la pra ca, todas as
reunides que tinha a Poty me avisava e eu ia para poder estar discutindo como seria
feita a educacao indigena nas aldeias e depois eu passei para a minha tia e minha
tia falou assim “entdo agora fica vocé mesma, continua vocé”, ai eu to até hoje. Mas
guem primeiro me deu essa mao foi a minha tia.

A - VocCé ja estava presente na primeira reuniao?

M — Na primeira reunido dessa comissdo, ndo. Depois com o tempo teve uma
reunido mais fechadinha porque ai ja foi s6 para representantes mesmo. Foram
escolhidos daqui e |4 do Tenondé. Foi escolhido um de la e um daqui. O daqui
escolhido foi a Poty. Ficou uma reunidozinha mais fechada. Ela repassava pra
gente que era da comissdo para a gente poder saber o que estava acontecendo.
Quando tinha reunido aqui a gente ficava sabendo.

A — Depois que estas reunibes comecaram vocé sabe quanto tempo levou para a
escola ser construida?

M — Em 2002 ja saiu a escola. As reunides comecaram em 98, mas antes tiveram
seminarios. De 96 pra ca tiveram seminarios, um encontro. Ndo sei se foram dois
seminarios que tiveram. Eu me lembro de um que teve em Cajamar que era para eu
ir, mas ndo deu. Chegou na hora la rolou uma confusdo, uma briga entre ndés e
acabei ndo indo. Em 2002 comecou a construcdo do que foi montado em 98.

A — Como foi a escolhas dos professores para darem aula na escola?

M — Os professores foram escolhidos assim: ja tinha a escola, ela ja estava pronta e
a Poty foi a primeira, jA estava lecionando e eu estava como merendeira da escola.

Eu tinha feito uma inscricdo no Agenor em 99, uma inscrigcdo que foi para trabalhar
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na Frente de Trabalho e ai fui ao Agenor me inscrever para trabalhar. Eu fui uma
das ultimas a fazer a inscricdo para trabalhar nessa Frente de Trabalho, que era a
maior oportunidade. Eu estava trabalhando no mercado. Quando a escola saiu e a
escola era vinculada ao Agenor, precisaram de alguém para vir servir lanche para as
criangas e ai quem eles indicaram da listagem de trabalho? Eu. Fui indicada para
trabalhar ai como cozinheira, cozinhar e limpar a escola. Eram criancas numa sala
multisseriada. Tinham 20 criancas. S6 a Poty era professora. No papel eram seis
horas que eu tinha que fazer, mas eu fazia um curso uma vez por semana la no
Basiledes e seis horas de trabalho na Djekupé. Porque aula sé tinha em um horéario.
Era na parte da tarde que me lembro. Eu comegava de manha. Umas 9 horas da
manha. Fazia meu horario até a tarde. Dar lanche para eles, limpar as loucas, ia
embora e ela terminava a aula e iam embora as criancinhas. Depois nessas
reunides quando foi formada a comisséo ja estava decidida também a formacéao,
formar o professor indigena. Saiu a escola em 2002 e jA em 2002 estava previsto
sair a educacédo do professor em. Foi a Poty fazendo as reunibes que conversou
com as liderancas. Fizeram uma reunido aqui na casa de reza e ela falou que tinha
gue escolher quem seriam os professores indigenas para poder dar aula nas
escolas indigenas. Dai o tio Camba falou assim “ha, faz o seguinte escolhe um
pouco daqui e um pouco de la4. Daqui de cima e da aldeia de baixo. De |4 a Poty que
era para ser porgue ja estava no movimento, também o Moacir e o Joel. Daqui de
cima era o Valdeci, a Andréia, ficaram cinco, mas tinham que levar 16 que eu me
lembro. Mas ai precisou de mais trés pessoas e ela falou que teria que levar pelo
menos a metade que seriam 8. Ficou ela, o Moacir, o Joel, a Andréia, o Valdeci, dai
ela falou assim “Marcia, eu coloquei meu irmao o Joab € minha mae, sé que minha
mae esta muito inserida na area da saude e acho que ela ndo vai pode ir e 0 meu
irmao esta com vergonha, ele quer mas tem vergonha. Se caso nenhum dos dois
for, vocé se interessaria em ir?”. Eu disse “Poty, vocé que sabe. Eu me interesso, se
vocé quiser me colocar eu vou. “Pergunta se professor acima dos quarenta pode, eu
ja estou chegando aos quarenta”. Ela falou “Ta bom, vou perguntar 1a.” Mesmo
assim ela colocando a méde dela e o Joab, ainda faltava mais um para pelo menos a
metade poder garantir |a, para poder fazer a inscri¢do. Ela me disse depois que com
guarenta poderia sim, com mais de quarenta também, dai ela colocou meu nome.

S6 que no dia do curso, antes de comecar... 0 que aconteceu.. a Nice
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desinteressou, ndo apareceu. O Joab também néo foi. A Andréia também nao foi. S6
fui eu no primeiro dia, a Poty, o Joel, o Moacir e o Valdeci. Ficaram cinco.

A — Esse curso aconteceu na USP?

M — Aconteceu na USP.

A - Comecou quando?

M- Comecou em 2002, no més de julho. Quando teve que se encontrar todo mundo
naquele lugar onde eles estavam fazendo o curso. A irma dela, a Jaciara também
ndo pode ir porque ja estava trabalhando com saneamento basico. A Nice ja tinha
até contrato com a saude. Ent&do néo podia.

A — Depois outros foram fazer o curso também? A Jaciara, por exemplo.

M — Depois, ja num segundo momento. O primeiro momento foi o0 Magistério que foi
no CEFAM do Tucuruvi. Nessa primeira formagcdo eles fizeram com a gente
atividades para descobrir qual era nosso nivel escolar. Eles viram que tinham dois
niveis. Tinha o nivel de alfabetizados de 12 a 42 série e tinha o nivel de 5% até o
Ensino Médio que eram eu e a Poty, que ja tinhamos concluido. Eu ja tinha chegado
até o 2° ano do Ensino Médio, o Moacir e o Joel. Fizeram dois grupos. Um de 52 até
a 82 série e um para os do Ensino Médio. Tinham muitos indigenas. De cada etnia
tinha pelo menos um de Ensino Médio. Esse nosso grupo especifico conseguiu
concluir em seis meses la no CEFAM. J& os outros néo, eles ficaram além dos seis
meses que comecou em julho até dezembro, eles ficaram mais nove meses para
concluirem no ano de 2003. A Jaciara s6 entrou no segundo momento quando a
escola ja estava funcionando com a gente, professores que ja tinham se formado.
Nesse tempo que a gente estava fazendo o curso ja foi discutida a educacédo
continuada. A gente viu também que ia precisar de mais professores. Foi quando a
gente colocou na documentacdo. Quando a Djekupé comecou a funcionar a gente
viu que tinha que formar mais professor. Ja faziamos lista de novos professores que
tinham que se formar. Mas a gente fez a exigéncia que tivesse Ensino Médio, foi
guando elas entraram e comecaram a lecionar. Quando comecou o curso na USP
elas comecaram também. Nesse tempo elas ja hdo estavam mais no saneamento
basico. Entrou a Jaciara, a Andréia, a Jatiaci. Quando comecou a Djekupé a Jatiaci
entrou como auxiliar administrativo pela terceirizagdo. Como ela ja estava na escola
foi automatico para ela fazer o curso na USP. Ja a Jaciara, o Cassio e a Cora

tiveram que passar por uma reunido. A Catia j4 estava dando aula também porque
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ela estava estudando na PUC. J4 estava na sala de aula. Ja o Cassio, a Cora e a
Andréia, tiveram que ser escolhidos na reunido na Djekupé para escolher de novo os
professores para fazer o curso mais especifico, que seria a faculdade. Teve que
fazer reunido aqui n aldeia. Eles acertaram e a gente aceitou a indicacao dos trés
para fazerem o curso e fizemos junto o segundo momento. Tudo foi conversado,
acertado com a comunidade.

A — E como foi o curso na USP?

M — Tiveram cinco grupos. Cinco etnias. Tinha que ter deslocamento da aldeia para
ficar em aqui em Séo Paulo. Entdo alugaram um hotel na Consolacédo pra gente ficar
porque era de facil acesso para a USP. A gente levantava cedo, tomava café,
pegavamos nossos materiais e entravamos no 6nibus e ia todo mundo para o curso.

A — Tinha um 6nibus so para pegar vocés?

M — Tinha. Ele levava e trazia para o hotel. Na USP eles dividiam a gente em grupos
de acordo com as etnias. Tinha o grupo amarelo, verde e azul.

A — Os dias e horarios de aula eram 0s mesmos?

M — Eram. S0 as salas que eram separadas. Mas os professores davam as mesmas
licbes. Era para nao ficar amontoado. Eram 82 pessoas. A primeira vez que eu fui a
USP fiquei duas semanas direto. Igual a gente ficou no 1° momento, no 1° curso a
gente ficou duas semanas e na USP também duas semanas. Depois eles faziam
uma avaliacdo e viam nosso nivel de desenvolvimento para depois poder ficar todo
mundo no mesmo nivel e tiveram que fazer os médulos. Todo mundo comegou com
moédulo igual, mas depois quando terminou o primeiro médulo eles viram na
avaliacdo quem estava mais no nivel de Ensino Médio e quem tinha ainda que
completar, reforcar o Ensino Médio para poder entrar no segundo modulo, na parte
da didatica. Foi feita uma nova separacdo. Essas duas semanas equivaleram a seis
meses nesse 1° médulo e deu certo. Todo mundo concluiu no mesmo nivel. Nos
outros niveis eram 0s mesmos contetdos, nao tinha muita diferenca.

A - Depois que terminaram o curso na USP foi oferecido algum curso de
capacitacdo, palestras ou a Ultima atividade de formacao foi o curso na USP?

M — Eles vém aqui para saber como a gente td. Vem mais para fazer pesquisa. O
pessoal da Norte 1 vem fazer oficina com a gente, mas também nao € direto. Este

ano vieram duas vezes. Acho que vao vir mais duas vezes até o final do ano. Da
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USP este ano ndo veio ninguém, no ano passado ainda vieram duas vezes que me
lembro.

A — Vocé ja foi diretora da escola?

M — Eu fui vice-diretora durante seis meses. Que foi o combinado. Todo mundo tinha
gue passar, principalmente aqueles que se formaram no primeiro momento para
poder entender um pouquinho porque a gente que ia depois com o tempo, com o
desenvolvimento e com a desvinculagéo do Agenor, dirigir a escola.

A — A escola era vinculada ao Agenor.

M — Vinculada ao Agenor e depois alguém ia ter que assumir. Todo mundo teve que
passar por esse momento para saber como é ser vice-diretor e ver quem que iria
enfrentar mesmo, tanto que eu ndo quero mais. Eu sé quero ser professora.

A — Vocé nao gostou da experiéncia?

M — Nao gostei. Nao gostei da parte burocratica. Eu ndo gostei porque quando eu
chegava |a, tinham umas mulheres que tinham que me orientar como eu tinha que
fazer aqui na Djekupé, mas elas me deixavam la sentada.

A — O pessoal do Agenor que tinha que te orientar?

M — Nao, era l4 na Norte 1. Elas me deixavam la plantada esperando. Me davam
cha de banco la.

A — Vocé ficava esperando e nada...

M — Entdo eu ndo gostei por causa disso. Eu ia sozinha e de vez em quando eu
pedia para minhas primas me ajudarem, mas devido a gente ter muito desafeto na
escola — praticamente eu sou o centro do desafeto. Elas realmente ndo gostam de
mim, tem desafeto. S&o problemas familiares. Entédo, elas ndo me davam apoio. N&ao
gueriam nem ouvir o que a gente tinha que fazer na escola. Nem HTPC eu
conseguia fazer porque elas nem apareciam na reunido. A — Mas era o pessoal da
DE que te chamava 1a?

M — E e para me atenderem eu tinha que correr atras, implorar e falar “vocés me
chamaram” e tinha que ir tal dia e tal hora, “eu estou aqui agora”, dai tinha que
correr atras delas e quando eu corria me atendiam, mas depois de muito tempo
esperando, como se estivesse em fila INSS ou de postinho de saude. Mas quando
atendiam faziam direito, mas assim dizendo “é isso e isso que tem que fazer, entdo
se vira”. Eu vinha, s6 que infelizmente chegava aqui e por eu ser desafeto ndo

conseguia nem falar.
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A — O tratamento dado a vocés na Norte 1 ainda é igual?

M — Eu ndo fui mais I4. A Ultima vez que eu fui foi no ano passado para reclamar de
oito horas que estavam no meu holerite falando que eu tinha faltado oito dias. Isso
era mentira e prejudicial para mim. Fui reclamar la, cheguei numa boa e uma
mocinha que me atendeu falou comigo direitinho e disse que ia ver direitinho, pediu
para deixar a xerox do holerite, eu deixei e expliquei para ela “eu ndo faltei esses
dias, ndo sei por que estdo esses dias de falta aqui”, dai ela falou assim “no
momento a pessoa que V€ o holerite ndo estd aqui, vocé deixa a Xerox e eu vou
passar para ela, depois a gente entra em contato com vocé. Vamos consertar esse
erro que esta aqui no seu holerite”. E eu vim embora, s6 que depois desse tempo eu
levei uma bronca da vice-diretora porque diz que eu cheguei la chutando, xingando,
gritando, mas néo fiz nada disso. Inventaram. N&o fui mais. Tem um monte de erros
no meu holerite, mas néo fui reclamar e nem falo com a Jatiaci porque nem sei se
aquele erro foi corrigido.

A — Sempre foi a dona Odete a supervisora da escola?

M — Na minha época era outra, foi a Delma que ainda esta na Norte 1. Agora € a
Odete.

A — Com que frequéncia ela vem?

M — Sabe que eu nem sei quantas vezes ela vem. Pra dizer a verdade s6 a vi duas
vezes neste ano, ndo trés vezes. Agora se ela tem vindo outras vezes eu nao sei, so
a Jatiaci que sabe.

A — Ela faz reunides com vocés?

M — Faz. Quando tem nossa atribuicdo de aulas, quando vai ter oficina ela vem
junto. Ela estava na atribuicdo de aulas no Zenaide, nas duas oficinas que fizeram
aqui com a gente e vem para ver documentacao, saber se esta tudo certo.

A — Quando algum problema € passado para a supervisora, Vocés sentem que ela
tem preocupacdo em ajudar a resolvé-los?

M — Eu sinto que sim, mas o problema é que ela também n&o é supervisora sé
daqui, tem outras escolas para ela resolver. Eu sinto que nds indigenas ficamos em
tltimo lugar. Essa é opinido minha. Ela tem interesse, mas acho que onde ela vai
resolver também a nossa questao fica em altimo lugar. A prioridade € para as outras

escolas. Essa € minha visdo. Ndo estd tudo ao alcance dela porque ela tem que
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atender aqui e ela também tem o superior dela que ela tem que atender dando
prioridade aqueles que eles passam para ela.

A —Vocés tém contato com a coordenadora do NEI?

M — Quem teve contato a Ultima vez com a Deusdith foi o pessoal que foi naquela
reunido, um seminario que teve na semana passada. Eu nédo fui porque estava com
dor de cabeca.

A —Vocé a conhece?

M — Conheco-a de vista, mas prefiro ndo ter contato com ela porque em todas as
vezes que fiquei perto dela ela foi muito estipida, rigida comigo. Ela foi muito
preconceituosa comigo por eu ser mestica e ndo morar na aldeia. Ela me destratou
muito, como se eu fosse um lixo, uma invasora na aldeia. Ndo gosto dela, embora
reconheca que muita coisa que esta em relacdo a educacao, embora todo esse jeito
dela até que dou nota 8. Nao dou 10, dou 8, t&? Porque muita coisa esta indo bem.
N&o gosto dela e foi uma coisa pessoal. Se tivesse que escolher, fizer uma votacao
para colocar outra pessoa para trabalhar na Secretaria com a questédo indigena e
tivesse que votar nela, eu ndo votaria. Votaria em outra pessoa, mas nela nao.

A — Quando a escola foi construida foi feita com aquelas duas salas de aula porque
pensavam que teriam poucos alunos, sé que foi crescendo o niumero de alunos e
hoje as duas salas ja ndo sdo mais suficientes. E isso?

M — A estrutura esta péssima para comportar até a 82 série. Tem que ser ampliado
urgente. Dizem que a ampliacdo da escola vai sair agora em julho.

A — Mas no mesmo terreno? So irdo ampliar?

M — S0 irdo ampliar.

A — Ja esta certo? Foi aprovado?

M — Pelo que fiquei sabendo ja foi tudo aprovado. Esta tudo certinho. Em julho vai
comecar.

A — Quantas salas pretendem construir?

M — Sendo me engano serédo oito salas, mas nao tenho certeza. Oito salas contando
com as duas que ja tem la. Via comecar por onde tem a casa do Mario e para o
Méario vai ser construida outra casa entre a casa da Poty e do Joab. Ndo tem um
espaco ali? Entdo, ali vai ser construida a casa do Mario.

A — Irdo s6 ampliar o niumero de salas ou também construirdo outros espagos?
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M — Vao ampliar as salas, os banheiros, a parte do escritorio, a cozinha, o refeitério.
Vao mexer em tudo para poder fazer uma escola maior.

A — Com relacdo a essa falta de sala, sdo os professores e vice-diretora que tem
qgue buscar outros espacos ou é o pessoal da Diretoria de Ensino que vem até aqui
para ajudar a resolver este problema?

M — Nada. A gente é que tem se virar aqui mesmo. Eu pedi para o Alisio. A Jatiaci
também pediu para gente usar essa sala da cozinha comunitéria, que € a sala da
comunidade. A Unica coisa que eles fizeram foi conversar com a Soraia para
conseguir emprestar a sala do CECI porque precisou colocar a 12 série la.
Precisaram conversar entre eles la e fizeram um contrato para poder usar a sala do
CECI, mas teve toda uma parte burocratica e um tempo determinado para poder
usar aquela sala.

A — Vocé esta usando a sala da Associacao?

M — Estou usando aqui, mas foi tudo de boca. Ja no CECI esta tudo combinado com
a Soraia e com o pessoal da Norte 1. A Odete veio e conversou e fizeram um acordo
com contrato, mas também tem vencimento este contrato. Parece que renovaram
nao sei por quanto tempo. Agora ja a 72 e a 82 série e 22 série que estdo aqui é de
boca. Tém duas 22s séries. L4 na escola tem uma e aqui tem outra de manha. Aqui
tem uma sala de 72 e 82 que € junto a tarde. Foi de boca com a comunidade, com as
liderancas para poder ceder pra gente para poder dar aula, sendo ndo tem sala.

A — Por que a 72 e a 82 estdo juntas?

M — Por falta de espaco e por causa do numero de alunos. S6 tem quatro alunos da
82 série que estao frequentando mesmo porque 0s outros estédo evadidos.

A — Para quando os alunos da 82 série terminarem existe proposta para implementar
o Ensino Médio aqui?

M — Ter tem. O problema é que ndo tem professor especializado. Teria que trazer
professor de fora ou entdo mandar os alunos para escola da fora. A escola mais
préxima é o Agenor, mas acho que eles ndo vao porque tem muito preconceito e sdo
poucos alunos, sé quatro alunos.

A — Eu percebi durante a pesquisa que alguns alunos foram desistindo, como a
lzaquira, a Cris, a Sabrina... Vocé consegue entender os motivos para sairem da

escola?
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M — A gente esta perdendo alunos, principalmente meninas por causa do
casamento. Elas se casam e se afastam porque elas comegcam a se sentir diferentes
na sala de aula. Elas comecam dentro de casa a ter aquela postura de
responsabilidade com a casa e quando elas chegam na escola elas sdo meninas
ainda, j& tem outro comportamento. Elas comecam a se sentir fora da realidade
depois que casam. Precisam escolher se ficam casadas, esposas, donas de casa ou
ficam alunas, dentro da sala de aula. Entra também os ciimes do marido com
relacdo aos coleguinhas da sala de aula. Elas ficam com vergonha e acabam nao
vindo mais. N&o sei se vocé percebeu o que o Manoel falou, que crianca é de nove
anos para baixo, de nove anos para cima as meninas comec¢cam a entrar para a fase
adulta. Para o ndo indigena o casamento com doze, treze anos é pedofilia. Para o
Guarani ndo é. Pedofilia para o Guarani € mexer com criancinha de quatro, cinco,
seis anos, sete anos, ai sim é pedofilia, é pecado, errado para o Guarani. Mas dos
nove anos para cima ja estédo se encaminhando para a fase adulta. Se ela casa com
onze, doze anos para nos, os Guarani nao € errado.

A — Outra coisa que me lembrei agora foi de uma vez em que nds conversamos
sobre a merenda. Nem tudo o que vem na merenda as crian¢gas comem, ndo €? Ja
foi feita alguma reclamacéo, algum pedido para trocarem a merenda?

M — Direto. Sempre reclamamos quando tem reunido porque quando a gente pediu a
educacéo indigena diferenciada o que a gente mais pediu e foi documentado foi isso
dai. A escola tem que ter uma alimentacdo diferenciada para sustentar mais a
crianca, por causa do sustento. Ela tem que dar mais forca, mais energia para a
crianca ter forca para estudar. Essa alimentacdo que mandam enlatada eles acabam
de comer e ja estdo com fome porque n&o tem vitamina, proteina. E tudo enlatado e
0 que eles combinaram com a gente e foi documentado na pratica infelizmente néao
fazem.

A — A merenda ja vem pronta e é sO esquentar?

M — E s0 esquentar e tem coisas que eles ndo gostam. N&o tem sabor. Teve uma
época em gue eles mandavam sardinha em lata, no ano passado porque este ano
ndo mandaram mais sardinha, mas no ano passado mandaram e tem um gosto
ruim, um gosto amargo. O que eles entendem que € peixe para a gente, eles
entendem que é enlatado. Tinham que mandar peixe do Ceasa pra gente. Frutas,

verduras...
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A — N&o mandam nada disso?

M — Nada disso. Vém aquelas bolachinhas recheadas. Aquelas bolachinhas que eles
mandam em pacotinhos. O leite também é de pacote, ensacado, em p0, que a gente
tem que desmanchar na 4gua para as criancas tomarem. Nao € o leite mesmo. O
certo era mandar de caixinha, que seja. As criangcas gostam mais do leite de
caixinha. No CECI recebem aquele de pd, da Ninho que é um leite bom. Outra coisa
gue também me incomoda muito na escola, que me deixa muito triste e que 0s
alunos reclamam muito: eles fizeram um armario no refeitério para armazenar a
merenda e desde que estd armazenado |4, ali é a casa do rato. E a merenda e a
casa do rato. E coco e xixi de rato direto ali. Ndo sei por que aquele rato fica direto
ali. Eu fiz o curso de merendeira quando fui a Frente de Trabalho e sei que a
merenda tem que ficar numa sala e que quem cuida da merenda quando entra ali
tira 0 sapato para entrar. E tudo fechadinho, lacradinho. E naquela sala a faxineira
tem que fazer faxina a cada quinze dias e tem que limpar tudo, as embalagens e
limpar o armario também e ali eu nunca vi ninguém limpando. Porque o rato fazendo
constantemente xixi e coco cai na embalagem e penetra na embalagem, seca na
embalagem. Tinha que lavar a embalagem antes de abrir para fazer o leite e isso
nao é feito. Nem faxina fazem naquele armario. Esta infestado de xixi e coco de rato
e eles ndo querem nem comer. Fica um gosto na bolacha porque penetra o xixi, tem
gue jogar fora.

A — Para quem vocés reclamam da merenda?

M — A gente fala com a Odete, mas infelizmente continua a mesma coisa.

A — O que ela diz? Ela fala se é possivel mandar outro tipo de alimentacdo ou néo
existe esta possibilidade?

M — E aquilo que o Manoel falou “ndo da, ndo pode”’ porque tem toda uma
burocracia que € a burocracia do ndo da e ndo pode, mesmo estando tudo 14, nos
nossos direitos e também ndo esta ao alcance dela. Ela vai até onde da para ela ir.
Quando chega numa parte que ndo da mais ela também “ndo da, ndo pode” e fica
assim. Aquele armario teria que fazer a cada dia uma faxina ali, mas a escola néao
contrata e quem vai pagar mais uma faxineira para limpar. Nao tem nem cozinheira.
A cozinheira que cozinha |4 é a Edite e esta la como voluntaria.

A — Nao recebe nada pelo servi¢o?
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M — Recebe porque nos os professores, fazemos uma vaquinha e todo més cada um
da vinte reais e a gente paga para ela poder estar cozinhando para as criancas.

A — Entdo ndo é o governo que paga para ela?

M — N&o. E a gente que faz uma vaquinha e da uma contribuicéo para ela ficar 4.

A - S0 a Vanderléia é funcionaria contratada?

M — S6 a Vanderléia que ¢ faxineira e ela ndo da conta de limpar. E muita coisa e
como ela vai limpar aquele armério a cada quinze dias que esta cheio de coco de
rato?

A — Né&o da.

M — Nesses dias eu fui abrir 14 porque eu pedi para a Jatiaci um pedacinho para
guardar meus livros que uso para dar aula para os alunos, livros de leitura diaria...
Porque se eu deixar esses livros na sala some tudo e ndo da para eu fazer a leitura
diaria com os alunos. Eu fui abrir |4 e estava um cheiro de carni¢a. Tinha morrido
nao sei se gato ou cachorro. Ficou preso um bicho la dentro e morreu. Parece que
foi gato.

A — Vocé que descobriu o bicho la dentro?

M - Eu n&o descobri. Eu senti um cheiro, mas ja tinham tirado. Ficou o cheiro forte
do bicho. Sabe o verminho? Estava la, dentro do armario da merenda. Quer dizer,
nao tem faxineira para limpar e tinha que ter pelo menos duas faxineiras, sendo uma
para ter um cuidado especifico com aquele armario da merenda e a cozinheira que
nao tem, é a gente que paga com a vaquinha. A gente paga sO para ela fazer a
merenda, fazer o lanche, fazer a comida, ela lava as loucinhas, ja guarda e ja vai
embora. Ela ndo tem horario de empregada porque ela ndo é empregada. Ela é
voluntaria.

A — E material didatico? Mandam materiais diferenciados?

M — Eles mandam um monte de livros de todas as séries, mas s6 que na hora em
gue eu vou a sala de aula, por exemplo, eu quero pegar um livro de 52 série sO tem
um e quando vou pegar outros livros de 52 série ja sdo de outros autores. E livro
diferente. Entdo vocé tem que criar alguma coisa para poder trabalhar. Eu fago
assim: os livros sao diferentes, cada um vai pegar um tema e depois eu vou a cada
um para ver o que entendeu, peco para eles anotarem o livro que leram o autor, que
tema foi e discutimos ou entdo eu escolho um dos livros e faco leitura para todo

mundo, eles prestam atencéo e a gente faz atividade oral.
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A - Tem material que trate sobre a cultura Guarani?

M — O que tem s&o os que eu estou fazendo levantamento que é do Olivio Djekupé,
mas néo é livro didatico. S&o livros literarios que tem sobre a cultura Guarani que a
gente adapta e vai tirando atividades dali para trabalhar com as criancas na sala de
aula. E o que eu fago e também o Darci.

A — Vocé trabalha sobre a cultura Guarani e a ndo indigena?

M — Estou atendendo aos pedidos dos pais. Pediram para eu trabalhar mais a parte
ndo indigena que é o portugués. Por qué? Porque como tem o Darci que é o
professor Guarani ele da a parte de Guarani. E o que falam, deixam o Guarani
trabalhar a parte de Guarani. Eles preferem que eu dé a parte nao indigena por eu
ser mestica, ter ficado um tempo estudando o portugués e ter mais facilidade de
falar o portugués, entdo pediram para trabalhar mais o lado portugués com as
criancas. Estou dando mais portugués. Eu dou tudo aquilo que realmente a gente
aprende em portugués, que € escrever melhor as palavras em portugués, a
gramatica, leitura de texto.

A — Mesmo porgue vocé ja comecgou o curso de Letras na PUC....

M — E. E |4 na USP eles perceberam que eu vou melhor no portugués. Eles mesmos
perceberam e os pais também que falaram para mim assim “vai mais para o lado do
portugués para vocé passar o portugués para nossas criangas”. E o que eu faco.

A — E vocés participam do Saresp todos os anos? Como foi a primeira vez em que
vocés fizeram o Saresp? Vocés foram ouvidos para saberem se era desejo da
comunidade que a escola participasse?

M — Eu néo tenho certeza. O que eu me lembro é que a gente conversou entre nos
na HTPC e nos decidimos que seria bom se a gente tentasse para ver como eles
irram se sair nas provas e decidimos assim, mas a gente queria um Saresp
diferenciado. S6 que veio 0 que eles passaram pra gente que € totalmente fora da
realidade da cultura. Queriamos de uma forma diferenciada mesmo, preparada por
nos. Nao sei. Que eles viessem e preparassem com 0s professores primeiro, uma
prévia pra depois colocar no papel e trazer pr4 gente, mas isso ai ninguém veio
fazer. Nunca vieram. Ja veio pronto de l&. Mas sdo questdes, exercicios para
criancas que estudaram em escola particular, escola boa, de qualidade. Foi dificil.

No ano passado eles foram péssimos. Tiraram 0,49.
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A — Mas como seria se vocés decidissem nao mais fazer o Saresp, poderia? A Norte
1 aceita que vocés deixem de fazer?

M — J& saiu. Este ano ndo vai ter mais. Eles 1& mesmo tiveram essa atitude por
causa dessa avaliagcdo que teve ai.

A — Vocés recebem o bonus de acordo com os resultados do Saresp, como seria
sem essa avaliacao?

M — Este ano a gente nao recebeu o bénus porque fomos mal.

A — Mas no préximo ano vocés irdo receber?

M — Até agora eu ndo estou sabendo de nada. Parece que foi decidido que o bbnus
vai ser avaliado pelo resultado geral da Norte 1. De acordo com o desempenho dela
vai ser o bonus para todo mundo. Vamos ver.

A — A atribuicdo de aulas segue o critério de pontuacéo? O Darci comentou comigo,
gue a Poty escolhe primeiro porque tem mais pontos e ele € um dos ultimos a
escolher.

M — Este ano ainda foi assim. Foi por pontuacdo, por idade, tempo de servico,
guantidade de filhos, que eu ouvi a Odete falar, foi 0 que eu entendi. Mas por
pontuacao esta valendo, por idade esta valendo.

A — Vocé ja trabalhou com quais séries?

M — Eu trabalhei com todas. Eu lembro que quando a Poty dava aula na sala
multisseriada, eu algumas vezes quando ela precisava resolver algum problema de
imediato eu tinha que concluir a aula. Tinha que substituir um pouquinho ela na sala
multisseriada quando ela tinha que atender alguém por uns quarenta minutos. Mas
trabalhar mesmo, eu trabalhei com a 32, 42, de 52 82 série. Na 12 série eu trabalhei
seis meses no ano passado. Ainda ndo peguei a 22 série. Mas eu vi que nao tem
muita diferenca.

A — Vocé gosta de trabalhar mais com qual série?

M — Nao tem diferenca porque é o amor deles. Pr& mim € o amor deles. Como eles
me tratam. O carinho. A convivéncia com eles. O jeitinho deles. O abraco. Nao tem
isso de gosto mais de tal série. Ndo. E o carinho, o tratamento, o amor Guarani, do
jeitinho da crianca. Néo sei. A cumplicidade e o vinculo que eu tenho com eles.

A — Como vocé acha que a comunidade vé os professores e a escola?

M — O gue eu percebo e gue me deixa muito triste nessa nossa interacao € que ja

vem com o Jurua essa disputa do municipal com o estadual. Eles que passam isso
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pra gente. A gente ndo consegue se unir totalmente por causa disso. Mas se ndo
fosse isso, ai passa pela cabeca das liderangas, das pessoas aqui que acabam
tendo esse lado ruim e acaba em separacéo.

A — Eles veem como diferentes o CECI e a Djekupé?

M — E. E eu néo vejo assim. E tudo educacdo do mesmo jeito. Mas infelizmente tem
essa disputa. E me entristece isso ai. Se ndo fosse isso dava para trabalhar todo
mundo junto. Sem ter diferenca. “Estadual que € melhor. Nao, municipal que é
melhor.” Mas ja vem de la. Ja vem de fora essa separagdo.Eles ficam vendo erros
na Djekupé, s6 que na municipal também esta cheio de erros. Tem as criticas entre
noés.

A — Vocés fazem reunides com os pais. Eles sédo participativos?

M — Eles participam.

A — Eles opinam, dao sugestdes para a escola?

M — De um tempo pra cé isso melhorou bastante. Mas quando a escola estava
comecando teve muita critica. Os professores eram muito criticados. Nossa, foi
horrivel no comeco. Do ano passado pra ca mudou muito. Agora esta tendo mais
unido entre a gente, so que é aquilo que eu te falei, a experiéncia que o Jurua passa
também atrapalha muito isso de unir as duas aldeias.

A — Os Guarani sempre se mudam. Passam meses em outras aldeias visitando
parentes. Como fica a questdo da transferéncia do aluno de uma escola para outra?
M — Eles saem daqui e véo |4 para a Barragem e pela educacéo nao indigena tem
gue fazer transferéncia. Tem que levar a transferéncia para la. Mas na escola de
outra aldeia, ele pode entrar naturalmente e ir estudando naturalmente. Quando ele
volta continua na série em que parou na outra aldeia.

A — Mas quando vocés precisam fazer a transferéncia entre escolas localizadas em
aldeias encontram dificuldades?

M — Quando é daqui para a Barragem ndo. Mas quando € para outras aldeias é
muito dificil. Para quem vai ou vem de Santa Catarina, Parana, é dificil. E muito
dificil. Tivemos problemas com transferéncias. Problemas com documentos,
histéricos. E bem complicado. Por isso que faco questdio de n&o estar na vice-
direcdo. Por que tem que ir atrds. Dar um jeito. Pensa bem, ou os pais vao |4 buscar
o documento ou eles tem que conseguir um telefone para conseguir pedir para

enviarem. Dependendo n&o tem telefone. Ndo conseguem ligar. As vezes acontece
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como no caso do meu sobrinho, o Maurinho. Ele estudou no Parana, mas la toda a
documentacéo de indio fica na prefeitura de Curitiba. Ai fica dificil. Vocé liga para a
aldeia e na aldeia mandam vocé ligar para |a, para falar com alguém de Curitiba.
Vocé liga para alguém de |14 e eles dizem “n&o é comigo”. Nossa, a Jatiaci sofre.
Fora que a gente também tem problemas com crianca que ficam indo e vindo a cada
quinze dias. N6s temos uma familia em que a crianca ndo esta matriculada em
nenhuma escola, mas o tempo que ela esta la esta estudando e no tempo que esta
aqui também. E a gente fica naquela, néo fica 14 e nem aqui. Quem esta assim é a
familia do Cananéia. Eles vém de Santa Catarina ficam aqui e vado para a sala de
aula. Ficam quinze dias, um més e dai voltam para Santa Catarina. Chega l4, ficam
la também uns meses, quinze dias e vao ficar normalmente e estudar. E a gente fica
naqguele impasse. Como é que vai fazer a transferéncia? Ele esta matriculado aqui,
mas ja se matriculou la e depois aqui. Fica ruim a parte burocratica. Eles estéao
estudando normalmente. Na parte burocratica fica emperrado ali e no final quando
tem que fazer o historico, 0 documento ai eu ja ndo sei como vai ser. Acho que faz
uma provinha para ver como esta. Mas pra gente eles estdo bem.

Alguém vai ter que fazer historico. Ou la ou aqui. Os outros sdo daqui. Nao tem
nenhum de transferéncia. Tem daqui para l4. Eles estdo migrando, mas estéo
aprendendo do mesmo jeito. Depois no final da para acertar. Mas tem muita perda
de documentos. Nessa de ficar migrando os esquece ou deixa. Tem muita perda de
documento que complica. Tem que correr para saber de onde veio e em que ano
parou de estudar. Principalmente com os que vém do Parana. De outros estados.

Espirito Santo. Santa Catarina. Mas no final acaba dando certo. Acaba acertando.
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ENTREVISTA COM A SUPERVISORA DA EEI DJEKUPE AMBA ARANDU (na
integra)

LOCAL: ESCOLA ESTADUAL INDIGENA DJEKUPE AMBA ARANDU — TEKOA
YTU — 1° SEMESTRE DE 2010.

A — Que tipo de vinculo a EEI Djekupé Amba Arandu tinha com a EE Agenor?

S — Quando uma escola é criada para ela poder caminhar, ela precisa ter ndo s6 os
equipamentos. Precisa ter diretor. Precisa ter a equipe, entdo a escola no inicio so
tinha mesmo a Poty que comecou dando aula, foi a primeira professora. E todo
vinculo de material, de documentacao, tudo foi no Agenor. O Agenor ficou como a
escola vinculadora até muito tempo, para receber verba. Os funcionarios vinham
pela escola Agenor e depois vinham pra ca. Contratavam-se os funcionarios pelo
Agenor. Professor eu ndo sei, mas acredito que também. Nao sei dessa época ai.
Esse vinculo existiu até quando nos criamos a APM daqui e a escola comecou a
andar sozinha, com seus préprios recursos. Isso foi agora em 2006 ou 2007 quando
nos abrimos a APM. E recente.

A — E néo tinha o vice-diretor como hoje tem a Jatiaci?

S — Tinha o vice-diretor, mas recebia por la. O nome da escola ja era Djekupé mas
era vinculada ao Agenor. Merenda, documentacdo, materiais, tudo isso no inicio
vinha com o nome do Agenor.

A — A diretora do Agenor era como se fosse também a diretora daqui?

S- Isso. Ela era a diretora daqui. Por exemplo, no inicio como eu comentei com vocé
guando eu comecei a vir aqui em 2003 tinham as duas escolas, entdo eu passava la
pegava as coisas de la e trazia para ca. O diretor de 14 vinha. A secretaria de la dava
total cobertura para ca porque eles iniciaram e ndo sabiam de nada. Entéo, a Jatiaci
hoje sabe toda a parte administrativa porque ela fez um estagio no Agenor. NOs
contratamos a Jatiaci para trabalhar aqui na secretaria, mas fazendo estagio la.
Entdo ela ficava duas ou trés horas la e depois ela vinha pra ca. Depois chegou
computador e ela comecou a fazer as coisas 14, aprender e tentava fazer as coisas
aqui. O que ela ndo conseguia sempre teve o Agenor como elo desde o inicio. Tem
muita coisa que continua sendo novidade. N6s montamos a APM, acho que em
2007 e ai que comecgou a vir recurso para ca e comecou a diretora comprar as

coisas, ela comprava a merenda diversificada e os materiais.
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A — A Jatiaci é vice-diretora?

S — Que é o papel do diretor. Na escola indigena ndo tem o cargo de diretor porque
diretor é concursado e vice-diretor € cargo de confianca. Todas as escolas indigenas
tém vice-diretor que responde pela direcéo.

A — A responsabilidade é a mesma?

S — E a mesma. Como eles néo tém ainda o concurso eles sdo contratados. Todos
eles sdo contratados. Eles estdo buscando isso. Eles estdo crescendo, buscando
gque o estado fagca um concurso especifico para os professores de educacéo
indigena, mas até entdio ndo houve. Nio houve porque ainda é uma minoria. E
recente.

A — Os professores sédo contratados como OFA’s?

S — Sao OFA’s. No critério de escolha das salas nds respeitamos a pontuagdo como
se fosse uma escola publica regular também. Nao tem diferenca alguma. Aqui a
selecdo é pela pontuagdo. Quem tem maior nimero de pontos aqui no caso é a
Poty. As vezes a gente da uma opinido, por exemplo, a professora Poty é uma
excelente alfabetizadora porque ja tem uma experiéncia. A gente pergunta para ela
se ela quer mudar de ciclo. Ela pode mudar. Mas a gente prefere que ela continue
alfabetizando pela facilidade que ela tem. Mas respeitamos a pontuacdo. Eles ao
PEB | porque fizeram um curso de pedagogia. Eles ndo fizeram especifico. Esta
previsto sair um especifico pela USP. Eles estdo lutando para isso. Houve uma
discussao e vai ter cursos especificos.

A — Me disseram...

S — Mas neste momento ainda ndo. Todos eles fizeram o magistério e alguns o
curso de Pedagogia pela USP, entdo os professores indigenas podem trabalhar até
o Ensino Médio. Mas é dificil porque no Ensino Médio tem disciplinas muito mais
especificas, parte de biologia e quimica, acho que eles estdo acelerando para que
os professores depois possam se especializar, mas ainda ndo tem data para sair.

A — A Djekupé esta formando a 12 turma de Ensino Fundamental, néo é?

S — Isso. E a primeira turma que estdo formando. Eu ndo tenho certeza, mas parece
gue eles vao ter que ir estudar em escola de branco, ndo indigena.

A — Ainda tem escola em aldeias com professores nao indigenas?

S — Tem. Me parece que tem na Sul 3. Tem professor branco e ndo poderia, mas

CcOmo comegou porque nao tinha ninguém formado ainda.
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A — Os professores ja eram formados quando comecaram a dar aulas aqui?

S- S6 a Poty. Ela tinha feito magistério.

A — Magistério indigena?

S — Nao. Magistério nosso. Ela fez no CEFAM. Ela era a Unica que tinha habilitacéo
para comecar com a escola e os outros foram vindo depois.

A - Sobre a formacgao dos professores: eles fizeram o curso na USP e este curso foi
feito em parceria com a Secretaria da Educacdo, eram vocés que cuidavam da
alimentacéao, transporte, hospedagem?

S — Era tudo pela Diretoria de Ensino. NOs faziamos o contrato com as empresas de
vans que iam busca-los. Todo o processo de licitacdo era feito na Diretoria porque
para a Secretaria, FDE. A FDE mandava a verba para Diretoria e a Diretoria licitava
as vans. Tinha uma parte do dinheiro para a alimentacdo também. Eles ficavam de
tempos em tempos uma semana em hotel com tudo pago pela Secretaria. Foi uma
parceria muito boa porque de outra maneira ndo teria jeito. E como agora. A
discussao esta sendo porque parte deles quer que as orientacdes sejam feitas na
escola para que eles ndo saiam. Estao estudando fazer por polo, aqui no Jaragua ou
la na Barragem. Isso querem os daqui, mas tem as outras cidades. Litoral e Bauru.
Eu néo sei como ficaria, se ficaria um polo aqui e em outras regides, como Registro,
Miracatu, Penapolis, sei la.

A — O Darci e a Marcia me falaram da proposta para esse novo curso superior para
guem ja fez o primeiro e de outra proposta que € a de que o primeiro curso se repita
para formar novos professores ou habilitar os que ja estdo em sala.

A — Agora a proposta do estado de Sao Paulo é de continuidade do primeiro curso.
Mas a escola esta crescendo muito, vai precisar de mais professores. Mas ontem a
professora la na reunido que eu fui tava falando dessa continuidade. Eu acredito que
se tiver procura podera ter uma turma de iniciantes.

A — O Darci mesmo faz o magistério...

S — O Darci ndo faz por aqui. Ele faz no Parana. Ele falou alguma coisa com vocé
sobre o curso?

A — Ele falou que esta esperando o curso da USP.

S — Ele é um dos gue estdo querendo fazer. Tem bastante aqui. Tem uns sete que
guerem. Vamos torcer para que tenha porgue eu acredito que esse curso foi muito

bom mesmo. E a gente estd vendo o trabalho deles ai. As criangas estdo sendo
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alfabetizadas. A gente percebe que com toda dificuldade as criancas estdo se
alfabetizando. Tem sido feito um bom trabalho realmente. A gente sabe que a
educacéo ¢é diferenciada. Eles estdo caminhando. E recente e a gente precisa dar
mais um tempo, nao é?

A — As aula tiveram inicio neste prédio?

S — Comecou a funcionar neste prédio.

A — Com tudo ja pronto?

S — Eu ndo sei por que foi em 2002 e a primeira visita foi em 2003. Mas ja foi aqui
mesmo. Com pouca coisa, com pouco material. No inicio era sala multisseriada.
Todos que quiseram estudar vieram aqui para a escola, os pequenos. E a Poty
ensinava da 12 até a 42. Alfabetizava todos. O trabalho dela foi muito bonito. Muito
bacana.

A — Como foi feita a escolha dos professores para fazerem o curso?

S — Foi a comunidade que decidiu tudo isso. Nao sei se ainda € isso, se é desejo
das pessoas. Ontem até foi falado na reuniéo que eu fui que para o primeiro curso
foi a comunidade que escolheu. Eles fizeram reunides na comunidade.

A — O curso na USP terminou em 2008. Depois os professores tiveram cursos de
capacitacao?

S — Acho que a USP acompanhou ainda, mas por quanto tempo eu nao sei. De vez
em quando eu vinha aqui e eu encontrava alguém da USP aqui, mas eu nao se era
alguém fazendo algum trabalho ou alguma pesquisa. Acho que s6 faziam um
acompanhamento e ndo cursos. Tinha professora que sempre estava aqui. Agora,
para a capacitacdo deles quem deu um pequeno suporte foi a Diretoria. Varias
vezes a Diretoria esteve aqui com seus PC’s. Na época eram PC’s do ciclo | que a
gente mandava e outras pessoas que vieram muito aqui conversar com eles,
orienta-los porque eles estavam trabalhando, mas para noés também era tudo novo
porque a gente nao sabia como conduzir certas coisas. Os PC’s vinham, davam as
orientacdes, mas com o que a gente tem, o tradicional. A gente teria que adequar.
Foram necessarias varias visitas dos PC’s do Ciclo | para conhecerem e dai eles
estudavam mais, pesquisavam alguma coisa e depois a gente voltava numa outra
oportunidade. E ai a gente comecou a deixar mais eles caminharem do jeito deles. A
guestao do registro que € dificil. A gente deixou um pouco isso, mas orientando para

gue os registros fossem feitos porque nds precisavamos dos registros deles e isso é
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ainda muito dificil. A gente pergunta. A gente vai na sala, vé como o professor esta
trabalhando, ma so registro é dificil.

A — Eles ndo utilizam os Diérios de Classe?

S — Nao. A gente ja deu orientacdo, ja explicou véarias vezes. Um caderno com o
nome do aluno. A Poty anota a frequéncia do aluno e as notas dele, mas acho que
isso para eles ndo é importante. Eles sabem de tudo e te falam tudo do aluno sem
ter necessidade de ter o registro. Para eles isso ndo é muito importante.

A — Suas visitas a escola tém uma periodicidade?

S — Essa escola é a que eu mais visito. Frequento mais aqui do que outras escolas.
Mas por média eu procuro vir uma vez por semana. Eu procuro vir. Seria o certo vir
uma vez por semana, mas, por exemplo, com hoje eu ja vim duas vezes por que eu
ja vim na quarta-feira. Hoje eu estou de novo por causa de vocé. No caso especifico
porque noés ja tinhamos combinado. Mas eu procuro vir uma vez por semana. No
més de junho eu ja vim dia 18 e vim dia 23. Mas o problemas olha aqui, aqui eu
fiquei muito tempo sem vir (neste momento a supervisora olhava o livro de visitas da
escola). Dois, trés meses porque eu tirei férias e licenca prémio e coisa e tal, mas
tudo bem. E uma escola que com frequéncia eu procuro vir mais do que as outras
porque eu ajudo a Jatiaci com a documentacédo. Tenho a preocupacédo de nao deixar
nada atrasar. Entdo vou acompanhando esta parte, a administrativa.

A — A atividades da parte administrativa sdo as mesmas das escolas néo indigenas?
S — E igualzinho e é muito dificil. A Jatiaci € uma menina muito inteligente, mas eu
vou dizer uma coisa para vocé, a gente fica muito contente com o servico que ela
faz, ela tem o estagio que ela fez na escola ndo indigena e ela faz coisas que na
escola ndo indigena os secretarios ndo conseguem fazer e ela faz. E uma escola
comum, que nem toda essa prestacéo de contas. E ela que faz a compra, é ela que
faz todo o processo e tem escola que paga um contador para fazer. Sdo coisas em
gue eles estdo muito a frente da gente. Nas coisas em que vocé orientou uma ou
duas vezes é o suficiente. Isso € muito importante. Eles tém mais facilidade do que a
gente que demora um pouquinho mais.

A — A Secretaria da Educacéao envia materiais diferenciados para a escola?

S - A Secretaria envia tudo o0 que envia para as outras escolas. Até coisas que nao
seriam tdo necessarias, mas mesmo assim envia.

A — Mas e livros diferenciados?
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S — Estes aqui na estante amarelo e verde sdo do projeto Ler e Escrever que por
mais que a gente esteja orientada, eles trabalham nessa estrutura ai. Mas la fora
esta dando muito certo. N&o sei se vocé ja ouviu falar, mas o ciclo | tanto do estado
guanto da prefeitura esta dando certo. Essa é uma proposta que esta dando certo na
aprendizagem das criangas nas séries iniciais. O curriculo que esta sendo adotado
nas escolas da Secretaria esta vindo também para c4, s6 que eles mesclam um
pouco porque é diferenciado. Eles tém a liberdade. Eles consultam e tiram aquilo
gue € melhor para eles. Embora eles tenham também alguma literatura indigena que
chega. Aquela parte da estante é a parte especifica da educacédo indigena que
facilita para eles. Mas vdo sair mais. JA estd em processo de licitacdo para
produzirem os livros e materiais. Material para dar suporte para as escolas
indigenas. E material que foi feito por eles quando fizeram o curso na USP. Uma
coisa maravilhosa.

A — Tem previsao para a distribuicao?

S — Ja esta saindo. Parece que até o final do ano chega nas escolas indigenas. Isso
€ uma coisa boa.

A — Mapas, globo terrestre, mimeografo, essas coisas sdo enviadas para a escola?

S — Acho que quem manda esse tipo de material € a Secretaria. O que envia para a
escola comum, envia para a escola indigena. O mesmo tipo de material.

A — Quem fornece a merenda para a escola indigena?

S — A merenda tem de dois tipos. Tem a parte seca que vem direto do DSE que € 0
Departamento de Suprimento Escolar que € a parte que todos comem, de todas as
escolas. E feita uma grande licitacdo. E essa é a merenda seca que esta ai. E tem
uma verba especifica para cada escola que chama verba PNE. Com essa verba o
diretor da escola tem autonomia para comprar que as criancas preferem. Aqui ela
compra mais ou menos o que eles gostam. Ela pode escolher a fruta, se gosta de
maca ou se gosta de banana. Compra farinha de milho e vem algumas coisas que
Nao vem para outras que com esse recurso ela pode comprar.

A — Nem tudo que enviam na merenda as criancas gostam de comer, por exemplo,
almbéndegas e o que vem enlatado eles ndo comem...

S — Eles ndo comem. Mas como eles fazem parte das escolas estaduais eles
recebem.

A — E ndo tem como substituir essa merenda?
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S — Nao tem porque é uma escola que é pertence ao estado. Quem sabe em
escolas de municipios eles tenham essa merenda diferenciada. Mas aqui ndo. Nos
s6 temos essa. A gente tenta adequar e sabe que eles jogam fora.

A — As meninas quando estdo menstruadas ndo tomam nada com acgucar e foram
elas que me contaram. As vezes s6 tem leite com chocolate e nesse dia elas néo
vao tomar a merenda.

S — Elas ndo véao tomar. Ontem eu aprendi tanto sobre a cultura deles e o que eles
comem.

A — Hoje mesmo deram Toddynho. Uma menina menstruada...

S — Nao tomaria.

A — Eu ouvi de pessoas da comunidade que a merenda diminuiu nos ultimos anos.
Realmente diminuiu?

S — A merenda continua vindo do mesmo jeito. Conforme vai aumentando o niumero
de alunos aumenta a quantidade de merenda. Aqui a comunidade come. Isso desde
o0 inicio. L& no inicio quando eu tinha menos que 50 criangas ja vinha merenda para
100 criancas. Vem mais gente comer e a Secretaria da Educacéo ja sabe disso. A
merenda que vem para ca € suficiente.

A — E como esta o problema com a falta de salas de aula? H& propostas para
ampliacdo da escola?

S — Ha propostas. Ja estédo terminando a licitacdo. O processo ja esta quase no fim.
SO eu, ja sdo cinco anos que peco para ampliarem essa escola, mas tem uns
embates da FUNAI, do meio ambiente, mesmo da Secretaria e da comunidade. Ja
foram feitas varias propostas de ampliacdo, mas ndo iam adiante porque quando
chegava no final sempre tinha algum empecilho. Ou era uma coisa ou outra. Mas
ontem eu conversei com a arquiteta responsavel pela construcao e ela ja entrou com
um pedido para fazer ndo como estava no projeto, diminuiu. Diminui o tamanho das
salas e vamos ver se agora a gente consegue ndo ter tanto prejuizo com
deslocamento de casas. Pensamos em fazer uma sala de multiuso porque aqui ndo
tem sala de professor, ndo tem banheiro de professor e nés solicitamos tudo isso.

A — Nao tem um projeto pronto para dizer “vai ficar dessa forma”?

S — Tinha, mas ai foi recusado pela comunidade. Um projeto que veio pronto e foi

recusado pela comunidade. Dai voltou para a Secretaria para refazer. Isso ja esta ha
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bastante tempo. Ndo é nem pela Secretaria. E porque nos temos que atender a
comunidade.

A — Que problemas viram nesse projeto?

S — Por exemplo, para a ampliagdo da escola teriamos que derrubar a casa do
Mario. Uma hora ele queria e em outra hora ele ndo queria. Esse impasse a
Secretaria respeitou. Os representantes da Secretaria respeitavam. A gente
conversava, acertava uma coisa aqui em reuniao com a FUNAI, com a FUNASA, o
Meio Ambiente, com os engenheiros e daqui pouco tempo ja ndo podia mais. Ficou
muito dificil pra gente. Esté dificil ainda. A gente ndo sabe como vai finalizar. S6 que
a gente precisa fazer porque nao tem mais condi¢cdes e tem que atender.

A — Por enquanto ndo tem previsao para inicio das obras?

S — Ja temos o dinheiro que ja esta reservado e s6 estamos aguardando um novo
projeto para enxugar, diminuir e vamos fazer. NO0s vamos fazer néo sei se duas ou
trés salas, mais sala de multiuso, mas vai ter que reduzir. Eu ndo sei 0 que vai ser
mais ou menos prejudicial. Mas vai ter que fazer. Porque o posto de saude pegou a
nossa parte que é da Secretaria da Educacdo. O posto foi feito recentemente.
Vamos dizer 2007 ou 2006. Pouco tempo. Esse posto era para ser feito la em cima
porque este espaco era apara a escola. Desde o inicio quem arquitetou ja o fez com
a ampliacdo, imaginando que futuramente seria necessario usar esse espaco todo ai
até chegar na Oca. la ser uma coisa muito linda, mas também com o aumento da
populagdo aqui diminuiu tudo realmente. Ela me falou ontem “o recurso esta
preparado, ja estad reservado e foi a Unica escola indigena que recebeu esse
recurso”.

A — A Marcia me falou também de um impasse com a CDHU que tem projetos de
construcdo de casas na aldeia...

S — Entao, tem tudo isso. Isso interferiu. O Rodoanel interferiu. Toda essa situagao.
Nés temos uma turma la de cima que parece nao vai ficar porque vao para outro
local e tudo isso interfere. Eles 14 sabem mais do que a gente.

A — A escola participou das Ultimas avaliacbes do SARESP que leva em
consideracdo o curriculo implantado pelo Estado, porém a escola indigena tem
carater diferenciado. Como foi feita a avaliacdo da escola?

S — A escola ficou num nivel baixo, é I6gico. Em um nivel baixo em relacdo a

proposta do Estado, s6 que eles ndo precisavam ter feito. Porém o sistema da
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Secretaria da Educacdo tem uma lista das escolas e mandam para uma empresa
fazer e pegam todas as escolas estaduais. Ndo separaram as escolas indigenas
porqgue nenhuma escola indigena era para fazer essa prova. Fizeram. N&o
precisavam fazer, mas nds tinhamos uma situagéo, vinham todos os cadernos e eu
trazia para ca e nos faziamos desde o inicio. Fizemos todos os anos. Nao deixamos
de fazer nenhum ano. Mas agora ja entramos com recurso enviado a Secretaria
porque este ano em especifico ficou abaixo do abaixo da Diretoria de Ensino. Foi
uma escola que tirou uma nota irriséria para o sistema e ndo para nés porque 0s
alunos dentro de tudo que foi ensinado eles progrediram. NOs estamos solicitando
uma avaliacdo diferenciada. Assim como teve uma prova diferenciada para o
professor que tivesse também uma prova diferenciada para os alunos. Se este ano
vier para todas as escola indigenas, nos ja estamos sabendo que ndao vamos fazer,
vamos devolver em branco.

A — Qual era a posicdo da Secretaria de Educacdo e do NEI quanto a escola
participar do SARESP?

S — Eles diziam que néo era para fazer. O Nucleo de Educacao Indigena sempre foi
resistente. Mas como vinha toda documentacéo a gente fazia. Talvez até fosse uma
ingenuidade da nossa parte, tanto da minha quanto dos outros supervisores das
outras diretorias da gente fazer. A gente até poderia fazer e ficar para ndés e nao
mandar para ser avaliado, mas nos fizemos uma coisa em que acreditamos que
erramos. Nés supervisores independentes da Secretaria. A Secretaria continua
errando? Continua porque sabe que aqui € uma escola diferenciada e nédo podia
entrar no processo e nos de tabela entramos também nessa. Fizemos. Mas aqui foi
bem aceito. Eles queriam fazer.

A — Me disseram que na primeira avaliacdo do SARESP os pais vieram aqui olhar.

S — Eles vinha no 1° e depois no 2°. Eles amavam. Eles gostaram dessa avaliacdo e
como na primeira e na segunda eles foram melhor eu nédo sei também quem corrigiu
porque € na Diretoria que corrigem e I4 tinham outros critérios. Este ano nés ja
decidimos que ndo vamos fazer. S6 vamos fazer se recebermos uma avaliacao
diferenciada.

A — Com a escola participando da SARESP os professores participavam da politica

de bénus...
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S — Isso e como foram avaliados abaixo do nivel do IDESP e do SARESP néo
receberam o bonus e a escola indigena que ndo fez recebeu o bodnus. E uma
situagdo muito complicada. Eu entrei com recurso solicitando para reverem essa
situacdo, mas até hoje ndo tivemos resposta.

A — N&o participando este ano do SARESP eles terdo bonus no préximo ano.

S — Eu néo sei. Eles devem saber melhor que a gente porque eles conversam com
outras aldeias e sabem o que se passa. Tem coisa que eu ndo sei e eles sabem o
que se passa.

A — O numero de funcionarios € insuficiente para atender a demanda escolar tendo a
escola que recorrer a voluntarios. Este € o caso da Edite que ajuda com a merenda.
Havera contratacdo de novos funcionarios?

S - A falta de funcionarios néo é especifica da educacéo indigena, ela é geral. Com
essa legislacdo que saiu agora piorou ainda. Nao sei se vocé conhece a realidade
das escolas do estado...

A — Sou professora da rede estadual.

S - Nao sei se é do seu tempo mas antes os funcionarios eram da cooperativa,
depois acabaram com a cooperativa e entrou essa 1093 ou 1010 que detonou que ai
nao € soO para funcionarios, mas € para professor e para tudo. Essa contratacdo é
um problema sério. Na educacdo escolar indigena o modulo esta defasado,
precisamos de mais pessoas aqui. Precisamos de um funcionario para trabalhar na
secretaria, um agente de organizacao porque a Jatiaci sozinha € impossivel. Ela ndo
da conta do administrativo e do pedagogico. Sobrecarrega e um fica faltando. A
merendeira que é a Edite € voluntaria e gracas a Deus ontem tive uma boa noticia.
N&o sei se ja saiu hoje no Diario Oficial porque ainda ndo consegui olhar, saiu o
concurso com inscricdo a partir de segunda-feira. Quem se inscrever vai fazer uma
prova que é aquela de agente de organizacao e servicos. A Diretoria de Ensino abriu
para a escola indigena. Nao sei quantos interessados vamos ter aqui, mas eu sei
gue a Edite precisa porque ela ja esta voluntaria a muito tempo.

A — Mas ela vai ter que passar pelo processo?

S — Ela vai ter que passar pelo processo. NGs vamos fazer uma prova e ela vai ter
gue passar por esse processo. Eu fiqguei muito feliz porque acredito que ela ja sabe
por que ontem a Jatiaci pediu o RG dela, pediu o nome dela para marcar |a. Acredito

que a parte de merenda nés vamos resolver agora e esta para sair para o ano que
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vem um moédulo. O moédulo da escola indigena comporta um PC que é escolhido
pela comunidade. Vocé sabe o vice-diretor também é escolhido pela comunidade.
Entdo o PC sera escolhido pela comunidade.

A — Normalmente eles se revezam no cargo.

S — Isso foi uma coisa boa que eu consegui durante este tempo que estou aqui
porque a comunidade queria a cada seis meses um vice-diretor, era muito dificil para
nés porque quando terminava de pegar um e colocava ele no sistema e vocé sabe
gue demora muito, o outro j& estava comecando. Passamos muitas dificuldades aqui
com contratacdo de vice-diretor. Depois de muita conversa com a comunidade em
reunido, eu e a Cintia que é a supervisora responsavel pela atribuicdo de aulas
conversamos com ele que seis meses eram impossiveis para uma pessoa trabalhar.
Um ano também j& estava ficando pouco. Entdo, nos fizemos a reunido e
registramos em ata e passamos para o NEI que no minimo seriam dois anos e que
todos os professores tivessem oportunidade respeitada a comunidade. Os
professores ouvem a comunidade, mas eles sabem quem tem competéncia porque
nao € facil. A gente fala que € uma escola que tem poucos alunos, mas néo
interessa porque a burocracia é a mesma. E 0 que 0s outros supervisores falaram I,
tem escola em Miracatu, Penapolis, sei |4, Bauru, umas que tem cinco alunos, dez
alunos, mas é a mesma coisa. Tem que ter merenda. Tem que ter um professor.
Tem que ter pagamento. Tem que ter a pessoa para fazer a limpeza. Tudo igual. A
legislacdo deles que vocé ja consultou muitas que eu sei é diferenciada. Entdo, eu
acho que para o ano que vem e isso eu falei ontem para eles Ia, a gente deve a eles.
Neste Udltimo seminario que teve sobre a educacdo escolar indigena, foi na
Secretaria da Justica e Cidadania eles entraram com a Secretaria da Educacéo para
trabalhar e lutar por isso. Eu percebi que as coisas estdo andando um pouquinho
mais rapido este ano porque nés ja tivemos a devolutiva da assessora do gabinete
nesta Ultima visita que eles fizeram e ontem falaram para nés que em 2011 ser&a
diferente. Provavelmente ja vai ter o PC que aqui a gente ja sabe que vai ser a Poty,
gue ja foi escolhida e vai te rum agente de organizacao e vai ter a merendeira e 0
servico de limpeza que é terceirizado como na maioria das escolas. A Vanderléia
aqui é a funcionaria terceirizada e ai é batalhar no pedagdégico. Minha preocupacéao
maior aqui € o administrativo porque vocé sabe que tem o Circular. Tem data para

entregar as coisas. Eu sou chamada a atengédo por conta dela ndo entregar as
145



coisas. Entao, eu tenho que dar conta. Todo mundo fala que eu sou a diretora da
escola indigena porque me cobram primeiro para depois eu cobrar a Jatiaci de toda
prestacao de contas, planejamento, assinatura de senha, do quadro escolar e todas
as situacdes, a avaliacdo que ela faz do servico de limpeza. As vezes eu tenho que
dar uma acelerada nela, mas é o tempo dela. A gente sabe que o tempo deles é
diferente do nosso. Mas ela tem feito o servigo direitinho. As vezes entrega alguma
coisa fora do prazo, mas estd sendo bem menos. Eu até agradeco. Elogio ela
porque sei que ndo é facil. Tem toda essa coisa para fazer e dar conta e a gente
sabe que a comunidade cobra dela. Entéo € isso ai.

A — Os Guarani mudam muito de aldeia. Como funciona quando, por exemplo, um
aluno sai daqui e vai para as aldeias de Parelheiros que estdo sob jurisdicdo de
outra Diretoria de Ensino?

S- Eles estdo no sistema. O nosso sistema é informatizado. Entéo eles, saem daqui
e quando chegam |4 é feita a transferéncia direta. O vice-diretor de la puxa pelo
sistema e matricula o aluno la. A Jatiaci faz assim porque ela recebe alunos de la.
Ela entra no sistema e transfere para ca.

A — Quando o aluno vem de outro estado o processo € 0 mesmo?

S — Quando o aluno vem de outro estado ela tem que cadastrar porque nao tem em
nosso sistema que € da PRODESP. Mas é a mesma coisa. Ela tem que fazer a
matricula dele no sistema.

A — No caso de um aluno vir do Parana sem documentacéo alguma?

S- Ele comeca frequentando e depois a Jatiaci pde no cadastro. E o mesmo sistema
do nosso. O aluno chegou sem documentacdo vocé vai fazer uma avaliacdo e
colocar ele, no caso deles ndo sei se é por idade, conhecimento, vao colocar na sala
certa. Aqui eles tém uma vantagem maior e até melhor que a nossa. Eles ficam nas
salas em que eles querem. O sistema € uma coisa, mas |és ficam onde se sentem
bem. E uma coisa que a gente esta levando até agora sem problemas porque ela
sabe se ele esta bem para ser promovido ou se ele fica retido naquela sala,
frequenta outra sala, mas até agora tem dado certo. A gente tem percebido que as
vezes porque o irmaozinho esta na sala da Jaciara ele quer ficar 14 e |4 ele esta
aprendendo também. Entdo a gente deixou assim e isso nao interfere para as coisas
poderem caminhar. Na medida do possivel isto estd caminhando. Tem mais alguma

coisa?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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