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MAKAREWICZ, L. J. Crencas e atitudes declaradas por estudantes de um Curso
de Pedagogia em relacdo a Matematica e seu ensino: um estudo diagnostico. 123
p. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica)-Universidade
Cruzeiro do Sul, Sao Paulo, 2007.

RESUMO

Este trabalho tem como objetivos conhecer e categorizar algumas crengas que 0sS
estudantes de um curso de Pedagogia tém em relacédo a Matematica e seu ensino e
apontar caminhos para a reorganizacao da disciplina de Metodologia do Ensino de
Matematica. Realizou-se uma pesquisa qualitativa. Utilizou-se como instrumentos de
pesquisa questionarios com questbes abertas e fechadas com a finalidade de
identificar crencas e atitudes dos alunos ja citados. A analise fundamentou-se nos
estudos de Shulman (1992), Gomez-Chacén (2003), Serrazina (2005), Pires (2003),
Fiorentini (1999, 2003), Ponte (1992,1994, 2000), Curi (2004, 2005) entre outros,
que estdo relacionados tanto as crencas, concepcdes e atitudes em relacdo a
Matematica, quanto a formacao de professores para ensinar Matematica. A pesquisa
aponta o perfil dos alunos e as crencas declaradas por eles frente a questdes
relativas ao ensino e aprendizagem de Matematica. Entre os resultados encontrados
destacam-se a visao “pobre e restrita” que o0s estudantes tinham frente a Matematica
e seu ensino, além de considerarem que a Matematica era apenas para pessoas
com capacidades especiais. Esses estudantes traziam marcas muito fortes, de como
aprenderam essa disciplina. O grupo aparentava ter conhecimentos matematicos
rudimentares e compartimentados, centrados na aplicacdo de procedimentos de
calculos. Os que diziam gostar de Matematica se referiam a Matematica usada no
dia-a-dia. Estes resultados devem ser levados em conta quando da organizacdo da

disciplina Conteudos e Metodologia do Ensino de Matematica.

Palavras-Chave: Educacdo Matematica — Crencas e atitudes do estudante,

Pedagogia — Crencas e atitudes do estudante, Formacao de professores.
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declared by students of Pedagogy: a diagnostic study. 123 p. Dissertacao
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ABSTRACT

This work has as objective to know and to categorize some beliefs that the students
of a course of Pedagogy have in relation to the Mathematics and its education and to
point ways with respect to the reorganization of discipline of Methodology of
Teaching of Mathematic. A qualitative research was become fulfilled. It was used as
research instruments questionnaires with open and closed questions with the
purpose to identify to beliefs and attitudes of the cited pupils already. The analysis
was based on the studies of Shulman (1992), Gomez-Chacon (2003), Serrazina
(2005), Pires (2003), Fiorentini (1999, 2003), Ponte (1992,1994, 2000), Curi (2004,
2005) among others, that they are related in such a way to the beliefs, conceptions
and attitudes in relation to the Mathematics, how much to the formation of professors
to teach Mathematics. The research points the profile of the pupils and the beliefs
declared for them front the relative questions to education and learning of
Mathematics. Among the joined results they are distinguished it “poor and restricted”
vision that the students had front to the Mathematics and its education, beyond
considering that the Mathematical one was only for people with capacities special.
These students brought strong marks very, of as they had learned this disciplines.
The group manners look like to have rudimentary mathematical knowledge and
compartmented, centered in the application of procedures of calculations. The ones
that said to like Mathematics if related to the used Mathematics in day-by-day. These
results must be taken in account when of the organization of it disciplines Contents

and Methodology of Teaching of Mathematics.

Keywords: Mathematics education — Beliefs and students attitudes, Pedagogy —

Beliefs and students attitudes, Formation of teachers.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Como as coisas ndo se mostram ao homem diretamente tal qual sdo
e como o homem né&o tem a faculdade de ver as coisas diretamente
na sua esséncia, a humanidade faz um détour para conhecer as
coisas e sua estrutura. Justamente porque tal détour € o Unico
caminho acessivel ao homem para chegar a verdade,
periodicamente a humanidade tenta poupar-se o trabalho desse
desvio e procura observar diretamente a esséncia das coisas.
(KAREL KOSIK, 1976, p. 21)

1.1 Trajetdria e Apresentacdo da Pesquisa

A formacdo do professor para ensinar Matematica sempre me instigou e a
escolha do titulo formacéo de professores era bastante Obvia para mim, desde meu
ingresso no Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética. Esse tema

se fortalecia a medida que cursava as disciplinas do curso.
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No curso de Mestrado em que estou matriculada, temos discutidos varios
textos sobre formacéo inicial e continuada de professores e refletindo muito sobre os
conhecimentos necessarios a um professor que vai ensinar Matematica.

Um texto que chamou minha atencao foi de Schon (2000). Para o autor, 0
conhecimento do professor é tacito, ou seja, € um conhecimento que ele demonstra
na execucao da acao, pois nem sempre 0s professores conseguem explicitar ou
teorizar sobre o que fazem, porque fazem, ou como fazem quando estdo em
atuacao.

Schon emprega a expressdo “conhecimento na acdo” para referir—se aos
conhecimentos que sao revelados na execucdo de ac¢des inteligentes, tanto fisicas
como mentais. O autor justifica que o ato de conhecer na acéo, caracteristico de
profissionais competentes em um campo profissional, ndo € o mesmo que o0
conhecimento profissional ensinado nas faculdades. Ele também discute os termos

“reflexdo na acéo” e “reflexdo sobre a acao”.

[...] assim como o conhecer-na-acdo, a “reflexdo-na-acdo” € um processo
gue podemos desenvolver sem que precisemos dizer o que estamos
fazendo. Improvisadores habilidosos ficam, muitas vezes, sem palavras ou
d&o descri¢bes inadequadas quando se lhes pergunta o que fazem. E claro
gue, sermos capazes de refletir-na-acdo é diferente de sermos capazes de
refletir sobre nossa reflexdo-na-acdo, de modo a produzir uma boa
descricdo verbal dela. E é ainda diferente de sermos capazes de refletir
sobre a descrigdo resultante. (SCHON, 2000, p.34- 35).

O autor afirma que se a “reflexdo-na-acdo” ndo exige palavras, ela se
enquadraria na categoria de conhecimento tacito. Para que um conhecimento deixe
de ser tacito, ele precisa, antes de tudo ser expresso por meio da linguagem. Neste
sentido, embora a ‘“reflexdo-na-acdo” seja, para Schon, mais consciente que o0
“conhecer-na-acdo”, a distincdo entre ambos no que se refere ao grau de
consciéncia ndo é tao significativa que impeca ambos de serem considerados
tacitos.

Além dos conhecimentos tedricos, o Mestrado me proporcionou também
conhecimentos praticos. Iniciei o curso em agosto de 2005, matriculando-me em
vérias disciplinas. Dentre as atividades propostas, a realizacdo de estagios em

escolas de nivel superior, supervisionados pelo orientador, € obrigatéria. Procurei a
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orientadora designada pelo Programa, professora Edda Curi, e comentei sobre meu
interesse pela formacao de professores. Ela sugeriu que eu realizasse parte de meu
estagio em um curso de formacéo de professores polivalentes® via videoconferéncia,
do qual ela era a formadora. Foi nesse estagio que comecei a conhecer melhor as
necessidades dos professores das séries iniciais com relacdo a Matematica e ao seu
ensino.

Também foi durante a realizacdo desse estagio que comecei a perceber a
presenca de crencas muito enraizadas e que, embora o0s professores as
explicitassem nas atividades propostas pela formadora, ndo se modificavam quando
os professores comentavam sobre suas praticas. Uma das crencas evidenciadas
nas atividades de formacdo era que Matematica se aprende repetindo exercicios.
Nas discussbes com a formadora dava a impressdo de que as professoras se
convenciam da importancia da resolucao de problemas, mas quando apresentavam
as atividades realizadas por seus alunos, elas eram do tipo “arme e efetue”,
raramente apresentavam um problema.

Embora, nesse curso, tivesse participado de apenas cinco encontros, as
anotacdes das minhas observagdes e as filmagens realizadas permitiram muitas
reflexdes e até mesmo a publicacdo de dois artigos?.

Também fiz estagios num curso de Licenciatura em Matematica e os alunos
de graduacdo manifestavam varias crencas sobre a Matematica e seu ensino
provenientes de sua formagéo anterior. Esses alunos afirmavam que quando faziam
varias vezes 0s exercicios propostos nas listas apresentadas por seus professores
iam bem nas provas. Nao se convenciam da importancia de resolver problemas e
desafios, apesar das discussdes realizadas nas aulas de Didatica. Esse grupo
afirmava também que so6 pessoas inteligentes aprendiam Matematica.

A partir de algumas leituras, das observacdes que fazia e das discussdes que
realizava com minha orientadora foi afinando o tema de minha dissertacdo de
mestrado.

Essas reflexdes me levaram a seguinte questao de pesquisa:

! Denomina-se Professores Polivalentes aqueles que atuam nas Séries Iniciais (1% a 42 série do
Ensino Fundamental).

? Os referidos artigos foram escritos em conjunto com minha orientadora Edda Curi. S&o eles:

a) “Utilizando Videoconferéncias na Formac&o Continuada de Professores Polivalentes para Ensinar
Matemética: Um estudo de caso”.

b) “Analise de Material de Apoio numa Formagédo de Professores para Ensinar Matematica nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental por Meio de Videoconferéncia”.
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- Que crencas e atitudes os estudantes de um Curso de Pedagogia declaram
gquando sdo convidados a expressar-se frente a questbes que envolvem a
Matematica e seu ensino?

Dessa forma, este trabalho tem como objetivos identificar e categorizar
algumas crencas declaradas por estudantes de um Curso de Pedagogia em relacéo
a Matematica e seu ensino e apontar alguns caminhos para a reorganizacdo da

disciplina de Metodologia do Ensino de Matemética.

1.2 Relevancia do Tema

As Diretrizes Curriculares Gerais para a Formacao de Professores no Brasil,
expressas na LDBEN 9.394/96, dedicam um capitulo especifico a formacédo dos
professores, destacam os fundamentos metodoldgicos da formacédo e a necessidade

de formacdo em nivel superior. Os artigos 61 e 62 fazem essas indicagdes.

Art. 61. A formacédo de profissionais da educacao, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

—a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servicos;

—aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educagédo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade normal (CNE 9/2001, p. 37).

Mesmo admitindo, ainda, a formagdo em nivel médio, a legislacdo indica
claramente no seu Artigo 62 a aspiracado de que a formacao dos professores — da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental — seja feita em nivel
superior.

Uma das grandes preocupacdes da legislagdo atual é com os objetos de
ensino. O Parecer CNE/CP 9, de 08.05.2001 aprova as “Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacédo Basica’, e reforca essa
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preocupacao “o tratamento dos conteudos das areas de conhecimento, dando a eles
o destaque que merecem e superando abordagens infantilizadas de sua apropriacao
pelo professor” (Parecer CNE 9/2001, p. 37).

Algumas sinalizagdes para essa formacao foram apresentadas pelo CNE na
Resolugdo CNE/CP 1, 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores — DCNFP. Esta Resolucdo
propde que o Projeto Pedagdgico das instituicdes formadoras deva ser elaborado
em funcdo das competéncias necessarias para o exercicio da docéncia.

No art. 6°, o documento destaca algumas competéncias necessarias a
formacado dos professores, diz ainda, que esse conjunto de competéncias deve ser
complementado por aquelas especificas de cada etapa e modalidade da educacéo

bésica e de cada area do conhecimento a ser contemplada na formacéao.

Art. 6° Na construcao do projeto pedagdgico dos cursos de formagao dos

docentes serdo consideradas:

- as competéncias referentes ao comprometimento com o0s valores
inspiradores da sociedade democréaticas;

- as competéncias referentes a compreensao do papel social da
escola;

- as competéncias referentes ao dominio dos contetddos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacéo interdisciplinar;

V- as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagodgico;

V- as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica;

VI- as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio

desenvolvimento profissional (CNE/CP 1, 18/02/2002).

Além das Diretrizes Curriculares Gerais e do Parecer CNE/CP 9 de 2001,
foram instituidas em 2005 orientacdes especificas para os cursos de Pedagogia. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia - Parecer, CNE/CP N°
5/2005 consideram que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos devem
ser instruidos na lingua escrita e na linguagem matematica.

Desta forma, o licenciado em Pedagogia precisa conhecer processos de
letramento, modos de ensinar a decodificacéo e a codificacdo da linguagem escrita,

de consolidar o dominio da linguagem padréo e das linguagens da Matematica.
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O mesmo Parecer enfatiza a necessidade de uma sélida formacao tedrico-
pratica e interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a qual tera desde o inicio do
curso, a familiarizacdo com o exercicio da docéncia, da organizacdo e gestao
pedagdgica, a participacdo em pesquisas educacionais, as opc¢les de
aprofundamento de estudos e a realizagao de trabalhos que permitam ao graduando
articular, em diferentes oportunidades, idéias e experiéncias, explicitando reflexdes,
analisando e interpretando dados, fatos, situacdes, dialogando com os diferentes
autores e teorias estudados.

O documento enfatiza a preméncia de que o curso de Pedagogia forme
licenciados cada vez mais sensiveis as solicitagbes da vida cotidiana e da
sociedade. Profissionais que, em um processo de trabalho didatico-pedagogico mais
abrangente, possam compreender, com autonomia e competéncia, alternativas de
execucao para atender, com rigor, as finalidades e organizacdo da escola basica,
dos sistemas de ensino e de processos educativos ndo-escolares, produzindo e
construindo novos conhecimentos, que contribuam para a formacdo de cidadaos,
criancas, adolescentes, jovens e adultos brasileiros, participantes e comprometidos
com uma sociedade justa, moderada e igualitaria.

Além da legislacdo atual que d& destaque a formacdo de professores, esse
assunto vem sendo tratado por muitos pesquisadores brasileiros nos ultimos anos.

Ferreira (2003) revela em seus estudos que, nos ultimos vinte e cinco anos,
pesquisadores brasileiros tém dado atencdo a formacéo de professores. No entanto,
a autora afirma que sO recentemente as pesquisas se voltam para o0 conhecimento
dos professores a cerca de sua préopria formacdo. Segundo a autora, essas
pesquisas ganharam espaco na década de 90 e, o estudo de temas como
representacdes, visdes, percepcdes, crencas, concepcoes, reflexdes dos
professores acerca de seu préprio processo de formacgdo, € uma tendéncia de
pesquisa. Ela conclui que essas pesquisas ainda sdo timidas e dispersas e que 0s
resultados ndo séo incorporados como subsidios na formacdo de professores que
ensinam Matemética.

Os estudos de Ferreira que apontam poucos trabalhos académicos relativos a
crencas e concepcdes e o destague dado ao conhecimento do objeto de ensino pela
legislacdo atual a formacdo dos professores tornam o tema do nosso trabalho

relevante.
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1.3 Procedimentos Metodolégicos

Nossa investigacdo € de natureza qualitativa. Esse tipo de pesquisa busca
investigar e interpretar o estudo como um todo organico, uma unidade em acao com
dindmica propria, mas que guarda forte relacdo com seu entorno ou contexto
sociocultural. Sendo assim, a pesquisa qualitativa preocupa-se mais com 0 processo
em si, do que com os resultados, que tornam-se consequéncia de todo esse
processo.

Algumas das caracteristicas da pesquisa qualitativa citadas por Bogdan e
Biklen (1994) s&o contempladas neste trabalho. Segundo os autores, numa
investigagdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural e o investigador
€ o instrumento principal. Na nossa pesquisa, 0 ambiente natural utilizado foi a sala
de aula de um curso de Pedagogia, no qual realizamos nosso estagio.

A pesquisadora teve uma relagcéao direta com o ambiente natural de pesquisa,
pois participava, enquanto estagiaria, das aulas de Conteludos e Metodologia do
Ensino de Matematica e também colhia os dados nesse mesmo ambiente. O
objetivo de a pesquisadora frequientar o ambiente natural revela uma preocupacao
com o contexto da formacéo.

Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa € descritiva
e procuramos em nossa pesquisa fazer a descricdo dos dados de forma clara
respeitando as opinides dos sujeitos mencionados neste trabalho.

Os dados recolhidos com nossos instrumentos de pesquisa incluem textos e
palavras e ndo apenas percentuais relativos as respostas dadas. Analisamos o0s
dados em toda sua riqueza, respeitando, na medida do possivel, a forma com que
foram registrados nas respostas dos estudantes do Curso de Pedagogia. A
descricdo e o cruzamento dos dados permitiram uma compreensdo melhor das
Crencas e Atitudes declaradas pelos estudantes que participaram de nossa
pesquisa.

Outra caracteristica da pesquisa qualitativa segundo Bogdan e Biklen (1994)

€ que os investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva.
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Neste trabalho ndo recolhemos dados no sentido de provar hipoteses construidas
anteriormente como, por exemplo, os professores dos anos iniciais hdo gostam e
nao ensinam Matematica. Nosso objetivo foi analisar os dados que foram recolhidos
e que agrupamos por recorréncia, destacando as questdes mais importantes.
Procuramos questionar os sujeitos da investigagdo com vistas a conhecer suas
crencgas, 0 modo como sentem a Matematica e o ensino de Matematica.

O processo de conducdo da investigacdo permitiu-se que se estabelecesse
um didlogo do investigador com os sujeitos de pesquisa. Procuramos abordar os
dados ndo de forma neutra, mas com o nosso olhar de pesquisadora. A pesquisa de
campo foi realizada no segundo semestre do ano de 2006 num Curso de Pedagogia
de uma Instituicdo de Ensino Superior de cunho particular.

A coleta de dados foi realizada por meio de alguns instrumentos, entre eles 0s
questiondrios. Esses instrumentos séo utilizados por Gomez—Chacon (2003) em sua
pesquisa, porém foram feitas algumas adaptacdes.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), o questionario € um dos principais
procedimentos utilizados em uma pesquisa, pois pode ser aplicado a um grande
namero de sujeitos sem que haja necessidade de contato direto do pesquisador com
0 sujeito pesquisado. Em nossa pesquisa, tivemos o cuidado de acompanhar a
aplicacao do questionario.

Os estudantes do Curso de Pedagogia que participaram da pesquisa de
campo, responderam alguns questionarios com questbes abertas e fechadas. O
primeiro deles foi elaborado para identificar o perfil do grupo (ANEXO A). No
segundo, utilizamos algumas situacfes sobre a Matematica e seu ensino. O objetivo
era que os estudantes do Curso de Pedagogia analisassem algumas situacdes
propostas e se posicionassem a respeito (ANEXO B). Um terceiro instrumento
apresentou questbes abertas, em que era solicitado aos estudantes do Curso de
Pedagogia que respondessem sobre as relacfes que vivenciaram com a Matematica
e completar frases apenas iniciadas (ANEXO C). O quarto questionario era fechado
e apresentava questdes em que os estudantes deveriam marcar as alternativas que
estavam mais de acordo em relacdo a Matematica (ANEXO D).

A primeira idéia era analisar crencas manifestadas pelos estudantes em sua
pratica, mas para essa analise precisavamos acompanhar esses alunos em
situacbes de pratica de ensino e verificar que tipo de crencas manifestavam em

relagdo a Matematica e seu ensino. Devido as dificuldades de acompanhamento dos
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alunos nas suas atividades enquanto professor, decidimos diagnosticar as crencas
declaradas pelo grupo de estudantes em instrumentos propostos por nos.

Dos questionarios, Vila e Callejo (2006) destacam dois aspectos importantes
na elaboracdo de questionarios para identificacdo de crencas: o tipo de questdes e 0
papel dos alunos.

Quanto ao tipo de questbes, nossa pesquisa incluiu questionarios com
guestdes abertas e diretas, questdes de opcao fechada, questbes de associacao e
perguntas relativas a situacdes de ensino de Matematica.

Os questionérios Il e lll incluiam questBes abertas, os questionarios IV e V
opcOes fechadas, o questionario V tem também opcbes fechadas sendo (I) de
associacao, (Il, lll e IV) abertas e fechadas e perguntas de situacdo (V e VI),
segundo categorizacao de Vila e Callejo (2006).

Ainda segundo Vila e Callejo (2006), o papel que se deseja que os alunos
desempenham nos diferentes tipos de questdes, deve ser diversificado.

Os gquestionarios de nossa pesquisa possibilitaram que os alunos dessem sua
opinido, expressassem sua percepcao, identificassem associagdes, explicitassem
visOes e atitudes, exigiam, portanto, um papel diversificado dos alunos.

Os cruzamentos dos dados dos diversos instrumentos permitiu-se analisar
com mais clareza as Crencas e Atitudes declaradas por esses estudantes sobre a
Matematica e seu ensino.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo fizemos a
apresentacao do estudo, ressaltando a minha trajetéria profissional e as motivacdes
gue me levaram a escolha do tema da pesquisa.

O segundo apresenta um estudo sobre os conhecimentos dos professores em
especial conhecimentos para ensinar Matemética e um estudo sobre crencgas,
concepcoOes e atitudes.

Como vamos estudar crencas e atitudes de estudantes de um Curso de
Pedagogia, decidimos entender um pouco mais sobre esses cursos. No terceiro
capitulo buscamos conhecer melhor os cursos de Pedagogia e como estdo
organizados, retomando alguns estudos de Curi (2005). Apresentamos ainda a
estrutura do curso que nossos sujeitos de pesquisa frequientavam, as ementas das
disciplinas que envolvem Matematica e o perfil dos participantes da pesquisa.

No quarto capitulo apresentaremos os resultados da pesquisa de Campo. No
quinto, apresentamos as consideragcbes finais e algumas perspectivas para o
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desenvolvimento da disciplina Metodologia de Ensino de Matematica nos cursos de

Pedagogia.
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CAPITULO 2

ALGUNS ESTUDOS SOBRE OS CONHECIMENTOS, CRENCAS,
CONCEPCOES E ATITUDES DO PROFESSOR

A aprendizagem dos professores ndo comeca no primeiro dia de
sua formacgédo como professor, em sua infancia, no lar e quando esse
futuro professor vai para a escola. O mau sistema escolar forma néo sé
maus alunos, como maus professores que, por sua vez, reproduzirdo o
circulo vicioso e empobrecerdo cada vez mais a educacgdo. Hoje,
comeca-se enfim a reconhecer que uma profunda reforma escolar é
necessdria, também do ponto de vista da formacdo do professorado,
nédo apenas do ponto de vista dos alunos. Assim como a reforma escolar
ndo é possivel sem mudanca da formacdo docente, esta é impossivel
desacompanhada de uma reforma escolar. Ambas sé&o
interdependentes. (TORRES, 1998, p.185)

Como o foco de nosso trabalho séo as Crencas dos professores polivalentes
e estas sao relacionadas aos conhecimentos dos professores, iniciamos o trabalho
com uma revisdo de alguns estudos de autores que discutem os conhecimentos de
professores para ensinar Matematica as criancas dos anos iniciais, depois
apresentamos semelhancas e diferencas entre os termos concepcdes, crengas, e

um estudo sobre atitudes do professor. Para finalizar o capitulo, apresentamos a
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grade de andlise surgida de nossos estudos tedricos e das questdes propostas nos

instrumentos da nossa pesquisa.

2.1 Os Conhecimentos dos Professores frente a Disciplina que Ensinam

Shulman (1992) considera que o conhecimento do professor deve ser
desenvolvido tendo em vista a disciplina que ensina. O autor identifica trés vertentes

no conhecimento do professor:

. 0 conhecimento do contelido da disciplina;
. o conhecimento didatico do conteddo da disciplina;
. o conhecimento do curriculo,

Segundo Shulman (1992) o conhecimento do conteudo da disciplina, refere-
se a quantidade e organizacdo do conhecimento em si mesmo. Ele sugere que o
conhecimento do contetdo da disciplina deve envolver o conhecimento para ensinar,
ndo como um conjunto de regras relativas a aplicacdo do conteddo, mas o0s
conhecimentos relativos a natureza e aos significados dos conteddos, ao
desenvolvimento histdrico e aos diversos modos de organiza-los.

O autor afirma, no que se refere ao conhecimento do curriculo, que este
engloba a compreensao do programa, o conhecimento de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar sua disciplina. Portanto, esse saber ndo esta formalizado
em teorias, mas traca as diretrizes do trabalho do professor em sala de aula.

Shulman (1992) considera ainda o conhecimento didatico do contetdo. Esse
tipo de conhecimento €, segundo ele, uma combinagcdo entre o conhecimento do
conteudo da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de tornar a
disciplina compreensivel para o aluno. A esse conhecimento, Shulman (1992)
denomina como “pedagogical content knowledge”, pois incorpora a dimensédo do

conhecimento como disciplina que sera ensinada, modos de apresenta-la e aborda-
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la de forma que seja compreensivel para os alunos, incluindo o conhecimento das
concepcdes, crencas e conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina.

Assim como Shulman, Tardif (2002) considera que o professor, ao realizar
seu trabalho, se apdia nos conhecimentos disciplinares, didaticos e pedagdgicos
adquiridos na escola de formagédo e nos conhecimentos curriculares direcionados
em programas e livros didaticos. Tardif vai além, considera, ainda, que o0s
conhecimentos profissionais do professor sdo provenientes, também, de sua cultura
pessoal, de sua historia de vida e de sua escolaridade anterior, e do seu proprio
saber proveniente de experiéncias profissionais. O processo pessoal de
aprendizagem profissional da docéncia também tem sido identificado por Tardif

como componente do conhecimento profissional do professor.

2.2 Os Saberes da Experiéncia/Profissionais

No que diz respeito ao professor diante do saber, Fiorentini et al (1999) citam
Tardif et al (1991), Gauthier et al (1998), que tém chamado de saber da experiéncia
ou saber experiencial um “saber préatico”, geralmente ndo sistematizado pelas
ciéencias da educacdo e, na maioria das vezes, sequer socializado/discutido

coletivamente pelos professores:

Embora o professor viva muitas experiéncias das quais tira grande proveito,
tais experiéncias, infelizmente, permanecem confinadas ao segredo da sala
de aula. Ele realiza julgamentos privados, elaborando ao longo do tempo
uma espécie de jurisprudéncia composta de truques, de estratagemas e de
maneiras de fazer que, apesar de testadas, permanecem em segredo. Seu
julgamento e as razdes nas quais ele se baseia nunca sédo conhecidos nem
testados publicamente. Nesse sentido, um professor pode ter experiéncia e
dar explicagcbes errbneas para justificar a sua maneira de agir. (GAUTHIER
et al 1998 apud FIORENTINI et al, 1999).

Fiorentini et al (1999) revelam que esse saber experiencial esta relacionado a
outro tipo de saber, o qual Gauthier e Tardif nomeiam de saber da tradicdo
pedagdgica, e que influencia fortemente a pratica de sala de aula.

Tais saberes da tradicdo pedagodgica, descritos por Gauthier e Tardif

compreendem prescrever e dar orientacdes, regulamentacdes, normas disciplinares
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e ritos quase sagrados, que devem ser seguidos e reproduzidos pelos professores e
alunos.

Alguns deles séo:

* 0 uso disciplinar do tempo e do espaco (o tempo de duracdo das aulas
e a disposicao da classe em fileiras);

» adisciplina da classe e do corpo de cada estudante (cédigo de posturas
para ler, escrever e ouvir a licdo);

» adisciplina nos deslocamentos (filas);

* adisciplinarizacdo do comportamento (pela vigilancia e puni¢éo);

* a matéria como uma disciplina escolar a ser ensinada e avaliada (para
formar o individuo décil e culto).

Tardif (2002) também ressalta que os saberes profissionais dos professores
sao determinados, pois sdo construidos e utilizados em funcdo de uma situacédo de
trabalho no dia-a-dia e estabelecem sentido nessa mesma situacao.

Segundo Tardif, o professor também se apdia em certos conhecimentos
disciplinares adquiridos na Universidade, assim como em conhecimentos didaticos e
pedagogicos provenientes de sua formacdo profissional. Ele se apdia nos
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais escolares
e ainda se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na
experiéncia de outros professores e em tradicdes peculiares ao oficio de professor.

Segundo Fiorentini et al (1999), os saberes profissionais dos professores sao
diversificados e heterogéneos porgue ndo formam um Unico conjunto de
conhecimentos, por exemplo, em torno de uma disciplina, de uma tecnologia ou de
uma concepc¢do do ensino, eles sédo, antes,” ecléticos e sincréticos. Um professor
raramente tem uma Unica opinido ou uma unica concepcdo de sua pratica, ao
contrario, os professores possuem muitas teorias, concepcoes e técnicas, que as
utilizam conforme a necessidade do dia-a-dia.

Os autores mostram de forma clara a heterogeneidade dos saberes dos
professores e considera o saber docente como saber reflexivo, plural e complexo
porque € histdrico, provisério, contextual, afetivo, cultural, formando uma teia, mais
ou menos coerente e imbricada de saberes cientificos-oriundos das ciéncias da
educacao, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e de saberes da experiéncia e

da tradicdo pedagogica.
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Como nosso foco é o professor que ensina Matematica, fomos buscar textos
e pesquisas de autores que discutem o conhecimento dos professores para ensinar

Matematica.

2.3 Os Conhecimentos do Professor para Ensinar Matematica

Um estudo realizado por Garcia Blanco (1997, pg.39-40), e traduzido por
Jaramillo (2003), apresenta um quadro relativo ao conhecimento do professor, do
qual destacamos a parte relacionada ao conhecimento do professor para ensinar
Matematica.

Segundo Jaramillo (2003), este quadro foi elaborado por esse pesquisador,
como sendo um modelo com o objetivo de descrever as estruturas mentais dos
professores.

Esses autores citados por Garcia Blanco in Jaramillo, (Ernest 1989, Leinhardt
1990, Llinares 1991, Fennema e Loef 1992, Ponte 1992, Blanco e Ruiz 1995,
Bromme 1994, Lappan e Theule-Lubienski 1994) discorrem sobre relagbes entre
conhecimento e pratica profissional, conhecimentos e crengas, conhecimentos do
conteudo e conhecimentos pedagodgicos e o conhecimento do professor como
conhecimento situado, ou seja, que esta contextualizado no ensino e na sala de

aula.

Autores Componentes Geracgéo... Organizacdo...
(conhecimento de) (énfase epistemolégica) (énfase cognitiva)

Ernest 1989 | 1.da matematica

2.de outras disciplinas especificas
3.do ensino da matematica

4.da organizacdo e da gestdo da aula
5.do contexto no ensino da
matematica

6.da educacao

Leinhardt 1.da disciplina 1.situado 1.agendadas

1990 2.da estrutura da licdo 2.Esquemas
3.rotinas

Llinares 1.da matematica 1l.contextualizado na aula de

1991 2.da aprendizagem das nocdes | matematica

matematicas 2.explicitado na realizacdo das
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3.do processo instrutivo tarefas profissionais do professor
Fennemae | 1.da matematica 1. interativo e dinamico
Loef 1992 2. da pedagogia 2. contextualizado na aula
3.das cogni¢cbes dos aprendizes em
matematica
Ponte 1992 1.caréter social e individual
2.descritivo

3.proposicional
4.ativo e procedimental
5.de controle

Blanco e 1.estético
Ruiz 1995 2.dinamico
Bromme 1.da matematica como disciplina l.integracao cognitiva do
1994 2.da matematica escolar conhecimento a partir de diferentes
3.da filosofia da matematica escolar disciplinas durante a formacéao
4.da pedagogia geral pratica e a experiéncia pessoal
5.da pedagogia especifica da matéria
de ensino
Lappan e 1.da matematica
Theule- 2.da pedagogia da matematica
Lubienski 3.dos estudantes como aprendizes de
1994 matematica

QUADRO 1 - Aproximacdes as componentes e organizacdo do conhecimento
do professor
Fonte: Jaramillo, 2003

Outra autora que discute o conhecimento dos professores para ensinar

Matematica € Serrazina. A autora afirma que:

As diferentes perspectivas sobre o conhecimento do professor sédo
consistentes com a visdo que este estd continuamente a ser alterado e a
desenvolver-se, através, da interacdo com a Matematica no ambiente da
sala de aula, com os alunos e em outras experiéncias profissionais, entre
outros. Assim, o conhecimento dos professores ndo pode ser visto
isoladamente das suas praticas e do contexto educativo em que se inserem
(SERRAZINA, 2002, pg.307).

A autora destaca os conhecimentos didaticos e afirma que os futuros
professores quando iniciam a formacéo inicial possuem um modelo implicito, um
conhecimento dos conteddos matematicos que tém de ensinar, adquiridos durante a
sua escolarizacdo basica, bem como um conhecimento didatico vivido durante a sua
experiéncia como alunos (SERRAZINA, 2002, p.307).

Garcia Blanco (2003) citada por Curi (2005) discute os conhecimentos do
professor para ensinar Matemética. Garcia Blanco defende a existéncia de uma
relacdo entre o conhecimento matemético do professor e as situacdes e atividades

em que esse conhecimento é usado.
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Segundo ela, os conhecimentos gerais que o professor tem em relacdo a
Matematica devem ser utilizados para estudantes especificos que, naquele
momento, sdo seus alunos. A autora revela que o conhecimento do professor
depende das situacdes em que ele é adquirido e enfatiza os estudos de Brown,
Collins e Duguid (1989) os quais consideram que “o conhecimento esta situado,
sendo em parte resultado de uma atividade, do contexto e da cultura nos quais
desenvolve-se e € utilizado” (IN CURI, 2004, pg. 22).

Fiorentini (2003) cita Garcia Blanco e Llinares (2001) que estabelecem
algumas consideracbes sobre um dos aspectos essenciais da formagdo de
professores de Matematica, destacando a importancia de “conhecer a matematica e
a matemética escolar”.

Para Garcia Blanco e Llinares (2001), a compreensdo de conceitos,
procedimentos e do processo de fazer matematica faz parte do que denominam
“conhecer a matematica”. Segundo eles, devem incluir-se ai estudos de conceitos e
propriedades dos numeros, objetos geométricos, funcbes (e como podem ser
trabalhados: identificar, medir, comparar, localizar, descrever, construir, transformar
etc.), conceitos e propriedades estatisticas e de probabilidade e sua utilizagédo. Eles
ressaltam que tais conhecimentos ndo devem desenvolver-se de maneira isolada,
sendo importante discutir, identificar e definir conceitos e procedimentos,
entendendo as conexdes entre eles e suas relacdes com outros campos.

Segundo Fiorentini (2003), os autores revelam que conhecer matemética
compreende, também, conhecer o discurso matemético, centrado na abstracdo, na
generalizacdo e construcdo de argumentos matematicos convincentes que inclui o
uso de evidéncias e demonstracdes, o papel das definicbes, os exemplos e 0s
contra-exemplos, sendo aspectos importantes conjecturar, construir e avaliar
argumentos, comunicar e conectar as idéias mateméticas. Os conceitos especificos
e 0s procedimentos séo partes do que se denomina discurso matematico.

Para Garcia Blanco e Llinares (2001), independentemente do conteddo
especifico e do nivel de ensino, ha uma série de aspectos ou temas que devem ser
tratados na formacao de professores para ampliar seu conhecimento da matemaética,
tais como:

» resolucdo de problemas em matematica;
* raciocinio em matematica,

e comunicacdo em matematica;
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» conex0des dentro da disciplina da matematica e com o mundo.

Os autores acreditam que uma formacdo matematica adequada e especifica
€ bésica para o posterior desenvolvimento das outras componentes ou dominios do
conhecimento do professor. Essas idéias, partindo de diferentes perspectivas do
conhecimento do professor de mateméatica (conceituacdo, dominios, estrutura,
relacbes), tém servido aos autores referidos acima, para definir aspectos de um
curriculum para a formacdao inicial de professores a partir da didatica da matematica,
sendo que o objetivo dos autores era que tais idéias pudessem ajudar a
fundamentar decis6es sobre o0 que deveria ser proposto nos programas de formacéo
inicial de professores, tendo como referéncia a Educacdo Matematica.

A partir destes fatos, os autores chegaram a uma sintese dos dominios de
conhecimento que acreditam dever fazer parte de um programa de formacgao de

professores de Matematica, sao eles:

* conhecimento da matematica;
» conhecimento sobre a aprendizagem das no¢des matematicas;

» conhecimento do processo instrutivo.

No Brasil, outros pesquisadores tém se preocupado com 0s conhecimentos
matematicos dos professores e reforcam a idéia da especificidade desses
conhecimentos no sentido de quem vai ensinar Matematica. Pires (2003) considera
que, pelas especificidades de sua profissdo, o que os professores que ensinam
Matematica devem conhecer de Matemética ndo € equivalente ao que seus alunos
irdo aprender. Os conhecimentos do professor devem ir além. A autora afirma que,
além de conhecimentos da Matematica, o professor deve possuir conhecimentos
sobre a Matemética e considera que os conhecimentos do professor para ensinar
devem incluir a compreensao do processo de aprendizagem dos conteudos pelas
criangas.

Pires diz ainda que a proposicdo de boas situacdes de aprendizagem
depende do conhecimento que o professor tem do conteddo a ser ensinado.

Curi (2005) apresenta alguns resultados de sua pesquisa acerca de estudos
sobre formacdo de professores polivalentes, sintetizando as caracteristicas do
conhecimento do professor e 0os conhecimentos para ensinar Matematica, que sao

apresentados a seguir:
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a) caracteristicas do conhecimento do professor: o conhecimento do
professor é dinamico, manifesta-se na acgédo, sofre influéncia de sua
escolarizagao pré-profissional, é situado no contexto escolar, revela- se na
realizacéo de tarefas profissionais e experiéncias.

b) conhecimentos do professor considerados essenciais para ensinar
Matematica: conhecimento dos objetos de ensino; dos conceitos definidos
para a escolaridade em que ele ira atuar, mas indo além, tanto no que se
refere a profundidade desses conceitos como a sua historicidade;
articulagdo com outros conhecimentos e tratamento didatico; conhecimento
da natureza da Matemética; de sua organizacdo interna; apreensdo dos
principios subjacentes aos procedimentos matematicos e os significados em
gue se baseiam esses procedimentos; conhecimento do fazer Matemaética,
incluindo a resolugdo de problemas e o discurso matematico; entendimento
de idéias fundamentais da Matematica e seu papel no mundo atual;
conhecimento sobre a aprendizagem das nocgdes matematicas e do
processo instrutivo (planejamento do ensino, representacdes, rotinas e
recursos instrucionais, das interac6es e tarefas académicas); conhecimento
de conceitos, proposi¢des e procedimentos matematicos; conhecimento da
estrutura da Matematica e de relagdes entre temas matematicos;
conhecimento sobre o desenvolvimento de habilidades como a resolucdo de
problemas (CURI, 2005, pg.148).

A autora conclui afirmando que

“[..] as investigacdes e as teorias dizem respeito & formacdo de
professores, de modo geral, caracterizam um profissional supostamente
chamado ‘professor’, independentemente do nivel de escolaridade em que
ele vai atuar e da(s) disciplina(s) que vai ensinar... Essas investigacdes
representam um avango muito importante, mas precisam ser aprofundadas
em funcao de especificidades, como é o caso do nivel de escolaridade em
gue o profissional professor atua e a(s) disciplina(s) que ensina” (CURI,
2005, pg. 149).

A autora diferencia os conhecimentos para ensinar Matematica dos
professores especialistas e dos professores polivalentes. No que se refere aos 0s
professores especialistas, diz a autora que h& os conhecimentos especificos, mas
também que eles devem conhecer os estilos de aprendizagem dos alunos, seus
interesses, suas motivacdes, as dificuldades que os alunos podem apresentar, a
gestdo da sala de aula. Ao referir-se aos professores polivalentes, a autora afirma
que a situacdo é bem diferente, pois eles trabalham com diversas areas de
conhecimento e precisam saber varias disciplinas para ensina-las. Em outras
palavras, os professores polivalentes devem ter conhecimentos especificos das

disciplinas que vai ensinar.
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2.4 Os Conhecimentos de Professores Polivalentes para Ensinar Matematica

Como nossa intencdo é aprofundar nossos estudos sobre a formagédo dos
professores polivalentes, fomos buscar na literatura alguns elementos para
compreender melhor as caracteristicas desse profissional.

Curi (2005) destaca que o conhecimento necessario para ensinar Matematica
as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve incluir a compreensao de
idéias fundamentais da Matemética e de seu papel no mundo atual.

A autora ressalta que tratando-se de professores dos ciclos iniciais, 0
conhecimento matematico envolve os conceitos e algoritmos das operacdes, as
conexdes entre os diferentes procedimentos, os diferentes conjuntos numéricos e a
compreensao dos diferentes erros que os alunos fazem.

Entre os autores portugueses que estudam o conhecimento dos professores
polivalentes, Monteiro (2001) afirma que o conhecimento matematico necessario
para ensinar deve proporcionar condi¢cdes ao professor de tratar corretamente e de
modo flexivel, os assuntos mateméticos com as criancas e de relacionar os
diferentes saberes matematicos, a fim de torna-las capazes de resolver
determinadas situacgoes.

Para Monteiro, o conhecimento matematico ndo pode estar separado de
outros temas, pois a disciplina tem importancia tanto no desenvolvimento do
pensamento e da orientacdo espacial como na organizacdo de informacéo.

Serrazina (2002) afirma que o conhecimento da Matematica dos professores
do 1° ciclo é dificil de distinguir do conhecimento da Matematica que ensinam aos
seus alunos, e estd muito ligado as suas crencgas e concepc¢des sobre a Matemética
e seu ensino. Ela considera como fatores que influenciam a forma como o0s
professores do 1° ciclo encaram o0 ensino da Matematica: o conhecimento da
Matematica, o interesse e gosto por ensinar Matematica, as crencas sobre a
importdncia da Matematica e as expectativas sobre o que 0s alunos conseguem
fazer.

Curi (2005) considera que o conhecimento que o professor necessita para

ensinar Matematica é aquele que lhe da autonomia intelectual para analisar
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propostas de ensino e tomar suas proprias decisdes. Logo, conclui a autora, eles
precisam dispor de ferramentas conceituais e procedimentos bem construidos que

constituam um sistema de referéncia ao desempenho do seu trabalho.

2.5 A Crenga como parte do Conhecimento do Professor

Algumas das investigacdes sobre o conhecimento do professor ja citadas,
discutem as relagbes entre os conhecimentos do professor e suas crencas e
apresentam as crencas como parte do conhecimento do professor para ensinar uma
determinada disciplina. O foco do nosso trabalho sé&o as crencas, por esse motivo
destacamos alguns autores que estudam a relacdo entre as crencas e O
conhecimento do professor.

Tardif (2000, 2002) e Schon (2000) estudam a influéncia dos saberes
construidos anteriormente ao ingresso do curso destinado a formacdo de
professores na pratica profissional. Afirmam que todo saber que foi construido antes,
na escola basica, e no proprio ambiente social e cultural determinam crencas e
atitudes que, se ndo forem modificadas durante o curso de formagédo para o
exercicio do magistério, provocardo interferéncias na atuacdo profissional do
professor.

Tardif (2002) considera que as crencas e representacbes que os futuros
professores possuem a respeito do ensino tém um estatuto epistemoldgico. O autor
revela que elas agem como conhecimentos prévios que calibram as experiéncias de
formacao e orientam seus resultados.

O professor, em sua atuacgdo profissional, baseia-se em juizos provenientes
de tradicBes escolares que ele interiorizou, em sua experiéncia vivida,

enquanto fonte viva de sentidos a partir da qual o passado lhe possibilita
esclarecer o presente e antecipar o futuro (TARDIF, 2002, p. 27).

Para o autor, o professor considera valores, normas, tradicdes e experiéncias
vividas como elementos e critérios a partir dos quais mostra juizos profissionais em
que o individuo dispde de referéncias de tempo e de lugar para fixar essas

experiéncias na memoria.
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Tardif (2002) enfatiza que, ao evocar qualidades desejaveis ou ndo das quais
quer se apropriar ou evitar como profissional, o professor se lembrard da
personalidade marcante de algum de seus professores, de experiéncias trauméaticas
ou positivas etc. Muitas vezes, a maneira de trabalhar dos professores formadores e
de escolherem o conteddo a ensinar ou de organizar situacdes didaticas influéncia
mesmo que, sem querer, na formacdo de concepcdes e atitudes nos futuros
professores.

Curi (2005) cita Elbaz (1982), que afirma todas as espécies de conhecimento
do professor sdo integradas e filtradas pelos valores e crencas pessoais, que
constituem , assim, um saber que orienta a pratica profissional.

Shulman (1992) também se refere as crencgas, incluindo-as junto as
concepcdes nos conhecimentos didaticos do conteudo (pedagogical content

knowledge).

2.6 Alguns Estudos sobre Crencas e sobre Concepgdes

Cada um dos temas Crencas, Atitudes e Concepcbes tém diferentes
significados, dependendo do autor. Dessa forma, optamos por fazer uma reviséo de
estudos que discorrem sobre esses temas e apontar depois qual serd o significado
usado em nosso trabalho. Alguns educadores matematicos que discutem esses
temas sdo: Ponte (1992 e 1994), Gomez-Chacdn (2003) e Antoni Vila e Maria Luz
Callejo (2006), entre outros.

Ponte entende crengas como “verdades pessoais e intransferiveis de cada um
que derivam da experiéncia ou fantasia e que tem um componente afetivo e de
avaliacdo” (PONTE,1994, pg. 195).

Para Gomez-Chacén (2003), as crencas fazem parte do conhecimento no
ambito do dominio cognitivo, mas sdo compostas por elementos afetivos e sociais.
Segundo a autora, as crencas acabam interferindo nos conhecimentos dos
professores. Ela afirma que as caracteristicas do contexto social tém forte influéncia
sobre as crencas, na medida em que muitas se adquirem por meio de um processo

de transmissao social.
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Segundo Mcleod (1992, apud GOmez-Chacon, 2003, pg. 20) existem duas
categorias de crencas que parecem influénciar principalmente nos estudantes de
Matematica: Crencas sobre a Matematica como disciplina que os estudantes
desenvolvem e que geralmente envolvem pouco componente afetivo, mais
constituem segundo o autor uma parte importante do contexto do qual o afeto se
desenvolve. E a segunda categoria refere-se as crencas dos estudantes (e do
professor) sobre si mesmos e sua relagcdo com a Matematica que segundo o autor,
possui um forte componente afetivo, incluindo crencgas relativas a confianca, ao
autoconceito e a atribuicdo causal do sucesso e do fracasso escolar.

Gomez-Chacon (2003), reportando-se a seus estudos de 1997, afirma que o0s
estudantes recebem estimulos continuos ao aprender matematica (associados a ela:
problemas, atuagbes do professor, mensagens sociais, etc.) e que estes fazem gerar
certa tensdo. Diante desses estimulos, o estudante reage emocionalmente de forma
positiva ou negativa. Essa reacdo esta condicionada por suas crencas sobre Si
mesmo e sobre a mateméatica. Segue, na figural, um diagrama construido por
Gomez-Chacon, que relaciona crengas, atitudes e reagées emocionais que, segundo
a autora, influenciam nas crencas em relacdo a Matematica desses estudantes e

colaboram para a formacéo dos estudantes.

Modificagho das crongas
individuais sobre a

matematica e sobre sl mesmo

em relagho & matemalica.

COGNIGAO

+ Estabilidade resposta | imite “ria”
— Intensidade resposta de AFETO

Crencas sobre a
matematica e sobre
si mesmo em relagéo
‘4 matematica

ATITUDES positivas
e/ou negativas paraa
matematica ou partes
da matematica

— Estabilidade resposta

ostas individuais a
st + Intensidade resposta

novos estimulos associados
com a matematica:
problemas, atuagGes
do professor, etc.

0 individuc encontra-se,
repetidamente, com
situagdes similares

Reagdo EMOCIONAL
positiva e/ou negativa
para um novo estimulo

Figura 1 Diagrama interpretativo dos descritores especificos do dominio afetivo em matematica.

Fonte: (GOMEZ-CHACON, 2003, pg. 23)
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GoOmez-Chacon (2003) cita uma discussao realizada por Carrillo (1996), que

apresenta algumas consideracdes sobre crencas:

- as crencas possuem diferentes graus de consciéncia: existem crencas
inconscientes, pré-conscientes e conscientes, de 0 a 100%;

- as crencas estao ligadas a situacdes;

- algo é mais conhecimento e menos crenga quanto menor for o papel
desempenhado nele pelos afetos. No entanto, aqui teriamos de distinguir
entre o conhecimento pessoal e aquele que se considera ja como objetivo;

- é necessario buscar concepc¢des mais dindmicas das crencas, ndo tdo
estaticas;

- mais do que crengas basicas, deveriamos falar em crencas primitivas;

- afetos, crencgas e conhecimento séo trés conjuntos dos quais ndo se sabe

como sdo suas inclusdes ou intersecdes. (CARRILLO,1996 in
GOMEZ-CHACON, 2003).

Vila e Callejo (2006), assumem a visdao de crencas “como um tipo de
conhecimento subjetivo referente a um conteddo especifico sobre o qual versam,
tém forte componente cognitivo que predomina sobre o afetivo e estdo ligadas a
situacdo”. Embora sejam muito estaveis, podem evoluir gragas ao confronto com
experiéncias que podem desestabiliza-las.

Vila e Callejo (2006) destacam que as crencas relacionam-se umas com as
outras e formam uma estrutura mais ampla que denominam de sistema de crencgas.

Segundo Vila e Callejo, as crencas diferem-se das concepg¢des por seu
contetdo. Enquanto as concepcdes sao referentes as idéias associadas a conceitos
Matematicos concretos, as crencas referem-se as idéias associadas a processos
matematicos, a forma de conceber a atividade matematica e aos sujeitos que
exercem a atividades matematica.

Ponte (1992) afirma que seu interesse pelo estudo das concepcbes dos
professores baseia—se no pressuposto de que existe um substrato conceitual que
julgam um papel determinante no pensamento e na acdo. Segundo ele, este
substrato é de natureza diferente dos conceitos especificos e ndo diz respeito a
objetos ou acdes bem determinadas, mas antes constitui uma forma de os organizar,
de ver o mundo, de pensar.

Para o autor, as concepg¢fes tém uma natureza essencialmente cognitiva e
atuam como uma espécie de filtro que, por um lado, sdo indispensaveis, pois

estruturam o sentido que se da as coisas e atuam como elemento bloqueador em
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relacdo a novas realidades ou a certos problemas e, por outro lado, limitando as
possibilidades de atuacdo e compreensao.

Segundo Ponte as concepcdes acabam sendo formadas num processo
simultaneamente individual, como resultado da elaboragdo sobre a nossa
experiéncia; e social, como resultado do confronto das nossas elaboragbes com as
dos outros.

Considera ainda que as nossas concepcdes sobre a Matematica sao
influenciadas pelas experiéncias que nos habituamos a reconhecer como tal e
também pelas representacdes sociais dominantes, que a Mateméatica € um assunto
do qual é dificil ndo se ter concepcdes.

Segundo o autor, geralmente a Matematica é tida como uma disciplina
extremamente dificil, que lida com objetos e teorias fortemente abstratas, mais ou
menos incompreensiveis, mas que para alguns, acaba demonstrando o seu aspecto
mecanico, inevitavelmente associado ao calculo e, que normalmente acaba atraindo
algumas pessoas com 0 seu qué de especial.

Para Ponte (1992), podemos ver as crengcas como parte do conhecimento
relativamente “pouco elaborado”, em vez de vé-los como dois dominios separados,
pois, nas crengas predominaria a elaboragdo mais ou menos fantasista e a falta de
confrontacdo com a realidade empirica. Segundo o autor, a nossa compreensao das
coisas passa muito pelo estabelecimento e pela exploracdo de boas metéaforas e
afirma que elas estdo muito ligadas as concepcdes, sendo justamente uma das
principais formas de as representar (implicita ou explicita - uma concepc¢édo sobre 0
saber).

No conhecimento de natureza pratica mais elaborado, predominariam o0s
aspectos da experiéncia. Ja no conhecimento de natureza tedrica predominaria a
argumentagédo racional. Segundo Ponte, em todo o conhecimento, as crengas
intervém necessariamente. Para o autor, as concepcdes determinam a forma de
tratar das tarefas, muitas vezes orientando-nos para abordagens que estdo longe de
ser as mais corretas.

Ligadas as concepcdes estdo as atitudes, as expectativas e o entendimento
gue cada um tem do que constitui o seu papel numa dada situacdo (PONTE, 1992).

Cury (1999) discute os termos “concepcdes e crencas”. A autora nos chama a
atencdo para o fato de que esses termos muitas vezes tém definicbes diferentes, até

conflitantes. Revela que por encontrar diversas definicbes em dicionarios, a fizeram
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optar pela utilizacdo do vocébulo “concepcdo”, e ndo “cren¢a’, em suas pesquisas.

Cury (1999) afirma em relacao as concepcdes de professores de Matematica que:

Os professores de Matematica concebem a Matematica a partir das
experiéncias que tiveram como alunos e professores, do conhecimento que
construiram, das opinibes de seus mestres, enfim das influéncias
socioculturais que sofreram durante suas vidas, influéncias que vém sendo
construidas passado de geracdo para geragdo, a partir das idéias de
filosofos que refletiram sobre a Matematica (p. 40).

Essas idéias somam-se todas as opiniées que os professores formam sobre
a Matemética como disciplina, sobre seu ensino e aprendizagem, sobre seu
papel como professores de Mateméatica, sobre o aluno como aprendiz,
idéias essas nem sempre bem justificadas (CURY, 1999, p. 41).

Segundo a autora, um mesmo professor pode ter idéias conflitantes sobre o
assunto, porque elas dependem das experiéncias vividas e das influéncias sofridas
em momentos diferentes. Mas ainda, diz que essas idéias podem entrar em choque
na pratica docente, exatamente porqgue o professor pode ter utilizado diferentes
filtros para suas préprias experiéncias (CURY, 1999, p. 41).

Ao distinguir crencas de concepcfes, Ponte (1994) citando Pajares (1992)
situa as crencas em um dominio metacognitivo e as concepcdes no dominio

cognitivo.

Utilizo conhecimento para referir-me a ampla rede de conceitos, imagens e
habilidades inteligentes que os seres humanos possuem. As crengas sao as
“verdades” pessoais incontestaveis que cada um tem, derivadas da
experiéncia ou da fantasia, que tém um forte componente afetivo e
avaliativo. As concepgfes sdo os esquemas implicitos de organizacdo de
conceitos, que tém essencialmente natureza cognitiva. Crencas e
concepcdes sdo parte do conhecimento. (PAJARES, 1992, pg. 199).

No entanto, o autor afirma que os dominios cognitivos e metacognitivos,
admitem uma composicdo frequente, mostrando que tem uma ligacdo que nado é
vazia entre ambas (crencas e concepcoes).

Ponte (1992) destaca as concep¢Bes mais frequentes em relacdo a
Matemética, como as relativas aos célculos, que consideram o calculo é a parte mais
substancial da Matematica, a mais acessivel e fundamental, mas o autor ressalta
gue os aspectos de calculo sdo, sem duvidas, importantes e ndo devem ser

desprezados.
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Outra concepcao, também bastante frequientes, segundo o autor, é de que a
Matematica consiste necessariamente na demonstracdao de proposices a partir de
sistemas de axiomas mais ou menos determinados, perspectiva em que se
reconhece a influéncia direta do formalismo, quando a Matemética € reduzida
unicamente a sua estrutura dedutiva.

Uma outra concepcédo que usualmente surge, associada a anterior, € a de que
a Matematica seria o0 dominio do rigor absoluto, da perfeicao total. Nela ndo haveria
lugar para erros, duvidas, hesitacdes ou incertezas. Mas a préatica da matematica,
como produto humano, esta sujeita as imperfeicdes naturais da nossa espécie. Nela
ha margem para se desenvolverem diversos estilos ou se assumirem diferentes
opcoes.

Segundo Ponte (1992), outra concepcao também muito propagada, e que se
situa igualmente na linha da tradicdo formalista, tende a desligar completamente a
Matematica da realidade. Por conseguinte, quanto mais auto-suficiente, “pura” e
abstrata, melhor seria a Matematica escolar. Esta expectativa ndo leva em conta o
processo histérico em que se desenvolvem as teorias matematicas nem se a
disciplina, encarada desta forma, é ou ndo compreensivel pelos alunos, e se 0 seu
ensino teria ou ndo a uma efetiva relevancia social.

Segundo Gomez-Chacon (2003), as crencas sobre a aprendizagem em
Matematica sdo um fator muito importante em termos de motivacdo, pois 0s
estudantes chegam a sala de aula com uma série de expectativas sobre como deve
ser a forma que o professor deve ensinar Matematica para eles. Mas quando algo
sai diferente do desejado na situacéo de aprendizagem e ndo corresponde a essas
crengas, cria-se uma grande insatisfacdo que interfere na motivacao do aluno.

De acordo com Gomez-Chacon (2003) que cita as pesquisas realizadas por
(Schoenfeld,1985; Garofalo,1989) destacam-se quatro tipos de crengcas que

aparecem com mais frequéncia. Séao elas:

Crencal: Quase todos os problemas de matematica podem ser resolvidos
com a aplicacdo direta de uma férmula, uma regra ou um procedimento que
o professor explicou ou que esta no livro didatico.

Corolariol: O pensamento matematico consiste em ser capaz de aprender,
lembrar e aplicar conceitos, regras, formulas e procedimentos.

Crenca 2: Os exercicios dos livros didaticos sdo resolvidos somente com os
métodos apresentados no livro; além disso, cada exercicio tem de ser
resolvido pelo método demonstrado no item em que o exercicio aparece.
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Corolario2: Aprender matematica é gastar o tempo em lembrar os métodos
apresentados pelo livro didatico, mais do que tentar raciocinar sobre os
problemas.

Crenc¢a3: Somente a matematica que entra na prova é importante e merece
ser conhecida.

Corolario3: As formulas sdo importantes, mas suas conseqiiéncias ou
outros problemas derivados delas, néo.

Crencad: A matematica é criada por pessoas de prestigio, muito
inteligentes e criativas. Outras pessoas procuram aprender o que eles
colocaram em suas maos.

Corolario4: a autoridade est4 no professor e no livro didatico, que sao
aqueles que possuem o conhecimento matematico. (GOMEZ-CHACON,
2003, pg. 189).

2.7 Crencas e Praticas de Professores

Gomez-Chacon destaca que os conhecimentos Matematicos sdo importantes,
mas afirma que as diferengcas mais significativas produzidas nas atuacbes do
professor estdo marcadas pelas crengas sobre a Matematica e sua aprendizagem.

Thompson (1984, apud Gémez-Chacoén, 2003) também estudou as influéncias
das crencas que o professor mantém em seu modo de ensinar. Diz que a énfase
dada pelos professores em sala de aula pode ser explicada por sua visdo

predominante em relagdo a Matematica e afirma que:

um instrumentalista ensina de maneira prescritiva, enfatizando regras
e procedimentos;

um platdnico ensina enfatizando o significado Matematico dos
conceitos e da ldgica dos procedimentos matematicos;

um matematico que estd na linha da resolucdo de problemas
enfatizard4 atividades que levem o0 estudante a interessar-se por
processos gerativos da Matematica (GOMEZ-CHACON, 2003, pg.
65).

Segundo Thompson (1984, apud Gémez-Chacon, 2003), o papel do professor
varia em cada caso. Na primeira (visdo instrumentalista) ele € somente um instrutor.
No terceiro (linha de resolucdo de problemas) o professor atua como facilitador ou

mediador na construcdo do conhecimento Matemético, existindo uma correlacéo
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parecida com o uso dos materiais curriculares. No segundo caso (visao platbnico) o
professor reforca o significado matematico dos conceitos.

Sobre este aspecto a autora destaca dois pontos interessantes a serem
levados em consideracdo nas relagdes entre crencas do professor e impacto nas
praticas de ensino. S&o elas:

1. A grande influéncia do contexto social.
2. O nivel de consciéncia das proprias crencas.

Segundo a autora, o contexto social é formado pelas expectativas dos
estudantes, dos professores, dos pais e de outras instituicdes, que acabam
oferecendo oportunidades ou restricbes para a situacdo de ensino. De forma
particular, a institucionalizacdo do curriculo que estabelece conteudos, critérios
metodoldgicos e de avaliagdo, bem como os efeitos que provocam sua socializagéo
nos ambitos nacionais também sobrevém nas praticas de ensino. A autora conclui
gue em uma mesma escola, apesar dos professores terem diferentes crencas, suas
praticas escolares podem ser similares, mesmo que estas entrem em conflito com as
crencgas.

Segundo Gomez-Chacon o nivel de consciéncia das proprias crengas tem
relagdo com a pratica. A autora destaca:

-consciéncia da perspectiva que adota em relagdo a naturez da matematica
e sua aprendizagem;

-habilidade para justificar sua perspectiva;

-consciéncia da existéncia de alternativas viaveis;

-sensibilidade contextual na escola e na aplicacdo apropriada de estratégias
de ensino e de aprendizagem de acordo com sua perspectiva;

-reflexdo sobre suas crencas, os conflitos que surgem delas e como se

interagem em suas praticas (GOMEZ-CHACON, 2003, pg,65).

Curi (2004) discorre sobre a influéncia de crencas, concepcoes e de atitudes
no conhecimento do professor para ensinar Matematica. Segundo a autora, as
crencas e concepcdes que os professores tém sobre a Matematica e seu ensino,
interferem na constituicdo de seus conhecimentos, interagem com o que eles sabem
da Matemética, influenciando a tomada de decisdes e as ac¢des dos professores
para ensinar Matemética. Segundo a autora, se as escolas de formacdo de
professores nédo trabalharem as crencas dos futuros professores, elas podem se
tornar obstaculos no desenvolvimento de propostas curriculares mais avancadas.
(CURI, 2004, pg.164-165).
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2.8 Atitudes Relativas a Matematica

Vila e Callejo (2006, pg. 37) assumem a mesma idéia que Mcleod (1992)
citado por eles. A idéia de atitude “como uma predisposi¢do positiva ou negativa que
determina as intencdes de uma pessoa e influem no seu comportamento”.

Gomez-Chacon (2003) entende a atitude como sendo uma predisposicao
avaliativa de decisdo, que determina as intencdes pessoais e influi no
comportamento da pessoa, consta de trés campos: um cognitivo, que se manifesta
nas crencas subjacentes a essa atitude; um afetivo, que se apresenta nos
sentimentos de aceitacdo ou de rejeicdo de uma tarefa; e uma atitude intencional, de
tendéncia a um certo tipo de comportamento.

A autora distingue duas categorias com relacdo a Matematica: atitude em
relacdo a Matematica e atitude Matematica. Com relacdo as atitudes em relacéo a
Matematica, a autora refere-se, a valorizacdo e ao apreco desta disciplina, bem
como ao interesse por essa matéria e por sua aprendizagem, destacando mais o
componente afetivo do que o cognitivo; 0 componente afetivo declara-se em termos
de interesse, satisfacao, curiosidade, valorizacéo, etc. Segundo a autora, as atitudes

compreendidas por esse grupo podem referir-se a qualquer um dos aspectos:

Atitude em relagdo a Matematica e aos matematicos (aspectos sociais).
Interesse pelo trabalho matematico, cientifico.

Atitude em relagdo a matematica como disciplina.

Atitude em relacdo a determinadas partes da matematica.

Atitude em relagéo aos métodos de ensino. (GOMEZ-CHACON, 2003,

pg.21).

grONE

Quanto as atitudes matematicas, a autora afirma que acontece exatamente o
inverso, porque possuem um carater marcadamente cognitivo e se referem ao modo
de utilizar as capacidades gerais como a flexibilidade de pensamento, ampla
abertura mental, o espirito critico e a objetividade, etc., sempre encarado como

sendo importantes para o trabalho em Matematica.
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A atitude matemética é muito mais do que uma paixado pela matematica. Os
alunos poderiam gostar da matematica, mas ndo demonstrar o tipo de
atitudes indicadas neste item (refere-se a flexibilidade, ao espirito critico,
etc.). Por exemplo, os alunos poderiam gostar da matematica e, a0 mesmo
tempo, acreditar que a resolugéo dos problemas sempre é a busca de uma
resposta correta da maneira correta. Essas crencgas, por sua vez, influem
em suas acdes quando tém de enfrentar a resolucdo de um problema.
Embora esses alunos tenham uma disposicdo positiva para com a
matematica ndo demonstram, no entanto, 0os aspectos essenciais do que
estamos chamando de atitude matemética, (NCTM, 1991, p.241 apud
GOMEZ-CHACON 2003, p.22).

Segundo GoOmez-Chacon a atitude Matematica, para que tais
comportamentos possam ser considerados como atitudes, é necessério considerar a
extensdo afetiva que deve caracteriza-los, isto €, destacar entre 0 que o sujeito é

capaz de fazer (capacidade) e o que ele prefere fazer que é a (atitude).

2.9 Algumas Consideracdes sobre o Capitulo

Quando comecamos as leituras sobre Formacdo de professores nos
deparamos com um texto de Shulman (1992) que revela que as crencas dos
professores fazem parte do que ele denomina conhecimento didatico do conteudo.

Essa leitura nos levou a perceber a importancia de estudarmos mais sobre o
conhecimento do professor, em especial do professor que ensina Matematica.

Nesses estudos identificamos varios autores que discorrem sobre o
conhecimento do professor e destaca caracteristicas especiais desse conhecimento.
A partir dessas leituras, foi possivel perceber que o conhecimento do professor €
dindmico, contextualizado e formado por uma diversidade de saberes incorporados
em diferentes tempos e lugares.

Como ja vimos, os estudos sobre crengas, concepcdes e atitudes revelam a
polissemia desses termos. Na nossa pesquisa, decidimos utilizar como referencial as

definicbes de crencas e de atitudes propostas por Gémez-Chacon (2003, pg.21).
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A partir dos estudos tedricos realizados e dos dados obtidos com a pesquisa
de campo, construimos a grade de analise apresentada na Tabela 1. Os dados
obtidos a partir dos questionarios foram organizados segundo as categorias de

analise propostas na Tabela 1. Faremos a andlise dos dados no capitulo 4.

Tabela 1 — Grade de Anédlise de Categorias

Crencas em relagédo a Matemética e seu|Atitudes em relacdo a Matemética e seu

ensino ensino

1.Crencas em relacdo aMatematica 1. Atitudes frente a Matemética e acs
M atematicos

2Crencas em relacdo ao ensino de|2Atitudes frente “aos Métodos’ de

Matematica ensino de Matemética

3.Crencas em relacdo asi proprio como|3.Atitudes de Interese pelo trabalho

ser “bom ou ruim” em Matematica M atematico

4. Crengas em relagéo aocontexto social |4 Atitudes de Interesee em relacdo a

em que a Mateméatica esta inserida deter minadas partes de Matematica

5.Crencas em relacdo a aprendizagem

Matematica
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CAPITULO 3

SOBRE OS CURSOS DE PEDAGOGIA

3.1 Formacao nos Cursos de Pedagogia no Momento Atual

Como nosso objetivo era estudar as crencgas e atitudes de estudantes de um
Curso de Pedagogia em relacdo a Matematica, sentimos necessidades de conhecer
um pouco mais sobre esses cursos, principalmente no que toca as disciplinas que
envolvem o conhecimento matematico.

Curi (2004) em sua pesquisa de doutorado, pretendia identificar se e como as
orientacdes propostas nos documentos oficiais vinham sendo incorporadas nos
cursos de Pedagogia, pois considerava que as mudancas na legislacdo nem sempre
eram incorporadas pelas instituicbes de ensino superior na elaboracdo de seus
projetos institucionais e pedagogicos.

Com esse objetivo, a autora fez uma andlise das ementas das disciplinas da
area de Matematica de 36 cursos de Pedagogia, de instituicbes que haviam
reformulado seus projetos pedagogicos a partir de 2000. Curi constatou diferencas
entre as instituicdes analisadas, em relacédo a bibliografia utilizada, ao nimero e aos
nomes de disciplinas e ao perfil do formador. A autora Identificou, porém, pontos em
comum em disciplinas com nomes diferentes.

A disciplina que mais apareceu nas grades curriculares foi Metodologia de
Ensino de Matemética, seguida pela disciplina Conteudos e Metodologia de Ensino
de Matemética. Cerca de 90% dos 36 cursos de Pedagogia elegem as questdes
metodolégicas como essenciais a formacdo de professores polivalentes. Porém,
segundo Curi, a denominacdo comum’ da disciplina ndo garante que em todos o0s

cursos sejam abordados os mesmos conteudos de formacéo.
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Segundo a autora, além das disciplinas ja citadas, os Cursos de Pedagogia
oferecem, as disciplinas: Estatistica aplicada a Educacdo e Matematica Basica. A
autora revela que em alguns cursos ha apenas uma dessas disciplinas, em outros,
duas. E quando h& mais de uma disciplina da area de Matematica, uma delas é
sempre referente a Metodologia do Ensino de Matematica.

A autora, fez ainda, a analise das ementas de disciplinas que possuiam algum
vinculo com a Matematica, usando as trés vertentes do conhecimento do professor
apresentadas por Shulman (1992).

Relativamente aos conhecimentos do contetdo, os temas mais freqlentes
nas disciplinas de Conteudos e Metodologia do Ensino de Matematica eram,
segundo Curi: a construcdo do numero e as quatro operacdes com numeros naturais
e racionais.

A autora destaca que a disciplina Estatistica Aplicada a Educacgéo aparece
em 50% dos cursos analisados e focaliza alguns conceitos basicos de Estatistica
Descritiva como a organizacdo de dados, técnicas de amostragem, medidas de
tendéncia central, medidas de dispersédo. Mas essa disciplina também é considerada
uma ferramenta auxiliar para a compreensdo da dinamica do fluxo escolar e para
analise de problemas educacionais brasileiros. Curi diz ser importante ressaltar que
em 10% das instituicbes pesquisadas a Estatistica € a Unica disciplina da
Matematica do curso de Pedagogia.

Com menor frequéncia aparece a disciplina denominada Matemética Basica.
Segundo a autora, em algumas das ementas da disciplina Matemética Basica
repetem-se contetdos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e outros sugerem o
carater de revisdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Curi revela que a disciplina que, presumivelmente, trata de conhecimentos
didaticos dos contetudos mateméticos é denominada nas grades como Metodologia
do Ensino de Matematica. Uma primeira constatacdo foi que a carga horaria a ela
correspondente €, geralmente, bastante reduzida, apresentando uma variacao de 36
a 72 horas de curso, menos de 4% da carga horéria total do curso de 2.200 horas. A
variacdo de temas e conteudos apresentados nas ementas dessa disciplina €
bastante grande, mas predominam temas como 0 conceito de nimero, 0 recurso aos
jogos, as quatro operacgoes.

E interessante salientar, ainda, que segundo a analise de Curi (2004) as

estratégias de ensino mais frequientemente apontadas, juntamente com as ementas



47

desses cursos, sao as aulas expositivas, grupos de leitura, discussao de leituras,
seminarios. Entre os recursos utilizados, os mais citados foram segundo a autora:
guadro-de-giz, lista de exercicios, materiais didaticos, jogos, material dourado e
escala Cuisenaire. Essa andlise revela que a preocupacdo com 0s objetos de
ensino, destacada na legislagcéo atual parece né&o ter sido incorporada nos cursos de
Pedagogia analisados por Curi.

Esse estudo de Curi nos levou a analisar a grade curricular do Curso de
Pedagogia da InstituicAo em que os sujeitos desta pesquisa estudam. Apés uma

conversa com a coordenacdo do Curso de Pedagogia tivemos acesso a grade

curricular e as ementas do curso, apresentadas a seguir.

3.2 Grade Curricular e Ementas

No Quadro 2 a seguir apresentamos parte da grade curricular do curso de
Pedagogia, por noés analisada e que foi reformulada em 2007. A grade completa

encontra-se no Anexo F.

Carga
Disciplina Horégria Semestre
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE MATEMATICA | 40 3
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE MATEMATICA I 40 4
ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO | 40 5
ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAOQ I 40 6

Quadro 2 — Grade Curricular do Curso de Pedagogia

As disciplinas ligadas a Matematica que fazem parte desse curso séo:

* Fundamentos Metodologicos do Ensino de Matematica | - 40 horas (3°
semestre).

* Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Matematica Il - 40 horas (4°
semestre).

» Estatistica Aplicada a educacao | — 40 horas (5° semestre).
» Estatistica Aplicada a educacéo IlI- 40 horas (6° semestre).
Como a grade curricular dessa instituicdo foi modificada em 2007, as

disciplinas cujas ementas apresentaremos a seguir ainda tém a denominacgao antiga.




48

Ementa da Disciplina de Conteddo e Metodologia do Ensino de
Matematica | (3° semestre do curso) — Estudo critico dos diferentes métodos de
ensino de Matematica, no ambito do Ensino Fundamental, objetivando a formacao
docente para atuar nas séries iniciais. Estudos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) no ensino da Matematica, entre outros referenciais tedéricos.

Ementa da Disciplina de Conteudo e Metodologia do Ensino de
Matematica Il (4° semestre do curso) — Estudo critico dos diferentes métodos de
ensino de Matemética, no ambito do Ensino Fundamental, objetivando a formacao
docente para atuar nas séries iniciais.

Ementa da Disciplina de Estatistica Aplicada a Educacao | (5° semestre
do curso) — Estudo de procedimentos para coletar, organizar e comunicar dados,
utilizando tabelas, graficos e representacdes que aparecem frequentemente nos
diversos meios de comunicagdo. Calcular algumas medidas estatisticas como
meédia, mediana e moda com o objetivo de fornecer elementos para interpretacéo de
dados estatisticos.

Ementa da Disciplina de Estatistica Aplicada a Educacéo Il (6° semestre
do curso) — Leitura e interpretacdo de graficos. Estudos das estratégias das
técnicas de contagem. Determinacdo de probabilidades usando a metodologia da
resolucao de problemas. Estratégias de Calculo mental.

Observando as ementas da disciplina Fundamentos do Ensino de Matematica
| e I, (antiga Conteudos e Metodologia do ensino de Matematica | e Il) € possivel
verificar que os conteldos Matematicos indicados aparecem misturados a planos de
ensino, a andlise de Livros Didaticos, as Propostas Curriculares, etc.

Nos planos de ensino dessas disciplinas (Anexo G), apresentam-se como
estratégias de ensino: aulas expositivas, seminarios, palestras, leitura de texto,
utilizacao de sites e bibliotecas, grupos de discusséo, recursos audiovisuais.

Cabe destacar que, embora os formadores sejam Educadores Matematicos, a
bibliografia apresentada no plano de curso ndo incorpora autores atuais que
discutem o ensino de numeros como, por exemplo, Delia Lerner (1996) e Michael
Fayol (1996). Nao é possivel observar articulacbes de conteddos Matematicos com
os conhecimentos didaticos desses conteudos e pesquisas atuais sobre esses

assuntos nas ementas analisadas.
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7 hY

Outra disciplina ligada a Matematica é Estatistica Aplicada a Educacéo.
Embora ndo seja de interesse para o presente estudo, os planos de ensino
encontram-se no Anexo F.

As ementas do Curso de Pedagogia frequentado pelos sujeitos de nossa
pesquisa, a programacdo proposta para as disciplinas de Fundamentos
Metodoldgicos do Ensino de Matemaética se assemelham a outras apresentadas nos
estudos de Curi. O mesmo é possivel dizer em relacdo as estratégias utilizadas e
bibliografia indicada.

As ementas das disciplinas relativas a Matematica (Fundamentos
Metodolégicos do Ensino de Mateméatica e Estatisticas) e o numero de horas
destinados a essas disciplinas nos levam a perceber que essa formacdo é muito
pobre e que talvez ndo abranja as trés vertentes do conhecimento do professor
destacadas por Shulman (1992): o conhecimento do conteldo, o conhecimento
didatico do conteudo e o conhecimento do curricular.

Os conteudos curriculares basicos propostos pelos PCN de Matematica nao
sao totalmente abordados na programacéo proposta pela Instituicdo, nem no sentido
de aprofundamento nem no tratamento didatico, embora exista uma proposta de

discussao curricular nas ementas, no caso o estudo dos PCN.

3.3 Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

Os alunos envolvidos nesta pesquisa estdo matriculados no 4° semestre do
curso de Pedagogia.

A turma que participou desta pesquisa foi escolhida por nés e pelo professor
que ministra aulas de Conteudo e Metodologia do Ensino de Matematica Il. Essa
escolha se deve ao fato desses alunos ja terem uma vivéncia no curso em questao,
pois ja estavam no final do quarto semestre da referida disciplina, completando a
formacdo matematica proposta pelo curso.

Os alunos foram consultados se gostariam de participar de nossa pesquisa e
foram informados que, embora houvesse anuéncia do coordenador do curso, a

classe, os alunos e a instituicdo seriam mantidos em sigilo.
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3.3.1 Género, faixa etaria, estado civil e vida familiar

Dos 50 alunos que responderam ao questionario, apenas 6% sao do género
masculino, o restante, 94% correspondem as mulheres, confirmando a feminizacéo
como uma caracteristica propria dos alunos do magistério que atuardo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Quanto a faixa etaria, os alunos estédo distribuidos de forma heterogénea no
interior do intervalo de 19 a 52 anos. A faixa etéria predominante é de alunos entre

19 e 28 anos, como podemos observar na Tabela 2.

Tabela 2 — Faixa Etéria

ldade Total %
19 anos 10 20
Entre 20 e 28 anos 27 54
Entre 30 e 40 anos 9 18
Entre 49 e 52 anos 3 6
N&o Indicou 1 2
Total Geral 50 100

Quanto ao estado civil, 26% dos alunos sédo casados, 72% dos alunos séo
solteiros e apenas 2% dos alunos ndo se enquadram nessas categorias, como €

possivel verificar na Tabela 3.
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Tabela 3 — Estado Civil

Estado Civil Total %
Solteiro 36 72
Casado 13 26
Outros 1 2

Total Geral 50 100

Perguntamos também sobre a quantidade de irmdos que os alunos que
participam de nossa pesquisa de campo possuem.

Os dados revelam que 54% dos alunos tem apenas 1 irméo, 20% dos alunos
tem apenas 2 irméos, 12% dos alunos tem 3 irméos, 8% dos alunos tem mais que 4

irmaos e 6% dos alunos dizem n&o ter irméaos, como pode-se observar na Tabela 4.

Tabela 4 — NUmero de Irmaos

Irmé&os Total %
Nenhum 3 6
Um 27 54
Dois 10 20
Trés 6 12
Quatro ou mais 4 8
Total Geral 50 100

A pergunta em relacéo a quantidade de filhos mostra que 76% dos alunos que
participaram de nossa pesquisa disseram nao ter filhos, e 2% disseram ter 4 ou mais

filhos como se observe na Tabela 5.
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Tabela5 — NUimero de Filhos

Filhos Total %
Nenhum 38 76
Um 5 10
Dois 4 8
Trés 2 4
Quatro ou mais 1
Total Geral 50 100

3.3.2 Renda Familiar

Perguntamos qual era a renda mensal dos membros da familia que moram
com o aluno. As respostas apontam para uma renda familiar concentrada na faixa
salarial até R$ 2.000,00: 60% dos alunos responderam que ganham entre R$ 601,00
a R$ 2.000,00 e apenas 14% dos alunos responderam que a renda de todos os
membros juntos era de R$ 4.001,00 a R$ 10.000,00.

Tabela 6 — Renda Familiar

Renda Total %

R$ 601,00 a R$ 2.000,00 30 60
R$ 2.001,00 & R$ 4.000,00 13 26
R$ 4.001,00 a R$ 10.000,00 7 14
Total Geral 50 100
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3.3.3 Transporte

Ao perguntarmos qual era o meio de transporte mais utilizado por eles para
chegar a Instituicdo, responderam o seguinte: 68% dos alunos disseram que utilizam
o transporte coletivo (6nibus, metrd, trem) e 20% dos alunos utilizam carro ou moto
proprios.

Percebemos nesta questdo, que a maioria dos alunos dependem do servico

publico de transporte para se locomover conforme Tabela 7.

Tabela 7 — Transporte

Transporte Total %
Carro ou moto 10 20

Carona com amigos 3 6
Transporte coletivo 34 68

Bicicleta S 6
Total Geral 50 100

3.3.4 Escolaridade

Neste tdpico identificamos a escolaridade dos pais (pai e mée) e também a
escolaridade do aluno anterior ao ensino superior. Os dados sobre a escolaridade
dos pais revelam que a maioria dos alunos fazem parte da primeira geracado que
teve acesso a formacédo em nivel superior. O total de pais com nivel superior nao

chega a 12%, como se observa nas Tabelas 8 e 9.
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Tabela 8 — Escolaridade do Pai

Grau de Instrucao Total %
Nenhum grau 3 6
Ensino fundamental incompleto 13 26

(até a 42 série)

Ensino fundamental (completo até 82 série) 10 20
Ensino Médio Completo 18 36

Superior 6 12

Total 50 100

A mesma pergunta foi feita para o grau de escolaridade da mae. Os alunos
responderam assim: 34% disseram que sua mée tem até a 4° série, 18% dos alunos
disseram que sua mae tem até a 8° seérie, 36% dos alunos disseram que sua méae

tem até o Ensino Médio e 12% dos alunos disseram ter sua mae o Ensino Superior.

Observe na Tabela 9.

Tabela 9 — Escolaridade da Mae

Grau de Instrucao Total %
Nenhum grau 0 0
Ensino fundamental 17 34

incompleto (até a 42 série)

Ensino Fundamental 9 18

(completo até 82 série)

Ensino Médio Completo 18 36

Superior 6 12
Total 50 100
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Vé-se que ha pouca diferenca entre o nivel de escolaridade do pai e da mae.
Os alunos originam—se de grupos familiares com baixa escolarizagdo, mas nos
chama a atencao o porcentual de pais e de mées que terminaram a escola média.

A quantidade de mé&es que concluiram o ensino médio se iguala a dos pais.

Categorizamos também na Tabela 10, o tipo de escola que os alunos de
nossa pesquisa cursaram no Ensino Médio. Observamos que a maioria dos alunos

disse ter cursado o ensino médio todo em escola publica.

Tabela 10 — Tipo de escola cursado

Formacéao Total %
Toda em escola publica 40 80
Toda em escola privada 4 8
A maior parte em escola publica 3 6
A maior parte em escola privada 1 2
Metade em escola publica e 2 4
metade em escola privada
Total geral 50 100

Com relacéo ao tipo de curso de ensino médio, 62% dos alunos cursaram o
ensino regular, 8% dos alunos cursaram o0 ensino técnico (eletrénico, contabil,
agricola, etc),18% dos alunos disseram ter cursado o curso medio de magistério de
12 a 42 série (curso normal), 4% dos alunos responderam ter cursado supletivo e 8%

dos alunos que nado responderam nada, como é possivel observar na Tabela 11:
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Tipo de curso de Ensino Médio Total %
Comum ou de Ed. Geral, no ensino regular 31 62
Técnico (no ensino regular) 4 8
Magistério de 12 a 42 série 9 18
Supletivo 2 4
Outro curso 4 8
Total geral 50 100

Em continuidade de nosso questionario, perguntamos em que ano concluiram

o Ensino Médio. As respostas indicam que 40% dos alunos responderam ter

concluido depois de 2002, e apenas 4% disseram ter concluido antes de 1985, como

mostra a Tabela 12:

Tabela 12 — Ano de conclusdo do Ensino Médio

Ano de concluséo de Ensino Total %
Médio

Antes de 1985 2 4

Entre 1985 e 1990 3 6
Entre 1990 e 1995 10 20
Entre 1995 e 2000 12 24
Depois de 2000 23 46
Total geral 50 100
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3.3.5 Trabalho com criancas

A questdo numero 12 permitia identificar se esses futuros professores
trabalhavam ou ndo com criangas e se trabalhavam, qual a idade das criancgas.
As respostas dos alunos estao na Tabela 13 abaixo.

Tabela 13 — Trabalho ou n &0 com criancas

Trabalho com % Nao trabalho com % Total %
criancas criancas Geral
27 54 23 46 50 100

Dentre os que afirmaram trabalhar com criancas, a Tabela 14, a seguir

apresentamos as idades das mesmas.

Tabela 14 — Idade

Até 3 anos De 3 a 4 anos Entre 4 e 6 anos | Entre 6 e 10 anos

7 7 6 8

Total: 14% Total: 14% Total: 12% Total: 16%
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3.3.6 Formacéao atual

Os estudantes do curso de Pedagogia apontam as disciplinas que consideram
essenciais para sua formacdo profissional, dentre algumas possibilidades

apresentadas na Tabela 15.

Tabela 15 — Disciplinas essenciais para sua formacao

Disciplinas essenciais %
Apenas as que enfocam conhecimentos sobre criancas 2
Apenas as disciplinas que envolvem conhecimentos sobre a escola 2
Apenas as disciplinas que enfocam conhecimentos disciplinares 4
Apenas as disciplinas que enfocam conhecimentos didaticos 2
Todas as anteriores além da educacao no geral e os conhecimentos 90
pedagdgicos das disciplinas
Total Geral 100

Também escolheram dentre algumas alternativas aquela que esta mais
préxima de como agem para buscar conhecimentos disciplinares. Observamos nesta
guestdo que 11 alunos responderam duas alternativas ao mesmo tempo, por isso a
impressao de se ter mais pessoas do que as que participaram de nossa pesquisa.
Responderam essas questoes apenas os alunos que no momento trabalhavam com

0 magisteério. Os resultados estdo na Tabela 16 a seguir.

Tabela 16 — Busca de conh ecimento

Busca de Conhecimentos %
Espero que alguém me ensine 0
Busco na Internet ou em livros da disciplina que tratam do assunto de 66

forma mais aprofundada

Busco com os professores que ja estdo atuando e que podem me ajudar 28
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Busco em livros didaticos da série que estou trabalhando 16

O que sei sobre as disciplinas que vou ensinar é satisfatério para dar as 0

minhas aulas, ndo preciso aprofundar meus conhecimentos disciplinares

3.7 Consideragbes sobre o capitulo

Com relacéo ao perfil dos alunos, a pesquisa mostrou que o perfil do curso de
Pedagogia da Instituicdo em que os sujeitos de nossa pesquisa estudavam, nao
difere do perfil dos alunos dos cursos de Pedagogia apresentados nos estudos de
Curi (2004, 2005).

O perfil dos alunos é interessante. E um publico feminino, solteiro, jovem, que
veio procurar o curso de Pedagogia sem antes ter feito o magistério. Sado alunos de
cursos regulares, de escolas publicas e que portanto vao ter os primeiros contatos
com as metodologias do ensino de Matemética no curso de Pedagogia. Esse fato
aumenta a responsabilidade do curso com relacdo a formagdo para ensinar
Matematica.

Pode-se afirmar que cerca de 50% desses alunos ndo estdo envolvidos ainda
com o magistério, pois ndo tém a formacdo destinada a profissdo de professor
(magistério do 2° grau) e estdo envolvidos com outra profissdo. Logo, a experiéncia
gue eles tém com a Matematica e seu ensino € decorrente de seus estudos
anteriores na escolaridade basica (ensino fundamental e ensino médio) e dos seus
estudos no Curso de Pedagogia.

Com relacdo ao Curso de Pedagogia que esses alunos freqientam, embora
tenha havido uma reformulacéo de sua grade curricular em 2007, ele se assemelha
a outros no que se refere ao pequeno numero de horas destinadas ao ensino de
Matemética e também no tocante aos conteudos propostos nas Ementas.

Observamos que o0s conteldos propostos nas Ementas ndo permitem
aprofundar os conhecimentos matematicos apontados pelos autores estudados
como importantes na formacdo dos professores polivalentes, nem incorporam
pesquisas recentes que discutem o ensino de nameros, o ensino das operacoes, 0

ensino da geometria e das medidas entre outras.
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Apoés ter sido apresentada para os estudantes do Curso de Pedagogia pelo
professor da Disciplina “Conteldo e Metodologia do Ensino de Matematica II”,
expliquei a classe o0 objetivo de minha presenca e convidei os alunos a participar da
pesquisa. Informei que nado precisariam se identificar e que guardariamos sigilo com
relacdo as suas identidades. Expliquei que os resultados da pesquisa seriam
entregues ao referido professor e ao coordenador do Curso, com a finalidade de
subsidiar as propostas para o ensino de Matematica nesse curso. A classe era
composta por 80 alunos e dentre eles, 50 decidiram participar e contribuir com a
pesquisa. Informamos que o professor destinava o final de sua aula para nossa
pesquisa. Comentamos ainda que o0s instrumentos ndo tinham uma estrutura
totalmente fechada e o grupo podia se expressar livremente, emitindo suas opinides
ao responderem 0s questionarios. A analise desses instrumentos permitiu explorar
as relagbes que o grupo tinha com a Matemética, seu ensino e sua aprendizagem.
As leituras dos questionarios permitiram-se conhecer as Crencas, Concepcdes e
Atitudes declaradas por estes estudantes, as quais foram categorizadas segundo a

grade de analise proposta no Capitulo 2.
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4.1 Crencas em relagdo a Matematica

As crencas com relacdo a Matematica, declaradas pelos estudantes do Curso
de Pedagogia, sdo decorrentes das respostas da seguinte questdo: O que é
Matematica? e das afirmacfes do Instrumento IV, em que os estudantes deveriam
marcar com (x) as afirmacbes que mais estivessem de acordo e com um
circulo (0) as que néo estivessem de acordo (ANEXO D).

Em relacdo a primeira questdo: O que € Matematica, as respostas mais

recorrentes foram:
-matematica sao as 4 operacfes
-matemética séo calculos
-matematica é para solucionar e resolver problemas
-matematica esta em tudo, em nosso dia-a-dia
-matematica € sO para pessoas inteligentes
-matematica € apenas numeros
-matematica é raciocinio l6gico
-s0 o professor gosta de matematica, sabe so para ele
-matematica é para todos, criangas, jovens e adultos
-matematica é para facilitar a vida no futuro
-matematica é entender as operacdes
-matematica sédo simbolos e regras
-matematica € tudo, é de grande importancia
-um mundo bem complicado
-sdo conhecimentos que adquirimos na escola e que tem muita utilidade no
dia-a-dia
-é a representacdo do mundo feita por nUmeros
-é uma disciplina que te ensina a trabalhar num contexto geral com os

nlmeros e suas operagdes

Percebe-se nessas respostas que existem crencas muito diferentes desses
alunos em relacdo a Matematica. Alguns tém uma visdo muito “pobre” da
Matematica, ligando-a aos calculos, as quatro operacdes, aos numeros, simbolos e
regras. Estas respostas corroboram a pesquisa de Vila e Callejo (2006) que afirmam
que essas crencas refletem uma aculturacdo do saber matemético escolar. No

entanto, outras respostas evidenciam a crenca de que a Matematica é uma
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ferramenta para resolver problemas do cotidiano, pois responderam que a
Matematica esta no nosso dia-a-dia, que facilita a vida adulta.

Outro grupo de alunos manifesta uma crenca muito comum de que a
Matematica € importante, mas € apenas para pessoas inteligentes, para o professor.
Essa crencga precisa ser problematizada e desmistificada para que quando esses
estudantes forem professores ndo as manifestem em suas aulas, deixando de lado
os alunos que consideram néao ter condi¢cdes para aprender Matematica.

Com relacdo as afirmacdes que constam do questionario 4, apresentamos o
percentual de alunos do Curso de Pedagogia que fizeram sua escolha como mais de

acordo (x) ou ndo estar de acordo (0), no Quadro 3.

Busca de Conhecimentos X(%) 0(%)

1. A Matemética é uma exploracdo de certas estruturas 18 82
complexas da realidade que, mediante uma manipulacdo racional
rigorosa, dirige- se para um dominio afetivo de tal realidade.

2. A Matemética é o uso comum de habilidades aritméticas em 86 14
situagBes cotidianas. A matematica tem um uso pratico ou
aplicacé@o direta. O conhecimento Matemético é util e necessario
para se desenvolverem como cidaddes em uma sociedade que
incorpora e requer, cada vez mais, conceitos e procedimentos
matematicos.

3. A Matematica desenvolve uma linguagem universal com uma 60 40
categoria particular de estrutura légica. Contém um corpo de
conhecimento relacionado com o nimero e 0 espago e
prescrevem um conjunto de métodos para alcancar certas
conclusées sobre o mundo fisico, além de ser uma atividade
intelectual que exige intuicdo e imaginacdo para deduzir
“demonstracBes” e alcancar conclusdes. Com freqiéncia
recompensa as mentes criativas com um grande senso de
satisfacdo estética.

4. A Matematica é a ciéncia das deducdes formais que vao desde 42 58
0s axiomas até os teoremas. Desde a aritmética, ndo sao mais do
que um jogo de deducbes logicas. A légica é o instrumento
essencial para efetua- la. A Matematica poderia ser caracterizada
pelo rigor na terminologia e na linguagem, no pensamento
(pensamento légico), na argumentacdo e na demonstracdo. A
Matematica caracteriza-se por uma logica escrita e um
pensamento preciso na terminologia.

5. A Matemética é um processo, isto €, uma atividade na qual se 74 26
pensa em problemas, se expressam idéias e se encontram e
compreendem as solu¢bes.E um processo de descoberta,
enquanto criacdo, invencao ou reinvencdo (redescoberta) da
Matematica. Partes essenciais desse processo sdo as invencgdes,
novas e bhoas idéias, intuicdo e comprovacdo. Além disso, a
verificacdo da coeréncia e a compreensdao dos fatos séo
igualmente importantes. A Matematica pode ser descrita como um
assunto referente ao processo de descoberta e de compreensao.

6. A Matematica é um conjunto de resultados, de regra carater 26 74
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utilitario, cuja veracidade e existéncia ndo estdo sujeitas a
discuss&o ou revisdo. E uma disciplina exata, que ndo apresenta
ambiglidade nem conflitos de interpretacdo, nem envolve nenhum
tipo de emocéo.

7. A Matemética € uma colegdo de célculos e regras que indicam 60 40
com precisdo como resolver problemas. A consequéncia é que a
pratica da Matematica consiste em lembrar e aplicar regras,
férmulas e fatos. A Matematica consiste em aprender, praticar,
lembrar e aplicar esquemas.

8. A matematica trabalha com problemas abertos que requerem 86 14
tempo, perseveranca e flexibilidade de pensamento. Participa de
muitos aspectos do jogo, mas nao é somente jogo, é também uma
ciéncia, uma arte intelectual criadora de uma beleza peculiar, um
dos eixos fundamentais da cultura, com um lugar muito central
nela e uma responsabilidade muito especial em seu correto
desenvolvimento.

Quadro 3 — Resultados da pesquisa - Questionario 4

Em relacdo a essas respostas percebe-se que os estudantes reconhecem
também caracteristicas importantes da Matematica. Cerca de 86% concordam com
aspecto utilitarista da matematica da (questéo 2), 74% concordam que a Matematica
refere-se a processos de descoberta e da compreensdo e 86% concordam que a
Matematica € um jogo, mas também é uma ciéncia.

Nossa hipotese € que durante o curso que realizavam foram discutidas
caracteristicas da Matematica, o que pode ter ampliado a visdo destes estudantes e
o tipo de instrumento que apresentava afirmages sobre a Matemética possibilitou a
esses estudantes a oportunidade de manifestarem essa visdo mais ampla.

O Instrumento I, em que havia apenas questdes abertas, possibilitava a
manifestacéo do proprio sujeito, as respostas com relacdo a Matematica foram muito
restritas. Nossa hipétese é que as caracteristicas da Matematica talvez discutidas no
curso, ndo foram totalmente incorporadas pelos estudantes que s6 lembraram delas
guando viram algumas afirmacdes que revelavam essas caracteristicas.

Alem disso, fizemos uma questdo para os estudantes completarem: Quando
eu escuto a palavra Matemaética eu... (ANEXO C). As respostas mais recorrentes
foram:

...sinto-me triste
...detestava

...n&o gosto

...fico feliz

...fico com calafrios
...tenho horror

...eu fico arrepiada rsrsrs....
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...tenho vontade de chorar

...fico com um pouco de medo

...lembro de nimeros e mais nimeros

...morro de raiva, porque ndo suporto a matéria

...respiro fundo e tento prestar muita atencao

...preocupo-me em questdo de explicar da forma correta

...procuro encontrar meios de me esquivar

...gosto, acho desafiador ser bom em matematica

...fico receosa, em virtude do meu aprendizado

...Sinto que gosto da disciplina, mas infelizmente ainda ndo posso dizer com
firmeza “Eu sei Matematica”

...antes me preocupava, agora me interesso pelo que sera apresentado com
vontade de aprender e posteriormente ensinar buscando despertar
interesse nos meus alunos pela disciplina

...penso no percurso da humanidade para chegar a esta abstracéo

...fico normalmente, pois terei que fazer ou enfrentar de qualquer jeito a

Matematica

E possivel perceber nessas respostas as reaces que a Matematica desperta
nesses alunos: sentimentos de tristeza, de medo, de raiva. Se estes sentimentos
nao forem problematizados durante o curso de formacdo provavelmente
influenciardo negativamente sua pratica.

No entanto, é possivel perceber algumas reacfes mais positivas que deverao
ser estimuladas no curso de formacao para professores.

No questionario do ANEXO E, havia dois quadros em que os alunos
deveriam assinalar suas crencas, sentimentos e valores sobre a Matematica.

Apresentamos a seguir esses quadros e depois as respostas mais recorrentes.

Quadro 4: Mostre suas crencas sobre a natureza da Matematica (ndo sobre seu

ensino, mas sobre a Mateméatica em si). Sublinhe as palavras que costuma utilizar:

Construtivista Descoberta

Acultura Inventada

Regras e operagoes Sequencial

Logica Construida sociamente
Verdade ésoluta Criada

Resolucéo de problemas Imutavel

Quadro 4 — Crencas sobre a natureza da Matematica
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Quadro 5: Mostre seus sentimentos e valores sobre a Matematica (ndo sobre o

ensino da Matematica, mas da Matematica em si). Sublinhe as palavras que mais

costuma utilizar.

Bonita Interessante
Eliti sta Dificil

Mal- orientada Importante
Agradavel Chata

Util Agradavel
Irrelevante Poderosa

Quadro 5 — Sentimentos e valores sobre a Matematica

Agora anote outras palavras que sejam utilizadas por vocé de forma mais especifica.

Com relagdo as Crencas sobre a Matematica as palavras mais assinaladas

foram:

-construtivista

-regras e operacgoes
-légica

-resolucéo de problemas
-descoberta

-sequencial

-criada

-imutavel

Com relacdo aos valores e sentidos sobre a Matematica, as palavras mais

assinaladas foram:

-(atil

-mal- orientada
-interessante
-dificil
-importante

-chata

Essas respostas também revelam posicdes diferentes desses estudantes. No

entanto, ndo houve indicac6es sobre a Matematica no sentido dela ser construida

socialmente, ainda ela € ligada a idéia de ser imutavel, com regras e operacdes. O
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valor utilitdrio da Matematica também €é destacado no preenchimento do Quadro 6.

Eles mostraram ainda que a Matematica é importante mas “chata”.

4.2 Crencas em Relacdo ao Ensino de Matematica

No proximo item apresentamos as crencas declaradas pelos estudantes com
relacdo ao ensino de Matematica. Elas sdo decorrentes das seguintes questdes:
Para vocé o que significa aprender Matematica? Para vocé o que significa
saber Matemética? As respostas mais encontradas foram:

-significa imaginar.

-uma necessidade.

-é fundamental.

-é importante para a vida.

- é ter raciocinio.

-dominar as técnicas.

-conhecimento das contas.

-desenvolver as capacidades.

-aprender a resolver problemas do cotidiano.
-aprender matematica € essencial e importante.
-significa saber as quatro operacgoes.

-saber lidar com problemas numéricos.

-é dominar os conteldos.

-sem a matematica ndo teriamos como viver.
-colocar o pensamento em ordem.

-para quem atua na area € importante.

-é inclusdo do homem na sociedade.

-é saber lidar com nimeros sem dificuldades.

-saber ensinar e tirar dividas dos outros

-aprender é facilitar a vida, desenvolver o raciocinio.
-saber perguntar e facilitar o nosso futuro.

-é saber lidar com tudo e com o imaginario.
-dominar os contelidos de forma a aplica-los no contexto.
-é importante para estarmos inseridos na sociedade.
-desenvolver com facilidade os conhecimentos mais complexos.

-aprender a Matematica esté intrinsecamente ligado ao dia-a-dia.
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-significa saber ser, saber fazer, construir, atribuir e concluir um problema.
-resolver diferentes problemas até do dia a dia e compreender conceitos e
regras.

-saber Matematica € saber utilizar os nimeros e contetdos ministrados de
forma a aplica-los efetivamente no dia-a-dia desde as pequenas acbes até
em patamares maiores. Ex: um troco no mercado e um relatério gerencial.
-é ter conhecimento dos nimeros e suas propriedades como elementos
importantes para o cotidiano.

-é saber todas as operagfes fundamentais para a vida profissional e saber

diferentes formas de resolver problemas em nosso dia a dia.

As respostas sdo predominantemente ligadas aos numeros e operacdes e a
utilizacdo da Matemética no dia-a-dia. Esta € uma crenca bastante forte e que
precisa ser problematizada para que o0s estudantes comecem a perceber que
existem outros temas matematicos importantes no ensino como as medidas, a
geometria e o tratamento da informacao.

No instrumento Il, perguntamos ainda Como ensinaram Matematica para
vocé? Como vocé aprendeu Matemética?

Com essas questdes pretendiamos analisar as crencas desses alunos sobre
0 ensino de Matematica decorrentes de suas vivéncias enquanto alunos. As

respostas mais recorrentes foram:

-memorizagao.

-pessimamente.

-nada-néo aprendi.

-de forma clara e objetiva.
-aprendi apenas o basico.

-com exercicios de fixacao.

-do jeito mais facil e pratico.
-somente teoria sem préatica.

-foi uma aprendizagem dificil.
-aprendi de forma tradicional.
-somente com livros didaticos.
-aprendi com muita dificuldade.
-acredito que tive um bom ensino.
-da mesma forma que ensinaram.
-de uma forma abominavel, decorativa.

-de forma tradicionalissima (memorizacgéo).
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-de um modo que fez eu ndo gostar da matéria.

-0 que aprendi foi o suficiente para fazer provas.

-tradicionalmente, professor estava sempre certo.

-ndo tive muitos problemas com o processo de ensino.

-contetidos descontextualizados e sem significado pratico.

-decorando regras e conceitos sem significados concretos.

-de uma forma ndo muito boa, pois tenho algumas davidas.

-recordo-me do uso do material dourado e de aulas dinAmicas.

-no ensino fundamental foi 6timo, no médio foi péssimo o professor nao
ensinava nada.

-aprendi tudo aquilo que faz sentido no meu dia-a-dia e que eu posso
aplicar.

-através das contas de menor nimero no ensino fundamental e assim foi
crescendo.

-me ensinaram a decorar a tabuada e fazer vérias vezes para memorizar.
-com acompanhamentos de materiais especificos e aulas expositivas.

-ler contelidos, conceitos e depois fazer os exercicios baseados em efetue,
arme, resolva.

-somente com aulas expositivas e exercicios sem relagdo com o cotidiano.
-de um jeito Unico, aprendendo ou ndo aquela forma de ensinar, o professor
ja pulava para o préximo contetdo.

-depende das séries, se tratando das séries iniciai ndo foi de uma maneira
lidica, foi de forma tradicional, decorar, sem muitas perguntas.

-através de problemas do dia a dia, problemas mais complexos, jogos.

-eu ndo aprendi matematica, eu ainda vou aprender! Mostrarei, e serei
problema para diretor e solu¢do para aluno.

-bem, me empenhei, porém creio, hoje, que poderia ser melhor.

-muitas vezes aprendi mesmo com algum colega de sala, porque na aula
mesmo era um pouco complicado. Até hoje me complico, muitas coisas nao
sei.

-ndo me ensinaram! A matematica passou por mim como a a4gua passou na
sua torneira, se nao ha quem dé importancia, como € que vocé ou eu
aprendo?

Ex: se vocé néo cuida do seu sapato ele dara desconforto e acaba sem que
vocé perceba. Assim é o professor, sem interesse, nem ensina nem eu
aprendo.

-0 professor chegava na sala de aula passava a matéria na lousa e depois
explicava, passava diversos exercicios e perguntava se alguém tinha
alguma duavida.

-aprendi uma matematica meio bichada, cheia de regras e formulas.
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-com muita paciéncia dos meus professores, mas ndo aprendi o suficiente.
-aprendi porque tive que aprender, ndo foi de uma forma muito
classificatoria.

-da maneira que foi ensinada nas escolas, e em casa com alguns familiares.
-aprendi: de forma decorativa e por obrigacdo, para ndo perder o ano letivo.
-foi horrivel, até hoje tenho um pouco de receio, as explicacbes eram muito

complicadas de se entender.

As respostas a estas questdes mostram que esse grupo de estudantes que
terminou em sua maioria 0 ensino médio em 2002, estudou Matematica de forma
bastante tradicional, com explicagBes consideradas dificeis e com muitos exercicios
para ser resolvidos. Consideram que tiveram dificuldades para aprender matematica
e que as vezes precisavam de auxilios de familiares.

No entanto, outras questdes referentes ao ensino de Matematica tinham como
foco a vivéncia desses alunos, mas no papel de futuros professores como a questao:
Como vocé gostaria que seus alunos aprendessem Matemética? As respostas

gue mais apareceram foram:

-de forma ludica.

-clara e didatica.

-de forma dindmica.

-de um modo que eles gostem.

-prazerosamente e no concreto.

-brincando seria o ideal é como pretendo ensinar.

-lgual ou melhor que eu. Empenharei-me para isso.

-com menos aulas expositivas e mais aulas praticas.

-de forma mais contextualizada com a realidade deles.

-entendendo os conceitos relacionados com o concreto.

-de maneira divertida, pois assim é mais facil de aprender.

-de forma com que néo se sentissem obrigados a aprender.

-em primeiro lugar aprendendo contas de um em um e depois a tabuada e
gradativamente crescendo nas contas.

-de forma agradavel relacionando a matéria com as necessidades do
cotidiano.

-gostaria que a matematica fosse mais leve, que eles ndo tivessem esse
medo.

-de forma que os alunos encontrassem diversas solu¢cdes para 0 mesmo

problema.
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-de uma maneira bem melhor da qual eu aprendi matematica de uma forma
gue ndo aprendi.

-pretendo utilizar por um livro didatico e jogos matematicos, sempre
ensinando teoria com pratica.

-de forma agradavel para a compressao dos conteludos e ndo de forma
imposta.

-gostaria que compreendessem a matéria e suas aplicacfes e ndo apenas
decorando regras.

-aprendessem de fato e pudessem relacionar os contetdos em suas vidas.
-com base em meus principios que visam uma matematica nova, divertida e
diferente.

-através de jogos, de problemas do dia-a-dia, mostrar ao aluno o quanto a
nossa vida é importante com o aprendizado de matematica.

-eu ainda ndo posso falar ou me projetar para um futuro sem que me
prepare primeiro, talvez daqui uns dois ou trés anos eu tenha algo a falar
sobre esse assunto ainda é muito cedo.

-gostaria de ter a possibilidade de poder explicar devagar, de modo que
todos acompanhem, passar diversas maneiras de aprender, pois cada um

tem um ritmo.

Percebe-se aqui que, estes estudantes querem reverter 0 ensino que tiveram
e pensam gue quando forem professores devem tornar o ensino de Matemética mais
“leve”, se utilizando de jogos e brincadeiras, para que seus alunos nao tenham medo
e talvez para nao sofram o que esses estudantes sofreram.

Estas respostas corroboram os estudos de Curi (2004,2005) que também
encontrou professores em atuacéo que tinham como objetivo maior que seus alunos
gostassem de Matematica (e ndo que aprendessem essa disciplina) para ndo serem
traumatizados como haviam sido. Em sua pesquisa, Curi (2004) constatou nas
entrevistas que as professoras queriam tornar o ensino de Matematica prazeroso a
seus alunos, destacando formas ludicas de ensino, para que 0s mesmos gostassem
da disciplina e néo ficassem traumatizadas como elas proprias.

A preocupacdo com 0s conteldos a ensinar ndo se destacou nas entrevistas
realizadas por Curi (2004).

Ainda com relagdo as crencas e ao ensino de Matematica, os estudantes
responderam a questdo: Quais 0os conhecimentos Matematicos que vocé acha

importante ensinar as criancas do ensino fund amental?
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As respostas a essa questdo incidiram tanto em conteddos pontuais
destacadas as seguir, que o0s estudantes apontaram como em relacdo a
pensamentos mais amplos sobre o ensino de Mateméatica também destacadas a
seguir. Com relacdo aos contetdos pontuais, 0os estudantes apontaram com muita

frequéncia:

-fracdes

-numerais

-tabuadas

-geometria

-problemas

-calcular pesos e medidas

-ensinar as quatro operacdes

Outro grupo apresentou respostas mais genéricas; voltadas a um pensamento

mais amplo.

-todos os contetdos

-materiais concretos

-0S que irdo utilizar no cotidiano

-conhecimentos que possam utilizar no cotidiano e que sirva para a vida.
-relacionar contelidos de 12 a 42 séries com os do ensino Fundamental.

-que estejam relacionados ao cotidiano.

No entanto, embora apontassem contetdos importantes de serem ensinados
as criancas, a maioria desses estudantes, ndo sentia tanto a necessidade de
aprofundar conhecimentos matematicos no curso que realizavam. Alguns alunos
achavam que bastava aprender os conteudos a serem ensinados a seus alunos,
como é possivel verificar em algumas das respostas dadas a préxima questéo.

A seguir apresentaremos as respostas mais declaradas em relacdo a
guestdo: Quais os conhecimentos matematicos que vocé gostaria de

aprofundar no curso que vocé esta fazendo?

-contas
-fracéo

- tabuada
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-porcentagem

-material dourado

-nUmeros romanos

-numeros decimais

-todos os contetdos

-as quatro operagdes

-teorema de Pitagoras
-expressdes numéricas
-disciplinas do ensino fundamental

-0s que vou ensinar de 12 a 42 série

Esse conjunto de respostas nos leva a crer que alguns desses estudantes
desejam aprofundar os conhecimentos de Matematica que iriam ensinar (contas,
fracdo, tabuada, numeros romanos, as 4 operacdes), mas também queriam
aprofundar alguns conteudos que haviam estudado no ensino fundamental e que
julgavam importantes (teorema de Pitdgoras, expressdes numeéricas). Alguns alunos
explicitaram claramente que queriam estudar os conteudos de 12 a 42 série.

Essas respostas corroboram os estudos de Curi (2004,2005) que revelam que
os professores sentem necessidade apenas de aprofundar conteddos que julgam
gue devem ser ensinados a seus alunos e da forma que devem ensinar, nao
percebendo a importancia do aprofundamento de contetdos que tradicionalmente
nao sdo ensinados as criancas de 12 a 42 série, mas que fazem parte do curriculo
dos anos iniciais do ensino fundamental.

Os alunos do Curso de Pedagogia relacionaram o ensino de Matematica com

suas vivéncias escolares e com seus professores, como € possivel ver nas

respostas:

-foram macantes, eram ditadores.

-0s professores de Matematica sao chatos.

-meus professores de Matematica ndo eram amigos.

-gosto das explica¢bes do professor, aprendo muito.

-alguns professores me deixaram com trauma da matéria.

-0 professor ndo sabe ensinar sem o livro de baixo do brago.

-quando tenho a oportunidade de aprender, presto atencao.

-meus professores de Matematica eram bastante competentes.

-também relacionam aprendizagem matematica atual, no curso que

realizavam.
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-fico como aluno, procurando maneiras de participar e contribuir nas aulas.
-gosto do ensino e aprendizagem atual (do curso que estou fazendo).

-para aprender mais, peco sempre para o professor repetira algo que nao
tenha entendido.

-a aprendizagem é boa para entender os célculos que sao exigidos no dia-
a-dia.

-a aprendizagem é boa quando consigo elaborar bem os projetos.

Por ultimo relacionam as aprendizagens atuais com sua futura profissdo de

professor:

-gosta quando ensinam os contelddos que vou ensinar os meus alunos
-quando aprendo tento me concentrar mais e mais, pois vou ensinar os
meus alunos

-tenho que gostar da matéria, se ndo vou ensinar como me ensinaram...com

traumas

4.3 Crencas em Relacéo a si proprio como ser “bom ou ruim” em Matematica

Tinhamos a intencdo de analisar o que os estudantes do Curso de Pedagogia

pensavam em relacdo a si proprio como “bom” ou “ruim” em Matematica. As

respostas a essa questdo foram decorrentes do preenchimento de um quadro em

gue os estudantes deveriam assinalar apenas uma das respostas. As porcentagens

de respostas assinaladas estdo no Quadro 6.

Quadro 6: Resultados da Pesquisa: Ser “bom” ou “ruim” em Matematica

Capacidades % Capacidades %
Extremamente cgaz 0 Muito bom (boa) 2
Bom (boa) o suficiente 8 Mediano (a) 20
Abaixo daMédia 8 Indtil 2
Ruim o suficiente 4 Nenhuma das anteriores 0

Quadro 6 — Capacidades em relacdo a Matemética
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Nesta questdo 56% dos alunos deixaram em branco e 32% declararam que
tém capacidades medianas, abaixo da média ou ruim em relacdo a Matematica.
Esses dados levam a hipotese de que apenas cerca de 10% desses estudantes se
consideram em condi¢des de ensinar Matematica.

Além disso, os estudantes tinham que completar algumas sentencas abertas
qgue refletiam experiéncias positivas ou negativas com relacdo a Matematica como:
Ser bom em Matematica €....Ser ruim em Matematica é... Minha experiéncia
positiva com a Matematica acontece quando.. Minha experiéncia mais
negativa com a Matematica acontece quando. As respostas mais recorrentes
foram:

-ser bom em Matemaética é treino.

-ser bom em Matemaética é saber a tabuada.

-ser bom em Matematica é quando gosta da matéria.

-para ser bom em Matemética, deve-se ter coragem, desejo, forca de
vontade e disciplina.

-para ser bom em Matematica, deve-se ter interesse em aprender.

-ser bom em Matematica é ter boa meméria.

-ser bom em Matematica é saber contextualizar os problemas e calculos no
dia-a-dia, € também entender problemas.

-ser bom em Matemética € quando consigo resolver problemas e as
guestdes que envolvem célculos.

-ser bom em Matematica € quando entendo o contetido.

-para ser bom, deve-se ser bom com os calculos e resolver problemas

sabendo explicar para outra pessoa com clareza.

Percebe-se, nessas respostas, a forte influéncia da Matematica que esses
estudantes aprenderam enquanto alunos do ensino fundamental, quando destacam
que ser bom em Matematica € saber tabuada, fazer contas, ter boa memoria,
decorrentes da aprendizagem mecanica que tiveram.

Alguns relacionam o “ser bom” com seus professores ou com 0S cCursos

que realizam, como por exemplo:

-ser bom é quando o ano acaba e eu descubro que passei.

-ser bom em Matemaética € quando entrei no Curso de Pedagogia.

-ser bom em Matemaética é quando entrei na faculdade.

-ser bom em Matemética era quando gostava do professor no Ensino

Fundamental.
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-quando estou em sala com meus alunos eu sou bom em Matematica.

-ser bom em Matematica € quando descubro que aprendi o conteudo
ensinado.

-ser bom em Matematica € quando encontro um professor com boa
metodologia.

-ser bom em Matematica € quando mexo com equacgdes de 1° grau.

Nestas respostas percebe-se que os estudantes ligam a afirmacdo ser bom
em Matemética as suas aprendizagens em cursos que fazem. Com relacdo ao
“ser ruim” em Matematica, alguns relacionam a sua prépria atuacdo nas aulas e
outros relacionam aos seus professores e tipos de aulas que davam. As respostas

mais recorrentes foram:

-ser ruim em Matemadtica era quando tinha notas ruins.

-ser ruim em Matematica era quando ficava para recuperacao.

-ser ruim em Matematica era quando ia a lousa resolver contas.

-ser ruim em Matematica € quando eu tento explicar a matéria e as criangas
ndo entendem.

-ser ruim em Matematica é quando os professores ndo respondem o que eu
guero saber.

-ser ruim em Matemética é quando ndo entendo o assunto, ndo entendo do
gue se trata.

-ser ruim em Matematica era quando sentia-me perdida diante de um
problema.

-ser ruim em Matematica € quando a aprendizagem se desvincula da
realidade.

-ser ruim em Matematica é quando ndo entendo as operacgdes é ruim.

-ser ruim em Matematica € quando ndo consigo entender a linha de

pensamento do professor.

Com relacdo as experiéncias positivas e negativas em relacdo a Matematica,

as respostas mais frequentes estdo apresentadas no Quadro 7.

QUADRO 7 — Resultados da Pesquisa sobre: Experiéncias Positivas e Negativas

em relacdo a Matematica

| Experiéncias positivas | Experiéncias negativas
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Quando resolvo a questdo

Estavano primério

N&o tenho experiéncia com a matematica, mais vou
ter.

Sinto-me perdida diante de um problema

Consigo resolver os cdculos

Estava no Ensino Médio

Me empenho na daborac® daos trabalhos

N&o tenho experiéncia negativa

Consigo entender o contelido

N&o consigo resolver as questfes propastas

Estou trabalhando

Quando ndo consigo resolver problemas

Sel do que setrata

Quando estudo geometria

N&o tenho experiéncia positiva

Quando ndo consigo sequer resolver uma @nta simples
de divisdo

O ano acda e & descubro que passei

N&o consigo manter a mesma linha de radocinio do
professor

Elaborei um projeto de metoddogia (Plano de aula)

O professor é ruim

Entrei no Curso de Pedagogia

Notas ruins

Tenho sucesso no resultado

Tive um professor chato e sério de mais no gnasio e na
72e 82 srie

Vejo que defato aprendi

Fui nalousaresolver contas de dividir com dois niimeros
na chave

Entrei nafaauldade

Fiz meu 1°ciclo

Nunca aonteceu

Tive um professor terrorista

Veo que mnsigo entender e redizar as operacles
com NUMeros

Quando néo consigo resolver uma equacé

Estava no ensino fundamental

Vou faze um concurso e ndo consigo responder as
guestbes de matematica

Estava na 72 série, gostava muito do pofessor

Na 82 série

Percebo a mmpreaensdo das criangas

Estres-me endo entendo, me chateio.

Estou em sala @m meus alunos

N&o oltenho aprendizado e entendimento

Descubro que grendi o que foi ensinado

Quando tudo se torna dgo dficil

Consigo explorar o asanto de forma que os
resultados sltam avista

Tenho que enfrentar formulas

Conseguia gorender uma matéria

Quando meus alunos ndo compreendem nada

Quando o pofesor na 72 série se esforgou para me
gjudar

Quando tento explicar e & criangcas nao entende, por
mais que explique

Entendo ocontetido e resolvo os problemas

O aprendizado é desvinculado dcaredidade

Eu estavana 42 série

Eu nfo me encontro e nem consigo entender o que
amntece oM 0s NUMeros e suas operagdes

Quando efetue 0s proj etos

Quando entrei no curso Kumon

Quando tive allas de mntelido e metoddogia do
ensino de matemética

Uma professoraignorou minha divida

Mexo com equagbes de 1° grau

N&o compreendi 0 assunto

Encontro um professor com boa metoddogia

Entrel na escola e ®nhed a matéria

Consigo manter a mesma linha de radocinio que o
professor

Asaulas ficam repetitivas

Consigo resolver as questdes propostas

Ficava para reauperaci®

Tenho dlividas, ndo sei do que setrata

Nao estou entendendo nada

Vou prestar concurso piblico

Quadro 7 — Experiéncias Positivas e Negativas em relacdo a Matematica

Os dados desse quadro confirmam as respostas dadas por estes estudantes

as questbes anteriores, em que se colocam como bons ou ruins em Matematica

relacionando esse sentimento a seus estudos anteriores, a seus professores, aos
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seus contatos com a Matematica. Por ultimo identificamos crencas em relagdo ao
contexto social em que a Matematica acontece. Estas crengcas manifestam-se nas
respostas declaradas ao mesmo instrumento ja mencionados anteriormente: Para
VOCé o que é a Matematica?

As respostas mais frequentes foram:

-é importante para a vida.

-matematica é algo fundamental.

-matematica ajuda a administrar a vida.

-matematica é comunicacdo com o mundo.

-matematica ajuda a realizar-se economicamente.

-matematica é tudo, estd em nossa volta em nosso dia-a-dia.

-matematica ajuda a resolver problemas na vida social, escolar e
profissional.

-matematica é colocar em pratica 0 que se aprende na escola com a
realidade.

-matematica ajuda para que meus alunos sejam conscientes que fazem

parte da sociedade.

Depois de identificadas as crencas declaradas pelos estudantes que
participaram da pesquisa, passamos a identificar as atitudes.

4.4 Atitudes frente a Matematica e aos Matematicos

Propusemos algumas afirmacdes para que os alunos marcassem se estavam
totalmente de acordo, de acordo, em desacordo ou totalmente em desacordo. A
seguir, apresentamos, num quadro, o percentual de alunos que assinalou cada

resposta, no Quadro 8.

Quadro 8: Resultados da Pesquisa sobre: Atitudes frente a Matematica e aos

Matematicos
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Afirmaces Totalmente |Deacordo |Em Totalmente |Total
de acordo (%) desacordo em Geral
(%) (%) desacordo (%)

(%)

1-Estudar ou trabalhar com al4 40 12 4 60

matematica ndo me asusta nem um

pouco.

2-Tenho confianga em mm|6 30 20 4 60

mesmo/a quando enfrento um

problema de matematica.

3-Estou cdmo/ a e tranqlilo/ a|4 30 24 2 60

quando enfrento um problema de

matematica

4- Ndo me dtero quando tenho de| 4 44 10 2 60

trabalhar com problemas

5-Sinto uma grande satisfacd® |26 30 2 2 60

guando consigo resolver problemas.

Quadro 8 — Atitudes frente a Matematica e aos Matematicos

Observamos que nestas afirmacoes, 40% dos alunos deixaram em branco.

4.5 Atitudes frente “aos Métodos” de ensino d e Matemaéatica

As atitudes referentes aos métodos de ensino manifestaram-se nas respostas

das questdes: Na escola quando estava nas aulas de Matematica eu... Gostava

das aulas de Matematica até que... As respostas mais frequientes foram:

-ndo era motivada a estudar, a pesquisar.

-ensinavam de forma individual.

-ndo gostava quando era ensinado com férmulas.

-ndo entendia as aulas e ficava para recuperacao.

-sentia medo da professora me chamar na lousa.

-morria de medo da famosa chamada oral de tabuada.

-sempre aprendi sem saber para que serve e por que.

-gostava muito, apesar das aulas serem um pouco cansativas.

-ndo conseguia prestar atengcdo em uma aula de matematica sequer.

-ndo entendia como era ensinado as contas de divisdo com 2 nimeros na
chave.

-achava muitas vezes que meus professores eram muito conteldistas.
-gostava sempre do jeito do meu professor ensinar a matematica, ele era
muito bom.

-ndo entendia a linha de raciocinio de meu professor.
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-quando encontrei um bom professor com uma metodologia diferenciada eu
gostei.

-ndo entendia quando o ensino ndo tinha nenhum vinculo com a realidade.

As respostas dos alunos apontam para rea¢gfes de medo da Matemética e a
influéncia boa ou ruim de seus professores.

Ainda com relacdo as atitudes frente aos métodos de ensino de Matematica,
esses alunos responderam as questdes mais voltadas ao ensino que estavam
recebendo para se tornar professor.

Os estudantes responderam as perguntas: Quando tenho aula de
Matematica eu... Agora, quando estou na aula de Matemaética eu...As respostas

mais frequentes foram:

-ndo gosto.

-fico feliz.

-gosto/adoro.

-fico ansioso.

-me estresso.

-tento me virar.

-aproveito como posso.

-sinceramente, ndo gosto.

-ainda ndo me sinto motivada...

-presto 0 maximo de atengéo.

-arrisco, para dessa vez aprender.

-adoro quando entendo a matéria.

-gosto, pois agora o professor ensina.

-tento entender aquele monte de nimeros.

-amo, porque o professor atual € um maximo.

-tento aprender o que ndo consegui ha escola.

-ajo normal, pois € uma matéria como as outras.

-visto que tenho dificuldades, presto muita atencgéo.

-presto atencdo para compreender o que o professor fala.

-gosto, pois meu professor é muito dedicado, isso estimula.
-gosto quando o conteldo é voltado para ensinar meus alunos.
-sendo a aula do professor atual é bem divertida ndo € monétona.
-gosto, mais € o momento em que tenho oportunidade de aprender.
-fico feliz, ao ver quanto o conhecimento eleva a facilidade e a

compreensao.
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-tento me entregar mas quem nao tem base nao sustenta em pé.

-gosto e me divirto com a clareza e a capacidade que o educador tem de
explicar sem tornar cansativo.

-busco maneiras e dindmicas para transmitir aos meus alunos (no trabalho);
venho empolgada para a aula (da Universidade).

-fico com dor de cabeca, porque por mais que me esforce, ndo consigo
entender.

-procuro participar e contribuir. O professor busca o caminho da construcao
coletiva e da desmistificagcdo da dificuldade em aprender Matematica. Tendo

espacgo para indagacdes, questionamentos, trabalhos em grupos, etc.

Percebe-se, nessas respostas, um maior envolvimento com a disciplina
Matematica e com o professor atual, mas, mesmo assim, alguns ainda
demonstraram reagdes contrarias a essa disciplina.

Ainda com relagdo a atitudes relativas aos métodos de ensino, havia uma
pergunta que podia levar a uma atitude negativa com relacdo as aulas de
Matematica que os alunos do Curso de Pedagogia tinham em relacdo a pergunta:

Gostava de Matematica até que..., as respostas mais recorrentes foram:

-nunca gostei.

-eu conheci.

-eu ainda gosto.

-acabasse o curso.

-comegou geometria.

-eu ndo comecei a entender.

-comecgou a envolver calculos.

-quando entrou em equacdes.

-gosto de matematica até hoje.

-me decepcionei com o professor.

-quando o professor ndo ensinou.

-nunca fui muito fa de matematica.
-descobrir que nao gosto de nimeros.
-sempre gostei por ter professores bons.

-0 momento que foi suficiente para mim.
-comegou a envolver férmulas e raciocinio.
-quando os conteddos eram bem puxados.
-minha professora tirou todo o meu estimulo.
-quando um professor me encheu a paciéncia.

-uma professora me humilhou num seminario.
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-nunca gostei, mais estou comecando a gostar.

-ndo gostava s0O prestava atencgdo para aprender.

-quando o professor colocava as formulas na lousa.

-surgiu fracdo descobri o que realmente era matematica.

-ndo encontrei um amparo para o meu grau de dificuldade.

-se ndo fosse ridicularizada, por ndo fazer da maneira correta.

-quando a professora fez ir até a lousa resolver algumas contas.

-quando a professora nao tirou as minhas duvidas, ai a matéria ficava mais
complicada e eu ndo entendia mais nada.

-quando a professora passava e passava 0 conteido sem que os alunos
entendessem o conteldo anterior.

-ndo tenho lembrancas ruins, sempre aproveitei as aulas de matematica.
-nunca me interessei muito, mais a coisa piora quando ndo consigo
compreender 0s conceitos.

-tive dificuldades com a divisdo, pois a representacdo ficava por conta
somente da imaginacao.

-0 professor obrigava a ir até lousa, ndo gostava, quero dizer ndo gosto.

Por estas respostas, percebe-se a influéncia do como aprenderam
Matematica em seus estudos anteriores, na ridicularizacdo pelos professores, pela

forma que seus professores ensinavam.

4.6 Interesse pelo trabalho Matematico

A guestdo Minha motivacdo para fazer matematica é..., pode mostrar o

interesse pelo trabalho Matematico. As respostas mais frequentes foram:

-quando sei 0 por qué e para qué.

-s6 quando consigo elaborar projetos.

-quando consigo ensinar meus alunos.

-quando consigo resolver problemas do dia-a-dia.

-restritas as séries iniciais do Ensino Fundamental.

-quando resolvo problemas na vida escolar, profissional e social.

-quando esté relacionado as matérias do ensino infantil com os do ensino

fundamental.
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As respostas dos alunos nos levam a conjecturar que o grupo de estudantes
do Curso de Pedagogia tinha pouco interesse pela disciplina, 0 que é muito
preocupante, pois eles serdo professores que vao iniciar os primeiros contatos

escolares mais formais das criangas com a Matemética.

4.7 Interesse em relacao a determinadas partes de matematica

A atitude de interesse em relacdo a determinados conteldos Mateméaticos
manifestou-se nas respostas as seguintes questdes: Quais 0s conhecimentos
matematicos que vocé gostaria de aprofundar no curso que vocé esta
fazendo? Quais os conhecimentos matematicos que vocé acha importante
ensinar as criangas das séries iniciais do Ensino Fund amental? Entre as

respostas as mais recorrentes foram:

-contas

-fracéo

-tabuada

-célculos

-numerais

-geometria

-problemas

-porcentagem

-pesos e medidas

-material dourado

-todos os conteldos

-as quatro operacdes

-expressdes numéricas

-disciplinas do ensino fundamental (12 a 42 série)
-materiais concretos e conhecimentos que possam utilizar no cotidiano e

gue sirva para a vida.

As respostas a esse conjunto de questdes foram bastante restritas. Percebe-

se que os estudantes focam seu interesse nos contetdos tradicionalmente
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ensinados nos anos iniciais do Ensino Fundamental como as contas, as tabuadas,
as quatro operacdes. Também percebe-se algumas confusGes entre conteddos
Matematicos e Metodologia. Ao que parece alguns desses estudantes consideram
que basta que seja trabalhado o uso de materiais ao invés dos contetdos para
ensinar Matematica as criangcas como € possivel perceber nas respostas: material
dourado, materiais concretos.

Temos a hipétese de que esses alunos desconhecem quais sao 0s conteudos
propostos em documentos curriculares recentes para serem ensinados, pois se
reportam apenas aos numeros e operagdes, com foco nos numeros racionais na
forma fracionaria e ndo decimal, sem nenhuma aluséo ao tratamento de informacéo
e com poucas indicacbes de geometria e medidas e sem especificacdo de
conteldos desses temas. Este fato é preocupante, pois consta das Ementas do
Curso o estudo dos PCN.

4.8 Consideracdes Finais sobre o capitulo

Neste capitulo diagnosticamos as crencas e atitudes declaradas pelos
estudantes nos instrumentos de pesquisa. Procuramos apresentar as respostas dos
estudantes em funcdo das categorias de andlise construidas no Capitulo 2. Para
apresentar as respostas categorizadas, cruzamos os dados dos diferentes
instrumentos. Procuramos comentar cada grupo de respostas em fungédo da teoria
estudada.

A andlise permitiu diagnosticar a relacdo que esse grupo de alunos tinha em
relacdo a Matematica e seu ensino e as expectativas que tinham em relacdo ao
curso que frequentavam.

Algo que chamou nossa atengdo foi a afirmagéo encontrada em nOSSOS
tedricos de que os saberes da experiéncia do professor comecam a ser construidos
na sua educacao basica. Logo, em se tratando de formacéo inicial, tema de nossa
pesquisa, a experiéncia que o estudante tem com relagdo ao ensino de Matematica

€ em grande parte aquela decorrente de sua vivéncia como aluno da educacao
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bésica. Essa experiéncia influéncia ou pode influenciar as crencas que esses
estudantes tém em relacdo a Matematica e seu ensino.

Vimos no Capitulo 2 os estudos de Gémez - Chacdn (2003). A autora entende
atitude como uma predisposicao avaliativa, positiva ou negativa, que determina as
intengdes pessoais e influem no comportamento do individuo. Entende crengas,
como parte do conhecimento pertencente ao dominio cognitivo, mas composta por
elemento afetivos, avaliativos e sociais.

Foi com este olhar que analisamos as respostas aos instrumentos de
pesquisa. Em se tratando de crencas em relagcdo a Matemética, percebemos que
essas crencas precisam ser problematizadas e desmistificadas para que quando
esses estudantes forem professores ndo as manifestem em suas aulas, deixando de
lado os alunos que consideram nao ter condicbes para aprender Matemética.

Se estes sentimentos nao forem problematizados durante o curso de
formacao provavelmente influenciardo negativamente sua pratica.

As consideracdes finais decorrentes das analises realizadas serdo

apresentadas no Capitulo 5.
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CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo tinha como objetivo diagnosticar crencas e atitudes dos alunos
de um Curso de Pedagogia em relagcdo a Matemética e seu ensino. A andlise dos

dados revelou alguns pontos que passamos a destacar a seguir.

5.1 Relacdo dos Estudantes do Curso de Pedagogia analisado com a

Matematica e seu ensino

De modo geral, os alunos que participaram de nossa pesquisa tém uma
relacao “pobre” e “triste” com a Matemética.

“Pobre” porque ndo tém atitude positiva frente a Matematica, em relagdo a
resolucdo de problema e a sua capacidade matematica. “Triste” porque ndo tém
boas relagcbes com a Matematica, sentem medo, consideram que a Matematica &
apenas para pessoas com capacidades especiais.

O grupo aparenta ter conhecimentos mateméticos rudimentares,
compartimentados, centrado na aplicacado de procedimentos de célculos.

Para esse grupo, a Matematica tem pouco significado e aqueles que dizem
gue gostam de Matematica referem-se a Matematica usada no cotidiano. Trazem
marcas muito fortes da Matematica basica, de como aprenderam essa disciplina.

Esses resultados corroboram os estudos de Monteiro (2002), Gomez-Chacén
(2003) e Curi (2005), ja citados em nosso trabalho.
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5.2 Relacdo dos Estudantes de um Curso de Pedagogia analisado com a

Matematica a ser ensinada nos anos iniciais do Ensino Fund amental

Os alunos do curso de Pedagogia que participaram de nossa pesquisa tém
uma visdo compartimentada do curriculo de Matematica e centram os contetidos em
nameros e operacdes. O que mais nos chamou a atencdo € que esse grupo de
alunos ndo sentem a necessidade de ampliar seus conhecimentos matematicos para
poder ensinar, talvez pela visdo “pobre” e “triste” que tém da Matemética ja
comentada anteriormente.

Contetdos Matematicos ligados aos temas de Geometria, Medidas e
Tratamentos de Informacdes, praticamente ndo foram apontados como importantes
por esses alunos.

Consideramos que essas crencas e atitudes dos estudantes com relacdo aos
conteudos matematicos atuam como obstaculo para aprender a ensinar Matematica
de acordo com as novas Propostas Curriculares. Nesse caso, as crencgas e atitudes
acabam funcionando como um filtro em relacdo aos conteudos desenvolvidos na
disciplina de Conteudos e Metodologia de Matemética, relacionando apenas aqueles
gue créem que séo importantes de serem aprendidos e ensinados.

Esse resultado corrobora os estudos de Ponte (1992), Gomez-Chacon (2003),
Curi (2004, 2005), j& citados em nosso trabalho.

5.3 Visdo da Matematica expressa pelos Estudantes de um Curso de

Pedagogia

Nossa pesquisa revelou que os estudantes que participaram da nossa
pesquisa tém uma visdo da Matematica como um conjunto de fatos nao
relacionados, um corpo estatico de conhecimentos em que nada se cria, tudo se
repete.

Segundo Thompson (1984) citada por Gomez-Chacén, 2003, a énfase dada

pelos professores em sala de aula pode ser explicada por sua visdo dominante em
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relacdo & Matematica. No caso da nossa pesquisa 0s estudantes revelaram uma
visado instrumentalista que segundo Thompson (1984, apud Gomez-Chacdn) ensina
de maneira prescritiva enfatizando regras e procedimentos.

N&o identificamos uma visdo mais dindmica da Matematica como um campo
de criagdo humana, que continua se desenvolvendo, como um conhecimento aberto

a revisdo em funcao de novos conhecimentos.

5.4 Visao do Ensino de Matematica expressas pelos Estudantes de um Curso
de Pedagogia

Como ja mencionamos no item anterior, nossa pesquisa revelou que esse
grupo de alunos tem uma visdo instrumental do ensino de Matematica em que se
ensina de maneira prescritiva com énfase em procedimentos de célculos do ensino
de Matematica que privilegie a resolucdo de problemas, ou atividades mais
desafiadoras.

Essa visdo é bastante tradicional e consideramos que precisa ser modificada
durante a realizacéo do Curso de Pedagogia, no sentido de que as crencgas regulam
decisbes de professores, seu planejamento, o desenvolvimento de acgles e a

avaliacao no processo ensino/aprendizagem.

5.5 A Importancia de se Diagnosticar Crencas e Atitudes

Nossa pesquisa revelou a importancia de se diagnosticar crencas e atitudes
de alunos de cursos de Pedagogia.

Em se tratando de formacao inicial para o exercicio do magistério, os alunos
ndo estado envolvidos com a pratica de sala de aula o que Ihes impossibilita refletir
sobre ela. Este € um dos desafios da formacéo inicial. Ndo podendo ser atribuida a
pratica, enquanto professor, em sala de aula, as crencas expressas pelos alunos

que participaram de nossa pesquisa, tiveram como referéncia as praticas de ensino
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de sua escolaridade basica que nem sempre sdo as mesmas vivenciadas enquanto
alunos do curso de Pedagogia.

Os alunos que participaram de nossa pesquisa, como consequéncia de sua
experiéncia enquanto alunos do ensino béasico e superior, criaram um corpo de
conhecimentos, crengas e atitudes sobre a Matematica a natureza da Matematica, a
Matematica escolar, o ensino de Matematica, etc.

A alteracdo dessas crencas nao é facil. Varios autores como Pajares (1992),
Sanchez e Llinares (1996), Serrazina (2002), Curi (2004, 2005) verificam que ha
uma certa tendéncia para os futuros professores ensinarem Matematica ndo como
aprenderam no Curso Superior, mas com base em sua experiéncia enquanto alunos
do ensino basico. No entanto, Abrantes (1986) comenta que a disciplina de
Metodologia da Matematica pode contribuir para a alteracdo das crencgas dos futuros
professores em relacdo a Matematica e seu ensino.

Também Serrazina e Oliveira (2002) concluem que a formacao inicial

influencia as praticas em relacdo a Matematica.

5.6 Indicativos para a Disciplina Conteudos e Metodologias do Ensino de
Matematica Desenvolvida em Cursos de Pedagogia

Nossa pesquisa diagnosticou crencas e atitudes que alunos de um Curso de
Pedagogia tém em relacdo a Matematica e seu ensino destacadas nos itens
anteriores. Pesquisas como esta deveriam ser feitas no inicio da formacéo, pois elas
dao pistas sobre o perfil dos alunos.

Além desse diagnostico, € interessante identificar os conhecimentos
matematicos basicos dos alunos como a nocéo de proporcionalidade, a idéia dos
varios conjuntos numéricos, as no¢des de congruéncia e semelhanca, o significado
de medida, entre outros. Esse levantamento permite ao formador direcionar o curso
de acordo com o perfil do grupo.

Os resultados de nossa pesquisa revelam que na disciplina de Conteldos e
Metodologia de Matematica é importante que os alunos ndo encarem o ensino de
Matematica desarticuladamente, que percebam a importancia da Matematica, o

papel desta disciplina no desenvolvimento do pensamento e da orientacédo espacial,
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como na organizacao de dados para que possam explorar esses assuntos de forma
conveniente quando forem professores.

Nossa pesquisa mostra também a importancia de se promover nos alunos o
gosto pela Matematica e o prazer de resolver problemas, de falar sobre Matematica,
de desenvolver o raciocinio criativo.

Mostrou também a nossa pesquisa, que para os alunos desse Curso de
Pedagogia as questdes ligadas ao ensino de Matematica ndo se modificaram em
relagdo ao seu tempo de estudantes do ensino bésico. Isto implica que nas
disciplinas de Conteudos e Metodologia do ensino de Matematica deve ser realizado
uma discussdo com relacdo as tendéncias atuais do ensino de Matematica. Esse
trabalho daréa pistas aos alunos para repensar o ensino de Matematica.

Notamos ainda a visdo que os alunos tinham de um curriculo reduzido de
Matemética, centrado nos numeros e operacdes. Esses dados apontam para a
importancia de se discutir o curriculo de Matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental nas aulas de Contetudos e Metodologia do Ensino de Matematica.

Cabe destacar que ndo é a quantidade de Matematica que deve importar,
mas sim a qualidade das atividades a serem propostas na formacao inicial € que
deve prevalecer, mesmo porgue como Vvimos na nossa pesquisa os Cursos de
Pedagogia destinam poucas horas-aula para as disciplinas que envolvem a
Matematica e o seu ensino de Matematica.

Concordamos com Serrazina (2002) e Curi (2004, 2005) que o processo de
reflexdo e de problematizacdo de crencas e atitudes na formacdo inicial é
fundamental, pois muitas vezes os alunos passam pelas instituicbes de formacéo
sem modificar suas crencas e atitudes.

A reflex@o “no e sobre” o processo de ensino e aprendizagem em Matematica,
possibilita a explicitacdo de dificuldades. A analise dos resultados e novas questfes
iniciam novo processo de aprendizagem e permitirdo a progressao das idéias e a

possivel desmistificacdo de crencas e atitudes dos alunos.
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5.7 Reflexdes da Pesquisadora Durante a Realizagdo deste Trabalho

Com relacdo ao Curso de Pedagogia: percebi que ainda esse curso nao
tem uma estrutura curricular que permita aprofundar o conhecimento dos objetos de
ensino. O numero de horas destinados as disciplinas que serdo ensinadas as
criancas é muito pequeno em relacdo a carga horaria do curso, o que nao permite
aprofundamento dos conhecimentos a serem ensinados.

Com relagdo ao ensino de Matematica: tratar a Matematica somente do
ponto de vista pedagdgico € um erro grave. E necessario aprofundar os
conhecimentos matematicos para que os futuros professores tenham seguranca
para ensina-los. Nossa pesquisa mostrou que os alunos do Curso de Pedagogia
tinham crencas em relacdo a Matematica que precisam ser modificadas o que
demanda mais cuidado no tratamento desses conteudos.

Com relacédo aos alunos: demonstram vontade de ser professores, o que

pode contribuir positivamente para sua formacao.
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INSTRUMENTO I-Perfil dos Alunos
Fonte: Curi (2005)- Adaptado

Idade: sexoF( )M( )
01-Qual o seu estado civil?

(A) Solteiro(a).

(B) Casado(a).

(C) Separado(a)/desquitado(a)/divorciado(a).
(D) Viavo(a).

(E) Outro.

02-Quantos irmaos vocé tem?

(A) Nenhum.

(B) UM.

(C) Daois.

(D) Trés.

(E) Quatro ou mais.

03-Quantos filhos vocé tem?

(A) Nenhum.

(B) UM.

(C) Daois.

(D) Trés.

(E) Quatro ou mais.

04-Em qual das faixas abaixo vocé calcula estar a soma da renda mensal dos
membros da sua familia que moram em sua casa?

(A) Até R$ 600,0.

(B) De R$ 601,00 a R$ 2.000,00.

(C) De R$ 2.001,00 a R$ 4.000,00.

(D) De R$ 4.001,00 a R$ 10.000,00.

(E) Mais de R$ 10.000,00.

05-Qual o meio de transporte mais utilizado por vocé para chegar a sua
instituicao?

(A) Carro ou motocicleta proprios.

(B) Carona com amigos e vizinhos.

(C) Transporte coletivo (6nibus, trem, metro).



(D) Bicicleta ou a pé.

(E) Outros.

06-Qual o grau de escolaridade do seu pai?

(A) Nenhuma escolaridade.

(B) Ensino fundamental incompleto (até a 42 série).

(C) Ensino Fundamental completo (até a 82 série).

(D) Ensino Médio completo.

(E) Superior.

07-Qual o grau de escolaridade de sua Mae?

(A) Nenhuma escolaridade.

(B) Ensino fundamental incompleto (até a 42 série).

(C) Ensino Fundamental completo (até a 82 série).

(D) Ensino Médio completo.

(E) Superior.

08-Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
(A) Todo em escola publica.

(B) Todo em escola privada.

(C) A maior parte do tempo em escola publica.

(D) A maior parte do tempo em escola privada.

(E) Metade em escola publica e metade em escola privada.
09-Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu?

(A) Comum ou de educacéo geral, no ensino regular.

(B) Técnico (eletrbnica, contabilidade, agricola, etc.), no ensino regular.

(C) Magistério de 12 a 42Séries (Curso Normal), no ensino regular.
(D) Supletivo.

(E) Outro curso.

10-Em que ano concluiu o ensino médio?
(A) Depois de 2002

(B) Entre 1998 e 2002.

(B) Entre 1990 e 1998.

(C) Entre 1985 e 1990.

(D) Antes de 1985.

11-Trabalho com criancgas de

(A) até 3 anos.

98
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(B) 3 a 4 anos.

(C) 5 a6 anos.

(D) 7 a 10 anos.

(E) nao trabalho com criangas.

12-Quais as disciplinas que vocé considera essenciais para sua formacgéo
profissional e gostaria de estudar no curso que ora esta matriculado (a)?

(A) apenas as que enfocam conhecimentos sobre criancas.

(B) apenas as que enfocam conhecimentos sobre a escola.

(C) apenas as que enfocam conhecimentos disciplinares.

(D) apenas as que enfocam conhecimentos didaticos.

(E) as que enfocam conhecimentos sobre a escola, as criancas, disciplinares, da
educacgdo no geral e os conhecimentos pedagogicos das disciplinas.

13-Como vocé age para buscar conhecimentos disciplinares (em lingua
portuguesa, em matematica, em ciéncias, etc...) que vocé nao tem e precisa
para ensinar um determinado conteddo?

(A) espero que alguém me ensine.

(B) busco na Internet ou em livros da disciplina que tratam do assunto mais
aprofundada.

(C) busco com professores que ja estdo atuando e que podem me ajudar.

(D) busco em livros didaticos da série que estou trabalhando.

(E) o que sei sobre as disciplinas que vou ensinar € satisfatorio para dar as minhas

aulas, néo preciso aprofundar meus conhecimentos disciplinares.
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ANEXO B

Instrumento Il - Responda as
guestoes
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INSTRUMENTOS Il - Respond a as questdes abaixo. Suas respostas serao
muito importantes para o nosso trabalho e vocé néo precisa se identificar.
Obrigada.

Fonte: Gomez-Chacon (2003, pg. 154)- adaptado

1-O que é Matemética?

2-Para vocé, o que significa aprender matematica?

3-Para vocé, o que significa saber Matematica?

4-Quais os conhecimentos mateméaticos que vocé gostaria de aprofundar no curso

gue vocé esta fazendo?

5-Quais os conhecimentos mateméaticos que vocé acha importante as criancas das

séries iniciais do ensino fundamental?

6-Vocé se considera um bom “resolvedor de problemas”?

(A) Sim, resolvo problemas com facilidade e gosto de resolver problemas.

(B) Sim, resolvo problemas com facilidade, mas n&o gosto de resolver problemas.
(C) Mais ou menos, resolvo problemas razoavelmente.

(D) Néo, pois sinto dificuldades e ndo gosto de resolver problemas.

(E) Nao, so resolvo problemas com auxilio.

7-O que vocé entende por didatica da Matematica?

8-0O que vocé entende por aprender a ensinar Mateméatica?

9-Como ensinaram Matematica para vocé?

10-Como vocé aprendeu Matematica?
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ANEXO C

Instrumento Il - Complete as frases
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INSTRUMENTO III - Continuando nossa pesquisa, solicitamos que vocé complete
as frases com sinceridade. Sua contribuicdo serd muito importante para nossa
pesquisa e sua identidade serd mantida em sigilo. Obrigada.

Fonte: Gomez-Chacon (2003, pg. 166)

1-Meus professores de Matematica da escola...

2-Minhas capacidades em Matematica séo...

3-Para ser bom em Matematica é necessario...

4-Eu acho dificil em Matematica...

5-Quando escuto a palavra Matematica eu...

6-Um bom professor de Matematica deveria...

7-Poderia aprender mais Matematica se...

8-Minha motivacao para fazer Matematica é...

9-0O melhor que um professor de Matematica pode fazer por mim é ...

10-Quando tenho aula de Matematica eu...




11-Na escola, quando estava na aula de Matematica eu...
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12-Agora, quando estou na aula de Matematica eu...

13-Gostava de aula de Matematica até que...

14-Minha experiéncia mais positiva com a Matematica acontece quando...

15-Minha experiéncia mais negativa com a Matematica acontece quando...
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ANEXO D

Instrumento IV — Escolha as

alternativas
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INSTRUMENTO IV - Este instrumento tem algumas informagdes. Solicitamos que
vocé marque com um X as afirmac¢des com as quais estiver mais de acordo e
com um circulo, aquelas com as quais néo estiver de acordo. Suas respostas
sao muito importantes para nossa pesquisa e sua identidade sera mantida em sigilo.
Obrigada.

Fonte: Gomez-Chacon (2003, pg. 164)

1-A Matemética é uma exploracdo de certas estruturas complexas da realidade que,
mediante uma manipulacao racional rigorosa, dirige- se para um dominio afetivo de

tal realidade.

2-A Matematica € o uso comum de habilidades aritméticas em situacdes cotidianas.
A matematica tem um uso prético ou aplicacéo direta. O conhecimento Matemético é
atil e necessério para se desenvolverem como cidadées em uma sociedade que

incorpora e requer, cada vez mais, conceitos e procedimentos matematicos.

3-A Matematica desenvolve uma linguagem universal com uma categoria particular
de estrutura légica. Contém um corpo de conhecimento relacionado com o nimero e
0 espaco e prescrevem um conjunto de métodos para alcancar certas conclusdes
sobre o mundo fisico, além de ser uma atividade intelectual que exige intuicdo e
imaginagao para deduzir “demonstragdes” e alcangar conclusbes. Com freqiéncia

recompensa as mentes criativas com um grande senso de satisfacédo estética.

4-A Matematica € a ciéncia das deducdes formais que vao desde os axiomas até os
teoremas. Desde a aritmética, ndo sdo mais do que um jogo de deducdes logicas. A
l6gica é o instrumento essencial para efetua - la. A Matematica poderia ser
caracterizada pelo rigor na terminologia e na linguagem, no pensamento
(pensamento légico), na argumentacdo e na demonstracdo. A Matematica

caracteriza-se por uma logica escrita e um pensamento preciso na terminologia.
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5-A Matematica € um processo, isto €, uma atividade na qual se pensa em
problemas, se expressam idéias e se encontram e compreendem as solucées. E um
processo de descoberta, enquanto criacdo, invencdo ou reinvencéo (redescoberta)
da Matematica. Partes essenciais desse processo sdo as invenc¢des, novas e boas
idéias, intuicdo e comprovacdo. Além disso, a verificacdo da coeréncia e a
compreensao dos fatos sdo igualmente importantes. A Matematica pode ser descrita

como um assunto referente ao processo de descoberta e de compreensao.

6-A Matematica é um conjunto de resultados, de regra carater utilitario, cuja
veracidade e existéncia ndo estdo sujeitas a discussdo ou revisdo. E uma disciplina
exata, que ndo apresenta ambiguidade nem conflitos de interpretacdo, nem envolve

nenhum tipo de emocao.

7-A Matemética € uma colecédo de célculos e regras que indicam com precisdo como
resolver problemas. A consequéncia é que a pratica da Matemética consiste em
lembrar e aplicar regras, formulas e fatos. A Matematica consiste em aprender,

praticar, lembrar e aplicar esquemas.

8-A matematica trabalha com problemas abertos que requerem tempo,
perseveranca e flexibilidade de pensamento. Participa de muitos aspectos do jogo,
mas nao € somente jogo, € também uma ciéncia, uma arte intelectual criadora de
uma beleza peculiar, um dos eixos fundamentais da cultura, com um lugar muito

central nela e uma responsabilidade muito especial em seu correto desenvolvimento.
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ANEXO E

Instrumento V — Complete as
guestOes de acordo com o que se

pede
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INSTRUMENTO V-Este é o ultimo instrumento de nossa pesquisa. Complete as
questdes de acordo com o que se pede. Mas uma vez, queremos agradecer sua
disponibilidade em responder nossos instrumentos. Vocé contribuiu muito para
nossa pesquisa. Sem essa contribuicdo ela ndo poderia ser realizada. Obrigada por
tudo.

Fonte: Gomez-Chacodn, 2003, pg.155 (adaptado)

1-Como € seu interesse pela Matematica? Para cada uma das seguintes frases,
escolha uma possivel resposta:
a) Eu me divirto lendo livros de Matematica

( )muitas vezes () algumas vezes ( )rarasvezes

b) Eu me divirto procurando resolver problemas de Mateméatica?

() muitas vezes () algumas vezes ( )raras vezes

c) As pessoas que sentem paixao pela Mateméatica tendem a ser:

( ) um pouco excéntricas () normais

d) Indique seu grau de acordo com esta frase: “Eu nunca pratico Matematica a néo
ser que tenha de preparar aulas”.
( ) concordo () possivelmente ( ) discordo

2- Mostre suas crencas sobre a natureza da Matematica (ndo sobre seu ensino, mas

sobre a Matemética em si). Sublinhe as palavras que costuma utilizar:

Construtivista Descoberta

Acultural Inventada

Regras e operacdes Sequencial

Logica construida socialmente
verdade absoluta Criada

resolucao de problemas imutavel

Agora anote outras palavras que sejam utilizadas por vocé de forma mais especifica.
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3- Mostre seus sentimentos e valores sobre a Matemética (ndo sobre o ensino da

Matematica, mas da Matematica em si). Sublinhe as palavras que mais costuma

utilizar.

Bonita Interessante
Elitista Dificil

Mal- orientada Importante
Agradavel Chata

Util agradavel
irrelevante poderosa

Agora anote outras palavras que sejam utilizadas por vocé de forma mais especifica.

4- Como vocé Vvé sua capacidade em relacdo a Matematica? Faca um X na

palavra que represente sua resposta:

Extremamente capaz

Muito bom (boa)

Bom (boa) o suficiente

Mediano (a)

Abaixo da Média

Inatil

Ruim o suficiente

Nenhuma das anteriores

5-Quais os conhecimentos matematicos que vocé gostaria de aprofundar no curso

que vocé esta fazendo?

6-Quais 0s conhecimentos matematicos que vocé acha importante ensinar as

criangas das séries iniciais do ensino fundamental?
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ANEXO F

Grade Curricular do Curso de

Pedagogia



Quadro 3 - GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
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Carga

. ;. Semestre

Disciplina Horaria

ATIV COMPL DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST | 50 1
CORPO, MOVIMENTO E PSICOMOTRICIDADE | 40 1
HISTORIA DA EDUCACAO E DA PEDAGOGIA 80 1
JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAQ | 40 1
LEGISLACAO DA EDUCACAO NACIONAL | 40 1
LINGUA PORTUGUESA | 40 1
POLITICAS PUBLICAS E CURRICULO EM EDUCACAO INFANTIL | 40 1
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 80 1
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO NA EDUCAC | 40 1
ATIV COMPL DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST Il 50 2
CORPO, MOVIMENTO E PSICOMOTRICIDADE Il 40 2
HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL 80 2
JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAQ I 40 2
LEGISLACAO DA EDUCACAO NACIONAL Il 40 2
LINGUA PORTUGUESA I 40 2
PENSAMENTO, LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO 80 2
POLITICAS PUBLICAS E CURRICULO EM EDUCACAO INFANTIL Il 40 2
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO NA EDUC I 40 2
ATIV COMP DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST Il 25 3
DIDATICA | 40 3
ESTAGIO CURRIC SUPERVISIONADO EM EDUCACAOQ INFANTIL | 50 3
FILOSOFIA DA EDUCACAO | 40 3
FUNDAM METODOLOGIC DO ENSINO DA HISTORIA E GEOGRAFIA | 40 3
FUNDAM METODOLOGICOS DO ENSINO DA ARTE E DA MUSICA | 40 3
FUNDAMENTOS DA ALFABETIZACAO 80 3
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE CIENCIAS 40 3
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE MATEMATICA | 40 3
PRAT DE ENS E ORIEN DE EST CURRIC SUPERV EM EDUC INF | 40 3
SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQ | 40 3
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 80 4
ATIV COMPL DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST IV 25 4
DIDATICA I 40 4
EDUCACAO E SAUDE 40 4
ESTAGIO CURRIC SUPERVISIONADO EM EDUCACAOQ INFANTIL II 50 4
FILOSOFIA DA EDUCACAO Il 40 4
FUNDAM METODOLOGIC DO ENSINO DA HISTORIA E GEOGRAFIA || 40 4
FUNDAM METODOLOGICOS DO ENSINO DA ARTE E DA MUSICA I 40 4
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE MATEMATICA || 40 4
PRAT DE ENS E ORIEN DE EST CURRIC SUPERV EM EDUC INF I 40 4
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO lI 40 4
ATIV COMPL DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST V 20 5
AVALIACAO EDUCACIONAL | 40 5
ESCOLA, CURRICULO E SOCIEDADE | 40 5
ESCOLA, FAMILIA E COMUNIDADE 40 5
ESTAGIO CUR SUPERVIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUND | 70 5
ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAOQ | 40 5
GESTAO EDUCACION E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO | 80 5
INTRODUCAO A LIBRAS | 40 5
PESQUISA EM EDUCACAOQ | 40 5
POLITICAS PUBLICAS E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL | 40 5
PRAT EN ORIE EST CUR SUP NOS ANOS INICIAIS DO ENS FUN | 40 5
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ATIV COMP DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST VI 20 6
AVALIACAO EDUCACIONAL Il 40 6
EDUCACAO NAO FORMAL 40 6
ESCOLA, CURRICULO E SOCIEDADE || 40 6
ESTAGIO CUR SUPERVIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSIN FUND I 70 6
ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO I 40 6
GESTAO EDUCACIO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO I 80 6
INTRODUCAO A LIBRAS II 40 6
PESQUISA EM EDUCACAO I 40 6
POLITICAS PUBLICAS E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL Il 40 6
PRAT EN ORIE EST CUR SUP NOS ANOS INICIAIS DO EN FUN Il 40 6
ABORDAGENS TEORICAS DO TRABALHO DOCENTE 40 7
ATIV COMP DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE EST VI 10 7
DIVERSIDADE ETNICO-CULTURAL 40 7
ECONOMIA DA EDUCACAO 80 7
EDUCACAO INCLUSIVA 80 7
EDUCACAO, MOVIMENTOS POPULARES E TRANSFORMACAO 40 7
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO EDUCACIONAL 60 7
PRAT DE ENS E ORIEN DE ESTAG CUR SUPER EM GESTAO EDUCAC 40 7

7

TRABALHO DE CURSO

80
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ANEXO G

Programas das disciplinas relativas a
Matematica do cu rso de Pedagogia

analisado



115

PLANO DE ENSINO — 2007 / 1° SEMESTRE

CURSO.: Pedagogia Disciplina: Contetdo e Metodologia do Ensino da
Matematica |

Semestre.; 3° Turno: C/H semanal: 02 | C/H semestral: 40

Prof. Resp.: Prof.Exec.:

EMENTA

Estudo critico objetivando dos diferentes métodos de ensino de Matemética, no
ambito do Ensino Fundamental, objetivando a formacédo docente para atuar nas
séries inicias. Estudo dos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) no ensino
da Matemaética, entre outros referenciais teoricos.

OBJETIVOS

Cognitivos Adquirir conhecimentos tedricos e praticos sobre os métodos
de ensino da Matematica que possibilitem a atuacao nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Analisar, criticamente,
propostas de ensino da Matematica. Elaborar e executar
oficinas no ensino de Matematica.

Habilidades Ler, interpretar, redigir e expor, oralmente, suas idéias.
Produzir sinteses escritas e orais, individuais e em pequenos
grupos.

Testar as propostas elaboradas, através de atividades
realizadas em sala (oficinas de ensino da Matematica).
Problematizar os textos apresentados para estudo através de
guestionamentos e debates, a partir da fundamentacéo tedrica
estudada.

Atitudes Ser autbnomo, ético e critico. Trabalhar em equipe.

Respeitar as diferencgas individuais. Desenvolver uma postura
profissional, politica, social, pedagogica e tecnicamente
comprometida.

Avaliar os conteudos e métodos desenvolvidos nesta
disciplina.

UNID. |C/H: |[CONTEUDO

I 2 |O Plano de Ensino
Apresentacao
Discussao
Sugestoes

Il 14 |NUmeros e Operacdes

Sistema de Numeracao

Operacdes fundamentais com nameros naturais
Exploracdo das operacdes e idéias operatorias
Metodologias para o ensino de Numeros e Operacdes

1] 16 |[Numeros Racionais

O conceito de fragéo e suas diferentes concepgdes: parte de um
todo, razdo entre duas grandezas.

Operacdes com fracdo: adicdo, subtracdo e divisdo
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Propo stas Curriculares

LENP)

Vv 2 |Consideragdes finais

Analise das propostas curriculares do Estado de Sao Paulo para o
ensino de inimeros e operacgdes nas séries iniciais (Material da

Orienta¢cBes metodoldgicas para o ensino de numeros e operacoes
da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo

Sintese e avaliacdo das unidades estudadas nesta disciplina.

ESTRATEGIA DE ENSINO
Aula expositiva e dialogada

Leitura e interpretagédo de textos com discussdo em pequenos grupos
Visitacao a sites relacionados com os temas trabalhados nesta disciplina

Utilizacdo da Brinquedoteca

Utilizacao do Laboratoério de Informéatica
Utilizacdo de Bibliotecas

Utilizacao de recursos audiovisuais

Utilizacdo do ambiente Blackboard para discussdes e ensaios de avaliacao

AVALIACAO

Serdo atribuidos os valores 3,0 (trés) para leitura e resumo de textos e atividades
elaboradas: 3,5 (trés e meio) para a prova parcial e 3,5 (trés e meio) para prova
regimental nos trés momentos de sintese avaliativa do desenvolvimento da
disciplina, numa visdo diagnéstica e formativa do aluno.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

CENTURION, M. Conteudo e

Metodo logia da Matematica: NUmeros
e operac0es. 2. ed. Sao Paulo:
Scipione,2002.

COLL, C. Aprendendo Matematica:
Conteudos Essenciais Para o Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Atica, 2002.

DANTE, L . R. Didética da Resoluc¢éo
de Problemas de Matemét‘ica: 1°a 5°
Séries. 12. ed. Sao Paulo: Atica,2002.

ROSA NETO, E. Didatica da
Matematica. 3. ed. Sdo Paulo: Atica,
1991.

ROSA NETO, E. Matematica Para o
Magistério. 10. ed. Sdo Paulo: Atica,
1998.

Complementar:

BRASIL, M. Parametros Curriculares
Nacionais:Ensino Fundamental.
Brasilia: Ministério da Educacédo. 1998.

DINIZ, M.1.S.V. et al. A Matematica das
Setes Pecas do Tangram. 4. ed. Sao
Paulo: Caem-Ime/Usp,2006.

SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA
DA EDUCACADO. Atividades

Matematicas: 3. Série do 1. Grau. 4. ed.

Séo Paulo: Secretaria da Educagéo,
1998.

SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA
DA EDUCACAO. Propo sta Curricular
de Matematica Para o Cefam. Séo
Paulo: Imesp, 1992.




| PLANO DE ENSINO — 2006 / 1° Semestre |

Curso: Pedagogia/ Doc. P/ os Anos|Disciplina.: Estatistica Aplicada a

Iniciais do Ens. Fund. E Adm. Esc. Educacéo |

Semestre: 5° | Turno: C/H Semanal: |C/H SEMESTRAL: 40
Diurno/Noturno 02

Prof. Resp.: Prof. Exec.:

EMENTA

Estudo de procedimentos para coletar, organizar e comunicar dados, utilizando
tabelas, graficos e representacdes que aparecem frequentemente nos diversos
meios de comunicacgdo. Calcular algumas medidas estatisticas como média,
mediana e moda com o objetivo de fornecer elementos para interpretacéo de
dados estatisticos.

OBJETIVOS
Cognitivos

Conhecer os principios basicos da estatistica aplicados a
interpretacdo e organizacao de trabalhos relativos ao
aprimoramento educacional.

Ler e interpretar dados expressos em graficos de colunas e
histogramas.

Compreender termos como frequéncia, frequéncia relativa,
amostra de uma populacédo para interpretar informacdes de
uma pesquisa.

Habilidades

Realizar pesquisas estatisticas buscando organizar a
Instituicdo de ensino como um todo:

Construir tabelas e graficos e escolher o tipo de
representacao grafica mais adequada para expressar
dados estatisticos.

Atitudes

Ser perseverante na investigacéo e busca de resultados,
valorizando o uso de estratégias de verificacdo e controle
de resultados.

Ser capaz de trabalhar em grupo desenvolvendo o espirito
colaborativo, a ética e o respeito ao outro.

UNID.

C/H.

10

20

CONTEUDO

Introdu céo a Estatistica
Definicdo de populagéo e amostra,
Técnicas de amostragem:
Arredondamento de dados:
Variaveis continuas e discretas:
Classificagdo de gréficos.

Distribuicédo de Frequéncia

Organizacao de dados brutos em tabelas,
Distribuicdo de frequéncias,

Construcao de graficos de barras e colunas,
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Leitura e interpretacdo de dados estatisticos

i 10 |[Medidas de Tendéncias Central e de Posicao
Calculo de Medidas aritméticas e ponderada,
Calculo da Moda e da Mediana,

Determinacéo de Quartis, decis e percentis.

ESTRATEGIA DE ENSINO

Aulas expositivas e dialogadas:

Trabalhos de pesquisa em grupo visando a coleta e organizacdo de dados em
pesquisas simples,

Leitura de textos informativos e painéis de discusséo,

Organizagéo e execugdao de atividades via o ambiente Blackboard.

AVALIACAO

Atividades de pesquisas e seminério 4,0 (quatro pontos)

Atividades desenvolvidas em sala de aula mediante exercicios ou no
laboratério de informatica (2,0 dois pontos)

Avaliacdo Regimental 4,0 (quatro pontos)

BIBLIOGRAFIA

Basica Complementar

BUSSAB, W.O.Estatistica AZEVEDO, A.G. Estatistica Basica:
Basica.5.ed.Sao Paulo: Cursos de Ciéncias Humanas e de
Saraiva,2005 Educacéo . 4. ed. Rio de Janeiro: Livros

Técnicos e Cientificos, 1981.
CRESPO, A A. Estatistica Facil. 18. |LEVIN,J. Estatisitica Aplicada a

ed. Sao Paulo: Saraiva, 2004 Ciéncias Humanas. 2 . ed. Sao Paulo:
Harba, 1987.

SAO PAULO SECRETARIA DA
EDUCACAQ: Estatisticas Basicas:
Ensino de 1 e 2 Graus — 1981. Sao
Paulo: Assec. Tec. Plan. Cont. Educ.,
1981

Assinatura do Professor Assinatura do Coordenador
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| PLANO DE ENSINO — 2006 / 2° Semestre |

CURSO.: Pedagogia Disciplina.: Contetudo e Metodologia do Ensino de
Matematica Il

Semestre.: 4° |Turno.: C/H semestral: |C/H Semestral: 40
02

Prof. Resp.: Prof. Exec.:

EMENTA

Estudo critico dos diferentes métodos de ensino de Matematica, no ambito do
Ensino Fundamental, objetivando a formac&o docente para atuar nas séries

iniciais.

OBJETIVOS

Cognitivos

Adquirir conhecimentos teoricos e praticos sobre os
meétodos de ensino da Matematica que possibilitem a
atuacado nas areas iniciais do Ensino Fundamental.

Analisar, criticamente, propostas de ensino da Matematica.

Elaborar e executar oficinas na ensino de Matematica.

Habilidades

Ler, interpretar, redigir e expor, oralmente, suas idéias.
Produzir sinteses escritas e orais, individuais e em
pequenos grupos.

Testar as propostas elaboradas, através de atividades
realizadas em sala (oficinas de ensino da Matematica).
Problematizar os textos apresentados para estudo através
de questionamentos e debates, a partir da fundamentacéo
tedrica estudada.

Atitudes

Ser autbnomo, ético e critico. Trabalhar em equipe.
Respeitar as diferencas individuais. Desenvolver uma
postura profissional, politica, social, pedagodgica e
tecnicamente comprometida.

Avaliar os conteudos e métodos desenvolvidos nesta
disciplina.
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UNID. C/H. |CONTEUDO

I 2 Plano d e Ensino
Apresentacao
Discussao
Sugestao

Il 10 |Concepcgédo do Ensino de Matematica
Teorias da Aprendizagem da Matematica
Linguagem Matemética

Etnomatematica

Jogos

Resolucao de problemas

1l 8 Livros Didaticos
Analise de livros didaticos

v 16 |Oficinas de Matematica no ensino fund amental
Soma

Subtragao

Multiplicacéo

Divisao

Geometria

Jogos

\Y 4 Andlise das atividades realizadas no semestre letivo
Consideracdes analiticas das atividades realizadas.

ESTRATEGIA DE ENSINO

Aula expositiva e dialogada

Seminérios tematicos

Leitura e interpretacéo de textos

Grupos de discusséo

Palestras de especialistas convidados

Documentacédo fotografica das atividades académicas realizadas
Visitacao de Bibliotecas

Utilizacdo de recursos audiovisuais

AVALIACAO

- Prova Regimental — 3,5 (trés e meio) pontos

-Serdo atribuidos os valores 3,0 (trés) pontos para as atividades de andlise do
livro didatico e 3,5 (trés e meio) pontos para a elaboracao e apresentacao das
oficinas de Matematica.

BIBLIOGRAFIA
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Basica:

BRASIL SECRETARIA DA
EDUCA(;AO FUNDA,ENTAL.
Parametros Curriculares
Nacionais: Matematica. Brasilia:
Mec/Sef, 1998.

CARVALHO, D.L . Metodologia do
Ensino d a Matematica. 2 ed. Sao
Paulo: Cartez, 2001.

CENTURION, M . Conteudo e
Metodo logia da Matematica:
Numeros e Operacdes. 2.ed. Sao
Paulo: Scipione, 2002.

COLL,C. Aprendendo Matematica:
Conteudos Essenciais Parg o Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Atica,2002.

Dante, L.R . Didatica da Resolucéao
de Problemas de Matematica: 1° a
50 Séries.12.ed.S&o Paulo; Atica,
2002.

Kamii, C. A Crianca e o Numero:
Implicagcbes Educacionais da
Teoria de Piaget. 18. ed. Brasil:
[s.n], 1992.

MORETTI, M.T. Dos Sistemas de
Numeracao as Operacdes Basicas
com Numeros Naturais.
Floriandpolis/Sc: Ufsc.1999.

ROSA NETO, E. Didatica da
Matematica. 11. ed. Sao Paulo:
Atica, 2003.

Complementar:

ROSA NETO,E. Matemética Para o
Magistério. 10. ed. Sdo Paulo: Atica,
1998.

Assinatura do Professor

Assinatura do Coordenador
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PLANO DE ENSINO — 2006 / 2° Semestre

Curso: Pedagogia/Doc.P/os Anos Iniciais | Disciplina: Estatistica Aplicada a
Do Ens. Fund. e Adm.Esc Educacéo Il

Semestre: Turno: C/H Semanal: C/H Semestral: 40

6° 02

Prof. Resp.: Prof. Exec.;

EMENTA.:

Leitura e Interpretacdo de gréficos. Estudo das estratégias das técnicas de
contagem. Determinacéo de probabilidades usando a metodologia da resolucéo
de problemas. Estratégias de Calculo mental.

OBJETIVOS

Cognitivos

-Ler e interpretar dados expressos em graficos de setores e
de linhas com utilizacdo das médias e medianas.
-conhecer e compreender as técnicas de contagem e saber
utiliza-las, adequadamente, numa dada situacéo.

Habilidades

-Construir graficos no software Excel e escolher o tipo de
representacdo grafica mais adequada para expressar dados
coletados.

-Estabelecer objetivos e metas na resolucdo de um problema.
-Desenvolver o raciocinio l6gico dedutivo para a tomada de
decisdes e resolucao de problemas.

Atitudes

-Desenvolvimento da capacidade de investigacdo e da
perseveranca na busca de caminhos para a solugao de um
dado problema bem como na analise da solucéo obtida.
-Interesse pelo uso de alguns trabalhos, sem anular o esfor¢o
da atividade compreensiva.

UNID

C/H

16

CONTEUDO

Leitura e Interpretacdo de graficos

Selecédo de graficos de jornais e do site do MEC

Andlise dos dados (e dos graficos) expressos em avaliacdes de
entidades governamentais — SAEB, SARESP, etc.

Construcao dos gréaficos na planilha Excel com determinacéo da

curva normal.

Leitura e interpretacdo dos gréficos de setores e de linhas.
Estratégias de contagem

- Principio Fundamental da Contagem

-técnica da utilizacdo do célculo mental — estimativa

-célculo de arranjos, combinacdes e permutacdes usando do
principio fundamental da contagem.

- resolucdo de problemas envolvendo o calculo da contagem
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1] 16 Probabilidade

probabilidades,

-aspectos historicos, didaticos e curriculares do estudo das

-0 estudo das probabilidades e o calculo mental,
-desenvolvimento de atividades ladicas com vistas a
compreensao do céalculo de probabilidade,

-célculo de probabilidade simples.

ESTRATEGIA DE ENSINO

Aulas expositivas dialogadas para apresentacédo do conteudo,

Utilizacdo do recurso da informética para busca dos temas, construcao de
gréaficos, organizacao e apresentacao dos trabalhos dos grupos,

Atividades em grupos com o objetivo de desenvolver pesquisa e comunicacao de

idéias.

AVALIACAO

Avaliagdo Regimental — 3,5 pontos (trés pontos e meio)
Apresentacao de Atividades (seminario) — 3,5 (trés pontos e meio)
Atividades de sala de aula — 3,0 (trés pontos)
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BIBLIOGRAFIA

Basica

BUSSAB,W.O.- Estatistica
basica.5.ed.Sao Paulo:
Saraiva,2005

DANTAS, C.A.B. Probabilidade: Um
Curso Introdutorio. Sao Paulo:
Edusp,1997

SAO PAULO (ESTADO)
SECRETARIA DA EDUCAQAO.
Proposta Curricular de Matematica
para o Cefam. Sdo Paulo. Imesp,
1992

Complementar

MACHADO, N,J. Matemaética por
Assunto 7. S&o Paulo: Scipione, 1988
PARRA.C.(ORG). Didatica da
Matematica: Reflexos
Psicopedagogicas. Porto Alegre: Artme,
2001

SMOLE.K.S.; DINIZ,M.I.S.V. Resolucéao
de Problemas: Matemética de 0 a 6. Porto
Alegre: Artes Medicas, 2000.

Assinatura do Professor

Assinatura do Coordenador




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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