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RESUMO

A dissertacdo norteia-se pela pergunta problema: quais as adequagdes do projeto
politico pedagodgico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG face ao embate
entre prescri¢des curriculares e as discussfes dos sujeitos da pratica? A pesquisa tem o
objetivo de verificar as relagGes existentes entre o curriculo prescrito e o projeto politico
pedagdgico do curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG, visando apreender as
adequacdes curriculares. O procedimento metodologico escolhido foi estudo de caso,
pois este oferece possibilidades para produzir informacdo focada num ponto Unico,
facilitando sua compreensdo e, também, permite relatar de modo pormenorizado o
objeto/situacdo em estudo, proporcionando maior e melhor compreensao da realidade.
Ao longo de toda a dissertacéo, a teoria encontra-se articulada a prética. A dissertacéo
conclui que o contexto socio-histérico do curriculo é o principal fator motivador da
adequacao do projeto politico pedagdgico do curso de engenharia elétrica do CEFET-

MG ao curriculo prescrito.

Palavras-chave: projeto politico pedagogico; curriculo prescrito; resolucdo CNE/CES
11/2002.



ABSTRACT

The paper of master degree conduct for the question problem: which the
adequacies of the political pedagogical project of the Course of Electric Engineering of
the CEFET-MG face to the shock between curricular lapsing and the quarrels of the
citizens of the practical one? The research has the objective to verify the existing
relations between the prescribed curriculum and the project pedagogical politician of the
course of Electric Engineering of the CEFET-MG, being aimed at to apprehend the
curricular adequacies. The chosen method procedure was case study, therefore this
offers possibilities to produce information focus in an only point, facilitating its
understanding and, also, it allows telling in detailed way the object/situation in study,
providing bigger and better understanding of the reality. Throughout all the paper of
master degree, the theory meets articulated the practical one. The paper of master
degree concludes that the context partner-description of the curriculum is the main
causer factor of the adequacy of the political pedagogical project of the course of
electric engineering of the CEFET-MG to the prescribed curriculum.

Word-key: political pedagogical project; prescribed curriculum; resolution CNE/CES
11/2002.
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1. INTRODUCAO

1.1 Origem, proposicéo e delimita¢éo do problema

Inicialmente, o tema da dissertacdo, apresentado ao CEFET-MG a época da
selecdo do Mestrado, consistia na relacdo entre a teoria e a pratica na formacédo
profissional dos alunos de Engenharia, tendo como foco o Estagio Supervisionado. O
objetivo proposto pelo plano de trabalho original era apresentar a relagdo existente entre
teoria e pratica na formacéo académica do futuro profissional oferecida pelos cursos de
Engenharia do Campus Il do CEFET-MG, pensando, a partir desta investigagdo, suas
contribuigdes académicas e relevancia para 0S engenheiros em formagdo. A
preocupacdo, neste sentido, era com a inser¢do da pratica, pela via do estdgio, no

curriculo de Engenharia.

A emergéncia do interesse pelo ensino nos cursos de Engenharia surgiu quando
cursava a Especializagdo em Gestdo e Tecnologia da Qualidade no CEFET-MG, ao
mesmo tempo em que trabalhava como Consultora em Psicologia Organizacional em
algumas organizagdes fabris na Grande Belo Horizonte. As empresas demandavam dos
estagiarios de Engenharia uma formagdo que nem sempre correspondia ao propiciado
pelo curso de graduacdo. Assim, as caracteristicas presentes no perfil do profissional
eram adquiridas na pratica e ndo dentro da sala de aula. Percebeu-se, no curso de
especializacdo, o mesmo problema entre os colegas de sala cuja formagdo era
Engenharia. Os mais velhos falavam de saberes oriundos da pratica profissional,
demonstrando uma formag&o equilibrada entre teoria e pratica. Ao mesmo tempo, 0s
mais novos sentiam falta da pratica, conhecendo apenas o lado tedrico das habilidades e
conhecimentos de sua formagdo. Esta distancia entre teoria e pratica na formagdo
profissional do Engenheiro despertou a atencéo, resultando em um projeto de pesquisa

que pretendia confrontar esta percepcdo com a realidade do mundo do estagio.

Entretanto, ao ingressar no mestrado, cursar as disciplinas, realizar os estudos e
leituras exigidos pelo curso, somados as reflexdes oriundas no Grupo de Pesquisa, foi
possivel repensar a tematica do plano de trabalho. Em decorréncia dos estudos das

disciplinas, percebi que a formagdo tedrico-pratica ndo & somente proveniente do

Estagio Supervisionado, mas perpassa todo o curriculo. A partir do referencial teérico



estudado, varias relagdes, anteriormente ndo cogitadas, foram acrescentadas em torno da

tematica inicial, exigindo a redefini¢cdo do projeto de pesquisa.

Assim, um novo projeto de pesquisa foi construido, com o objetivo de apreender
as congruéncias e divergéncias entre o curriculo prescrito e o curriculo real no curso de
Engenharia Elétrica do CEFET-MG. Partimos do pressuposto de que as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Engenharia, bem como, o Projeto
Politico-Pedagogico dos Cursos de Engenharia propunham uma formacao profissional
que divergia, em alguns pontos, da real formacao oferecida ao discente. Conjecturamos
que o curriculo era dependente de diversos processos que ocorrem dentro da sala de
aula, das tarefas académicas, assim o curriculo ndo se restringia a um objeto delimitado
e estatico que se pode planejar e depois implantar. O projeto tinha como pressuposto o

papel ativo dos sujeitos envolvidos na dindmica académica na implantag&o do curriculo.

Apos o inicio da pesquisa, contudo, este projeto também foi se modificando.
Notamos que 0 objeto proposto ainda ndo havia sido recortado de modo que fosse
possivel ser concluido no prazo de 12 meses, que € o exigido pelo mestrado. Optamos,
entdo, por realizar um novo recorte no objeto de pesquisa. Mantivemos o curriculo
prescrito como objeto de pesquisa, no entanto optamos por estudar o projeto politico
pedagogico ao invés do curriculo real. Esta escolha se justifica dada a abrangéncia do
objeto e a inviabilidade da pesquisa acontecer conforme proposta. Para optar por este
recorte, realizamos pesquisa documental e entrevistas. Esse primeiro levantamento, por
sua vez, permitiu verificar a densidade do objeto e a sustentabilidade do recorte

realizado.

A pergunta problema, que norteia a pesquisa, passou a ser a seguinte: quais as
adequacdes do projeto politico pedag6gico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-
MG face ao embate entre prescricdes curriculares e as discussdes dos sujeitos da
pratica? Deste modo, 0 objetivo da pesquisa tornou-se a busca por relagdes entre projeto
politico pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG (PPP-EE) e o
curriculo prescrito, visando apreender as adequacgdes existentes no PPP-EE. A partir
deste objetivo geral determinaram-se os objetivos especificos, sendo que o primeiro é
identificar as prescri¢des oficiais seguidas pelo curriculo do Curso de Engenharia
Elétrica do CEFET-MG; o segundo consiste em confrontar a proposta do curriculo do
Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG com as Diretrizes Curriculares do Curso

de Graduacdo em Engenharia; finalmente, o terceiro visa analisar 0s eixos e principios



do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG e

confrontd-los com as Diretrizes Curriculares do Curso de Graduacdo em Engenharia.

1.2 Objeto de Investigagéo

Escolhemos o curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG como objeto de
pesquisa, por se tratar de um curso que passou por transformacdes ao longo dos ultimos
anos. Este fato constitui um dado importante na investigacdo de relagdes entre o curso e
as mudancas propostas pelas diretrizes curriculares do curso de graduagcdo em

Engenharia.

Considera-se que o inicio do curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG data de
1978, mesma época em que o Curso de Engenharia de Operacdo do CEFET-MG foi
extinto pelo Ministério da Educacdo, por meio da Resolugdo 5/77. Em seu lugar
surgiram os cursos de Engenharia Industrial, com cinco anos de duracdo, cujo curriculo
tinha elevada carga horaria de disciplinas teéricas e praticas, além de estagio
profissional supervisionado com duragdo minima de 360 horas (PENA, 2000,
LAUDARES, 1992, CEFET-MG, 2007). O curso de Engenharia Industrial do CEFET-
MG, como afirma Cunha (1999), buscou aproveitar diversas caracteristicas do curso
extinto para a preparacdo do futuro engenheiro que iria atuar no setor industrial. Assim,
0 engenheiro industrial estaria apto a supervisdo industrial e a execucdo de encargos

relacionados a produgdo industrial.

Entre 1987 e 1989, o curriculo das Engenharias do CEFET-MG sofreu a primeira
revisdo, com o intuito de atender aos parametros de “curriculo minimo”, definidos na
legislacdo vigente. O resultado deste trabalho foi a Resolugdo CD-039 de 14 de
dezembro de 1990, implementada em 1991. Em 1997, outra modificacdo aconteceu e
novas disciplinas foram inseridas na grade curricular dos Cursos de Engenharia Elétrica,
com o objetivo de atualizar o conteido (CEFET-MG, 2008).

Em maio de 2001, a Proposta Institucional do CEFET-MG, ligada ao Programa de
Aperfeicoamento das Condigdes de Oferta dos Cursos de Graduagdo do MEC,
identificou a necessidade de realizar uma reestruturacdo curricular nos cursos de
Engenharia. Visando este objetivo, formou-se uma comissdo para elaborar um projeto

de racionalizacdo da carga horéaria do curriculo vigente na época. Durante a tramitagdo



dessa proposta, verificou-se também a necessidade da mudanga mais profunda no
curriculo do curso, fato reforcado pelas novas diretrizes curriculares do curso de
Engenharia, aprovadas em 2002, a saber, a Resolugdo CNE/CES 11/2002 (CEFET-MG,
2008).

1.3 Procedimento Metodoldgico

Para realizar o estudo do objeto proposto, escolnemos o estudo de caso como
procedimento metodologico principal, devido as possibilidades que este oferece:
producdo de informacgdo focada em um ponto Unico, facilitando sua compreensdo, e
relato pormenorizado do objeto/situacdo em estudo, proporcionando maior e melhor

compreensdo da realidade investigada.

A escolha da metodologia de estudo de caso baseou-se, principalmente, nos
estudos de Yin (1984) e Stake (2000). Yin (1984) define o estudo de caso como “uma
pesquisa empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em seu contexto natural,
em situagGes em que as fronteiras entre o contexto e o fendbmeno ndo séo claramente
evidentes, utilizando mdltiplas fontes de evidéncia” (YIN, 1984, p.23). O autor ainda
afirma que o estudo de caso caracteriza-se por focalizar fenbmenos sociais complexos,
retendo as caracteristicas dos eventos da vida real de modo abrangente, indo ao encontro
dos objetivos propostos por esta pesquisa. Finalmente, Yin (1984) pontua que esta
metodologia aprofunda a compreensdo de um fendmeno pouco investigado, obtendo
como resultado a identificagdo de categorias de observacdo, ou a geracdo de hipoteses
para estudos posteriores, o que nos permitird formular novas questdes a partir deste

trabalho inicial.

A caracterizagdo de Stake (2000) vai ao encontro das afirmativas de Yin (1984).
Stake (2000), por sua vez, define o estudo de caso como uma investigacdo que possuli
como foco um fendmeno original, tratando-o como um sistema delimitado cujas partes
sdo integradas. O autor conceitua o estudo de caso como uma estratégia de pesquisa,
cuja principal caracteristica é seu interesse por casos individuais. Stake (2000), neste
sentido, define “caso” como uma unidade especifica, um sistema delimitado cujas partes
sdo integradas. O “caso” é uma entidade complexa operando dentro de varios contextos

— fisico, econdmico, ético, estético e outros. O “caso” € singular, mas possui



subunidades, diferentes grupos, situacdes, uma concatenacdo de dominios que ndo séo
apreendidos com facilidade. O autor afirma que o objetivo do estudo de caso é a
compreensdo de um caso de modo abrangente e ndo 0 compromisso com a

generalizagdo ou com a teorizagéo.

Stake (2000) ainda distingue trés tipos de estudos de caso, definidos a partir da
finalidade de cada um: (i) o estudo de caso intrinseco, em que se busca uma melhor
compreensdo de um caso apenas pelo interesse despertado por aquele caso particular;
(i) o estudo instrumental, utilizado para facilitar a compreensdo de algo mais amplo,
visando fornecer “insights” sobre um assunto ou contestar uma generalizacao; (iii) o
estudo de caso coletivo, em que o pesquisador estuda conjuntamente alguns casos para
investigar um dado fendmeno, podendo ser visto como um estudo instrumental
estendido a varios casos. Deste modo, define-se a presente pesquisa como do tipo

intrinseco, pois

0 estudo ndo é empreendido primariamente porque 0 caso representa outros casos
ou porque ilustra um trago ou problema particular, mas porque, em todas as suas
particularidades e no que tém de comum, este caso é de interesse em si. O
pesquisador, pelo menos temporariamente, subordina outras curiosidades para que

as historias dos que “vivem o caso” emerjam. (Stake, 2000, p.437)

Ou seja, esta pesquisa constitui uma investigacdo de uma unidade especifica — a
relagdo entre o curriculo prescrito e o projeto politico pedagdgico do curso de
Engenharia Elétrica de CEFET-MG — que se situa em um contexto singular, bem como

a procura de uma relagdo entre eles.

Assim, para realizar a pesquisa oferecendo uma visdo abrangente do objeto
proposto, foi necessario eleger fontes de dados diversas. Desse modo, serdo utilizadas
duas técnicas para a coleta de informagdes: analise de documentos e consulta direta por
meio de entrevista. Essas técnicas, utilizadas isoladamente, sdo consideradas limitadas,
por isso foram utilizadas em conjunto, possibilitando a maior precisédo dos dados e
resultados da pesquisa. De acordo com Lodi (1989), quando se utiliza uma Unica técnica
para se realizar o estudo de caso corre-se 0 risco de obter uma perspectiva parcial e
seletiva, bem como conduzir a erros de interpretacdo. A utilizacdo de mais de uma
técnica para coleta de dados, portanto, permitiu maior credibilidade nas informagdes
obtidas.

Por um lado, a andlise documental procurou compreender o contexto historico-

politico nacional e institucional. Para isso, buscaram-se fontes priméarias como:



Diretrizes Curriculares, Leis, Diario Oficial da Unido, Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e atas de reunides. Fontes secundarias, também, foram consultadas, sempre que

relevantes, para auxiliar no estudo das fontes primarias.

Por outro lado, a entrevista de carater semi-estruturado’ teve como objetivo
recolher os relatos de alguns professores do curso de Engenharia Elétrica do CEFET-
MG e da ex-diretora de graduagdo sobre a construgdo curricular. Esse tipo de entrevista
possibilitou aos entrevistados responder as mesmas questes padrdes, porém de forma
menos rigida. A entrevista semi-estruturada, a0 mesmo tempo em que permitiu a
expressdo do entrevistando, possibilitou o cruzamento de dados para andlise. Utilizou-
se, para tanto, uma amostragem intencional na realizacdo das entrevistas. Os professores
escolhidos fazem parte do Colegiado do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG e

participaram ativamente da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso.

Para resguardar a identidade dos entrevistados, siglas serdo utilizadas no lugar de

nomes, conforme a tabela abaixo:

Tabela 1: Sigla dos Entrevistados

Cargo Numero | Sigla

1 PEE1

C rcens 2 PEE2

Professor do Curso de Engenharia Elétrica 3 PEE3
4 PEE4

Ex-Diretor de Graduagéo 1 DG1

Portanto, a escolha da metodologia indicada e das técnicas descritas possibilitou a
elaboracgdo do presente estudo. A partir de seus resultados construiu-se um diélogo entre

a teoria e a pratica.

1 O roteiro de entrevista destinado aos professores encontra-se no Anexo A.



1.4 Estrutura do Trabalho

Tendo como foco a pergunta problema da pesquisa — quais as adequagfes do
projeto politico pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG face ao
embate entre prescrigdes curriculares e as discussdes dos sujeitos da pratica? —, que
norteia o desenvolvimento da dissertagcdo, optamos por realizar uma articulagéo entre a
teoria, presente na bibliografia pesquisada, e a prética, presente no material coletado por

meio da pesquisa documental e das entrevistas ao longo dos capitulos.

A introducdo apresenta a dissertacdo de forma abrangente. Nesta, estamos
delimitando melhor o propdsito da pesquisa, o objeto de estudo, sua estruturacdo e 0s

principais conceitos a serem trabalhados.

O primeiro capitulo tem como objetivo apresentar a teoria sécio-histérica do
curriculo. Nesse capitulo, apresentam-se as proposi¢des teodricas que fundamentam a
pesquisa, bem como os trés principais conceitos estudados: recontextualizag&o,

curriculo prescrito, projeto politico pedagogico.

No segundo capitulo apresentaremos a pesquisa sobre o curriculo prescrito, ou
seja, as diretrizes curriculares do curso de graduacdo em Engenharia. Esse capitulo
possui como finalidade relatar o processo de construcgdo das diretrizes, pautado por meio
de analise documental, principalmente, delimitando suas orientagbes que pautam a
elaboracdo dos curriculos de Engenharia vigentes, bem como seus projetos politico
pedagdgico.

No terceiro capitulo encontram-se os dados referentes ao projeto politico
pedagdgico do curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG e 0 seu respectivo
curriculo. Busca abranger, neste capitulo trés objetivos: (i) descrever o processo de
construgdo do projeto politico pedagdgico, utilizando para tanto entrevistas e analise
documental; (ii) analisar o projeto politico pedagdgico a luz das diretrizes curriculares
do curso de graduacdo em Engenharia; (iii) apresentar o estudo do eixo curricular, tendo

como referéncia as diretrizes curriculares do curso de gradua¢édo em Engenharia.

No quarto capitulo evidenciaremos 0s pontos congruentes entre o curriculo
prescrito e o PPP-EE do CEFET-MG, bem como as adequagdes realizadas. Esse
capitulo tem o objetivo de comparar lado a lado os dois objetos de pesquisa, realizando

uma sintese dos capitulos segundo e terceiro.



Para melhor compreensdo da estrutura da dissertagdo, ou mesmo das teméticas a
serem trabalhadas, & necessario compreender trés conceitos inter-relacionados:
recontextualizagdo, curriculo prescrito, projeto politico pedagdgico. Posteriormente,

realizaremos uma revisdo tedrica do que seria o curriculo enquanto uma construgdo
socio-historica.



2 O CURRICULO COMO CONSTRUCAO SOCIO-HISTORICA

O objetivo deste capitulo é contextualizar a tematica na literatura®. Para tanto,
tratamos da teoria socio-histérica do curriculo. Primeiramente, apresentamos os trés
principais conceitos do presente estudo de caso: recontextualizacéo, curriculo prescrito,
projeto politico pedagdgico. A seguir, abordamos a relacdo entre educacéo, trabalho e
flexibilizagdo curricular; posteriormente, consideramos a multideterminacdo do
curriculo. Este capitulo abrange o contexto socio-histérico no qual a pesquisa se
desenvolveu, e apbia-se, em sua maior parte, em referéncias tedricas. No entanto, em
alguns momentos, trataremos de exemplos trazidos da pesquisa documental e das
entrevistas realizadas, evidenciando a associacdo entre teoria e pratica proposta no
inicio deste trabalho.

2.1 Discussao dos Conceitos

2.1.1 Curriculo Prescrito

O curriculo prescrito, nesta pesquisa, compreende as diretrizes curriculares
nacionais do curso de graduagdo em Engenharia, que cumpre a fungédo de expressar o
projeto cultural, social e tecnoldgico do curso por meio de seus conteldos, de seu

formato e das préticas que se criam em torno de si.

Forquim (1992), neste sentido, define o curriculo prescrito ou formal do ponto de

vista dos elaboradores dos programas oficiais, com suas palavras:

Os conteldos prescritos pelas autoridades — o curriculo formal (ou oficial) — sdo o
produto, ao longo do tempo, de todo um trabalho de selecéo no interior da cultura
acumulada, um trabalho de reorganizagdo, de mudanca das delimitacbes de abalo
das hierarquias entre as disciplinas. (PERRENOUD, 1984 apud FORQUIM, 1992,
p.32)

A elaboracdo das politicas educacionais, bem como suas reformas, situam-se na
esfera do Estado. As politicas, por sua vez, sdao influenciadas por diversos sistemas de
representagdo, tais como: o mercado, a produgdo, o consumo, a cultura, entre outros.

Para compreender as politicas educacionais, portanto, faz-se necessario considerar essas

2 No Anexo B encontra-se uma sintese da Revisao Bibliogréfica realizada na data da elaboragao do
Projeto de Pesquisa.



diversas influéncias. Neste sentido, concorda Lopes (2006) quando afirma que as

politicas de curriculo podem ser também entendidas como politicas culturais.

Essas influéncias sdo notadas ao estudar as relacbes existentes entre as
transformacgdes que ocorrem no mundo do trabalho — caracteristicas da conjuntura
historica atual — e a sua implicacéo nas transformag6es dos conhecimentos exigidos dos
trabalhadores, assim como da formacdo profissional. Ao mesmo tempo, as
transformacgdes que dizem respeito aos conhecimentos interferem diretamente nas
politicas educacionais, principalmente nas reformas curriculares dos cursos de
graduagdo (CATANI, OLIVEIRA e DOURADO, 2001).

De acordo com Dourado (2002), as politicas educacionais implementadas no

N

Brasil referentes a educagdo superior, a partir de 1995, foram influenciadas por
“interesses sociopoliticos articulados as mudangas no cenario contemporaneo, que se
traduzem na apreensdo das determinantes historicas que balizam o processo de reforma
do Estado brasileiro” (DOURADO, 2002, p.242). O curriculo de graduagdo, portanto,
comecou a ganhar importancia, prevalecia o ideéario da flexibilidade curricular e a
sintonia com a empregabilidade. As mudancas no curriculo escrito do ensino superior
foram propiciadas por movimentos que ocorreram, predominantemente, na Ultima

década do século XX, em que se destacam:

a) a Lei no 9.131/95 que, ao criar o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), definiu
como uma das competéncias desse 6rgdo deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
propostas pelo MEC, para os cursos de graduacdo (letra “c” do paragrafo 2° do art.
99);

b) a nova LDB que, no inciso Il do artigo 53, cria a necessidade de Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduacdo e permite a eliminacdo dos chamados
curriculos minimos, tornando os curriculos de graduacdo mais flexiveis;

c) a intensificacdo das discussOes internacionais e nacionais sobre diplomas e perfis
profissionais, face as mudangas na sociedade contemporéanea e, particularmente, no
mundo do trabalho;

d) o processo desencadeado pela Secretaria de Educacdo Superior (SESu) do MEC,
em 1997, objetivando a implementacdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de
graduacdo;

e) a definicdo de Padrdes de Qualidade para os Cursos de Graduagéo, pela SESu;
f) o estabelecimento de critérios sobre a constituicdo de comissdes e procedimentos
de avaliacdo e verificacdo de cursos superiores;

g) o posicionamento assumido pelo Forum de Pré-Reitores de Graduacéo,
especialmente no Plano Nacional de Graduagdo, em prol de Diretrizes Curriculares
gerais e fortalecimento dos projetos pedagdgicos institucionais e dos cursos de
graduacéo. (CATANI, OLIVEIRA e DOURADO, 2001, p.72)

Todas estas acdes serviram de subsidio para a criagdo das politicas publicas
educacionais, as quais oferecem as normas e prescrigdes para a construcao do curriculo

pela Escola. Estas diretrizes sdo denominadas como curriculo prescrito — conforme



considerado anteriormente —, enquanto o curriculo construido pela Escola é denominado

curriculo real.

Neste sentido, a constru¢do do curriculo prescrito é perpassada pelas relagdes
sociais de producdo, pelo contexto social e até mesmo por diversos textos oficiais.
Assim, Lopes (2002) traz o conceito de recontextualizagdo de Bernstein (1996, 1998)°

para definir como ocorre a elaboracdo do curriculo prescrito.

Para Bernstein (1996, 1998), a recontextalizacdo constitui-se a partir da
transferéncia de textos de um contexto a outro, como por exemplo, da academia ao
contexto oficial de um Estado nacional ou do contexto oficial ao contexto escolar.
Nessa recontextualizagdo, inicialmente hd uma descontextualizagdo: textos sdo
selecionados em detrimento de outros e sdo deslocados para questfes, préaticas e
relagbes sociais distintas. Simultaneamente, ha um reposicionamento e uma
refocalizagdo. O texto é modificado por processos de simplificacdo, condensagéo e
reelaboragdo, desenvolvidos em meio aos conflitos entre os diferentes interesses que
estruturam o campo de recontextualizagdo. (LOPES, 2002, p.388)

O processo de recontextualizacdo fragmenta os textos oficiais e ndo oficiais
visando priorizar alguns em detrimento de outros. Esses fragmentos valorizados sao
associados a outros, oriundos de textos capazes de ressignifica-los e refocaliz-los. Por

fim, essa unido de fragmentos origina politicas educacionais singulares.

Lopes (2005) afirma que o processo de construgdo das politicas educacionais é
marcado pelo conceito de recontextualizagdo, isto €, de reinterpretacGes de textos, o que
permite a articulagdo de mdltiplos contextos, com destaque para a busca de uma
constante articulagdo macro-micro. Ou seja, a recontextualizagdo € tida como uma
bricolagem de discursos e textos para a formulacdo de politicas global-local. Assim, a
construgdo de projetos de “baixo” para “cima”, busca identificar as regras do processo
educacional nas escolas para, entdo, relaciona-las as condi¢des estruturais, situando-as
no contexto mais amplo das questdes politicas e educacionais dos educadores. A partir
desse projeto estabelecem-se modelos, considerando as relagdes tanto de “baixo” para
“cima” quanto de “cima” para “baixo”. A recontextualizagdo ocorre visando atender as

politicas locais e globais.

De acordo com Lopes (2004), a recontextualizagdo ocorre por meio (i) da
transferéncia de politicas entre os diferentes paises, (ii) da apropriacdo de politicas de
agéncias multilaterais, como o BID, por governos nacionais, (iii) da transferéncia de

politicas do poder central de um pais para 0s governos estaduais e municipais, e destes

® BERNSTEIN, B. A estruturacéo do discurso pedagdgico: classe, codigos e controle. Petrépolis:
Vozes, 1996.
BERNSTEIN, B. Pedagogia, control simbdélico e identidad. Madrid: Morata, 1998.



para as escolas e para 0s multiplos textos de apoio ao trabalho docente. Portanto, a
recontextualizagdo encontra-se sujeita a deslizamentos interpretativos e processos de
contestacao, ja que implica na transferéncia de sentido de um contexto a outro. Isto é, ha
influéncia sobre as politicas oriundas dos governos, do meio académico, de praticas

escolares, do mercado editorial e de grupos sociais.

J& Ball (2001) afirma que na relag&o entre o contexto de influéncia e o contexto de
producdo dos textos, as definigdes politicas no mundo globalizado possibilitam
identificar as convergéncias entre as producfes politicas. No contexto neoliberal, o0s
discursos sdo coincidentes com os praticados pelos paises, como a valorizacdo das
competéncias, do curriculo integrado, da gestdo escolar descentralizada e da avaliacdo
como garantia de qualidade. Essa circulacéo de discursos, por sua vez, é garantida pela

bibliografia produzida, pelas consultorias e pelo apoio das agéncias multilaterais.

Ball (1994) entende que as politicas publicas séo representacGes que podem ser
codificadas e decodificadas de formas complexas, sofrendo multiplas influéncias, mais
ou menos legitimas. Dentre as influéncias legitimadas, ha disputas, compromissos,
interpretacgdes e reinterpretagdes na negociacgdo pelo controle dos sentidos e significados
nas leituras a serem realizadas, sendo que a legibilidade da leitura varia em fungéo da

historia, dos compromissos, dos recursos e do contexto de leitura.

Em sintese, as politicas estdo sempre em processo de vir a ser, sendo multiplas as
leituras possiveis de serem realizadas por multiplos leitores, em um constante processo

de interpretacdo das interpretacdes (Ball, 1994).

E diante do processo de recontextualizagio que ocorre a construgdo do curriculo
prescrito. Sacristdn (2006) define o curriculo prescrito como a ordenacdo e a
determinagdes de um curriculo pelas Instituicdes responsaveis, como Ministério da
Educagéo, no caso do Brasil. O curriculo prescrito é uma forma de propor o referencial
para realizar um controle por meio de regulacdo administrativa, por meio da ordenacao
de como deve ser a pratica escolar, ou sob forma de avaliagdo curricular por meio da
inspecdo ou da avaliagédo externa dos alunos, com a finalidade de obter informagdes do

curriculo em agdo em face ao prescrito.

Conclui-se que o curriculo prescrito é uma indicacdo, originada em meio ao

processo de recontextualizagdo, que possui como objetivo orientar as instituicdes na



construgdo do seu projeto politico pedagogico de acordo com as suas interfaces

particulares.

2.1.2 Projeto Politico Pedagogico

De acordo com Cunha e Burnier (2007), o projeto politico pedagdgico é a
descrigdo de um conjunto integrado de conteudos e atividades a serem desenvolvidas
pelo estudante em uma instituicdo educacional, envolvendo um programa de estudos
coerentemente agregado. Ao longo da pesquisa percebemos 0 movimento de construgdo
do projeto politico pedagogico, com o objetivo de adequar a um determinado contexto
social e institucional. Esse processo, porém, ndo ocorre de forma natural. Existem
tensbes ao longo dessas mudangas, visando a adequacdo da realidade a prescricéo,

conforme abordarmos.

O PPP fornece os principios norteadores para a construcéo curricular, tendo em
vista orientacfes de natureza filosofica e pedagogica, bem como os aspectos de ordem
estrutural e operacional, que envolvem o planejamento e implementagdo do curriculo.
Neste sentido, o projeto politico-pedagdgico abrange trés dimensdes: (i) o marco
situacional, que é a descri¢cdo dos cenarios, ou seja, a realidade na qual a escola se
insere; (i) o marco doutrinal, que envolve a descri¢cdo da missao, visdo e principios da
escola; e (iii) o marco operativo, que corresponde as diretrizes pedagdgicas e
administrativas que a escola deve seguir para atingir sua visdo, ou seja, focado nos
procedimentos operacionalizantes do projeto politico pedagdgico. Considera-se com
isto que o0 marco operativo concretiza-se no curriculo propriamente dito, sendo que as
dimens®es situacional e doutrinal fornecem os fundamentos para o processo e 0 modelo
de construcdo curricular (CUNHA e BURNIER, 2007 e GODOY, MURICI e SA,
2008).
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Figura 1: Relagdo entre as dimensdes pedagogicas
Fonte: Godoy, Murici e Sa (2008, p.25)

O conjunto das dimensdes pedagdgicas denomina-se marco referencial, que se
caracteriza pela tomada de posicdo da instituicdo escolar, ou seja, pelo planejamento
escolar em relacdo a sua identidade, expressando a dire¢do escolhida pela escola
(GODOQY, MURICI e SA, 2008). Esta ¢ a constitui¢do do curriculo escrito.

De acordo com Cunha e Burnier (2007), para o curso de Engenharia, 0 marco
referencial é de extrema importancia, pois é necessario estudar primeiramente a
dindmica da sociedade para depois verificar o objetivo a ser alcangado, ja que o curso
precisa adequar-se constantemente a dindmica do conhecimento e da tecnologia do
mundo contemporaneo. Essa dinamica caracteriza-se por seu ritmo acelerado, 0 que
constitui um desafio intenso ao considerar a relacdo entre este aspecto da realidade e o
contexto curricular. Assim, torna-se importante considerar, no contexto curricular, que o
marco operativo proporciona um conjunto de diretrizes pedagogicas e administrativas

que deverdo ser seguidas, com o objetivo de alcangar o marco doutrinal.

Assim, o projeto politico pedagdgico é construido seguindo a mesma légica do
curriculo prescrito, ou seja, por meio do processo de recontextualizagdo. Neste sentido,
Lopes (2005) afirma que o discurso pedagogico, presente no PPP, constitui-se na
relacdo entre o discurso instrucional e o discurso regulativo. O discurso instrucional
caracteriza-se pela apresentacdo das disciplinas, das ementas e planos de curso, sendo

que sua apresentacdo ndo e estatica, mas sofre influéncias do contexto educacional ao



qual pertence. O discurso regulativo, por sua vez, possui como principal caracteristica
as leis institucionais, os valores da escola, as regras académicas, mais adequado a
ideologia do curso. O processo de recontextualiza¢do, portanto, permite que o discurso
instrucional desloque de seu contexto original para adequar-se ao contexto educacional,

associado ao discurso regulativo em que se adapta a ideologia do curso e da escola.

Apresentamos, aqui, as bases conceituais para o estudo de caso. Realizaremos, a
seguir, uma revisdo tedrica do que seria o curriculo enquanto uma construgéo sécio-

histérica.

2.2 A Relacéo entre Educagéo e Trabalho

A sociedade contemporanea é permeada por um cenario complexo e contraditério
no que tange as transformac6es no mercado de trabalho. Dentre 0s processos sociais e
as polémicas contemporaneas destacam-se, atualmente, aquelas envolvendo a
problematica do conhecimento e da formagdo profissional face ao processo de

reestruturacdo produtiva do capitalismo global (CATANI, 2001).

Nos anos 60 do século XX, o modo produtivo da época — Taylorismo-Fordismo*
— comecou a dar sinais de esgotamento. Greves emergiram em VAarios setores
capitalistas, tais como a greve geral na Bélgica, de 1960-1961, e a greve na Franga, que
primeiramente tinha um caréater pacifico e depois assumiu um aspecto mais agressivo,
com ocupagdo de fébricas e piquetes. Empresas norteamericanas, como a General

Motors e a Chrysler, possuiam alto indice de absenteismo e rotatividade. Essas lutas

4 O advento do Taylorismo ocorreu por volta de 1870, com a utilizacdo de novas fontes de energia e
aumento da producdo industrial e, conseqliente, desenvolvimento de novas industrias e novos processos
mecénicos de producdo. O Taylorismo, de acordo com Braverman (1981), imp6s aos trabalhadores uma
“alienagdo progressiva dos processos de trabalho”, principalmente ao introduzir a divisdo parcelada do
trabalho, que destréi as ocupagdes e torna o trabalhador inapto a acompanhar qualquer processo completo
de producdo. Separou-se o trabalho da produgdo em seus elementos constituintes e o trabalho foi
submetido ao controle de uma geréncia.

Nas décadas de 20 e 30 do século XX, a tecnologia fordista é introduzida na organizacgéo industrial. O
Fordismo introduziu ao trabalho fragmentado do Taylorismo a esteira rolante na linha de montagem. Os
trabalhadores especializados recebiam as pecas em seus postos de montagem fixos. O trabalho era
realizado dentro de uma constante repeticéo.

Nesta proposta de trabalho h& uma racionalizagdo ao méximo das operacOes realizadas pelos
trabalhadores, “combatendo o desperdicio na producdo, reduzindo o tempo e aumentando o ritmo do
trabalho” (ABREU NETO, 2005, p.98).



demonstravam o desgaste das relagdes disciplinares fordistas estabelecidas dentro das
fabricas e eram a favor da destruicdo dessas relagdes, como também da tecnologia
empregada pelo modelo fordista. No entanto, as lutas que envolviam o trabalho e o
capital ndo resultaram na instauragéo de um projeto em favor do trabalhador, mas coube
ao capital oferecer respostas a essa crise. O capital reorganizou o ciclo produtivo e de
acumulacdo, transferindo os processos que seguiam o padrdo taylorista e fordista para
novas formas de acumulagéo flexibilizada, preservando seus fundamentos essenciais.
Neste contexto, sob a pressdo do movimento dos trabalhadores, iniciou-se “uma
mudanca no padrdo de acumulacdo de capital, visando alternativas que conferissem
novo dinamismo ao processo produtivo” (ABREU NETO, 2005, p.172).

Essas mudancgas, por sua vez, propiciaram 0 advento do Toyotismo. Neste
sistema, destruiu-se o posto fixo de trabalho do tipo taylorista-fordista e inaugurou-se a
flexibilizacdo operacional da mao-de-obra, “intensificando a extragdo da mais-valia
relativa ao mesmo tempo em que se introduzia a polivaléncia do operador no manejo de
maquinas diferentes” (ABREU NETO, 2005, p.192). Ora, esse novo processo
demandava uma forca de trabalho apta e qualificada, para que suas habilidades
intelectuais pudessem ser exploradoras. O Toyotismo impds a necessidade de um
trabalhador flexivel. Houve a necessidade de técnicas de gestdo da forga de trabalho
mais adequadas as novas tecnologias do processo produtivo; técnicas que atendiam a
reivindicacdo dos trabalhadores e, ao mesmo tempo, exploravam a imaginacdo, a
criatividade, a capacidade de organizacdo e todas as habilidades intelectuais
demonstradas nas lutas contra o capital, e que foram com isso recuperadas e
refuncionalizadas®. Em meio a esse contexto, de acordo com Abreu Neto (2005), o
capitalismo se reorganizou e gerou tecnologias de intensificagédo do trabalho, como a

tecnologia dos computadores, a micro-eletronica e a automatizagdo, remodelando

® De acordo com Silva (1994), por refucionalizacdo entende-se “mecanismo utilizado pelas instituicées
sociais do capitalismo de, apesar dos antagonismos entre capital e trabalho, e de sua dindmica calcada na
contradigdo, tentar recuperar a dissidéncia, isto €, aprender o que ameaga e contesta sua estrutura e trazé-
lo para dentro do sistema pela via da cooptagio. E nesse sentido que se entende a tentativa, por parte dos
oOrgdos estatais e empresariais, de recuperar as lutas e bandeiras dos movimentos sociais e redireciona-las
para seus fins, refuncionalizando-as, isto €, distorcendo a sua primitiva orientacdo e subordinando-as a
sua ldgica” (SILVA, 1994, p.1).



também os sistemas de administracdo das empresas com a implantacdo de programas
como Qualidade Total e do CCQ®.

Assim, o Toyotismo impds uma velocidade acelerada as mudancgas que ocorreram
nas ultimas décadas. O padrdo de trabalho modificou-se. Ocorreram mudangas
tecnologicas e de racionalizagdo. Tais mudancas afetaram a atividade humana, trazendo
novos parametros de qualificacdo, surgindo com isso a possibilidade da polivaléncia e
do trabalhador multifuncional. Novas técnicas foram implementadas, tais como: o
kanban’, just—in—timeg, trabalho em equipe, 0 kaisen® e as sugestdes de boas idéias,

visando a melhoria dos processos produtivos.

Para atender a demanda das avancadas técnicas, “produz-se assim no capitalismo
uma forca de trabalho em que a componente intelectual é cada vez maior. E para se
produzir essa forca de trabalho é necessario um papel cada vez maior da escola”
(Bernardo, 1989, p.6). No entanto, Bernardo (1989) considera que o aumento da
qualificagdo profissional ndo gera o progresso tecnoldgico, ao contrario do que

comumente se acredita. Nas palavras do autor:

Ao meu ver, o chamado progresso tecnolégico, no capitalismo, ndo é a causa de a
forca de trabalho ser mais qualificada. O processo causal é exatamente o inverso. E
porque ao sistema de alta produtividade genérica corresponde uma taxa declinante e,
depois, estagnante, na producdo de forca de trabalho, de que resulta um valor cada
vez maior incorporado em cada trabalhador; e é por causa disso que o capitalista,
para aproveitar esse valor incorporado em cada elemento da nova geracdo da forca
de trabalho, tem que introduzir o progresso tecnoldgico. Em suma, do aumento da

® O CCQ, circulos de controles de qualidade, teve origem no Japo, por volta de 1962, criada pelo
Professor Kaoru Ishikawa. O CCQ é formado por um pequeno grupo voluntario de funcionarios
pertencentes ou ndo a mesma area de trabalho, treinados da mesma maneira, com compreensdo da mesma
filosofia e 0s mesmos objetivos, e tem como objetivo melhorar o desempenho, reduzir os custos,
aumentar a eficiéncia, etc, especialmente no que se refere a qualidade dos seus produtos ou de seu
trabalho (CHAVES, 1991).

" Kanban é uma expressdo japonesa, que se refere aos cartées utilizados nas empresas para solicitar
componentes a outras equipes da mesma linha de producdo. Este método foi aplicado ao sistema de
producdo em série desenvolvido pela Toyota Motor Company, aplicado aos processos de
aprovisionamentos, producdo e distribui¢do, seguindo os principios do just-in-time. Pode-se dizer que o
método kanban é um método que determina a producéo a partir da procura, ou seja, o ritmo de produgdo é
determinado pelo ritmo de circulagdo de kanbans, o qual, por sua vez, é determinado pelo ritmo de saida
dos produtos de acordo com o fluxo de producédo (NUNES, 2007).

8 O just-in-time surgiu no Jap&o, no principio dos anos 50, sendo o seu desenvolvimento creditado &
Toyota Motor Company. A proposta just-in-time é produzir pequenas quantidades para corresponder a
procura e evitar o desperdicio (FIGUEIREDO JUNIOR, 2008).

® Kaisen é a expressdo utilizada para definir o modelo japonés de gestdo da qualidade. Significa melhoria
continua dos processos produtivos por meio da introdugdo permanente de pequenas melhorias que
conduzem a reducdo de custos, melhoria da qualidade e/ou aumento da produtividade e eficiéncia. O
kaisen representa o principal principio da Gestdo da Qualidade Total. Por este motivo, todos os
colaboradores séo incentivados a participar visando identificar areas de potencial melhoria (NUNES,
2007).



qualificacdo de cada individuo de cada nova geracédo da forca de trabalho resulta o
aumento da complexidade da maquinaria para aproveitar essa nova qualificacdo
(BERNARDO, 1989, p.6).

Em outras palavras, o mercado de trabalho absorve os profissionais qualificados.
Estes, por sua vez, proporcionam condicbes para o avango tecnoldgico, que
conseqlentemente demanda profissionais mais qualificados. H& uma interacdo entre

educacéo e trabalho.

Em meio a esse desenvolvimento tecnoldgico e intelectual, o acesso ao
conhecimento cientifico e técnico torna-se relevante na luta competitiva. Num mundo
em que as mudangas ocorrem rapidamente, “o conhecimento da Gltima técnica, do mais
novo produto, da mais recente descoberta cientifica, implica a possibilidade de alcancar
uma importante vantagem competitiva” (HARVEY, 1996, p.151). O conhecimento se
tornou uma mercadoria-chave no estabelecimento de vantagem competitiva, e vem
sofrendo processos acentuados de subordinagdo ao capital. A producdo de
conhecimento expandiu-se no final do século XX e inicio do século XXI, a0 mesmo

tempo em que assumiu, cada vez mais, um cunho comercial.

Visando a adaptacdo a esse contexto imposto pela reestruturacdo produtiva do
capitalismo global, particularmente a acumulag&o flexivel e a flexibilizac&o do trabalho,
a educacdo propde, também, uma flexibilizacdo curricular, sendo que seu principal
objetivo € formar profissionais dindmicos e adaptaveis as rapidas mudangas no mundo
do trabalho e as demandas do mercado, buscando responder aos problemas de emprego
e de ocupacdo profissional (CATANI, OLIVEIRA e DOURADO, 2001). Neste sentido,

as mudancas na educacdo interferem nas mudancas curriculares.

Augustin (2005) afirma que ha dois tipos de flexibilizag¢do curricular: a vertical e a
horizontal. Define-se flexibilizacdo vertical como sendo a possibilidade de organizar o
saber ao longo dos semestres letivos, contendo trés divisdes: o nucleo especifico, a
formacdo complementar e a formacdo livre. O nlcleo especifico é constituido da
esséncia do saber caracteristico de uma area de atuagdo profissional; a formacao
complementar objetiva a adequacao do saber especifico a outro que o complemente; e a
formac&o livre é a possibilidade de o aluno ampliar sua formacdo em qualquer campo
do conhecimento, com base no seu interesse individual. Ja a flexibilizac&o horizontal,
segundo Augustin (2005), possibilita ao aluno o aproveitamento de diversas atividades
académicas, para fins de integralizacdo curricular. A flexibilizacdo horizontal permite

que as atividades desenvolvidas pelos alunos, durante sua permanéncia na universidade,



possam ser contabilizadas no seu histdrico escolar. Acredita-se que sdo essas atividades
que formam os alicerces de uma formagdo pautada na diversidade de opgOes e que

contempla as principais praticas de ensino-aprendizagem.

A flexibilizacdo curricular, por sua vez, encontra-se presente nas diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em Engenharia, que apresenta uma
proposta de contetidos sem definir com rigor 0 que devera ser ministrado nos cursos,
definindo somente a necessidade de um ndcleo de conteldos basicos, um nucleo de
conteudos profissionalizantes e um nucleo de contetidos especificos que caracterizem a

modalidade de Engenharia.

Outro exemplo de flexibilizagdo curricular é o projeto politico pedagdgicos do
curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG, que vai ao encontro das diretrizes
curriculares nacionais (DCN). O PPP encontra-se dividido nos nucleos de contetdos
conforme determinado pelas DCN, caracterizado como uma flexibilizacdo vertical. O
PPP-EE apresenta 15% da carga-horéria do curso de disciplinas/atividades optativas;
porcentagem justificada pela possibilidade do discente direcionar sua formagao
profissional, podendo optar por especializacdo em um determinado eixo especifico.
Assim, o0 aluno pode participar de outras formas de integralizagdo curricular, como as
atividades de iniciacdo cientifica, empresa junior, monitorias, projetos de extensdo,
visitas técnicas e outras atividades permitidas pela flexibilizacdo horizontal que
complementem a sua formacdo académica. Essas atividades sdo estimuladas e
contribuem para a articulagdo da formacao recebida com o sistema produtivo, da ciéncia
com a tecnologia e da teoria com a préatica do trabalho, visando ao atendimento das

demandas do mercado de trabalho.

Neste sentido, o depoimento do entrevistado PEE1 (2008) ilustra a flexibilizagéo
curricular descrita. O professor alega que o projeto de curso € construido pelo aluno, de
acordo com o perfil que desejar. PEE1 (2008) afirma que o Eixo 12 — Prética
Profissional e Integracdo Curricular —, bem como as matérias optativas presentes nos
outros 11 eixos, possibilitam ao aluno escolher a sua formagdo. Ou seja, “a formacéo do
aluno ¢ ele que faz”, assegura PEE1 (2008) e, em seguida, ratifica sua afirmativa: “o

aluno € um elemento ativo no processo”.

Com base nesta secdo do capitulo 1, constatamos que had uma relagdo entre
trabalho e educacéo. O desenvolvimento de ambos estdo inter-relacionados, a educagéo

nédo se desenvolveria se ndo houvesse a demanda do mercado de trabalho. Este, por sua



vez, precisa de profissionais cada vez mais capacitados para propiciar o surgimento de
novas tecnologias. As mudancas caminham juntas. N&o se pode afirmar que um fator
seja causa e 0 outro, consequéncia. A posigdo do entrevistado PPE3 (2008) vem ao
encontro da constatacdo, afirma: “Eu acho que é interacdo. N&o tem jeito a escola que
sO corre atras, desse modo ela esta perdida. Achar que ela esté a frente é uma ilusdo. A
gente interage com esse mundo, entdo, isso demanda mudancas no curriculo...” (PPE3,
2008).

Essas mudancas curriculares, propiciadas por meio da interagdo entre educagéo e

trabalho, ocorrem de forma multideterminada. Esta € a tematica da proxima secéo.

2.3 0 CURRICULO MULTIDETERMINADO

A discussdo sobre o curriculo ndo ocorre alheia as transformacfes pelas quais
passa a sociedade. A construcdo curricular possui como alicerce as reestruturaces
produtivas e o processo de globalizagdo da economia. Silva (2006) define o curriculo
COmo uma praxis, que ndao se encontra as margens do sistema sécio-econémico, da
cultura e do sistema educativo no qual se desenvolve e para o qual é proposto. Essa
definicdo implica na impossibilidade de analisar curriculos descolados do contexto
social, pois quando se define o curriculo, descrevem-se as func¢@es concretas da propria
escola e uma forma particular de focaliza-las, em um momento histérico e social

determinados.

As consideracdes de Silva (2006) seguem na mesma dire¢do de Sacristan (2000).
Este autor considera o curriculo ndo como um conceito, mas como construgéo cultural.
Afirma que ao se definir curriculo para um nivel ou modalidade de educacdo, numa
trama institucional, esta-se descrevendo as fungdes da escola inserida num determinado
contexto histérico e social. O curriculo é a forma de se ter acesso ao conhecimento,
sendo que este ndo é delimitado, como algo estatico, mas que se realiza e se converte

numa forma particular dependendo do contexto cultural®® no qual se encontra. O

1% De acordo com Moreira (2002), a cultura tem adquirido crescente centralidade nos fenémenos sociais
contemporaneos. A cultura ndo é mais vista como mero reflexo de uma estrutura econdmica. Deixa,
assim, de corresponder a uma esfera separada da vida social material e passa a representar um processo
social constitutivo, que cria modos de vida distintos e especificos.



curriculo sustenta-se pela interacdo entre o refletir e o atuar, entre o0 ensino e a
aprendizagem. O processo de constru¢do do curriculo ndo se separa do processo de
realizacdo nas condigBes concretas dentro das quais se desenvolve. Sacristan (2000)

pontua que o curriculo

E uma pratica, expressdo, da fungdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos ensino. (SACRISTAN, 2000, p.15-
16)

O curriculo cumpre a fungdo de expressar o projeto cultural, social e tecnologico
por meio de seus conteudos, de seu formato e das praticas que se criam em torno de si.
Beyer (2004) afirma ainda que ndo hd como estudar a constru¢do ou reconstrucéo
curricular de modo isolado. Faz-se necessario estudar os meandros e as inter-relacdes
que se estabelecem perante esta construcdo, pois a estrutura curricular se constitui
perante as relacdes entre a educacéo e o mundo social — politica, economia e cultura —
que ndo ocorrem sem conflitos. Para ilustrar esse processo de construc¢éo do curriculo,

tomemos a figura abaixo:

Sub-sistema Sub-sistema
Politico- Econdmico

Administrativo

) Curriculo como _
Sub-_S|stema COI’]StI‘U(}éO Sub-sistema
Legislador . . Cultural

Historico-social
Sub-sistema Sub-S|st.emas dos
. Meios de
Educacional ~
Producdo

Produzido em cooperacéo com a orientadora

Figura 2: Curriculo como Construgdo Histdrico-Social

Esta figura permite a visualizagdo dos fatores que influenciam na construcéo
curricular, bem como as fronteiras que separam o estudo do curriculo de outros

fendbmenos sociais, politicos, culturais e econdmicos. Nota-se que estas fronteiras ndo



sdo estanques e revelam-se profundamente permeéveis (BEYES, 2004). H& uma inter-
relagdo entre a construcdo do curriculo e o contexto historico-social. Considera-se que a

construcdo curricular é multideterminada.

Sacristan (2000) salienta que o curriculo é a expressdo do equilibrio de interesses
e forgcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, sendo que por
meio desses interesses determinam-se os fins da educacgdo. O curriculo reflete o conflito
entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0s
processos educativos. Considera-se que a construcdo curricular ndo ocorre de forma
neutra. Segundo Sacristan (2000), o curriculo é um universo construido de modo néo-
natural e ndo independente de quem tem o poder para construi-lo. Desse modo, para se

entender o curriculo requer-se

atengdo as praticas politicas e administrativas que se expressam em Sseu
desenvolvimento, as condiges estruturais, organizativas, materiais, dotacdo de
professorado, a bagagem de idéias e significado que Ihe ddo forma e que o modelam
em sucessivos passos de transformacéo (SACRISTAN, 2000, p.21).

Neste sentido, consideramos que o curriculo s6 pode ser constituido de multiplas
préticas que vao além das praticas pedagogicas de ensino. Praticas, por sua vez, de
ordem politica, administrativa, de producdo de meios, de criacdo intelectual, de
legislacdo, e que, enquanto praticas ou sistemas autdbnomos, sdo interdependentes,
gerando, com isso forcas diversas que incidem na construcdo do curriculo e na agdo

pedagdgica.

Portanto, a construgdo do curriculo € um processo social caracterizado por sua
dinamicidade e por suas determinacdes diversas. O curriculo € tido como o resultante de
interacOes diversas, resultado de decisdes que obedecem a fatores determinantes

diversos: culturais, econdmicos, politicos e pedagdgicos.

Ao mesmo tempo, porém, o curriculo, também, pode converter-se em
determinador dos demais sub-sistemas. Ao encontro dessas consideracfes, Sacristan
(2000) afirma que h& uma determinacdo reciproca entre os sub-sistemas. Entretanto,
esses sub-sistemas ndo se inter-relacionam de forma harmoniosa. E preciso considerar
também a interferéncia da disputa de poder dos representantes de cada sub-sistema
durante o processo de construcdo curricular (CRUZ, 2000). Considera-se tambeém que 0
curriculo prescrito é elaborado tendo como referéncia o interesse dos grupos
dominantes, que oferecem as regras para a escolarizagdo e determina a utilizacdo de

financiamentos e recursos destinados a educacdo. Além disso, de acordo com Goodson



(2007), a elaboragdo do curriculo prescrito deve considerar as interveniéncias historicas.
Considerando esses dois fatores — disputa de poder e histéria — Goodson (2007) afirma
que o curriculo prescrito, ao longo dos anos, foi cuidadosamente fomentado de forma a

se tornar um mecanismo de reproducéo das relacdes de poder existentes na sociedade.

Neste mesmo sentido, Moreira e Silva (1995) afirmam que o curriculo esta
implicado em relagdes de poder, transmitindo visfes sociais particulares e interessadas.
Assim, o planejamento e a implementagdo do curriculo deve considerar as questdes de
poder, de interesse e de valores que estdo por tras dos conhecimentos a serem

priorizados pelos docentes.

Finalmente, de acordo com Sacristan (2000), considera-se que o curriculo, em seu
contetdo e nas formas por meio das quais se apresenta, € uma opg¢do historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica,
social e escolar. Esta carregado, portanto, de valores e interesses daqueles sobre os quais

atuam.

A seguir apresentaremos o curriculo prescrito de Engenharia, possibilitando a

visdo do processo de sua construcédo e dos conflitos existentes.



3. O CURRICULO PRESCRITO: AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE
GRADUACAO EM ENGENHARIA

Neste capitulo trataremos os dados sobre o curriculo prescrito, ou seja, as
diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo em Engenharia — CNE/CSE 11/2002.
O objetivo deste capitulo é, portanto, apresentar o processo de construcdo das diretrizes
e apresentar as orientagdes que pautam a elaboracéo do projeto politico pedagogico dos
cursos de Engenharia. O principal meio de pesquisa utilizado neste momento foi a
analise documental. Utilizamos, também, informacBes coletadas por meio de
entrevistas. Deste modo, o capitulo foi elaborado cruzando informacdes tedricas, dados

presentes na analise documental e informacdes obtidas por meio de entrevistas.

Como ja se advertiu, ndo ha como falar de curriculo sem apresentar o contexto
historico-social no qual foi construido. No capitulo anterior apresentamos a importancia
do Toyotismo e seu contexto produtivo que motivou algumas das transformacdes
educacionais no Brasil. Neste capitulo, trataremos dos fatores que influenciaram a
construgdo das diretrizes curriculares em comunhd com o Toyotismo e,
posteriormente, serdo apresentadas as orientagdes das diretrizes curriculares para 0s

cursos de graduacdo em Engenharia.

3.1 O Processo de Construcao das Diretrizes Curriculares — CNE/CSE 11/2002

Com as transformagGes nos processos produtivos que resultaram no advento do
Toyotismo, surgiu também, a necessidade de profissionais altamente qualificados para
gerir e administrar as inovacBes tecnologicas produzidas nas relagfes de trabalho
capazes de compreender e implementar 0s novos padrdes e aptos a adotar uma postura
mais flexivel e orientada para o mercado (HARVEY, 1996). Bernardo (1989) coloca,
neste sentido, que o sistema educacional tornou-se de suma importancia para a

formac&o do trabalhador, pois a exploracdo da componente intelectual torna-se cada vez



mais intensa, afirmando que “para se produzir essa forca de trabalho é necessario um
papel cada vez maior da escola” (BERNARDO, 1989, p.6).

Em meio ao contexto de modificagdes na estrutura de trabalho, novos conceitos
como interdisciplinaridade, engenharia concorrente, reengenharia, qualidade e
produtividade, exceléncia organizacional e planejamento estratégico eram cada vez mais
exigidos dos engenheiros formados, buscando adaptar-se aos novos desafios da
sociedade capitalista. Consequentemente, as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
procuraram, por meio de reformas periddicas de seus curriculos, melhorarem 0s cursos
de graduacdo e formarem profissionais de acordo com essa demanda do novo cenario
mundial (BORGES e AGUIAR NETO, 2000). Diante desse contexto, Kelly (1981)
afirma que o sistema de ensino é uma instituicdo social que sofre mudancas, juntamente

com outras instituicdes sociais.

Entretanto, até a década de 1990, essas reformas foram realizadas de modo
pontual e, portanto, ndo obtiveram a abrangéncia, nem o éxito esperado, principalmente
porque se pautaram no fundamento de privilegiar a acumulagdo de conteudos como
garantia da formacéo de um bom profissional. Os cursos de graduagdo em Engenharia
no Brasil, em sua maioria, antes da resolugdo CNE/CES 11/2002 — que determinou as
diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo em Engenharia no Brasil — tinham
como foco o conteldo e eram centrados no professor. Borges e Aguiar Neto (2000)
afirmam que esta abordagem apresentava restri¢@es: (i) a énfase no contetido, enquanto
este pode ser considerado perecivel, pois muda rapidamente, sendo o caso da
Engenharia; e (ii) a abordagem pedagdgica centrada no professor, como detentor do

conhecimento, tratando o aluno como um sujeito passivo, receptor de informagoes.

Assim, os cursos de Engenharia tinham como referéncia as diretrizes curriculares
definidas pelo CFE 48/76". Esta se caracterizava pelo conjunto de matérias divididas
em disciplinas organizadas por meio de pré-requisitos. A Unica exigéncia presente era o
cumprimento do curriculo minimo, ou seja, carga horéria minima e contelildos minimos
(BRASIL, 1976). Diante dessa defasagem nas diretrizes curriculares, no final do século

XX, comegaram a acontecer iniciativas de repercussdo nacional com o objetivo de

1 Resolugdo do Conselho Federal de Educagao que fixa os niimeros de contetido e de duragéo do curso
de graduacdo em Engenharia e define suas reas de habilitagdes. Era a legislagdo pra os cursos de
graduacdo em Engenharia em vigor até margo de 2002. Na préxima secdo, 3.2 abordar-se-4 com essa
resolucdo de modo comparativo a CNE/CES 11/2002.



incentivar a reestruturacdo das diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de

graduacdo em Engenharia.

Um dos entrevistados, PEE3 (2008), relatou que participou ativamente do
movimento de reestruturacéo das diretrizes, que caracterizou como “muito forte”. PEE3
(2008) afirmou que o movimento foi marcado principalmente por sua abrangéncia e que
houve forte participacdo do CEFET-MG, com a presenca de varios professores. Estes
foram caracterizados, pelo entrevistado, como “professores que tinham a energia das
diretrizes curriculares e ndo a energia deteriorada daquele curriculo muito antigo, onde
todos estavam insatisfeitos” (PEE3, 2008). Portanto, justifica o entrevistado, houve
“uma conjuminancia de energias e a coisa ferveu aqui no CEFET-MG” (PEE3, 2008).
PEE3 (2008) afirmou que aconteceram eventos em Vérias instituicdes de Ensino
Superior visando discutir a reestruturacdo das diretrizes, assim como encontros do
COBENGE com a mesma tematica. O entrevistado assegurou, ainda, que sentia nos
encontros uma “movimentacdo geral de todo o pais em torno das diretrizes” (PEES,
2008), sendo que a participagdo e mobilizacdo de cada instituicdo dependia de seu
momento historico, e diz referindo ao CEFET-MG: “nés estamos dentro das diretrizes”
(PEES, 2008).

A seguir dados extraidos da pesquisa documental e das entrevistas realizadas
serdo apresentados, os quais possibilitam compreender as iniciativas nacionais que
incentivaram a constituicdo das diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Engenharia, influenciando em sua elaboracdo, cita-se: (i) Lei de
Diretrizes e Bases — LDB; (ii) Programa REENGE - Reengenharia do Ensino de
Engenharia; (iii) edital 04/97 do MEC/SESu; (iv) o PNG elaborado pelo ForGRAD.
Nota-se, também, que o posicionamento do Conselho Regional de Engenharia e
Arquitetura — CREA foi um fator influente nessa elaboragdo. A figura abaixo ilustra a

relacdo de influéncia dos diversos fatores nas diretrizes:



- LDB - Lei n°

CFE 48/76 9394/96

Diretrizes Curriculares — Programa

FOrGRAD CNE/CES 11/2002 REENGE

Edital 04/97 do

CREA/CONCEA MEC/SESu

Produzido em cooperacéo com a orientadora

Figura 3: Fatores que influenciaram na construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduacdo em Engenharia

O capitulo divide-se em subsecBes com o objetivo de trabalhar cada um dos
fatores que influenciaram as Diretrizes Curriculares para o Curso de Engenharia
separadamente. Abordaremos todos os fatores, exceto o CFE 48/76, pois este foi a base
para a construcdo das diretrizes, portanto, optamos por comenté-lo juntamente com a
CNE/CES 11/2002, na se¢éo 3.2.

3.1.1 A Influéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases na CNE/CES 11/2002

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394/96, referéncia basica para a
educacdo nacional, incorporou, ao longo de sua tramitacdo, varios dispositivos
referentes & educacao superior — projetos de lei, decretos, reforma constitucional — que
propunham a reforma da educagdo superior no Brasil, sendo muitos fruto de embates
desenvolvidos ao longo dos anos 80 (DOURADO, 2002). Diante deste contexto,
Dourado (2002) considera que a tramitagdo da LDB é a expressdo de embates travados

no seio da sociedade por intermédio dos movimentos sociais no &mbito do Estado. Ora,



as pressdes sociais geraram desdobramentos assumidos pelo Estado diante das novas
politicas educacionais, bem como perante o reordenamento das relagdes sociais e das

mudancas tecnoldgicas.

Sendo assim, a LDB considera como Educagéo Superior 0s cursos sequenciais, de
graduacdo, de pos-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, de
especializacdo e aperfeicoamento e de extensdo. A LDB estabelece, para cada tipo de
curso ou programa, publicos especificos, no entanto, reserva para a instituicdo de ensino

superior o direito de definir os requisitos para os candidatos (BRASIL, 1996).
De acordo com o Art. 43° da LDB, a Educag&o Superior possui a finalidade de:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacdo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta & participacdo da populagdo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnolégica geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996, p.16)

A LDB reserva a educagdo superior um conjunto de principios que indicam
alteracBes necessérias para esse nivel de ensino. Tais curriculos balizados, de um lado,
pelos processos de descentralizacéo e flexibilizagdo presentes nessa legislagdo, visando
sintonia com a empregabilidade e, por outro lado, paradoxalmente, por novas formas de
controle e padronizacgdo por meio de processos avaliativos estandardizados. Cury (2001)
chama a atencdo para as vérias “vozes” diferentes, presentes na legislacdo, cujos “sons
ndo sao unissonos”. Ao mesmo tempo, o autor indica os eixos orientadores da LDB, tais
como: flexibilidade e descentralizacdo de competéncias que tém como contraponto a
regulamentacdo dos 6rgdos normativos articulados a implementacdo de um sistema

nacional de avaliagdo, em contraposi¢do ao Sistema Nacional de Educag&o.



A LDB ndo so6 apresenta regulamentacdes referentes aos curriculos dos cursos de
graduacgdo, mas, também, delibera sobre vérias diretrizes que sdo de responsabilidade da
IES. Apresenta prazos para credenciamento e renovagdo de IES; caracteriza o ano
letivo, os turnos dos cursos de graduacdo e o corpo docente; descreve as condigdes para
reconhecimento dos diplomas de curso superior; e atribui caracteristicas especificas para

as Universidades Particulares, Universidade Privadas e as demais IES.

Neste sentido, € importante ressaltar que a LDB constitui uma lei, uma norma
juridica que perpassa todos os niveis educacionais e instituicbes de ensino. Ou seja, é a
regulamentacdo maxima referente a educacdo. Nesse sentido, as resolugdes que serdo
criadas referentes a educacdo apos a san¢do da LDB 9.394/96 devem ser obedecidas. A
Resolugcdo CNE/CES 11/2002 destina-se, de forma especifica, a regulamentar os cursos

de graduagdo em Engenharia, seguindo as normas da LDB.

3.1.2 A Influéncia do Programa REENGE na CNE/CES 11/2002

Em 1995, o Ministério de Educagdo e do Desporto (MEC) e o Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT), por meio de uma agdo conjunta do Conselho Nacional de
Pesquisa e Desenvolvimento (CNPq), da Secretaria de Ensino Superior (SESu), da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Financiadora Nacional de Estudos e Projetos (FINEP), firmou por meio desta Ultima um
convénio com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) com objetivo de
analisar o ensino de Engenharia. Durante o primeiro ano do projeto, foram realizados
seminarios — seis nacionais e um internacional — e encontros com a participagdo
representativa de toda a comunidade académica envolvida com a Engenharia. Nesses
seminarios, discutiram-se questdes como a formacdo de engenheiros, a atualizagdo da
Engenharia, e a sua integracdo as atividades produtivas e de interesse social, bem como
a atualizacdo da Engenharia e dos engenheiros no Brasil e no mundo (GAMA, 2002).

Como consequéncia dessa série de seminarios criou-se o0 Programa de
Desenvolvimento das Engenharias (PRODENGE), que foi contemplado com o sub-

programa Reengenharia do Ensino das Engenharias (REENGE). Este, por sua vez, tinha



como objetivo avaliar, coletar sugestdes e ser um foro de discussdes sobre a formagao
dos engenheiros (BRASIL, 1997).

A partir de entdo, o Programa REENGE foi dividido em coalizdes de acordo com
as regides: Norte-Nordeste, Rio, Centro-Oeste, Sul, Minas e Sdo Paulo, para possibilitar
uma melhor organizagdo. De modo especifico, o CEFET-MG foi representado na
Coalizagdo Minas por um dos entrevistados, PEE3 (2008). O professor afirmou que o
objetivo das reunides era a troca de informacGes para a constituicdo das diretrizes
curriculares, com base na LDB. Segundo PEE3 (2008), com o passar do tempo as
Coalizdes foram se estruturando. Nas palavras do entrevistado: “algumas escolas foram
agregando, era uma coisa espontanea. A escola que quisesse participar, participava”
(PEES, 2008). O entrevistado concluiu que o Programa REENGE propiciou um debate

muito intenso promovido pelas escolas.

Neste sentido, PEE3 (2008) comentou sobre o Programa Engenheiro 2001,
programa desenvolvido dentro do da estrutura do REENGE. O entrevistado
caracterizou-o como o propulsor do levantamento de questfes relativas ao Ensino de
Engenharia. Ora, o Programa Engenheiro 2001 propiciou uma discussdo de nivel
nacional por meio de tele-conferéncia, em que diversas palestras foram transmitidas
sobre a Engenharia “identificado que o ensino Engenharia estava muito desfocado da
realidade, da demanda da Engenharia” (PPE3, 2008). O professor explicou que o final
de 1990 até o inicio de 2000 “foi momento de muita efervescéncia do ensino da
Engenharia” (PPE3, 2008), o entrevistado caracterizou este momento como “muito rico,
muito participativo” (PPE3, 2008).

As atividades realizadas pelo REENGE, de acordo com Gama (2002), resultaram
em importantes conclusdes relacionadas a trés aspectos abrangendo a graduacdo, a
pesquisa e pos-graduacao e o0 engenheiro na atividade profissional, a saber: a formacao
dos engenheiros, a atividade tecnolégica da Engenharia e a atualizacdo do engenheiro

no mercado de trabalho num mundo em répida transformacé&o.

Por meio do REENGE constatou-se, principalmente, a procura decrescente pela
formacdo em Engenharia e a entrada decrescente de calouros nos cursos, o alto indice
de evasdo de estudantes de Engenharia, sobretudo no ciclo bésico para outras carreiras
aparentemente mais compensadoras financeiramente, cursos menos trabalhosos ou mais
atraentes devido ao reconhecimento social e econémico a eles atribuidos. O Relatério

REENGE apresenta ainda outros fatos, além dos anteriormente citados, que



prejudicavam o ensino de Engenharia, como o fato de docentes serem premiados,
primordialmente, por suas atividades de pesquisa e pds-graduacdo, ficando o ensino de
graduacéo, frequentemente, reservado para professores menos qualificados, sobretudo
nas disciplinas béasicas. Outra dificuldade apontada foi a fraca formacg&o cientifica dos

calouros, como consequéncia da ma qualidade do ensino médio (BRASIL, 1997).

No Relatério REENGE consta ainda que existem falhas no ensino da Engenharia
relacionadas a formagdo humanista associada — e necessaria — a uma solida base
cientifica (BRASIL, 1997), ou seja, prioriza-se somente o técnico em detrimento da

formagdo humana. No documento ainda consta:

ndo ha mais como os cursos de Engenharia formarem um engenheiro que
estara atualizado cinco anos apds sua formatura apenas com informagdes
acumuladas durante o curso. A formagdo do engenheiro devera ensina-lo a
aprender. Ele terd que sair do curso de Engenharia com conhecimentos
basicos sélidos e com o ferramental que lhe permita conhecer as tecnologias
com as quais se deparara ao longo de sua vida profissional. (BRASIL, 1997,
p.12)

De acordo com o relatério, o curso de Engenharia deveria oferecer uma formagéo
técnica sélida integrada a conhecimentos humanos e sociais. Desse modo, considerava-
Se que O egresso estaria apto para se adaptar as transformacdes nos processos
produtivos. O REENGE apresenta uma proposta para o perfil do egresso do Curso de
Engenharia: o profissional deverd ter conhecimento dos fundamentos tecnoldgicos,
especificos da érea; deverd agir profissionalmente considerando o contexto social,
econdmico e politico; devera ter um conhecimento global antes de agir no mercado de
trabalho; deverd ser empreendedor e estar preparado para trabalhar em equipe e
gerenciar empreendimentos que envolvam muitos individuos; deverd se aperfeicoar
continuamente face ao avango das tecnologias, crescentemente apoiadas em descobertas

cientificas. O profissional de Engenharia devera ter, portanto, uma formacéo sistémica.

Podemos perceber, em sintese, que 0 REENGE pds em discussdo 0s caminhos do
ensino de Engenharia no pais, conduzindo uma discussdo sobre as novas diretrizes
curriculares para o curso de graduagdo em Engenharia, que contou com ampla

participacdo da Comunidade Académica.



3.1.3 A Influéncia do Edital 04/97 do MEC/SESu na CNE/CES 11/2002

O Edital 04/97 foi uma iniciativa do Ministério da Educacdo e do Desporto
(MEC), por intermédio da Secretaria de Educagdo Superior (SESu), que visava
convocar as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e a Sociedade Cientifica a
participarem das discussOes sobre as novas diretrizes curriculares dos cursos de
graduacdo, por meio do envio de propostas de diretrizes curriculares, que seriam

elaboradas pelas Comiss@es de Especialistas da SESu/MEC. Consta no edital que:

As Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de referéncia para as IES na
organizacdo de seus programas de formacdo, permitindo uma flexibilidade na
construcdo dos curriculos plenos e privilegiando a indicacdo de areas do
conhecimento a serem consideradas, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas
horarias definidas. As Diretrizes Curriculares devem contemplar ainda a
denominacdo de diferentes formacBes e habilitagbes para cada éarea do
conhecimento, explicitando os objetivos e demandas existentes na sociedade.
(BRASIL, 1997, p.1)

Quanto ao seu contetido, o Edital apresenta orientagdes para a elaboragdo das
futuras diretrizes curriculares, coerentes com o que determina. Estas orientagdes, por
sua vez, buscam perpassar os elementos que compdem um projeto politico pedagdgico
de um curso de Engenharia, como por exemplo, definindo que o perfil dos egressos
deverd contemplar as competéncias intelectuais que reflitam a heterogeneidade das
demandas sociais em relagdo a profissionais de alto nivel, e que acompanhem as
inovagdes nos processos produtivos. Afirma que as diretrizes curriculares deverdo
propor linhas gerais capazes de definir as competéncias e as habilidades que se deseja
desenvolver, conferindo maior autonomia as IES, ao invés de propor um sistema de
curriculo minimo. Define que os curriculos das IES serdo definidos em termos de
conteudos basicos e conteudos profissionais essenciais, sendo que o0s conteddos
essenciais garantirdo uma uniformidade basica para os cursos oferecidos, sem tirar a
liberdade das IES para definir livremente pelo menos a metade da carga horaria minima.
Determina que cada IES tera autonomia para fixar a duracgdo total de seus cursos, sendo
que o tempo maximo para a integralizacdo do curso tera um acréscimo de até 50% sobre
a duragdo do mesmo curso. Aponta que o curriculo devera ter uma estrutura modular,
permitindo melhor aproveitamento dos contetidos ministrados e flexibilizando, para o
aluno, a freqliéncia ao curso. O edital afirma que as diretrizes curriculares deverdo

contemplar orientagdes para atividades que integrem o saber académico a prética



profissional, incentivando o reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar. As diretrizes curriculares, igualmente, deverdo contribuir para
a inovacdo e a qualidade do projeto pedagdgico do ensino de graduagdo, bem como
serem consideradas pela SESu/MEC nos processos de credenciamento e/ou renovagéo
de instituicdes, de autorizagdo e reconhecimento de cursos, assim COmMO nas suas

renovagoes, a partir dos parametros dos indicadores de qualidade.

Essas orientacOes para a elaboracdo das diretrizes curriculares assumem posicao
favoravel a eliminagdo dos curriculos minimos, que teria produzido excessiva rigidez e
fixacdo detalhada de minimos curriculares, especialmente no que tange ao excesso de
disciplinas obrigatorias e ampliacdo desnecesséaria do tempo de duragdo dos cursos.
Notamos que as orientacbes do Edital 04/97 possuiam como objetivo evitar a
fragmentagdo de conhecimentos, garantir a flexibilizag&o curricular e apontar para a

diversificagdo da formag&o, em consonancia a LDB de 1996, Lei 9.394, art. 43.

3.1.4 A Influéncia do ForGRAD na CNE/CES 11/2002

O Forum de Pro-Reitores de Graduagdo das Universidades Brasileiras
(ForGRAD), desde sua criacao, preocupava-se em congregar as IES brasileiras em torno
de iniciativas que permitissem o fortalecimento de a¢fes comuns relativas a busca da
melhoria da qualidade do ensino de graduagdo. Assim, desde a aprovagdo da LDB — Lei
n°® 9394/96 — que preconiza o estabelecimento de diretrizes gerais para a elaboracéo de
curriculos dos cursos de graduacdo, o ForGRAD deu prioridade ao debate sobre projeto
pedagogico e curriculo para os cursos de graduagdo nos seus encontros regionais e
nacionais. Visando sistematizar o conjunto das reflexdes e contribui¢bes oriundas dos
encontros, o ForGRAD elaborou e aprovou, em maio de 1999, o Plano Nacional de
Graduagdo (PNG), que tem como objetivo estabelecer principios para nortear as
atividades de graduacéo nas IES, ao mesmo tempo, apresenta diretrizes, parametros e
metas para o0 seu desenvolvimento concreto (MEC, 2000). Neste sentido, 0 ForGRAD

sugere que as IES devem reformular suas politicas de graduacdo, visando superar

as praticas vigentes derivadas da rigidez dos curriculos minimos, traduzida em
cursos com elevadissima carga horéaria, nimero excessivo de disciplinas encadeadas
em sistema rigido de pré-requisitos, em cursos estruturados mais na Vvisdo
corporativa das profissdes do que nas perspectivas da aten¢do para com o contexto



cientifico-histérico das &reas do conhecimento, do atendimento a&s demandas
existentes e da inducdo de novas demandas mais adequadas a sociedade (ForGRAD,
1999, p.18).

Contudo, para que fosse possivel efetivar as alteragcbes propostas acima eram
necessarias mudangas estruturais no contexto académico a fim de que novas opcdes de
cursos e curriculos fossem experimentadas, como também outras alternativas didaticas e

pedagogicas fossem implementadas.

Assim, o ForGRAD iniciou sua participagdo no processo de elaboragdo das
diretrizes curriculares, desencadeado pelo Edital n°4/97 da SESU/MEC, ap06s 0 envio
das propostas de diretrizes curriculares pelas IES a SESU/MEC. Este forum teve
representantes no grupo de trabalho, coordenado pela SESu, que tinha como objetivo
sistematizar essas propostas por areas de conhecimento, a fim de encaminhé-las ao

Conselho Nacional de Educacéo.

O ForGRAD defendia que o processo de construgdo coletiva das diretrizes fosse
acompanhado pelo debate e pela producéo académica de forma plural com a garantia da
diversidade de posturas tedricas. Para tanto, ocorreram seminarios e encontros em
algumas areas e cursos, com 0s objetivos de aprimorar as propostas das diretrizes e
avancar com o processo de construgéo, incluindo outros temas que favoreciam a sua

concretizagéo.

Devido a grande variedade de propostas, 0 ForGRAD sugeriu alguns principios
gerais a serem aplicados a todas as diretrizes curriculares, tais como: (i) a carga horéria
minima ndo devera ser especificada, nem o tempo minimo e/ou méximo de
integralizagdo, nem percentuais para distribuicdo de cargas horérias e contetdos; (ii)
ndo devera apresentar listas exaustivas de conteidos e (iii) ndo poderd haver restri¢ao

nem obrigatoriedade de metodologia de ensino/aprendizagem.

Visando a objetivacdo destes principios na construcdo de diretrizes curriculares
para a graduagdo, o ForGRAD sugeriu que o CNE adotasse como fundamento o seu
Parecer 776/97, que explicita a postura tedrica e metodolégica mais proxima da
desejada e ndo limita a autonomia académica pedagdgica das IES. O Parecer CNE n°
776/97 visava, assim, apresentar orientagbes para a elaboracdo das diretrizes
curriculares dos cursos de graduacdo, afirmando que a constituicdo das diretrizes
curriculares deve seguir os seguintes principios: (i) assegurar as instituicbes de ensino

superior ampla liberdade na composicdo da carga horéria a ser cumprida para a



integralizagdo dos curriculos; (ii) indicar os topicos ou campos de estudo e demais
experiéncias de ensino-aprendizagem que compordo os curriculos; (iii) evitar o
prolongamento desnecessario da duracdo dos cursos de graduacao; (iv) incentivar uma
solida formacgdo geral; (v) estimular préticas de estudo independente, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno; (vi) encorajar o
reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar; (vii) fortalecer a articulagdo da teoria com a prética, valorizando
estagios e a participacdo em atividades de extensdo; (viii) incluir orientacdes para a
conducdo de avaliacBes periodicas que utilizem instrumentos variados e sirvam para
informar a docentes e a discentes acerca do desenvolvimento das atividades didaticas
(BRASIL, 1997).

No desenvolvimento de suas orientagdes visando a constituicdo das diretrizes, o
ForGRAD buscou garantir a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo, a
flexibilidade curricular, a formagéo integral do cidaddo, a interdisciplinaridade e a
articulagdo entre teoria e prética. Neste sentido, recomenda que: o Projeto
Pedagdgico da Graduagdo deve estar sintonizado com nova visdo de mundo,
expressa nesse novo paradigma de sociedade e de educacdo, garantindo a formagéo
global e critica para os envolvidos no processo, como forma de capacita-los para o
exercicio da cidadania, bem como sujeitos de transformacdo da realidade, com
respostas para os grandes problemas contemporaneos. Assim, o Projeto Pedagdgico,
como instrumento de acédo politica, deve propiciar condi¢des para que o cidaddo, ao
desenvolver suas atividades académicas e profissionais, paute-se na competéncia e
na habilidade, na democracia, na cooperacdo, tendo a perspectiva da
educagdo/formacdo em continuo processo como estratégia essencial para o
desempenho de suas atividades. (ForGRAD, 1999b, p.11)

O mesmo documento ainda pontua que as diretrizes curriculares da graduacéo,
bem como os projetos politicos pedagdgicos, devem também contemplar aspectos mais
gerais, como as inovacOes cientificas e tecnoldgicas e as exigéncias do mundo do

trabalho que constituem a moldura desse cenario.

As acdes proposta pelo ForGRAD encontram-se, portanto, na mesma diregdo dos
movimentos vistos anteriormente, na LDB — lei n® 9.394/96 —, no Programa REENGE e
no Edital 04/97 do MEC/SESu. Entretanto, nem todos os elementos que influenciaram a
constituicdo CNE/CES 11/2002 encontram-se na mesma direcdo, apresentaremos essa

forca contraria a seguir.



3.1.5 Influéncias do CREA / CONFEA na CNE/CES 11/2002

Os dados sobre as influéncias do CREA/CONFEA na construcdo das diretrizes
curriculares foram coletados durante a entrevista realizada junto a um dos professores,

PEE3 (2008), que constatou a influéncia deste 6rgéo.

De acordo com o entrevistado PEE3 (2008), a principal area de conflito na
construgdo das diretrizes curriculares para o curso de graduagdo em Engenharia foi em
relacdo a interferéncia do CREA. Segundo o entrevistado “eles estavam presentes em
todas as reunides, porque possuem tempo e dinheiro, ao contrario dos professores”.
Prossegue afirmando ainda que “o pessoal do CONFEA é mais tradicionalista, menos
inovador, mas infelizmente € muito forte porque tem muito dinheiro” (PEE3, 2008).
Segundo PEE3 (2008), houve conflito entre o pretendido pelas escolas e o proposto pelo
CREA, visto este é o0 0Orgdo responsavel pelas atribuicbes dos engenheiros. O
entrevistado PEE3 (2008) fez a seguinte observagéo sobre a atuagdo do CREA durante a

elaboracdo das diretrizes curriculares:

As diretrizes que sairam no final é resultado dessa tensdo mal resolvida. E mais ou
menos igual uma briga de marido e mulher que ndo conseguiu conciliar direito.
Ent&o, as diretrizes sairam com algumas coisas muito interessantes e algumas coisas
que agente (na avaliacdo final nossa que estamos do lado das escolas) enxergamos
discrepancias muito esquisitas. Como |4 num artigo que fala “o rol das disciplinas
que tem que ser cumpridas”, aquilo ali foi sempre muito mal digerido pra nds do
ensino de Engenharia. A resolugdo 11/11 do CONFEA que define as atribuicdes,
também, até hoje, ndo ficou muito bem resolvida. Para vocé ter idéia, nessa época, 0
CONFEA queria fazer uma avaliacéo das escolas de Engenharia tipo que a OAB faz
com os cursos de advogados: um exame nacional de engenheiro. Esse negécio foi
uma briga terrivel. Durou uns quatro anos seguidos essa briga, porque se existisse
um exame nacional de ordem de engenheiro, 0 nosso ensino de Engenharia ia ter
que ficar enxergando o que eles iriam fazer la no final pra da conta de resolver. (...)
Foi um momento muito interessante e isso acabou configurando o que aconteceu
com o curso, mas felizmente nds conseguimos barrar isso. (PPE3, 2008)

Assim, de acordo com o entrevistado, houve tensdo entre a pressdo das escolas a
favor da flexibilizacdo e a pressdo do Conselho a favor da rigidez curricular. A
legislacdo anterior, baseada nas resolugdes da Lei 24/08 e a Lei 24/2000, eram
herméticas, o Conselho queria manter esta caracteristica. As escolas, contudo, ja haviam
optado pela flexibilizagdo. PEE3 (2008) afirma que o resultado desta tensdo foi a
configuracdo da presente diretriz curricular, caracterizada por ele como enxuta, limpa,
ainda que com alguns problemas. Para ilustrar essa afirmacdo, o entrevistado cita um

dos problemas no contetido do artigo 6°, em que consta:



Art. 6° Todo o curso de Engenharia, independente de sua modalidade, deve possuir
em seu curriculo um nucleo de contelidos béasicos, um nucleo de conteldos
profissionalizantes e um nulcleo de contetdos especificos que caracterizem a
modalidade.

()
§ 1° O nucleo de conteldos basicos, cerca de 30% da carga horaria minima, versara
sobre 0s topicos que seguem:

()

§ 3° O ndcleo de conteldos profissionalizantes, cerca de 15% de carga horéria
minima, versara sobre um subconjunto coerente dos topicos abaixo discriminados, a
ser definido pela IES. (BRASIL, 2002, p.2)

O entrevistado julgou este dado “uma discrepancia total”, mas mesmo assim
devido a influéncia do CONFEA, foi inserido nas diretrizes curriculares. O Conselho
tinha como objetivo quantificar, ndo flexibilizar as diretrizes, enquanto os professores
queriam-nas mais abertas. PEE3 (2008) caracterizou este artigo como “totalmente
inoperante”, justificando-se pelo uso do termo “cerca de”, que nao define a porcentagem
com precisdo, possibilitando grande variagdo. Nas palavras do entrevistado: “quando
fala assim pode ser escolhida qualquer coisa dentro disso aqui, entdo alguma coisa pode
ser qualquer coisa, é nada, pode escolhida s6 uma, ou tudo ou qualquer coisa é o que
esta escrito aqui, ndo €?” (PEE3, 2008).

Esse depoimento critico quanto a postura do CREA, aproxima-se do depoimento
de DG1 (2008). Este entrevistado, por sua vez, pontuou que os integrantes do CREA
sdo corporativistas e excessivamente estruturados. DG1 (2008) afirmou que h& uma
disputa de poder, de diferentes posicOes, entre 0 CREA e as instituicdes de ensino.
Acrescentou que ha “uma questdo politica de forte interesse, de cooperativismo, de
reserva de mercado” (DGL1, 2008).

Assim, ao longo desta secdo, percebemos que as diretrizes curriculares para o
ensino de Engenharia sofreram influéncias de cinco instituicdes diferentes por meio de
seus documentos representantes e/ou movimentagdes: a proposta da LDB, do Programa
REENGE, do Edital 04/97 do MEC/SESu, do ForGRAD e do CREA/CONFEA. Em
cada proposta/movimento é possivel perceber o propoésito e os interesses da instituicao

responsavel, de acordo com cada ideologia de ensino.

Torna-se agora necessario apresentar a teoria de Kelly (1981) sobre pressao
curricular para melhor compreensédo do desenvolvimento das diretrizes curriculares para
0 ensino de Engenharia. De acordo com Kelly (1981), as diretrizes curriculares sdo
desenvolvidas por meio de pressdes, sejam elas econémicas, tecnoldgica, ideoldgica e

politica. A influéncia da economia e do desenvolvimento mercadoldgico explica o



desenvolvimento da maioria dos sistemas de educagdo, ja que uma das fungdes do
sistema escolar é produzir a forca de trabalho para atender o mercado econémico de um
pais. De acordo com Kelly (1981), este é um fator que ndo se pode ignorar no
planejamento do curriculo. A pressdo advinda das mudancas tecnoldgicas compde o
quadro da demanda de formagdo de forca de trabalho. A mudanca tecnolégica, ao
mesmo tempo, produz mudangas nos valores e nas normas de uma sociedade, que
influenciardo diretamente o sistema educacional (Kelly, 1981). As pressdes ideoldgicas,
até mesmo aquelas de cunho social, encontram-se igualmente presentes no
desenvolvimento curricular. De acordo com Kelly (1981, p.114) “boa parte das
mudancas curriculares dos ultimos anos tem sido provocada pela preocupagdo com
problemas de diferencas de classe social”’, no entanto, para o autor, o préprio curriculo é
uma importante fonte de desigualdade social, ao contrario do que se acredita
popularmente: “o ensino como mobilizador social”. As pressdes politicas, neste sentido,
fazem-se presentes em consonancia com as demais pressdes. No desenvolvimento
curricular é possivel notar a influéncia de partidos politicos, de institui¢cfes interessadas
em promover certos tipos de reformas educacionais ou para influenciar o

desenvolvimento educacional de modo geral.

E deste modo que as mudangas no ensino acompanham o ritmo das mudancas na
sociedade. De acordo com Kelly (1981), as mudangas no ensino precisam ser dirigidas
deliberadamente e ndo ficar “simplesmente ao léu”. Assim, o desenvolvimento
curricular esta sujeito a grande quantidade de press@es sociais. Portanto, ao planejar-se
um curriculo prescrito deve-se considerar a sociedade, a cultura, a economia e a politica

do pais no qual o curriculo pertence.

No presente estudo de caso, ao apresentar os fatores que influenciaram na
constituicdo das diretrizes curriculares para o curso de graduacdo em Engenharia,
constatamos que a CFE 48/76 foi considerada inadequada apds mais de 20 anos em
vigor, o0 que motivou diversas a¢gdes como a proposta da LDB, do Programa REENGE,
do Edital 04/97 do MEC/SESu e do ForGRAD. Ora, as propostas desses movimentos
encontravam-se na mesma direcdo. H4 uma complementaridade entre cada um desses
movimentos. No entanto, 0 CREA/CONFEA encontra-se no sentido contrario dos
demais movimentos, mas contribuiu na elaboragéo das diretrizes curriculares. Assim, as
diretrizes curriculares para o ensino de Engenharia foram elaboradas em meio a

pressoes diversas, de acordo com a ideologia educacional de cada instituicdo, e coube



aos representantes do Conselho Nacional de Educacédo saber articular e coordenar essas
pressoes para a elaboracdo da CNE/CSE 11/2002.

3.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Engenharia: CNE/CSE 11/2002

A compreensdo de uma legislacdo s6 € possivel a partir do estudo dos varios
instrumentos e mecanismos que preconizaram a sua constituicdo. Assim, optamos por
apresentar os fatores que influenciaram na construgdo das diretrizes curriculares, antes
de sua apresentacdo propriamente dita. Nesta se¢cdo faremos uma apresentacdo da
Resolucdo CNE/CSE 11/2002 e de suas orientagdes que pautam a elaboragdo do projeto

politico pedagdgico dos cursos de Engenharia.

As diretrizes curriculares, de modo especifico a Resolugdo CNE/CSE 11/2002,
podem ser caracterizadas, de acordo com Motta e Pereira (1991) como uma dominagao
racional-legal, também chamada de burocratica. De acordo com os autores, “a
dominacdo burocratica é aquela cuja legitimidade se baseia em normas legais
racionalmente definidas” (MOTTA e PEREIRA, 1991, p.30). Neste sentido, a resolucéo
que determina as diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo em Engenharia
possui as caracteristicas da burocracia, ou seja, a autoridade deriva-se de um sistema de
normas racionais, escritas e exaustivas, que definem com preciséo as relagdes de mando
e subordinacdo — ministério da educacdo e instituicdes de ensino superior — distribuindo
as atividades a serem executadas de forma sistematica, tendo em vista os fins visados
(MOTTA e PEREIRA, 1991).

De acordo com Lewy (1979), as diretrizes curriculares, de modo geral, possuem

um significado politico, o autor afirma:

Elas sdo geralmente estabelecidas em termos amplos que asseguram o consenso da
grande maioria da sociedade. Elas servem como base para tomar decisfes sobre a
organizacdo da vida escolar e sobre o que deve ser ensinado, mas ndo constituem e
ndo determinam diretamente os seus detalhes praticos. (Lewy, 1979, p.39)

As diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduagdo em Engenharia,

CNE/CSE 11/2002, é regida conforme algumas orientacbes dos movimentos que a



antecederam descritos anteriormente. A nova diretriz curricular assegura ao Ensino
Superior de Engenharia maior flexibilidade na organizagdo dos cursos no que diz
respeito & habilitagdo profissional, & duracdo dos cursos e ao entendimento do que seja
contetdo, conforme previsto no Edital 04/97. A CNE/CES 11/2002 caracteriza-se,
portanto, por sua amplitude, jA que busca contemplar todas as modalidades de
Engenharia. A resolucdo ndo fixa areas, modalidades ou habilitacbes de Engenharia,
dando maior liberdade para as IES proporem novos cursos em consonancia com as
necessidades de formacdo profissional, permitindo, assim, a inser¢do de caracteristicas
regionais nos projetos politico-pedagdgicos. Desse modo, cada projeto poderd assumir
caracteristicas proprias, de acordo com a instituicdo e a demanda social (BRASIL,
2002).

A Resolugdo CNE/CSE 11/2002 abriu neste movimento a possibilidade de novas
formas de estruturacdo dos cursos, ja que nao define de forma rigida as disciplinas que
deverdo estar presentes durante a graduacao nas modalidades de Engenharia. Assim, as
diretrizes abrem a possibilidade da implantacdo de experiéncias inovadoras de
organizagdo curricular, ao lado da tradicional estrutura de disciplinas organizadas por
meio de grade curricular como, por exemplo, o sistema modular, que permitird a

interdisciplinaridade.

Ora, a Resolugdo CNE/CSE 11/2002 em muito se diferencia da Resolu¢do CFE
48/76. Modificagdes foram realizadas, pois de acordo com Lewy (1979) existem varias
mudancas acontecendo constantemente na sociedade e faz-se necessario estuda-las para
verificar as suas implicagdes nos objetivos educacionais. Deste modo, essas mudancas
nas diretrizes curriculares para o curso de graduacdo em Engenharia ocorrem para
assegurar que haja correspondéncia das necessidades sociais que o0s estudantes
enfrentardo no desempenho de seu trabalho e o ensinado na institui¢cdo de ensino. Lewy
(1979) concorda que as diretrizes curriculares devem ter relevancia, isto é,
correspondéncia do curriculo a uma necessidade existente na sociedade, uma relevancia

sempre mutante, ja que o social encontra-se em constante transformacao.

Para apresentar as alteracdes que as diretrizes curriculares nacionais para 0 curso
de graduacdo em Engenharia sofreram, visando a relevancia e o equilibrio, trazemos
abaixo a Tabela de comparacéo entre a Resolucdo CFE 48/76 e a Resolucdo CNE/CES
11/2002 elaborada por Pinto, Portela e Oliveira (2003):



Tabela 2: Comparacéo entre as Resolugdes CFE 48/76 e CNE/CES 11/2002+

CFE 48/76

CNE/CES 11/2002

Caracteristica
predominante

Impositiva

Diretiva

Areas de Engenharia

6 areas

Em aberto

Habilitacdes

Estabelece varias

Nao menciona

Perfil do egresso

Nao estabelece

Sélida formacéo técnico-cientifica e
profissional geral, etc.
Adquirir competéncias e habilidades.

Projeto de curso

A principal exigéncia era a Grade
Curricular

O projeto politico pedagdgico é uma
exigéncia e deve deixar claro como as
atividades académicas levam a formacao
do perfil profissional delineado.

Curriculo

Curriculo Minimo — Grade de
disciplinas com pré-requisitos.

Fim do Curriculo Minimo - flexibilizagao
curricular, nova concepcao de curriculo.

Estrutura Curricular

Parte comum - formagdo basica e
formacéo geral.

Parte diversificada — formacéo
profissional geral e especifica.
Disciplinas exigidas por legislacéo
especifica.

Nucleo de contelidos basicos (30%)
Nucleo de contetdos profissionalizantes
(15%)

Extensdes e aprofundamentos dos
conteddos do nucleo profissionalizante
(demais 55%)

Foco do curriculo

Centrado no Contetdo

Habilidades e competéncias

Projetos
integralizadores

N&o previa

Prevé realizacdo de trabalhos de
integralizacdo de conhecimentos, senso
obrigatdrio o Trabalho de Final de Curso.

Duragdo do curso

4 a9 anos (média de 5 anos), com um
minimo de 3600 horas de atividades

Nao estabelece

Estagio

Obrigatério, com minimo de 30 horas

Obrigatério, com o minimo de 160 horas e
supervisdo sob responsabilidade da IES.

Metodologia de
ensino/aprendizagem

Nao menciona.

Prevé que o curso deve utilizar
metodologias de ensino/ aprendizagem,
capazes de garantir o desenvolvimento de
habilidades e competéncias.

Foco do processo de
ensino/aprendizagem

Centrado no professor

Centrado no aluno.

Avaliacao

Nao menciona.

Determina que os cursos devem possuir
métodos e critérios de avaliagdo do
processo de ensino/aprendizagem e do
préprio curso.

A Instituicdo de
Ensino

Administragdo com foco em
documentacéo e registro académicos.

Administracéo de carater mais pedagogico
prevendo avaliagdo, acompanhado,
inclusive psico-pedagogico.

Orgéo de referéncia para o aluno era
0 departamento

O principal érgdo, pelas atribuicdes, é a
coordenacdo do curso.

Papel do Aluno

Predominantemente passivo.

Para atender as exigéncias da resolugéo, o
papel do aluno deve ser
predominantemente ativo.

A CNE/CES 11/2002, portanto, propde novos parametros para a construcdo

curricular, destacando-se a extingdo do “curriculo minimo” e o principio da

flexibilizagdo na organizacdo de cursos e carreiras profissionais, que inclui, dentre

12 Tabela elaborado por Pinto, Portela e Oliveira (2003)




outros, os seguintes principios: ampla liberdade na composicdo da carga horaria e
unidades de estudos a serem ministradas, reducdo da duracdo dos cursos, solida
formacdo geral, praticas de estudo independentes, reconhecimento de habilidades e
competéncias adquiridas, articulagdo teoria-pratica e avaliagdes periddicas com
instrumentos variados. Os projetos de curso, anteriores @ CNE/CES 11/2002, possuiam
um aspecto predominantemente burocratico, visavam atender as exigéncias legais, em
que descreviam a subdivisdo dos contetdos em disciplinas e a vinculacdo dos contetidos
em cadeias de pré-requisitos. Em contrapartida, a nova resolugdo afirma que o projeto
politico-pedagdgico é uma obrigacdo dos cursos de graduacdo em Engenharia e deve
demonstrar claramente o conjunto de atividades académicas propostas, que garantira o

perfil do engenheiro delineado na nova resolucéo, qual seja:

O perfil dos egressos de um curso de Engenharia compreenderd uma solida
formacdo técnico cientifica e profissional geral que o capacite a absorver e
desenvolver novas tecnologias, estimulando a sua atuacdo critica e criativa na
identificacdo e resolucdo de problemas, considerando seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em
atendimento as demandas da sociedade. (BRASIL, 2002, p.4)

O engenheiro, portanto, deve ser formado de forma adaptavel ao mundo do
trabalho e da tecnologia; para tanto, € necessario prové-lo de elementos que lhe déem
competéncia técnica e eficiéncia, nos moldes do sistema de producdo onde atuara
(BORGES, CUNHA, 2001). De acordo com Castells (2005), a economia capitalista
baseada na inovacdo, na globalizacdo e na concentracdo descentralizada, implica que o
trabalho, trabalhadores e empresas voltam-se para a flexibilidade e adaptabilidade,
caracterizada pela cultura de desconstrucdo e reconstrugdo continuas, visando uma
politica destinada ao processamento instantaneo de novos valores e humores politicos.
Nesse sentido, o engenheiro ndo deverd ter somente formag&o técnico-profissional, urge
investir no preparo de um ser humano ético, equilibrado, com visdo social e humana,
que seja capaz de julgar suas opcdes e de decidir sua forma de atuagdo ciente do seu
significado no mundo do trabalho e da produgdo (BORGES, CUNHA, 2001).

O novo engenheiro deve ser capaz de propor soluges que sejam ndo apenas
tecnicamente corretas, ele deve ter a ambicdo de considerar os problemas em sua
totalidade, em sua inser¢cdo numa cadeia de causas e efeitos de multiplas dimensdes.
(BRASIL, 2002, p.1)

Diante dessas propostas de perfil do egresso em Engenharia, a nova diretriz

curricular determina que é necessario que os cursos de Engenharia oferecam condic¢des



a seus egressos para adquirir as competéncias e habilidades™® adequadas a sua formagéo,

ou seja:

e aplicar conhecimentos matematicos, cientificos, tecnoldgicos e instrumentais a
Engenharia;

 projetar e conduzir experimentos e interpretar resultados;

o conceber, projetar e analisar sistemas, produtos e processos;

o planejar, supervisionar, elaborar e coordenar projetos e servi¢os de Engenharia;

e identificar, formular e resolver problemas de Engenharia;

e desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas e técnicas;

e supervisionar a operacdo e a manutencdo de sistemas;

e avaliar criticamente a operagdo e a manutencéo de sistemas;

o comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e gréfica;

e atuar em equipes multidisciplinares;

e compreender e aplicar a ética e responsabilidade profissionais;

e avaliar o impacto das atividades da Engenharia no contexto social e ambiental;

e avaliar a viabilidade econémica de projetos de Engenharia;

e assumir a postura de permanente busca de atualizacdo profissional. (BRASIL,
2002, p.4)

Neste sentido, de acordo com Lewy (1979), as diretrizes curriculares refletem as
idéias pelas quais a sociedade se orienta, bem como apresenta a imagem do profissional
“ideal”, no caso, do “engenheiro ideal”. Essa descricdo deve ser caracterizada pelo

equilibrio, de acordo com Lewy (1979), o que significa que todas as necessidades das

diretrizes estardo presentes, porém nenhuma serd enfatizada.

Com o objetivo de viabilizar a formag&o do engenheiro, conforme o perfil descrito
na CNE/CES 11/2002, bem como oferecer condi¢es para adquirir as competéncias e
habilidades descritas, propfe-se um novo conceito de curriculo: “conjunto de
experiéncias de aprendizado que o estudante incorpora durante o processo participativo
de desenvolver um programa de estudos coerentemente integrado” (BRASIL, 2002, p.2-
3). Nesta nova definigdo de curriculo destacam-se trés elementos fundamentais: (i) a
énfase no conjunto de experiéncias de aprendizado. Entende-se que o curriculo ndo se
restringe as atividades convencionais de sala de aula, deve-se considerar atividades

complementares, como iniciacdo cientifica e tecnoldgica, programas académicos

3 Ao abordar os critérios de competéncia e habilidade, faz-se necessario apresentar o conceito de
qualificacdo de Kuenzer (1998). Compreende-se qualificacdo a partir de duas perspectivas, do trabalhador
e do sistema produtivo. A partir da perspectiva do trabalhador, considera-se que as capacidades de pensar,
planejar, refletir, criar, avaliar sdo inseparaveis da capacidade de agir, na medida em que pensamento e
acdo sdo dimensdes inseparaveis no trabalho humano, inclusive durante a realizacdo do trabalho
concretamente. Nesse sentido, a necessidade de qualificacdo devido ao desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, cultural, das sociedades capitalistas contemporaneas é indiscutivel. Da perspectiva do
sistema produtivo, a crescente simplificacdo do trabalho tem reduzido as exigéncias e possibilidades de
qualificacdo, na medida em que cada vez mais cresce o nimero de tarefas que exigem pouca ou quase
nenhuma qualificagdo.



amplos, programas de extensdo universitaria, visitas técnicas, eventos cientificos dentre
outras. Essas atividades complementares visam ampliar os horizontes de uma formagao
profissional, proporcionando uma formagdo sociocultural mais abrangente. (ii)
Consideracdo do conceito de processo participativo, acredita-se que a consolidagédo do
aprendizado so sera possivel se o estudante desempenhar um papel ativo de construir o
seu proprio conhecimento e experiéncia, com orientagdo e participacdo do professor.
(iii) Apresentagdo do conceito de programa de estudos coerentemente integrado,
fundamentado na necessidade de facilitar a compreensdo totalizante do conhecimento
pelo estudante.

Para avaliar o aluno durante o curso de graduagdo, a CNE/CES 11/2002 prop6e
que os alunos devam ser avaliados com base nas habilidades, competéncias e contetidos
curriculares desenvolvidos. As diretrizes curriculares ndo restringem a utilizagcdo de
metodologias para realizagdo da avaliacdo dos alunos, mas dao liberdade & IES para
escolher as metodologias e critérios para acompanhamento e avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem. De acordo com Saviani (2005), os novos métodos de ensino-
aprendizagem visam o ensino eficaz, isto é, estimulam a atividade e iniciativa dos
alunos sem abrir médo, porém, da iniciativa do professor; favorecem o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com a cultura
acumulada historicamente; levam em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder o aspecto da
sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradagdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilacdo dos conteudos cognitivos. Acredita-se que é
importante que ocorra mobilizacdo do seu processo de elaboragdo pessoal. A concepcéao
de Borges e Neto (2000) sobre o processo de ensino-aprendizado segue a mesma linha

de colocagéo que Saviani (2005):

o0 aprendizado s se consolida se o estudante desempenhar um papel ativo de
construir o seu proprio conhecimento e experiéncia, ainda que com a
orientacdo e participacdo do professor. Portanto, o aluno deve desempenhar
uma atitude pré-ativa no processo de ensino-aprendizagem. (BORGES e
NETO, 2000, p.3)

O conceito de aprendizado de Vygotsky (1994) agrega conhecimento & definicdo
em pauta. De acordo com Vygotsky (1994), aprendizado é mais do que a aquisi¢do de
capacidade para pensar, é a aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar
sobre varias coisas. O aprendizado ndo altera a capacidade global de focalizar a atencéo;

ao invés disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de focalizar a atengdo sobre



varias coisas. O processo de aprendizado ndo pode, nunca, ser reduzido a formagao de
habilidades, mas deve incorporar uma ordem intelectual que torna possivel a
transferéncia de principios gerais descobertos durante a solucdo de uma tarefa para

varias outras tarefas.

Neste sentido, a CNE/CES 11/2002 apresenta como 0s cursos de Engenharia
deverdo se estruturar independente de sua modalidade. Devera possuir em seu curriculo
um nacleo de conteudos basicos, um nacleo de contetdos profissionalizantes e um
ndcleo de contetdos especificos que caracterizem a modalidade, além de estagio

curricular e trabalho final de curso.

Nucleo de Conteudos Basicos

O curriculo bésico, comum a varios cursos de graduagdo, de modo especifico as
varias modalidades da Engenharia, assegura a todos os estudantes a oportunidade de
desenvolver as habilidades e conhecimentos que o0s capacitem a corresponder &s
exigéncias de uma sociedade tecnoldgica (KELLY, 1981). De acordo com Sacristan
(2000), o curriculo basico tem como objetivo propiciar aos estudantes uma formagao
béasica geral polivalente, que facilite as sucessivas adaptaces na evolu¢do do mercado
de trabalho, com tecnologias de rapida implantacéo e obsoletividade. Como exemplo, o
ndcleo basico da Engenharia Elétrica é constituido pelo conjunto de conhecimentos
comuns a todo engenheiro, independentemente de sua area de formacdo no campo da
Engenharia (MAIA, 2008).

A Formacéo Basica, portanto, compde-se do conjunto de matérias/disciplinas que
abrangem o0 conhecimento dos topicos de formacdo cientifico-tecnoldgica,
compreendendo, de acordo com a CNE/CES 11/2002, os seguintes topicos: metodologia
cientifica e tecnoldgica; comunicacdo e expressdo; informatica; expressdo grafica;
matematica; fisica; fendmenos de transporte; mecanica dos solidos; eletricidade
aplicada; quimica; ciéncia e tecnologia dos materiais; administracdo; economia; ciéncias

do ambiente; humanidades; ciéncias sociais e cidadania.

A CNE/CES 11/2002 determina que o ndcleo basico devera abranger cerca de
30% da carga horaria minima. A nova resolucdo coloca como obrigatério que nos

conteudos de Fisica, Quimica e Informatica a existéncia de atividades de laboratorio.



Nos demais conteldos basicos deverdo ser previstas atividades praticas e de

laboratérios, com enfoque e intensidade compativeis com a modalidade.

Nucleo de Contetdos Profissionalizantes

De acordo com Maia (2008), o nucleo de conteldos profissionalizantes é
composto pelo conjunto de conhecimentos comuns a todo engenheiro eletricista, no
caso da Engenharia Elétrica, bem como conhecimentos profissionalizantes
complementares em é&reas afins, constituindo-se como base para a sua formacéo,
independentemente da formacao profissional especifica que possa escolher. De acordo
com a CNE/CES 11/2002, o nucleo de conteudos profissionalizantes devera abranger,
aproximadamente, 15% de carga horaria minima. Deverd ser composto sobre um
subconjunto coerente dos topicos escolhidos em uma lista apresentada pela resolugédo
11/2002: algoritmos e estruturas de dados; bioquimica; ciéncia dos materiais; circuitos
elétricos; circuitos logicos; compiladores; construcdo civil; controle de sistemas
dindmicos; conversdo de energia; eletromagnetismo; eletronica analdgica e digital;
engenharia do produto; ergonomia e seguranca do trabalho; estratégia e organizagdo;
fisico-quimica; geoprocessamento; geotecnia; geréncia de producao; gestdo ambiental;
gestdo econdmica; gestdo de tecnologia; hidraulica, hidrologia aplicada e saneamento
basico; instrumentacdo; maquinas de fluxo; matematica discreta; materiais de
construcdo civil; materiais de constru¢cdo mecéanica; materiais elétricos; mecéanica
aplicada; métodos numéricos; microbiologia; mineralogia e tratamento de minérios;
modelagem, andlise e simulacdo de sistemas; operacOes unitarias; organizacdo de
computadores; paradigmas de programacdo; pesquisa operacional; processos de
fabricacdo; processos quimicos e bioquimicos; qualidade; quimica analitica; quimica
organica; reatores quimicos e bioquimicos; sistemas estruturais e teoria das estruturas;
sistemas de informacdo; sistemas mecanicos; sistemas operacionais; sistemas térmicos;
tecnologia mecanica; telecomunicagdes; termodinamica aplicada; topografia e geodésia;

transporte e logistica.



Nucleo de Conteudos Especificos

O ndcleo de conteudos especificos, por sua vez, constitui-se de disciplinas que
serdo extensdes e aprofundamentos das disciplinas referentes ao nucleo de contetdos
profissionalizantes, bem como de outros conteddos destinados a caracterizar a
modalidade. Os contetdos especificos abrangerdo o restante da carga horéria total e
serdo propostos exclusivamente pela IES. Esses contetidos abrangem os conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e instrumentais necessarios para a definicdo das modalidades
de Engenharia e devem garantir o desenvolvimento das competéncias e habilidades
estabelecidas nas diretrizes (BRASIL, 2002).

Estagio Curricular

De acordo com o primeiro artigo da Lei no 11.788, de 25 de setembro de 2008, “o
estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho” (BRASIL, p.1, 2008). A definicdo de Maia (2008), neste
sentido, reafirma o que consta na lei. Define-se como estagio curricular, qualquer
atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional especifica e que
contribua, de forma eficaz, para a sua absor¢do pelo mercado de trabalho. Enquadram-
se neste tipo de atividade as experiéncias de convivéncia em um ambiente de trabalho,

cumprimento de problemas e de possibilidades de resolucdes.

De acordo com CNE/CES 11/2002, o Estagio Curricular sera atividade
obrigatéria, com uma duracdo minima de 160 horas. Sera obrigatoriamente
supervisionado pela instituicdo de ensino, por meio de relatérios técnicos e de

acompanhamento individualizado durante o periodo de realizagdo da atividade.



Trabalho Final de Curso

Por ultimo, o trabalho final de curso é considerado como atividade de sintese e
integracdo de conhecimento. A nova resolugdo determina sua obrigatoriedade ao final

do curso de graduagdo em Engenharia.

Além disso, a CNE/CES 11/2002 pontua a necessidade dos curriculos dos cursos
de Engenharia serem acompanhados e, permanentemente, avaliados para permitir os
ajustes que se fizerem necessarios ao seu aperfeicoamento. Deste modo, as diretrizes
curriculares oferecem as IES liberdade para escolherem as metodologias de avaliagdo

dos cursos, em consonancia com a defini¢do da dinamica curricular.

De acordo com Lewy (1979), é necessario ndo s6 uma avaliacdo periddica dos
cursos de Engenharia, mas também das diretrizes curriculares, pois se deve considerar a
dindmica das forgas econdmicas, sociais e politicas dentro de uma sociedade em
constante mudanca. As diretrizes educacionais e objetivos de curriculo apropriados ou
relevantes para um determinado ano podem estar ultrapassados e redundantes algum
tempo depois. Por isso, faz-se sempre necessério a reavaliagdo periddica das diretrizes,

praticas e objetivos do curso.

Concluindo, o capitulo 3 permitiu alcangar parcialmente o primeiro objetivo
especifico apresentado: identificar as prescri¢cbes oficiais do curriculo do Curso de
Engenharia. Este capitulo, também, forneceu dados que ajudardo a responder a pergunta
problema da dissertagdo: quais as adequacdes do projeto politico pedagdgico do Curso
de Engenharia Elétrica do CEFET-MG face ao embate entre prescrigdes curriculares e

as discussdes dos sujeitos da pratica?



4. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
ENGENHARIA ELETRICA DO CEFET-MG.

Neste capitulo apresentaremos a pesquisa referente ao projeto politico pedagdgico
do curso de Engenharia Elétrica (PPP-EE) do CEFET-MG e dos documentos do
curriculo, destacando-se o quadro curricular. Neste sentido, este capitulo possui trés
objetivos especificos: o primeiro, relatar o processo de constru¢do do projeto politico
pedagdgico, por meio de entrevistas e analise documental. O segundo, apresentar uma
analise do Projeto Politico Pedagdgico, bem como o estudo do eixo curricular. O
terceiro, analisar o PPP, tendo como base a pergunta problema: quais as adequagdes do
projeto politico pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG face ao

embate entre prescri¢des curriculares e as discussdes dos sujeitos da préatica?

4.1 A Construcao do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia elétrica
do CEFET-MG

No ano de 2002, identificou-se a necessidade de uma completa reestruturacéo
curricular no curso de Engenharia Industrial Elétrica, por meio de estudo realizado por
um grupo de coordenadores de curso e chefes de departamentos do CEFET-MG, com
base nos resultados do Programa de Aperfeicoamento das Condi¢fes de Oferta dos
Cursos de Graduacdo do MEC. Este trabalho tomou por base, além das indicaces do
referido Programa, a Resolu¢cdo CNE/CES 11/2002. Buscava-se identificar, de acordo
com DG1 (2008), a necessidade de adequacdo do curso a Resolucdo, considerando a
racionalizagdo da carga horéria do curriculo vigente e a nova classificacdo dos
conteidos e a implantacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Diante desta
necessidade, segundo DG1 (2008), constitui-se uma Comissdo para elaborar a
reestruturacdo curricular do curso, trabalho que foi desenvolvido com participagdo da
comunidade académica e consultas a setores da sociedade, tais como empresas e

instituicBes relacionadas ao campo da engenharia.

Contudo, o processo de construcdo do PPP-EE do CEFET-MG é caracterizado
como uma “reestruturacdo” pelos entrevistados PEE3 (2008) e DG1 (2008). Ambos



afirmaram que ocorreu, na verdade, uma reestruturacdo curricular e ndo uma reforma.
PEE3 (2008) justifica essa afirmativa:

Na reforma vocé quebra uma parede, pde o banheiro ali, pde a sala em outro lugar,
faz um quartinho no canto. Reestruturagdo vocé derruba o prédio inteiro e
reestrutura tudo de novo, comega la na fundagdo. Precisa fazer outro prédio, a
estrutura é outra, viga é outra, a laje é outra e etc. (PEE3, 2008).

Ora, o processo de reestruturacdo do PPP-EE do CEFET-MG ndo aconteceu de
forma linear, ou seja, ndo se definiu, de principio, 0s pressupostos para iniciar a
reestruturagdo. Seu inicio ocorreu de forma paulatina até a identificacdo da real
necessidade de reestruturacdo por meio do Programa de Aperfeicoamento das condi¢Bes

de oferta dos cursos de graduacdo do MEC, conforme descrito no PPP-EE:

fruto de um processo coletivo de construcdo cotidiana de propostas, experiéncias e
reflexdes que vém se acumulando no ambito do ensino superior do CEFET-MG ha
varios anos, em especial, a partir da promulgacdo da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — que imprimiu mudancas importantes no contexto
do ensino nacional, demandando alterag@es nos curriculos dos cursos de Engenharia.
(CEFET-MG, 2008, p.1).

O entrevistado DG1 (2008) oferece argumentos que vdo ao encontro desse
depoimento. Ele afirmou que até o ano de 2002, o curriculo sofreu uma “série de
reforminhas” com o objetivo de realizar pequenos ajustes, visando realizar melhorias
pontuais. No ano de 2003, ano seguinte a publicagcdo das diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduagdo em Engenharia, segundo DG1 (2008), iniciou-se
no CEFET-MG uma “grande reestruturagdo curricular”, com o objetivo de “redefinir

totalmente os curriculos da Engenharia”, por meio da constitui¢do de comissdes.

Assim, o curso de Engenharia Industrial Elétrica do CEFET-MG comecgou a
passar por ajustes curriculares a partir da Lei 9394/96 devido a alguns movimentos
académicos, donde trés se destacam: (i) o programa REENGE, que proporcionou
resultados efetivos para o curso; (ii) os trabalhos conduzidos no &mbito do Conselho de
Graduacgdo, que propiciaram alteracBes curriculares nos cursos de Engenharia,
implementadas em 1997; (iii) a constituicdo de uma comissédo com base no Programa de
Aperfeicoamento das condigdes de oferta dos cursos de graduacdo do MEC, que teve

como resultado final a ltima reestruturacdo do PPP-EE.

Conforme ja mencionado no capitulo 3, o CEFET-MG participou ativamente na
construgdo da Resolugdo CNE/CES 11/2002, instituindo as diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduacdo em Engenharia, por meio da Coalizdo das

Escolas de Engenharia de Minas Gerais, vinculada a ABENGE. A partir da aprovacao



dessa Resolucdo, a reestruturagdo curricular dos cursos de engenharia tomou uma

configuragdo ndo apenas pedagdgica, mas também legal.

De acordo com o documento do Projeto Politico Pedagdgico de Engenharia
Elétrica (2008), para viabilizar a sensibilizagdo da comunidade académica com a
finalidade de reestruturar o curriculo de Engenharia Industrial Elétrica, a Diretoria de
Ensino Superior promoveu dois eventos. O primeiro foi o Seminario “Ensino de
Engenharia: Desafios e Perspectivas”, no 1° semestre do ano de 2002, em que se buscou
realizar junto aos professores de graduagdo uma reflexdo sobre o tema com o intuito de
sensibilizar a comunidade académica sobre a necessidade de reestruturar os curriculos
de engenharia, bem como de elaborar os projetos pedagégicos dos cursos de Engenharia
Industrial do CEFET-MG. O segundo evento foi o “l Seminério de Reestruturacdo
Curricular dos Cursos de Engenharia Elétrica e Engenharia Industrial Mecénica do
CEFET-MG”, em outubro de 2003, com o0 objetivo de promover a reestruturacao
curricular dos cursos de Engenharia Industrial. Esse Seminario, contou com a presenca
dos professores de graduacdo, de técnicos administrativos e de representantes de alunos
do ensino superior, incluindo setores institucionais como o Ndcleo de Apoio ao Ensino
(NAE), o Centro de Integracdo Escola-Empresa (CIE-E) e o Diretorio Central dos
Estudantes (DCE). Conforme consta no documento do PPP-EE (2008), como resultado
foi organizado um plano de acdo para o desenvolvimento dos trabalhos de
reestruturacdo curricular dos cursos, com objetivo geral de elaborar o projeto

pedagdgico dos cursos de engenharia.

A partir desse seminario foi planejada uma sequéncia de atividades que
possibilitaram o efetivo envolvimento da comunidade do Ensino Superior no processo
de construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de engenharia, bem como a definigdo
de eixos tematicos que forneceriam as bases conceituais e dados necessarios para o
prosseguimento do trabalho. Como consequéncia, de acordo com PEE3 (2008), em
2004, foram realizados uma série de seminarios, reunides, palestras e encontros com
alunos, professores, funcionarios e ainda com profissionais externos dando
prosseguimento ao trabalho de construgdo do projeto pedagdgico. Segundo o
entrevistado PEE3 (2008), essa participagdo ocorreu porque a comunidade demandava a
construgcdo do PPP-EE, pois “havia um entendimento claro e obvio que o curriculo
encontrava-se defasado e precisava mudar” (PEE3, 2008). Por esse motivo, de acordo

com PEE3 (2008), o movimento de reforma curricular foi bem aceito pela comunidade



académica. A entrevista de DG1 (2008) complementa a argumentacdo de PEE3 (2008),
DG1 (2008) afirma que

a reestruturacdo dos projetos pedagégicos do CEFET-MG foi um processo
democratico, em que todos foram convidados a participar, foi 0 processo mais
democratico que aconteceu no CEFET-MG até hoje, bem participativo mesmo, todo
mundo foi chamado a participar, se alguém ndo participou foi porque se recusou
mesmo, porque tinha reunido nos departamentos sobre isso, tinha reunido nos
nlcleos de disciplinas, depois reunido no departamento e seminario com coletivo. Ai
agente gerava esse documento, distribuia esse documento, colocava o documento na
roda o pessoal lia comentava, criticava, o pessoal votava com a comissdo, entdo, foi
esse movimento ai. (DG1, 2008)

DGL1 (2008) pontua que, além da comunidade académica, foram convidados a
participar das discussdes sobre os PPP o sindicato, 0 CREA, 0 BDMG, empresarios e
pessoas da area do planejamento do Estado, pois se percebia que a visdo académica
seria parcial para a construgdo de um curriculo. Fazia-se necessario a participacdo de
todas as partes interessadas. A reestruturacdo dos projetos pedagdgicos, de acordo com
DG1 (2008), tinha uma preocupacéo politica, de responsabilidade social. A formagéo do

engenheiro era

um compromisso com o projeto ecolégico com a Terra, um compromisso com o
projeto da nagdo, um compromisso com o projeto de justica social, um compromisso
com o projeto de formagdo humana, uma concepcao de ser humano, de respeito de
autonomia, de relagbes horizontais de dignidade humana todos esses compromissos
ficaram bem claros no projeto. (DG1, 2008)

Dessas preocupagdes e compromissos com a construcdo dos projetos pedag6gicos,
de acordo com DG1 (2008), originaram os pressupostos do PPP-EE. Esses pressupostos
foram alinhados aos principios e missdo do CEFET-MG, em consondncia com sua
historia, assim constituiram-se quatro dimensdes basicas, descritas no PPP-EE (2008):

epistemoldgica, antropoldgica, axioldgica e teleoldgica.

A dimensdo epistemolodgica corresponde a concepgdo de conhecimento e sua
forma de aplicacdo e validacdo. Esta dimensdo € tida como ponto de partida para a
analise da “realidade contemporéanea, diversificada e em constante transformacéo”
(CEFET-MG, 2008, p.7), sendo esta responsavel por balizar a producdo do
conhecimento. Neste contexto, o professor tem o papel de instigar os alunos a formular
e resolver problemas, possibilitando o desenvolvimento da capacidade de pesquisa no

aluno.

A dimensdo antropoldgica, por sua vez, é a visdo sobre o ser humano com o qual
se relaciona o curso e que se pretende formar. Esta dimensdo envolve os sujeitos da

comunidade académica participantes das relacdes do processo de ensino-aprendizagem,



em que a produgdo de conhecimento é resultado desta interagdo, sendo seu objetivo
instigar o aluno a lidar com os desafios e situacdes reais, além de promover um sujeito

politicamente preparado para atuar no mundo contemporaneo.

J& a dimenséo axioldgica é compreendida como os valores que sdo construidos e
reconstruidos no processo educacional. Nela faz-se necessaria a sintonia entre os valores
e a visdo institucional, expressos por meio de um modelo de sociedade e de educacgdo
que tenham como referéncia os grandes desafios do mundo contempordneo e, em

termos especificos, no contexto brasileiro.

Finalmente, a dimensdo teleol6gica corresponde aos processos educacionais
objetivados pelo curso e curriculo. Fundamenta-se e justifica-se no &mbito da sociedade,
ou seja, consiste em tornar-se promotora de uma transformacdo na vida dos individuos
que por ela passam e, por conseguinte, contribuir para a construgdo de um curso que
reflita os anseios e necessidades eminentes da sociedade (CEFET-MG, 2008). De
acordo com o CEFET-MG (2008), definir os fins da instituicio é um processo
dindmico, uma pratica que perpassa todas as suas agOes, visando alcancar o seu

proposito definido de anteméo.

Neste sentido, o entrevistado PEE2 (2008) relata que, em 2004, o Diretor Geral
formou uma comissdo composta por aproximadamente 15 professores, representando
todos os cursos, com o objetivo de verificar as caracteristicas necessarias a um novo
projeto politico pedagdgico, uma nova matriz curricular que contemplasse, na integra,
as diretrizes curriculares nacionais. Em dezembro do mesmo ano, de acordo com PEE2
(2008), a Comisséo finalizou a reestruturacdo curricular, tendo por base as diretrizes
curriculares nacionais. Esta reestruturagédo foi aprovada pelo extinto Conselho Diretor,
6rgdo méaximo do CEFET-MG na época. Apds esta aprovagdo, porém, novas resolucdes
apareceram e precisavam ser obedecidas. Portanto, os projetos tiveram que ser
novamente adaptados. No curso de EE, de acordo com PEE2 (2008), uma nova
comissdo foi organizada pelo colegiado do curso, inaugurando um férum de
coordenadores, no qual os coordenadores de todos os cursos de graduacdo do CEFET-
MG se reuniam uma vez por més para discutir as questdes referentes a elaboracdo dos
projetos pedagdgicos. Todas essas iniciativas contribuiram para o acUmulo de
experiéncias e conhecimentos, que subsidiaram a reestruturacdo do curso de Engenharia
Industrial Elétrica do CEFET-MG, sendo o PPP-EE o documento que sistematiza o

conjunto de debates realizados ao longo desse processo.



O desenvolvimento de um PPP, ou mesmo de um curriculo, conforme Kelly
(1981), deve considerar as pressoes exercidas direta e indiretamente em sua construgao,
reconhecendo os fatores contextuais quando de sua elaboragdo. O desenvolvimento
curricular deve ser constituido de um processo continuo de evolucéo e planejamento,
pois “o conhecimento continua a se desenvolver; a sociedade evolui; as pessoas se
modificam; e o curriculo precisa acompanhar tudo isso” (Kelly, 1981, p.16). Portanto, o
curriculo de qualquer escola é produto de todos esses fatores que operam dentro e fora
dela em niveis local e nacional. Conforme o autor, essas influéncias em muitos pontos
poderdo estar em conflito umas com as outras, “puxando em diferentes dire¢Ges, de
modo que o tipo de mudanca curricular que realmente ocorre sera o resultado dessas
muitas forgas em conflito e competicdo” (Kelly, 1981, p.114). As forcas relativas dessas
influéncias e restricGes variardo, portanto, de acordo com cada situagdo individual. A

posi¢do de Sacristan (2000) é convergente a de Kelly (1981):

O curriculo € o projeto cultural que a escola torna possivel. Ndo é que qualquer fator
que incida no curriculo deva ser considerado como um componente estrito do
mesmo, mas que, ao considera-lo como a cultura que a escola torna possivel, os
determinantes escolares se convertem algumas vezes em fontes de estimulos
educativos diretos e, em qualquer caso, moduladores das propostas curriculares.
(SACRISTAN, 2000, p. 89)

Durante a pesquisa, constatamos que a construcdo do PPP-EE foi marcado,

principalmente, por cinco fatores, por cinco forcas, ilustradas na figura abaixo:
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Figura 4: Fatores que influenciaram na elaboragéo do PPP-EE




Conforme visto no capitulo 3, a Resolugdo CNE/CES 11/2002 instituiu as
diretrizes curriculares nacionais dos cursos de graduacdo em Engenharia, que
determinam, por sua vez, que o curriculo deva apresentar um nucleo de contetdos
basicos (cerca de 30% da carga hordria minima), um nucleo de contetdos
profissionalizantes (cerca de 15% da carga horaria minima) e um ndcleo de contetdos
especificos composto por disciplinas que caracterizasse a modalidade do curso. Neste
sentido, as diretrizes curriculares prescrevem a necessidade da presenca do Estdgio
Supervisionado, definindo uma carga-horaria minima de 160 horas para esta atividade.
Essa resolucdo explicita as competéncias e habilidades gerais na formacdo do
Engenheiro (BRASIL, 2002).

A Resolugdo CNE/CES 2/2007 dispde sobre carga horaria minima e
procedimentos relativos a integralizacdo e duragdo dos cursos de graduagéo,
bacharelados, na modalidade presencial. Essa resolucdo apresenta a carga horéaria
minima de 3.600 horas para 0s cursos de Engenharia e o limite minimo de 5 anos para
integralizagdo para os mesmos cursos. A CNE/CES 2/2007, neste sentido, estabelece
ainda uma carga horaria maxima de 20% da carga horaria total do curso destinada a

estagios e atividades complementares (BRASIL, 2007).

Discussoes sobre a resolugdo CNE/CES 2/2007 balizaram as 402 e 422 reunides do
colegiado do curso de EE. O curso de EE possuia 3.426 horas, até o 1° semestre de
2008, portanto, para atender a exigéncia minima legal, o curso deveria ter 3.600 horas.
Assim, o colegiado do curso de EE apresentou uma proposta para se acrescentar 174
horas. Essa proposta tinha como objetivo ndo aumentar o tempo do aluno na sala de
aula, mas flexibilizar a complementacdo por meio de estdgios supervisionados,
atividades complementares e disciplinas optativas, por meio da ampliacdo da carga
hordria do Estagio Supervisionado obrigatério de 250h para 350h, de
disciplina/atividade optativa em 50h e do TCC1 e TCC2, de 13h para 25h cada,
computada como atividade de planejamento, orientagdo, avaliacdo e apresentacdo do
TCC, sendo que 100h seriam flexiveis em estagio ou em disciplinas/atividades optativas
do Eixo 12.

Por meio da anélise das atas das reunides do Colegiado do Curso de EEY,
constatamos que em varias reunides o projeto pedagogico foi tema de discussdo. De

acordo com o relato presente nas atas das reunides do colegiado, o PPP-EE foi

14 Pesquisou-se as atas das reunides até a data de 19 de dezembro de 2008, isto é, 532 Reunido.



apreciado “pagina por pagina” para definicdo de possiveis modificagdes. Essas
definigdes foram estudadas de forma cuidadosa e minuciosa, reunido apés reunido. Em
julho de 2006 ocorreu a primeira reunido que retomou a discusséo sobre o PPP-EE. Esta
reuniao de numero 22, reunido de retomada, foi introduzida com o relato de um
histérico de encaminhamentos do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia

Elétrica, em que consta:

i) O Diretor Geral do CEFET-MG instituiu uma comissdo, por meio da Portaria
DIR-37 196/04 de 01/06/2004, para finalizar os Projetos Politicos Pedagdgicos
referente as Reestruturagdes Curriculares dos Cursos de Engenharia Elétrica e
Mecénica; o fechamento dos trabalhos desta comissdo se deu em 21/12/2004; ii) Em
21/02/2005, o Diretor Geral encaminhou os documentos elaborados pela comisséo
para os Coordenadores dos Cursos de Engenharia Industrial Elétrica (Prof. Magno
Meirelles Ribeiro) e Engenharia Industrial Mecénica (Prof. Frederico Romagnoli
Silveira Lima); iii) N&o se tem noticia de discussdo e, portanto, nem aprovagdo, do
PPP-EE, no ambito do Colegiado do Curso de Engenharia Industrial Elétrica na
época em que o Prof. Magno Meirelles Ribeiro era Presidente deste Colegiado; iv) O
Coordenador que sucedeu o Prof. Magno Meirelles Ribeiro, Prof. Wanderley Alves
Parreira, apesar de tentar dar encaminhamento ao processo, ndo conseguiu finaliza-
lo; a provavel causa refere-se ao fato de que o Prof. Wanderley Alves Parreira ndo
conseguiu aprovar o PPP-EE no Colegiado do Curso de Engenharia Industrial
Elétrica, pois pretendia alterar de forma substancial as premissas pedagdgicas e
filosdficas do documento original elaborado pela Comissdo Instituida pela Portaria
DIR-196/04 de 01/06/2004; v) Por outro lado, o Curso de Engenharia Industrial
Mecénica, por meio de seu Coordenador, o Prof. Frederico Romagnoli Silveira
Lima, enviou em 15/07/2005, apds 13 reunides de seu Colegiado, o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Engenharia Mecanica ao Prof. Eustaquio Pinto de Assis,
Diretor do DES, para ser submetido ao Conselho Departamental. Apds aprovagdo no
Conselho Departamental, o Projeto foi enviado em 28/09/2005 para o Conselho de
Ensino, que determinou que o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia
Mecénica retornasse ao Conselho Departamental para aguardar, por um tempo
determinado de 6 meses, a apresentacdo do PPP-EE; vi) Em 05/04/2006, o
Presidente do Conselho Departamental instituiu, por meio da ordem de servico OS
N° 16/06, uma Comissdo para a Analise e Parecer do Projeto de Reestruturagdo do
Curso de Engenharia Industrial Elétrica do CEFET-MG tendo como base o Projeto
de Reestruturacdo do Curso de Engenharia Industrial Mecénica, aprovado na 3942
Reunido do Conselho Departamental. Esta comissdo foi composta pelos seguintes
membros/professores: Marco Aurélio de Oliveira Schroeder (Presidente), Eduardo
Schirm, Flavio Macedo Cunha, Maria Suzana Balparda de Carvalho e Tarcisio
Antdnio Santos de Oliveira; vii) Finalizando o histérico de encaminhamentos dos
Projetos Politicos Pedag6gicos dos Cursos de Engenharia Elétrica e Mecénica, e
tendo em vista o descrito nos itens anteriores, o Coordenador solicitou aos membros
do Colegiado um grande empenho e dedicagdo concentrada na aprovacdo do PPP-
EE. (Ata da 222 Reunido do Colegiado do Curso de Engenharia Elétrica)

Ora, este registro na ata da 22% Reunido demonstra o processo paulatino de

reestruturacdo do PPP-EE.

Na reunido subsequente — 232 Reunido — decisdes j& foram tomadas. Na ata desta
reunido consta que o termo “Industrial” foi retirado do nome do curso, restando
“Engenharia Elétrica”. Essa decisdo justificou-se pelo fato desse termo ter sido

considerado desatualizado ao se referir & nomenclatura dos cursos superiores do pais.



Além disso, o colegiado do curso de EE considerou que o termo era restritivo em
relacdo ao campo de atuagdo do engenheiro que o CEFET-MG propunha-se formar.
Segundo a ata da 222 Reunido, outro termo também foi modificado, o Trabalho Final de
Curso (TFC) passou a se denominar Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), termo
considerado mais adequado pelo colegiado do curso. A mudancga foi justificada em
fungdo do termo “conclusdo”, neste sentido, o colegiado avaliou que o termo TCC seria
mais pertinente para a atividade associada ao trabalho que o aluno deveria desenvolver.
Nesta reunido também se realizaram modificagdes na estrutura do projeto, como a
retirada de termos estatisticos e inclusdo de itens referentes ao processo seletivo e

namero de vagas.

Ao se realizar a analise das atas das reunides do colegiado do curso de EE,
constatamos que em cada reunido tratou-se de uma ou mais problematicas referentes ao
PPP-EE. Cada detalhe foi discutido e construido de forma cuidadosa. A adequacdo do
projeto pedagdgico as normas foi a questdo mais discutida nas reunides, destacando-se

as discussoes referentes a resolugdo CEPE 24/08.

Assim, na 45% Reunido apresentou-se a Resolugdo Interna CEPE 24/08,
homologada em 11 de abril de 2008 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CEPE) com o objetivo de estabelecer normas e diretrizes para 0s cursos superiores de
graduacdo do CEFET-MG. Essa resolugdo oferece um contorno a mais nas diretrizes
presentes no CNE/CES 11/2002 e CNE/CES 2/2007, buscando corresponder a formacao
do egresso de engenharia do CEFET-MG.

O entrevistado PEE2 (2008) afirma que a Resolugdo CEPE 24/08 foi criada com a
finalidade de garantir e facilitar a adequacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos do
CEFET-MG, o entrevistado assegura que a CEPE 24/08 “é€ um detalhamento
pormenorizado de todas as diretrizes em termos de disciplinas, contetdos, cargas
horarias, que os projetos pedagdgicos devem contemplar, de todos os cursos de
graduagdo do CEFET-MG”. Segundo PEE2 (2008), portanto, a CEPE 24/08 foi
elaborada alinhada a CNE/CES 11/2002 e CNE/CES 2/2007. A resolucdo elaborada
pelo CEFET-MG, neste sentido, serviu como uma orientacdo a mais para a construgao
do PPP-EE (PEE2, 2008).

Nas atas das Reunides 452 e 462 consta que o colegiado do curso de EE averiguou
que alguns pontos aprovados na CEPE 24/08 contrariavam o que foi definido,

anteriormente, ao projeto de equalizagdo. Diante de tais divergéncias, o Colegiado



enviou uma Carta de Solicitacdo de Suspensdo dos efeitos da Resolu¢do do CEPE
24/08. No entanto, a Carta ndo obteve o éxito esperado e as normas deveriam ser
seguidas na reestruturacdo do PPP-EE. Na 482 Reunido, houve a participacao da diretora
de graduagdo. Conforme consta em ata, a diretora fez esclarecimentos referentes a
CEPE 24/08 e se disp0s a ajudar o colegiado a alcangar solucfes para os obstaculos
existentes na adequacdo do Projeto Pedagdgico & nova Resolugdo. A Diretora de
Graduac&o afirmou, em reunido, que esta Resolugdo foi instituida para ser uma diretriz
na formatagcdo de novos cursos, pois no ultimo Férum de Reitores, do qual participou,
um dos principais pontos da pauta foi a necessidade de se formar engenheiros com

conteldos éticos e valores humanos.

Segundo a ata da referente reunido, os professores apresentaram suas dificuldades
quanto a essa Resolucdo. Afirmaram que o importante seriam os contetidos obrigatorios,
e ndo disciplinas. Havia sugestdes de que conteldos obrigatérios pudessem ser
introduzidos em disciplinas que ndo, necessariamente, tenham nomes comuns em todos
0s cursos. Os professores temiam que as mudancas propostas fossem um retrocesso a
filosofia adotada no Projeto do Curso de Engenharia Elétrica, ou seja, a proposta de
estrutura curricular por eixos de conteddos. Professores expressaram seu
descontentamento, acreditando que cada curso deveria ter sua caracteristica propria.
Refletiram sobre o impacto das mudancgas e seu reflexo na avaliacdo pela qual o curso
passaria ainda em 2008, uma vez que o projeto da Engenharia Elétrica ndo contemplaria
algumas filosofias do projeto maior da escola. Abordaram a questdo da autonomia,
acreditando que esta deveria ser maior para 0s colegiados construirem seus cursos.
Afirmaram ainda que a resolugdo foi discutida no &mbito do CEPE, porém n&o foi
apreciada nos colegiados de cursos. Por fim, ponderaram que estdo abertos ao dialogo, e
que analisariam os impactos das mudancgas no Projeto Pedagdgico e na viabilidade da

implementacéo das alteragdes.

Os relatos presentes nas atas das reunifes sdo confirmados pelo contetdo das
entrevistas realizadas com os professores do curso. De acordo com o professor
entrevistado PEE1 (2008), as normas da CEPE 24/08 ndo foram em um primeiro
momento aceitas durante a elabora¢do do PPP-EE. O entrevistado afirma que a CEPE
congrega professores e representantes de outras areas que ndo sdo da Engenharia
Elétrica, e que interferem no PPP-EE. O professor PEE3 (2008) complementa a resposta
de PEE1(2008), afirmando que ha um jogo de forca dentro do CEFET-MG, que



denomina como um “campo de forgas”. Segundo PEE1 (2008), existem visdes
diferentes sobre o PPP-EE (2008), hd uma visdo do grupo que constrdi o projeto e ha a
percepcdo de quem nédo se encontra envolvido diretamente no projeto, neste caso, as
pessoas que constituem a CEPE. PEE3 (2008) afirma também que a CEPE orienta que o
PPP seja construido pela base e que, posteriormente, deveria ir para a CEPE, 6rgdo
superior, para a devida aprovagdo. No entanto, para o entrevistado, a CEPE né&o
respeitou o trabalho da base e tentou desestruturd-lo, o que acaba por gerar a
desmotivacdo dos professores e atrapalha o desenvolvimento do projeto. PEE3 (2008)

vai mais além, ao afirmar que:

tem os agentes internos que interferem, muita gente daquele grupo que ndo quer ver
talvez o curso crescer tanto, porque é intencional mesmo sabe, eu acho assim, até
deturpando mesmo a coisa, tentando enfraquecer o grupo, o grupo de Elétrica € um
grupo muito forte aqui no CEFET, historicamente foi um dos primeiros cursos,
entdo tem muita coisa, muita coisa mesmo. (PEE3, 2008)

DG1 (2008) faz afirmativas similares as de PEE3 (2008). Afirma que “ha um jogo
de forga, um jogo democratico”. DG1 (2008) compara 0S processos que S&o

encaminhados ao CEPE com as leis no parlamento, nas palavras do entrevistado,

é igual lei no parlamento um propde uma coisa outro ataca dai a lei sai dali e vai pro
presidente, ele ja foi toda aleijada, foi toda reconstruida, remendada, ai chega la o
cara veta, volta a lei pro parlamento, faz um neg6cio depois, vai faz outro, é um jogo
democrético, € isso... (DG1, 2008)

No entanto, mesmo diante das insatisfagdes apresentadas pelos professores do
curso de EE, na 502 Reunido apresentou-se a proposta de alteracdo do PPP-EE para
adequacgdo a CEPE 24/08. Conforme a ata da 50% Reunido foi possivel fazer adequagdes
que atendessem as resolucGes sem prejudicar a filosofia do PPP-EE. As adequagdes
foram realizadas, tentando modificar o minimo possivel o projeto original. Na 532

Reunido, segundo ata, a PPP-EE havia sido aprovado pelo CEPE.

Essa pressdo da CEPE 24/08 ilustra a consideracdo de Kelly (1981) referente ao
planejamento curricular. Este deve considerar as pressdes que estdo em acdo. As
diversas influéncias possuem seu papel na mudanca e no desenvolvimento do curriculo,
sendo que para o desenvolvimento curricular é essencialmente o desenvolvimento local,

que tem que ser baseado na instituicdo escolar.

Além das reunides, o colegiado do curso de Engenharia Elétrica promoveu outras
acOes para discutir a constru¢cdo do PPP-EE. De acordo com o entrevistado PEE1
(2008), houve workshops para abordar o projeto no dia-a-dia. A cada semestre reinem-

se os professores de graduacéo, hd também um encontro semestral com os alunos de



graduacdo. PEE1(2008) afirma que esses encontros comegaram com a inauguracao do
novo PPP. Nas palavras do entrevistado: “Anteriormente, havia somente uma aula
inaugural. Encontro com coordenador, reitor e depois ndo v& mais ninguém. S6 depois
quando estd desesperado, é que encontra. O encontro ocorre semestralmente para
discutir o PPP” (PEE1, 2008). No entanto, mesmo com a promocdo de Workshops
semestrais para discutir o PPP-EE com todos os professores, PEE1 (2008) afirma que
nem todos os professores do curso conhecem o projeto. De acordo com ele, estd
ocorrendo uma mudanca paulatina de cultura, que ha profissionais novos e
comprometidos. PEE1 (2008) acrescenta que o colegiado est4 trabalhando no curriculo,
pois ainda ndo se formou a primeira turma e é necessario ter um tempo para adaptacéo e

amadurecimento.

Ora, a agdo de envolver os professores na prética de desenvolvimento curricular €
de suma importancia para que o curriculo torne-se realidade. De acordo com Kelly
(1981), ndo pode haver desenvolvimento de curriculo sem envolvimento do professor,
“e quanto mais responsabilidade se der aos professores pelo desenvolvimento do
curriculo, mais importante sera dar-lhes toda a espécie de apoio desse tipo” (Kelly 1981,
p.126).

De acordo com a analise das atas das reunides do colegiado do curso de EE,
verificamos que outras duas tematicas foram discutidas de forma recorrente nas
reunides e que merecem destaque: a migracao do curriculo antigo para 0 novo e a prova
do ENADE.

A migracdo de alunos do Curriculo Antigo para o Curriculo Novo gerou
discussdes nas reunides de Colegiado. A ata da 262 Reuni&o registra a primeira vez em
que se toca no assunto. Nesta reunido, decidiu-se que seria “mais prudente esperar a
aprovacéo da reestruturacdo curricular e, posteriormente, iniciar novas reflexdes sobre a
possibilidade de migracdo de alunos do Curriculo Antigo para o Novo e a interacdo
entre tais curriculos” (Ata da 262 Reunido do Colegiado de Engenharia Elétrica do
CEFET-MG, 2008). Apds dez reunibes, o tema voltou a pauta. Segundo a ata da 362
Reunido, Tabelas de Equivaléncia entre as disciplinas do Curriculo Novo e do Curriculo
Antigo foram apresentadas, com a finalidade de orientar os trabalhos internos da
Coordenacdo e nao de divulgagdo. Na reunido seguinte, segundo sua ata, apresentou-se
o plano de migragdo de alunos do curriculo antigo para o novo, para atender a demanda

dos alunos que solicitassem a migracdo, sendo a maioria dos alunos que ingressaram na



altima turma do curriculo antigo, 2° semestre de 2006. Na 442 reunido, conforme
referente ata, propds-se que problemas de equivaléncia entre disciplinas devam ser
resolvidos de forma localizada, conforme surgirem. Prople, caso o aluno curse a
disciplina no curriculo novo e porventura a disciplina no curriculo novo tiver carga
horaria menor, que se complemente a carga horéria com pesquisas e trabalhos sob
orientacdo do professor responsavel pela disciplina em questdo. Consta ainda na ata da
452 Reunido a ratificacdo da proposta apresentada na 442, onde se definiu que o ideal é a
verificagdo de equivaléncia de disciplinas analisando caso a caso, e atuando diretamente

com os professores e com o pessoal do Registro Escolar.

O entrevistado PEE1 (2008) afirma que houve um planejamento para estruturar a
migracdo do curriculo antigo para o novo, tendo sempre uma preocupacdo com o aluno.

Em suas palavras:

A gente fez um plano. Teve uma facilidade de migrar para do antigo para o novo.
Alguns alunos valeu a pena migrar. Mas, para outros ndo vale a pena, porque iriam
atrasar muito o curso. Mas, mesmo atrasando se quiser migrar, ndo ha problema. Ha
conversa com o aluno para orienta-lo para migragio ou néo. E esta responsabilidade
para com o futuro do aluno, a gente quer que ele seja empreendedor, seja ativo. Ele
passa ser ativo. Ele tem sempre possibilidade de escolha. (PEE1, 2008)

Nota-se que ndo houve uma imposi¢do para a migragdo curricular. Conforme
descrito na ata da reunido, percebe-se um cuidado individual com os alunos que se

encontravam no momento de transicao curricular.

J4 0 ENADE, tema de preocupacdo do Colegiado, foi abordado em algumas
reunides. Na 272 reunido, apresentou-se o resultado do ENADE 2005, a nota obtida
pelos alunos ingressantes e concluintes do Curso de Engenharia Industrial Elétrica foi 2,
em uma escala de 0 a 5. Este baixo desempenho preocupou todos os membros do
Colegiado. Na 472 Reunido, ressaltou-se a necessidade de um trabalho de
conscientizagdo junto aos alunos para que 0s mesmos se preparassem adequadamente
para 0 exame, pois se fosse mantida a nota dois (2) do Ultimo exame, o curso correria 0
risco de ser interditado pelo MEC. Varias sugestdes foram dadas pelos participantes da
reunido, dentre elas: ministrar uma palestra no I Encontro dos Alunos de Graduacao
(setembro de 2009) que se direcionaria para a preparacdo dos alunos e realizar a 12

Semana de Engenharia Elétrica, incluindo mini-cursos preparatorios para 0 ENADE.

O entrevistado PEE1 (2008) justifica a nota baixa tirada pelo CEFET-MG no
altimo exame do ENADE. PEE1 (2008) afirmou que no ultimo ENADE, muito alunos

somente assinaram e n&do fizeram a prova, portanto a nota do CEFET-MG foi muito



baixa. Essa atitude dos alunos, de acordo com PEE1 (2008), foi uma forma de
manifestagdo contra a greve dos professores que ocorria na época. O entrevistado afirma
que hoje “os alunos de engenharia pensam s6 no proprio umbigo” (PEE1, 2008),
incapazes de olhar para o colega do curso, muito menos para os professores. Nas

palavras do entrevistado,

o0 aluno pensa no seguinte, ndo € muito na nota e sim os professores, se ta em greve
os alunos mudam rapidinho, a posi¢do dos alunos muda rapidinho em relagdo a
greve, falou de greve o aluno comega a falar do professor, da Instituicdo de ensino,
também, e nés falamos. (...) os alunos de Engenharia pensa s6 no préprio umbigo, se
for pra ajudar um colega ou um amigo de sala ndo ajuda prefere pisar e seguir a
diante. (PEEL, 2008)

Os membros do colegiado conheciam essa situacdo, tanto que mobilizaram
esforgos para sensibilizar os alunos para o exame do ENADE, conforme consta na ata

de reunido.

Diante dos relatos apresentados, podemos concluir, de acordo com Cunha e
Burnier (2007), que a construcao do PPP é revestida de carater historico e dindmico, que
as mudangas ocorrem continuamente, visando adequar o curriculo & realidade presente.
Passaremos agora as questdes referentes ao curriculo do curso de Engenharia Elétrica do
CEFET-MG.



4.2 O CURRICULO DO CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA DO CEFET-
MG

O objetivo desta se¢do do capitulo 4 é apresentar a estruturacdo do curriculo do
Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG. Primeiramente, trataremos da forma
como o curriculo é estruturado e sua grade de disciplinas. Em um segundo momento,
analisaremos 0s eixos de conteudos, com suas respectivas disciplinas e plano de curso,

comparando-os com as orientagdes da Resolugdo CEPE 24/08.

Antes de dar continuidade a apresentacdo do curriculo do curso de EE, é

N

necessario trazer uma consideragdo de Sacristdn (2000) referente a estruturagdo
curricular. Segundo o autor, a estruturagdo do curriculo centra-se nos conteddos como
um “resumo do saber culto e elaborado sob a formalizagdo das diferentes disciplinas”
(SACRISTAN, 2000, p.39), valorizando os saberes distribuidos em disciplinas
especializadas. Essas disciplinas ndo se encontram organizadas como um quebra-
cabeca, onde se justapdem conteddos diversos. O desenvolvimento do curriculo
acontece por meio da articulagdo teoria-pratica, sendo que o planejamento curricular
ndo se restringe a esfera tedrica de prescricdo dos conteldos curriculares. O
desenvolvimento do curriculo é também uma tarefa préatica, pois para o alcance do
resultado prescrito utilizam-se métodos e instrumentais singulares a cada disciplina e
didatica. O curriculo tem como objetivo a formagdo de um perfil profissional e, deste

modo, as disciplinas séo organizadas visando alcancar a formacdo desejada.

Para introduzir o estudo sobre o curriculo de Engenharia Elétrica, é interessante

apresentar uma sintese realizada por PEE1 (2008), durante sua entrevista:

Hoje, ha uma integracdo entre a teoria e a pratica, em que a pratica se encontra,
predominantemente, no eixo 12 com varias atividades complementares, como:
estagio, monitoria, iniciacdo cientifica, projeto orientado para o professor... entre
outros. O que se pretende, é que os alunos das 3600h, tenham 360h de pratica. O
aluno tem que falar o que ele faz, além das optativas que ele escolhera. Entdo, a
formacédo do aluno é ele que faz. Antigamente, o curso era engessado. No maximo
optatorias. Hoje, o aluno, tem 12 eixos. Os assuntos que o MEC prescreve, foram
agrupados em 12 eixos, onde o0s eixos de desdobram em conteldos: matematica,
fisica, computacéo, disciplina profissionalizantes. Nominou-se 0s eixos de acordo
com as afinidades... Esses eixos se desdobram em disciplinas. V3o fomentar a parte
bésica do aluno. Todo aluno tem que ter uma experiéncia holistica da engenharia
inserida na sociedade. Isto, ele consegue com as disciplinas obrigatorias. As
disciplinas optativas também fazem parte deste eixo. No eixo 12, ha parte
obrigatdria e optativa, também. O aluno visa desenvolver um projeto de engenharia,
ele serd um engenheiro antes de sair da escola. O engenheiro terd uma formacgéo
ampla e geral, que possa atuar em diferentes setores. Ele é formado por uma base e
faz tecnologia, com base nisso, o projeto pedagdgico foi programado. Mas, o aluno



também é responsavel pela sua formagdo. O aluno é um elemento ativo no processo.
Os alunos sdo ativos. Hoje, nés vamos mudar um pouco, para diminuir esta distancia
entre o prescrito e o real. (PEEL, 2008)

O primeiro momento para o desenvolvimento curricular € o seu planejamento.
Segundo Kelly (1981), o planejamento curricular consistente é composto por trés
elementos: “aquilo que esperamos atingir, a area que planejamos cobrir para atingi-lo e
os tipos de atividade que consideramos suscetiveis de ser mais eficazes para nos ajudar
a prosseguir no sentido de realizar nossas metas” (KELLY, 1981, p.6). A idéia geral
pode traduz-se nos objetivos do curriculo do curso de Engenharia Elétrica do CEFET-
MG:

Formar profissionais com solida base conceitual e pratica nos conteldos basicos,
profissionalizantes e especificos do curso e preparados para atuarem no processo
produtivo e no desenvolvimento técnico e cientifico do pais, considerando-se os
aspectos politicos, sociais, culturais, econdmicos, ambientais, humanos e éticos,
abrangendo os seguintes campos da Engenharia Elétrica:

- Automacéo e Controle de Processos;

- Sistemas de Energia Elétrica;

- Qualidade, Conservagdo e Eficiéncia de Energia;

- Sistemas Eletronicos;

- Telecomunicacoes;

- Modelagem Computacional. (CEFET-MG, 2008, p.14)

Conforme Kelly (1981), um objetivo educacional deve descrever um
comportamento observavel do estudante ou um produto que seja consequéncia de seu
comportamento. Ao descrever 0s objetivos, € necessario ser claro acerca da natureza
sequencial da atividade e das diferentes categorias de comportamento. Kelly (1981)
aconselha, diante das mudancas as quais a educacdo se encontra suscetivel, adotar uma
abordagem menos rigida das especificacbes de objetivos, considerando-os provisorios e

abertos a constantes modificacOes e reformulagoes.

Visando atender esses objetivos, o curriculo do curso de EE foi estruturado por
eixo de conteudos e atividades, tendo como base uma visdo filosofica e uma concepgéo

pedagdgica como referéncia:

- Possibilitar e incentivar a integracdo interdisciplinar de modo a favorecer o didlogo
entre os docentes e a construgdo de propostas conjuntas;

- Viabilizar a flexibilidade na oferta curricular visando atender as demandas de
atualizagdes constantes de mentas e planos de ensino;

- Ampliar a diversidade de opg¢des para os estudantes possibilitando, dentro de
determinados limites, liberdade para planejar seu proprio percurso e opgao quanto as
disciplinas e atividades a serem realizadas na etapa de finalizagdo de seu curso em
funco da especialidade profissional que ele escolher. (CEFET-MG, 2008, p.16)

O modelo curricular por Eixos de Contetdos e Atividades apresenta uma estrutura

em escala progressiva dos topicos constituintes do curriculo, identificando inicialmente



as areas de conhecimento que o curriculo abrange, descritas nos eixos, a partir dos quais
sdo desmembradas as disciplinas e as praticas pedagdgica constituintes do curriculo
(CUNHA e BURNIER, 2007). Neste curriculo, o eixo de contetdos e atividades
consiste de um conjunto de conteudos curriculares, coerentemente agregados,
relacionados a uma &rea de conhecimento especifica dentro do curriculo, incluindo as
atividades envolvidas na sua implementacdo (CEFET-MG, 2008). Dentro desta

concepcao, a estrutura curricular apresenta o seguinte formato:

EIXO DE CONTEUDOS E ATIVIDADES:
Relaciona os eixos de contetidos/atividades constituintes do curriculo,
descrevendo os conteidos de cada eixo e respectivas cargas horarias.

DISCIPLINAS E ATIVIDADES
Relaciona as disciplinas com ementas/CH integrantes de
cada eixo.

PLANO DE ENSINO
Relaciona o plano de ensino de cada disciplina.
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Figura 5: Niveis de estruturacdo do curriculo por eixos de Conteudos e Atividades
Fonte: projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG
(CEFET-MG, 2008, p. 17)

Nesta estrutura curricular, o curriculo é descrito a partir dos Eixos de Contetdos e
Atividades que o compdem, sendo que cada Eixo de Conteudos e Atividades descreve
os conteldos curriculares e/ou tipos de atividades desenvolvidas e a carga horaria do
Eixo. Considera-se que os Eixos de Conteudos e Atividades Curriculares constituam a
estrutura basica do curriculo, a partir dos quais sdo desdobradas as disciplinas e as
atividades. Os conteidos curriculares, por sua vez, séo classificados de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Engenharia em conteudos

bésicos, contetdos profissionalizantes e conteudos especificos (CEFET-MG, 2008).



A estrutura de um Eixo abrange, neste sentido, os contetdos obrigatorios e 0s
conteudos optativos, destacando-se as competéncias a serem construidas em associagdo
com esses saberes. A figura 6 apresenta a estrutura de apresentagdo dos Eixos de

Conteudos e Atividades:

Conteldos Obrigatdrios (refere-se aos contetdos que o Carga Carga Créditos
estudante  deverd  cursar  necessariamente  para Horaria Horéria
integralizacdo do curso) (Horas) (horas-aula)

Descreve os contelidos gerais obrigatorios do Eixo

Desdobramento em disciplinas

Contelidos Optativos (refere-se aos conteldos que o
estudante podera cursar parcialmente, como parte dos
créditos destinados as disciplinas optativas do curso).

Descreve o0s contelidos gerais optativos do Eixo.

Desdobramento em disciplinas

Figura 6: Estrutura de Apresentacéo dos Eixos de Contetidos e Atividades
Fonte: Elaborada com base na Tabela de Apresentacdo dos Eixos de Contetdos e
Atividades do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica (CEFET-
MG, 2008, p.23)

Sacristan (2000) denomina o eixo de conteudos e atividades por campo de
conhecimento. O autor caracteriza esse campo de conhecimento como “uma
comunidade de especialistas e professores que compartilham uma parcela do saber ou
um determinado discurso intelectual, com a preocupacao de realizar contribuigdes para
0 mesmo” (SACRISTAN, 2000, p.68). Neste sentido, o campo de conhecimento do qual
fala o autor é constituido por disciplinas ou campos especializados de conhecimento.
Conforme Sacristan (2000), cada disciplina € caracterizada como um dominio, um
territério, mais ou menos delimitado, com fronteiras permeaveis, porém com Visdo
especializada.

A organizagdo curricular por eixos, estrutura vertical do curriculo, possibilita
organizar o saber ao longo dos semestres letivos (AUGUSTIN, 2005), constituindo
também um meio para viabilizar e ampliar o dialogo e a participacdo dos diversos
setores, tanto no planejamento e na préatica da interdisciplinaridade, quanto na constante
atualizacdo do curriculo (CUNHA e BURNIER, 2007). Para viabilizar a
interdisciplinaridade, cada eixo é coordenado por dois professores com atribui¢Ges de
carater pedagogico. Essa coordenagdo possibilita a integragcdo entre as disciplinas, a

elaboragdo de ementas e de atividades interdisciplinares, bem como a interacéo entre os




outros eixos do curso. As atualizacbes e aprovagdes curriculares acontecem em
instancias diferenciadas para ndo haver a necessidade de enfrentar o “longo e demorado
percurso™” que normalmente ficam submetidas (CUNHA e BURNIER, 2007).

Trés instancias sdo responsaveis pela aprovacao e realizagdo dessas mudancgas. Os
conteudos e atividades descritos nos eixos sdo aprovados na esfera dos colegiados
méaximos da Instituicdo: Conselho de Ensino e Conselho Diretor. As disciplinas e 0s
planos de ensino comuns aos cursos de graduacao sao aprovados na esfera do Conselho
de Graduagdo da Institui¢do. Ja as disciplinas e planos de ensino especificos do curso de
Engenharia Elétrica sdo aprovados na esfera do Colegiado do Curso e informados ao
Conselho de Graduagdo (CEFET-MG, 2008). De acordo com DG1 (2008), essa divisdo
de responsabilidade perante a aprovacdo de mudangas faz parte de “um jogo
democrético” — palavras do proprio entrevistado — e visa assegurar certa autonomia
dentro da estrutura hierarquica da instituicdo. A estruturacdo por eixos possibilitaria a
flexibilizagdo curricular, pois define em quais aspectos cada uma dessas instancias
atuard. Assim, é conferida maior autonomia para o colegiado do curso, ficando o0s

6rgdos maximos da instituicao responsaveis pela atuacdo em niveis mais amplos.

Na Figura 7 temos a grade curricular do curso de Engenharia Elétrica. Cada eixo
encontra-se definida por uma cor diferente, sendo-os: Matemaética; Fisica e Quimica;
Computacdo e Matematica Aplicada; Humanidades e Ciéncias Sociais Aplicadas a
Engenharia; Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos; Fundamentos Gerais da
Engenharia Elétrica; Conversdo de Energia; Eletronica; Controle e Automacdo;

Sistemas de Energia; Telecomunicagdes; Pratica Profissional e Integracdo Curricular.

15 Caracterizacdo atribuida por Cunha e Burnier (2007, p.8)



Estrutura Curricular — Curriculo Novo

Namero Disciplina 01 02 03 04 05 06 07 08
Nome as Disciplina Calculo | Geometria Analitica e Quimica Laboratoério de 40 de L orio de Contexto Social e Educacéo Corporal
Pré-requisito:XX 75h/90h-a/6¢c Algebra Vetorial 50h/60h-a/4c Quimica Computadores | Programagéo de Profissional do Curso Formagao 1° Periodo
Co-requisito: XX 75h/90h-a/6¢c 25h/30h-a/2c 25h/30h-a/2c Computadores de Eng. Elétrica Profissional 325h
Carga Horaria 25h/30h/30h-a/2¢c 25h/30h-a/2¢c 25h/30h-a/2¢ gggh‘a
09 10 1 12 13 14 15 16 17
Calculo Il Fisica | 40 de L orio de P A Filosofia da Gestdao Ambiental Introdugéo a Metodologia de 20 Periodo
Pré-requisito: 01 Pré-requisito: 01 Computadores Il Programagao de Grafica Tecnologia 25h/30h-a/2c Engenharia de Projetos 325h
75h/90h-a/6¢c 50h/60h-a/4c Pré-requisito: 05 e 06 Computadores Il 50h/60h-a/4c Pré-requisito:07 Seguranca Pré-Requisito: 07 390h-a
Co-requisito: 12 Co-requisito: 12 25h/30h-s/2c 25h/30h-a/2c 12,5h/15h-a/1c 26C
25h/30h-s/2c 25h/30h-a/2¢
18 19 20 21 23 24 25
Calculo Il Métodos Numéricos Fisica Il Fisica Experimental | Introdug&o a Circuitos Elétricos Lab de Circ. Elétrico A 30 periodo
Pré-requisito: 09 Computacionais Pré-requisito: 09 e 10 quisito: Sociologia Co-requisito: 20 Co-requisito:24 325h
50h/60h-a/4c Pré-requisito: 11 50h/60h-a/4c 25h/30h-s/2c C isito:20 Pré-requisito: 75h/90h-a/6c 25h/30h-a/2c 390h-a
Co-requisito: 18 25h/30h-a/2¢c 25h/30h-a/2c 26C
50h/60-h-a/4c
26 27 28 29 30 31 32 35
Calculo IV Algebra Linear Fisica Il Fisica Experimental Il Tecnologia Aplic. Aos Circuitos Elétricos | Lab. De Circ. Elétrico Fund. Resist. Dos 4° Periodo
Pré-requisito: 18 Pré-requisito: 02 e 18 Pré-requisito: Pré : Materiais Elet. Pré-requisito: 24 B Materiais 375h
50h/60h-a/4c 50h/60h-a/4c 50h/60h-a/4c Co-requisito: 28 Py quisito: 22 50h/60h-a/4c Pré-requisito: 31 Pré-Requisito:10 450h-a
25h/60h-a/4c 25h/30h-a/2¢ 50h/60h-a/4c 25h/30h-a/2c 30C
36 37 38 40 41 42
Estatistica i L 6rio de Analise de Sistemas Lab. Analise de Sist. Sistema de Medigdo 50 Periodo
Co-requisito: 09 Pré-requisito: 26 e 28 Eletromagnetismo Lineares Lineares Pré-requisito: 31 350h
50h/60h-a/4c 50h/60h-a/4c Co-requisito: 37 Pré-requisito: 26, 27 Co-requisito: 50h/60h-a/4c 420h-a
25h/ 30h-a/2¢ e3l 25h/30h-a/2¢ 28C
50h/60h-a/4c
45 Conversdo de 46 a7 50 51 52 53 54
Energia Lab. de Conv. de Irradiago e Ondas Controle de Lab. De Cont. de Lab. De Sist. De Fendémenos de Instalagdes Elétricas 6° Periodo
Pré-requisito: 37 Energia Guiadas Processos Processos Medicdo Transporte Pré-Requisito: 31 350h
50h/60h-a/4c Co-requisito: 45 Pré-requisito: 37 Pré-requisito: 40 Co-reuisito: 50 Pré-requisito: 42 Pré-requisito: 28 25h/30h-a/2c 420h-a
25h/30h-a/2c 25h/30h-s/2c 50h/60h-a/4c 25h/30h-s/2c 25h/30h-s/2c 50h/60h-a/4c 28C
55 56 57 58 59 62 63
Maégquinas Elétricas Lab. de Mag. EletroTécnica Sistemas de Lab. De Sist. de Sistemas Contro- Lab. Sist. Contro- 70 periodo
Pré-requisito: 45 Elétricas Pré-requisito: C icaga C icaga lados por Comp. lados Comp. 300h
50h/60h-a/4c Co-requisito: 55 50h/60h-a/4c Pré-requisito: 48 Co-requisito: 58 Pré-requisito: 50 Co-requesito: 62 360h-a
25h/60h-a/4c 25h/30h-a/2c 25h/30h-a/2c 25h/30h-a/2c 25h/30h-a/2c 24C
64 65 68 69
Sistemas Elétricos de Transmissdo e Recep. TcC Metodologia 80 Periodo
Poténcia De Sinais Pré-requisito: Cientifica 187.5h
Pré-requi 5 Pré-req 48 Integrar 1800h Co-requisito: 68 225‘7\-a
50/60h-a/4c 50h/60h-a/4c 12,5H/15h-a/1c 25h/30h-a/2c 15¢C
70 71 72 73 74
Psicologia Aplic. as Normatizagao e Introdugdo a Tcen Metodologia de o )
Organizagdes Qualidade Ind. Economia Pré-requisito: 68 Pesquisa 9° Periodo
Pré-requisito: Pré-requisito: Pra-requisito: 12,5h/15h-a/1c Co-requisito:73 100h
Integralizar 2000h Integralizar 2000h Integralizar 2000h 25h/30h-a/2c 120h-a
25h/30-s/2¢c 25h/30h-a/2¢ 25h/30h-a/2¢ 8C
75 76 77
Introdugdo do Direito Organizagao Estagio ~
Pré-requisito: Empresarial: Supervisionado 10° Periodo
Integralizar; 2600h Integralizar 2600h Pré-requisito: 75h
25h/30h-a/2c 25h/30h-a/2c Integrar 2600h 90h-a
25h/30h-a/2c 6c
Carga Horéria Total Obrigatéria: 2712,5h / 3255 h-a / 217¢ Carga Horaria do Estagio Supervisionado na Empresa: 250h/300h-a/20c :T:f":sms ala
Carga Horaria de Disci Optativas + Ativi C : 650h/780h-a/52¢ Carga Horéria do Curso: 3212,5h/4335h-a/289¢ ceeredito

Figura 7: Grade Curricular do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica (CEFET-MG, 2008, p.62)




Nota-se que um eixo de conteldo e atividade engloba diversas disciplinas
correlatas, por exemplo, no eixo de matematica encontram-se as disciplinas de Calculo
I, Geometria Analitica e Algebra Vetorial, Calculo I1, Calculo 111, Calculo IV e Algebra
Linear. As disciplinas de um mesmo eixo, neste sentido, podem possuir pré-requisito(s)
ou co-requisito(s) de disciplinas dentro do referente eixo. Tomemos como exemplo
ainda o eixo de matematica, e notamos que as disciplinas do 1° periodo — Calculo I e
Geometria Analitica e Algebra Vetorial — ndo possuem pré-requisitos, porém as
disciplinas dos periodos subseqiientes ja o possuem. A disciplina de Calculo Il tem
como pré-requisito a de Célculo | que, por sua vez, é pré-requisito de Calculo Ill. Essa
sequéncia de disciplinas, em que uma é pré-requisita da outra, pode ser observada nos
diversos eixos ao longo dos periodos. Essa estrutura curricular caracteriza a

verticalizacdo do curriculo, conforme Augustin (2005).

A ementa das disciplinas de cada Eixo possui um objetivo singular. A ementa das
disciplinas do eixo 1 — Matematica — tem como objetivo geral fornecer solida base em
matematica e busca a apreensdo conceitual e desenvoltura do aluno para equacionar e
resolver problemas matematicos em sua futura profissdo. J& o eixo de “Fisica e
Quimica” tem como meta formar um aluno com solida base em fisica. O eixo que
possui disciplinas relacionadas a “Computacdo e Matematica Aplicada” visa preparar o
aluno para as técnicas de andlise e tratamento de dados. O quarto eixo de contedo e
atividades, “Humanidades e Ciéncias Sociais Aplicadas a Engenharia”, propde capacitar
0 aluno para abordar e solucionar problemas de engenharia considerando o0s aspectos
humanos, politicos, econdmicos, ambientais, éticos, sociais e culturais. O eixo 5 —
Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos — pretende fornecer ao estudante uma visao
holistica da teoria eletromagnética. O eixo de “Fundamentos Gerais da Engenharia
Elétrica” busca desenvolver competéncias basicas e aplicar conhecimentos que dao
suporte na formagdo do engenheiro eletricista em diversas areas de conhecimento
especifico e profissionalizante. O eixo denominado “Conversao de Energia” tem como
objetivo preparar o aluno para analise e solucdo de problemas relacionados a producéo e
consumo de energia elétrica em ambiente industrial. O eixo que possui disciplinas
relacionadas a “Eletrénica” permitird conhecer os principais dispositivos eletrénicos
semicondutores em suas caracteristicas construtivas, principios de funcionamento e
modos de operacao. O eixo 9 — Controle e Automacéo — possibilitard o conhecimento e

aplicacdo das principais representagdes dinamicas relacionadas ao controle e



automacdo. O eixo denominado “Sistemas de Energia” visa desenvolver a capacidade
de entendimento e projeto de sistema de energia elétrica. O eixo 11 refere-se a
“Telecomunicagbes” e tem como objetivo capacitar o estudante a compreender e aplicar
os sistemas de telecomunicagdes. Finalmente, o eixo de “Pratica Profissional e
Integragdo Curricular” tem o intuito de preparar o aluno para a transi¢do entre 0 meio
académico e o mercado de trabalho (CEFET-MG, 2008).

Antes de realizar o levantamento de dados do curriculo do curso de EE
relacionados aos eixos, disciplinas e plano de curso, precisamos verificar algumas
determinagdes da CEPE 24/08. Esta resolucdo foi determinante na elaboragdo do PPP-
EE, e suas orientacdes foram devidamente seguidas em todo o projeto. A CEPE 24/08
estabelece que a hora-aula dos cursos de graduagdo no CEFET-MG corresponda a 50
minutos, considerada uma unidade “hora-aula”. A CEPE 24/08, também, determina a
adocdo de créditos por disciplina, sendo que 1 crédito corresponde a 15 horas-aula.
Assim, as disciplinas ou atividades curriculares terdo sua carga-horaria estabelecida em
maltiplos de 15 horas-aula e o numero de crédito serd expresso em numeros inteiros. A
resolucdo interna do CEFET-MG define que a carga-horaria total do curso deverd
atender ao valor minimo estabelecido pela legislagdo federal em vigor e ndo podera
excedé-lo em 10%, ou seja, a carga-horaria do curso de EE devera variar entre 3600h a
3960h. Segundo as atas das reunides do colegiado do curso de EE, a resolu¢cdo CEPE
24/08 foi um ponto de conflito durante a elaboracdo do PPP-EE; houve resisténcia e
tentativas de negociar a ndo adequacao, conforme colocamos na se¢do anterior, mas o
PPP-EE acabou por seguir as orientagcdes estipuladas pela CEPE 24/08, conforme

veremos a seguir.

Tratemos agora da distribuicdo da carga-horaria conforme os Eixos e

disciplinas/atividade, apresentada nas tabelas 3 e 4:



Tabela 3: Sintese da Distribuicdo de Carga-Horaria Obrigatdria por Eixo™

CH CH
Eixo Denominagéo Obrigatoria Obrigatéria Créditos
(h) (hora-aula)
1 Matematica 375 450 30
2 Fisica e Quimica 275 330 22
3 Computacdo e Mat. Aplicada 200 240 16
4 Humanidades e Ciéncias Sociais 275 330 22
5 Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 275 30 22
6 Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica 275 330 22
7 Conversao de Energia 150 180 12
8 Eletrénica 325 390 26
9 Controle e Automacao 250 300 20
10 | Sistemas de Energia 100 120 8
11 | Telecomunicagdes 100 120 8
12 | Pratica Profissional e Integracdo Curricular 1125 135 9
TOTAL DE CH DISC. OBRIGATORIA 27125 3255 217
TOTAL DE CH DE DISC. OPTATIVA Minimo =300 | Minimo =360 | Minimo =24
Maximo = 450 | Maximo =540 | M&ximo = 36
TOTAL DE ATIV. COMPLEMENTAR Minimo =200 | Minimo =240 | Minimo =16
Maximo = 350 | Maximo =420 | M&ximo = 28
ESTAGIO 250 300 20
TOTAL DE CH DO CURSO 3612,5 4335 289

Com base nestes dados construimos uma nova tabela para auxiliar na anélise:

Tabela 4: Sintese da Carga-Horaria por Disciplina/Atividade

Disciplina / Atividade Carga-horaria Proporgdo ao Total
Disc. Obrigatoria 2712,5h 75%
Disc. Optativa / Ativ. Complementar 650 h 18%
Estagio 250 h 7%
Total 3612,5 100%

Estas tabelas demonstram que a carga-horéria cursada dentro da instituicdo de

ensino é dominante em relac&o a vivéncia da pratica fora do CEFET-MG. Constatamos

também que o discente ficard fora da instituicdo durante aproximadamente 14,7% do

tempo do curso, cumprindo a carga-horaria pertinente ao Estagio e Atividade

Complementar. Nota-se que a carga-horaria da atividade préatica é bem inferior a tedrica,

pelo menos no que consta no curriculo. No PPP-EE ndo h& nenhuma orientagdo

referente ao estdgio extracurricular, no entanto, muitos alunos o buscam, conforme

PEE3 (2008), mesmo a grande maioria dos professores do curso de EE sendo contra a

prética do estagio nos primeiros periodos. O entrevistado PEE2 (2008) considera que 0s

alunos deveriam, primeiramente, investir na formacéao teorica antes de ingressarem na

pratica.

16 Tabela presente no PPP-EE, p. 56




Na tabela abaixo apresentamos a sintese dos dados referentes aos eixos e

respectivas disciplinas Obrigatérias e Optativas. Optamos por separar as disciplinas

obrigatérias das optativas, porque as disciplinas optativas poderdo ou nao ser

ministradas. Essa condi¢do encontra-se atrelada a disponibilidade de professores por

semestre letivo e por esse motivo, concentraremos na analise de proporc¢do referente as

disciplinas obrigatorias e, posteriormente, as optativas:

Tabela 5: Disciplinas Obrigatorias por Eixo de Contetdo / Atividade

Eixo Dis_ciplinzfl Créditos_ % de_ Créd!tos
Obrigatoria Obrigatorios Obrigatorios

1 Matemaética 6 30 13,9%
2 Fisica e Quimica 7 22 10,1%
3 Computacdo e Mat. Aplicada 6 16 7,4%
4 Humanidades e Ciéncias Sociais 11 22 10,1%
5 Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 7 22 10,1%
6 Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica 8 22 10,1%
7 Conversao de Energia 4 12 5,5%
8 Eletrénica 9 26 12%
9 Controle e Automacao 8 20 9,2%
10 Sistemas de Energia 2 8 3,7%
11 Telecomunicagbes 3 8 3,7%
12 | Pratica Profissional e Integragdo Curricular 6 9 4,2%

TOTAL 217 100%

Tabela 6: Disciplinas Optativas por Eixo de Conteudo / Atividade
Eixo Discip!ina Crédi'tos % de Cr'éditos
Optativa Optativos Optativos

1 Matemaética 4 12 4,3%
2 Fisica e Quimica 5 14 51%
3 Computacdo e Mat. Aplicada 6 14 5,1%
4 Humanidades e Ciéncias Sociais 6 12 4,3%
5 Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 5 12 4,3%
6 Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica 3 6 2,1%
7 Conversao de Energia 8 22 8%
8 Eletroénica 7 16 5,6%
9 Controle e Automacao 10 30 10,8%
10 Sistemas de Energia 16 58 20,9%
11 Telecomunicagbes 8 24 8,6%
12 | Pratica Profissional e Integracdo Curricular 5 58 20,9%

TOTAL 278 100%

Para analisar os dados presentes nas tabelas 5 e 6 é importante considerar as

determinacdes da CEPE 24/08 referentes as disciplinas obrigatérias e optativas. Ora,

essa resolucdo estabelece que a carga-horéaria obrigatoria do curso devera ter no minimo




70% e, no maximo, 82% do valor da carga-horéria total; a carga-horaria optativa e
eletiva devera corresponder a no minimo 6,5% e no maximo 15% do valor total da
carga-horaria total; o estagio curricular devera ter no minimo 300 horas e no maximo
10% do valor da carga-horéria total. J& as atividades complementares do curso deverdo
ter no minimo 5% e no méaximo 12% do valor total da carga-horaria do curso, sendo
que, para atender a carga-horaria optativa e eletiva, o curso devera ofertar um conjunto
de disciplinas e/ou atividades de natureza optativa ou eletiva no curso. Observa-se que
nas tabelas ha um nimero maior de créditos destinado a atividade optativa, porém, para
a integralizacdo curricular, é possivel cursar no méximo 36 créditos de disciplinas
optativas. Essa totalidade de crédito ndo pode ser cursada dentro de um eixo Unico. Ha
um numero de créditos maximos que o aluno pode cursar de disciplinas optativas

referente a cada eixo. A tabela abaixo apresenta essa relagéo:

Tabela 7: M&ximo de Créditos Optativos a ser cursado por Eixo

Eixo Maximo de Créditos
1 Matemaética
2 Fisica e Quimica 12
3 Computacdo e Mat. Aplicada
4 Humanidades e Ciéncias Sociais 4
5 Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos
6 Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica
< - 16

7 Conversdo de Energia
8 Eletronica
9 Controle e Automacéo 24
10 Sistemas de Energia 24
11 Telecomunicacgdes 24
12 Prética Profissional e Integragdo Curricular 28

TOTAL 132

Os alunos devem, portanto, cursar um total de 24 a 36 créditos de atividades
optativas. Porém, € possivel perceber que ha um maior nimero de créditos a serem
cursados referentes aos Eixos 9, 10, 11 e 12, ou seja, referentes aos contelidos
profissionalizantes e especificos, possibilitando ao aluno dar énfase a formagao

desejada.

O entrevistado PEE2 (2008) afirma que no curriculo anterior existiam as
disciplinas “obrigativas”, ao invés de optativas, ja no curriculo novo. Nas palavras do

entrevistado:




No curriculo antigo, as vezes o aluno tinha que fazer 4 disciplinas optativas e eram
oferecidas 4, ou era oferecida 3 num semestre ele tinha que fazer uma no outro;
entdo, acontecia isso, mas isso estd muito atrelado com o recurso humano.
Recentemente, de uns dois anos pra c4, ndés conseguimos proporcionar, da uma
oxigenada, uma humanizada no departamento de Engenharia Elétrica. Recebemos
professores novos, isso foi fantastico, foi muito interessante, ndés tinhamos que
aumentar a massa de critica do departamento (de qualquer departamento) porque
tem que fazer, estdvamos com um nUmero relativamente reduzido de professores.
Agora, os alunos, realmente, tem a optativa, ele precisa fazer x, ele sempre tem x e
mais alguma coisa. Entdo, hoje, o aluno tem opgéo de escolha sim, agora, é claro
que com o curriculo novo a demanda, o aumento de demanda de trabalho, de
atividade vai aumentar muito, entdo, o que nds temos que fazer? Temos que fazer
um estudo de demanda de optativa, nds ndo temos condi¢des de oferecer mil horas
de optativas por semestre, claro que ndo. Mas, temos condigBes de suprir as
demandas dos alunos. (PEE3, 2008)

A resolucdo CEPE 24/08 apresenta determinacOes especificas referentes as
disciplinas e seus contetdos. Por exemplo, estabelece que o conteudo “Introducdo a
experimentacdo e ao desenvolvimento de prototipos e projetos” é obrigatdrio e devera
ser ofertado no primeiro ano do curso de Engenharia. Institui disciplinas de caréater
obrigatoério juntamente com sua carga-horéaria e ementa, onde consta: Contexto Social e
Profissional do Curso de Engenharia Elétrica (30 horas-aula), Filosofia da Tecnologia
(30 horas-aula), Psicologia Aplicada as Organizacfes (30 horas-aula) e Introdugdo a
Sociologia (30 horas-aula). A Resolucdo determina normas para 0 eixo curricular
“Prética Profissional e Integracdo Curricular”, bem como disciplinas, carga-horéria e
ementa: divididas em estagio supervisionado (30 horas-aula), trabalho de concluséo de

curso 1’

(15 horas-aula), trabalho de conclusdo de curso Il (15 horas-aula), metodologia
cientifica (30 horas-aula) e metodologia da pesquisa (30 horas-aula). Essas

determinagdes sdo cumpridas na integra pelo PPP-EE.

O CEPE 24/08 define que o Curso de Engenharia Elétrica deve ter certas
disciplinas, em periodos determinados, para possibilitar sua equaliza¢do curricular com
os demais cursos de graduacdo disponiveis no CEFET-MG, conforme dispostas na

tabela abaixo:

70O trabalho de conclusdo de curso foi outra tematica amplamente discutida no Colegiado. Na 332
Reunido, determinou-se que o Trabalho de Graduagdo — TG fosse considerado como disciplina
obrigatdria para os alunos que ingressarem a partir do 1° semestre de 2004. Porém, essa determinagdo do
Conselho Departamental gerou preocupacdo ao Colegiado e ao DAEE em relacdo ao aumento da
demanda por orientagdes. Considerou-se que seria um grande desafio manter um nivel técnico adequado
destes trabalhos. Porém, mesmo diante desse desafio, na 44% Reunido destacou-se que o professor
orientador do trabalho deve ser presente e avaliar o desempenho do aluno durante todo o periodo do
trabalho, pois os trabalhos apresentados eram de mé qualidade e os professores ndo estavam orientando
de modo adequado. Em contrapartida, para amenizar o trabalho dos professores, foi apresentada a
proposta de padronizacédo de relatérios técnicos de Estagio, TG e TCC, ja que haviam um grande nimero
de relatorios para serem lidos em curto espaco de tempo no final do semestre.



Tabela 8: Disciplinas Necessarias para Equalizagdo Curricular do Curso de

Engenharia Elétrica®®

Area Disciplina E;?r?a EF;?{;?S(?O Pré e Co-requisitos
Programacdo de Computadores | 30 1° (Co) Lab. Prog. Comput. |
ggtr’ﬁgittgggrgg rogramagao de 30 1° | (Co) Prog. Comput. |

(Pré) Prog. Comput |
Programacdo de Computadores Il 30 2° (Pré) Lab. Prog. Comput |
(Co) Lab. Prog. Comput Il
Computacéo (L:aboratorlo de Programagcdo de 30 20 (Co) Prog. Comput Il
omputadores 11
(Pré) Prog. Comput. Il
Linguagens de Programacao 30 3° (Pré) Lab. Prog. Comput. Il
(Co) Lab. Linguagens Prog.
:;aboratorlcN) de Linguagens de 30 30 (Co) Linguagens Prog.
rogramacao
Fisica | 60 2° (Pré) Calculo |
. Pré) Fisica |
Fisica Il 60 ¥ EPré; Calculo 11
. o (Pré) Fisica Il
Fisica Fisica lll 60 4 (Pré) Fisica Experimental |
Introducdo a Fisica Moderna 60 5° (Pré) Fisica Ill
Fisica Experimental | 30 3° (co) Fisica Il
. - 0 (Pré) Fisica Experimental |
Fisica Experimental 11 30 4 (Co) Fisica Il
Introdugéo a Economia 30 9°
Introducéo a Administracdo 30 7°
Organizacdo Empresarial A 30 10° Ter integralizado XXX
Humanidades | Gestdo Ambiental 30 2° horas-aula ou, equivalente,
e Ciéncias Introduc&o a engenharia de 30 20 XXX/15 créditos no curso
Sociais Seguranca
Aplicadas Introduc&o ao Direito 20 10°
Normatizacdo e Qualidade
X 30 90
Industrial
Portugués Instrumental 30 1° N&o tem
Geom_etrla Analitica e Algebra 90 10 NEO tem
Vetorial
Célculo | 90 1° N&o tem
Célculo 11 90 2° (Pré) Calculo |
Calculo 111 60 3° (Pré) Calculo Il
Matematica Calculo IV 60 4° (Prt:a) Calculo Il
Algebra Linear 60 2 (Pré) Geom. Anal. Alg. Vet.
(Pré) Célculo Il
Estatistica 60 5° (co) Calculo 11
gﬂ;;:ﬁ&zé\:grrg?srlcos 60 3° (Pré) Prog. Comput. Il
Variaveis Complexas 60 3° (co) Célculo IV
Quimica Quimica 60 1° Nao tem
Laborat6rio de Quimica 30 1° (Co) Quimica

'® Tabela construida com base na Resolugdo CEPE24/08




O entrevistado PEE2 (2008) define a equalizagdo curricular como as disciplinas
que s&o comuns aos cursos de graduagao, que possuem 0 mesmo nome, ementa, plano
de ensino e carga-horéaria. A equalizacdo curricular, seqgundo PEE2 (2008), promove
uma mobilidade maior entre as disciplinas comuns dos cursos, bem como de corpo
docente, permitindo maior flexibilidade dos alunos ao cursar as disciplinas e economia

de recursos humanos.

Deste modo, o PPP-EE, de acordo com as determinacgdes da CEPE 24/08, divide a
carga-horaria dos Eixos de Conteudos e Atividades entre a exposicdo em sala de aula,
teoria, e sua aplicacdo em laboratorio e/ou em atividades extra-institucionais, pratica.
Para melhor compreensdo da divisao entre a teoria e a pratica, segue-se a tabela abaixo,
que apresenta a porcentagem entre os créditos das disciplinas obrigatérias tedricas e a

prética:

Tabela 9: Créditos referentes a Pratica e a Teoria por Eixo com Base nas Disciplinas

Obrigatorias

Eixo Créditos de Teoria Créditos de Préatica
1 | Matemética 30 0
2 | Fisica e Quimica 20 2
3 | Computagdo e Mat. Aplicada 12 4
4 | Humanidades e Ciéncias Sociais 22 0
5 | Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 16 6
6 | Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica 20 2
7 | Conversdo de Energia 8 4
8 | Eletrbnica 18 8
9 | Controle e Automagao 12 8
10 | Sistemas de Energia 8 0
11 | Telecomunicages 6 2
12 | Prética Profissional e Integragdo Curricular 7 2
TOTAL 179 38
Proporcéo 82,5% 17,5%




Tabela 10: Créditos referentes a Préatica e a Teoria por Eixo com Base nas Disciplinas

Optativas
Eixo Créditos de Créditos de Sem
Teoria Prética Especificagdo
1 | Matemética 8 0 4
2 | Fisica e Quimica 8 0 6
3 | Computacdo e Mat. Aplicada 8 2 4
4 | Humanidades e Ciéncias Sociais 8 0 4
5 | Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 4 2 6
6 | Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica 0 0 6
7 | Conversdo de Energia 14 2 6
8 | Eletrbnica 8 2 6
9 | Controle e Automagao 22 2 6
10 | Sistemas de Energia 52 0 6
11 | Telecomunicages 18 0 6
12 | Prética Profissional e Integragdo Curricular 0 58 0
TOTAL 150 68 60
Proporcéo 54% 24,5% 21,5%

Os eixos 1, 4 e 10 possuem a totalidade de sua carga-horaria composta por
disciplinas tedricas, visando a apreensdo conceitual. No eixo 2, os contetdos sdo, em
sua maioria, tedricos, e a ementa tem o0 mesmo propdsito dos eixos citados
anteriormente: a apreensdo conceitual dos conteudos. O contelddo da disciplina
“Laboratorio de Quimica”, com 2 créditos, destaca-se pela atividade pratica dentro do
eixo 2. O eixo 3 apresenta 4 créditos obrigatorios, voltados para a prética, divididos em
2 disciplinas que possibilitam a aplicagcdo dos conceitos apreendidos. No eixo 5, os
contetidos desdobram-se em disciplinas tedricas e praticas, sendo que 72,3% sdo de
disciplinas teoricas. O eixo 6 possui disciplinas em sua maioria com carga-horaria
tedrica, sendo somente 2 créditos de pratica. As disciplinas do eixo 7 possuem 33% de
carga-horaria obrigatoria de disciplinas praticas que ocorrem em laboratérios. O eixo 8
é composto por disciplinas que focam a apreensdo conceitual e disciplinas que focam a
aplicacdo da teoria. No eixo 9, as disciplinas obrigatorias dividem-se em teoria e prética,
sendo 4 com énfase na teoria € 4 na pratica, no entanto a carga-horéria tedrica é

superior. O eixo 11 possui 33% da sua carga-horéaria obrigatoria de atividades préaticas.

Esses dados confirmam o predominio da teoria sobre a pratica e confirmam a
consideracdo de PEE2 (2008), apresentada anteriormente, em que afirma a necessidade
de investir primeiramente numa formacgdo tedrica. Percebemos que essa formacgao
tedrica é colocada em primeiro plano em detrimento da pratica. O entrevistado PEE3




(2008) afirma, por sua vez, que as atividades teoricas e praticas dentro de cada eixo

serdo mais integradas no novo curriculo. Seguem as palavras do entrevistado:

Ent&o, agora no novo curriculo, algumas disciplinas, digamos teérica, tem o objetivo
de comecar a abrir conceitos pra o professor comecar a trabalhar aplicagdes praticas,
que séo trabalhadas em disciplinas de laboratério e pesquisa. Antes, no curriculo
antigo, isso ndo acontecia. A pratica era meio isolada no curriculo, como se fosse
uma gota de 6leo na agua, agora que estamos tentando fazer essa integracdo. (PEE3,
2008)

Por fim, o eixo 12 possui uma carga-horaria predominantemente pratica, que nao
se restringe a pratica do estagio'®, refere-se também & monitoria, iniciago cientifica e
outras atividades. A estruturacdo do eixo “Pratica Profissional e Integracdo Curricular”
segue as orientacdes da CEPE 24/08, que determina a presenga de atividades
complementares de cariter optativo, para fins de integralizacdo curricular,
estabelecendo que estas atividades podem ser constituidas de iniciagdo cientifica e
tecnoldgica (360 horas-aula no méaximo), monitoria (180 horas-aula no méaximo),
atividades de extensdo comunitaria (120 hora-aula no méaximo), atividade curricular
complementar (120 horas-aula no méaximo) e atividade complementar de prética

profissional (90 horas-aula no maximo).

No entanto, de acordo com o entrevistado PEE4 (2008), as atividades que
pertencem ao eixo 12 ndo se encontram disponiveis para todos os alunos de forma
equivalente. O ingresso na iniciacdo cientifica ocorre, muitas vezes, por intermédio de
convite do professor orientador do projeto. Poucos professores abrem a selecdo para
todos os alunos. Ja o ingresso na atividade de monitoria possui critérios diferentes para
escolher o aluno que assumira a funcdo de monitor, que variam de acordo com cada
professor. Ha professores que realizam um processo seletivo, avaliando interesse dos
alunos, bem como disponibilidade e frequéncia as aulas, outros escolhem seus
monitores somente por meio das notas. A pratica do estagio, de acordo com PEE4
(2008), ndo é muito incentivada por alguns professores, que acreditam que o aluno
deveria comecar um estgio somente a partir do nono periodo do curso. H& outros

professores, porém, que incentivam o estagio durante etapas diversas do curso, ja que o

1 0 Estagio Supervisionado foi pauta de vérias reunides. Na 242 Reunido definiu-se que o Estagio
Supervisionado teria uma carga-horaria de 250 horas; ap6s 16 reunides sua carga-horaria teve um
aumento de 100hs, passando para 350hs. Na 512 Reunido definiu-se os critérios para realizagdo do Estagio
Supervisionado, ja que estavam sendo realizados em situagdes ndo contempladas de forma clara pelas
Normas Académicas.



CEFET-MG possui parceria com varias empresas para facilitar o ingresso do estudante

no mercado de trabalho.

Para finalizar a analise dos dados referentes ao curriculo de EE, devemos
considerar também seus planos de ensino. Contudo, ndo conseguimos obter acesso aos
planos de todas as disciplinas. A secretaria da coordenagdo do curso justifica esse fato
por ainda existir planos de ensino em construgdo. Ha planos disponibilizados que ainda
ndo se encontravam na versao final, pois ainda passariam por aprovacao de Comissdes e

do Colegiado.

Foram analisados 43 planos de ensino das 77 disciplinas obrigatérias, sendo que
26 das ementas encontram-se descritas na CEPE 24/08, sdo as disciplinas que
pertencem a equalizacdo curricular. Todos os planos disponiveis seguem 0 mesmo
padrdo, exceto um deles. Ndo foram disponibilizados os planos referentes as disciplinas
optativas, pois, segundo a secretéria da coordenacdo do curso, o Curso de EE ainda
estava comegando, a primeira turma ainda ndo havia concluido o curso, as disciplinas
optativas, portanto, ainda estavam em construcdo. Por meio desses dados, contudo, foi

possivel construir a sintese presente na tabela abaixo:

Tabela 11: Planos de Ensino de Disciplinas Obrigatorias X Ementa das Disciplinas no

PPP-EE
Plano de curso
. Disciplina | Plano de Curso disponibilizado
Eixo N . L coerente com a
Obrigatoria | Disponibilizado
Ementa presente
no PPP-EE

1 Matematica 6 6 6
2 Fisica e Quimica 7 6 5
3 Computacdo e Mat. Aplicada 6 6 6
4 Humanidades e Ciéncias Sociais 11 1 1
5 Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 7 6 5
6 Fundamentos Gerais da Engenharia Elétrica 8 5 5
7 Conversdo de Energia 4 3 1
8 Eletronica 9 5 5
9 Controle e Automacao 8 2 2
10 | Sistemas de Energia 2 1 1
11 | Telecomunicagbes 3 2 0
12 | Pratica Profissional e Integragdo Curricular 6 0 0
TOTAL 77 43 37

Observa-se que os planos de ensino referentes as disciplinas de contetdos basicos

possuem datas de vigéncia que variam do 1° semestre de 2007 a maio de 2008. Ja os




planos de ensino referente as disciplinas de contetudos profissionalizantes variam de
margo de 2008 ao 2° semestre de 2009. A partir desses dados, podemos constatar o

continuo processo de construcdo do curso de EE.

Os planos de ensino possibilitaram o estudo comparativo entre as unidades de
ensino e as ementas das disciplinas. Constamos que as unidades de ensino, bem como a
bibliografia de cada uma, correspondem as ementas. E importante ressaltar que nos
referimos a ementa presente no Plano de Ensino, e ndo no PPP-EE, pois ha algumas
incongruéncias entre o plano de ensino e as ementas do PPP-EE, embora sejam somente
seis. Destacam-se as disciplinas Sistemas de Comunicacgdo e Laboratorio de Sistema de
Comunicagdo, ambas entrardo em vigéncia no 2° semestre de 2009 e o PPP-EE data de

novembro de 2008.

Analisamos também a bibliografia presente nos planos de ensino. Em dois planos
de curso ndo constavam a bibliografia referente. Vinte e trés das bibliografias presentes
ndo se encontravam escritas conforme as normas da ABNT. Ha Planos de Curso que
apresentam, como bibliografia, “materiais disponiveis na fotocopia”, “notas de aula e
transparéncia dos professores”, “apostila do curso”, entre outras. Excluindo os planos de
ensino que ndo apresentavam bibliografia, notamos que ha coeréncia entre as
bibliografias do mesmo eixo. Em disciplinas de um mesmo eixo, verificamos a presenca

do mesmo titulo ou do mesmo autor.

Para fechar essa secdo, é interessante destacar a entrevista de PEE2 (2008),
quando ele assinala seis pontos no PPP-EE e os classifica como principais pontos
positivos. Eles sdo: (i) atualizacdo da matriz curricular; (ii) distribuicdo dos conteiidos
oferecidos aos alunos, que PEE2 (2008) caracteriza como “mais racional, mais
eficiente”; (iii) exigéncia dos alunos realizarem atividades complementares para a
integralizag&o do curso; (iv) obrigatoriedade de realizagcdo de um trabalho de concluséo
de curso; (v) organizacdo em eixos e contetdos, que possibilitam o trabalho
interdisciplinar; (vi) ter disciplinas exclusivamente praticas, que se relacionam com o

conteudo de disciplinas teoricas.

Concluimos, de acordo com Bernstein (1980), que o curriculo do curso de EE
possui um carater integrado, no qual os contetdos encontram-se uns relacionados aos
outros de forma aberta. O curriculo de carater mais integrado deixa ao professor mais
espaco profissional para organizar o contetdo, & medida que se requerem outras logicas,

que ndo sdo as dos respectivos especialistas. Essa estruturacao curricular pode dar lugar



ao desenvolvimento de uma profissionaliza¢éo propria ao elaborar o curriculo e que ndo
seja a de se dobrar a logica dos especialistas que produzem os conhecimentos em
parcelas separadas. O projeto curricular integrado parte da necessidade de colaboragao

entre profissionais diversos e entre especialistas das parcelas que nele se integram.



5. RELACAO ENTRE O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE
ENGENHARIA ELETRICA DO CEFET-MG E AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM
ENGENHARIA

Neste capitulo, apresentaremos pontos que evidenciam as possiveis convergéncias
entre o curriculo prescrito e o projeto politico pedagégico do Curso de Engenharia
Elétrica do CEFET-MG. Para tanto, utilizaremos os dados apresentados no segundo
capitulo sobre as diretrizes curriculares para o ensino de engenharia e no terceiro sobre
o PPP-EE. No entanto, ndo é necessario introduzir novamente os dois objetos de
estudos, visto que ja foram anteriormente analisados de forma individualizada. Neste
sentido, apresentaremos os pontos dos dois objetos que auxiliardo a responder a
pergunta problema da dissertacdo: quais as adequacdes do projeto politico pedagogico
do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG face ao embate entre prescri¢des

curriculares e as discussdes dos sujeitos da pratica?

De acordo com Kelly (1981) ha sempre um hiato entre o curriculo prescrito e o
PPP, entre os ideais e concep¢des dos planejadores do curriculo e a realidade
institucional. Dois professores do curso de EE, porém, acreditam que o PPP-EE
encontra-se alinhado as orientagdes do curriculo prescrito. De acordo com o professor
PEE1 (2008), “n6s estamos batalhando para ajustar o curso, 0 maximo possivel, para
estarmos dentro das normas que regem o curso de engenharia. Fizemos 0 projeto
pedag6gico com base nas diretrizes do MEC.” O entrevistado PEE2 (2008) afirma que
“ha uma adequacdo de 100%” do PPP-EE as Diretrizes Curriculares, complementa sua
afirmativa: “hoje ele atende na integra as diretrizes curriculares nacionais, e além de
atender eu acho que ele (pelo menos é o que nds imaginamos), vai além do que é

exigida nas Diretrizes Curriculares Nacionais.”

Dados comparativos serdo apresentados, a seguir. Assim, poderemos verificar se
existe mesmo um hiato entre o curriculo prescrito e o PPP, segundo Kelly (1981)
afirma, ou se existe a adequacdo entre os dois objetos, conforme asseguram os dois
entrevistados. Os dados apresentados embasardo a resposta da pergunta-problema da

dissertagéo.



Torna-se interessante, nesse momento, retomar o conceito de recontextualizag&o,
apresentado na introdugdo e presente nos capitulos 2 e 3. De acordo com Lopes (2005),
0 processo de recontextualizagdo reinterpreta textos oficiais e ndo oficiais,
ressignificando e refocalizando-os, com o objetivo de articular multiplos contextos para
atender as determinaces politicas e juridicas. Nos capitulos 2 e 3, constatamos que as
Diretrizes Curriculares para o Ensino de Engenharia e a PPP-EE passaram ambas pelos
processo de recontextualizacdo. Os elaboradores da Resolugdo CNE/CES 11/2002
articularam as influéncias e as pressdes advindas da CFE 48/76, da proposta da LDB —
Lei n® 9394/96, do Programa REENGE, do Edital 04/97 do MEC/SESu, do ForGRAD e
do CREA/CONFEA. Por sua vez, os professores responsaveis pela elaboracédo do PPP-
EE articularam as orientacOes e pressdes provenientes do PPP do Curso de Engenharia
Industrial Elétrica, CNE/CES 11/2002, CNE/CES 2/2007, CEPE 24/08 e Colegiado do

Curso de EE.

Buscamos estruturar parte da apresentacdo dos dados em tabelas para facilitar a
analise de modo comparativo. A tabela abaixo demonstra a descricdo do perfil do

egresso do curso de engenharia presente nos dois objetos.

Tabela 12: Descricdo do Perfil do Egresso do Curso de Engenharia

Artigo 3° da CNE/CES 11/2002 PPP-EE

O perfil dos egressos de um curso de engenharia
compreendera uma sdlida formacgdo técnico
cientifica e profissional geral que o capacite a
absorver e desenvolver novas tecnologias,
estimulando a sua atuacdo critica e criativa na
identificacio e resolucdo de  problemas,
considerando seus aspectos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e
humanistica, em atendimento as demandas da
sociedade. (BRASIL, 2002, p.4)

O egresso do Curso de Engenharia Elétrica do
CEFET-MG deve ser um profissional com sdlida
formacdo cientifica e tecnoldgica com campo da
engenharia  elétrica, capaz de absorver,
desenvolver e aplicar tecnologias, com visdo
critica e criativa, e com competéncia para
identificacdo, formulacdo e resolucdo de
problemas comprometido com a qualidade de
vida?® numa sociedade cultural, econdmica, social
e politicamente democratica, justa e livre;
visando o pleno desenvolvimento humano aliado
ao equilibrio ambiental. (CEFET-MG, 2008,
p.15)

Considerando a descrigdo do perfil encontrado nos dois objetos estudados,
percebemos que o perfil encontrado no PPP-EE atende a resolugdo e a extrapola em

alguns pontos, conforme se verifica nos trechos em negrito acima. Destaca-se 0

20 Negrito inserido pelo autor da dissertacéo.



compromisso com a qualidade de vida, a visdo em dire¢do ao desenvolvimento humano
e equilibrio ambiental. Nota-se que o perfil do egresso apresentado nos dois objetos de
estudo corresponde ao descrito por Borges e Cunha (2001), em que 0s egressos de
engenharia devem ser adaptaveis ao mundo do trabalho e da tecnologia, e que é
necessario prové-los de elementos que Ihe déem competéncia técnica e eficiéncia, nos
moldes do sistema de producéo onde atuardo. Além das competéncias técnicas, segundo
0s autores, 0s egressos também deverdo desenvolver uma visdo social e humana para
julgar suas opcdes e de decidir sua forma de atuacao ciente do seu significado no mundo

do trabalho e da producéo.

Na proxima tabela iremos comparar as competéncias necessarias para um
profissional de engenharia nestes dois objetos de estudo. Antes, retomemos 0 conceito
de qualificacdo de Kuenzer (1998). De acordo com a autora, o trabalhador deve ser
capaz de articular pensamento e agéo e ter qualificagéo suficiente para se relacionar com
o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e cultural das sociedades capitalistas
contemporéneas. O conceito de qualificagédo de Kuenzer (1998), portanto, se assemelha

as descricOes das competéncias dos dois objetos de estudo presentes na tabela abaixo:



Tabela 13: Competéncias do Egresso de acordo com PPP-EE e as DC

Artigo 4° da CNE/CES 11/2002

PPP-EE

Desenvolver uma so6lida base em Matematica,
Fisica, Circuitos Elétricos/Eletronicos e
Eletromagnetismo, além da capacidade de inter-
relacionar e construir conhecimento a partir desta
base

Aplicar conhecimentos matematicos, cientificos,
tecnolégicos e instrumentais a engenharia

Desenvolver e aplicar conhecimentos matematicos,
cientificos, tecnoldgicos e instrumentais no campo
profissional

Identificar, formular e

engenharia

resolver problemas de

Identificar, formular e resolver problemas
relacionados a engenharia quantificando e avaliando
a potencialidade técnica e econdmica de tais
solucdes

Desenvolver capacidade técnica que permita avaliar
e aproveitar oportunidades e necessidades regionais,
nacionais e globais no sentido de atender demandas
econdmicas, politicas e sociais;

Planejar, supervisionar, elaborar e coordenar

projetos e servigos de engenharia

Planejar, supervisionar e coordenar projetos e
servicos na area de engenharia

Desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas e
técnicas

Desenvolver e aplicar ferramentas computacionais e
de projeto na solucéo de problemas técnicos

Projetar e conduzir experimentos e interpretar
resultados

Conduzir e realizar experimentos e praticas
investigativas com capacidade para interpretar
resultados e tomar decisdes

Utilizar a computagdo para o desenvolvimento de
ciéncia e tecnologia e em processos produtivos

Interpretar e desenvolver comunicagéo grafica

Conhecer e aplicar normas técnicas na areas de
atuagdo profissional

Conceber, projetar e analisar sistemas, produtos e
processos

Desenvolver e aplicar modelos na engenharia

02160j0uda] 8 0211ua1D) odwe)

Supervisionar a operagdo e a manutencdo de
sistemas

Avaliar criticamente a operacdo e a manutengdo de
sistemas

Compreender e desenvolver visdo sistémica dos
processos nos quais atua

Comunicar-se eficientemente nas formas escrita,
oral e grafica

Desenvolver capacidade de
interpessoal, leitura, redacdo,
representacdo simbolica

comunicagao
interpretacdo e

Atuar em equipes multidisciplinares

Trabalhar em  equipe
interdisciplinar

multidisciplinar e

Assumir a postura de permanente busca de
atualizagdo profissional

Comprometer-se com o processo de atualizagdo e de
aprendizagem continuada no campo profissional

Avaliar o impacto das atividades da engenharia no
contexto social e ambiental

Abordar e solucionar problemas de engenharia
considerando, de forma critica e integrada, os
aspectos  humanos,  politicos,  econdmicos,
ambientais, biol6gicos, éticos, sociais e culturais

Desenvolver a capacidade de lideranga, de
empreendedorismo e de gerenciamento

Desenvolver a criatividade e a visdo critica e
reflexiva em relacdo a sua pratica profissional

Conhecer, avaliar e estar preparado para atuar de
acordo com a legislacéo profissional

Atuar no campo profissional comprometendo-se
com a realidade social e as necessidades ambientais

Compreender e aplicar a ética e responsabilidade
profissionais

Avaliar a viabilidade econbmica de projetos de
engenharia
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As competéncias necessarias para um profissional de engenharia, de acordo com a
CNE/CES 11/2002 e o PPP-EE, apresentam pontos convergentes e divergentes. O
primeiro ponto em que o PPP-EE vai além das da resolucéo é em relacéo a divisdo das
competéncias em categorias. Divide as competéncias que serdo utilizadas no (i) campo
cientifico e tecnoldgico e (ii) competéncias que auxiliardo no desenvolvimento
profissional no campo do desenvolvimento humano e social. Ja a Resolugdo CNE/CES
11/2002 ndo apresenta essa divisdo, apresenta somente as competéncias necessarias
como “competéncias e habilidades gerais”. Nota-se que algumas competéncias descritas
na resolugdo ndo apresentam correspondéncia no PPP-EE e vice-versa. Considera-se
que h& 24 competéncias distintas, sendo que 10 encontram-se descritas tanto na
resolucdo quanto do PPP-EE, 10 encontram-se somente do PPP-EE e 4 encontram-se
somente na Resolugdo CNE/CES 11/2002. Existem 13 competéncias consideradas
pertencentes ao campo técnico e cientifico, sendo que 5 pertencem somente ao PPP-EE,
2 a Resolucdo e 5 a ambos. H&a 11 competéncias referentes ao campo de
desenvolvimento humano e social, 4 encontram-se contempladas nos dois objetos, 5
somente no PPP-EE e 2 s&o exclusivos da resolucdo. Nota-se que neste momento néo
ha s6 convergéncias, mas sim que alguns pontos citados na resolu¢cdo ndo foram

contemplados no PPP-EE.

Esses pontos, considerados como divergentes entre a Resolucdo CNE/CES
11/2002 e o PPP-EE, podem ser analisados conforme a compreenséo sécio-histérica do
curriculo. De acordo com Sacristan (2000), o curriculo é uma praxis, uma construgao
social. N&o h& como estudar o curriculo sem abordar as transformagdes pelas quais
passa a sociedade. Constatamos nos capitulos anteriores que as pressdes sociais, as
influéncias sobre os dois objetos, bem como sua abrangéncia, sdo diferentes. Essas

distingdes justificam os pontos caracteristicos, exclusivamente, de um Gnico objeto.

A Resolucdo CNE/CES 11/2002 determina, além da estrutura do projeto politico
pedagdgico dos cursos de engenharia, um conjunto de atividades que garantam o perfil
desejado, bem como o desenvolvimento das competéncias. Consta que o curso devera
ter pelo menos um trabalho de sintese e integragdo dos conhecimentos adquiridos ao
longo do curso. O PPP-EE apresenta o TCC como sendo esse trabalho obrigatorio a
todo estudante, atendendo o requisito da resolugdo. O entrevistado PEE2 (2008)

descreve a metodologia que sera utilizada na realizagdo do TCC:



O aluno fara um estudo bibliografico, conhecera o que tem, o problema, 0 que existe
o que foi feito antes desse problema, a partir dai, ele faz uma proposta com os dados
preliminares e terd uma avaliagdo. Essa avaliagdo serd realizada por um grupo de
professores. Eles verificardo se o aluno esta apto ou ndo. Se ndo tiver apto estard
reprovado, se estiver apto vai pro TCC 2. No TCC 2, ele concluira o projeto. H4 um
seminario no final, em que o aluno apresentara esse projeto para uma banca
avaliadora composta com pelo ao menos um professor. Assim, expandimos o TCC
no final do curso. Eu acredito que hd uma relacdo extremamente estreita entre o
PPP-EE, a Resolugdo CEPE 24/08 e as orientagGes das diretrizes curriculares
nacionais. Mas, eu acho que nos expandimos, pelo ao menos em termos teéricos, até
0 momento, expandimos o que é exigido na diretriz. Entdo, vejo que essa € uma

relagio extremamente estreita (PEE2, 2008).

As diretrizes curriculares para o ensino de engenharia, contudo, sdo vagas ao
determinar a natureza do trabalho de concluséo de curso. O paragrafo 1° do 5° artigo
orienta que o curso de graduagdo em engenharia devera ter pelo menos um trabalho de
integracdo dos conhecimentos adquiridos no final do curso (BRASIL, 2002). O PPP-
EE, por sua vez, determinou a realizacdo do TCC, um trabalho de concluséo de curso
que possui como objetivo a integracdo dos conhecimentos, conforme especificado pela
Resolucdo CNE/CES 11/2002.

As diretrizes curriculares determinam que atividades complementares deverdo ser
estimuladas. O PPP-EE estabelece que o aluno devera cumprir no minimo 200 horas de
atividade complementar e no maximo 350 horas, correspondendo a 9,7% da carga-
horaria do curso. As atividades complementares de formag&o profissional que constam
no PPP-EE sdo: iniciagdo cientifica, monitoria, atividade de extensdo comunitéria,

atividade curricular complementar a atividade complementar de pratica profissional.

Ora, ndo se encontra descrito na Resolugdo, nem no PPP-EE uma forma de
organizag@o que assegure o cumprimento das atividades complementares pelos alunos,

fato que podera prejudicar sua formacao prética.

A CNE/CES 11/2002 afirma que os cursos de Engenharia deverdo possuir trés
nacleos, sendo um nucleo formado por conteldos basicos, outro de conteldos
profissionalizante e outro de conteudos especificos que caracterizem a modalidade. A
tabela abaixo demonstra a divisdo dos nucleos e o estabelecido pelas Diretrizes

Curriculares:



Tabela 14: Crédito por Nucleo de Contetdo

Nucleo de Contelidos Basicos

Contelidos Crédito Percentual Percentual de acordo
com a CNE/CES
11/2002
Matematica 30
Fisica e Quimica 22
Computacao e Mat. Aplicada 16
Humanidades e Ciéncias Sociais 22
Fundamentos Gerais da Engenharia 8 35,3% Cerca de 30%
Elétrica
Pratica  Profissional e Integracdo 4
Curricular
Total 102
Nucleo de Contetidos Profissionalizantes
Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 20
Fundamentos Gerais da Engenharia 12
Elétrica
Conversdo de Energia 6 22,1% Cerca de 15%
Eletrbnica 16
Controle e Automagao 10
Total 64

Nucleo de Contelidos Especificos

Eletromagnetismo e Circuitos Elétricos 2
Fundamentos Gerais da Engenharia 2
Elétrica
Converséo de Energia 6
Eletronica 10
Controle e Automagio 10 17,7% Restante da Carga-
- - horéria total
Sistemas de Energia 8
Telecomunicagfes 8
Pratica  Profissional e Integracdo 5
Curricular
Total 51
Estagio, Atividades Complementares e Disciplinas Optativas
Estagio 20
Atividades Complementares e 52 24.9% Estagio: Minimo de
Disciplinas Optativas ' 160 horas
Total 72

No artigo 6° da CNE/CES 11/2002 consta que os conteudos de Fisica, Quimica e

Informéatica devem oferecer obrigatoriamente atividades de laboratério. Nos demais

conteudos bésicos, deverdo ser previstas atividades praticas e de laboratérios, com

enfoques e intensidade compativeis com a modalidade. No PPP-EE consta que ha 6

créditos de laborat6rio ao todo nos referentes conteidos, sendo 2 para Quimica e Fisica

e 4 para Informética. Estes dados encontram-se presentes na tabela 9.

Conforme ja criticado pelo entrevistado PEE3 (2008), o termo “cerca de” presente

nas diretrizes curriculares para o ensino de engenharia ndo define a porcentagem com

precisdo, o que possibilita (e justifica) a variagdo encontrada nos dados. Assim, o PPP-




EE opta por percentuais que diferenciam do ndmero absoluto presente na Resolugéo,

porém dentro da especifica¢do, por causa do termo “cerca de”.

Também consta na Resolugdo que serd responsabilidade do curso de graduagédo
em engenharia definir as metodologias e critérios para acompanhamento e avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem, sendo que essas avaliagcbes deverdo basear-se nas
competéncias, habilidades e nos contetdos curriculares desenvolvidos. No PPP-EE néo
consta orientacdes para realizar a avaliagdo dos discentes. Essa acdo é de
responsabilidade dos professores. Dois professores entrevistados, PEE2 (2008) e PEE4
(2008), descreveram a sua pratica de avaliagcdo que utilizam, assim pode-se verificar
parcialmente como ocorre e a congruéncia ou ndo com as diretrizes curriculares. PEE2
(2008) afirma que:

Eu tento dividir o maximo possivel em avaliacbes complementares pra tentar testar
diversas habilidades, competéncias do aluno. Primeiro que eu aplico provas, prova é
interessante eu sempre tento preparar as questfes de tal forma que tenha umas frases
dentro de um contexto de aplicacdo em Engenharia para mostrar que esta resolvendo
um problema, que ele vai utilizar ferramentas da matematica e da fisica no dia-a-dia
e sempre tento fazer o seguinte: normalmente, dou de 4 ou 5 questBes, 60% de
questdes mais bésicas e outros 40% para privilegiar o aluno que ele que estudou
além. Sempre pra incentivar deixo uma questdo desafio, se a prova valer X, o aluno
que acertar o desafio pode tirar X + 20% de X ou mais 40% de X. A questdo desafio
para d& uma incentivada. O aluno pode tirar 15 valendo 10. Também, faco uma
avaliacdo oral, normalmente, no final do curso. Isso d& muito trabalho, mas tem que
ser feito uma avaliacdo olho no olho individualmente. Com a devida antecedéncia,
eu distribuo para os alunos, na minha pagina pessoal, uma relacdo de todos os
topicos das disciplinas que foram abordadas e daqueles topicos eu vou sortear 2 ou 3
topicos.

PEE4 (2008) afirma utilizar métodos tradicionais de avaliagéo: “realizo dois tipos
de avaliagdo, prova e trabalho. As atividades séo realizadas individualmente, para um
n&o atrapalhar o desenvolvimento do outro. Os alunos realizam de 3 a 4 provas ao longo

da disciplina e um trabalho composto por uma lista de exercicio” (PEE4, 2008).

Ja o professor entrevistado PEE3 (2008) afirma que ha avaliacdo de contetdo nas
diversas disciplinas, porém ndo se sabe avaliar com exatiddo competéncia e habilidade.
PEE3 (2008) complementa que a avaliagdo de competéncia e habilidade é possivel na
avaliagcdo de estagio, pesquisa e experimentos, porem considera essa avaliagdo muito
subjetiva. Considera que 0 mesmo possa ocorrer também nas avaliagdes dos conteudos
tedricos, mas ndo se sabe como ao certo e acredita que tampouco sabem 0s outros

docentes.

O entrevistado PEE3 (2008) critica a utilizacdo dos conceitos “competéncia” e

“habilidade” na CNE/CES 11/2002, pois ndo ha uma definicdo clara ou distin¢do entre



os dois. Considera que had uma mistura, tanto nas diretrizes quando na pratica docente, e

que n&do permite distinguir o objetivo de cada avaliagdo. Nas palavras de PEE3 (2008):

Eu acho dificil agente separar isso aqui é competéncia e isso aqui € habilidade, os
dois estdo misturados. As proprias diretrizes misturam e, no final, agente ndo avalia
isso, pelo menos objetivamente ndo, pode até subjetivamente ir trazendo...
Refletindo isso nas avaliacBes que agente faz, mas objetivamente ndo agente

continua avaliando com o conteddo. (PEE3, 2008)

O entrevistado AEE1 (2008), também, relata em sua entrevista sobre o processo
avaliativo do aprendizado discente. “Todas as avaliages sdo provas e trabalhos, ndo
tem avaliacdo da competéncia. Alguns ddo avaliagdo de exercicios. Mas aqui tudo €
prova, hoje, a avaliagdo aqui é prova” (AEEL, 2008). Segundo AEE1l (2008), é
necessario avaliar também a aplicacdo da teoria na pratica e ndo somente o

conhecimento da teoria.

Nota-se, portanto, que tanto a Resolucdo quanto o PPP-EE sdo vagos ao se
referirem as metodologias e critérios para acompanhamento e avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem, bem como para definir os conceitos de competéncias e
habilidades. Cada professor do curso de EE possui sua metodologia de avaliagdo. E
dificil verificar se cada metodologia escolhida cumpre o objetivo de avaliar a
competéncias e habilidades adquiridas, ja que esses conceitos ndo se encontram bem

definidos. E mais facil avaliar os conteidos curriculares desenvolvidos.

O artigo 8° da Resolucdo CNE/CES 11/2002 afirma ainda que o préprio Curso de
Graduagdo em Engenharia deverd utilizar metodologias e critérios para
acompanhamento e avaliagdo dele mesmo, em consonancia com o sistema de avaliagdo
e a dindmica curricular definidos pela IES a qual pertence. No PPP-EE, conforme
abordado na secéo 4.2, possui trés instancias responsaveis pela aprovacdo de mudancas,
em que consta: o Conselho de Ensino, o Conselho de Graduacdo da Instituicdo e o
Colegiado do Curso. Cada instancia é responsavel por um tipo de mudanca, dependendo
de sua amplitude. O entrevistado PEE3 (2008) faz uma observagédo sobre esse artigo da
resolucdo. “Eu achei interessante esse artigo 8°. E exatamente a questdo da dinamica.
Ela deve ser constantemente avaliada para permitir os ajustes. As diretrizes abrem os
olhos para a dinamicidade do mundo, um projeto pedagdgico tem que permitir essa
dinamicidade.” (PEE3, 2008)

Constatamos, portanto, que a Resolugdo CNE/CES 11/2002 e o PPP-EE possuem

pontos convergentes e divergentes. Nota-se que a construgdo do PPP-EE seguiu as



orientacdes da Resolugdo, buscando aperfeigoar-se em alguns pontos. Os pontos
destoantes encontrados podem ser justificados, principalmente, devido aos fatores
influentes e objetivos. Verificamos que influéncias diferentes fizeram pressdo durante a
elaboracdo dos dois objetos. O curriculo prescrito foi influenciado por fatores de
abrangéncia nacional, jA o PPP-EE, por fatores nacionais e institucionais. O curriculo
prescrito, neste sentido, possui como objetivo estabelecer orientagcdes que abrangem
qualquer curso de graduacdo em engenharia em todo territorio nacional, ja o PPP-EE

determina um curso em especifico, o curso de EE do CEFET-MG.

Nota-se que a dindmica do processo social e a agdo de determinagdes diversas
caracterizam a construcdo do curriculo. Constatamos, de acordo com Sacristan (2000),
que o curriculo € historicamente configurado e se sedimenta dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar. Portanto, cada curriculo possui a sua

particularidade e sua propria histdria.



CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos, ao fim de nosso trabalho. A dissertacdo foi norteada pela seguinte
pergunta-problema: quais as adequagdes do projeto politico pedagdgico do Curso de
Engenharia Elétrica do CEFET-MG face ao embate entre prescri¢bes curriculares e as
discussdes dos sujeitos da pratica? O objetivo da pesquisa foi buscar as relagdes entre o
curriculo prescrito e o projeto politico pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica do
CEFET-MG, visando apreender as adequagOes realizadas na constru¢do do projeto
politico pedagdgico do Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG em face ao
curriculo prescrito. A partir desse objetivo geral, definimos os objetivos especificos,
sendo o primeiro identificar as prescri¢cbes oficiais que o curriculo do curso de EE
segue; o segundo, analisar os eixos e principios do Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Engenharia Elétrica do CEFET-MG,; o terceiro, confrontar o PPP-EE e as

diretrizes curriculares que norteiam sua elaboracéo.

Para realizar a pesquisa proposta, escolhemos o estudo de caso como
procedimento metodoldgico, pois este oferece possibilidades de produzir informagéo
focada num ponto Unico, facilitando sua compreenséo, ao mesmo tempo em que permite
relatar de modo pormenorizado o objeto/situagdo em estudo, proporcionando maior e
melhor compreensdo da realidade. Assim, abordamos os dois curriculos em questdo, o
curriculo prescrito e o projeto politico pedagdgico do curso de Engenharia Elétrica do

CEFET-MG, retendo as caracteristicas de modo abrangente dos dois objetos.

A dissertagdo foi orientada pelos conceitos apresentados na introdugdo. O
conceito de recontextualizagdo teve como principal referéncia Lopes (2002, 2004, 2005
e 2006). Neste sentido, consideramos recontextualizagdo o processo de reinterpretagdo
de textos oficiais e ndo oficiais, ressignificando-os e refocalizando-os, com o objetivo
de articular multiplos contextos para atender as determinac@es politicas e juridicas. A
partir deste conceito, pudemos abordar os outros dois principais conceitos abordados —
curriculo prescrito e projeto politico pedagdgico —, sendo de suma importancia para
compreendé-los, ja que definem a natureza intercontextual de elaboragdo curricular.
Para definir curriculo prescrito e projeto politico pedagogico utilizamos como principal
referéncia Sacristdn (2006). O curriculo prescrito foi tomado, portanto, como uma
orientacdo, advinda do processo de recontextualizacdo, que possui como objetivo

orientar as instituicbes na construgdo do seu curriculo real, respeitando suas interfaces



particulares. Considera-se como curriculo real o projeto e agdo curricular da escola,
constituido conforme o equilibrio de interesses e forcas que interferem naquele sistema
educativo especifico. Devido & abrangéncia do curriculo real, optamos por analisar
somente o projeto politico pedagdgico, deixando a pesquisa referente a agdo do

curriculo real para investigacoes futuras.

O primeiro capitulo, de base conceitual, trouxe a discussdo sobre a relevancia do
contexto socio-historico e a multideterminag&o curricular com o intuito de possibilitar a
compreensdo do curriculo prescrito e o PPP analisados no estudo de caso. Novamente,
Sacristan (2000) foi a referéncia bésica utilizada. Constatamos que é de suma
importancia para compreender a elaboragdo e acdo do curriculo considerar as
transformacdes pelas quais a sociedade passa. O curriculo, segundo Sacristan (2000),
ndo € tido como um conceito, mas como construcdo cultural, como praxis. Neste
capitulo verificamos, conceitualmente, que o curriculo é a expressao do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento. Esse

capitulo forneceu a base teérica para a realizagdo do estudo de caso.

Tratamos do estudo de caso, propriamente dito, no segundo capitulo com o estudo
do curriculo prescrito, por meio da Resolugdo CNE/CES 11/2002, que determina as
diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduacdo em engenharia. Verificamos
que cinco fatores influenciaram na elaboragdo da resolugdo: a LDB - lei n° 9.394/96 —,
0 Programa REENGE, o Edital 04/97 do MEC/SESu, o ForGRAD e as ac¢les do
CREA/CONFEA. Constatamos que 0s movimentos dos quatro primeiros fatores
enumerados encontravam-se na mesma dire¢cdo. Houve, porém, o contraponto das acdes
do CREA/CONFEA, as quais também, possuiram contribuicdes na elaboracdo das

diretrizes curriculares.

As Diretrizes Curriculares foram construidas conforme orientacbes dos
movimentos que as antecederam. A Resolucdo assegura ao Ensino Superior de
Engenharia maior flexibilidade na organizacdo dos cursos no que diz respeito a
habilitacdo profissional, a duracdo dos cursos e ao entendimento do que seja contetdo.
A CNE/CES 11/2002, portanto, caracteriza-se por sua amplitude, jA que busca
contemplar todas as modalidades de Engenharia. A resolucdo ndo fixa Aareas,
modalidades ou habilitacbes de Engenharia, dando mais liberdade para as IES proporem
NOVOS Ccursos em consonancia com as necessidades de formagéo profissional e

permitindo a insercao de caracteristicas regionais nos projetos politico-pedagdgicos.



A elaboracdo do PPP-EE, por sua vez, seguiu as orientagdes das Diretrizes
Curriculares, mas ndao sO. Outros fatores, apresentados no capitulo 3, também
influenciaram sua constituicdo: a CNE/CES 2/2007, as decisdes tomadas durantes as
reunides do Colegiado do Curso de Engenharia Elétrica e a CEPE 24/08. O PPP-EE,
bem como a grade curricular do curso foi descrito ao longo do terceiro capitulo.
Constatamos que o PPP-EE foi estruturado por meio de Eixos Curriculares, o que

permitiu a flexibilizag&o horizontal e vertical do curriculo.

E preciso considerar, portanto, que o PPP-EE, na data da pesquisa, encontrava-se
ainda em construgdo. Conforme vimos no segundo capitulo, a dindmica curricular esta
em constante movimento. Portanto, consideramos que a analise realizada restringiu-se a
um momento especifico do curriculo. H& um recorte temporal. Novas praticas sdo
implementadas a todo o momento, visando sempre & melhoria do PPP-EE. Caso essa
mesma pesquisa fosse realizada futuramente, novos dados seriam obtidos, pois 0
contexto social sera outro. Neste sentido, tanto o curriculo prescrito quanto o PPP

também se encontram sujeitos a mudangas.

O quarto capitulo da dissertacdo, finalmente, utilizou as bases fornecidas nos
capitulos 2 e 3 para comparar os dados referentes aos dois objetos de estudo. Elegemos
sete categorias para realizar esse estudo comparativo. Primeiramente, notamos que 0
curriculo prescrito e o PPP foram elaborados segundo o processo de recontextualizacéo.
Posteriormente, averiguamos que o perfil do egresso presente no PPP-EE ultrapassa as
determinagdes da Resolucdo CNE/CES 11/2002. A partir da comparagédo da descrigédo
das competéncias a serem desenvolvidas, verificamos que ha algumas competéncias
presentes no curriculo prescrito e ausentes no PPP e vice-versa, mas também ha
descrigbes presentes nos dois objetos. Em seguida, analisamos as atividades
complementares, constatamos que ambos 0s objetos estudados ndo descrevem uma
forma que assegure a préatica de atividades complementares, podendo prejudicar suas
atividades. O nucleo de conteldo foi a préxima categoria analisada, e verificamos que o
curriculo prescrito deixa uma abertura para adequar a proporcdo da carga-horaria de
cada nuacleo, de acordo com a especificidade do PPP. Notamos durante a analise da
categoria metodologia de avaliacdo discente que tanto a Resolugdo quanto o PPP-EE
sd0 vagos ao se referirem as metodologias e critérios para acompanhamento e avaliacéo
do processo ensino-aprendizagem, bem como para definir os conceitos de competéncias

e habilidades. Para finalizar, comparamos a determinagdo sobre a metodologia de



avaliagdo do curso de engenharia, e concluimos que o curriculo prescrito somente
orienta sobre a existéncia da avaliagdo do curso, o PPP-EE determina que existam
instancia diferentes dentro da instituicdo para a execucdo de cada avaliagdo, de acordo

com a sua amplitude.

Constatamos que a Resolu¢cdo CNE/CES 11/2002 e o PPP-EE possuem pontos
convergentes e divergentes. Verificamos, neste sentido, que as orientagdes da Resolucao
foram seguidas durante a elaboracdo do PPP-EE, buscando-se sempre seu
aperfeicoamento, com base nos fatores influentes. Os pontos destoantes encontrados nos
dois objetos de estudo justificam-se, principalmente, devido aos objetivos e pressdes
sofridas durante sua constitui¢cdo. Verificamos que influéncias diferentes pressionaram
durante a elaboracdo dos dois curriculos. O curriculo prescrito foi influenciado por

fatores de abrangéncia nacional, ja o PPP, por fatores nacionais e institucionais.

A pesquisa se ateve a responder a pergunta-problema. No entanto, véarias questdes
paralelas surgiram no percurso e ndo foram contempladas com profundidade durante a
pesquisa. Qual a metodologia escolhida pelos professores ao ministrar as aulas no Curso
de Engenharia Elétrica do CEFET-MG? As expectativas dos alunos de Engenharia
Elétrica sdo correspondidas ao longo do curso? Como se define competéncia e
habilidade dentro de um curso de engenharia? Como assegurar a pratica de atividades
complementares? Sao questdes que poderdo ser abordadas e respondidas em pesquisas

futuras.
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ANEXO A

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSOR

Questdes Introdutdrias

1. Nome

2. Disciplina que leciona. Encontra-se dentro de qual eixo de contetdo?
3. Tempo de CEFET-MG

4. Tempo que leciona esta disciplina

Dimenséo Histérica do PPP

5. Vocé participou da construgdo do PPP do Curso de Engenharia Elétrica? Me fale um
pouco sobre este processo de construgao.

6. Qual foi a base metodoldgica utilizada para esta construcéo?

7. Quais as mudangas positivas e negativas que ocorreram com a implementacéo deste
novo PPP?

8. Estando aqui no CEFET-MG durante X anos, como vocé julga que vem ocorrendo as
transformacdes no curso de Engenharia Elétrica? Quais os fatores que influenciam estas
modificagdes?

Dimenséo Curricular
9. Voceé tem conhecimento da grade curricular do Curso de Engenharia Elétrica?
10. Como a sua disciplina contribui para a formagéo profissional?

Dimensao Legal

11. Tendo como base as Diretrizes Curriculares do MEC, como vocé avalia o Curso de
Engenharia do CEFET-MG?

12. Tendo como base o PPP do Curso como vocé avalia o Curso de Engenharia Elétrica
do CEFET-MG?

Organizagédo do Trabalho Escolar

13. Qual a didatica que vocé utiliza para ministrar a sua disciplina? Como vocé a avalia?
14. Qual o método de avaliacdo que vocé utiliza?

15. Vocé acredita que consegue corresponder as expectativas dos alunos?

16. Quando um aluno entra no curso de Engenharia Elétrica vocé sabe o que ele espera?
17. Vocé sabe 0 que o aluno espera da sua disciplina?

18. A metodologia que ensino que vocé utiliza vai de encontro as presentes no PPP?
Qual a diferenca entra a sua metodologia de ensino e a presente no PPP?

19. Vocé participa das reunides de professores do Curso de Engenharia, bem como os
workshop destinado aos docentes?



ANEXO B

Para verificar a pertinéncia da questdo-problema proposta e a relevancia da

pesquisa, realizou-se uma revisdo bibliogréafica nos periddicos da CAPES classificados

como “Qualis A” e “Qualis B”, em Reuvistas especificas sobre curriculo e em Anais de

Congressos de Engenharia. Para possibilitar o delineamento do objeto e sua

contextualizacdo historica e politica, estudou-se a teoria sobre a tematica, revisitou-se a

bibliografia anteriormente citada e pesquisou-se 0 Banco de Teses da CAPES.

A revisdo bibliografica realizada nos periodicos e anais, por meio dos resumos

disponiveis, encontra-se presente no Tabela 1 e no Tabela 2. No Tabela 3, apresenta-se

a tematica dos artigos selecionados.

Tabela 1: Revisao bibliogréafica de periodicos

Revista Artigos Pesquisados Artigos que dialogam
com a temaética

Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacgéo 35 0
Superior

Caderno CEDES 158 1
Cadernos de Pesquisa 258 2
Ciéncia e Educacgdo 40 0
Curriculo Sem fronteiras 111 9
Revista e-Curriculum 39 2
Educar em Revista 45 2
Educacéo e Sociedade 446 9
Educacdo e Pesquisa 247 0
Educagdo em Revista 28 1
Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacéo 104 3
Revista Brasileira de Educagdo 180 2
Total 1580 31

Fonte: Periddicos de Educacéo (2000-junho2008)

Tabela 2: Revisao bibliogréafica de Anais de Congressos

Anais de Congressos de Engenharia Trabalhos Trabalhos que
Apresentados dialogam com a
teméatica

ENEGEP99 403 0
ENEGEP2000 248 0
COBENGE2000 303 11
COBENGE2007 229 9
Total de Trabalhos 1228 21

Fonte: Anais dos Congressos disponibilizados em CD-ROM




Nestes artigos ndo se encontrou trabalhos publicados, tendo como objeto o tema

especifico do projeto de pesquisa. Os artigos selecionados abordam as seguintes

tematicas: “curriculo prescrito”, “curriculo real”, “curriculo prescrito e curriculo real”,

“curriculo e transformagdes sociais”, “pesquisa em educacdo em engenharia” e “estudo

de caso”.
Tabela 3: Temaéticas abordadas nos artigos selecionados
Tematicas Artigos Selecionados
Curriculo Prescrito 15
Curriculo Real 9
Curriculo Prescrito e Curriculo Real 3
Curriculo e Transformagdes Sociais 20
Pesquisa em Educagdo em Engenharia 1
Estudo de Caso 1

Fonte: Artigos selecionados das Revistas: “Caderno do CEDES”, “Cadernos de Pesquisa”,
“Curriculo Sem Fronteira”, “Revista e-Curriculum”, “Educar em Revista”, “Educacéo e Sociedade”,
“Educacdo em Revista”, “Ensaio: Avaliacdo e Politicas PUblicas em Educagdo, “Revista Brasileira
de Educagdo” e dos Anais dos Congressos: “Anais do XXXV Congresso Brasileiro de Educacdo em
Engenharia, “Anais do XXX Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia”.

Realizou-se a revisao bibliografica no “Banco de Teses” da CAPES. Escolheu-se,
primeiramente, a palavra-chave “curriculo”. Foram encontradas 5297 teses/dissertagdes.
Para possibilitar uma pesquisa menos ampla optou-se pela palavra-chave “curriculo de
engenharia”. 129 teses/dissertacGes foram localizadas, sendo que 16 estudos foram
selecionados. Considerou-se pesquisas que estudavam as escolas de engenharia, 0
curriculo de engenharia e a formagdo do futuro engenheiro. As teses/dissertacdes
privilegiam o estudo do “curriculo prescrito” em detrimento do “curriculo real”. A
pesquisa realizada na Biblioteca do CEFET-MG seguiu a mesma metodologia, porém
mudou-se a palavra de referéncia, utilizou-se a palavra-chave “curso de engenharia”.
Foram encontradas 7 dissertacdes das 147 defendidas de 1992 até abril de 2008 dentro

do Programa do Mestrado em Educacéo Tecnoldgica.

Apresentam-se, a seguir, as tabelas 4 e 5 com o levantamento das dissertacdes e

teses das quais os resumos foram extraidos, de acordo com as palavras-chave:



Tabela 4: Tematicas de Teses e Dissertacdes

de acordo com a palavra-chave “Curriculo de Engenharia”

Tematica Quantidade

Curriculo de um curso de Engenharia 3

Os cursos de Engenharia frente aos novos conhecimentos Cientificos

Programa REENGE

Curriculo de graduacdo de Engenharia no contexto da Reestruturagdo Produtiva

A formacdo dos engenheiros frente as mudangas no mundo do trabalho

Reformulacéo curricular de um curso de engenharia

O Ensino de Engenharia e a Nova Diretriz Curricular

O exercicio profissional e o0 ensino de engenharia

Abordagem histdrica de um curso de engenharia

A qualidade de um mestrado em engenharia

Significados nas mudancas curriculares dos cursos de engenharia

LSS

Problema na implantagéo de um novo curriculo de engenharia

Total

[N
o

Fonte: Banco de Teses da CAPES (1987-2006)

Tabela 5: Dissertagdes produzidas no CEFET-MG
de acordo com a palavra-chave “Curso de Engenharia”

Tematica Quantidade

Estudo dos cursos de engenharia 2

A maiéutica e atividades formativas em engenharia

Estudo dos PCN’s

Pedagogia de Projetos

Acompanhamento de egressos

Formagao de engenheiros na area de humana

Total

~N R PRk

Fonte: Banco de Teses do CEFET-MG (1992-abril/2008)

Na revisao bibliografica realizada ndo se encontrou nenhuma pesquisa com a
tematica especifica deste projeto de pesquisa. No entanto, foram encontradas pesquisas
que indicam a relevancia da questdo-problema e a tangenciam. Destaca-se,
principalmente, o artigo de MACEDO (2006), “Curriculo: politica, cultura e poder”. A
autora apresenta uma analise das teses e dissertagdes produzidas sobre o campo do
curriculo no Brasil, problematiza a distingdo entre o “curriculo formal” e o “curriculo
vivido”. Pontua o fortalecimento da logica do curriculo como prescri¢dao. Propde uma
abordagem para além da distin¢do entre o formal e o vivido, entre cultura escolar e
cultura da escola. Argumenta que “o curriculo € um espago-tempo de fronteira, no qual
as questbes de poder precisam ser tratadas de uma perspectiva de poder menos
hierarquica e vertical” (MACEDO, 2006, p.98). Isto é, propde-se pensar o curriculo

considerando o tempo, 0 espaco, a cultura e a politica.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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